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RESUMO

Esta pesquisa surgiu da preocupacgdo referente a qualidade do atendimento oferecido as
criancas nas instituicGes educacionais de Educacdo Infantil da rede publica da cidade de
Paragominas/PA. Tal inquietagdo aparece mediante acompanhamento pedagogico realizado
regularmente nas escolas, o que possibilita a percepcao de que algumas praticas desenvolvidas
pelos profissionais ndo estdo alinhadas com o que esta declarado nos documentos
educacionais e leis que regem a Educacdo Infantil. Assim, a presente pesquisa tem como
objetivo geral analisar a formagdo continuada de professores da Educacdo Infantil de
Paragominas, a partir da elaboracdo do curriculo da rede puablica de ensino, para propor a
melhoria conforme as necessidades apontadas na pesquisa, e, mais especificamente, além de
verificar se a politica de formacdo atende as necessidades do profissional que atua nessa
etapa, de maneira a proporcionar resultados significativos e melhoria da sua pratica
pedagdgica, bem como a qualidade do processo educativo da crianca. O estudo € de
abordagem qualitativa analitica e, para analise e sistematizacdo dos dados, privilegiou-se 0s
pressupostos teoricos de Oliveira e Mota Neto (2011) e Franco (2008). A investigacdo esta
sustentada nos aportes tedricos de autores como: Imbernén (2002; 2011), Gatti e Barreto
(2002; 2009), Ariés (1981; 2011), Freire (1996, 1976,1979, 2007) Freitas (2002; 2003; 2004;
2012; 2013), Névoa (1992; 1995; 2001), Kuhlmann Jr. (1991; 2010), Kramer (2003; 2005;
2009; 2011), Kishimoto (1999; 2006; 2001), Santos (2012), dentre outros que discutem
Educacdo Infantil, formacdo de professores, pratica pedagdgica de professores e outras
questdes relacionadas com a tematica. Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram
a entrevista semiestruturada e a analise documental. Os resultados apontam que 0 pouco
tempo destinado a formacdo e a falta de escuta dos professores no que tange as tematicas
estudadas na formacdo sdo aspectos que inviabilizam o percurso da formacdo continuada,
assim, conclui-se que a formacdo continuada é parte integrante da pratica pedagdgica do
professor, que é necessario que o projeto de formacdo seja elaborado a partir do olhar,
interesse e necessidades dos professores, mas, para isso, é necessario que a Secretaria de
Educacdo promova momentos em que eles sejam escutados, a fim de que 0s seus anseios e
desejos sejam revelados nas acdes de formacao. Além disso, fortificou-se a certeza de que a
formacdo contribui com a melhoria da pratica do professor, além de que a alavanca do
processo educacional ndo estd associada apenas ao desenvolvimento da formacéo continuada,
mas a outros fatores de ordem social, politica, econdmica e cultural, que acabam
influenciando no andamento do processo educacional.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Pratica PedagoOgica. Educacdo Infantil.
Professores.



ABSTRACT

The research surged from the preoccupation related the service offered to the children at Early
Childhood Education teaching institution in the public school system of Paragominas City, in
state of Para. This restlessness appeared by the realization of pedagogical teacher
accompaniment executed regularly at public schools, which allows the perception of some
practices developed by the teachers are not aligned with the what is stated in the educational
documents and laws governing the Early Childhood Education. Thus, the aim of the present
research is to analyse the continuing education to the pre-school teachers of the Paragominas,
starting the preparation of the school curriculum from public school network, as well as to
improve the continuing education to the teachers, according to the requirements informed in
this research and more specifically to check whether the training policy accommodates the
expectations of the pre-school professional that acts in this stage, in order to qualify
meaningful results in pedagogical practice, aiming at a quality of the educational process of
the child. The study is qualitative analytical approach and, for analysis and data
systematization, it was privileged the theoretical assumptions of the authors Oliveira and
Mota Neto (2011) and Franco (2008).The research is supported by the theoretical
contributions of authors such as: Imbern6n (2002; 2011), Gatti and Barreto (2002; 2009),
Aries (1981; 2011), Freire (1996) Freitas (1993; 2002; 2003; 2004; 2013), Nouvoa (1992),
Kuhlmann Jr. (1991; 2010), Kramer (2003; 2005; 2011), Kishimoto (1999, 2006), Santos
(2012), and others authors that discussed the subject Early Childhood Education, teacher
training, pedagogy of teachers and other issues related to the subject. The instruments used to
collect the data were the semi-structured interview and the documentary analysis. The results
indicate that the little time allocated to training and the lack of listening of teachers regarding
the subjects studied in the their training are aspects that make the course of continuing
training unfeasible, thus, it is concluded that continuing education is an integral part of
pedagogical practice of the teachers but it is necessary that the Education Department to
promote moments in which they are listened to, so that their desires and desires are revealed
in the training actions. In addition, it was strengthened the certainty that training with the
improvement of teacher practice, besides a leverage of educational process is not only allied
to the development of continuing education, but other social, political, economic and cultural
factors, which end up influencing the progress of the educational process.

Key words: Continuing Education. Pedagogical Practice. Early Childhood Education.
Teachers.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetoria profissional

O interesse pela construcao desta pesquisa estd intimamente relacionado com a minha
vivéncia, pois a preocupacdo com a formacéo dos profissionais da Educacédo Infantil (EI) me
acompanha ha muito tempo. Em 1998, tornei-me professora de criancas de 3 anos de idade
em uma escola da rede privada chamada Centro Educacional de Atencédo, Desenvolvimento e
Percepcdo (CEADEP), localizada no municipio de Castanhal (PA), proximo a capital Belém.
Em 2000, fui efetivada na rede publica de Castanhal atraveés de concurso publico, assim
passei a trabalhar concomitantemente nas esferas privada e publica até 2002, porém nesta
com Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e naquela continuei atuando na El.

O processo de formacdo acontecia em ambas as esferas. Sempre procurei me dedicar
de forma igual as duas, mas minha relacdo com a El era mais forte, talvez pelo fato de ter
sido nela a minha primeira experiéncia profissional no magistério, também por acreditar
muito no potencial da crianca pequena.

Em 2002, conclui o curso de Pedagogia na Universidade Federal do Para (UFPA),
entdo resolvi partir em busca de novos horizontes. Assim, no ano seguinte, passei a residir em
Paragominas (PA) onde ingressei em um projeto social do Governo Federal, coordenado pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SMAS), que tinha como a finalidade o combate
ao abuso e a exploracdo sexual de criancas e adolescentes.

Nota-se, entdo, que me afastei um pouco do foco das praticas de sala de aula, mas isso
ndo me impediu de desenvolver um trabalho vinculado a educacdo, uma vez que a maior parte
das acdes do projeto tinha como locus as escolas do municipio e previa um cronograma de
acOes que deveria ser seguido, tendo-a como foco. As acdes do projeto compreendiam a
realizacdo de palestras e orienta¢cdes a comunidade escolar, referentes a prevencgdo e dendncia,
também sobre como identificar quando uma crianga estava sendo vitima de abuso e
exploracdo sexual, ou de outras formas de violéncias que pudessem comprometer o seu
desenvolvimento biopsicossocial.

Todavia, com a minha insercdo no projeto coordenado pela SEMAS, fui nomeada
coordenadora do Abrigo Municipal de criangas e adolescentes de Paragominas onde eram
abrigadas criangas que tivessem seus direitos violados, uma forma de serem protegidas do seu
agressor. Em 2004, ingressei na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), sendo efetivada

como supervisora escolar, funcao para a qual prestei concurso.
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No ano de 2005, fui convidada para compor o quadro da SEMEC, como Coordenadora
Pedagdgica (CP) de EI da rede publica de ensino. Inicialmente hesitei em aceitar tal convite,
devido a rede ser grande e por considerar ndo ter a experiéncia necessaria para assumir tal
funcdo, uma vez que minha experiéncia sempre foi como professora na sala de aula. Nunca
havia trabalhado sequer como coordenadora de escola e agora assumir a coordenacédo geral de
um municipio, questionava-me: seré que dou conta de tamanho desafio?

Apods muita reflexdo, resolvi aceitar o desafio de ser responsavel pelo trabalho
pedagdgico desenvolvido diretamente nas escolas com os (as) professores (as), CPs e gestores
(as), porém, ao assumir, percebi que algumas escolas de EI ndo tinham CPs para subsidiar o
acompanhamento pedag6gico nas institui¢cbes. Diante dessa realidade, intensifiquei a defesa
pela presenca efetiva de tais profissionais como condicdo necessaria a realizacdo da formacéo,
bem como para 0 acompanhamento, orientacdo e sistematizacdo das acdes pedagogicas a
serem desenvolvidas nas escolas, 0 que representou uma grande conquista para o processo de
ensino e aprendizagem na rede.

Dessa forma, ao assumir a coordenacao, considerei necessario também mapear 0s
avancos e 0s problemas presentes na EI do municipio, problemas politicos, econémicos,
culturais, sociais, dentre outros inerentes a etapa, além do fato do recurso financeiro federal
destinado a essa etapa ser administrado pela SMAS vinculada ao Ministério de
Desenvolvimento Social (MDS).

Outra questdo problematica era a préatica cultural de alocar o professor prestes a se
aposentar na EIl, por esta ser uma etapa escolar compreendida por muitos como de pouca
relevancia, sem muitos desafios referentes ao processo de ensino e aprendizagem, talvez
porque ndo ha reprovagdo ou porque muitos ndo acreditam no potencial da crianca pequena.

Essa situacdo ja melhorou em parte, mas ainda convivemos com alguns rancos desse
pensamento. Embora aceitar essa nova tarefa tenha sido um desafio, ela me motivou a
compreender e conhecer melhor as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos (as) professores
(as), CPs e gestores (as) que atuam nos espacos escolares infantis.

Assim, ao iniciar o acompanhamento pedagogico nas escolas de El, pude constatar que
a maioria das praticas educativas desenvolvidas por esses profissionais ndo se relacionava

com as orientagBes estabelecidas pela legislagdo em vigor, com os documentos oficiais® e

1 O parecer da CEB n° 22/1998, por exemplo, alerta para que as instituicdes de Educacéo Infantil articulem
em suas propostas o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com criangas de maneira intencional e com
qualidade num contexto em que cuidados e educagdo se realizem de modo prazeroso, lidico, com
brincadeiras, jogos, dangas e cantos. Destaca as multiplas formas de dialogo e interagcdo como eixo de todo
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norteadores referentes a El, caracterizando-se como pratica insignificante e sem embasamento
tedrico. Tal constatacdo apontou a necessidade de aprofundar mais os estudos, assim
compreender melhor a intencionalidade das acbes pedagogicas desenvolvidas pelos
profissionais nas instituicoes.

Outro fator que me impulsionou a investigar a problematica em pauta se relaciona ao
fato do municipio de Paragominas, desde 2008, de maneira intermitente, estar investindo na
formacéo do profissional da EI, voltando-se para essa formacao, mais precisamente no ano de
2015, momento em que oportunizou concomitantemente a formacdo continuada e a
construcdo da proposta curricular para e pelos profissionais da etapa na rede de ensino. Essa
situacdo gera certa curiosidade e me direciona para o desenvolvimento de um olhar sensivel,
critico e reflexivo sobre a pratica do professor, no que tange a realizacdo das atividades
pedagdgicas feitas com as criancas no espago escolar, bem como a propria formacao
continuada, se essa atende as necessidades da prética pedagdgica do professor inserido no
contexto escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) destacam:
“Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagagdo e o
conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”
(BRASIL, p. 26, 2010). Desse modo, a curiosidade, a criatividade, a autonomia, dentre outros
aspectos que sao inerentes a infancia, precisam permear a pratica pedagégica do profissional
gue atua com esta faixa etaria, como bem ressaltam os documentos norteadores.

Certo que tanto os acompanhamentos pedagdgicos, outrora mencionados, quanto a
quantidade de formacdo oferecida ao profissional que atua com as criancas remetem a uma
reflexdo critica, no que diz respeito a qualidade da EI vivenciada nas escolas de Paragominas,
situacdo que me leva a questionar se a formacdo continuada do municipio é significativa e se
vai ao encontro das necessidades desse profissional, contribuindo para a melhoria da sua
pratica pedagogica e promovendo o desenvolvimento pleno da crianca, conforme a preconiza
a legislagdo em vigor, notadamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394 (BRASIL, 1996).

Diante desse cendrio, surge a necessidade de aprofundar os estudos sobre essa
formacéo, o que me conduziu a fazer o Mestrado em Educagdo da Universidade do Estado
Pard (UEPA), experiéncia esta que me possibilitou dar inicio a construcéo do presente estudo,

trabalho pedagdgico.
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trazendo como questdo central a seguinte pergunta: como a formagéo continuada de Educacéo
vem acontecendo com os profissionais que atuam na Educagdo Infantil, a partir da construcéo
e implementacdo das orientacdes curriculares do municipio?

A pesquisa tem como objetivo central, analisar a formacgéo continuada do profissional
de El a partir da elaboracdo do curriculo da rede publica de ensino, para propor a melhoria
conforme as necessidades apontadas na pesquisa. Para maior compreensao acerca do estudo,
surgiu também a necessidade de apontar outras questdes que vao ao encontro deste trabalho, a
saber: investigar se a formacdo continuada atende as expectativas do profissional de El,
mapear as diferentes concepcdes dos sujeitos sobre a formagéo continuada no municipio, além
de identificar as consequéncias de uma formacdo que ndo atende as necessidades dos
profissionais.

Nesse sentido, o foco de investigacdo é a formacdo continuada, necessaria a pratica
pedagogica do professor de El e dos outros profissionais que compdem essa etapa de ensino
no municipio, a partir da implementacéo das orienta¢6es curriculares de EI.

Para a realizacdo do estudo, utilizei como suporte teérico documentos educacionais de
autores que defendem a EIl. Assim, tomo com referéncia os pressupostos tedricos de Kramer
(2003, 2005, 2009, 2011), Santos (2012), Oliveira (1994, 2010, 2011), Kishimoto (2010),
entre outros autores que valorizam a crianga como ser social, histérico e produtor de cultura,
que lutam em sua defesa e por uma educacdo de qualidade, que respeite os direitos de
aprendizagem desse pequeno ser.

O estudo também esta ancorado nos pressupostos tedricos de autores que discutem a
formacdo continuada, a saber: Névoa (1992, 2001), Freire (1976, 1979,1996, 2007), Tardif
(2002), Pimenta (1994), Imbern6n (2002), entre outros que tém contribuido
significativamente com estudos sobre a tematica.

Mediante a base tedrica determinada, alusiva ao objeto da pesquisa, optei por uma
fundamentacdo tedrico-metodolégica que promovesse a construcdo de um percurso mais
adequado para atingir o objetivo aqui proposto. Assim, a metodologia adotada sera baseada na
abordagem qualitativa, a qual contribui “para uma coleta de dados ampla e permite apreender
o cardter complexo e multidimensional dos fendmenos em sua manifestacdo natural”
(ANDRE, 1983, p. 66). Nesse sentido, a investigacdo qualitativa favorece a compreensdo dos
fendmenos em estudo a partir deles mesmos para conhecer suas particularidades.

Todavia sera realizada por meio de abordagem Dialética do tipo qualitativa, utilizando
como procedimentos metodoldgicos o estudo de caso, a pesquisa bibliografica e a analise

documental. Assim, compreendendo que o estudo de caso € uma estrategia de pesquisa
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pertinente para o processo educacional.

Para alcancar a resposta para o problema de pesquisa, serdo utilizados dois
instrumentos para fazer a coleta de dados: a entrevista com os profissionais e a andlise
documental — OrientacGes Curriculares de Educacao Infantil e o Projeto de formagdo, ambos
da Secretaria Municipal de Educagéo.

Os participantes envolvidos na pesquisa foram onze (11) professoras de quatro escolas
de EI, sendo que duas delas atendem também o ensino Fundamental. Também participaram
do estudo trés (03) coordenadoras e trés (03) gestoras das mesmas institui¢oes, perfazendo um
total de 17 que foram escolhidos, mediante a definicdo de alguns critérios estabelecidos
conforme seré descrito mais adiante na metodologia (secéo II).

Vale lembrar que inicialmente estava prevista a participacdo de vinte e oito (28)
sujeitos, porém, durante o periodo das entrevistas, nove (09) professoras, uma (01)
coordenadora pedagogica e uma (01) diretora decidiram ndo participar. Conforme prevé o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o sujeito ndo é obrigado a participar,
mas se registra que, quando questionados sobre o0 motivo, uns preferiram ndo se manifestar,
enguanto outros disseram que ndo gostariam de ter suas falas e nomes expostos.

Para andlise, sistematizacdo, interpretacdo e categorizacdo dos dados coletados, o
estudo tomou por base os pressupostos tedricos de Oliveira e Mota Neto (2011), Lidke e
André (1986), Franco (2008) e Trivifios (1987).

Em relacdo a estruturacdo, optamos por organizar este estudo em seis secdes,
estruturadas conforme descritas a seguir:

A secdo | foi destinada a Introducdo, na qual descrevi a minha trajetéria profissional e
0 motivo da escolha do objeto de estudo.

A secdo Il foi reservada para os encaminhamentos metodoldgicos e o caminho
cientifico percorrido, da escolha do tipo e abordagem a defini¢do dos instrumentos e locus do
estudo. Conforme relatado anteriormente, o estudo est4 ancorado em dois instrumentos de
pesquisa, a entrevista e a analise documental — orienta¢des curriculares de Educacdo infantil e
projeto de formacédo das instituicOes pesquisadas, dentre outros documentos que servirdo de
aporte —, que se constituiram em fontes essenciais para analise qualitativa dos dados
coletados, devido ao foco da pesquisa esta centrado tanto na formacdo quanto na pratica
pedagdgica, portanto tais instrumentos precisam apresentar uma inter-relagéo entre si.

A secdo Il foi reservada & contextualizagcdo da pesquisa, considerando a histéria do
municipio, 0 motivo que me levou a escolha dos sujeitos, bem como o processo da coleta de

dados e a busca realizada no Banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando apresentar o que tem sido
produzido na area sobre a tematica, enfatizando a importancia e a relevancia disso para o
estudo.

Na secdo IV, descrevo o contexto histérico da Educacdo Infantil no Brasil e em
Paragominas (PA), destacando principalmente os desafios, as lutas, as conquistas e as
transformacgdes ocorridas ao longo do tempo nos aspectos educacional, politico, social e
cultural existente na etapa de ensino. Além disso, apresento o processo de construgdo da
proposta curricular para atender as criancas de zero a cinco anos, enfatizando o caminho
trilhado, as necessidades, os avancos e os atores que fizeram parte da elaboracdo dessa
proposta. Serviram de base as discussdes apresentadas nesta secdo Kramer (2009), Santos
(2012) e Oliveira(2013), Kishimoto (2010), Ariés (2011), Craidy (2007), Sarmento(2007),
entre outros que tém promovido estudos e reflexdes em defesa do direito da crianca e de uma
melhor EI.

Com a finalidade de possibilitar a melhor compreensdo acerca do nosso objeto de
estudo, a secdo V foi reservada para a discussao sobre a formacdo continuada de professores,
em especial os da El, fazendo a apresentacdo do percurso histérico da formacao continuada do
profissional que atua na El a partir da década de 1970 até os dias atuais, pautando-a nos
estudos de Novoa ( 1995;1997), Freire(1996), Tardif (2000), Pimenta (2012), Imbernon
(2010), dentre outros autores que tém se proposto a discutir e a refletir sobre a tematica
estudada.

Ainda na secdo V foi realizada uma discussdo sobre a formacdo continuada, em
especial a voltada para a EI de Paragominas, apresentando um recorte historico da trajetdria
da formacdo continuada dos profissionais que atuam na etapa, com foco nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de ensino em 2015 e 2016, nas perspectivas de
Garcia (1995), Contreras (2002), Névoa (1995), Gatti e Barreto (2009), entre outros tedricos
da formagé&o continuada dos professores.

Na secdo VI, faco a apresentacdo e andlise dos dados adquiridos por meio dos
instrumentos eleitos, assim os dados obtidos foram organizados, sistematizados e analisados
tendo como referéncia a técnica de categorizacdo e interpretacdo de dados proposta por
Oliveira e Mota Neto (2011). A entrevista foi o principal instrumento utilizado, por meio dela
foi possivel colher as respostas dos sujeitos, bem como qualifica-los e traduzi-los de acordo
com os indicadores apontados na pesquisa. Também foi apresentado 0 processo de construgédo
das Orientagdes Curriculares de EI de Paragominas, analisando-se a finalidade desse

documento dentro das escolas e sua relagdo com a formagdo continuada de EIl nesse
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municipio.

Por fim, as Consideracdes finais, trazendo o resultado deste estudo, levantando
guestionamentos, abrindo espaco para uma maior reflexdo sobre a tematica, buscando o
avanco na qualidade da EI e um olhar diferenciado sobre as praticas dos professores, de modo
que sejam considerados 0s mais variados tipos de saberes e praticas presentes no espaco
escolar, garantindo, assim, atendimento digno e eficaz as criangas de Paragominas e, por que
ndo dizer, da Amazonia, possibilitando a formacao de sujeitos reflexivos com ampla visao de
mundo.

2 DESCREVENDO A PESQUISA: PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

2.1 Tipo e abordagem de estudo

A presente pesquisa objetiva apresentar uma analise acerca da formacéo continuada de
professores de El de Paragominas (PA), evidenciando como esta vem refletindo na pratica
docente ap0s a construcdo das Orientagdes Curriculares, documento construido em 2015 para
nortear o trabalho com a etapa na rede publica de ensino. Para a realizagdo da coleta de dados,
o recorte temporal foi 0 segundo semestre do ano de 2015 e todo o ano de 2016, sendo que, no
ano de 2015, deu-se a construgdo das Orientacdes Curriculares e o processo de formacao dos
profissionais de EI no municipio.

Todavia, para compreender o desenvolvimento da formag8o, é necessario investigar
junto as instituicbes de El se as acdes pedagogicas realizadas com as criangas se relacionam
ou ndo com os estudos problematizados nas reunides formativas e com o préprio documento
curricular. Nesse sentido, a pesquisa buscou compreender como acontece a relacdo entre a
formacdo e a pratica pedagOgica dos professores, CPs e gestores das escolas de El,
investigando se esses profissionais conseguem fazer relacdo entre os seus saberes e 0S
adquiridos na formacao proporcionada pela SEMEC.

Para tornar mais evidente o objetivo da pesquisa aqui proposta e garantir sua
efetivacdo com mais precisdo, é necessario descrever melhor o caminho percorrido para a
realizacdo dos estudos. Ghedin e Franco (2008, p. 106) assinalam que:

[...] fazer pesquisa cientifica em educacdo implica estabelecer recortes, assumir
valores, selecionar prioridades, atitudes que inevitavelmente conferem a acdo

investigativa um carater implicitamente politico e aos produtos de pesquisa um
conhecimento datado, situado, historico e provisdrio.

Partindo desse pressuposto, € importante destacar que descrever os caminhos trilhados
pelo (a) pesquisador (a) para a efetivacdo da pesquisa € importante, além disso € preciso ter a

clareza de que todo e qualquer fenbmeno investigado é passivel de compreensdo e de



21

transformacdo. Sendo assim, por ser produto resultante da acdo humana, logo pode ser
transformado.

N&o se pode perder de vista a realidade social onde os participantes da pesquisa se
encontram inseridos, porque possuem as suas particularidades, diferencas e expressoes
culturais inerentes ao grupo social do qual fazem parte e que precisam ser respeitadas. Assim,
sua observacdo deve se da a partir de um olhar critico, investigativo e reflexivo, por isso é
necessario conduzir o olhar do pesquisador a “aprender a pensar melhor e ndo se deixar
enganar pela imagem construida para iludir o pensamento e alienar o espirito humano”
(GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 80). Dessa forma, constata-se que descrever os caminhos
percorridos durante a realizagdo da pesquisa € necessario, mas desvendar o que esta para além
do que se apresenta é fundamental, pois tal atitude rompe com as certezas do pesquisador e 0
ajuda na construcdo de um olhar mais critico acerca da problematica estudada.

O percurso metodoldgico contribui para o desenvolvimento da pesquisa, além de
favorecer a escolha das teorias e dos métodos de investigacdo a serem utilizados e possibilitar
maior compreensdo acerca da realizacdo da pesquisa no ambiente.

Segundo Gatti (2002, p. 57), pesquisar “é avangar fronteira, ¢ transformar
conhecimentos e ndo fabricar analises segundo determinados formatos. Balizas, sim,
consciéncia, sim, plausibilidade, sim, aprisionamento do real em dogmas, nao”. A autora
aponta para a necessidade de compreender o que se deseja pesquisar, porque 0 conhecimento
é fruto da producdo humana, ndo pode ser entendido como algo inacessivel, intocavel e dado,
mas que pode ser transformado de acordo com as necessidades da sociedade, alertando que sO
existe pesquisa se o pesquisador tiver clareza sobre o caminho que deseja percorrer, pois,
dessa forma, terd mais dominio metodoldgico para explicar o fenébmeno e ser compreendido
em suas analises.

A investigacdo apresentada serd baseada na abordagem qualitativa, a qual contribui
“para uma coleta de dados ampla e permite apreender o cardter complexo e multidimensional
dos fendmenos em sua manifestacdo natural” (ANDRE, 1983, p. 66), nesse sentido a
investigacdo qualitativa favorece a compreensdo dos fendmenos em estudo a partir deles
mesmos para conhecer suas particularidades.

Todavia, a abordagem sera realizada por meio de um estudo de caso, por “[...] sua
capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias — documentos, artefatos,
entrevistas e observacdes — além do que pode estar disponivel no estudo historico
convencional” (YIN, 2005, p. 26). Assim, almeja-Se compor a pesquisa por meio da interagdo

que se efetiva na vivéncia com a realidade investigada, bem como no didlogo com os sujeitos
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participantes, buscando uma maior compreensao acerca do dado fenémeno.

Conforme Yin (2005), o estudo de caso € uma investigacdo empirica, um método que
abrange o todo — planejamento, técnicas de coletas de dados e analises dos mesmos —, sendo
assim se configura como uma ferramenta ampla, que possibilita conhecer os fenbmenos de
modo individualizado, considerando a forma organizacional politica, econdmica e
sociocultural de uma dada sociedade.

André (2005) afirma que o conhecimento gerado a partir do estudo de caso € diferente
do conhecimento gerado a partir de outras pesquisas porque € mais concreto, mais
contextualizado, mais voltado para a interpretacdo do leitor e baseado em populacGes de
referéncia determinadas por este. A partir das ponderagdes do autor, conclui-se que o estudo
de caso é um método de pesquisa amplo, considera os fatos situados dentro de um contexto

social e que a andlise dos dados se d& em decorréncia da compreensdo do proprio leitor.
2.2 Os instrumentos

Para dar inicio aos procedimentos metodolégicos, o primeiro passo foi conversar
pessoalmente com as professoras, coordenadoras pedagogicas e diretoras das 4 escolas
investigadas para explicar a importancia da pesquisa, formalizando a participacdo delas com a
assinatura do TCLE, conforme exigéncia do Comité de Etica da UEPA. Na oportunidade,
também foi explicado que, apo6s a conclusdo do trabalho, serd construido junto com a SEMEC
um momento para apresentar os resultados, como uma forma de agradecimento e respeito
para com os sujeitos envolvidos.

Para ter uma resposta mais rigorosa, foram eleitos dois instrumentos de coleta de dados
gue conduziram a investigacdo, a saber: entrevista semiestruturada, organizada com dados
referentes a questdes pessoais e também referentes a prdpria tematica e a analise documental,
do plano de formacao, das fichas, do caderno de planejamento e da proposta curricular da rede
— Orientagdes Curriculares da rede de ensino do municipio.

Os dois instrumentos se constituiram em artificios basilares para a analise qualitativa
dos dados, haja vista, de acordo com o foco da pesquisa, formacdo e pratica pedagdgica, 0s
instrumentos estarem relacionados entre si. Assim, ambos se inter-relacionam, possibilitando
uma maior compreensdao acerca da descricdo e explicacdo do objeto de estudo. A figura

apresenta a inter-relagcdo entre os instrumentos adotados.

Figura 1: Procedimentos relacionados a interagdo entre os instrumentos de
investigacao
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de estudos feitos para a construcdo da pesquisa.

ENTREVISTA

A figura evidencia a relacdo dialdgica existente entre os instrumentos utilizados na
coleta de dados, desta forma, percebe-se que os dados obtidos em um ndo excluem os dados
do outro, possibilitando a ampla compreensdo acerca das informagcfes e uma visdo mais
acurada dos dados.

A pesquisa qualitativa em educacao favorece o contato direto com o pesquisador, além
da aproximagdo com o ambiente e com a prépria problematica estudada. Lidke e André
(1986) afirmam que esse tipo de pesquisa contribui “para uma coleta de dados ampla e
permite apreender o carater complexo e multidimensional dos fendmenos em sua
manifestagio natural” (TIKUNOFF; WARD, 1980 apud ANDRE, 1983, p. 66). Nesse
sentido, a investigacdo qualitativa favorece a compreensao dos fendmenos em estudo a partir
deles mesmo para conhecer suas particularidades.

S80 esses pressupostos que motivam a andlise do Projeto de Formacdo e as
Orientacdes Curriculares de Educacdo Infantil de Paragominas, visando conhecer 0s
palestrantes, a proposta de formacdo e também verificar se as tematicas abordadas nela
dialogam com os conteudos declarados nas orientagcBes curriculares utilizadas pelos
professores nas escolas para, a partir dessa relacao, verificar se ha integracéo entre elas.

Por fim, ser4 analisada a entrevista semiestruturada realizada com 11 (onze)
professoras, 03 (trés) coordenadoras e 03 (trés) diretoras com a finalidade de obter mais
informacdes referentes ao objeto de pesquisa, esclarecendo-o com mais contundéncia. De
acordo com Trivifios (1987, p. 146), a entrevista “oferece todas as perspectivas possiveis para
gue o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria, enriquecendo a
investigagdo”. Nessa direcdo, a entrevista contribuiu para compreender melhor sobre processo
de formag&o continuada e qual a sua relagdo com as orientagdes curriculares, bem como obter

informacOes mais precisas acerca da pratica dos profissionais que atuam direta e
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indiretamente nas escolas com as criancas de EI de Paragominas.

Vale ressaltar que inicialmente participariam 28 (vinte e oito) professores, 4 (quatro)
coordenadores pedagogicos e 4 (quatro) diretores, porém, como o proprio TCLE explicita, a
participacdo do individuo é livre. No geral, a pesquisa foi bem aceita pela equipe pedagogica
das escolas, mas houve quem n&o quisesse ter sua fala exposta, optando, assim, por néo
participar, o que ndo comprometeu de nenhuma forma o estudo, mas revela que esse
profissional possivelmente tenha medo de sofrer represalia.

As entrevistas foram agendadas previamente e foram realizadas nas proprias
instituicdes de ensino de maneira individual. Esse momento ocorreu normalmente, as
participantes se mostraram receptivas, respondendo as perguntas com propriedade,
demonstrando-se conhecedoras do processo de elaboracdo e desenvolvimento da formacao
continuada realizada nas instituicdes em que atuam. Entretanto, mesmo apds concordarem
com a gravacdo das falas, no momento inicial das entrevistas, demonstraram certo
nervosismo, gque, aos poucos, foi sendo substituido por tranquilidade.

A andlise das falas das participantes ndo obedeceu a ordem das 9 (nove) devido, em
alguns momentos, haver, por parte das entrevistadas, antecipacdes de respostas que seriam
dadas em outras perguntas, o que impossibilitou analise sequencial das respostas seguindo a
ordem cronoldgica de cada questdo. Para garantir a ética da pesquisa e manutencdo do
sigilo, foram utilizados codinomes para identificar as participantes, denominando-as de
Violeta (Professoras 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10 e 11), Orquidea (Coordenadoras 1, 2 e 3) e
Jasmim (Diretoras 1, 2 e 3).

Na abordagem qualitativa, é necessario que o pesquisador tenha contato direto com
0 ambiente da pesquisa, bem como com a prépria situacdo que estd sendo investigada, a
fim de compreender e interpretar melhor a problemaética em foco. A respeito disso, Ludke e
André (1986) assinalam que:

[...] todos os dados da realidade sdo considerados importantes, o pesquisador
deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a

melhor compreensdo do problema que esta sendo estudado. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 12).

Nessa perspectiva, depreende-se que o pesquisador precisa estar atento a todo e
qgualguer movimento presente na pesquisa, pois aspectos considerados insignificantes
podem assumir posicao de relevancia na situacdo estudada, garantindo melhores condigdes

de anélise, compreensdo e interpretacdo do problema investigado.
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2.3 Procedimento de andlise

A andlise de contetdo é uma metodologia de pesquisa eficaz, muito usada na educacéao
para descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos e textos, contribuindo
para 0 desvelamento do fendmeno estudado. Essa analise possibilita a condugdo e as
descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, além de reinterpretar as mensagens e
atingir uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura e de um
olhar comum.

Assim, para analise do processo de sistematizacdo e categorizacdo dos dados, foi
escolhida a técnica de Analise de Conteldo, baseada na perspectiva tedrica desenvolvida por
Oliveira e Mota Neto (2011), a saber:

a analise dos dados exige o trabalho com todo o material obtido no
desenvolvimento da pesquisa, envolvendo os relatos das observagdes, as

transcricdes das entrevistas, 0s documentos pesquisados, as leituras bibliograficas
realizadas, entre outros. (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011, p. 163).

Assim, observa-se que a Analise de Contetddo é uma técnica potente de sistematizacédo
da pesquisa, uma vez que possibilita ao pesquisador colher as informac@es e interpreta-las,
utilizando todo o material adquirido no decorrer do estudo, desde as mensagens verbais, as
linguagens escritas, gestuais, documental, dentre outras.

Nesta direcdo, o pensamento de Franco (2008, p. 12) converge ao de Oliveira e Mota
Neto (2011) por afirmar que tal técnica esta ancorada nos “pressupostos de uma concepgao
critica e dindmica da linguagem”, compreendendo-se esta como uma expressao inerente ao ser
humano, por meio da qual o homem constréi e produz cultura, sendo capaz de transformar o
meio social em que se encontra inserido.

Desta forma, pode-se dizer que se trata de uma técnica de pesquisa que busca dar
sentido tedrico as expressdes, sendo a mensagem o decodificador fundamental para uma
analise mais precisa, em gue as respostas podem ligar-se uma a outra, e cabe ao pesquisador
esse ir e vir com olhar de muita sensibilidade.

Oliveira e Mota Neto (2011, p. 169) ressaltam que “qualquer comunicacao, isto e,
qualquer transporte de significacdes de um emissor para um receptor deveria poder ser
decifrado pelas técnicas de analise de contetdo”. Por meio dos autores, percebe-se que essa
técnica possibilita a identificacdo do contetdo revelado ou omitido na mensagem do emissor
no contexto do objeto pesquisado.

De acordo Trivifios (1987, p. 160-161), é de fundamental importancia que o

pesquisador tenha clareza da técnica de Analise de Contelido, caso contrario,
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[...] o processo de inferéncia serd muito dificil ou impossivel. A classificagdo dos
conceitos, a codificacdo dos mesmos, a categorizacdo etc. sdo procedimentos
indispensaveis na utilizacdo deste método [...]. Mas todos estes suportes, “materiais”
serdo francamente inuteis no emprego da andlise de conteldo se o pesquisador ndo
possuir amplo campo de clareza tedrica. Isto é, ndo sera possivel a inferéncia se nao
dominarmos os conceitos basicos das teorias que, segundo nossas hipoteses,
estariam alimentando o conteido das mensagens.

Desta forma, € necessario ter ciéncia de onde se deseja chegar com os dados coletados,
ja que nos achados sdo encontrados semelhancas e diferencas entre eles e, nesse processo de
comparacdo, o investigador precisa ter clareza e compreensdo sobre os conhecimentos
tedricos, 0 que exige dele capacidade para uma apreciacdo objetiva das informacdes
fornecidas pelo contetdo das mensagens, a fim de dar explicacdo tedrica consistente sobre o
estudo.

Oliveira (2008, p. 312) assinala que, desde o momento de elaboracdo do projeto de
pesquisa, € importante que 0 pesquisador se questione sobre as seguintes questfes: “das
leituras bibliograficas realizadas, que conceitos utilizar para fundamentar a analise dos
dados”? Tal preocupacdo visa a busca pelo conhecimento e identificacdo dos dados coletados,
a fim de dar sentido e direcionamento a pesquisa.

No entanto, interpretacdo e analise de dados, na pesquisa qualitativa em educacéo, sao
processos que ocorrem continuamente, sendo originados desde a elaboragdo das questdes e
fundamentacdo tedrica produzidas no projeto, porém explicitadas no momento da
sistematizacdo e andlise — se houver necessidade precisam ser categorizadas para
compreender os dados coletados. Lidke e André (1986, p. 45) afirmam que a “anélise esta
presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais sistematica e mais formal apos
o encerramento da coleta de dados”. Por meio disso, compreende-se que 0 processo de analise
estd presente desde o nascimento do projeto de pesquisa, mas sua sistematizacdo ocorre com
mais rigor, a partir do momento em que se conclui o processo de obtencdo dos dados, isso
ocorre devido a aquisicdo significativa de informacdes coletadas.

Desse modo, 0 processo de sistematizacdo e a analise em pesquisa na educagdo estdo
balizados na organizacdo légica dos dados obtidos, estes possibilitam a constituicdo
organizacional do estudo. Assim, com as categorias de analise organizadas e estruturadas, o
pesquisador pode refletir criticamente sobre a analise das informacdes coletadas.

Para a realizacdo do processo de categorizacdo, foram adotados 0s pressupostos
teodricos de Oliveira e Mota Neto (2011) por estes apresentarem um passo a passo que facilita
a analise e a compreenséo dos dados coletados. Os autores organizam as categorias em duas

dimensOes, a saber: categorias analiticas iniciais e emergentes; categorias tematicas. Tal
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categorizacdo possibilitou a elaboragéo das conclusdes acerca de cada uma delas, favorecendo
a anélise.

As categorias analiticas iniciais sao advindas das primeiras leituras realizadas sobre o
tema estudado, provenientes de conceitos que se inserem na base das discussdes tedricas
dadas em funcéo do objeto de estudo.

J4 as categorias analiticas emergentes surgem no decorrer da pesquisa, S&o
originadas tanto por meio da leitura bibliografica quanto a partir do processo de coleta dos
dados, obtidos nas entrevistas e analise documental dentre outras técnicas utilizadas com os
participantes. Essas categorias possibilitam a construcdo de novas categorias de andlise,
oriundas a partir das falas e dos significados atribuidos ao fenémeno pesquisado.

Por fim, as categorias tematicas apresentam as caracteristicas de indicadores de
analise, ou seja, os elementos do fato ou situacdo em estudo, fatores e outros aspectos
classificados e aglutinados em eixos ou unidades tematicas obtidas a partir de e com os dados
coletados. Para facilitar a organizacdo desses dados, as unidades tematicas podem ser
subdivididas e as categorias organizadas a partir de palavras-chave, baseadas em temas
pertinentes que reinem determinas ideias e informacdes.

Assim, sobre categorizacao Lidke e André (1986, p. 48) explicitam que “é preciso que
a analise ndo se restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais afundo,
desvelando mensagens implicitas, dimensGes contraditérias e temas sistematicamente
silenciadas”.

O pensamento das autoras permite compreender que a categorizacao por si sé ndo da
conta da analise mais aprofundada do material coletado. Assim, o pesquisador precisa
articular as informacdes entre um dado e outro, pois essa relagdo possibilita novas explicagdes
e interpretacdes sobre o fendmeno estudado.

Na pesquisa qualitativa, portanto, a categorizacdo possibilita a organizacdo dos dados,
a conexdo entre o referencial tedrico e a descricdo dos fatos, além disso contribui com a
interpretacdo e explicacdo do fendbmeno em estudo, dando condi¢bes de elaborar novas
categorias de analise.

Nessa direcdo € que este trabalho é conduzido, analisando os dados coletados e
descrevendo-os conforme os instrumentos utilizados, levando em consideragdo o conjunto de
falas, atitudes, respostas a proposta curricular de El da rede e o projeto de formacéo
continuada apresentado pela SEMEC.

Conforme os dados analisados, buscou-se dar sentido tedrico as falas, documentos e

atitudes dos sujeitos que se configuram em decodificadores essenciais para uma analise mais
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precisa, momento em que 0 pesquisador tem que estar atento as respostas dadas, pois podem
estar confusas. Diante desse processo de decodificacdo das mensagens, Ghedin (2008) afirma
que
[...] é imprescindivel educar o olhar para que, por meio dele, se possa aprender a
pensar melhor e ndo se deixar enganar pela imagem construida para iludir o

pensamento e alienar o espirito humano, lembrando que olhar atentamente as coisas
e 0s objetos de investigacdo é penetrar no mundo. (GHEDIN, 2008, p. 80).

Assim, partindo da necessidade de uma interpretagdo mais apurada dos dados, estes
foram ancorados nos aportes teoricos de autores como Franco e Ghedin (2008), Gatti (2007),
Novoa (1995), Imbernon (2010) Franco (2008), dentre outros que contribuem teoricamente
com a tematica (se¢éo V).

Cabe destacar que a andlise interpretativa dos relatos dos participantes ndo pode
prescindir de fundamentacdo tedrica, € preciso estar ancorada nos pressupostos tedricos de
autores que possuem base epistemoldgica que sustente 0 objeto de estudo e indique os
caminhos para se trilhar durante o processo de analise dos dados. Nesse sentido, para maior
viabilidade da pesquisa, foi necessario delimitar algumas categorias, que serdo discutidas no
decorrer da dissertacdo, a saber: Crianca/Infancia (SANTOS, 2000; SARMENTO, 2002,
2004, 2005, 2012; KUHLMANN JR., 2010; KRAMER, 2003, 2005, 2009, 2011
MACHADO, 2002); Formagdo Continuada (NOVOA, 1992; PIMENTA, 1994; FREIRE,
1996, 2000); Curriculo (SACRISTAN, 2000; SILVA, 2001; PEDRA, 2003); Prética
Pedagdgica (FRANCO, 2015; LIBANEO, 1994; PIMENTA, 1994).

A utilizacdo dessas categorias possibilitou, de acordo com os procedimentos adotados
na pesquisa, a analise das narrativas oriundas das entrevistas com a intencdo de evidenciar a

interpretacdo acerca da formacédo continuada do municipio.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA FORMAGCAO EM PARAGOMINAS

3.1 Histdria do Municipio de Paragominas, um breve histdrico

A pesquisa foi realizada na cidade de Paragominas, localizada no Nordeste do estado
do Para, distante 310km da capital Belem, fazendo fronteira com o estado do Maranhéo.
Possui uma populacdo de aproximadamente 110.026 mil habitantes, apresenta extensa area
territorial, conforme caracteristicas geograficas apresentadas na figura a seguir:

Figura 2 — Mapa de localiza¢do do municipio de Paragominas

: Caracteristicas geograficas
pasgemnas Avrea: 5,06 hab./km2
o Populagdo: 110.026
e &  Densidade: 97.819
% §E T4 Altitude: 40m

Clima: mesotérmico e Gmido

Map data ©2018 Google

Fonte: IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2017).

De acordo com Leal (2000), em 1958, antes mesmo do inicio da construcdo da estrada
Belém-Brasilia, rodovia que mais tarde se tornou responsavel por ligar o Norte as demais
regides do Brasil, Célio Miranda, 0 mentor da cidade de Paragominas, de tanto ouvir falar das
riquezas do Para e da Regido Amazo0nia, teria sobrevoado a regido, a fim de definir o local
onde mais tarde construira uma cidade, tendo escolhido uma extenséo de area localizada entre
os rios Capim e Gurupi.

Em 1959, o entdo presidente Juscelino Kubitschek assina o decreto de autorizacdo para
a construcdo da Belém-Brasilia, que atualmente corta os estados de Tocantins, Goids, Para e
Maranhdo. Em funcdo disso, surgiram centenas de localidades, sendo que muitas delas
cresceram, desenvolveram-se e viraram cidades, como € o caso de Paragominas.

De acordo com Leal (2000), ainda no mesmo ano, Célio Miranda parte de Goias
comandando a caravana composta por Eliel Pereira Faustino e Manoel Alves de Lima, com 0s
quais, chegando ao “picadao” da Belém-Brasilia, atingiu o local onde seria erigida a vila que
originou a cidade, tempos depois batizada de Paragominas, em homenagem ao estado do Para
e aos homens desbravadores, pertencentes aos estados de Goias e Minas Gerais. Assim, no dia

23 de janeiro de 1961, foi celebrada uma missa solene para festejar a fundacdo da cidade. A
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partir dai a procura por terra s6 aumentava em fungdo da grande propaganda que girava em
torno das facilidades proclamadas por Célio Miranda, que argumentava: “a Belém-Brasilia
entrava logo em funcionamento, acabando de vez com o isolamento geografico daquela
regiao”.

Atraidos pelo apelo do desenvolvimento econémico, propagado pelo projeto de
colonizagdo do Governo Militar, com o slogan “Integrar para nido Entregar” (REVISTA,
2015, p. 30), familias e fazendeiros de todas as regides brasileiras se interessavam cada vez
mais pelo municipio, vindo em busca de novas oportunidades para aumentar seus lucros.

A propaganda foi tanta que deu certo. Entretanto, cada espaco de terra adquirido e
“desbravado” aumentava a derrubada de arvores, fato que contribuiu significativamente para
0 grande desenvolvimento econdmico da regido, em contrapartida, 40 anos depois, colocou a
cidade na lista dos municipios paraenses que mais desmatam no Brasil, ou seja, na Amazonia.

Por solicitagdo dos municipes, Paragominas recebeu, no dia 27 de agosto de 1964, a
visita do entdo governador do Pard, Jarbas Passarinho, visto que o povo pleiteava a sua
emancipacdo politica, devido a cidade ainda encontrar-se ligada aos municipios de Séo
Domingos do Capim e Viseu. Assim, de volta a Belém, o governador langou um anuncio no
jornal Folha do Norte demonstrando seu interesse em solucionar os problemas vivenciados
pela populacéo, situacéo ratificada na seguinte nota:

Na visita que realizou a localidade de Paragominas, no dia de ontem, o governador
Jarbas Passarinho demonstrou enorme interesse em achar uma solucéo legal e
administrativa da regido, que ja tem uma relativa autonomia econdmica, e cresce
ainda mais, mas que tem obstaculos na falta de uma definigdo territorial, pois trés

municipios paraenses disputam e reivindicam sua posse: Capim, Ourém e Viseu.
(LEAL, 2000, p. 73).

O Jornal Folha do Norte, veiculo de comunicacdo da capital de Belém na década de
60, anunciava o grande interesse do governo em resolver a situacdo politica de Paragominas,
dada a relativa autonomia econémica e a prosperidade da cidade na regido, mas faltava ainda
sua emancipacao. Assim, em 1965, Paragominas ganhou sua autonomia politica e territorial,
tornando-se livre dos municipios dos quais fazia parte, sendo elevada propriamente a cidade.

Ainda em 1965, o entdo governador Jarbas Passarinho nomeou o Sr. Amilcar
Tocantins para governar a cidade. O governo durou apenas dois anos, mas deixou como
legado: a construcdo do prédio da prefeitura, o parque de exposicdo, a execucdo da planta
hexagonal do municipio, além de ter investindo na educa¢do fundando a escola Presidente
Castelo Branco.

Em 1969, o povo elegeu o primeiro prefeito de Paragominas, Camilo Uliana, que
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governou por pouco tempo devido a uma onda de conflitos e violéncias, desencadeando um
clima de instabilidade para o governo e para a populagdo. No contexto, a Camara de
vereadores foi destituida, documentos foram queimados e, em meio a toda essa conturbacéo, o
prefeito renunciou ao cargo.

A década de 70 trouxe consigo grandes conquistas para o ensino de Paragominas, além
da existéncia da Escola Presidente Castelo Branco, a sociedade passou a contar com 0 ensino
da Escola Nova de Paragominas e da Fundagdo Bradesco, que contribuiram para a
transformacéo da educacao do municipio.

Na década de 90, também atraiu uma expressiva massa imigratéria de sulistas,
empresarios do ramo da agricultura e muitas outras pessoas desempregadas, que se fixaram no
municipio em busca de melhores condic¢des de vida. Tal situacdo trouxe brasileiros de todas as
regides do pais e consequentemente uma diversidade cultural percebida ainda hoje na regido,
que abrange diferentes caracteristicas étnicas e culturais. Por assim ser, € possivel encontrar
tracos culturais caracteristicos de todas as regides do pais em Paragominas.

Atualmente, a cidade continua recebendo uma quantidade significativa de imigrantes,
agora por consequéncia da implantacdo do projeto da entdo mineradora Companhia Vale do
Rio Doce (CVRD), que seguidamente passou o0 projeto para a administracdo da mineradora
Hidro, por motivos até hoje desconhecidos pela populacao.

Nesse sentido, por varias outras empresas de grande porte se instalarem na regido, as
pessoas sao atraidas pela oportunidade de emprego e mudanca de vida. No entanto, esses
acontecimentos geraram impactos econdmicos, culturais e sociais para a cidade que vao desde
a falta de emprego, saneamento basico, aumento da temperatura, devido ao desmatamento, em
funcdo da retirada da floresta original — embora se tenha adotado politica de reflorestamento
para amenizar tal situacdo, as acdes ndo tém sido o suficiente para sanar os problemas —, a
falta de moradia adequada, dentre outros.

Isso fez a sociedade civil se organizar para enfrentar os problemas que viviam, e de
certa forma ainda vivem. Sendo assim, no final dos anos 90, a sociedade civil se organiza
através de associacdes de bairros e de sindicatos em busca da realizacdo de audiéncias
pUblicas para debaterem as questdes e juntos enfrentarem os problemas.

Entre as conquistas dessa movimentacéo civil estd a implantacdo de alguns projetos e
programas educacionais, além das modalidades de ensino implantadas, conquistas
genuinamente do municipio, a saber: Projeto Vale Alfabetizar; Projeto Escola que Vale
(EQV), que atendia apenas o ensino fundamental I; celebracdo de convénios com instituicdes

privadas para atender criancas de 4 a 6 anos; implantacdo da Educagdo de Jovens e Adultos
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(EJA) e da Educacdo do Campo e Indigena; conquistas advindas dos Programas Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e outros projetos do governo federal,
estabelecimento dos campi das universidades UEPA, UFPA, IFPA, UFRA, além de outras
que se instalaram na cidade de Paragominas.

Um ganho significativo foi a ampliacdo do nimero de escolas para a primeira etapa da
educacdo bésica. Em 2004, o municipio contava com 10, mas destas 6 atendiam
conjuntamente El e Fundamental. Atualmente ha 18 escolas, sendo que 9 sdo apenas de El.
Isso representou uma grande conquista social, mas demandou maiores investimentos para a
qualificacdo docente, 0 que possibilitou a criagdo do Programa de Formacgdo Continuada para

subsidiar a pratica pedagogica deste profissional.

3.2 Participantes

Os sujeitos escolhidos para participar deste estudo foram 28 professoras que atuam na
El, creche e pré-escola, bem como as respectivas CPs e gestoras das escolas envolvidas.
Assim, com a finalidade de obter éxito no trabalho foi necessario estabelecer alguns critérios
de selecdo para a participacdo desses sujeitos, a saber: ser professora da zona urbana, estar
atuando na El, participando da formagdo do municipio como professora titular da turma em
2018 e aceitar, espontaneamente, colaborar ativamente com a realiza¢do da pesquisa.

A opcdo por selecionar apenas professoras, CPs e gestoras do quadro efetivo da rede
se deu pelo fato de entender que estas possuem mais tempo de atuacdo na El e de participacéo
na formacdo continuada, essa situacdo amplia a possibilidade de contribuirem mais com a
melhoria do campo da formagdo do municipio.

Sobre o critério de selecionar apenas professoras da zona urbana, este foi estabelecido
devido a dificuldade de acesso e locomogdo as institui¢des inseridas no campo. Atualmente ha
bastantes instituicdes municipais de El na cidade de Paragominas, instaladas tanto na zona
rural quanto na urbana, sendo assim a localizacdo e 0 acesso as escolas foram aspectos
determinantes no momento da escolha.

Assim, para ratificar tal situacdo, no quadro a seguir, apresenta-se 0 numero de
criangas matriculadas em turmas de creche e pre-escolas na zona urbana:

Quadro 1 — Quantidade de criancas matriculadas em creche e pré-escola (URBANA)

Educacéo Infantil N° de criangas
Creche (2 e 3 anos) 646
Pré-escola (4 a 5 anos) 2.688
TOTAL 3.334
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Fonte: SEMEC (2018).

No entanto, mesmo ndo sendo o foco da pesquisa, como informacdo complementar,
apresenta-se também o ndmero de criancas matriculadas na El na zona rural. As criangas
dessa etapa séo orientadas por um coordenador que atua na zona rural de Paragominas.

De acordo com o organograma da SEMEC, o ensino € dividido por Superintendéncias,
a saber, zonas urbana, rural e da diversidade (indigena, especial), sendo que cada
departamento destas possui um superintendente e alguns coordenadores. O superintendente
tem o papel de orientar e chefiar os seus coordenadores, enquanto esses, por sua vez, fazem a
formagao, acompanham e orientam o trabalho realizado pelas escolas do municipio.

E importante ressaltar que, na zona urbana, existe um coordenador para acompanhar
somente as escolas de EI, mas o mesmo ndo ocorre na rural, em que o coordenador
acompanha também escolas de ensino multisseriado. Essa situagdo representa um problema
para o profissional que, na maioria das vezes, ndo da conta de atender a todas as escolas
adequadamente; nesse processo, a mais prejudicada acaba sendo a El.

Quadro 2 — Quantidade de criancas matriculadas em creche e pré-escola (RURAL)

Educacao Infantil N° de criangas
Creche (2 e 3 anos) 71
Pré-escola (4 a 5 anos) 183
TOTAL

Fonte: SEMEC (2018).

Com base no grafico abaixo, observa-se que € significativa a quantidade de criancas

matriculada na rede publica de Paragominas.

™ creche ™ pré-escola

Gréfico 1 — Quantidade de criangas matriculadas em creche e pré-escola

Fonte: SEMEC (2018).
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Atualmente hd um total de 2.812 de matriculas na etapa, sendo que o atendimento de
criancas da pré-escola (4 a 5 anos) corresponde a 83%. Se comparado ao numero de
matriculas garantidas a creche (0 a 3 anos), 17%, nota-se que ha& uma grande
discrepancia.

Gréfico 2 — Matriculas segundo o IBGE

Matriculas ( Unidade: matriculas )

Ensino pré-escolar Ensino fundamental Ensino madio Ensino superior
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Ensino pré-escolar: 3.832
Ensino fundamental: 21240
5.000 Ensino médio: 4. 726

M Ensino superior: NaMN . I I .
o .
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Fonte: Qedu (2015).

De acordo com os dados do IBGE, observa-se que houve uma redugdo no nimero de
matriculas em 2015 no ensino pré-escolar quando comparado com o ano de 2012 — de 4.031
para 3.832. Isso ocorre porque a creche ainda ndo é considerada obrigatéria pela LDBEN
(BRASIL, 1996), sendo assim acaba ndo recebendo a atencdo devida como politica publica
necessaria e indispensavel ao desenvolvimento pleno da crianga pequena.

No que tange a formacdo, os dados revelam que os profissionais apresentam nivel de
escolaridade excelente, a maioria é formada em Pedagogia, além de alguns terem
especializacdo na area da educacdo, conforme demonstram os quadros a seguir:

Quadro 3 — Formacéo de Professoras: grau de escolaridade

Educacéo Infantil Grau de Escolaridade
Pedagogia Especialistas
Creche (2 e 3 anos) 5
Pré-escola (4 a 5 anos) 13 01
TOTAL 18 01

Fonte: SEMEC (2018).
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Quadro 4 — Formagdo dos (as) Coordenadores (as) e gestores (as): grau de
escolaridade

Educacdo Infantil Grau de Escolaridade
Pedagogia Especialistas
Coordenadoras 02 02
Gestoras 02 02
TOTAL 04 04

Fonte: SEMEC (2018).

Assim, com base nos dados, compreende-se que os profissionais sdo qualificados, logo
os direitos de aprendizagem das criancas pequenas deverdo ser assegurados, visto que
aparentemente os profissionais atendem ao que preconiza a LDBEN, em seu art. 62:

[...] a formacédo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior
[...] admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo

infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (BRASIL,1996, art. 62).

O texto da lei € claro e demonstra a preocupacdo com a formacdo minima exigida para
atuar na educacéo, sobretudo na infantil. No entanto, com tal exigéncia, muitas instituicoes
foram criadas para oferecer cursos de licenciatura, algumas com poucas condi¢fes de
funcionamento e com uma estrutura curricular aligeirada, de curta duracdo, desqualificando as
licenciaturas, mais especificamente os cursos de Pedagogia, que consequentemente nao
abarcam as necessidades do contexto educacional.

Como ja mencionado, Paragominas possui 18 (dezoito) escolas, sendo que metade
delas atende EI e Fundamental | conjuntamente, aceitando criangas a partir de 04 anos de
idade. Essa situacdo ainda ocorre devido, infelizmente, 0 municipio ndo dispor de escolas
suficientes para a demanda de El existente.

Quanto as nove instituicbes de EI, apenas algumas possuem espaco fisico-
arquiteténico adequado conforme os Parametros Basicos de Qualidade de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacdo Infantil, documento encaminhado as SEMECs em 2008 por meio do
Governo Federal. As demais precisam ser adequadas em alguns aspectos da estrutura.

Frago (1995, p. 69) afirma que o espaco escolar “nao ¢ apenas um ‘cenario’ onde se
desenvolve a educagdo, mas sim uma forma silenciosa de ensino”. Nesse sentido, o espago
fisico ndo sO contribui para a realizacdo das atividades escolares, como exerce papel
importante na El, pois revela as concepgfes acerca da organizacdo da pratica pedagdgica,
além da rotina das criangas das instituicdes educacionais.

Dentre as 18 instituigcdes, 01 é conveniada com o SESI (Servigo Social da Industria),

que abarca também o Fundamental I; 04 funcionam em prédios alocados, atendendo criangas
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de 4 a 5 anos; 03 sdo totalmente adequadas para criangas de 0 a 5 anos; 01 apropriada apenas
para receber criancas de 03 a 05 anos. As demais (nove), que atendem EI e o Fundamental I,
receberam algumas adequacdes, como rampas, mobiliarios, bebedouros adequados a altura
das criangas e acervos, a fim de contemplar a faixa etaria de 04 a 05 anos, porém algumas
ainda funcionam em condicdes precérias, ja que o0 espago nao estd de acordo com o que
estabelecem os Pardmetros Basicos mencionados anteriormente.

Para maior compreensdo acerca do funcionamento e da quantidade de instituicGes
escolares, a tabela, na pagina a seguir, traz a quantidade de turmas Maternal 1l e I11 (abreviado
como M Il e M Ill na tabela) e Jardim | e Il (abreviado como J | e J Il na tabela) também a
quantidade de alunos atendidos por cada escola de EI na Zona Urbana de Paragominas.



Tabela 1 — Demonstrativo das escolas de Educacdo Infantil de Paragominas - quantidade de turmas e alunos por escola, zona urbana

NOME DA ESCOLA TOTAL DE TOTAL DE TOTAL DE ALUNOS POR TURMA TOTAL DE
TURMAS TURMAS POR ALUNO POR
ESCOLA ESCOLA
MIL| M| JI J I M 11 M 11 J1 J Il

01 - Agostinho N. Piedade 2 5 1 8 40 115 24 179
02 - Alex Dalmaso 6 6 12 146 150 296
03 - Arnaldo M. Fernandes 3 3 75 75
04 - Associagdo da Paz 4 4 84 84
05 - Bem-te-vi 2 2 49 49
06 - Cicero Avila 5 5 4 14 115 100 100 315
07 - D. Jodo VI 1 1 18 18
08 - Edna de Aquino 5 11 111 140 251
09 - Educandério M. de Deus | 13 1 14 325 28 353
10 - Educandério M. de Deus Il 2 2 50 50
11 - Francisco Candido 4 4 8 100 92 192
12 - Geraldo P. Sarmento 2 8 10 50 200 250
13 - Italo G. de Matos 6 4 8 18 130 100 197 427
14 - Marly P. da Silva 4 6 10 100 150 250
15 - Salmonozor Brasil 2 4 50 100 150,
16 - Santo Antdnio 1 1 22 34 56
17 - SESI de Paragominas 2 2 50 50,
18 - Unidos em Cristo 8 4 12 192 97 289
TOTAL GERAL DE

TURMAS E DE ALUNOS 2 26 56 55 139 40 606 1334 1354 3334

Fonte: SEMEC (2018).
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Pode-se observar, na tabela 1, que hd uma grande quantidade de instituicdes
(especificas de El ou de Fundamental I) que atendem creche e pré-escola na zona urbana de
Paragominas, apresentando um total de 139 turmas. Tal constatacdo suscitou a ado¢do dos
seguintes critérios de selecdo de escolas para a pesquisa: a grande procura pelas vagas, tanto
de moradores do entorno quanto dos que residem afastados; a localiza¢do, porque séo escolas
bem afastadas do centro da cidade. Assim, foram definidas 02 que atendem sé El, Alex
Dalmaso e Cicero Avila, para criancas de 3 a 5 anos, e 02 de El e Fundamental, Geraldo
Pedro Sarmento e Salmonozor Brasil, para criancas de 4 a 5 anos, além do ensino de 09 anos.

A escolha das instituicbes apresenta ainda algumas especificidades, questdes
inquietantes, que motivaram a escolha:

a) a Escola Alex Dalmaso, localizada em um bairro distante, bastante periférico e

com elevados problemas sociais, recebe criangas com baixo poder aquisitivo;

b) a Geraldo Pedro Sarmento, também distante da regido central, recebe criancas de
classe baixa, porém com poder aquisitivo melhor que as da primeira;

c) a Cicero Avila, apesar de afastada do centro, atende criancas de familias com
perfis diferenciados das citadas anteriormente, os pais sdo mais instruidos,
comprometidos com cumprimento dos dias letivos, ou seja, sdo familias bem mais
estruturadas, que valorizam a escola como um espaco importante e de circulacéo
do conhecimento. Esta é uma instituicdo bastante procurada para El dentre as
demais;

d) a Escola Salmonozor Brasil é a escola mais disputada do municipio, tem o maior
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica), esta localizada em um
bairro pouco distante do centro e agrega alunos de diferentes classes sociais.

Sobre a estrutura fisica arquitetbnica das escolas de EI selecionadas, uma delas é
considerada boa. Nela ha: rampas; guia para aluno cego; salas ventiladas, arejadas e com boa
iluminagdo; pisos antiderrapantes; area externa ampla; espacos administrativos definidos
para cada atendimento, diretoria, secretaria, sala de professores e de coordenacédo
pedagdgica; porém poucos brinquedos de parque.

A outra iniciou suas atividades pedagdgicas como anexo de uma escola de
Fundamental I, mas, com o tempo, houve a necessidade de ampliagdo do espago e melhoria
das instalacdes para atender a crescente demanda populacional do bairro. Apesar de todas as
mudancas, a estrutura fisica da escola ainda ndo atende as necessidades da faixa etéria
conforme propGe o Ministério da Educacdo (MEC) nos documentos para a construcao das

escolas infantis. Assim, diferentemente da primeira, ndo possui um espaco tdo adequado, ndo
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ha sala de professores, para planejamento de atividades pedagdgicas, sala de direcdo e de
coordenacdo pedagogica, o espaco de trabalho é dividido com o pessoal da secretaria
escolar.

As demais possuem estruturas aparentemente parecidas: salas iluminadas e amplas;
parque infantil, embora insuficiente para atendimento da demanda, j& que ha muitas criangas
matriculadas; espagos administrativos definidos; acervos bibliograficos préprios e recebidos
do Programa Nacional de Biblioteca Escolar (PNBE) para serem utilizados como referéncia
no trabalho pedagdgico.

3.3 Producéo na area

Para embasar e aprofundar os conhecimentos sobre a formacdo de professores na El,
bem como para ampliar o saber a partir do saber do outro foi feito um levantamento no Banco
de Teses e DissertacGes da CAPES.

Conforme mencionado anteriormente, 0 objeto de estudo estd focado na formacédo
continuada dos profissionais que atuam na El e na préatica pedagdgica desenvolvida por eles
no espaco escolar. Nesse sentido, primeiramente foi realizada uma busca para conhecer o que
ha de producdo e quais aspectos ainda ndo foram alcancados a fim de construir um estudo
relevante sobre a tematica pesquisada.

O levantamento realizado no Banco da CAPES, portanto, possibilitou observar
atentamente como a tematica vem contribuindo significativamente para a melhoria da pratica
pedagdgica do profissional que atua em EI. Assim, foi delimitado o periodo de 2002 a 2015,
por este compreender o inicio do processo de formacdo dos professores em Paragominas, em
2004, tendo sido primeiramente analisadas as dissertacdes de mestrado e, somente depois, as
teses de doutorado a partir dos seguintes aspectos: titulo, resumos, metodologia e area de
concentracdo. A selecdo se deu a partir das leituras dos resumos, sendo escolhidos os que
possuiam afinidade com este trabalho.

Para realizar com éxito esta primeira etapa, foi necessario selecionar alguns descritores
bem como definir palavras-chave para filtrar as producdes, facilitando a busca. O critério para
esta selecdo foi definido em decorréncia da propria temética pesquisada, conforme demonstra
0 quadro a seguir:

Quadro 5 — Referenciais da pesquisa

Descritor 1 Curriculo
Descritor 2 Formagdo Continuada
Descritor 3 Prética Pedagdgica
Descritor 4 Educagéo Infantil

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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A selecédo dos titulos por meio de descritores e palavras-chave foi uma estratégia que
contribuiu significativamente para o acesso das informacdes, as palavras-chave “Politica de
Formagdo”, “Pratica Pedagdgica”, “Formacgdo Continuada” e “Educacdo Infantil” foram
marcadores de referéncia utilizados como filtro da pesquisa.

A palavra “Educacéo Infantil” foi o descritor selecionado inicialmente para realizar a
busca, que deu como retorno 1.578 titulos entre os anos de 2001 e 2016. Por ser um marcador
de grande amplitude, acabou ndo favorecendo a filtragem, tendo sido necessario recortar mais
ainda a tematica, chegando-se a 19 producdes.

Dentre as dissertacfes e teses investigadas, a partir do descritor “Formagao
Continuada”, foram encontradas 12 referéncias; com o descritor “Curriculo”, 3 referéncias;
com o descritor “Praticas Pedagogicas”, 4 referendando a temética. Para maior compreensao

acerca da pesquisa na area foi criado o quadro a seguir, que demonstra o percurso trilhado.



Quadro 6 — Sintese da pesquisa da produ¢do académica

Descritor | Tipo Instituicdo | Ano Area Autor Titulo
o PUC/SP 2013 Aline P. Barros Curriculo em acdo e educacéo infantil: analise comparativa sobre concepgdes e praticas de
= professoras de duas realidades socioecondmicas diversas
§ PUC/SP 2016 Rita C. M. O. André [Creche: desafios e possibilidades uma proposta curricular para além do Educar e Cuidar
3 UFRN 2008 § Elaine L. S. Sobral  |Proposta curricular para educagdo infantil: (re) significando saberes docentes
[+
UFGO 2005 é Eliane Pesente Soares [Politicas Publicas e El no Estado do Tocantins: Historia e Concep¢des Norteadoras
UFSCar 2013 - Isabel C. J. Branddo [Politicas publicas em El
UFMG 2010 Sandro Coelho Costa |[Educacéo infantil no Municipio de Contagem-MG: analise de uma politica (1996-2010)
Metodista/SP | 2004 Beatriz R. de L. Cardoso Politicas Municipais de Formagdo Continua de Professores na El: estudo de caso
& PUC/SP 2007 | Educacéo e | Jodete Bayer G. Fullgraf O Unicef e a politica de El no governo Lula
S Curriculo
é % UFPB 2004 Solange Aradjo Brito |A formagao em foco: Percepgdes de Professores de Educagdo Infantil
S s Unesp 2005 Maria de L. Cirne Diniz [Pardmetros em A¢do: um novo olhar sobre a Formagdo Continuada na Educagao Infantil
= 2
§" -g UFMG 2005 Claudia Oliveira Santos |A formacao docente em Educagdo Infantil como direito social
g PUC/PR 2013 Giovanna B. K. Medina [Processo de Formag&o Continuada na Educacéo Infantil: A professora como pesquisadora da
o sua prépria pratica
Unesp 2001 Claudia F. Volpato  [Subsidios norteadores de uma proposta de formagdo continuada para educadores de creche
UECE 2013 § lany B. Silva Menezes [Formacédo continuada de professores no Municipio de Caucaia: Entre a Formacao e a préatica
S do ensino na Educacdo Infantil
UFRN 2005 -L% Daniela Renaud Imagens Lembrangas da Formacao e Docéncia de professores de Educacdo Infantil
§ FURB 2006 Rubia da Silva Tecendo um didlogo acerca das praticas pedagdgicas: atividades desenvolvidas na El
:@ UCP 2011 Marcelle Castellano  |A questdo do valor nas praticas pedagdgicas da El: Um estudo sobre a EI em uma escola
_g municipal de Juiz de Fora
o UPF 2003 Sara Joana Anghinoni [Praticas pedagogicas na El e a visualidade contemporanea
3
% @ PUC/SP 2010 Hilda Lucia S. Sarti  |Da teoria a pratica: os saberes das professoras de criancas de zero a trés anos
9 (5]
a [

Fonte: CAPES.
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Primeiramente é importante ressaltar que ndo foram encontrados trabalhos no Banco
de Teses e DissertacOes da CAPES referentes aos anos de 2014 e 2015.

A investigacdo oportunizou maior compreensdo acerca do estudo proposto,
evidenciando-se que ha pesquisas pertinentes a assuntos semelhantes em areas distintas, no
entanto, no caso desta, 0 achado estd estritamente vinculado ao campo educacional, ndo
havendo qualquer outro vinculado a outras areas.

Dentre as producdes, 01 pertence a regido Centro-oeste (UFGO), 11 pertencem a
regido Sudeste (PUC/SP, UFSCar, UFMG, Universidade Metodista/SP, Unesp e UCP), 04 a
regido nordeste (UECE, UFPB e UFRN) e 03 a regido Sul (PUC/PR, FURB e UPF). Nesse
sentido, a analise dos resumos aponta que, apesar de existir uma vasta producdo voltada a
tematica estudada, essa estd mais concentrada no sudeste e no nordeste do pais. Na regido
Amazonica, norte do pais, percebeu-se que ha uma caréncia de pesquisas voltadas para essa
temética. Essa problematica merece atencdo, portanto ha necessidade de se aprofundar os
estudos acerca do tema, visando tanto a ampliacdo da producdo na regido quanto a
compreensdo da realidade dos profissionais de El pertencentes aos municipios que compdem

a regido Amazonica, consequentemente a realidade de Paragominas.



43

4 A TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL

4.1 O contexto da Educacéo Infantil

No Brasil, o contexto da infancia sempre foi assinalado por situacGes de extrema
pobreza e de abandono, o olhar do adulto em relacdo a crianca sempre foi marcado pela
indiferenca e insensibilidade. Assim, desde os tempos passados até os dias atuais, longas
discussbes tém sido travadas em torno da concepcdo de infancia, refletindo claramente na
forma de atendimento oportunizado as criangas nas instituicdes publicas.

Os documentos escritos por tedricos da histéria da humanidade, como Platdo (1996),
Comenius, (2006), Rousseau (1995) e Aries (1981), evidenciam a forma como as crianc¢as
eram tratadas e vistas desde os tempos mais remotos dentro da sociedade, a partir de
diferentes concepcdes de infancia, estabelecidas e vivenciadas em épocas diferentes.

Assim, olhar para os relatos historicos e sociais possibilita o desenvolvimento de uma
visdo holistica sobre a infancia, tendo em vista que, durante muito tempo, as crian¢as nao
foram consideradas sujeitos de direitos, logo viviam a margem de tudo, sem acesso aos bens
materiais e culturais. Nesse percurso, ocorreram muitas lutas, embates e decisdes em prol da
infancia.

Sobre tal contexto de mudancas significativas para a educacdo da crianca pequena é
que se desenvolve este capitulo. O recorte tedrico parte de uma breve contextualizacdo da
maneira como a crianca era tratada em diferentes épocas, tendo como foco a educacdo da
crianga no século XX, periodo marcado por fatos importantes para a trajetoria da infancia no
que tange ao campo educacional e sua histéria no pais.

De forma sucinta, portanto, apresenta-se a trajetoria historica da infancia e algumas
das transformacdes ocorridas na El a partir de Kramer (2003), Oliveira (2011), Kuhlmann Jr.
(2011), Ariés (2011), Craidy e Kaercher (2001), Sarmento (2007), Didonet (1992), Stearns
(2006), entre outros, que produzem debates, estudos e reflexdes em defesa do direito da
crianca a uma educacéo de qualidade.

Antes, é necessario definir alguns dos conceitos aqui utilizados, dentre os quais:
infancia, crianca e educacdo infantil.

Com base nos estudos de Sarmento (2007), entende-se que a infancia ndo é a idade da
ndo-fala, pois todas as criancas, desde bebés, tém mudltiplas linguagens (gestuais, corporais,
plasticas e verbais) pelas quais se expressam. A infancia €, simultaneamente, uma categoria
social, do tipo geracional, que faz parte de um grupo social de sujeitos ativos, que interpretam

e agem no mundo.
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Tendo como base tedrica as DCNEI (1999), considera-se a crianga como sujeito
social, historico e cultural, ou seja, sujeito de direitos que interage com 0 mundo nas praticas
cotidianas, vivencia e constri sua identidade pessoal e coletiva. E um ser que brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e sobre a sociedade, desta maneira produz cultura, emite opiniéo.

A partir da LDBEN, entende-se a Educacdo Infantil como primeira etapa da
educacdo basica, que tem como finalidade garantir o desenvolvimento integral da crianca,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Para maior compreensao, a etapa foi
dividida em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos), sendo o brincar, o cuidar e o educar
0s principais pilares de sua sustentacéo.

O brincar é a forma de expressdo mais significativa da crianca, o educar e o cuidar
atuam juntos, de modo que se percebe sua inseparabilidade, como pontuam as DCNEI (1999),
“o educar e o cuidar devem caminhar juntos, considerando de forma democrética as
diferencas individuais e, a0 mesmo tempo, a natureza complexa da crianga”. Assim, € preciso
considerar que educar, cuidar e brincar, na Educacao Infantil, sdo indissociaveis, precisam
andar juntos e bem articulados para favorecer o desenvolvimento e assimilacdo de
conhecimento da crianga em relacéo ao eu, ao outro e ao mundo.

H& uma necessidade urgente de transformacgdes nas politicas educacionais voltadas
para a El, necessidade de um olhar diferenciado para a crianca, por esta ser sujeito de direito,
produtora de cultura em diferentes tempos e espacos, visto que a infancia é uma construcéo
historica que, para ser reconhecida com tal, enfrentou (e ainda enfrenta) grandes desafios.

Ressalta-se a importancia de autores como Decroly (1871-1932), Montessori (1879-
1952) e Freinet (1896-1966), dentre outros estudiosos que contribuiram significativamente
para 0s estudos sobre o processo educacional da crianga pequena. Foram muitos 0s
acontecimentos histéricos que marcaram o processo de busca pela valorizagdo e respeito a
crianca pequena e, para compreendé-lo melhor, foi necessario demarcar o tempo, a fim de
promover o debate proposto. Aqui discute-se sobre a infancia a partir da década de 1970.

O final do século XX é marcado por olhares diferenciados acerca da crianca, situagdo
que provocou o surgimento de novas concepgdes de infancia. Tal situagdo é fruto das
mudangas ocorridas nos campos socio, politico e econdmico e, consequentemente, no
contexto educacional, assim as contribui¢Bes de estudiosos como Vygotsky, Wallon e Piaget
sdo de grande valor para a compreensdo das questdes educacionais nas décadas de 1970 e
1980.

Oliveira (2011) ressalta que, nas referidas décadas, foram travados fervorosos debates
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e lutas em prol da democratizagdo do pais, pelo combate as desigualdades sociais e pela
qualidade do atendimento a crianca pequena dada a participacdo efetiva da populacdo em
busca disso.

Em 1970, foram pensadas propostas de trabalho para as creches e pré-escolas voltadas
ao atendimento da populagdo carente, mas, conforme ressalta Oliveira (2011), estas visavam
apenas a estimulagao precoce e o preparo para a alfabetizacdo, mantendo, contudo, as praticas
educativas de acordo com uma visdo assistencialista. As orientacbes advindas dessas
propostas foram bastante trabalhadas e divulgadas nas instituicdes de El, sua repercussdo foi
tdo grande que estdo presentes até hoje na politica educacional de muitos espacos de ensino
do pais.

Kramer (2005) afirma que tais politicas educacionais foram baseadas na abordagem da
privacdo cultural e tinham como proposta compensar caréncias culturais e afetivas das
criangas e, ainda, fomentar politicas educativas para a EI em ambito federal — sendo que esta
sO passou a existir ha pouco mais de 20 anos —, destinadas ao atendimento de criancas de 4 a 6
anos.

De acordo com Oliveira (2011), em 1974, o MEC criou o Servi¢o de Educacdo Pré-
escolar e, em 1975, a Coordenagdo de Educagdo Escolar. Nesse sentido, observa-se que as
décadas de 1970 e 1980 representam um periodo de grande investimento na politica
educacional de El, embora com muitas restricdes as questes educacionais, com foco mais no
social, esses investimentos significaram conquistas e avangos para a etapa.

Durante as mencionadas décadas, também foram criados diversos projetos sociais para
beneficiar principalmente as criangas de 4 a 6 anos das camadas populares. Nota-se que tais
investimentos eram destinados sempre a pré-escola, um exemplo disso foi a criacdo da
Fundacdo LBA (Legido Brasileira de Assisténcia), a qual, por sua vez, prop0s a criacdo do
Projeto Casulo para atingir o maior nimero de criancas possivel, uma estratégia para
conseguir a insercdo das mdes no mercado trabalho e aumentar a renda das familias. Vale
lembrar que o Projeto Casulo ndo foi uma politica publica educacional desenvolvida pelo
MEC; como parte da estratégia de combate a pobreza, tinha o objetivo de prestar assisténcia
as familias pobres.

De acordo com Barreto (2003), o Projeto Casulo se expandiu significativamente na
década de 1980, sua execucdo se deu por meio de convénios celebrados com instituicoes
privadas e/ou com prefeituras que atendiam criangas de baixa renda em creches e pré-escolas.
E importante frisar que essa expansdo aconteceu de forma desordenada, sem qualquer

planejamento, as criancas eram atendidas em espacos inadequados e insalubres,
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disponibilizados pela comunidade e, ndo raro, o pessoal que atuava com elas ndo possuia
formagdo especifica, além de atuar com péssimas condicdes de trabalho.

Conforme Kramer (2003), o Projeto Casulo foi implantado em todo o territorio
nacional, atendendo criangas por periodos de quatro e oito horas diarias, sem o interesse de
desenvolver suas habilidades intelectuais e psicolégicas com proposito educacional.

Todavia, o elevado processo de industrializacdo ocorrido no final da década de 70
consolida a entrada da mulher no mercado de trabalho, fato marcante para a historia da
educacdo infantil no Brasil, pois contribuiu significativamente para o fortalecimento das lutas
travadas pelos movimentos sociais em busca do atendimento aos filhos das maes
trabalhadoras, carentes de ambiente adequado para deixarem seus filhos enquanto
trabalhavam.

Kuhlmann Jr. (2006) ressalta que as ideais socialistas e feministas deram um novo
direcionamento a questdo do atendimento a pobreza, para pensar a educacdo da crianca de
modo coletivo como uma forma de garantir as maes o direito ao trabalho. O fortalecimento da
presenca das mulheres no mercado de trabalho leva, também, a classe média a procurar
instituicbes educacionais para seus filhos e as creches ganham certa legitimidade social,
ultrapassando a exclusividade de atendimento aos filhos de familias pobres. Assim, nota-se
que, com a insercao da mulher de classe média no mercado de trabalho, cresce a preocupacgéo
em resolver a situacdo do atendimento das criangas em creche, visto que a situacdo comeca a
atingir outros setores da sociedade. .

Paschoal e Machado (2009) ressaltam que a vinda dos imigrantes europeus para o
Brasil impulsionou a criacdo dos movimentos operarios que acabaram ganhando forca e
comegaram a Sse organizar nos centros urbanos industriais pela busca de melhores condic¢des
de trabalho, dentre elas a criacdo de instituicdes de educacdo e cuidados para seus filhos:

O atendimento a crianga para além do que ocorria no ambito privado de cada familia
possibilitaria a superacdo das precérias condi¢Bes sociais as quais ela estava sujeita,

levando a defesa de uma educagdo vista como compensatdria desses problemas.
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84).

Observa-se, por meio do pensamento dos autores, uma critica relacionada ao
atendimento as criancas, evidenciando a necessidade da criagdo de espacos educativos
adequados para o atendimento da crianca de 0 a 6 anos de idade, diferentes daqueles
vivenciados no ambito familiar, com condi¢cGes adequadas, para superar as pessimas
condigdes experimentadas cotidianamente.

Assim, em 1970, surge o Movimento de Luta por Creches, fato que marca o aumento
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das reivindicagdes por instituicbes de El no pais. Esse movimento foi criado por uma parcela
da populacdo que precisava desse tipo de servigo, porém a sua luta se diferenciava das
demais, pois levantava a bandeira em defesa principalmente do carater educacional das
instituicOes, fazendo oposicao ao viés assistencialista e segregador, que vigorava nos espacos.
Kuhlmann Jr. (2006) assinala que:
A discussdo sobre o papel da educacéo infantil encontrava fortes argumentos para se
entender a orientacdo assistencialista como ndo pedagégica, tanto em aspectos
administrativos — como a vinculagédo de creches e pré-escolas a érgaos de assisténcia
social —, quanto em aspectos politicos — como a diminuicdo das verbas da educacao

e 0 seu esvaziamento pela inclusdo das despesas com merenda e atendimento de
salde nas escolas. (KUHLMANN JR., 2006, p. 12).

Por meio do pensamento de Kuhlmann Jr., compreende-se que comeca agora a surgir
um novo pensamento acerca da EIl, no sentido de superacdo do aspecto assistencialista que
permeou durante muito tempo a etapa, com a necessidade de um carater mais pedagogico.

A luta dos movimentos operarios e feministas pela democratizacdo do pais fortaleceu
0 combate as desigualdades sociais, bem como favoreceu a democratizacdo da educacdo
publica brasileira, oportunizando a elaboracdo do Programa Nacional de Educacdo Pré-
Escolar, criado pelo MEC, em 1981. Todavia, as maiores conquistas aconteceram a partir da
promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, representando grande avango para a El,
pois sua aprovacdo traz no bojo o reconhecimento da etapa em creches e pré-escolas,
assegurando-a como um direito subjetivo da crian¢a, opcao da familia e um dever do Estado,
além de garantir a valorizacdo profissional e a melhoria na qualidade do ensino.

Em decorréncia da promulgacdo da CF de 88, a década de 1990, portanto, € marcada
por grandes avangos no contexto educacional, em especial para a El, como a criacdo do
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) e a instituicdo da Comissdo Nacional de Educacao
Infantil (CNEI), com atribuicdo de ajudar a formular e implementar politicas na area de EI.
Além disso, em 1994, o MEC publicou a Politica Nacional de Educacgdo Infantil (PNEI),
propondo as diretrizes norteadoras para o desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos.

Ainda assim, as creches continuavam subordinadas & Secretaria de Assisténcia Social,
na época chamada de Secretaria de Bem-Estar Social, somente a pré-escola fazia parte do
sistema de ensino, o0 que se configurava, conforme enfatiza Rosemberg (1994, p. 51), como
“uma baliza para que o atendimento oferecido em creche e pré-escola [pudesse] ser uma
primeira etapa da educac¢do para a cidadania [...]”. Tal conquista s6 aconteceu a partir da
criacdo da LDBEN (BRASIL, 1996).

A aprovacdo da LDBEN (Brasil, 1996) representa avango e ganho significativo a toda
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a educacdo, especialmente a El porque a institui legalmente e reconhece a creche como parte
do sistema educacional. QOutra conquista significativa foi a publicagcdo, em 1998, do
Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (RCNEI), distribuido gratuitamente
pelo MEC com a finalidade de propor objetivos, contetdos, metodologias e orientacGes para o
desenvolvimento do trabalho com as criangcas em creche e pré-escola; esses materiais
contribuiram, em muitos casos, com a préatica pedagdgica do professor de EI.

Todavia, em 1999, a Resolucdo n° 1 foi aprovada com a finalidade de estabelecer as ja
mencionadas DCNEI. A publicacdo da Resolucdo, nesse sentido, por ser um documento
obrigatorio, representou uma grande conquista, visto que foi o primeiro grande passo dado a
aprovacao das DCNEI. Assim, a Resolugdo juntamente com as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Infantil, estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) também em
1999, tém por finalidade articular a integracdo das creches e pré-escolas ao sistema
educacional. As observacdes desses documentos fazem referéncia a importancia da
organizacdo das propostas pedagdgicas das instituices de EI, cuja estruturacdo deve se
integrar aos diversos sistemas de ensino, basear-se nos principios éticos, estéticos e politicos.

Nessa perspectiva, com o intuito de avancar na qualidade do atendimento das criancas
pequenas, 10 anos apds sua aprovacdo, a Resolugdo n® 1/99 é substituida e ampliada pela
Resolucdo n° 5, criada e aprovada pelo CNE, fixando de fato as DCNEI.

Assim, com a implantacdo das DCNEI, o trabalho pedagdgico desenvolvido na El
ganha forca e trilha novos caminhos no sistema educacional, avanca em busca do
reconhecimento das especificidades da faixa etaria na etapa, pois a consideram como campo
de aprendizagem da préatica pedagogica, principalmente as interacdes e as brincadeiras, sendo
que o documento também norteia a elaboracdo de propostas pedagdgicas:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga 0 acesso aos processos de apropriacdo, renovagao e articulagao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, & salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a brincadeira, a convivéncia
e & interacdo com outras criangas. (BRASIL, art. 8°, 2009).

E importante ressaltar que as DCNEI se apresentam como um documento que apenas
orienta o trabalho pedagdgico desenvolvido com as criancas pequenas, bem como a
organizacao das propostas pedagogicas das instituicdes de El, € um documento “aberto”, que
vislumbra acima de tudo que os direitos de aprendizagem das criangas sejam assegurados no
ambito escolar, tendo o campo das interacfes e das brincadeiras como condutor do trabalho
pedagdgico.

Nesse sentido, a formacdo continuada é necessaria & pratica do professor, pois
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possibilita que este tenha, a0 mesmo tempo, um olhar critico e investigativo sobre a prépria
pratica, de modo que isto torne sua atuacdo mais consciente, com foco no planejamento e no
replanejamento das a¢6es desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

A EI tem sido objeto de interesse de varios pesquisadores, que enfatizam ser nessa
faixa etaria que as criancas tendem a se desenvolver mais, sendo o brincar favoravel a isso.
Segundo Melo e Valle (2005), por meio do brinquedo e de sua acdo ldica, a crianga expressa
sua realidade, ordenando e desordenando, construindo e desconstruindo um mundo que lhe
seja significativo e que corresponda as necessidades intrinsecas para o seu desenvolvimento
global.

O brincar, nesse sentido, estimula as criancas em varios aspectos, tais sejam social,
intelectual e fisico, dentre outros que possibilitam o seu pleno desenvolvimento. Ao brincar,
elas colocam em jogo esquemas corporais, criam, recriam, ordenam e desordenam, enfim (re)
significam o mundo a sua maneira, esse € um contetdo que precisa ser bastante explorado, no
caso do ambiente escolar, pelo professor.

Nesse sentido, por ser um contetdo inerente a infancia, bem como por fazer parte de
um campo de experiéncia que integra diferentes linguagens em uma mesma atividade, o
brincar favorece a criacdo, a interagdo, assim como a expressdo da sua prépria cultura; a
brincadeira possibilita o contato com a cultura do outro. A respeito disso, Wajskop (2007)
assinala que:

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social nas interacfes que estabelece, desde
cedo, com a experiéncia sdcio histérica dos adultos e do mundo por eles criado.
Dessa forma, a brincadeira ¢ uma atividade humana na qual as criangas sao

introduzidas constituindo-se um modo de assimilar e recriar a experiéncia
sociocultural dos alunos. (WAJSKOP, 2007, p. 25):

Dessa forma, é importante que o professor e 0s outros atores que atuam diretamente na
El tenham muita clareza sobre o desenvolvimento infantil e suas peculiaridades, percebendo a
crianca como um ser histérico e produtor de cultura, de modo que respeitem as suas
especificidades. Assim, € necessario que todos possuam saberes sobre a infancia, a fim de
respeitar, valorizar e explorar todos os aspectos da crianga, social, cognitivo, ludico, motor,
artistico, cultural, dentre outros, para ndo causar prejuizo ao seu desenvolvimento integral.

Nessa diregdo, a formacdo especifica de professores passa a ser vista como um
instrumento favordvel a capacitacdo do profissional que atua diretamente nas instituicoes
destinadas as criancas de 0 a 6 anos, porem é também um desafio a ser trilhado pelas
universidades e pela politica publica municipal, estadual e federal, j& que essa etapa de ensino

exige olhar diferenciado quanto a pratica pedagogica.
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Segundo Kramer (2005), a ideia de formacgdo especifica para professores foi um
avango necessario para assegurar o direito das criancas a educacdo, trazendo orientacdes as
politicas de EI e de formacéo de profissionais. Em atencdo ao olhar da autora, as formacgoes
de professores, ao longo dos anos, tém sido alvo de discussdes e precisam continuar sendo
debatidas pelos diferentes tedricos e pesquisadores para se alcancar a qualidade no processo
educativo.

Em 1994, foi criado o documento “Por uma politica de formacdo do profissional de
Educacao Infantil”, composto por uma compilacdo de textos e com a participacao de diversos
tedricos que apontam a importancia da formacdo do professor para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico com as criancas. Pimenta (1994, p. 44), no documento, enfatiza que
“historicamente a formag¢ao do professor para a Educacdo Infantil em nosso pais foi
institucionalizada na Escola Normal e Instituto de Educacdo até os anos de 1970 e apds na
Habilitacdo Magistério”.

O documento ainda enfatiza que a formacéo de professores € fator imprescindivel para
alcancar o tdo sonhado padrdo de qualidade na EI, sem contar que traz noticias significativas
referentes a formacao de professores.

No Brasil, a formacdo educacional dos professores que atuam na El, especificamente
dos que atuam nas creches, durante as décadas de 1970 e 1980, praticamente inexistia, sua
habilitacdo era insuficiente para desenvolver trabalho pedagdgico com criangas, insuficiéncia
admitida mediante a promulgacéo da LDBEN (1996).

De acordo com o que estabelece a legislacdo educacional em vigor, o desafio é grande
por conta das inUmeras necessidades de mudancas em relacdo as praticas pedagdgicas,
culturais, tradicionais e burocraticas praticadas nas instituicdes de EI, visando o
desenvolvimento pleno, a formacdo humana, cultural, cientifica e tecnoldgica dessas criancas.

Assim, a aprovacao da LDBEN (BRASIL (1996) deu consisténcia as politicas publicas
municipais, além de ter contribuido com as discussfes acerca da qualificacdo dos
profissionais e com a criacdo de muitos documentos educacionais, visando a qualidade do
atendimento das instituices de El. Desse modo, a profissionalizagdo docente para atuar com
essa etapa de ensino ganhou destaque nas discussfes que aconteceram antes da aprovacao da
referida lei.

Nessa perspectiva, o MEC elabora e encaminha as SEMEC documentos que
estabelecem os padrdes de qualidades para os espagos de El, mas, infelizmente, na maioria
das vezes, a realidade desses ndo condiz com 0 que estd expresso nos documentos, pois

apresentam estruturas fisicas precarias, sem condi¢des de atendimento e, aliado a isso, neles
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ainda se observa o baixo nivel de formacao dos professores, situacdo que vai de encontro as

exigéncias propostas na LDBEN, na Politica Nacional para Educacdo Infantil (2005) e nas

DCNEI (2009). O Parecer do CNE/CEB, que ¢ parte integrante das Diretrizes, esclarece:
Programas de formacdo continuada dos professores e demais profissionais também
integram a lista de requisitos basicos para uma Educacdo Infantil de qualidade. Tais
programas sdo um direito das professoras e professores no sentido de aprimorar sua
pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no exercicio de seu
trabalho. Eles devem dar-lhes condicdes para refletir sobre sua pratica docente
cotidiana em termos pedagdgicos, éticos e politicos, e tomar decisGes sobre as
melhores formas de mediar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,

considerando o coletivo de criangas assim como suas singularidades. (BRASIL,
2009, p. 13).

As discussdes em torno da formacéo do professor tém sido alvo de debates desde os
tempos remotos, mais ainda ultimamente devido a falta de compreensdo no que diz respeito a
definicdo sobre a verdadeira identidade do profissional proposta nos cursos de formacéo.
Kishimoto (2011, p. 107) assinala que “as contradi¢des aparecem nos cursos amorfos que nao
respeitam as especificidades da educacdo infantil”. O pensamento do autor suscita a reflexao
sobre como devem ser os cursos de formacdo oferecidos aos professores de El, visto que
muitos deles ndo traduzem a realidade do cotidiano dessa etapa de ensino, por conta disso a
pratica pedagdgica do professor acaba ndo contribuindo com o processo de ensino e com as

aprendizagens das criangas de 0 a 6 anos.

4.2 A Educacéo Infantil em Paragominas?

A Politica Nacional de Formacdo de Professores voltada a EI refletiu
consubstancialmente por todo o pais, e em Paragominas ndo foi diferente. No entanto, tal
politica entrou em vigor de forma tardia, visto que a LDBEN foi aprovada no ano de 1996 e
somente em 2008 o municipio iniciou o processo de formacdo do profissional de EI. O
reconhecimento dessa como uma politica publica necessaria e indispensavel ao
desenvolvimento da préatica pedagdgica do professor, CP e gestor de EI sé acontece porque,
depois de algum tempo investindo no Fundamental, percebe-se que, para melhorar os indices
educacionais, a solucédo ¢ apostar na formacéo desses profissionais.

Nesse sentido, o processo de formacdo do profissional de Fundamental em

Paragominas se deu muito antes do ano de 2008, por conta da instalacdo da mineradora

2 A construgdo desse topico é baseada em informagdes obtidas por meio de conversas informais com técnicos da
SEMEC.
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CVRD, atualmente Hydro. Numa tentativa de amenizar 0s prejuizos sociais e ambientais
causados a populacdo, devido a exploragdo desordenada do minério de bauxita, a CVRD
firma contrato de exploracdo com o governo municipal propondo alguns investimentos, dentre
eles destaca-se o educacional, uma maneira encontrada para mascarar 0s problemas e
impactos advindos da exploracdo do minério sem ter que dar muitas explicacdes a sociedade,
ja que vinha “fazendo sua parte”, melhor dizendo, contribuindo com o social.

Nesse sentido, considerando a trajetoria histérica da EI no Brasil, sabe-se que esta
etapa nunca foi prioridade dentro da educacdo basica. Em Paragominas, essa situacdo ficou
evidente quando houve a implantagéo do projeto de mineragéo da CVRD, pois 0 seguimento
beneficiado foi o Fundamental. Sob a alegacdo do recurso ndo ser suficiente para atender
todos os segmentos da educacdo do municipio, houve necessidade de se fazer a escolha entre
o0s que fariam parte do processo de formacgdo continuada, assim, a SEMEC, frente ao acordo
celebrado entre as partes, decidiu aplicar o recurso apenas no processo formativo dos
professores do Fundamental, uma alternativa encontrada para reduzir os altos indices de
reprovacao no ensino obrigatorio, na época composto de 08 séries.

Tal atitude reflete na falta de compreensao sobre a necessidade de qualificacdo para o
profissional de EIl, por ter ficado a margem desse processo, além de suscitar as seguintes
questBes: como foi feito 0 acordo entre instituicGes parceiras? Sera que havia interesse em
contribuir de fato com as reais necessidades da sociedade? No decorrer do estudo, tenta-se
refletir também sobre essas questdes.

Apbs anos adotando medidas de correcdo de problemas persistentes e tendo uma
compreensdo maior sobre o processo de ensino e aprendizagem, a SEMEC de Paragominas
resolve modificar suas estratégias: continua investindo na formagdo do professor de
Fundamental, mas amplia essa politica aos de El e a outros profissionais que também fazem
parte desse processo, gestores e CPs, de ambas as etapas.

Em Paragominas, historica e culturalmente as criangas de 4, 5 e 6 anos de idade eram
atendidas em pré-escolas, coordenadas pela SEMEC e com apoio financeiro e assistencialista
da SMAS na perspectiva apenas do cuidar.

Em meados de 2004, a SEMEC inicia o processo de compreensdo da garantia do
direito a educacdo a todas as criancas da rede publica de ensino, focando no desenvolvimento
integral da crianga e na indivisibilidade de suas dimensGes afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural, conforme o que estabelecem as DCNEI, assim, reconhecendo a
crianga como ator social, que tem o brincar e as interagbes como as principais formas de se

relacionar com o mundo. Tal compreenséo se deu, principalmente, a partir da implementacéo
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da politica de formacao do Coordenador de El, visando a sua qualificagdo e a compreensdo do
seu papel de acompanhar, sistematizar e planejar as acdes de formacéo e pedagdgicas da rede;
a partir disso surge a necessidade de destinar maiores investimentos a formacdo desses
profissionais.

Em 2008, a empresa Comunidade Educativa (CEDAC), a mesma que desenvolvia a
formacgéo continuada dos profissionais do Fundamental, assume a formagé&o dos profissionais
de EI, ap6s vencer processo licitatorio da Prefeitura. Vale lembrar que a empresa possui sede
em S&o Paulo, porém se estabelece em Paragominas com o intuito de mapear os problemas
educacionais para compreender o contexto sécio, politico e cultural em que as criangas estdo
inseridas e buscar a elaboragéo de um plano de formacao para atender as necessidades delas.

As acles de formagdo aconteceram sem interrupgdes por cerca de um ano, mas, em
2009, a entdo CVRD suspendeu o recurso e somente em 2011, atraves de recurso proprio, a
SEMEC deu continuidade as acles, priorizando, contudo, o conteudo referente as
brincadeiras, ja que foi um dos conteidos bastante debatidos e identificados como necessario
ao desenvolvimento infantil.

Conforme ressalta Oliveira (2010):

[...] as criangas necessitam envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o
lidico, as brincadeiras, as culturas infantis. N&o se trata assim de transmitir & crianga
uma cultura considerada pronta, mas de oferecer condi¢Bes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que Ihe promovem o desenvolvimento de formas de

agir, sentir e pensar que sdao marcantes em um momento histérico. (OLIVEIRA,
2010, p. 6).

Sendo assim, a brincadeira é um direito de aprendizagem indispensével ao
desenvolvimento da crianca, porém, em Paragominas, tal linguagem ainda ndo era tdo
priorizada na préatica pedagodgica do professor, situacdo que mereceu aten¢do no processo de
formacéo continuada, ja que a inicial ndo dava conta de assegurar esse direito.

No ano de 2010, a SEMEC, convencida de que o caminho era de fato a El, e
atendendo a alguns apelos da sociedade, amplia o atendimento para incluir as criancas de 2 a
3 anos no sistema educacional, embora de forma lenta, pois inicia em apenas uma escola,
ampliando gradativamente no decorrer dos ultimos anos.

Com isso, fez-se necessario investir mais ainda na formacdo continuada do
profissional da El, ja que a inicial, na maioria das vezes, ndo dava conta de responder pelas
especificidades da faixa etaria. Freitas (2004, p. 98) enfatiza que “os professores das séries
iniciais e da educacao infantil percorrem verdadeira maratona pelo diploma, nos ultimos anos,

para cumprir tal exigéncia, em cursos, rapidos, aligeirados, de qualidade duvidosa, em grande
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parte paga por eles”. Diante disso, nota-se que muitos cursos foram criados apenas para
cumprimento de uma legislagéo que pouco estava preocupada com a formacao do profissional
da educacéo.

Assim, em 2016, por meio de acompanhamento pedagdgico em escolas de El, a
SEMEC reconhece a precariedade da formacao inicial, principalmente dos que atuavam com a
faixa etéaria de 03 anos de idade, e promove formacéo continuada para todos os profissionais,
apoiando-se no recurso do Programa Brasil Carinhoso, destinado aos municipios como
investimento na melhoria do atendimento da ElI.

Dessa maneira, a formacgao foi sistematizada com a finalidade de atender dois grandes
aspectos, a saber: discutir e refletir acerca dos direitos de aprendizagem das criancas de 3 a5
anos, com foco nos campos de experiéncias e nos diferentes tipos de linguagens, conforme
enfatizado pelos documentos® norteadores da politica educacional de El, também para
elaborar as Orientagdes Curriculares de EI, mas conhecida como Proposta Curricular.

As DCNEI recomendam aos municipios do pais todo a construcdo da proposta
curricular como um mecanismo de garantia ao acesso, apropriacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens pertinentes a crianga. Assim, Paragominas, atendendo
a essa recomendacdo, construiu seu curriculo, porém optou por nomea-lo Orientacdes
Curriculares, por compreender que € um documento inacabado, propenso a reflexdes e
mudancas sempre que for necessario, ja que ha o entendimento de que a crianca é o centro do
processo educativo, sendo assim a educacdo € um processo historico surgida das inter-
relacGes do ser humano com o meio.

Janet (1929, p. 266) assinala que “o0 individuo psicolégico é uma criacdo
particularmente social. N6s nos inventamos gracas a sociedade que nos fez e que pode
igualmente nos desfazer”. Assim, fica cada vez mais claro que o ser é fruto da relagdo social e
cultural, podendo transformar a sociedade de acordo com as suas necessidades fisicas,
psiquicas e sociais.

Assim, a El em Paragominas assumiu novos rumos, sendo reconhecida como um dos
direitos da crianga e tornando-se mais expressiva e explicita no contexto das Politicas
Publicas Educacionais como ensino que é “um dever do Estado e da familia, sendo promovido
e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, como expresso

3 LDBEN 9394/96, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e DCNEI.
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através do art. 205 da CF de 1988.

Compreender a crianga como sujeito de direito, como cidadd, é reconhecé-la com
absoluta prioridade, reconhecendo seus direitos a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria, direitos garantidos a todo cidaddo por meio da CF (1988), do ECA
(1990) e, posteriormente, da LDBEN (BRASIL, 1996).

Todavia, a ElI deve compreender a crianga como centro do processo educativo,
respeitando seu desenvolvimento, 0 modo como ela aprende, suas experiéncias, 0s seus ritmos
individuais, vivéncias pessoais e experiéncias coletivas com outras criangas e adultos.

Dessa forma, em conformidade com a CF, é direito da crianca ser educada e cuidada
em um ambiente acolhedor, que favoreca a construcdo da sua identidade por meio das
interacdes com o seu meio social. Portanto, a escola de EI € um universo social diferente da
familia, favorecendo novas interacdes para ampliar os conhecimentos a respeito de si e dos
outros, do meio, do conhecimento historicamente construido pela humanidade.

Além disso, a escola, por ser um ambiente farto em interacdo social, deve acolher as
particularidades de cada individuo, bem como promover o reconhecimento das diversidades,
aceitando-as e respeitando-as de forma a possibilitar a formagéo integral e plena da crianca
para viver na sociedade e, assim, saber exercer a sua cidadania.

Para tanto, um curriculo que agregue a diversidade de conhecimento e de cultura
presente na escola é fundamental. Assim, de acordo com as DCNEI, cabe aos municipios o
desafio de dar autonomia as escolas para criar seus curriculos, a partir das necessidades e
realidades vividas no contexto escolar. Em observancia ao que dizem as diretrizes, portanto,
propde-se desvelar o processo de construcdo da proposta curricular de El elaborada para

atender os profissionais de Paragominas.

4.3 O processo de elaboracdo da Proposta Curricular de Educacdo Infantil de

Paragominas

O debate em torno do curriculo para a El tem gerado muitas discusses entre
professores de creches, pré-escolas e outros educadores e profissionais da area. Essa oposi¢édo
acontece pelo receio de importar para a etapa uma estrutura e uma organizacdo curricular
baseada no Fundamental. Por exemplo, preferem fugir das nomenclaturas e usar a expressao

“projeto pedagogico”, “orientagdes pedagdgicas”, para se referir a orientacdo dada ao trabalho

com as criancas em creches ou pré-escolas, no entanto ndo é a nomenclatura ou a expressao
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adotada que determinara as atividades desenvolvidas com as criangas pequenas, mas sim as
variadas maneiras como estas sdo direcionadas, além das concepg¢des que se tem sobre
crianca.

A construcdo de um documento curricular para mediar as acdes e os saberes das
criangas na EI sempre foi um grande desejo da SEMEC de Paragominas, pois ele define as
metas que se pretende alcancar para o desenvolvimento das criancas educadas e cuidadas na
etapa. Além disso, é entendido como um instrumento politico por ampliar possibilidades e
garantir determinadas aprendizagens consideradas valiosas em certo momento historico,
assim é para o alcance das metas propostas em seu projeto pedagogico que a instituicdo de EI
organiza seu curriculo. Com base nessa necessidade e visando um atendimento de qualidade a
crianca, foi que se impulsionou o movimento dos CPs da SEMEC para a elaboracdo da
proposta pedagdgica curricular de EI do municipio.

O movimento tomou bastante forca em 2004, quando uma nova equipe assumiu a
Coordenagdo Pedagdgica da SEMEC com o desafio de possibilitar a construcdo de uma
Proposta Pedagogica que contemplasse a El e o Ensino Fundamental. Porém, como nédo havia
ainda um movimento forte no municipio em prol da El, devido esse segmento ser visto pelas
equipes das escolas, e até mesmo pelas proprias técnicas da SEMEC, apenas pelo viés do
cuidar, foi decidido entdo que seriam adaptados alguns conteldos, objetivos e orientaces
didaticas do Fundamental | para a El. Essa atitude evidencia a falta de esclarecimento sobre as
necessidades pedagoOgicas de cada segmento, apontando para a necessidade de todos
repensarem sua maneira de trabalhar o processo de ensino e aprendizagem e rediscutir suas
concepgdes de curriculo.

Assim, a construcdo de projetos pedagdgicos ou orientacfes pedagogicas deve
congregar acbes voltadas ao atendimento da EI de modo que promova a interacdo, a
identidade e a autonomia das criancas, pois esse documento se refere ao plano orientador das
acOes da instituicdo, entdo precisa ser um documento vivo que dialogue com os interesses da
etapa.

Nessa direcdo, compreende-se curriculo como praticas educacionais organizadas em
torno do conhecimento e em meio as relagbes sociais que se travam nos espacos
institucionais, e que afetam a construcdo das identidades das criancas. As DCNEI (2010)
explicitam o curriculo como um:

[...] conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,

ambiental cientifico e tecnol6gico de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12).
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Por essa razdo, o curriculo ndo pode prescindir de acdes que vdo ao encontro das
necessidades da sociedade, sua construcdo deve acontecer por meio de préaticas planejadas e
permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das institui¢fes, dai a importancia de
ser um documento flexivo e reflexivo, capaz de contemplar as diferentes formas culturais
presente no ambiente escolar.

Assim, percebe-se que essa forma de pensar o curriculo foge de versbes ja
ultrapassadas, de conceber listas de contetudos obrigatdrios ou disciplinas estanques, de pensar
que na EI ndo ha necessidade de qualquer planejamento de atividades, de reger as atividades
por um calendario voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor
formativo dessas comemorag6es, e também da ideia de que o saber do senso comum € o que
deve ser tratado com criancas pequenas.

Ao contrério disso, a definicdo de curriculo defendida nas Diretrizes pde o foco na
acao mediadora da instituicdo como articuladora das experiéncias e saberes das criangas e dos
conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse delas. Tal
definicdo inaugura entdo um importante periodo na area, que pode, de modo inovador, avaliar
e aperfeicoar as préaticas vividas pelas criancas nas unidades de EI.

Em 2013, com a reformulagdo das DCNEI, viu-se ainda mais a necessidade de
reelaboragdo da Proposta Pedagdgica de Paragominas. Houve entdo um novo desafio para os
coordenadores da SEMEC. A equipe responsavel pelas escolas do campo (zona rural)
produziu seu proprio documento e a equipe responsavel pelas escolas da cidade (zona urbana)
também produziu o seu, porém ndo havia nenhuma articulacdo curricular entre ambos.

Assim, com base num intenso movimento de estudo que vinha acontecendo na El,
observou-se que esse documento ndo poderia ser mero instrumento burocratico, mas que
sistematizasse de forma clara e objetiva a pratica cotidiana dos varios atores envolvidos nos
processos de Cuidar e Educar da crianca de 0 a 5 anos de idade.

Em 2015, com uma compreensdo maior acerca do papel da El, gerada a partir de
estudos realizados sobre as DCNEI, a equipe da secretaria comegou a pensar na necessidade
de uma proposta que unificasse a rede. Para isso, organizou-se um grupo constituido por
representantes de cada departamento, urbano, rural e indigena, com o objetivo de assegurar 0s
mesmos direitos, apontados nas DCNEI e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
todas as criancas de Paragominas, contemplando o cotidiano das unidades de EI como
contextos de vivéncia, aprendizagem e desenvolvimento.

A SEMEC contratou uma empresa de assessoramento pedagdgico, durante o ano de

2015, para realizar a formacdo dos professores, diretores, CPs das escolas e equipe técnica da
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SEMEC, a fim de subsidiar o processo de elaboragéo da proposta curricular de EI e melhorar
a qualidade do trabalho desses profissionais referente ao atendimento a crianga.

Inicialmente foi criado um cronograma para a realizacdo de oito (8) encontros,
distribuidos em acgdes presenciais e a distancia, com realizacdo entre 0s meses de agosto e
dezembro de 2015. Nos encontros, foi feito um levantamento das necessidades dos
professores quanto ao conteudo abordado nas formacdes, assim foram reservados momentos
para discutir campos de experiéncias detectados pelos professores como complexos para sua
pratica em sala de aula, tais sejam: brincadeiras e experiéncia com a linguagem matematica.
Assim, 02 encontros foram para tratar do contetdo de brincadeira na El e 02 para tratar da
linguagem matematica, os outros 04 destinados para construcéo da proposta curricular, sendo
metade deles para acdes presenciais e a outra para ac@es a distancia para dar continuidade as
acOes de formacoes disparadas nos encontros presenciais. O quadro abaixo explicita bem essa

distribuicéo.



Quadro 7 — Cronograma de producéo das Orientacdes Curriculares de Educacdo Infantil de Paragominas

AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO
Acdes Resp./ Acdes Resp./ Acles Resp./ Acdes Resp./ Acdes Resp./
Prazo Prazo Prazo Prazo Prazo
Analisar 3 SEMEC Producdo do texto | SEMEC | Produgdo do texto 2 | SEMEC | Encaminhamento SEMEC | Producdo do texto 4 | SEMEC
curriculos de outros sobre brincadeira e envio para CE do texto 2 para e envio para CE
municipios e 2 21/08 e envio para CE 31/08 CEDAC 25/09 contribuigdes dos 30/10 CEDAC 20/11
propostas CEDAC a 11/09 a 09/10 CPs das escolas a06/11 a 04/12
curriculares da (consulta publica)
rede, conforme
tabela
encaminhada,
preencher tabela
com andlise e
enviar para
Renata/Bia
Encontro SEMEC + Devolutiva do texto | CE Assessoria Devolutiva texto 4 | CE
presencial em CE 2 CEDAC | Curriculo de CEDAC
Paragominas CEDAC Educacgo Infantil
09/10 _ 04/12
Definicdo da 27/08 — na a 16/10 al1/12
estrutura do formacéo ENCONTROSEM | 42 6/11
documento/campos | presencial sp
de
experiéncia/fontes Definicéo
de inspiracédo e
negociacao de
prazos de produgao
Encontro CE CEDAC| Devolutiva do CE Reviséo do texto 2 | SEMEC | Producéo do texto 3 | SEMEC | Encontro
presencial em texto sobre CEDAC presencial em
Paragominas 27/08 brincadeira 16/10 30/10 Paragominas 7a
na 11/09 a 23/10 al3/ll 11/12
Bibliografia formacéo a 18/09 Definicao
referéncia para presencial

producéo do texto
sobre brincadeira




Revisdo do texto | SEMEC | Encontro Revisdo do texto 3 | CE
sobre brincadeira | 18/09 presencial em CEDAC
a 25/09 Paragominas
13/11
a 20/11
Definicao 19a
23/10

Encaminhamento | SEMEC | Encaminhamento SEMEC | Encaminhamento SEMEC
do texto sobre 25/09 do texto 2 para do texto 3 para
brincadeira para a 02/10 contribuicdes dos 30/10 contribuicdes dos 20/11
contribui¢des dos CPs das escolas a 06/11 CPs das escolas az27/11
CPs DAS (consulta publica) (consulta publica)
ESCOLAS
(consulta publica)
Producédo do texto | SEMEC Producdo do texto 4 | SEMEC
2 e envio para CE | 25/09 e envio para CE
CEDAC a 09/10 CEDAC 20/11

a 04/12
Assessoria Encontro
Curriculo de presencial em
Educacéo Paragominas
Infantil —
ENCONTROS | 282 o 16a
EM SP 30/09 Definigéo 20/11
Defini¢do

Fonte: SEMEC (2015).
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Assim, visando o aprofundamento teérico dos sujeitos envolvidos na elaboracdo da
proposta curricular do municipio, foram consultados documentos legais e teodricos que
discutem muito bem a tematica em questdo, a saber: Piaget, Vygostki, Ferreiro, Solé, Zabala,
Ramos, CF de 88, DCNEI, dentre outros que se dedicam a tematica e serviram de orientacdo a
construcdo do documento curricular.

A proposta curricular de El de Paragominas foi estruturada em torno de cinco 05
eixos: 1) O processo de elaboracdo da Proposta Curricular; 1) Concepgdes; I11) O trabalho
Pedagogico; IV) Bibliografia; V') Anexos.

I) Processo de Elaboracédo da Proposta Curricular: esse eixo demonstra um pouco
do passo a passo do processo de elaboracdo do documento, relata principalmente a trajetoria
da EI no municipio, mas apenas a partir do ano de 2004;

I1- Concepcdes: apresenta variadas formas de visdo a respeito de crianga, escola,
educacdo infantil, aprendizagem, ensino da rede de Paragominas, parceria entre
escola e familia, avaliagdo e educacéo infantil na perspectiva inclusiva;

I11- O trabalho Pedagdgico: discute os direitos de aprendizagem, A organizacao do
ambiente: as interacBes, 0 espaco, 0s materiais, € 0 tempo, Os campos de
experiéncias, conforme declarados na Base Nacional Comum Curricular-BNCC,
descritos assim: a) Experiéncias relacionadas ao cuidar de Si e do outro; b)
Experiéncias criativas: Brincadeira, Movimento e Arte; c¢) Experiéncia com a
Linguagem Oral e Escrita; d) Experiéncia Relacionadas a Natureza e a cultura; €)
Experiéncias Relacionadas a Linguagem Matematica.

IV- Bibliografia: Consta os tedricos consultados que serviram de base para a
construgdo do documento curricular;

V-Anexos: Apresenta proposta de encaminhamento e execucdo e orientacdo da

formacgéo continuada, como suporte a efetivagdo da proposta curricular da rede de
educacdo infantil. (PARAGOMINAS, 2015, p. 07).

E salutar enfatizar que o processo de elaboragdo da proposta curricular de
Paragominas teve o envolvimento de todos que fazem parte da El, ressalvando-se, porém, a
producdo dos textos de abertura de alguns eixos, mais especificamente o que envolve 0s
campos de experiéncia, que contou com a contribuicdo apenas de alguns representantes da
categoria, de professores, de coordenadores pedagdgicos, de diretores das escolas e contou
com a efetiva contribuicdo e orientacdo da equipe técnica da SEMEC. Essa dindmica se deu
por ser dificil e complicada a construcéo de textos envolvendo a participacdo de todos que
compdem a EIl do municipio, j& que € um numero significativo de profissionais. Mas, no
momento da organizacdo da estrutura curricular da proposta, além da escolha dos conteudos,
das atividades e das brincadeiras a constar no documento, todos que fazem parte dessa etapa
de ensino puderam participar dando suas contribuicdes.

Assim, a producdo textual do documento teve a contribuicdo de uma pequena equipe.
Porém, ao final da producdo, a proposta curricular foi posta a apreciacdo da comunidade
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escolar, sendo encaminhada as escolas e colocada em um link na pégina da prefeitura para a
efetivacdo de consulta pablica, a fim de que todos os CPs e diretores, além dos professores e
comunidade de um modo geral pudessem opinar e contribuir para o enriquecimento desse
documento.

Nessa visdo, pode-se considerar que as criangas de EI do municipio tiveram a sua
participacdo garantida na construcdo da proposta curricular, uma vez que, em cada pagina, sao
reveladas as suas maos; por meio das ilustracdes, dos desenhos, ha uma forte certeza de que
essas criancas também sao produtoras desse documento.

Por meio disso, compreende-se que o olhar para a crianga vem se modificando,
atualmente ela € vista como um ser social, histérico, produtor de cultura, que vem se inserindo
no contexto social como sujeito de direitos, com caracteristicas especificas e que precisa ter

seu direito a educacdo respeitado e garantido conforme os documentos legais.

4.4 Criancga na visdo contemporanea

Durante muito tempo, a crianga ndo foi reconhecida, tendo as suas caracteristicas,
proprias da faixa etaria, e os seus direitos, como sujeito social, historico e cultural, negados.
Com o passar do tempo, e com a evolucdo ocorrida nos ultimos anos, marcada por fortes lutas
em prol da crianga, a ideia de infancia se modificando e se distinguindo da fase adulta. Esse
olhar diferenciado para a infancia favoreceu a valorizacéo, a protecéo e a defesa dos direitos
da crianca. Atualmente, a concepcéo de infancia evidenciada nos documentos e literatura da
area respeita a crianca em sua integridade. Segundo Craidy e Kaercher (2011):

ao considerarmos que vivemos em contextos culturais e historicos em permanente
transformacdo, podemos incluir ai também a ideia de que as criangas participam
igualmente desta transformacdo e, neste processo, acabam também transformadas

pelas experiéncias que vivem neste mundo extremamente dinamico. (CRAIDY;
KAERCHER, 2011, p. 21).

As autoras afirmam que as mudangas ocorridas dentro do contexto sociocultural
dependem da acdo humana, portanto as criancas também séo seres incluidos nesse processo,
porque participam igualmente dessas transformacfes do mundo com as suas experiéncias e
vivéncias da infancia, o que requer atencdo especial, pois o que acontece com elas ficara
registrado em sua memoria durante toda sua existéncia; tanto as experiéncias negativas quanto
as positivas poderéo gerar sentimentos decisivos ou frustrantes para a sua formagao humana.

Nessa perspectiva, a Resolugdo n° 5/2009, além de outras determinagdes que
valorizam a EI, apresenta uma concep¢do mais ampla de criangas e reconhece suas

especificidades. A crianca € um ser dinamizado e criativo, que, desde que € colocado no
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mundo, vivencia diferentes experiéncias e atribui significados diferenciados para cada uma
delas.

E notavel que a crianca possui caracteristicas inerentes & faixa etéria e se desenvolve
conforme seu ritmo, suas possibilidades e interacfes, portanto precisa ser respeitada como tal.
E capaz de manifestar seus desejos, sentimentos e curiosidades em qualquer situacio. Esta
sempre atenta as coisas que acontecem ao seu redor, procura resolver conflitos e situagdes
problematicas do seu jeito, atribuindo significados a suas construces e modificando-as a cada
nova situacdo vivenciada. Nesse sentido, pode-se dizer que crianca é sonho, encanto, fantasia,
criagdo e magia.

Para maior visibilidade das DCNEI, no que diz respeito ao desenvolvimento da
crianca, o Parecer n°® 20/2009 do CNE expressa que, o periodo escolar em que a crianca é
atendida na EI ¢ caracterizado por marcantes aquisi¢oes de aprendizagens: “a marcha, a fala,
o0 controle esfincteriano, a formacdo da imaginacdo e da capacidade para discriminar cores,
memorizar poemas, representar uma paisagem através de um desenho [...]” (BRASIL, 2009,
s/p.).

Considerando o que expbe o Parecer e o processo histérico vivenciado pela crianca,
constata-se 0s avancos e as conquistas alcancadas por ela, referentes a significacdo da
infancia, que adquiriu novos olhares dentro sociedade, na qual a crianga era colocada a
margem do meio cultural ou das condi¢es socioeconémicas. Mas, é preciso ter clareza que
ainda ha muito a ser feito para assegurar o direito da crianca na EIl, cabendo aqui 0s seguintes
guestionamentos: sera que as particularidades presentes na infancia vém sendo respeitadas e
reconhecidas da mesma forma nos diferentes espacos e contextos, especialmente da
Amazo6nia? Ser4 que a proposta curricular de El organizada pelos municipios atende as
particularidades dos diferentes tipos de infancia? O que é ser sujeito de direito? Sera que a
proposta curricular de EI de Paragominas reconhece a crianca com as suas especificidades e
como sujeito de direito? Serd que a proposta curricular de Paragominas considera 0s
diferentes tipos de infancias presentes nas instituicdes de ensino? Para desvendar essas
indagacOes € necessaria a busca por um olhar amplo e investigativo em relacéo a infancia.

Os saberes culturais sdo aqui entendidos, conforme Oliveira (2016, p. 23-24), “[...]
como os produzidos nas préaticas sociais e culturais e que refletem formas de viver, pensar e
compreender o mundo, valores, imaginarios e representacbes. Eles s&o diversos,
multirreferenciais”. Com esse posicionamento, ainda que haja todo um movimento histérico
da sociedade em torno da valorizacdo da infancia, a singularidade da mesma ndo sera

reconhecida e nem mesmo realizada para todas as criancas da mesma forma, dadas as
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caracteristicas e experiéncias cultural, local e global vivenciadas por cada crian¢a nos
variados contextos sociais.

Assim, é preciso conhecer mais sobre quem sdo essas criangas, o0 que elas tém em
comum, o que partilham entre si, em varios lugares deste pais e fora dele também, e ainda o
que as distingue umas das outras. A autora ressalta que é preciso romper com as
representagdes hegemonicas, pois, segundo afirma, as criangas se distinguem umas das outras
nos tempos, nos espacos, nas diversas formas de socializacdo, interacdo, nos trabalhos, no
tempo de escolarizacdo, nos tipos de brincadeiras, em seu modo de vestir, nos gostos, ou seja,
nos modos de ser e estar no mundo (OLIVEIRA, 2016).

Desta forma, reafirma-se que a crianca tem suas caracteristicas préprias, suas
singularidades, sua cultura, mas, em qualquer lugar do mundo, a crianga sera sempre crianca.
E preciso que os professores aprofundem os seus conhecimentos sobre a crianca, refletindo
sobre as concepgOes de infancia e de educacdo que permeiam 0 contexto educacional para,
assim, romper com as certezas e compreender que o tempo real é agil, que as mudangas estdo
ocorrendo na sociedade; é preciso admitir que ainda se conhece pouco sobre essas criangas.

De acordo com Kramer (2005), as transformacdes ocorridas na sociedade
contemporanea tém ocasionado mudancas na concepgdo de infancia, que passou a ser
considerada uma etapa significativa do processo de construcdo da cidadania. O
reconhecimento da importancia da infancia e o direito a educacdo da crianca desde os seus
primeiros anos de vida estdo sendo tratados como assuntos prioritarios pelo governo, pelas
organizagOes da sociedade civil e por varios paises do mundo.

Ao se refletir sobre a concepgéo de crianga que permeia a contemporaneidade, tempo
em que ela é considerada como sujeito histdrico, cidada de direito, surge a seguinte
indagacdo: O que significa dizer que a crianca € um sujeito de direitos? Como, na atualidade,
a sociedade olha para essa crianca?

Para responder a essas indagacgdes, recorre-se aos estudos de Oliveira (2010), que
esclarece que considerar a crianga como sujeito histérico e de direitos é levar em conta que
ela se desenvolve nas interacBes, nas relagbes e nas praticas a ela proporcionadas
cotidianamente, bem como nas relacGes que estabelece com adultos e outras criangas de
diferentes idades, nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. O envolvimento com
tudo que faz parte de seu contexto, a maneira como € alimentada, o jeito como dorme, as suas
reacOes diante das mais diferentes situagcdes, o reconhecimento das pessoas que cuidam dela,
por meio da voz, dos contatos corporais, do tipo de roupa que usa, 0S espacos que costuma

ficar, os objetos que manipula, 0 modo como conversam com ela, entre outros, sdo elementos
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da histdria de seu desenvolvimento em uma cultura, do meio social em que vive. De acordo
com Vigotski (2007, p. 95), “o aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-relacionados
desde o primeiro dia de vida da criang¢a”, o que significa dizer que cada pessoa traz consigo a
sua historia de vida e de cultura sustentada ao longo dos tempos.

Nessa caminhada, para garantir as criancas o seu direito de viver a infancia e o seu
desenvolvimento integral na EIl, Oliveira (2010) enfatiza que é preciso organizar situaces
agradaveis, criativas e estimulantes que possam ampliar as possibilidades infantis de cuidar de
si e de outrem, de poder expressar, comunicar, criar, bem como de organizar pensamentos e
ideais, de poder conviver, brincar e desenvolver atividades de forma coletiva, de ter iniciativa
e buscar solugdes para os problemas e conflitos que se apresentam as diferentes idades, desde
a crianca bem pequena.

O ambiente infantil deve ser rico de experiéncias significativas, oportunizando as
criancas a exploracdo ativa, e compartilnada por criangas e professores que constroem
significacBes nos dialogos que estabelecem. Isso nada mais € do que garantir a crianca 0s seus
direitos que foram conquistados ao longo de sua historia.

Face ao exposto, o desafio passa a ser o desenvolvimento de novas praticas educativas
com as criangas nas instituicbes de EI, proporcionando-as um desenvolvimento humano,
cultural, cientifico e tecnoldgico, de maneira que tenham condi¢Ges para enfrentar as
exigéncias do mundo contemporéneo. Cabe enfatizar que, para tornar essas proposi¢oes reais,
deve haver intencionalidade pedagdgica, ou seja, a qualificacdo do professor para atuar com a
crianca.

Nesse sentido, a educacdo da crianga requer o olhar atento do professor e Kramer
(2005, p. 215), através de seus estudos, argumenta que:

A nova institucionalidade da infancia implica qualidade de atendimento, que se da
na inter-relacdo entre os recursos materiais € humanos. Implica também a ocorréncia
simultanea e coordenada de acGes que vdo da adequacdo a organizacdo dos espacos
e tempos para o desenvolvimento de uma proposta articulada e adequada a primeira
infancia ao envolvimento e a satisfacdo dos profissionais, a gestdo eficiente,

participacdo das familias e da comunidade e, sobretudo, a um olhar atento e sensivel
a crianca.

A institucionalizacdo da infancia como uma conquista das criancas € algo que se faz
necessaria, atentando-se para as condi¢cGes de atendimento, materiais e profissionais
oferecidos a essas criangas nessa fase da vida tdo importante para o seu desenvolvimento
pleno. Nesse sentido, Tiriba (2010, p. 7) esclarece que,

[...] em 1988, quando foi aprovada a atual Constituicdo Brasileira, a educacéo
infantil passou a ser um direito das criancas. Mas, se elas chegam as IEI aos 4 meses
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e saem aos 5 anos; se, até os dois anos frequentam raramente o patio, e, a partir desta
idade, adquirem o direito de permanecer por apenas uma ou duas horas ao ar livre,
brincando sobre cimento, brita ou grama sintética; se as janelas da sala onde
permanecem o restante do tempo ndo permitem a visdo do mundo exterior; se assim
os dias se sucedem, essas criancas ndo conhecem a liberdade... o que foi conquistado
como direito, em realidade se constitui como priséo.

Diante do que a autora apresenta, pode-se dizer que ndo € isso que esta estabelecido
nas legislacdes e nos documentos educacionais. A conquista do direito da crianca a EI ocorreu
através de muita luta, portanto a institucionalizacdo da infancia significa ter a compreensao
dessa etapa como um direito, rompendo com a histéria de exclusdo para que se configure
realmente como tal (KRAMER, 2005). No entanto, para isso, € preciso contar com a¢oes de
profissionais comprometidos e que facam a diferenca num mundo de tantas contradicdes e
desigualdades sociais, porque preocupar-se com a educacao da crianga € ter esperanca de que
ndo s6 o pais pode ser melhor, 0 mundo pode ser mais digno para se viver.

E nessa perspectiva que se considera imprescindivel uma formagio consistente do
profissional de EI, é necessario que estes saibam quais sdo as exigéncias para atuacdo na
etapa, estabelecidas pelas legislagdes e documentos educacionais especificos, e tenham
ciéncia do que os tedricos e pesquisadores da area defendem sobre como deve ser esse
atendimento.

A criangca necessita de profissionais formados e qualificados para contribuir de
maneira significativa com o seu desenvolvimento pessoal e social. Por acreditar nesta
premissa, na secdo V, serdo abordadas a formacgdo de professores com foco na formagao
continuada e a préatica pedagdgica dos professores da El.



67

5 FORMAGCAO CONTINUADA

5.1 Perspectiva da formacao de professores no Brasil

No ambito da formacgéo de professores no Brasil, comegam a ser percebidos avancos
significativos para a profissionalizagcdo docente a partir da definicdo do Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 (PNE), que estabelece metas importantes e que corroboram com o
desenvolvimento do magistério nos termos de formacéo inicial, continuada e plano de carreira
dos professores.

A formagéo inicial e continuada de professores permite equalizar as disparidades de
niveis de formacao pelo pais e atender o que preconiza a LDBEN quando define que, para
atuar na educacdo basica, os profissionais devem ser formados em nivel superior. Além disso,
o0 processo de formacdo, seja inicial ou continuado, é fundamental para o aprimoramento das
praticas docentes e para a promog¢do dos avangos na area.

Com a crise do capitalismo, houve a necessidade de se reestruturar a cadeia produtiva
taylorista/fordista vigente no periodo. Essas formas de trabalho até entdo representavam o0s
interesses do sistema capitalista, no entanto, por ndo mais darem conta de atender a cadeia
produtiva como em outras décadas, foi necessario substitui-las por outras formas de
organizacao do trabalho, mais flexiveis e capazes de atender melhor o interesse do capital,
gue encontrou melhor expressividade no Toyotismo.

Essa mudanca exigiu do sistema capitalista a formacdo de um trabalhador polivalente
e flexivel, desta forma impds a escola e a formacdo de professores novas formas de
organizacéo, ou seja, a de formar pessoas voltadas para as exigéncias do mercado de trabalho.

No campo da formacao de professores, 0s organismos internacionais, durante a década
de 90, tracaram o novo perfil dos professores, visando com isso atender as novas exigéncias
propostas pelo capital. Assim, o Banco Mundial recomendava capacitagdo em servico como a
melhor alternativa para se alcancar os melhores resultados possiveis. Com relacdo a formacéo
inicial, o Banco Mundial recomendava também a modalidade a distancia ao invés da
presencial (MAZZEU, 2011).

As propostas de formagéo para professores, no governo do entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso, foram implantadas de acordo com as orientacbes dos organismos
internacionais. Nesse sentido, a propria LDBEN, em seus art. 62 e 63, abre espaco para que a
formagéo de professores seja realizada nos Institutos Superiores de Educagéo.

Assim a UNESCO, por meio do relatorio Jaques Delors, propde que a formacgdo dos
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professores se dé em nivel superior, no entanto ndo necessariamente em universidades, mas

em institutos de educagdo, conforme assinala a LDBEN:

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo:

I - Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il - Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educacéo
superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

Il - Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (CARNEIRO, 2012, p.468).

No entanto, Mazzeu (2011) ressalta que a realizacdo de formacdo nos Institutos
Superiores de Educacdo se particulariza por ser uma formacao mais rapida e flexivel, focando
mais em uma formacao pratica, a fim de atender as a¢des pedagdgicas de sala de aula.

Nessa mesma direcdo, a Resolu¢cdo do CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da Educacédo
Bésica, a qual aponta o perfil adequado do professor no dominio de competéncias e
habilidades, sendo que tal formacdo estava associada aos interesses do mercado de trabalho
(MORAES; TORRIGLIA, 2003).

Facci (2004) assinala que o professor, segundo essa politica, tem sido responsabilizado
pelo seu processo formativo, acaba, muita das vezes, sendo culpado pelos problemas da
escola e da méa qualidade do ensino.

A valorizacdo do profissional da educacdo, atraves do art. 67 da LDBEN preconiza:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico: | - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; 11- aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; Ill- piso salarial profissional; 1VV- progresséo
funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V-

periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho; VI- condi¢Ges adequadas de trabalho. (CARNEIRO, 2012, p. 477).

Percebe-se que a legislacdo garante ao professor o direito a um periodo reservado para
realizacdo de estudos, planejamento e avalia¢do, tudo incluido na carga horaria de trabalho,
visando a qualificacdo do ensino e a aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, serd discutida a politica publica especifica referente a formacéo de

professores, a valorizacdo profissional e aos planos de carreiras de Paragominas.
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5.2 A formagéo continuada na educacao infantil

O percurso que El brasileira tém trilhado nos Gltimos tempos a levou a fazer parte da
educacdo basica a partir da implantacdo da LDBEN 9394/96, fato que marcou a historia da
etapa. Assim, diversos autores tém se encarregado de discorrer sobre esse assunto, como
Oliveira (2002, 2012, 2015), Azevedo (2015), Campos (1997), dentre outros que tém se
dedicado a estudar a El por perceber a necessidade de aprofundar o debate sobre o conceito de
qualidade de atendimento das/nas institui¢cbes que atendem criancas de 0 a 5anos.

As DCNEI, implantadas através do Parecer CNE/CEB n° 20/09, e a Resolucédo
CNE/CEB n° 05/09 estabelecem como deve ser a identidade da El refletida nos curriculos e nas
propostas pedagdgicas das escolas:

A proposta pedagogica das instituicdes de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a

protecdo, a salde, a liberdade, & confianca, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009, p. 2).

Por meio da citagdo, nota-se a importancia de garantir a elaboracdo da proposta
curricular para atender as escolas da El, pois possibilita a valorizacdo do conhecimento da
crianca, além de articular o saber com as suas diferentes linguagens.

Nota-se que, como documento norteador, as DCNEI apontam qual deve ser a principal
referéncia de proposta pedagdgica direcionada as instituicGes, a saber: “[...] um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico, e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.” (BRASIL, 2009, p.
1).

De acordo com o pensamento de Oliveira (2010), o centro das decisdes deve ser sempre a
crianca, assim, em relacdo ao curriculo, o documento corrobora com as ideias do autor, ao

afirmar:

As formas como as criancas, nesse momento de suas vidas, vivenciam o mundo,
constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e manifestam desejos e
curiosidades de modo bastante peculiares, devem servir de referéncia e de fonte de
decisbes em relacdo aos fins educacionais, aos métodos de trabalho, a gestdo das
unidades e a relagdo com as familias. (BRASIL, 2009, p. 2).

Muitas foram as conquistas alcancadas pela EI nos ultimos anos, porém os desafios a

serem enfrentados por essa etapa de ensino ainda sédo grandes. Um deles se refere ao acesso



70

ao direito que todas as criancas tém de frequentar escolas. Os dados de 2013* apontam que 87,
9% das criangas de quatro e cinco anos estdo matriculadas, indicando um crescimento em
direcdo a meta declarada no PNE de 2001-2010 de o atendimento atingir 100% das criancas
em 2016.

Em se tratando do atendimento de 0 a 3 anos, observando o PNE, o desafio é maior,
pois 0 pais encontra-se bastante distante de alcancar a meta, considerada como precéria, de
atendimento de 50% até 2024, ja que a mesma fonte indica que, em 2013, somente 27,9% das
criancas eram atendidas em creche. Essa situacdo acaba se tornando mais agravante ao se
considerar o atendimento para criancas de 0 a 3 anos por faixa de renda, que é bastante
desigual. De acordo com os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA
(BRASIL, 2010, p. 15), “apenas 11,8% das criancas do quinto de renda mais baixo (ou seja,
dos 20% mais pobres) frequentavam creche, enquanto no quinto de renda mais elevada essa taxa
¢ de 34,9%”.

Caracterizada como primeira etapa da educacdo basica, a El exerce papel relevante no
contexto educacional pela importancia que tem em si mesma para o desenvolvimento das
criancas, assim a participacdo da crianca em praticas pedagogicas com sentido e qualidade
pode significar uma forma de contribuir para o seu sucesso escolar:

Pesquisas sobre desenvolvimento humano, formacdo da personalidade, construcao
da inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para a importancia
e a necessidade do trabalho educacional nesta faixa etaria. Da mesma forma, as
pesquisas sobre producdo das culturas infantis, historia da infancia brasileira e

pedagogia da infancia, realizadas nos Gltimos anos, demonstram a amplitude e a
complexidade desse conhecimento. (BRASIL, 2006, p. 7).

A EI promove a construcdo da inteligéncia e aprendizagem, é nessa faixa etaria que a
crianca mais se desenvolve. Nesse sentido, o trabalho educacional se coloca como importante
a ampliacdo do conhecimento, as instituicdes de ensino precisam focar em uma proposta de
trabalho que promova a pesquisa sobre diferentes tipos de producbes culturais infantis,
historia da infancia brasileira e pedagogia da infancia, a fim de se apropriar mais do universo
da crianca e de praticas pedagogicas que garantam a elas uma aprendizagem significativa.

Assim, levando-se em conta o fato de que as criancas que fazem parte de familias de
baixa renda sdo exatamente as que menos tém acesso as praticas de leitura e escrita e aos bens
culturais, cabe a escola oportunizar o acesso como uma forma de amenizar a exclusdo ao direito a

educacdo, caso contrério a situacdo reforca a desigualdade socioecondmica e cultural existente

4 Consulta realizada ao PNE 2014-2024.
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no pais.

Outro grande desafio a ser enfrentado pela EI relaciona-se a qualidade do curriculo
vivenciado nas escolas. Essa situacdo tem relacdo direta com a necessidade de investimento na
formacgdo dos profissionais que atuam nas instituicbes de ensino. De acordo com Campos
(1997), a formacdo especifica dos profissionais de EI € um dos fatores mais relevantes para o
éxito dos programas desenvolvidos nas escolas.

A situacdo da EI publica em relacdo a formacéo dos profissionais modificou-se a partir
da LDBEN, que passou a exigir uma formacado minima inicial- nivel médio ou superior — em
virtude de o trabalho ser desenvolvido em boa parte por profissionais leigos ou com
conhecimentos pouco especificos sobre EI.

No entanto, nota-se que a realidade da El ainda esta distante de ser alcancada conforme
define a legislacdo em vigor, pois quando se trata de creche a situacdo é mais agravante ainda,
principalmente porque, na maioria das vezes, a faixa etdria é atendida por profissionais
contratados, em razéo disso ndo ha regularidade no processo formativo do profissional, ou seja,
estes ndo participam com maior rigor das formactes, devido a rotatividade existente; esse fato
implica na qualificacdo do profissional e na qualidade do ensino oferecido as criangas, nao sé da
creche, mas até mesmo da pré-escola.

Considerando o percurso da histéria da El no Brasil, de sua insercdo recente na
educacdo basica como etapa de ensino e a precariedade da formacdo inicial do profissional
que atua nela, percebe-se que as praticas pedagdgicas praticadas nas escolas revelam
concepcdes de crianca e de El distantes das concepcbes asseguradas nas DCNEI. Azevedo
(2013) afirma:

Ainda hoje observamos no interior das instituicdes de atendimento infantil préticas
pedagogicas caracterizadas ora como romanticas, ora como cognitivistas, ou seja, a
primeira privilegiando acBes de “cuidar” — limitadas a dar banho, fazer higiene,
alimentar etc., principalmente no caso das crian¢as menores de trés anos — e a segunda
valorizando acfes de “educar”, entendidas apenas como “ensinar” leitura e escrita e
conteidos escolares as criancas de quatro e cinco anos. Em outras palavras, sdo
praticas que revelam concepgBes de crianga e de Educacdo Infantil que
separam/dissociam cuidado e educacdo, entendendo-0s como aspectos distintos no
atendimento infantil, portanto, possiveis de serem vivenciados separadamente.
(AZEVEDO, 2013, p. 14).

De acordo com Azevedo, a formacdo dos educadores de EI é importante para ajudar esse
profissional a constituir sentido sobre a propria préatica, mas, por outro lado, precisa, acima de tudo,
acompanhar os principios apresentados nas DCNEI no que tange aos curriculos das escolas, a
fim de serem superadas préaticas assistencialistas e/ou escolarizadas, infelizmente, ainda muito

presentes nos espacos educacionais de El.
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Assim, tomando por base os principios propostos nas DCNEI, Oliveira (2010)
apresenta possibilidades de superacdo de tais préaticas vivenciadas no contexto das instituicdes
de EI, a saber:

O cotidiano dessas unidades, como contextos de vivéncia, aprendizagem e
desenvolvimento, requer a organizacdo de diversos aspectos: os tempos de realizacéo
das atividades (ocasido, frequéncia, duracdo), os espacos em que essas atividades
transcorrem (...) 0s materiais disponiveis e, em especial, as maneiras de o professor
exercer seu papel (organizando o ambiente, ouvindo as criancas, respondendo-lhes de
determinada maneira, oferecendo-lhes materiais, sugestBes, apoio emocional, ou
promovendo condigBes para a ocorréncia de valiosas interagbes e brincadeiras

criadas pelas criangas etc.). Tal organizacdo necessita seguir alguns principios e
condic@es apresentados pelas Diretrizes. (OLIVEIRA, 2010, p. 4).

Na EIl, aspectos como espagos, materiais, brincadeiras e os tempos sdo condigdes
indispensdveis & realizacdo das atividades e relevantes para o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas. Esses aspectos, se levados em consideracdo no momento do
planejamento, favorecem as interacdes entre as criancgas e os adultos, aléem de promoverem a
qualidade do ensino.

Todavia, tal planejamento implica sobretudo em mudanca de postura por parte do
profissional, que precisa ter um olhar sensivel e critico referente ndo sé a sua préatica
pedagdgica, mas também sobre a forma como a crianca se apropria e se relaciona com o
conhecimento sistematizado.

Assim, para ajudar o professor a se tornar esse profissional reflexivo e critico, faz-se
necessario mais investimentos na sua formagdo. Tardif (2005) afirma que é preciso promover
espacos para que o professor possa refletir sobre a sua pratica em um movimento de acéo-
reflexdo-acdo, como também buscar maior integracdo entre a formacdo que se realiza na
universidade e a préatica das escolas.

Nesse sentido, paraque o professor se torne reflexivo, é fundamental que defina os
seus objetivos pedagdgicos com mais intencionalidade, seja capaz de superar a ideia tecnicista,
adquirida, muitas vezes, nos cursos de formacdo inicial, de ser apenas o transmissor do saber,
para agir como mediador naapropriacao do conhecimento pelo aluno.

Assim, a formacéo continuada € uma condi¢ao necessaria a mudanca de postura do
professor, pois ajuda na valorizacdo e desenvolvimento dos saberes docentes,
considerando-se, nesse processo, esses profissionais como intelectuais capazes de
incrementar novas praticas, que propiciem a evolucédo do ensino de modo a favorecer o
acesso do educando ao saber escolar e cientifico.

Nos ultimos anos, no Brasil, nota-se avancos em relacdo a formagdo continuada de

professores. Essa mudanca possibilita o respeito aos saberes, as especificidades dos sujeitos e
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ao espaco onde eles se encontram inseridos. Sobre isso, Freire (1996) ressalta que “a
formacdo continuada é concebida como um processo continuo e permanente de
desenvolvimento profissional, sendo a reflexdo critica sobre a pratica fundamental para o
aprimoramento da acdo docente”. Assim, toda e qualquer formagdo precisa favorecer a
reflexdo critica da propria préatica, pois uma formagdo que ndo comunga com isso é vazia e
descontextualizada, portanto ndo considera o tempo e 0 espaco dos agentes envolvidos no
processo, logo deixa de contribuir com a ampliacdo dos saberes do profissional da docéncia.

De acordo com os estudos de autores como Imbernén (2010), Névoa (1995), Gatti e
Barreto (2009), Oliveira (2011), a formagdo, como politica publica, precisa conectar teoria e
pratica, de modo que promova a reflexdo critica da acdo pedagdgica do professor.

Gragas aos autores supramencionados e outros que refletem sobre a formacao
continuada, foi possivel notar que os ultimos trinta anos foram tempos significativos para a
educacdo, uma vez que a formacdo de professores conseguiu se estabelecer dentro desse
periodo com status de politica pablica, ainda que refletindo timidamente na realidade social.

Gatti e Barreto (2009) evidenciam o crescente interesse de pesquisadores pela
formacgdo continuada, a qual tem como propdésito a atualizacdo e o aprofundamento de
conhecimentos como requisito natural do trabalho em face do avango do conhecimento, da
mudanga no campo das tecnologias, dos rearranjos nos processos produtivos e suas
repercussoes sociais. Em busca da qualidade do ensino, os investimentos realizados exigem
cada vez mais o aperfeicoamento da pratica docente.

Cabe enfatizar que, com os crescentes problemas advindos dos cursos de formacéo
inicial oferecidos nas universidades brasileiras ao professor, em tempos anteriores, essa
formagdo ndo conseguia abarcar de forma satisfatdria os interesses dos profissionais da
docéncia, assim a proposta da formacdo continuada como qualificacdo profissional
permanente foi se firmando como alternativa, em parte, de correcdo dos problemas deixados
pela formacdo inicial, também com o objetivo de responder as necessidades da sociedade
moderna. Oliveira (2011) ressalta:

O professor deve ter formagdo ética e competéncia na especificidade de sua tarefa
em determinado momento socio historico de um mundo complexo, contraditorio e

em constante mudanca. [...] com base em permanente reflexdo acerca de sua prdpria
pratica pedagégica. (OLIVEIRA, 2011, p. 30).

Desse modo, € importante frisar que a formacéo continuada é importante por favorecer
a aquisicdo do conhecimento cientifico e a reflexdo sobre a propria préatica pedagodgica, pois

contribui para a compreensdao das diversas situacOes vivenciadas no processo educativo
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permeado pelos aspectos politico, econdmico e social.

Nesse sentido, o professor, por viver inserido em um mundo complexo, desafiador e
marcado pela diversidade cultural, precisa compreender a formacéo continuada como parte
integrante do seu trabalho pedagogico, por ela possibilitar a ele capacidade de analise,
reflexdo critica e ajuste da propria pratica, para saber conduzir o processo de aprendizagem de
acordo com as necessidades da atual sociedade. Mediante a isso, Ndvoa (1992) assinala que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
(auto) formacdo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal,

um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vistas a
construgdo de uma identidade profissional. (NOVOA, 1992, p. 25).

As consideracfes do autor refletem a importancia da formacdo no que concerne as
acOes pedagogicas do professor, pois estimula a sua criticidade, conduzindo-o0 ao pensamento
auténomo e a reflexdo de que precisa repensar e refletir sempre a sua prética e ressignifica-la,
a fim de organizar suas atividades de forma planejada e intencional.

Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 43-44) assinala que “é pensando a préatica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a propria pratica”. Essa ponderagdo € pertinente, por meio
dela compreende-se que o fazer pedagdgico é dinamico e que a educacdo é fruto das
interacdes sociais, por isso precisa estar em constante transformacéo para ter condicdes de da
respostas aos problemas vivenciados dentro e fora da escola.

Segundo Imberndn (2000, p. 57), o sistema educacional sempre situou a formacdo do
profissional da educacédo, ou seja, a profissionalizacdo docente, no contexto de um discurso
ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditorio: de um lado a retorica histérica da
importancia dessa formacdo; de outro a realidade da miséria social e académica que lhe
concedeu.

A colocacdo do autor destaca a pouca atencdo dada a questdo da formacdo do
profissional que atua na educacdo, de um lado se prega a profissionalizacdo desse sujeito, de
outro ndo se vé a importancia dessa na pratica, assegurada como politica publica. Na
realidade, o que vem se assistindo € a desvalorizacdo da formacéo, designada pelo autor como
miséria social e académica.

Todavia, a formacgdo se apresenta como um espago de reflexdo. Quando bem
articulada com os conhecimentos teoérico-praticos do professor, favorece a reflexdo de suas
praticas gerando mudancas no seu fazer pedagogico, logo precisa ser voltada as suas reais
necessidades para que possibilite 0 movimento de acéo-reflexdo-acéo.

Na El, no entanto, a formacdo de profissionais s6 ganhou relevancia a partir dos anos
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70, periodo em que se d& uma relativa valoriza¢do ao tema. De acordo com Sousa (1997, p.
34), a “educagdo pré-escolar comeca a ocupar maior destaque entre as politicas
governamentais e a constituir-se [como] uma preocupacdo dos estudiosos da educacgdo
brasileira”. Nota-se que sé a partir dessa década que a etapa se tornou objeto de interesse dos
governantes, ressaltando-se que essa atencdo foi concedida apenas para as criancas que se
encontravam na pré-escola.

Nesse contexto, a formacédo se insere como aspecto relevante ao desenvolvimento do
processo formativo do profissional da educacdo, em especial o da EIl, por contribuir na
reflexdo da sua pratica pedagogica, além de ajuda-lo a constituir significado sobre o ato de
ensinar e aprender, mas € necessario compreender que isso se d& de forma processual, sua
relacdo com o conhecimento ndo acontece de forma imediata e pontual.

Assim, faz-se necessario promover uma formacdo continuada que favoreca a
construcdo de seres humanos com visdo critica, conexa, complexa e dial6gica, contribuindo,
assim, com a construcdo de pessoas com atitudes diferentes daquelas incapazes de pensar na
emancipacdo do pensamento, com a intencdo de sempre oprimir o outro. Uma boa formacéo
ajuda o professor a construir sentido sobre o seu trabalho pedagdgico e refletir sobre a sua
forma de ensinar.

Tardif (2002) ressalta que o conhecimento do professor ndo se finda da acumulagéo de
cursos adquiridos por meio de um livro, acontece na constru¢ao permanente do saber, por iSso
a importancia da formacdo continuada. O referido autor concebe esse “[...] como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).
Assim, nota-se a necessidade de a formacdo do professor ser construida durante o seu
percurso de trabalho, por meio de um processo permanente de producdo de saberes oriundos
dos mais diferentes tipos de espacos, da relacéo e da troca de experiéncias entre 0s pares.

Todavia, tal situacdo pode ajudar o professor a enxergar as suas fragilidades referentes
ao conhecimento, assim poderd comprometer-se com a sua propria formacdo e passar a
compreendé-la como espaco de discusséo, reflexdo, criagdo e de inser¢do de novas praticas.

No que se refere & formacdo do professor de EI, essa precisa se diferenciada,
considerar as especificidades, os saberes e o contexto do profissional que se encontra inserido
nesse segmento, isso porque desenvolve atividades com criangas muito pequenas, em faixa
etaria que exige um olhar mais atencioso, investigativo e critico, necessitando de suporte
tedrico e pratico que o possibilite dialogar e refletir constantemente acerca da sua pratica.

A tematica referente a EI como um todo tem um papel significativo nessa discusséo,
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pois, muitas vezes, o0 processo de ensino ndo considera as diversidades de infancias e culturas
presentes nesse contexto, essas criangas sdo atendidas na perspectiva da homogeneidade. No
entanto, Santos (2012, p. 3) ressalta que se “ha uma diversidade de criangas, ha uma
diversidade de infancias, de culturas que revelam uma variedade de infancias”.

Para Alves (2007, p. 140) “as criancas amazonicas, em particular, vivem em um meio
social carregado de significados, ideologias, historias, € em uma cultura muito singular”.
Portanto, as praticas pedagogicas de ElI como um todo precisam incluir o conhecimento
cultural, produtivo e econdmico do contexto social de vivéncia da crianca pequena, levando
em consideracdo os significados e diversidades culturais das criancas e dos professores para a
preservacdo da identidade de todos os sujeitos envolvidos no processo.

Todavia, a formacdo continuada é uma das condi¢bes necessarias a qualidade da
pratica do professor de EIl, exercendo papel relevante na construcdo dos saberes desse
profissional, porém deve ser contextualizada e considerar os contetidos pertinentes & infancia,
como o cuidar e as brincadeiras, dentre outros que certamente contribuem com o
fortalecimento do processo de ensino e de aprendizagem e com o desenvolvimento global
dessas criangas.

Nesse sentido, Borba (2006) ressalta que:

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar nio se refere a
um pensamento ilégico, mas um discurso organizado com logica e caracteristicas
préprias, 0 qual permite que as criangas transponham espacos e tempos e transitem
entre os planos da imaginacdo e da fantasia, explorando suas contradicbes e
possibilidades. Assim, o plano informal das brincadeiras possibilita a construcéo e a
ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos planos da cognicdo e das

interacBes sociais, 0 que certamente tem consequéncias na aquisicdo de
conhecimentos nos planos da aprendizagem formal. (BORBA, 2006, p. 38).

A brincadeira se constitui, entdo, como um contetdo necessario e indispensavel, capaz
de possibilitar notadamente o desenvolvimento da aprendizagem, além de favorece a criagéo,
a fantasia, a imaginacgéo e as interagdes da crianca, entre elas e com o0s adultos; por meio das
brincadeiras, ela entra em contato com a cultura do outro, 0 que permite a ampliacdo da sua
prépria cultura.

Nesse sentido, a formagdo continuada exerce papel significativo, mas precisa ser
pautada no contexto de sala de aula, dando condi¢des para que o professor possa refletir sobre
a propria pratica e sobre os seus saberes para atuar de forma consciente, sendo capaz de
avaliar, planejar suas acdes e repensa-las quando necessario para garantir os direitos de

aprendizagem da crianca de EI.
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5.3 A formacéao continuada do profissional da educacdo em Paragominas

Antes de entrar no contexto que envolve a questdo da formacgdo continuada dos
profissionais da EI do municipio de Paragominas, para maior compreensao sobre o assunto, é
necessario esclarecer qual a funcdo e em que consiste a formagéo continuada.

A formacdo continuada tem como funcdo dar seguimento ao processo formativo
inicial, qualificando e aprimorando os conhecimentos do profissional da educagdo, ja
adquiridos ou ndo, de modo que permite ao professor se engajar em debates, pesquisas,
estudos e reflexdes criticas, aproximando-o das novas concep¢des de linguagens presentes no
ambito escolar, assim este se torna um profissional maduro, atualizado e reflexivo da propria
pratica pedagogica, a fim de exercer com intencionalidade o processo de ensino e de
aprendizagem e contribuir com as mudancas necessarias a sociedade.

Frente a esses desafios, é preciso que as praticas formativas desenvolvidas nos cursos
de formac&o inicial de professores sejam revistas e ajustadas para além dos saberes da ciéncia
de uma area especifica, para que possam contemplar, também, as préaticas pedagdgicas,
porque elas dardo subsidio ao professor no que diz respeito a transposicdo do contetido na
sala. Além de que essas praticas formativas precisam carregar a cultura local, global e
considerar os fatores politicos e econémicos, devido serem aspectos que regem a sociedade
atual. Assim, reafirma-se o pensamento de Imbernon (2011):

Nesse contexto, a formacdo assume um papel que transcende o ensino que pretende
uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacdo, reflexdo, e formagdo para que as

pessoas aprendam e se adaptem pra poder conviver com a mudanca e a incerteza.
(IMBERNON, 2011, p. 15).

Nessa perspectiva, € necessario criar um novo projeto de formacdo capaz de
estabelecer mecanismos para a materializacgdo de uma politica global que atenda o
profissional da educacdo, articulada a formacéo inicial e a condi¢Ges de trabalho, salario e
carreira; esta deve ser entendida como continuidade da formacéo profissional, proporcionando
novas reflexdes sobre a processo educacional. Nesse sentido, o posicionamento do autor
remete a varios questionamentos de ordem politica, econémica, social e cultural.

A rede publica de ensino de Paragominas possui cerca 725 professores, dentre os quais
505 apresentam formacdo inicial em nivel superior, 192 com especializagdo e 28 com
formacdo inicial apenas em habilitagdo no magistério. Por se tratar de uma rede grande,
possui problemas referentes ao ensino, ao aperfeicoamento, a formacao e a gratificacdo do
profissional atuante do magistério, conforme aponta 0 PNE 2014-2024.

A politica publica dos professores do municipio de Paragominas estd em
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conformidade ao que propdem as metas 15 e 16 do PNE, voltadas & formagdo do docente da
educacao basica.
Meta 15 - Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional
de formacgdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e 11l do
caput do art. 61 da LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos o0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacédo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam.
Meta 16 - Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% dos professores da Educacdo
Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os(as)
profissionais da Educacdo Basica formacgdo continuada em sua area de atuacao,

considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢6es dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014).

Os dados do Censo Escolar e do Censo da Educagdo Superior, divulgados pelo Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), em 20009,
confirmam que a maioria dos professores que atuam em escolas da educacdo bésica hoje é
formada em institui¢cBes privadas, ndo universitarias e em cursos ofertados no periodo noturno
(GATTI; BARRETO, 2009; SHEIBE, 2010). Esses dados refletem diretamente na forma
como a formacdo inicial e continuada de professores ocorre, devido ao curto periodo
destinado ao processo formativo, o que pode comprometer a qualidade da formacdo de
professores no Brasil.

O municipio de Paragominas, desde o ano de 2002, vem procurando melhorar a
qualidade do ensino da rede, investindo na formacao inicial e continuada do profissional que
atua na educacdo basica, notadamente privilegiando o Ensino Fundamental. Essa iniciativa
certamente contribuiu com o fortalecimento da politica publica de formacéo e com a melhoria
da pratica pedagogica dos professores, bem como com as aprendizagens dos alunos.

Assim, um aspecto a ser levado em consideracdo ao se pensar na construcdo de um
projeto de formacdo continuada é a necessidade de inclusdo de todos os segmentos
educacionais. Esse olhar possibilita a continuidade das acdes de formacdo, além do acesso a
qualificacdo de todos os profissionais envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem.

Em Paragominas, infelizmente, o processo de formacédo aconteceu de forma inversa,
atendendo primeiramente o Fundamental, anos iniciais, somente em meados de 2008 que a El,
faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, € inserida. Essa formacao se iniciou com um projeto de
quatro encontros que aconteciam mensalmente, tendo como publico-alvo professores, CPs das
escolas e coordenadores da SEMEC, sendo que cada um dos encontros acontecia durante o
periodo de cinco dias. A tematica foi voltada para lingua portuguesa — contetdos de nomes

proprios e projetos didaticos —, pequena enciclopédia e cantigas de roda foram destaques
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nesses encontros, ressaltando-se que a escolha das teméticas se deu a partir do trabalho de
acompanhamento da coordenadora de EI da SEMEC nas escolas.

Os professores desenvolviam muitas atividades envolvendo principalmente a escrita
de nomes e sempre solicitavam variedades nesse sentido. Teberosky (1989, p. 35-36) assinala
que “o nome informa a crianga sobre as letras, sua quantidade, variedade, posi¢cdo e ordem.
Serve também para confrontar suas ideias com a realidade convencional da escrita”. Entdo,
por ser uma palavra estavel, o trabalho com nomes proprios ajuda a crianga a compreender
melhor como a escrita funciona e se constitui com uma boa situacdo para trabalhar com
modelos, além de favorecer a reflexdo acerca do sistema alfabético, apoia a aprendizagem da
leitura e da escrita da crianga.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), célebres figuras do grupo de pesquisa
sobre a relacdo entre linguagem, interacdo e sociedade, ressaltam que “sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Essa conceituacdo cabe muito bem & modalidade de projeto
didatico, porgue este carrega em sua elaboracdo a mesma estrutura e caracteristicas de uma
sequéncia didatica, diferenciando-se apenas na etapa final, pois exige em sua elaboracdo a
apresentacdo de um produto final, seja escrito ou oral, destinado a comunidade escolar para
ser escolhido junto com os sujeitos envolvidos desde o inicio da construcdo do projeto, sendo
essa uma de suas caracteristicas, o envolvimento da turma em todas as etapas de producéao e
realizacdo, como defende Freire (1996).

Paragominas, assim como outros municipios do Para, apresenta muitos desafios
referentes ao alcance da qualidade das politicas publicas de formacdo, conforme proposto
pelos documentos oficiais, porém ja foram assegurados para os profissionais do municipio
alguns desses direitos, a saber: Aprovacao da Lei n° 342/2002 — Plano de Carreira e
Remuneracdo do Magistério Publico Municipal (PCR); Lei n° 886/2015 — Plano Municipal de
Educacdo (PME); OrientacGes Curriculares para a El, construida em 2015 pelos profissionais
do magistério; formacdo continuada garantida no calendario letivo escolar do municipio;
garantia da hora atividade para estudo, planejamento, aperfeicoamento e avaliacéo;
recebimento por horas a mais, quando solicitado pela secretaria para estudo; dentre outras
questdes previstas em lei.

Com a aprovacdo da Lei Municipal n°® 342/2002, que dispde sobre a instituicdo e a
implantacdo do Plano de Carreira do Magistério, os professores da rede puablica municipal de
ensino de Paragominas tiveram assegurados o percentual de 20% da carga horaria semanal

para 0 desempenho de atividades de docéncia inerentes a funcdo e para a realizacdo de
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leituras, estudos, planejamento e avaliag&o.

Esse fato representou para o profissional do magistério uma grande conquista, embora
ainda esteja muito aquém do que propde a Lei n® 11.738/2008, Lei do Piso Salarial
Profissional Nacional, que prevé a destinacdo de um percentual de 33% da carga horéaria
semanal do professor para atividades de planejamento, estudos e avaliagdo. Essa lei exige uma
adequacdo das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo no sentido de ampliar o
percentual de 20% para 33% de hora atividade.

O Parecer CNE/CEB n° 9/2012, da relatora Maria lzabel Azevedo Noronha,
recentemente aprovado, corrobora com a ideia da hora atividade ser entendida como tempo
destinado e reservado ao professor para estudo, planejamento e avaliacgao.

O trabalho do professor vai muito além de ministrar aulas. Para que sua atuagdo
tenha mais qualidade, o professor precisa, além de uma consistente formacao inicial,
qualificar-se permanentemente e cumprir tarefas que envolvem a melhor preparagéo
de suas atividades em sala de aula, bem como tempo e tranquilidade para avaliar

corretamente a aprendizagem e o desenvolvimento de seus estudantes. (BRASIL,
2012).

Nesse sentido, compreende-se que 0 bom andamento do processo educacional néo se
resume apenas a ampliacdo do percentual da hora atividade dos professores, mas
compreendendo a garantia desse momento para discussdo e reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico nas escolas.

Considerando os artigos 3° e 18° da Lei Municipal n® 342/2002, referentes a formacéo,
aperfeicoamento e gratificacdo, os profissionais atuantes no magistério, também os que atuam
na Educacdo Inclusiva, alcancaram algumas conquistas, com destaque para alguns artigos e
incisos:

Art.3°. A carreira do Magistério Publico Municipal tem como principio basico:
I-Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

I1- Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

I11-Piso salarial profissional.

Art.18. A gratificacdo pelo exercicio de docéncia com alunos portadores de
necessidades especiais, correspondente a 50% (cinquenta por cento) do vencimento
béasica para classes especificas que tenha somente alunos nas condi¢des especificas e

(10%) dez sobre a carga horéria de turmas regulares que tenha alunos com referidas
necessidades. (PARAGOMINAS, 2002).

Percebe-se que as politicas publicas do municipio de Paragominas apontam avangos
quanto a gratificacdo e ao ingresso do profissional no magistério, no entanto, quanto ao
aperfeicoamento continuado, ha a garantia apenas em parte, pois os profissionais do

magistério s6 tém direito ao licenciamento periddico remunerado nas formacgdes que
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acontecem internamente, ou seja, no préprio municipio. Quando se trata de especializag&o,
qualificacdo e aperfeicoamento fora do municipio ndo é garantido o licenciamento periodico
remunerado e essa situacdo acaba desmotivando o profissional.

Nesse sentido, considerando o que propde a legislacdo do municipio, nota-se que a
mesma atende em parte o estabelecido nas metas 17 e 18 do PNE, pois n&o avangou ainda na
liberagdo do profissional para estudo e qualificagdo com licenciamento periddico remunerado.

Meta 17 - Valorizar os(as) profissionais do magistério das redes publicas da
Educacdo Basica, a fim de equiparar o rendimento médio dos(as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia deste
PNE.

Meta 18 - Assegurar, no prazo de 2 anos, a existéncia de planos de Carreira para
os(as) profissionais da Educacdo Basica e Superior publica de todos os sistemas de
ensino e, para o plano de Carreira dos(as) profissionais da Educacdo Basica publica,

tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso V111 do art. 206 da Constitui¢do Federal. (BRASIL, 2013).

Um aspecto positivo observado na politica puablica de formacdo do professor no
municipio diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado — AEE. Ao analisar o
documento disponibilizado pela SEMEC, observa-se que a rede de ensino possui 18 salas de
recursos multifuncionais e 14 professores qualificados com habilitacdo especifica para atuar
no planejamento individual com foco nas necessidades individuais de cada aluno. Além disso,
disponibiliza cuidadores e professores intérpretes de Libras para atuar com os professores do
ensino regular, que possuem alunos que necessitam de apoio para desempenhar atividades
como alimentacéo, higienizacdo, locomogéo e comunicacao.

Outra conquista que foi observada no documento refere-se a aquisicdo de um Centro
de Atendimento Especializado Educacional — CAEE, composto por um 01 enfermeiro, um 01
assistente social, 02 psicélogos e 01 psicopedagogo. A criacdo desse centro tem por finalidade
atender profissionais que fazem parte do magistério e que apresentam problemas de salde
adquiridos na profissdo, como depressdo, além de oferecer atendimento aos pais e aos alunos,
guando apresentam conflitos familiares, e atendimento ao aluno que possui dificuldade de
aprendizagem educacional, fatores que acabam influenciando na vida escolar.

A criacdo de um centro para atender tanto o profissional do magistério quanto alunos e
familiares é importante e se caracteriza como uma grande conquista, mas a falta do professor
no quadro dos profissionais do centro representa uma desvalorizacdo; ja que ha atendimento
para alunos que apresentam déficit de aprendizagem, nada melhor do que o olhar docente para
ajudar o aluno a avangar no conhecimento.

Ainda assim, os resultados educacionais apontam, a partir do crescimento gradual do

IDEB, que o municipio de Paragominas ultrapassou a meta prevista de 4,6 chegando a 5,2 em
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2015, conforme gréfico a seguir:
Grafico 3 — Evolugéo do IDEB de Paragominas

EVOLUCAO DO IDEB

=@ Municipio -@- Meta do municipio

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: Qedu (2015).

Embora apresente conquistas quanto a politica publica de formacdo de professores,
Paragominas possui varios desafios para assegurar a valorizacao do profissional do magistério
na garantia dos seus direitos, conforme propde o PNE 2014-2024, dentre os quais destaca-se a
diminuicdo do numero de alunos por sala, pois, apesar de ja ter ocorrido reducdo, ainda ha
salas de alfabetizacdo, 1° e 2° ano, com 25 alunos e de 3° ano com 35 alunos, um ndmero
considerado alto para a faixa etaria, além das salas de aulas serem quentes, sem refrigeracédo e
ventilacdo adequada.

O municipio também ndo possui Conselho Municipal de Educacdo, sempre que
precisa resolver questdes relacionadas ao ensino, submete consulta ao Conselho Estadual de
Educacdo, dentre outras questdes relacionadas as condi¢es de trabalho, o que inviabiliza o
bom desempenho das atividades pedagogicas executadas pelo professor.

A construcdo de um ensino de qualidade perpassa pela valorizacdo de seus
profissionais, pelas condicGes de trabalho e pela formacdo inicial e continuada, questdes estas
apontadas pelo atual PNE nas metas 15 a 18. Sendo assim, ao assumir 0 pressuposto de que 0
professor também se forma no trabalho, a hora atividade passa a constituir-se em importante
momento de formacdo na escola, pois as questdes referentes ao processo pedagdgico
necessitam ser discutidas pelo coletivo escolar, além de mediadas pelo Projeto Politico
Pedagogico da escola.

A valorizagdo da formacdo de professores como politica publica educacional é

fundamental para a melhoria da qualidade da educacéo, pois promove a qualificagdo dos
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sujeitos responsaveis diretamente pelo processo de ensino e aprendizagem. Por ser o sujeito
que esta no cotidiano da sala de aula, os resultados estdo intimamente ligados ao modo como
o professor foi formado. Por isso, investir e valorizar a formacao de professores é primordial
para a continuidade dos avancos educacionais.

Na andlise das falas das participantes desta pesquisa, buscou-se evidenciar como esses
profissionais avaliam a formacao continuada, sua relagdo com a prética pedagdgica de sala aula
e com a proposta curricular de EI do municipio. Para isso, fez-se necessario compreender o
processo de elaboracdo do documento curricular, além das nuancas que permearam toda a sua

construgéo.
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6 DESVELAR A PESQUISA E NECESSARIO: UMA ESCUTA ATENTA DAS
VOZES E DOS SABERES DE QUEM VIVE NO CHAO DA ESCOLA

Esta secdo trata das repercussdes da formacao continuada de EI na pratica pedagogica
do profissional que atua nas escolas publicas do municipio de Paragominas (PA). Tem por
finalidade analisar as concepcdes dos profissionais sobre o desenvolvimento da formacéo, a
partir da insercdo da proposta curricular de EI adotada como documento orientador da rede
de ensino infantil no municipio, bem como verificar suas implicacdes na pratica pedagogica
do profissional que atua nessa etapa de ensino. Para a realizacdo da analise dessas
concepcdes, foram definidas quatro categorias: 1) Crianca e Infancia; 2) Formacao
continuada; 3) Curriculo; 4) Pratica pedagdgica e/ou docente.

A definicdo de algumas dessas categorias surge a partir do referencial tedrico
pesquisado, bem como por meio das entrevistas, momento em que foi reservado um periodo
para separar, organizar, estruturar e analisar as falas das participantes da pesquisa. Essas
categorias foram bastante enfatizadas nos depoimentos das entrevistadas e as narrativas
apontam para a estruturacéo delas.

A partir do estabelecimento de tais categorias, com base nas falas das participantes,
foram construidas as categorias emergentes, essenciais para o desenvolvimento da pesquisa.

Os dados foram discutidos tendo como aporte teérico a analise de conteudo, técnica
que possibilitou o aprofundamento do olhar acerca das informacg6es coletadas, a interpretacdo
das falas e das acGes dos sujeitos participantes da pesquisa e, ainda, uma melhor compreensao
dos documentos analisados. Desta forma, foi possivel ampliar as discussdes acerca da
tematica: formacdo continuada e préaticas pedagdgicas na El.

As informacBes foram coletadas por meio de dois instrumentos: 1) Entrevista,
organizada em forma de roteiro com perguntas semiestruturadas sobre a atuacao profissional,
formacdo académica e continuada, tempo de atuacdo na EI, dentre outras; 2) Analise
documental da proposta curricular da rede e do projeto de formagéo continuada da rede de
ensino de El para verificar como se deu a elaboragéo e desenvolvimento desses documentos e
qual a sua relacdo com a formacéo.

As entrevistas foram realizadas com 11 professoras (mais a frente denominadas
Violeta 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10 e 11), 03 CPs (mais a frente denominadas Orquidea 1, 2 e 3)
e 03 diretoras (mais a frente denominadas Jasmim 1, 2 e 3) das escolas pesquisadas e teve
como finalidade obter melhor compreenséo sobre o processo de desenvolvimento da formagéo

continuada nas institui¢des de EIl. Para isso, fez-se necessario analisar as entrevistas realizadas
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com todos o0s sujeitos participantes da pesquisa.

A seguir encontra-se a sistematizacdo dos dados. Cabe ressaltar que, apesar de todos

0s sujeitos atuarem na EI, por exercerem funcBes diferenciadas dentro da escola, fez-se

necessario a criacdo de dois quadros para facilitar a compreensdo das informacoes

(abreviando novamente Jardim e Maternal, respectivamente, como J e M).

Quadro 8 — Dados das professoras participantes da pesquisa

Graduacdo | ldade | Especializagdo Tempo Experiéncia Idade das
na criancas/
educacao El Fund./EJA Outras Turma
Pedagoga 1 28 Educacéo 5 5 Né&o Néo 5 anos
Especial J.
Pedagoga 2 39 Psicopedagogia/ | 21 14 Sim/CP de EI | Néo 5 anos
gestdo no J. 1
trabalho
pedagdégico
Pedagoga 3 45 Néo 20 19 Néo Nao 4 anos
J. |
Pedagoga 4 47 Néo 12 12 Néo Néo 5 anos
J. I
Pedagoga 5 36 Educacéo 16 14 Sim Cozinheira 4 anos
Especial J. |
Pedagoga 6 42 Né&o 11 10 Né&o Bibliotecaria 4 anos
J. |
Pedagoga 7 51 Né&o 19 10 Sim N&o 3 anos
M Il
Pedagoga 8 47 Né&o 5 5 Né&o Administrativo | 5 anos
J. I
Pedagoga 9 47 N&o 19 11 Sim N&o 5 anos
J. 11
Pedagoga 10 | 34 Psicopedagogia 9 Né&o N&o 4 anos
J. |
Pedagoga 11 | 38 Novas 8 8 Né&o Cozinheira 3 anos
Tecnologias M 111
Educacionais

Fonte: dados obtidos nas entrevistas.

Quadro 9 — Formacdo académica das professoras

Graduagdo

Graduagéo
Especializacéo

4
1
1
5

Fonte: dados obtidos nas entrevistas.

Pedagogia/magistério —
Pedagogia+ magistério
Pedagogia (1 professora pedagoga cursando Nutricdo)

Psicopedagogia

Gestéo escolar

Educacdo Especial (se especializando em Educacéo infantil)
Tecnologias Educacionais

No que se refere a formacdo académica, todas as professoras entrevistadas séo

graduadas em Pedagogia e uma, além de Pedagogia, esta se graduando em Nutri¢do. Segundo
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ela, a opcdo se deu por questBes pessoais e também pela intencdo de adquirir bons hébitos
alimentares para uma melhor qualidade de vida. Cinco das professoras possuem
especializacdo, com destaque para a Educacdo Especial, Tecnologias Educacionais e
Psicopedagogia, uma destas também esta se especializando em EI.

Assim, depreende-se que as institui¢des de EIl investigadas na cidade de Paragominas
possuem um quadro de profissionais com qualificagdo adequada para atuar com as criancas
pequenas, chegando a superar a exigéncia minima de formacao prevista na LDBEN, aquela
oferecida em nivel médio, modalidade Normal. Compreende-se que o nivel de formacéo das
professoras pesquisadas pode ser explicado pelo fato de existir na cidade um campus da
UEPA, a qual, em tempos passados, ofereceu licenciatura em Pedagogia, na modalidade
presencial e intervalar, para os professores concursados que ndo tinham graduacdo, gracas a
um convénio firmado entre a Prefeitura e a referida universidade para oportunizar e garantir a
qualificacdo/formacdo dos docentes da rede. Atualmente a universidade s6 oferta cursos nas
areas de Engenharia e Ciéncias exatas no municipio.

Desta forma, o quadro de profissionais existentes em Paragominas é de professoras
qualificadas, acredita-se serem conhecedoras dos pressupostos tedricos que embasam 0
processo educacional, no entanto o municipio precisa continuar garantindo a formacéo
continuada dos profissionais, a fim de fortalecer cada vez mais a base, EI.

Entretanto, muito ha ainda que se avancar, pois a falta de uma politica publica sélida e
eficaz voltada ao atendimento do profissional do magistério ainda é uma realidade no Brasil.
Gatti e Barreto (2009) ratificam essa informacdo em pesquisa feita em nivel nacional, na qual
constataram que, na El, do total dos ocupantes das fun¢des docentes, 54,3% tem somente a
formacdo em nivel médio.

O quadro de informacoes referente ao nivel de formacdo das professoras de El do
municipio de Paragominas diverge dos dados apontados na pesquisa das autoras, o que leva
ao pensamento de que a cidade ndo reflete a realidade nacional. Porém, dado o ano de
efetivacdo da pesquisa, acredita-se que essa realidade ja tenha sido alterada, ou pelo menos
encontre-se em processo de modificacdo, pois o Proinfantil (Programa de Formacéo Inicial
para Professores em Exercicio na Educacgdo Infantil), langado em 2005, surgiu como proposta
emergencial para reduzir o nimero significativo de professores leigos que atuavam na etapa
em todo o territdrio nacional, o que também é apontado por Gatti e Barreto (2009).

Ressalta-se que o Prolnfantil foi criado para melhorar o atendimento educacional para
criangas de 0 a 06 anos — na época, as de 06 anos ainda faziam parte da El e foram

contempladas, atualmente s&o inseridas no Ensino Fundamental. Dessa forma, o principal
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objetivo do programa é valorizar 0 magistério e oferecer condigdes de crescimento ao
profissional atuante na EI com o fim de melhorar o atendimento.

No que tange a idade, as professoras tém entre 28 e 51 anos. Os dados revelam que séo
professoras experientes, que laboram com criancas entre 05 e 19 anos de idade; com indice
elevado de experiéncia na El, apenas duas tém pouco tempo de atuacdo na etapa, se
comparado com as demais, ainda assim possuem cinco anos, considerado um bom tempo de
vivéncia com os pequenos. Dentre as professoras entrevistadas, uma além de ter boa
experiéncia como professora, também atuou durante quatro anos como CP em uma escola de
El no municipio.

Assim, com no minimo 05 chegando a 20 anos de experiéncia na El, as professoras
possuem um tempo significativo de atuacdo, que poderia contribuir para a melhoria de sua
pratica pedagogica. Esta inferéncia justifica-se pela crenca de que os anos de atuacdo
contribuem para o profissional aperfeicoar sua préatica, ao adquirir experiéncias e compartilha-
las com seus pares numa perspectiva dialética de agio-reflexdo-acdo. E valido destacar que as
professoras desempenham suas funcGes em jornada de 40 horas semanais e participam da
formacdo continuada realizada na instituicdo dentro do horéario de trabalho, sendo que séo
remuneradas quando ocorrem encontros formativos fora dele.

Um outro ponto relevante que aparece nos dados coletados é referente ao tempo total
de atuacdo das professoras na educacdo, a maioria tem uma trajetdria significativa somando-
se as suas experiéncias de EI com as que possuem no Ensino Fundamental e na EJA.

Assim, para que continuem se atualizando e se qualificando, é importante o0s
professores buscarem ampliar os conhecimentos cientificos para que a préaxis pedagogica
aconteca de maneira a trazer resultados significativos para a aprendizagem da crianca.

De acordo com Kramer (2005, p. 224), “para ser professor, mais do que gostar de
ensinar, ¢ preciso gostar de aprender”. Segundo a autora, o professor precisa compreender que
a formacdo cientifica, cultural e politica ndo para, pois trabalhar com criancas requer uma
busca incessante pela ampliagdo dos saberes, ja que os desafios cotidianos exigem
conhecimentos tedricos e praticos e um olhar mais atento e critico da realidade.

Desse modo, retomando um ponto mencionado na se¢do IV, é importante para o
professor a construcdo de saberes ao longo de sua carreira profissional, e esses precisam ser
construidos e alicercados em uma formacéo solida capaz de assegurar momentos de reflex@o
sobre a pratica educativa. Nesse sentido, nota-se que as professoras pesquisadas estdo bem
alicercadas, buscam sempre aprimorar seus conhecimentos, conforme quadro acima

apresentado, o que leva a deducdo de que anseiam pelo saber, almejam conhecer mais sobre
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O movimento para aprender é induzido pelo desejo, em razdo da incompletude do
homem. Esse desejo € desejo de saber, de poder, de ser e, indissociavelmente, desejo
de si, desejo do outro (que se procura em si, no outro, no mundo). Esse desejo ndo
pode jamais ser completamente satisfeito porque, por sua condicdo, 0 sujeito
humano é incompleto, insatisfeito. Ser completo seria tornar-se um objeto. Nesse
sentido a educacdo é interminavel — jamais sera concluida. (CHARLOT, 2003, p.

32).

De acordo com o pensamento do autor, € em razdo da incompletude do ser humano

que surge o desejo pelo saber, pelo conhecer mais sobre o mundo e a si mesmo. Nessa

direcdo, a educacdo é uma constante busca pelo saber. No entanto, s existe saber se houver

inter-relacdo deste com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, caso contrario ndo ha

saber. Assim, na educacdo de criancgas, torna-se imprescindivel querer aprender, pois, nessa

relacdo com o saber, supde-se o desejo pela apropriacdo dos conhecimentos, visando

implicacdes na acdo pedagdgica.

As CPs e as gestoras também participaram da entrevista, seus depoimentos se

constituem como excelentes contribuicdes, ja que sdo sujeitos envolvidos diretamente no

processo educativo das criangas da EI do municipio.

Quadro 10 — Dados das coordenadoras e diretoras participantes da pesquisa

Graduacdo | Idade | Especializagéo Tempo Experiéncia Idade/
na Sala de CP/ Fund./ Outras | Criangas
educacdo | aulana | Diretoria EJA/
El na El Médio

Magistério 46 Organizacéo do 20 12 anos Domeéstica 3a5

+Pedagogia trabalho anos
pedagogico

Pedagogia/ 46 Metodologiado | | - 5 anos Fund.e | --—------ 3a4

Licenciatura ensino de LP Médio anos

em Letras

Magistério 50 Gestdo e 23 | e 12 anos Fund. I | --------- 3ab

+Pedagogia Orientacédo anos
Pedagbgica

Pedagogia 39 Gestdo e 17 2 anos 10 anos Multisser | --------- 3a4
Coordenagéo e6 iado anos
Pedagbgica meses

Magistério 58 Gestdo e 22 6 anos 14 anos Fund. | Empresaria 3ab

+Pedagogia Coordenagéo anos
Pedagbgica

Pedagogia 40 Metodologia do 14 | - 9 anos Fund.le | --------- 4all
Ensino da Arte EJA anos

Fonte: dados obtidos nas entrevistas.

Com base nas informacbes do quadro, podemos constatar que as profissionais que

atuam na gestdo e na CP sdo qualificadas para exercer tais funcOes, apresentando formagéo

adequada conforme exige a LDBEN.

Um dado que chama bastante atencdo € relacionado ao grau de formagdo dessas
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profissionais, todas sdo pds-graduadas (lato sensu), havendo trés delas que também tém o
curso do Magistério do segundo grau (antigo curso normal), que abrangia as disciplinas do
Nucleo Comum e da Habilitacdo Magistério. Esse curso foi muito importante na carreira do
profissional da educacéo, pois a sua finalidade era orientar na aquisicdo dos conhecimentos
tedricos e praticos necessarios a acdo pedagdgico-didatica na escola.

Outro fato relevante merecedor de destaque esta ligado a atuacdo das entrevistadas,
todas elas apresentam experiéncia de sala de aula, sendo que a maior parte declarou ter atuado
em sala de aula com criancas da El e do Fundamental, uma disse ter experiéncia com
multisseriado e outra com os anos finais do Fundamental e Ensino Médio — essa Ultima possui
duas graduacdes, Pedagogia e Letras com habilitacdo em lingua estrangeira.

Cabe ressaltar que as CPs e as diretoras possuem entre 5 e 14 anos de atuacdo na EI.
Estes dados revelam que elas estdo preparadas para a funcdo que ocupam, tendo em vista suas
experiéncias profissionais e académicas.

As respostas das entrevistadas apontam que sim, ou seja, que estdo qualificadas para
exercer a funcdo do magistério, 0 que pode ser constatado por meio dos relatos. Tal
afirmacdo fica bem mais evidente nas falas de quem se sentiu a vontade para aprofundar a
resposta indo para além do “sim”. Nesse sentido, Violeta 7 relata que:

Sim. Nds temos feito algumas oficinas que é muito boa, é bem acolhida e esta sendo
de muito bom proveito, pois n6s temos que todos os dias estar se formando e o
municipio de Paragominas é um municipio muito importante, muito bom. Por esse

motivo nds estamos sempre nos completando, nos atualizando. A Secretaria de
Educacéo esta sempre fornecendo formagdes ao profissional da educacéo.

A fala de Violeta 7 ratifica que o municipio de Paragominas disponibiliza formacéo
continuada para os profissionais que atuam na El, ressalta também a importancia disso na
qualificacdo do profissional que atua na educagdo, compreendendo a necessidade de buscar
nela um complemento para manter os seus conhecimentos sempre atualizados.

Entretanto, a resposta da Violeta 7 é bastante intrigante, especialmente quando diz
“.nos temos feito algumas oficinas, que é muito boa”, que direciona para 0s seguintes
guestionamentos: o municipio oferece de fato formacdo ou apenas oficinas aos seus
profissionais? Sera que Violeta 7 fala em oficinas porque ndo sabe fazer distin¢éo entre o que
é oficina e formacéo continuada?

Com base nisso, buscou-se por mais informac6es no depoimento da Violeta 11, que
diz: “Sim, e muito boa por sinal, mas eu tenho uma critica, porque na verdade é muito teorica
eu queria mais oficinas”. A afirmacéo de Violeta 11 desmistifica a divida levantada na fala de

Violeta 7. Essa atitude de confrontar uma fala com a outra é para evitar as possiveis
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contradicGes entre 0s depoimentos dos sujeitos participantes, visto que o relato de Violeta 7
instiga a buscar mais esclarecimento acerca da formacgdo dos profissionais de El de

Paragominas.

7 DIALOGO ENTRE CRIANCA E INFANCIA

7.1 Ser crianca: o que significa?

Para muitos, crianga e infancia séo palavras que possuem o mesmo significado, mas,
diferentemente dos que pensam assim, ha diferenca de sentido entre ambas as palavras. Essa
falta de entendimento tem gerado certa confusdo no momento que € necessario defini-las,
sendo na maior parte das vezes utilizadas como sinénimas. Assim, a luz dos documentos
oficiais e da visdo de alguns tedricos, que se dedicam ao estudo da temaética, é preciso fazer a
distin¢do entre uma e outra, a fim de tornar mais claros a definicdo e o sentido para o leitor.

O parecer 020/2009, que trata das DCNEI, apresenta um novo olhar para a crianca:

[...] € sujeito histdrico e de direitos que se desenvolve nas interagdes, relagdes e
praticas cotidianas que vivencia a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades e grupos e contexto culturais nos quais se
insere. Nessas condi¢Bes ela faz amizades, brinca com &gua ou terra, faz-de-conta,

deseja, aprende, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre 0 mundo
e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 7).

Com base no documento, entende-se que o conceito de crianca é bastante amplo,
engloba os aspectos de cunho social e cultural, at¢ mesmo os relacionados ao campo do
conhecimento bioldgico, psiquico e cognitivo, bem como outros fatores que contribuem
claramente com o desenvolvimento integral da crianca.

Nesse viés, as DCNEI mostram as especificidades do ser crianga, como sujeito de
direito, que se desenvolve nas mdltiplas situacBes de interacBes que ela vai vivenciando e
experimentando para explorar o mundo que a rodeia.

Nessa mesma dire¢do, o RCNEI anuncia:

A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizacdo familiar que est4 inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histdrico. [...] As criancas possuem uma
natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem, pensam o mundo de um
jeito muito proprio. Nas interacGes que estabelecem desde cedo com as pessoas que
sdo préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seu esforco para
compreender 0 mundo em que vivem as relages contraditérias que presenciam e,

por meio das brincadeiras, explicitam as condic¢Ges de vida a que estdo submetidas e
seus anseios e desejos. (BRASIL, 1998, p. 21).
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Como bem pontua a legislacdo, a crianca é sujeito de direito e se constitui como ser
humano a partir das relagdes que estabelece com a cultura e com o meio social do qual faz
parte, portanto essa crianca € um ser social produtor que faz parte da historia da humanidade.
Nesse sentido, a brincadeira se apresenta como 6tima aliada no processo de desenvolvimento
da crianca, devido ser uma linguagem inerente ao seu mundo, porque favorece a ampliagéo,
percepcéo, exploracdo e afirmacéo dela no mundo social.

Neste trabalho, entdo, privilegia-se o entendimento dos profissionais que trabalham
com criangas pequenas. Segundo o depoimento deles, crianca tem a ver com sonhos,
liberdade, criacdo, pensamento e ser feliz... Ser crianga é:

Desde pequenininhas as criancas ja vao desenvolvendo a linguagem oral, vao
ampliando o repertério de palavras e pensamento. E preciso respeitar as estratégias
que ela usa para resolver as atividades. Antigamente, logo quando comecei a

trabalhar ndo era assim, mas hoje é importante valorizar o que a crianca pensa.
(VIOLETA 3).

A crianga é criativa, eu considero muito importante essa criagdo da crianca. Entdo é
importante trabalhar isso que ela ja tem, é algo dela. Outra coisa que é fundamental
sdo coisas do convivio dela, da realidade da crianga, por exemplo, trabalhar com
materiais estruturados e ndo estruturados: panelinhas ou pedagos de madeira, pedago
de pano, um balde velho, uma caixa de papeldo, tudo isso a crianca transforma em
um carro, em um avido, em um fogdo e ali ela desenvolve a sua imaginacdo de uma
maneira extremamente rica. Os materiais estruturados eles tém a sua importancia
também, porque a gente tem a boneca pretinha e a boneca branquinha, com isso a
gente pode trabalhar a diversidade cultural. (ORQUIDEA 2).

Nesse sentido, participar de ambiente que favoreca a vivéncia de boas experiéncias e
de situacGes em que o adulto possibilite e estimule a interagdo da criangca com outras criangas,
a cuidar de si e do outro, criar, imaginar, investigar e experimentar diferentes situacdes de
aprendizagem é importante para que ela se desenvolva e construa o seu proprio conhecimento.

Os documentos que compdem a base legal que sustenta a El dialogam entre si,
complementam-se em todo o discurso oficial, buscando traduzir de maneira clara e
contundente o que de fato € ser crianca. Os depoimentos das participantes da pesquisa
corroboram com o que esta declarado nas DCNEI, quando ressaltam que:

[...] criancas dependem muito do nosso cuidado, de um olhar de amor e respeito.

Esse é o primeiro passo da educagdo infantil, respeitar as nossas criangas, depois
disso vem o cuidado, mas ndo €é ter uma pessoa sO para olhar pra ela, é preciso o

contato no dia a dia, isso &€ muito importante. (JASMIM 2).

Porque muitas vezes a crianga esta ali quietinha, apresentando uma necessidade que
nos instiga a desenvolver um trabalho melhor, entdo é importante que a gente, o
professor, observe cada uma delas no seu dia a dia, que as escutamos, porque assim
temos mais condicBes de ajudar a crianca a avancar na aprendizagem. (VIOLETA
1).
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Valorizar o que a crianga sabe, é muito importante, porque no inicio a gente pensava
que a crianca chegava na escola sem saber de nada, mas ela sempre traz uma
bagagem de casa. Entdo é necessario valorizar 0 que a crianca ja sabe, eu tinha
muito aquele olhar tradicional das atividades, achava que as criangas so aprendiam
daquela forma, e hoje a gente ver que elas também aprendem de outra forma.
(VIOLETA 9).

As participantes da pesquisa trazem contribuicdes significativas, por sinal enfatizadas
pela legislacdo, relacionadas ao fato de que é preciso abandonar o olhar que se tinha antes
sobre a El, de cuidar e olhar a crianca, pois é preciso observa-la cotidianamente no espaco
escolar para dar a ela oportunidade de tornar-se uma pessoa livre no pensamento e autbnoma,
a fim de ser capaz de criar, imaginar e desenvolver todas as suas potencialidades. Sobre essa
visdo da crianca ser vista somente na perspectiva do cuidar, Violeta 10 ratifica:

[..] eu comecei a trabalhar com crianga na educacdo infantil, tinha muita dificuldade,
porque eu fazia ideia de que a gente s6 tinha que olhar e reparar a crianga, que ela
estava ali s6 para passar o tempo. Mas a partir da formagdo comecei a ver a crianga
diferente: que brinca, se desenvolve nas intera¢cbes com os coleguinhas, a crianca é
capaz.

Com base nessa visdo, cabe a escola o maior desafio de estruturar ambientes
significativos e fomentar a proposicao de atividades com mais intencionalidades, permitindo a
interacdo entre os pares, a expressdo de sentimentos e das ideais, de modo que promova a
formagdo de pessoas mais criticas e construtoras de um mundo melhor, onde povoe o respeito,
0 amor e unido.

O autor Benjamin (2002) vé a crianca como um ser importante dentro do contexto
social, historico e cultural, pois a considera como uma pessoa dinamica, criativa, que tem
capacidade de criar, recriar e transformar tudo que estad em seu entorno e participar ativamente
da sociedade. Benjamim ressalta que, por apresentar todas essas qualidades, a crianga constrai
o0 mundo a sua maneira, as brincadeiras, 0s jogos simbolicos ou de regras, bem como a
capacidade de criar os seus proprios brinquedos, experiéncias significativas e enriquecedoras
que favorecem a sua criatividade e sua criticidade.

Para Benjamin, os brinquedos prontos limitam a criatividade da crianga, “[...] pois
guanto mais atraentes, no sentido corrente, sdo os brinquedos, mais se distanciam dos
instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a imitacdo se manifesta neles, tanto mais
se desviam da brincadeira viva” (BENJAMIN, 2002, p. 93). Por meio desse pensamento, 0
autor tece uma critica séria aos fabricantes de brinquedos, por ndo levarem em consideracédo
0S anseios e 0s gostos do publico infantil, baseando-se apenas na sua prépria visdo. Assim, a
falta do olhar observador do adulto sobre a forma como a crianga se relaciona com o mundo e

com as coisas nele imerso, acaba limitando a capacidade de criagdo, imaginacao e construgéo
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dela.

A sensibilidade de Benjamim, ao tratar de assunto que envolve a crianca, € visivel,
trazendo como contribuicdo a reflexdo de que, para a educacdo alcancar sua eficacia, €
importante que as acles infantis desenvolvidas no espaco escolar sejam observadas e
consideradas pelos adultos e por todos que estdo envolvidos no processo educativo no
momento do planejamento das atividades, a fim de oportunizar boas situacOes de
aprendizagem, sem perder de vista 0s gostos e as diversas formas de expressao da crianca.

Nesse contexto, a escola se insere como uma importante fonte de busca do saber,
devido ser um espaco de socializagdo e aquisicdo do conhecimento. Mediante a essas
atribuigdes, suas responsabilidades s6 aumentam, formar cidaddos ativos, atuantes e criticos
para intervir na sociedade.

Assim, cabe escola a tarefa de oportunizar momentos ricos e férteis de aprendizagem
as criancas, momentos em que a imaginagdo, a criacdo, as artes, as brincadeiras e outras
linguagens possam se fazer presentes, pois a pratica de atividades significativas gera
excelentes conhecimentos, devendo ser experimentada cotidianamente pelas criangas na
rotina escolar.

Portanto a criacdo de praticas significativas que favorecam a formacéo pessoal, social
e cultural da crianga, no contexto escolar, é indispensavel a valorizacdo da infancia A respeito
da funcéo social da escola e sua relevancia na formacgéo do ser humano, Libaneo, Oliveira e
Toschi (2009) pontuam:

A escola é uma organizagdo em que tanto seus objetivos e resultados quanto seus
processos e meios sdo relacionados com a formacgdo humana, ganhando relevéancia,

portanto, o fortalecimento das relagdes sociais, culturais e afetivas que nela tém
lugar. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 994).

Em sintese, a escola, como espaco de socializacdo do conhecimento, precisa
contribuir com o fortalecimento das relac@es sociais, culturais e afetivas que nela existem. Por
ser um lugar que recebe pessoas de culturas e ragas diferentes, a escola convive com diversos
tipos de saberes, logo a préatica desenvolvida no seu contexto deve atender essa diversidade
presente, a fim de que seja assegurada a formagdo humana tdo almejada na educacao.

Para tanto, essas praticas precisam ser garantidas com todos que estdo inseridos na
escola, sem distincdo de idade, inclusive com as criangas pequenas, que sdo participantes da
historia da humanidade e produtoras de cultura, precisam serem respeitadas, valorizadas e

vivenciar a infancia de acordo com o seu contexto.
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7.1.1 Infancia: como se vive?

Pode-se dizer que a infancia é nada mais que um periodo construido historicamente
pela sociedade no decorrer do tempo, tem como finalidade marcar uma fase da vida da
crianga, que se caracteriza como o periodo em que ela esta se preparando para viver a fase
adulta de forma ajustada e consciente de suas a¢fes na sociedade. No que diz respeito a
infancia, Sarmento (2005) afirma que:

[...] a infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e um
grupo social de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo. Nessa acéo
estruturam e se estabelecem padrées culturais. As culturas infantis constituem, com

efeito, o0 mais importante aspecto na diferenciacdo da infancia. (SARMENTO, 2005,
p. 157).

No modo como o autor problematiza crianca e infancia, fica perceptivel a distingdo
existente, nem sempre carregam o mesmo significado, porém ndo da para falar de uma sem
mencionar a outra, ambas estdo inter-relacionadas. Nesse sentido, crianca € o sujeito que
pratica a acdo de construir, reconstruir, criar, sentir e vivenciar a infancia, ja essa ultima é
vista como uma fase inicial da vida da crianga, serve para demarcar o periodo em que nasce e
a partir dai participa da cultura.

De acordo Kramer (2009, p. 207): “Concepgao de crianca na qual acreditamos ¢é a de
que ela é um ser histdrico, social, politico, que encontra parametros e informacgdes que lhe
permitem formular, construir e reconstruir 0 espaco que a cerca”. Com essa visao, a autora
anuncia que a crianga possui caracteristicas proprias e especificas.

Ainda sobre crianca e infancia, Machado (2002) assinala que:

Crianga, infancia e Educacdo infantil como concepg¢fes nem sempre expressam 0s
mesmos significados: [...] carregam historias, ideias, representacfes, valores,
modificam-se ao longo dos tempos e expressam aquilo que a sociedade entende em

um determinado momento histrico por crianga, infancia, educacdo, politica de
infancia e instituicdo de Educacéo Infantil. (MACHADO, 2002, p. 45).

O pensamento do autor evidencia que crianca e infancia, apesar de apresentarem inter-
relagdo entre si, assumem significados diferentes de acordo com o lugar, o tempo e espago em
que se inserem.

De acordo com Aries (1981), o sentimento de infancia se apresenta em dois momentos
diferentes. Primeiramente surge no meio familiar, entre os séculos XVI e XVII, caracterizado
como paparicacdo. Nesse periodo, aos olhos dos adultos e da sociedade, a crianga é vista
simplesmente como um objeto de distracdo e encantamento. No final do século XVII, em

oposicdo ao primeiro momento, surge 0 outro sentimento sobre infancia, denominado de
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moralizacdo, em que prevaleceu a inculcagdo dos valores morais da Igreja sobre a sociedade.
Contréria a concepcao da crianga ser vista apenas como um mero objeto de diversdo, a
Igreja se encarregou de adestra-la dentro dos principios morais, aliados aos cuidados de saude
e de higiene. Esse ultimo sentimento foi absorvido pelas familias, as quais, ja induzidas por
outros construidos anteriormente, introduziram um novo elemento: a preocupagdo com a
saude fisica e higiénica de suas criancas.
Kuhlmann Jr. (2010) se contrapde a concepcao de infancia apresentada por Ariés ao
afirmar que:
E preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais é
muito mais que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso

conhecer as representacdes de infancia e considerar as criancas concretas, localiza-
las como produtoras da histéria. (KUHLMANN JR, 2010, p. 30).

O olhar sobre a infancia e sua valorizacdo nas sociedades ndo ocorrem, nem
ocorreram, sempre da mesma maneira, e sim conforme a organizacdo de cada sociedade e
suas estruturas culturais, sociais e econdmicas se modificam a cada momento, conforme 0s
padrdes propostos pela sociedade vigente.

O autor Kuhlmann Jr. (2010) apresenta a visao que até entdo prevalecia na sociedade
sobre a crianca, a de um adulto em miniatura, desprovida de desejos, sentimentos e sem
direitos de escuta, que perdurou por todo o século XVII e influenciou na visdo de infancia
vivenciada sempre da mesma forma por todas as sociedades, deixando de considerar as
diversidades culturais presente nos diferentes contextos sociais.

Assim, a infancia € um momento histdrico que se repete e por isso ela manifesta, nesse
eterno vai e vem, aquilo que substancialmente permanece como fato humano, criacdo da
linguagem; pois a infancia jamais pode ser compreendida fora da linguagem ou antes dela,
porgue € na ou pela linguagem que a crianga se constitui para si, para o outro e para 0 mundo.

Partindo das concepcdes apontadas pelas participantes da pesquisa, destaca-se a

infancia assim:

[...] € na infancia que a gente vé a criatividade da crianga, porque canta as cantigas
de roda, muda a letra e brinca com musica. A infancia possibilita ela imaginar, criar
e fantasiar a vida. Nessa fase, a crianga é capaz de transformar o mundo a sua
maneira, do que ela pensa. (VIOLETA 9).

[...] para mim, infancia é sindbnimo de muita criatividade, entdo vocé trabalha um
conteldo com a crianga, pensa que vai ser de um jeito, mas sai de um outro, porque
é nessa fase que ela cria tudo, é algo fundamental essa criagdo, por isso é téo
importante partir da realidade delas, na infancia tudo se transforma, por exemplo,
pedagos de madeira nas mdos delas viram panelinhas ou pedagos de pano viram
bonecas, enfim... tudo se modifica. (ORQUIDEA 3).
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Frente a isso, é importante levar em conta que a crianga vivencia sua infancia de
acordo com o contexto social em que se encontra inserida, dai dizer que ndo ha infancia, mas
sim infancias, por isso é importante ndo se perder de vista a diversidade de cultura existente
nas diversas regides e espacos sociais, e que essa crianca participa de variados contextos.
Portanto, ao se planejar o trabalho para criancas pequenas, é necessario considerar a sua
bagagem cultural e sua vivéncia, respeitando o seu lugar, tempo e espaco social.

Assim, a escola, como espaco de promocdo e sistematizacdo do conhecimento, precisa
estar preparada para oferecer contextos de aprendizagem variados, de modo que possibilite a
criagdo, imaginacéo e respeite a diversidade de infancias presentes no ambiente escolar, deve
se apresentar como um ambiente de interacdo, circulagdo e propagacdo de cultura,
possibilitando momentos em que a crianca possa entrar em contato com diferentes linguagens,
seja atraves da arte, das brincadeiras, de movimentos, da poesia, contos ou por meio de outras
atividades que favorecam essa ampliacdo cultural, além disso é preciso respeitar as multiplas
infancias vividas pelas criangas no meio social.

Todavia, ndo se pode perder de vista as dificuldades vivenciadas no contexto escolar,
sobretudo quando se trata da formacdo do profissional de El, que, na maior parte das vezes,
ndo apresenta formacdo adequada para trabalhar com essa etapa e perceber a diversidade de
culturas presentes em um mesmo universo; as criangas precisam de mais acompanhamento,
observacdo, cuidado e atencdo para se relacionarem e interagirem com 0S Seus pares, assim
como se desenvolverem com maior autonomia para serem de fato cidadas cientes dos seus
direitos e deveres na sociedade.

A crianc¢a tem sido foco de estudos, abordados por diversos autores, cujos resultados
evidenciam que elas participam do desenvolvimento da sociedade de forma coletiva, como
sujeitos ativos nesse processo. I1sso rompe com o olhar que se tinha sobre a crianga ndo saber
fazer escolhas, negociar e tomar decisbes na sociedade, visdo essa construida e que
permaneceu por muito tempo como verdade absoluta.

A partir dos estudos de Sarmento (2004), compreende-se a crianga com um ser
historico, que produz cultura e faz parte do meio social. Por meio dessa concepg¢éo, entende-se
gue a infancia ndo é vivenciada sempre da mesma da forma por ela, que diferencia-se de
acordo com espaco, tempo, local e regido que se insere. As ideias de Sarmento (2004)
ratificam:

[...] as criangas séo seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos modos de
estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem a raga, 0 género, a

regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criangas. (SARMENTO, 2004, p. 10).
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Nessa diregéo, percebe-se, a partir de diversos estudos, que as concepcdes de crianga e
infancia construidas ao longo da historia vém se modificando. A ampliacdo dos referenciais
tedricos sobre a tematica contribui para essa mudanca de pensamento e remete para uma visao
da criangca como um ser que pensa, constroi e modifica 0 mundo a partir de suas interacdes
com os seus pares. Como bem afirma Ramos (2013, p. 39), “a interacdo é o elemento crucial
do processo de aprendizagem”, sendo assim, por meio dessa afirmacdo, constata-se que o ser
humano é um ser de relagdes sociais, logo ndo pode viver isolado, suas aprendizagens, em
parte, dependem das interacdes vividas e estabelecidas na sociedade.

Para alguns profissionais da EI de Paragominas, a compreensdo acerca de crianca
ainda ndo estéa totalmente clara, é o que demonstra o relato de Orquidea 1, quando se reporta a
crianga assim: “E preciso que a gente tenha mais clareza sobre o que é ser crianga. Nas
formacgdes com os professores, percebo que hd muitas davidas sobre o assunto, isso atrapalha
0 entendimento acerca da concepg¢édo de ensino, também ¢ uma davida minha”. Aprofundar os
conhecimentos sobre a crianga € importante e necessario, principalmente para quem atua na
El. Portanto, a fala de Orquidea 1 aponta para a necessidade disso ser discutido com mais
intensidade na formacdo do professor, devendo ser incluido como conteudo no plano de
formagé&o dos profissionais de EI em Paragominas.

Os depoimentos das participantes da pesquisa corroboram com o pensamento dos
autores que tém se dedicado a estudar a tematica referente a infancia e a crianga, porém a
ideia de que ha diferentes infancias, em virtude dos diferentes contextos, social, histérico,
politico e cultural, vivenciados por elas, infelizmente ainda ndo é consenso por grande parte
dos profissionais que desenvolvem trabalho na El.

Muitas das vezes, essa situacdo acontece devido a falta de oportunidade do
profissional em participar de curso de formacdo que ele mesmo tenha apontado o conteudo
como sendo sua necessidade naquele momento, ou o contrario, quando a propria formacao
ndo possibilita o aprofundamento tedrico e a reflexdo sobre a sua prética.

Nessa mesma direcdo, Freire (1996, p. 43- 44) destaca que “[...] na formagdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexAo critica sobre a prética. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
E perceptivel que uma boa formagio perpassa pela necessidade de promover reflexdo e de
construir elo entre teoria e pratica, uma néo € superior a outra, precisam caminhar lado a lado,

a fim de que juntas possam apresentar resultado significativo.
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7.2 Abordagem sobre formacao de professores

Desde o final do século XX e inicio do século XXI, a formacdo de professores vem
sendo vista como base de sustentacdo a qualidade do ensino destinado a educacdo bésica, que
envolve a El e os Ensinos Fundamental e Médio.

Nesse contexto, as propostas de formacGes de professores criadas nos Gltimos tempos
tém por finalidade ofertar ao profissional uma formacdo de qualidade, para que ele tenha
condigdes de atender necessidades do ensino e da aprendizagem desde a El, atendendo as
funcBes dessa etapa de ensino, qual seja dissociar o cuidado da educacéo.

O cuidar e o educar, na El, sdo os dois grandes pilares de sustentacdo da infancia,
favorecem a integracdo de um atendimento educacional pautado no brincar, criar, aprender e
interagir, proporcionando & crianca, em seus diversos aspectos, manifestar suas multiplas
linguagens; e o profissional precisa ter uma visao holistica para compreender tais linguagens e
os saberes apresentados pela crianca no cotidiano da instituicao escolar.

Nesse sentido, uma formacgéo continuada que se pauta nos anseios do professor, no
que diz respeito a ver a crianga por meio de diferentes lentes, é necessaria, porque permite ao
profissional valorizar os saberes que a crianca possui, além de possibilitar a inser¢do de novos
saberes, de modo que se respeite as diferentes infancias presentes no contexto da escola.

Formagao continuada para Orquidea 1 ¢ “[...] um momento para fazer com que a gente
cres¢a, por meio dela conseguimos levar o conhecimento para dentro da escola, a fim de que
possa chegar até a sala de aula”. Por meio desse pensamento, percebe-se que a profissional
acredita na formacdo e vé nela a possibilidade de ampliar os conhecimentos que possui e de
adquirir novos.

Sobre a formacéo ofertada pela SEMEC de Paragominas, as participantes informaram
que:

A partir da formacdo passei a ter uma outra visdo de crianga- na roda de conversa,
percebo o desenvolvimento dela, onde conversa, se expressa e consegui imaginar as

coisas. Nossa! A crianga se desenvolve através daquilo que a gente trabalha com ela,
com as brincadeiras, jogos, nomes proprios. (VIOLETA 10).

Séo formacgdes que vém nortear o trabalho do professor. Entdo nos ajudam, e que o
seria de nds sem o0s nossos estudos. Como nds somos professores a nossa préatica é
baseada nos nossos estudos e essas formacgdes vém nos dar embasamento para que a
gente possa direcionar os nossos trabalhos em sala de aula. (VIOLETA 1).

A formagdo é muito boa, tanto para os coordenadores quanto para os professores,
porque ela contribui na aprendizagem dos alunos, também ajuda na nossa
aprendizagem. Contribui com a ampliacdo do meu conhecimento, e nds que
trabalhamos com as criangas precisamos buscar mais informagdes. (ORQUIDEA 2).
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E um momento de reflexdo da nossa prética, ajuda a gente perceber que algumas
coisas precisam ser mudadas dentro da escola. Depois da formacéo, a gente volta
para escola com outro olhar para nossa crianca, com novas expectativas e com muita

vontade de recomegcar, acreditando que tudo vai dar. (JASMIM 3).

Os depoimentos supracitados revelam que a formagdo continuada se pauta nos
interesses dos seus profissionais, isso fica evidente na fala de todas as participantes
envolvidas na pesquisa, porém mais perceptivel na afirmacdo de Jasmim 1, quando diz que:
“A formagdo mexe com a gente, nos instiga a melhorar, repensar, analisar e refletir
constantemente. Ela atende a nossa necessidade”. Os depoimentos destas participantes
revelam satisfacdo com a formacgdo do municipio, oferecida aos profissionais de EI.

Analisando as falas de outras entrevistadas sobre a formacéo dos profissionais de El,
percebe-se incongruéncias nas opinides, visto que foram acrescentadas por outras
participantes informagdes valiosas sobre essa formag&o, o que direciona para um olhar critico
e uma analise mais aprofundada sobre a mesma.

As participantes Jasmim 1 e Violeta 9 corroboram com esse pensamento ao se
posicionarem sobre o assunto quando dizem que “a formacdo ndo é continua, ela ndo é
frequente, pelo menos que fosse mensal ou bimestral, falta essa linha de regularidade”
(JASMIM 1) e “é preciso ter mais tempo para a formacédo, porque o tempo destinado é
curto e corrido. Acredito que se a gente tivesse mais tempo seria melhor” (VIOLETA 9).

Nota-se certa insatisfacdo nas falas, no que diz respeito ao desenvolvimento dessa
formagéo. Essa concluséo fica bem evidente quando ambas se reportam ao pouco tempo
destinado a formacéo, disso depreende-se que nem tudo estd “mil maravilhas” e que alguns
aspectos precisam ser revistos.

Outro fato que chama a atencdo e pde um alerta sobre a formacéo de professores de El
de Paragominas aparece na fala de Violeta 6: “Nos, professores, coordenadores pedagogicos e
diretores, precisamos estudar mais, se envolver mais, enfim dar importancia e mais crédito a
formacéo, porque realmente ela ajuda, se a gente fizer isso, ela faz a diferenga para nos”. 1sso
suscita o questionamento sobre a contribui¢cdo do processo para a reflexdo da pratica e do
trabalho pedagdgico nas escolas.

Para que isso seja evitado, um fator importante a ser considerado no momento de
organizacdo de uma formacéo refere-se & necessidade de respeitar a realidade de atuagdo do
profissional para quem ela se destina, a fim de que o0s objetivos propostos sejam atingidos.

Nesse viés, o planejamento € parte integrante dessa mudanca, € preciso planejar os
cursos de formacao e ter como foco a expressdo dos interesses do profissional, considerando

0s seus saberes e suas experiéncias vivenciadas dentro do contexto escolar, visando o
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estimulo do acesso ao conhecimento, a integracdo dos varios niveis de conhecimento e a
expressdo do ser em todos os sentidos. Com esse pensamento, Novoa (1995) corrobora:
Os professores ndo sdo apenas consumidores, mas também produtores de saber; nao
s80 apenas executores, mas também criadores de instrumentos pedagdgicos; ndo sao

apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e reflexivos. (NOVOA,
1995, p. 31).

O pensamento do autor impde a formacgdo continuada um grande desafio: possibilitar a
integracdo dos saberes praticos aos tedricos, também estimular a reflexéo critica do professor,
sobretudo transformar a pratica educativa, outrora executada sem sentido, em pratica
intencional, possibilitando o avango dos conhecimentos e das experiéncias culturais para que
os individuos se tornem aptos para atuar na sociedade e transforma-la em funcdo das
necessidades politicas, econémicas, sociais e de toda coletividade.

Para Formosinho (2011), a formacao profissional do professor de El deve contemplar
praticas que atendam a sua formacdo pessoal e social, isso “[...] exige um espirito de misséo,
uma forte coordenagdo docente em direcdo aos objetivos profissionais da formacgdo, uma
convergéncia solidaria de esforgos e uma pratica interdisciplinar da atua¢do docente”
(FORMOSINHO, 2011, p. 169). Assim, toda e qualquer formacao voltada ao atendimento do
professor precisa ter objetivos claros e bem definidos, exigéncia ainda maior no que tange ao
professor de infancia, porque, nessa fase, a crianca esta iniciando o seu processo de formacéo
psiquica, social, pessoal, emocional e intelectual, logo precisa de professores sensiveis e com
conhecimento mais elaborado para compreendé-la.

Nesse sentido, a estruturagdo de cursos de formacdo continuada para atender o
profissional de El precisa ser bem planejada e desenvolvida de acordo com o contexto das
necessidades desse profissional, valorizando os seus saberes e suas experiéncias, além de que
deve pautar-se na reflexdo e na acdo sobre o contexto que se insere o0 conhecimento da crianca

e da infancia, enfim da realidade da instituicdo educacional.

7.2.1 Formagao como necessidade

A formacdo docente é uma temdtica que tem despertado bastante interesse
investigativo entre os estudiosos da educacdo, como Ndvoa (1992, 1995), Freire (1996),
Tardif (2000), Pimenta (2012) e Imbernén (2010). Ela é considerada como uma das
problematicas centrais das reformas educativas, fato que exige que se repense os modelos
formativos e as politicas de formacdo continuada da profissdo docente.

De acordo com Candau (1996), a formacéo inicial deixa muitas lacunas, o que requer
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o0 investimento em formagdo continuada como mecanismo de desenvolvimento profissional,
sendo que esse processo de formacdo deve partir das necessidades dos professores. No
entanto, o que significa necessidade? Para Rodrigues e Esteves (1993, p. 12), a palavra
necessidade é polissémica, assume varios significados, ¢ utilizada para “[...] designar
fendmenos diferentes, como um desejo, uma vontade, uma aspiragdo, um precisar de alguma
coisa ou uma exigéncia”. Aqui, considera-se como necessidade o que é indispensavel para a
satisfacdo de uma caréncia da vida pessoal, social ou profissional.
Sabendo disso, sobre a formacdo continuada de EI da SEMEC de Paragominas, duas
participantes da pesquisa apontaram algumas das suas necessidades, a saber:
Eu penso que poderia ser diferente, antes de montar os contetidos da formag&o, ou
as areas de conhecimento seria bom que a Secretaria fizesse um levantamento
com a gente para ver a realidade de cada escola, e a necessidade de cada
professor, melhor ainda, saber onde ele tem mais a dificuldade e a partir dai ver

0s contelidos e as areas de conhecimentos, que precisam ser melhorados eu penso
que poderia ser assim. (VIOLETA 8).

A nossa formacéo estd boa, mas poderia ficar melhor. Na minha visdo, deveriam
chamar os professores para ver 0s que eles pensam sobre esses cursos. Porque nada
melhor do que o professor que estd na sala de aula, que tem essa experiéncia, para
saber. Entdo juntos ali, cada um daria uma opiniéo e ai se faria o curso. (VIOLETA
9).

As entrevistadas evidenciam que toda e qualquer formacdo ofertada no campo da
educacdo ndo pode prescindir da escuta das necessidades dos profissionais do magisteério.
Essa necessidade vai desde a El, pois, devido esses profissionais se encontrarem totalmente
imersos no processo educacional, sabem expressar o que de fato precisam para alavancar o
ensino, buscando alcancar resultados significativos na aprendizagem.

Os relatos das duas participantes vdo ao encontro do que Rodrigues e Esteves (1993)
ponderam como ponto de partida: o planejamento de uma formacdo, que visa o atendimento
do profissional atuante do magistério, precisa partir dos anseios e dos desejos dele, nunca
deixar de ponderar esses anseios. Isso se fortalece nas falas das duas entrevistadas, que
apontam como necessidade a participacdo do professor durante a construcdo da proposta de
formacéo, alegam que, por estarem na sala de aula, sabem dizer suas necessidades.

Nessa direcdo, Novoa (1995) considera que a formacdo continuada de professores
deve ser pautada na construcdo do profissional reflexivo, possibilitando ao professor a
reflexdo sobre a prépria pratica; com esse pensamento, coloca-se totalmente contra a
formacdo que da énfase ao aspecto praticista, assim, revoga 0s meios conservadores, que
procuram definir a profissio do magistério simplesmente como uma técnica, nao

considerando os problemas e as necessidades do professor no contexto escolar.
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Pelas falas das participantes da pesquisa, entende-se que a formacdo de Paragominas
se apoia nos pressupostos tedricos de Novoa (2013):
Todos esses tedricos que nds estudamos ajudam a gente a refletir na préatica, é uma
forma da gente poder sempre esta indo buscar e embasar 0s nossos conhecimentos.
A partir das formagOes, eu entendi a importancia de se fazer pausa avaliativa,

comecei a perceber que com as criangas pequenas € necessario ir com mais calma.
(ORQUIDEA 2).

Contribui porque é um momento de reflexdo da nossa pratica, é quando a gente
percebe que algumas coisas precisam ser mudadas dentro da escola, entdo a gente
para analisar 0 quanto precisamos ainda aprender, essa reflexdo eu atribuo a
formacdo. Ela fortalece a nossa préatica, nos permite a refletir constantemente as
nossas acdes na escola. (JASMIM 2).

Com base no que Orquidea 2 e Jasmim 2 acenam sobre a formacdo ofertada por
Paragominas, vé-se que ela vem dando condicGes ao profissional de refletir sobre sua préatica
escolar, oportunizando-o meios de tornar-se reflexivo; assim, este passa a abandonar praticas
sem sentido, sem intencionalidades, porque ndo dizer, insignificantes.

A respeito disso, Freire (1986, p. 38) ressalta: “A praxis, porém, ¢ reflexdo e a¢do dos
homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicéo
opressor-oprimido”. Nesse sentido, compreende-se que a mudanca de postura do profissional
é fundamental, mas é de suma importancia que a ele sejam dadas condices, a fim de que
aconteca a transformacao da préaxis, sendo a formacéo continuada uma das possibilidades para
tornar o caminho mais leve para esse profissional.

Com base na anélise no plano de formagdo da SEMEC, observa-se que a formagéo
continuada de EI, entre 2008 e 2011, previa a realizacdo de 06 encontros anuais, 04
presenciais e 02 a distancia por meio de Skype — e-mails e telefone foram reservados apenas
para tirar as davidas dos participantes, quando necessario fosse, sobre as tarefas que ficavam
para serem executadas no intervalo entre um encontro e outro. Essas formacgdes eram
desenvolvidas pela Comunidade Educativa — CE, uma empresa de Sdo Paulo, paga com
recursos da Prefeitura e da Hydro, mas comandada pela SEMEC.

Os documentos da SEMEC também evidenciam que a formagdo era destinada aos
coordenadores da SEMEC, CPs das escolas e professores. Acontecia no espaco de formacéo
do municipio, denominado Casa do Professor. Nos dias da formagédo, conforme agendado em
cronograma antecipadamente, os profissionais saiam das suas instituicbes de ensino para
participar dos momentos; as pautas de trabalho se diferenciavam de acordo com o publico.

A analise documental permitiu perceber que os contetdos trabalhados na formacao

durante esse periodo foram muitos, a saber: brincadeiras-simbolicas e de regras, linguagem
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oral, leitura e escrita (contos e recontos, leitura e escrita de nomes proprios, leitura pelo
professor como modelo de leitor), linguagem matemaética- oralidade, leitura e registro (a partir
de usos de jogos), movimentos, artes e natureza e cultura (a partir de experiéncias e
investigacao).

Mediante a essas informacgOes, resta saber como se deu a escolha dos conteudos
abordados na formacdo dos profissionais de ElI em Paragominas, visto que isso ndo esta
declarado nos documentos oficiais da SEMEC, merecendo um olhar mais investigativo. Para
desmistificar a problematica evidenciada, buscou-se apoio nas falas das entrevistadas. Sobre
essa questdo, Violeta 2 assinala: “primeiramente os contetidos vinham do CEDAC, mas hoje
ndo sei mais como &, se ja mudou ou ndo, porque agora nos estamos fazendo mais formacdes
do PNAIC. Antigamente, pelo que eu sabia esses contetidos ja vinham do CEDAC”. Violeta 5
também afirma: “Deveriam ver as necessidades de cada escola, a realidade de cada professor,
observar onde ele tem mais dificuldade e a partir dai ver os conteldos e as areas de
conhecimentos que precisam ser melhorados”.

Conforme Violeta 2 e Violeta 5 esclarecem em seus relatos, a forma de escolha dos
conteddos trabalhados na formacao, parece ndo ser pautada nas necessidades dos professores
da El, ficando evidente a inexisténcia de momentos de escuta com os professores sobre o que
almejam da formagéo.

As participantes da pesquisa se reportam sobre a definicdo dos contetidos propostos na
formacao:

No planejamento, ou no conselho de classe, a gente expde a nossa dificuldade para a
diretora e para a coordenadora, 0 que da certo e o que precisa ser melhorado. A

coordenadora anota, registra e leva para a coordenacdo do municipio, acredito que
em cima disso que a Secretaria prepara essas formagdes. (VIOLETA 5).

Nos temos coordenadoras que nos acompanham no dia a dia, ajudam no nosso
planejamento. Também temos pessoas da SEMEC que acompanham a nossa
coordenadora e na formacéo e nas escolas. No conselho de classe e no planejamento,
cada um compartilha aquilo que esta incomodando, a dificuldade que esta
vivenciando no trabalho. (VIOLETA 7).

As narrativas supramencionadas demonstram que os professores ndo tém participado
da forma de escolha dos conteddos tratados para a sua propria formacéo, ficando claro que
essa escolha se da mais por via do olhar do CP da escola. Essa situacdo se caracteriza como
contraditdria, ja que quem esta no cotidiano da sala aula, desenvolvendo as atividades com as
criangas, ndo é reconhecido como protagonista para decidir sobre os conteudos trabalhados na
formacéo.

Analisando o Plano Municipal de Educagdo de Paragominas, 2015-2025, nota-se que
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todas as escolas da rede publica de ensino possuem um CP e nas instituicdes de El isso ndo é
diferente, sendo a ele delegada a funcdo de realizar a formacao dos professores nas escolas.

Atualmente a formacdo continuada dos professores, na maioria das vezes, faz-se no
contexto da escola, onde a SEMEC dispGe de uma coordenadora de El, tendo como finalidade
escutar, orientar, subsidiar e acompanhar as a¢des pedagogicas desenvolvidas pela CP nas
escolas.

Outra atribuicdo da coordenadora do municipio esta relacionada a realizacdo da
formacédo das CPs das escolas, essas, por sua vez, ttm o papel de replicar essas formacdes
junto aos seus professores, necessario pela propria natureza do saber e das préaticas que se
transformam constantemente.

Por outro lado, esse novo modelo de formacgédo consolidado pela SEMEC nédo € bem
visto aos olhos de alguns profissionais, que-manifestaram descontentamento com a situacao.
Sobre 0 assunto, a participante da pesquisa enfatiza:

Na educacdo infantil, nés coordenadoras, temos o papel de assumir a formacéo dos
professores. A coordenadora geral da SEMEC faz a nossa formagdo, depois nos
fazemos com o0s nossos professores na escola, as vezes, nosso papel ndo é bem
recebido por eles, sempre acham que a formacdo deveria ser feita pela coordenadora
geral do municipio e ndo pelos coordenadores da escola. Talvez uma formagdo

coletiva realizada pela Secretaria de Educagdo para os professores seria melhor.
Ainda que ndo fosse sempre, mas que pelo menos a cada seis meses tivesse de ter

essa formagdo. (ORQUIDEA 1).

Orquidea 1, em seu relato, demonstra que sente falta da atuacdo da SEMEC frente ao
processo de formacdo do professor, por mais que nao atribua a ela todo a responsabilidade.

Com base nos estudos de autores que se dedicam a estudar a formacao de professores,
acredita-se que a formacéo continuada realizada na escola seja uma das alternativas para a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois, além de contribuir com a
reflexdo e a (re) organizacdo da pratica pedagdgica, ela é feita a partir das necessidades e
interesses da comunidade escolar. Sendo assim, a formagao continuada no cotidiano da escola
pode ser um caminho mais seguro na transformacéo da realidade. A respeito da importancia

de a formacéo acontecer no contexto escolar, Novoa (1992) ressalta:

O professor é pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor. Urge por isso
(re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensBes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes
um sentido no quadro das suas historias de vida. (NOVOA, 1992, p. 25).

A formagdo continuada visa incentivar a postura de sujeitos criticos, reflexivos e

transformadores, capazes de pensar sobre suas a¢des, com vistas a produzir saberes que lhes



105

permitam avancar em praticas pedagogicas mais significativas e relevantes para atender as
demandas da sociedade. Quanto a formacgdo permanente do docente, Imbernén (2002) traz

uma visdo de que:

A formagao do professor se fundamentara em estabelecer estratégias de pensamento,
de percepgdo, de estimulos; estard centrada na tomada de decisGes para processar,
sistematizar e comunicar a informacdo. Desse modo, assume importancia a reflexao
sobre a pratica em um contexto determinado, estabelecendo um novo conceito de
investigacdo. (IMBERNON, 2002, p. 39).

De acordo com o autor, as préticas de formacdo, ao assumirem como referéncia as
dimensbes coletivas, estdo contribuindo para a emancipacdo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo autdnoma na producdo dos seus saberes e valores.

Para tanto, uma formacdo pautada nos interesses e nas necessidades dos professores
ndo deixa de ser essencial, mas deve estar para além disso, ou seja, ser reflexiva e
transformadora do saber, sobretudo, capaz de inter-relacionar prética e teoria, de modo que
possibilite o profissional a se ver como um sujeito histérico e consciente do seu
inacabamento.

Sobre o inacabamento do ser humano, Freire (2000. p. 55) reflete: “Minha franquia
ante os outros e 0 mundo mesmo é a maneira radical como me experimento enquanto ser
cultural, histérico, inacabado e consciente do inacabamento”. As palavras do autor afirmam
gue os seres humanos sdo feitos nas/das relagbes sociais, portanto sujeitos historicos e
produtores de cultura, logo o conhecimento ndo é dado como pronto, acabado e absoluto, mas
construido pelos sujeitos.

Nesse sentido, uma formacdo reflexiva e critica ndo pode ser considerada como
condicdo Unica na tomada de consciéncia do inacabamento do ser, mas é uma das
possibilidades vidveis para ajuda-lo a compreender que o conhecimento esta associado aos
aspectos politico, econémico, social e cultural, portanto encontra-se em constante
transformacéo.

A narrativa de Violeta 1 vai ao encontro do pensamento de Freire: “[...] o que seria de
nos sem 0s nossos estudos, como somos professores, nossa pratica é baseada em estudos e a
formacdo nos da embasamento, norteia e direciona o nosso trabalho em sala de aula”. Pela
fala de Violeta 1, constata-se que uma formacéo reflexiva e critica € o caminho a ser trilhado
pelos municipios para que o professor possa conseguir se ver como ser histérico e inacabado.

Para maior compreensdo acerca da formagédo continuada dos profissionais de El de
Paragominas, oferecida pela SEMEC, as participantes da pesquisa foram estimuladas a

responder o que elas apontariam como necessidades para maior viabilidade dessa formacgédo. A
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respeito desse questionamento, mdaltiplas respostas foram dadas, assim um quadro de

sugestdes foi organizado para evidenciar cada uma. Segue o quadro com as sugestoes

apontadas.

Quadro 11 — Necessidades da formacéo

VIOLETA
1VIOLETA 1

VIOLETA 2

VIOLETA 3

VIOLETA 4

VIOLETA S

VIOLETA®G6

VIOLETA 8

VIOLETA9

VIOLETA 10

ORQUIDEA 1

Eu gostaria mesmo que acontecesse formagdo sobre natureza e cultura para ajudar
a gente trabalhar com as criangas experiéncias, curiosidades, porque nessa fase a
crianca € curiosa, aprende vendo, experimentando, ainda tenho muita ddvida de
como trabalhar assim, por exemplo, falar de formigueiro, como as formigas fazem o
formigueiro, as funcbes delas dentro do formigueiro. Acredito que formagdo sobre
natureza e cultura vai embasar mais o0 nosso trabalho.

Formac&o sobre natureza e cultura, porque matematica e lingua portuguesa nés ja
tivemos bastante, mas natureza e cultura precisa. Ndo é que a gente ndo queira
trabalhar 0 novo, mas a gente procura varios meios e ndo consegue.

Para mim, o que falta é mais pessoas pra ajudar nas atividades praticas, a gente
vai para a formagdo ver muita coisa bacana, quando chega na sala acaba se
frustrando, porque nao tem como realizar sozinha. Na educacdo infantil, ha
necessidade de mais gente para ajudar na realizacdo das atividades, porque tem
conteddos e atividades que vocé consegue fazer sozinha com os seus alunos, mas
tem outros momentos que vocé precisa de apoio, porque demanda do apoio de mais
gente.

Uma formagdo voltada para natureza e cultura, porque foi o que tivemos de
menos, a gente ja teve bastante de matematica, portugués e de brincadeira.

Elaborar alguma sequéncia de natureza e cultura, porque a gente fica muito na
roda de conversa, pedindo para a crianca fazer desenhos. Entdo eu tenho
necessidade de saber mais trabalhar com natureza e cultura.

A formacdo poderia ajudar na avaliacdo da crianga, de como fazer a essa
avaliagdo, deveria ser uma avaliacdo voltada mais para a prética, deixar um pouco a
questdo tedrica. Eu sinto que ha muita ddvida quanto a avaliagdo da crianga de
educacdo infantil. Acho que deveria ter, digamos assim, dindmica, apresentagdo de
materiais, apresentacdo de como manipular alguns materiais e confecciona-los e
aplicar em sala de aula, se perde muito tempo com teoria.

Gostaria de formacdo de natureza e cultura, e de uma de brincadeiras simbolicas,
porque como eu ndo participei ainda de nem uma formacdo que envolva a questéo
das brincadeiras.

Eu acho que o tempo é pouco, poderia ser mais dias, que ai dava para fazer as
palestras e as oficinas e de brincadeiras simbolicas.

Mais formacdo em natureza e cultura, porque a gente vai olhando, vai
pesquisando, mas eu ainda sinto necessidade de natureza e cultura.

Poderia, pelo menos a cada seis meses, ter uma formacao coletiva, direcionada e
realizada para os professores, mas realizada pela Secretaria de Educacéo e
direcionada para os professores.
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ORQUIDEA 2 Na educacdo infantil, precisa mesmo de formacdo especifica de natureza e
cultura, ja teve de lingua portuguesa, matematica, brincadeiras e outras, mas acho
que precisa de natureza e cultura e também mais sobre as brincadeiras, porque é
muito importante que as criangas brinquem.

ORQUIDEA 3 Eu acho que o préprio coordenador pode estar mais proximo mostrando como
fazer. A formacdo pode ser nessa diregdo, essa questdo é um aspecto interessante,
porque a gente tem que Se preocupar com isso, essa sensibilizacdo constante, essa
interacdo entre professor, coordenador, coordenador/diretor é importante para que
todos nos possamos falar a mesma lingua e podermos ajudar a escola crescer, 0
aluno aprender e assim sucessivamente.

JASMIM 2 Uma das coisas que eu acho que poderiamos repensar seria essa questdo do tempo.
Deveria ter mais formac6es com os professores, para ressaltar mais as tematicas
que ja foram trabalhadas, mas que precisam ser resgatadas.

Fonte: elaborado pela autora em parceria com as participantes da pesquisa.

Com base no quadro, nota-se que ha unanimidade no que diz respeito as necessidades
da formacdo do municipio de Paragominas, essa inferéncia fica evidente por afirmarem que
suas maiores necessidades estdo relacionadas a falta de formacao sobre natureza e cultura.

Por outro lado, houve divergéncia de opinides também, embora ndo tenha sido um
namero expressivo, € relevante mencionar que foi salientada a questdo do pouco tempo
destinado para formacdo e ainda o tempo que se perde com discussao tedrica. Essa situacao
fica bem evidente na fala de Violeta 6:

Acho que deveria ter, digamos assim, dindmica, apresentacdo de materiais,
apresentacdo de como manipular alguns materiais e confecciona-los e aplicar em
sala de aula, se perde muito tempo com teoria. A formacdo poderia ajudar na
avaliagdo da crianca, de como fazer a essa avaliacdo, deveria ser uma avaliacdo
voltada mais para a pratica, deixar um pouco a questdo teorica. Eu sinto que ha
muita ddvida quanto a avaliagdo da crianca de educacao infantil. [...] A principio a
formacao ta boa, mas pode ficar melhor. Acho que que precisa melhorar a questéo
mesmo € da avaliagdo nossa com a crianca, que ainda digamos assim, muito
centrada no contelido. Esse tipo de avaliacdo precisa ser mudado na educacdo

infantil, por mais que a gente tem formacdo, ainda ndo é suficiente, precisa de mais
discussdo. (VIOLETA 6).

A avaliacdo, para Santiago e Zasso (2005, p. 190), “[...] é considerada como um
elemento de diagndstico permanente, auxiliando professores, alunos e pais no
acompanhamento do processo”. Conforme 0 posicionamento dos autores, a avaliacdo se
constitui como um mecanismo democratico dentro da escola, uma vez que as decisdes
referentes ao acompanhamento das aprendizagens das criangas sdo compromisso de todos que
estdo ligados ao processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o curriculo sendo compreendido como instrumento avaliativo
permanente, ndo apenas do professor como de toda a comunidade que contribui bastante com

0 processo educacional, € importante que a comunidade escolar (profissionais e familias)
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compreenda que a avaliacdo na El esta ligada principalmente as condi¢fes de ensino
oferecidas pela institui¢do.

Para tanto, os documentos que regem 0 ensino e a aprendizagem no contexto escolar —
Projeto Politico Pedagogico, Proposta Pedagdgica, Plano de Trabalho Docente, dentre outros
que norteiam os principios educacionais e descrevem a intencionalidade e a finalidade da
educacdo — precisam, sobretudo, estar bem articulados com a avaliagdo, de modo que
dialoguem entre si e caminhem para 0 mesmo sentido, de contribuir com a qualidade do
processo educacional.

Ter um olhar diferenciado sobre a avaliagdo — de ser vista como objeto de articulagdo
entre todos os documentos que regem 0s principios educacionais — nao é facil, mas também
ndo € impossivel, principalmente quando se trata do trabalho desenvolvido na EIl, devendo
essa centrar-se na avaliacdo dos espacos e nas praticas desenvolvidas na escola, ndo
propriamente na crianga, devido ndo visar a promogao e a classificagdo da mesma.

As DCNEI corroboram com essa ideia, orientando que “a avaliagdo deve ser
compreendida como parte do trabalho pedagdgico, sem o objetivo de promocdo ou
classificagdao”. Dessa forma, ¢ fundamental que o professor registre o processo de
desenvolvimento da crianga, através de multiplos instrumentos, com o objetivo de avaliar e
planejar as proximas acOes educativas.

A narrativa de Violeta 1 dialoga com essa viséo:

A hipdtese de escrita € um instrumento de avaliagdo e nos ajuda avaliar a crianca no
momento das atividades. Por meio dela, a gente consegue saber o nivel de
conhecimento que ela se encontra naquela avaliagdo, no caso acontece assim: nés
ditamos 4 palavrinhas e a crianca escreve da maneira dela uma de cada vez. Primeiro
ela comeca com uma palavrinha de 4 silabas, depois trés, depois duas, depois uma,
ela escreve do modo dela. Com essa avaliacdo, a gente consegue identificar o nivel
de aprendizagem da crianca (garatuja, pré-sildbica ou outro), como ela est4 pensando

a escrita. A partir disso, fago o meu planejamento de acordo com o nivel de escrita
que a crianca ta apresentando ali.

O depoimento de Violeta 1 revela o modelo de avaliagdo comumente efetivado na
maioria das institui¢cbes de EI, que prioriza principalmente a linguagem oral e escrita, visando
a promogdo para o Fundamental e desconsiderando as diversas linguagens presente no
universo infantil: brincadeiras, movimentos, artes, interacdes, dentre outras que caracterizam
a infancia.

O olhar atento sobre as diferentes linguagens das criangas no momento da avaliacéo é
importante, mas isso ndo acontece assim “do nada”, em parte depende da qualificagdo do
profissional de El. Assim, é cada vez mais importante a necessidade de se investir na

formagéo continuada de todos os profissionais de El, de modo que seus anseios e interesses
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sejam atendidos, a fim de favorecer na mudanca de avaliacdo da crianca, alem de promover
um avanco no debate das questdes educacionais.

De acordo com Rodrigues e Esteves (1993, p. 17), “a necessidade esta relacionada a
um designio individual ou coletivo, que pode coexistir no mesmo individuo, grupo ou
sistema, intengdes e necessidades antagoOnicas e conflituais”. Assim, observando as
ponderacBes desses autores, houve participantes que se manifestaram contrarias as
necessidades das participantes acima mencionadas, o que pode ser ratificado na fala de
Violeta6 e 7:

Eu acho que deveria ser mais voltada para a pratica, deveria ter, digamos assim:
dindmica, apresentacdo de como manipular e confeccionar os materiais. Eu acho que
pode melhorar, se perde muito tempo com a teoria, deveria ser mais préatico.
(VIOLETA 6).

Deveria ter mais oficina, porque nés temos muita palestra. As oficinas seriam para a
gente fazer brinquedos, porque nessa fase da vida da crianca tudo é desenvolvido
através da brincadeira. NGs levariamos os materiais de sucata e durante oficinas
seriam o professor que tivesse experiéncia em confeccionar brinquedos com esses
materiais faziam e iam passando para os outros professores. (VIOLETA 7).

Nessa direcdo, para alguns profissionais, a técnica € mais valorizada, acaba se
sobrepondo ao conhecimento tedérico. Violeta 6 e 7 corroboram com esse pensamento ao
afirmarem que as necessidades da formagdo do municipio estdo associadas aos aspectos
praticos, devendo estes terem um olhar maior em detrimento dos tedricos.

Freire (1996, p. 29) ressalta que: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.
Portanto, o processo de formacdo ndo pode prescindir da pratica nem da teoria, é necessario
haver equilibrio entre ambos os aspectos, um ndo pode se sobrepor ao outro.

Um importante elemento a ser considerado no momento da elaboracdo de uma
proposta de formacdo continuada é o curriculo devido ser um documento que norteia as agdes
pedagdgicas, ser carregado de sentido, além de possibilitar ao professor a percepcao de suas
necessidades formativas a partir dos direitos de aprendizagem das criancas. Essa situacao €
confirmada na fala de uma das participantes, Violeta 3, que assinala:

Eu observo e depois procuro a coordenadora para esclarecer a minha dificuldade.
Também tem os documentos da escola, a proposta curricular do municipio que rege

a educacdo, além dos documentos nacionais de educacdo infantil, que a gente vai
lendo, estudando e se aprimorando. (VIOLETA 3).

A fala de Violeta 3 suscita a reflexdo sobre como se deu a construgdo da proposta
curricular de EI do municipio de Paragominas, também sobre como acontece a elaboragdo do

projeto de formacdo continuada voltado para qualificacdo desses profissionais, buscando
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analisar se essa formacdo se pauta nas orientacOes curriculares e nas necessidades apontadas
pelos profissionais que atuam na etapa.

Apple afirma que “o curriculo nunca ¢ um conjunto neutro de conhecimento, ele parte
de uma tradicéo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo” (APPLE, 1994, p. 59). Assim, o curriculo, sem duvida
nenhuma, é um espaco complexo de poder e de disputa, congrega diferentes questdes sociais,
mas, como norteador dos principios educacionais, precisa ser entendido como instrumento de
transformacdo social e da pratica pedagogica, além de valorizar e compreender as
necessidades historicas e socioculturais dos profissionais que se inserem no processo

educacional de acordo com o contexto de cada sociedade.
7.3 Curriculo na educacao infantil: qual a sua finalidade?

Na El, geralmente o curriculo € interpretado de forma equivocada, sendo percebido
como algo prescritivo por conta da ideia de que os conteudos e as areas de conhecimento a ele
vinculados fazem parte de uma grade curricular, assim o ensino é compreendido de forma
sequenciada e linear. Essa concepcdo é oriunda de uma visdo tecnicista de curriculo, tendo
como pressuposto a ideia de que um conteddo novo s6 pode ser absorvido pela crianca a partir
da insercdo de outro que seja pré-requisito na garantia do novo a ser introduzido.

De acordo com as DCNEI (2009), o curriculo é concebido como:

Um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Mediante ao que assinala o documento oficial, é impossivel apresentar uma Unica
definicdo de curriculo, porque esse é vivenciado com e pelas criangas a partir das suas
experiéncias, curiosidades, culturas e saberes, além de garantir o desenvolvimento integral da
crianca, mas o olhar diferenciado sobre a forma de organizacdo do curriculo vivenciado nas
escolas infantis é necessario. Devido ser vivenciado pelas criangas de maneira intensa, por
meio de praticas sociais vivas, esta associado intrinsicamente aos multiplos aspectos que
qualificam a préatica educativa, a saber: linguagem, rotina, materiais, espagos, tempo e as
experiéncias trazidas pelas criangas dos mais variados espacos e compartilhados no ambiente
escolar.

Nessa perspectiva, na elaboracdo do curriculo escolar para atender o publico infantil,

ndo ha como desconsiderar 0s principais eixos que norteiam as atividades desenvolvidas nas
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instituicOes de EIl: a ludicidade por meio de brincadeiras e interagdes; a crianga enquanto ser
integral que se comunica com 0 mundo por meio do seu corpo, em experiéncias concretas, em
diferentes linguagens e com parceiros distintos; os principios estéticos, politicos e éticos; a
inseparabilidade entre educar e cuidar.

Um outro aspecto levado em consideracdo sé@o 0s seis importantes direitos de
aprendizagem téo enfatizados na BNCC para todas as criangas: conviver, brincar, participar,
explorar, comunicar e conhecer-se. Tais eixos sdo as formas pelas quais as criancas aprendem
e representam as suas especificidades, principalmente em relacéo as suas idades.

Nessa diregédo, desenvolver atividades garantindo os seis direitos de aprendizagem,
conforme explicitados na BNCC, para muitos profissionais de El, ainda é visto como um
desafio. Essa afirmacdo pode ser constatada na fala de Violeta 8 por esta se reportar ao
curriculo da seguinte forma: “porque com a inser¢ao desse novo curriculo, a gente precisa de
mais apoio e condigdes, ainda ndo me sinto bem segura de como trabalhar com ele”. A fala de
Violeta 8 soa quase como um pedido de socorro, portanto garantir qualificacdo, hora
atividade, momentos de estudos para pensar o planejamento do trabalho pedagdgico sdo
formas de subsidiar e apoiar o trabalho do profissional que atua na El, caracterizando-se como
dever da SEMEC e da instituicdo escolar, onde esses se encontram imersos.

Nesse contexto, faz-se necessario construir um curriculo que contemple as
necessidades da EI, que implique em um olhar diferenciado sobre como as criangas sao vistas
nos espacos escolares, com foco também na maneira como a familia e a sociedade as
compreendem.

Portanto, a elaboragdo e a construcdo do curriculo para a El é fundamental, mas sua
elaboracdo envolve diversos aspectos a ser repensados, como a formacdo dos professores, 0
perfil desses profissionais para a EI — por ser uma etapa que requer cuidado e percepcao
especial da atuacdo do profissional em relagdo as criancas pequenas. Outro ponto a ser
analisado diz respeito as condi¢cGes ambientais, materiais e organizacionais das instituicdes de
El, que precisam ser transformadas.

Pedra (1997, p. 38) concebe o curriculo como “[...] um modo pelo qual a cultura é
representada e reproduzida no cotidiano das instituicdes escolares [...]”. Para esse autor, a
diversidade de culturas presente no universo infantil possibilita a materializacdo do curriculo,
por compreender que a cultura construida e repassada ao longo dos tempos contribui com a
construcdo das identidades da sociedade.

O autor Sacristan (2000) afirma que o curriculo efetivado por meio de uma prética

pedagdgica acaba resultando em:
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[...] uma série de influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias,
adquirindo, dessa forma, a caracteristica de um objeto preparado num processo
complexo, que se transforma e constrdi no mesmo. Por isso, exige ser analisado néo
como um objeto estatico, mas como a expressao de um equilibrio entre multiplos
compromissos. (SACRISTAN, 2000, p. 102).

Com base no que ressalta Sacristdn, compreende-se o curriculo como um objeto
complexo de ser entendido, por congregar as diversas formas de culturas, individuais e
coletivas de uma sociedade da época. Por isso, jamais pode ser visto como imutavel e estético,
mas como expressao das vivéncias dos mais variados grupos sociais e norteador da pratica
pedagdgica escolar, explicitando com clareza em quais pressupostos tedricos se assenta, a fim
de direcionar com mais firmeza o trabalho pedagdgico do profissional, sem perder de vista 0s
contextos, vivéncias, 0s modos de ser e viver da crianca.

Uma das formas de colaborar com o processo de construcdo de um curriculo, que
assegure os direitos de aprendizagem das criancas, é levar em conta, quando da sua
elaboracdo, a crianga como protagonista do processo educacional; isso porque, nas relacdes
estabelecidas com o meio social, ela expressa seus desejos, opinides, sua capacidade de
decidir, de criar, de inventar, enfim, manifesta desde cedo seus interesses, medos e fantasias.

Assim, a constituicdo de um curriculo que tem a crianca como foco do processo
educacional promove a formacéo social, pessoal e intelectual dela enquanto cidadd, de forma
plena e critica. A Resolucdo n® 5/2009, expedida pelo Conselho Nacional de Educacéo,
corrobora com a ideia de que o planejamento curricular da instituicdo de EI precisa ter como
foco a crianca, uma forma de sustentar praticas pedagodgicas no interior da escola que
favorecam a identidade individual e coletiva dela. A fala de Violeta 9 ratifica 0 expresso na

Resolucéo, quando diz:

[...] é preciso valorizar o que a crianga sabe, sua cultura, seus valores. Isso é muito
importante, porque, no inicio, logo que ela chega na escola, a gente pensa que a
crianga ndo sabe nada, é como se fosse um papel em branco, mas ndo, ela sempre
traz uma bagagem de casa, entdo a gente precisa valorizar, saber o que a crianga
sabe até mesmo para planejar. (VIOLETA 9).

A fala de Violeta 9 demonstra com clareza que a crianca, na sociedade, assume papel
relevante, é apontada como ser histérico e produtor de cultura, que tem opinido formada
acerca do mundo, possui desejos, vontades e valores. Com essa visdo sobre a crianga, descarta
a ideia que se tinha antes, dela nada saber ao chegar na escola, ressalta a importancia de se
conhecer 0 que ela traz como bagagem cultural para se pensar na organizacdo de um
planejamento coerente, que valorize o saber que ela expressa.

Nessa direcdo, a organizacdo de instrumentos que possibilitem ao professor observar,

registrar e documentar o trabalho pedagogico, evidenciando o planejamento da rotina das
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criangas nas instituices escolares, bem como a avaliagdo delas, contribui com a construgao
de um curriculo em que as experiéncias, vivéncias e contextos da crianca sdo valorizados,
conforme aponta Violeta 9, demostrando que o foco do ensino € a crianca.

Portanto, os instrumentos de avaliacdo utilizados na EI devem ajudar no planejamento
das atividades para as criangas, visando o seu desenvolvimento em todos os aspectos. Sobre
os instrumentos de avaliagéo utilizados na rede de EIl de Paragominas, Violeta 6 declara:

As fichas deveriam ser menos extensas, a avaliacdo da crianca poderia ser mais por
meio de relatérios, com registro de pontos especificos. Porque essa questdo do uso
da ficha, que na maioria das vezes vem com muita coisa pronta, eu acho que deve

ser a questdo de avaliar de forma individual e coletiva, ou seja, analisar o aluno e
escrever o potencial dele. (VIOLETA 6).

A narrativa da participante indica que, em Paragominas, as criancas sdo avaliadas
através de fichas e para ela esse instrumento ndo tem sido uma boa estratégia, apontando o
relatério como uma opc¢do que, segundo ela, daria melhores resultados devido ndo ser algo
pronto, mas construido de acordo com cada crianca.

Em relacdo aos instrumentos de avaliagdo adotados pela rede de El de Paragominas
para acompanhar o percurso escolar da crianca, observa-se que avaliacdo ocorre por meio de
fichas avaliativas compostas de varios contetidos. E um instrumento institucionalizado pela
SEMEC, mas utilizado pelo professor para fazer o acompanhamento das aprendizagens da
crianca pequena. Esse tipo de instrumento leva a compreensdo de que a avaliacdo da crianca
se da apenas ao final de cada bimestre.

De acordo com a LDBEN, na EI, a avaliacdo deve ser feita mediante observacéo,
registro e acompanhamento continuo. Nesse sentido, fichas, por serem instrumentos prontos e
fechados, pouco permitem que o professor reflita sobre a forma como a crianca se apropria do
conhecimento, além de ndo favorecerem a compreensdo do percurso trilhado pela crianga para
chegar ao conhecimento proposto.

Ao analisar a proposta curricular de EI de Paragominas, percebe-se nela a afirmacéo
de que sua construcdo se deu na perspectiva sociointeracionista, pelo fato do documento se
apoiar nos pressupostos teoricos de Vygotsky, Piaget, Ferreira, dentre outros autores que
defendem ser nas interagfes com o meio, com o adulto, a crianga e com outros pares que a
crianga fortalece suas experiéncias, cultura, linguagem e se apropria de forma autbnoma do
conhecimento. Sobre esse pensamento, Rogoff (1998) assinala:

A viséo de apropriacdo participatdria de como o desenvolvimento e o aprendizado
ocorrem envolve uma perspectiva na qual as criancas e seus parceiros sociais sao

interdependentes, seus papéis sdo ativos e dinamicamente mutéveis, e 0s processos
especificos pelos quais eles se comunicam e compartilham na tomada de decisdes
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s80 a substancia do desenvolvimento cognitivo. (ROGOFF, 1998, p. 133).

A forma como o0 autor se posiciona sobre como as criangas se apropriam do
conhecimento deixa claro que a relagcdo de parceria estabelecida no seu meio social com
outras criancas e com 0s adultos possibilita a ampliagdo do conhecimento e do repertério
cultural da crianca, além de qualificar as linguagens dela mesma.

Assim, uma proposta que se declara em tal perspectiva, como é o caso de
Paragominas, ndo pode perder de vista que a inser¢do de instrumento pronto e fechado na El
pouco permite que o professor observe e avalie a crian¢a em todos 0s aspectos. Essa questao
acaba representando um grande problema para o professor que sente muita dificuldade em
preencher as fichas. Tal dificuldade, inclusive, foi apontada também na fala de Violeta 8 ao se
reportar para o instrumento da seguinte forma:

A gente tem a questdo da ficha para avaliar a crianca, deveria ser menos extensa,
mais por meio de relatérios e pontos especificos, as vezes é muita coisa pronta. Por
exemplo, vocé vai jogar dados com as criangas e eu acho que as fichas impedem a

gente [de] ver a questdo individual de cada crianga, ndo da para analisar o aluno e
escrever o potencial dele de um modo geral.

Entretanto, avaliar a crianca por meio de relatério, conforme indica Violeta 6, exige
que o profissional da El adquira a habilidade de observar e registrar o processo educacional da
crianca ao longo do ano. Sobre a finalidade de observar e registrar na El, o Parecer CNE/CEB
n°.20/2009, que orienta as DCNEI, corrobora:

[...] sdo condi¢Bes necesséarias para compreender como a crianga se apropria de
modos de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos. Conhecer as preferéncias
das criancas, a forma de elas participarem nas atividades, seus parceiros prediletos
para a realizacdo de diferentes tipos de tarefa e suas narrativas, pode ajudar o
professor a reorganizar as atividades de modo mais adequado ao alcance dos

propdsitos infantis e das atividades coletivamente trabalhadas. (BRASIL, 2009, p.
2).

O Parecer estabelece nitidamente a necessidade de compreender como as criangas se
apropriam do conhecimento. Para quem trabalha na El, a forma como a crianca se expressa,
manifesta seus desejos, vontades, brinca e interage com o adulto ou com outras crian¢as sao
condicBes indispensaveis para entender o universo infantil, além de servirem de indicadores
para o planejamento de atividades adequadas e condizentes com a faixa etaria.

Um outro ponto relevante, que merece bastante atencdo, esta associado ao fato dos
contetdos apresentados nesse instrumento encontrarem-se distribuidos por &reas de
conhecimento. Além de haver proposicdo de campos de experiéncias; nota-se que 0S
conteddos no instrumento pouco dialogam com a proposta curricular. Essa questdo tem sido

desafiadora para o professor, que tem encontrado dificuldade para fazer a avaliacdo da crianca
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por meio do preenchimento da ficha mediante essas circunstancias.

Violeta 9 corrobora com esse pensamento ao afirmar que: “a crianga tem um
aproveitamento muito grande nos conteddos, a dificuldade é na hora de preencher a avaliacdo
dela, porque tem conteddos que nds trabalhamos que ndo tem na ficha”. A narrativa da
participante comunga com o que foi observado e analisado, o instrumento utilizado na
avaliacdo das criancas de El de Paragominas precisa ser repensado, devido ndo possibilitar
uma avaliagdo mais ampla delas.

Assim, e importante refletir que a insercdo de instrumento que pouco dialoga com o
que é trabalhado em sala de aula pouco ajuda o professor. Nessa direcdo, a criacdo de
instrumentos que possibilitem que o profissional registre e documente o processo da crianca é
importante, até mesmo para consulta no momento do planejamento e replanejamento das suas
atividades, desde que esses possibilitem a analise, a revisdo e a reorganizacdo da sua pratica
pedagdgica, visando a garantia do que é proposto para essa etapa de ensino, que € o cuidar e 0
educar.

As propostas curriculares de El, ou curriculo, independentemente de como se designe,
precisam contemplar a realidade da crianca. Santos (2000, p. 57) assinala que: “as
experiéncias dos alunos, seus conhecimentos praticos, sua insercdo cultural, sdo aspectos
fundamentais a serem considerados pelas praticas pedagogicas”. Por meio do pensamento
desse autor, fica claro ser indispensavel, para 0 bom andamento do processo educativo, trazer
as experiéncias e as vivéncias do dia a dia da crianca para a construcdo de um curriculo de El,
como forma de conhecer e se aproximar mais da realidade social dela e garantir a efetivacédo
de uma avaliagdo centrada nos direitos de aprendizagem da crianga, tendo em vista o cuidar,
brincar, educar e as interagdes dela com o meio.

Nesse contexto, buscou-se saber como a proposta curricular de EI de Paragominas
compreende a crianca, observando se a valoriza e percebe que, para se expressar, faz uso de
diferentes linguagens cotidianamente, além de verificar se os profissionais de El participaram
do processo de elaboracdo da proposta, manifestando suas opinides e sendo ouvidos, ja que
sdo pessoas que atuam diretamente com as criangas e sabem de suas necessidades. Violeta 5
corrobora com esse pensamento quando diz:

Partir da necessidade e das dificuldades dos professores da rede é sempre
importante. Isso vale para tudo. Para a escolha dos contetidos das formacdes, na hora
de organizar a proposta de contetdos para trabalhar com as criangas, é ver o que 0s
professores tém mais de dificuldades para trabalhar com as elas, a final somos nés
que estamos na sala de aula e sabemos dizer as nossas dificuldades, por exemplo,

nas brincadeiras, nas intervengdes de como brincar, como é lidar com as
brincadeiras. (VIOLETA 5).
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A forma como Violeta 5 se reporta sobre o profissional ser atendido conforme suas
necessidades, explicitadas no ambiente escolar, tanto na escolha dos conteudos da formagéo
guanto na elaboragdo da proposta curricular, direciona para um olhar critico e reflexivo sobre
como sdo realizadas essas formacdes, bem como a elaboragdo do curriculo destinado as redes
de ensino de EIl. Mergulhando nessa reflexdo é que se buscou desvendar como ocorreu a
construcdo da proposta curricular de EI do municipio, tendo como foco a visdo do profissional

que atua na etapa.

7.3.1 A visdo do profissional de Educacdo Infantil sobre a proposta curricular de

Paragominas

E necessario salientar que a exigéncia de elaboracdo de uma proposta curricular para
0 atendimento da crianca de EI surgiu com o reconhecimento desta como primeira etapa da
educacao basica na LDBEN 9394/96. Assim, ndo ha forma de assegurar esse direito que ndo
passe pela construcdo de um curriculo gue represente os diversos contextos de vivéncias que
essa criancga se insere, sem perder de vista 0s aspectos social, politico, econémico e cultural,
respeitando seus valores, interagdes, modos particulares e individuais de ser, pensar, agir, ser
e estar no mundo.

Com base na LDBEN 9394/96, cabe a cada municipio, em colaboracdo com o Estado
e a Unido, organizar seu curriculo e seus contetddos, tendo como norte as competéncias e
Diretrizes que conduzem a educac¢do nacional, a fim de que seja assegurada a formacéo bésica
comum, conforme propde o art. 9, inciso V da referida lei.

Sendo assim, muitos municipios vém se adequando e procurando elaborar sua
proposta curricular, como é o caso de Paragominas, que, em 2015, iniciou e concluiu a
elaboracdo da sua proposta. Nessa direcdo, buscou-se compreender como se deu essa a
discussao e a elaboracéo desse documento na rede de ensino.

Para maior compreensao acerca da proposta curricular de EI de Paragominas, partiu-
se das falas das participantes da pesquisa, a fim de tornar clara sua elaboracéo, a saber:

A educacdo infantil tem um documento curricular préprio, inclusive, eu fico com ele
na sala de aula, me acompanha sempre no planejamento, é a proposta curricular do
municipio, geralmente quando tem formacéo eu consulto ela também para ver se a
formac&o estar baseada nela. Quando foi para formar, construir esse documento, ndo
teve aqueeeela participagdo muito grande de nos professores, mas ainda assim posso

dizer que contribuimos dizendo o que poderia ter de brincadeira, os contelidos e
também nas areas de conhecimento da educacéo infantil. (VIOLETA 4).
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Na educacdo infantil, nés agora temos uma proposta curricular, que teve a nossa
participacdo durante a construcéo. A contribuicdo dos professores foi principalmente
na organizacdo dos diferentes tipos de brincadeiras, de estratégias de leitura, escrita
e outras coisas. (VIOLETA 8).

O municipio tem um guia da educacdo infantil que eu uso muito no planejamento
para poder ver atividades e brincadeiras, estd me auxiliando de uma forma bem
positiva. Antes, sempre que eu tinha que planejar, pensava... ah, vou trabalhar o
nome da crianga, s6 botar o nome na fichinha e dizer para copiar, com esse
documento agora, tem varia formas da gente trabalhar com a crianca por meio de
brincadeiras criadas pela gente mesmo. Entdo ele veio para dar um suporte melhor
para a gente ndo ficar perdida em sala. (VIOLETA 10).

O municipio tem o seu curriculo préprio, eu considero esse documento muito
importante, porque primeiro foi ouvido todo o municipio, diretor, coordenador
professores, ndo foi feito do nada, teve base e formacBes. Um documento muito
importante, inclusive, no momento do planejamento eu fago uma ponte com essas as
orientagOes curriculares, elas nos norteiam bastante e estamos sempre fazendo essa
ponte com a nossa pratica. (ORQUIDEA 3).

As participantes demonstram que ter um documento curricular para nortear as suas
acOes e ter participado da sua elaboragdo é importante, devido, no momento do planejamento,
facilitar na organizacdo, na elaboracdo e na conducdo das atividades pedagdgicas
desenvolvidas com as criangas na sala de aula, além dele comportar as suas necessidades e
seus interesses.

Ao analisar a proposta curricular, percebe-se que muito do que as participantes
ressaltaram pode ser verificado, porém Violeta 4 se reporta as orienta¢cdes do seguinte modo:
“ndo foi aquela discussdao”. Além dela, Orquidea 3 diz: “[...] O documento foi construido com
o olhar de todos, fazendo um resgate cultural, mas ficando mais nas méos dos profissionais
que foram selecionados para ficar a frente”. Esses dois trechos direcionam para um olhar
critico e sensivel sobre a elaboracdo do documento, pois revelam a falta de um amplo debate e
da participacdo do profissional da El, o que acaba comprometendo todo o processo de ensino
e de aprendizagem das criancas.

A construcdo de uma proposta curricular para a educacdo abarca questdes politicas,
sociais, culturais e, por que ndo dizer, econdémicas, 0 que acaba implicando nos valores de
uma sociedade, e na formacao de valores, concepcdes filoséficas e pedagogicas.

Assim, de acordo com Sacristan:

Por tras de todo curriculo, hd uma teoria mais ou menos aparente e imediata,
construindo uma filosofia curricular ou uma orientacéo tedrica, sintese de uma série

de posicoes filosoficas, epistemologicas, cientificas, pedagdgicas e de valores
sociais. (SACRISTAN, 2000 p. 35).

O pensamento do autor sintetiza que todo curriculo escolar, seja ele voltado para a

educacdo de criangca pequena ou para atender outra etapa de ensino, quando da sua
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elaboracdo, vai trazer uma posicdo filosofica, pedagogica, epistemoldgica e valores que
representam os interesses da sociedade da época.

Nessa direcdo, é importante a participacdo efetiva do profissional que atua no processo
educacional na construcdo desse documento, a fim de contribuir trazendo suas experiéncias,
vivéncias e realidades, de tal modo que ele represente os modos de vidas e contextos culturais
das criancas das diversas regides, em especial as que estdo inseridas na Amazonia e, por que
ndo dizer, em Paragominas.

E importante salientar que, muito embora se faca esforcos para que toda préatica
pedagogica seja para a construcdo de um curriculo voltado ao atendimento da diversidade e da
coletividade, ainda assim havera claramente divergéncias de opiniGes em relacdo a essas
praticas, pois a sociedade é marcada por um pensamento heterogéneo. Essa realidade
educacional e sociocultural vivenciada na atualidade acaba exigindo um posicionamento
politico, ético e estético mais critico e atuante da sociedade, bem como uma educacdo voltada
para formacdo pessoal e social da crianca, retratada em uma pratica pedagdgica condizente
com o contexto sociocultural das mesmas.

Nessa direcdo, buscou-se saber como a El de Paragominas desenvolve seu trabalho
pedagdgico nas instituicbes de ensino, para isso foi necessario conhecer os caminhos
percorridos pelo professor no que tange ao desenvolvimento de sua préatica pedagdgica em

sala com a crianga.

7.4 Pratica pedagdgica no municipio de Paragominas

O trabalho docente é mediado pela pratica pedagdgica que se faz e se refaz
cotidianamente a partir das interagdes, inser¢do de novos conhecimentos, novas experiéncias e
outros saberes. Conforme Brito (2006, p. 51), “o pensamento do professor constr6i-se, pois,
com base em suas experiéncias individuais e nas trocas e interagdes com seus pares”. E nesse
sentido que os saberes docentes se incorporam a pratica pedagdgica, proporcionando ao
professor mais clareza e mais seguranca para demandar ndo s6 o0 ensino, mas também suas
trajetdrias de desenvolvimento profissional.

Violeta 1 afirma que “[...] é preciso estudar os tedricos, eles embasam o nosso
conhecimento para se efetivar na pratica, € necessario estudar para gente aprender mais e
trazer para sala de aula e dar uma boa aula”. Com base nisso, nota-se que a pratica pedagogica
assumiu expressividade como categoria tematica neste estudo. Assim, para maior

compreensdo sobre a importancia da pratica na aprendizagem € preciso fazer a diferenciacao
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entre pratica pedagogica, educativa e docente, uma forma de esclarecer melhor aos leitores
sobre a diferenca que ha entre elas, pois, na maior parte das vezes, sdo confundidas e acabam
sendo denominadas de forma equivocada.

A pratica pedagdgica esta relacionada com o ensino desenvolvido pelo docente no
contexto escolar, para isso conta com o auxilio da didatica a fim de obter condicGes
necessarias ao processo educacional. Nessa direcdo, as praticas pedagdgicas se organizam
para concretizar determinadas expectativas relacionadas ao fazer pedagdgico.

Franco (2015) ressalta que, no exercicio da sua pratica docente, o professor pode ou
ndo se exercitar pedagogicamente. Para ele, uma pratica docente s6 se torna pedagdgica
quando atinge dois movimentos: o da reflex&o critica de sua pratica e o da consciéncia das
intencionalidades que presidem suas praticas. Nesse sentido, € preciso que as praticas
pedagdgicas sejam carregadas de sentido e de intencionalidades, a fim de alcancar os meios e
os fins propostos no processo educacional — aprendizagem. Sobre isso, Freire (1979, p. 25)
esclarece que “a consciéncia ingénua de seu trabalho impede-o de caminhar nos meandros das
contradi¢Ges postas e, aléem disso, impossibilita sua formacdo na direcdo de um mundo
profissional critico”.

Assim, as praticas pedaglgicas precisam ser organizadas em torno de
intencionalidades previamente estabelecidas e tais intencionalidades devem ser perseguidas ao
longo do processo didatico, como forma de suscitar uma acdo consciente e participativa da
sociedade, assim a préatica pedagdgica pode se tornar um mecanismo de acdo a favor da
transformacédo do pensamento do aluno.

Um fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana necesséria a
existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar
da formagdo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades
fisicas e espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e transformadora nas

varias instancias da vida social. Ndo_ha pratica educativa sem sociedade nem
sociedade sem pratica educativa. (LIBANEO, 1994, p. 17).

Por meio da acdo educativa, nota-se que o espaco social exerce influéncias sobre os
individuos e esses, por sua vez, sdo capazes de assimilar e recriar os conhecimentos que séo
repassados de geracdo em geracdo, estabelecendo relacao ativa e transformadora com o meio.

Assim, compreende-se que tanto a pratica educativa quanto a pedagogica relacionam-
se com a educacdo, além disso, estabelecem relacGes entre si, ambas ocorrem em instituicdes
especificas, escolares ou ndo, mas com finalidades explicitas: a primeira de instrugdo e a
segunda ligada ao ensino. Ambas sdo mediadas por ac¢do consciente, deliberada e planificada,

mas com finalidades distintas.
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Segundo Sacristan (1999, p. 74), a pratica pedagdgica deve ser entendida como “[...]
toda a bagagem cultural consolidada acerca da atividade educativa, que denominamos
propriamente como pratica ou cultura sobre a pratica”, o que significa dizer que € no espaco
da escola, ao interagir e agir, que o professor ensina e aprende a ser professor, ou seja, a base
do conhecimento profissional dele se adquire na instituicdo escolar por meio das experiéncias
adquiridas ao longo do processo de ensino e de aprendizagem. Isso é o que Sacristan (1999)
chama de prética educativa.

Sobre a pratica pedagogica, Orquidea 1 diz:

A nossa pratica pedagogica precisa contemplar a necessidade da crianga, porque,
muitas vezes, elas que instigam a buscar mais e mais, ficam por ali, isolada, no

momento das atividades e a gente tem que observar cada crianca, como ela vai se
desenvolvendo e adquirindo aquele conhecimento na sala de aula. (ORQUIDEA 1).

Por meio desse relato, compreende-se que uma pratica pedagogica pautada na
observacao possibilita que o professor avalie a crianca em todos os seus aspectos, alem de
valorizar as aprendizagens alcancadas por ela, desde a aquisi¢cdo do conhecimento simples ao
mais complexo. Isso s6 € possivel porque, a partir da observacéo, ele tem condicdes de refletir
sobre sua pratica e elaborar ou ressignificar sua pratica profissional.

De acordo com Charlot (2005), o saber da pratica profissional € um saber que geralmente
0 docente possui €, na maior parte das vezes, nem se da conta, esse saber s6 se mostra na
pratica, quando ele age e ndo fala sobre isso, pois as relacbes da pratica pedagogica envolvem
muito conhecimento e experiéncia pessoal.

Dessa forma, essa pratica s6 pode ser modificada a partir de interacdo, partilha, analise,
discussdo e reflexdo, para isso deve estar associada aos investimentos na formacdo do
professor e de outros profissionais que atuam no processo educacional para que possa propor
situacOes problematizadoras, considerando sua experiéncia e confrontando o cotidiano com o
saber escolar, assim contribuindo com o crescimento da crianca.

Sobre a inser¢do de praticas pedagogicas das vivéncias e da prdpria realidade da
crianca, Violeta 8 ressalta: “[...] a gente tem sempre que envolver as criangas nas atividades a
partir das vivéncias delas, com brincadeiras e jogos a crian¢a pequena aprende mais, pois ja
faz parte do universo dela”. A fala da participante da pesquisa contribui para o entendimento
de que as brincadeiras e 0s jogos sdo praticas relevantes no processo de ensino e
aprendizagem, podendo ser utilizadas pelo professor como boas estratégias para ajudar a
crianga a se apropriar dos conteudos de forma ludica e prazerosa, sem exaust&o.

Em Paragominas, as participantes da pesquisa enfatizam que a insercéo de variadas
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praticas no contexto da sala de aula é condicdo indispensavel para a aprendizagem da crianga.
Elas afirmam que buscam nas brincadeiras, nos jogos e em outras atividades que envolvem a
ludicidade o apoio para desenvolver o trabalho pedag6gico com as criangas, a fim de que
estas possam se apropriar dos contetdos propostos na EIl, garantindo o seu direito de
aprendizagem.

Para ficar mais clara essa afirmativa, serdo explicitadas cada uma das categorias
pautadas pelas participantes como atividade importante para o ensino e a aquisi¢cdo da

aprendizagem na educacéo da crianca pequena.

7.4.1 Brincadeiras

As brincadeiras comegam a fazer parte do universo das criangas desde que s&o muito
pequenininhas, ainda bebés, € comum serem observadas brincando de alguma coisa,
constantemente fazem uso dessa linguagem para se expressar.

Dornelles (2001, p. 104) diz que “[...] € pelo brincar que as criangas se expressam e se
comunicam. E através das brincadeiras que elas comegam a experimentar e a fazer interagdes
com os objetos e as pessoas que estdo a sua volta”. Assim, quando elas comegam a emitir
sons, fitar o olhar no outro para toca-lo, brincar com o barulho emitido por um chocalho ou
guando pdem maos e pés na boca e pegam os objetos, tudo isso observado logo no primeiro
ano de vida, pode-se dizer que estdo brincando; esses tipos de movimentos e acdes delas séo
de brincadeiras e maneiras de se expressar, de serem compreendidas e de mostrar que fazem
parte desse mundo.

Na El, as brincadeiras e 0s jogos sdo linguagens muito presentes no dia a dia das
escolas, pois é por meio do brincar que se consegue atingir os objetivos de aprendizagem da
crianga e consequentemente seu desenvolvimento social, motor, cognitivo e emocional. Desse
modo, buscou-se compreender como as professoras de Paragominas utilizam essa linguagem
com as criancas e como a compreendem em sua pratica pedagdgica. A narrativa das
participantes acena:

As escolas de educacdo infantil do municipio sdo focadas nas brincadeiras. Inclusive
aqui na nossa escola, a gente foca bastante, ndo tem a brincadeira, temos Varias
brincadeiras. Fazemos brincadeiras de roda, com cantigas, amarelinha, casinha e

muitas outras. Tem as brincadeiras com regras e tem as brincadeiras simbdlicas, que
a gente sempre esté fazendo. (VIOLETA 8).

A minha turma da manha, é uma turma que as crian¢as que tem um pouco de
dificuldade de respeitar regras e de obedecer aos limites. Vejo que na brincadeira eu
consigo fazer com que elas resolvam os conflitos que surgem, por exemplo, criangas
que quer o brinquedo sé para ela e diz assim: é s6 meu. Por que nessa fase sdo muito
individualistas ainda, ai acaba agredindo, brigando, beliscando ou batendo no
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coleguinha. Entdo eu vejo que a brincadeira ajuda muito nisso, ajuda na questdo de
criancas que sdo extremamente retraidas, quando brincam elas interagem, tambhém
contribui muito na questdo da autonomia e da identidade da crianca. Entdo assim, eu
acho muito bacana trabalhar com brincadeiras. (VIOLETA 10).

As brincadeiras ajudam muito na nossa pratica, € muito bom trabalhar com elas na
sala de aula. Através delas as criancas vdo aprendendo brincando, pelo ludico elas
adquirem o conhecimento das coisas. Entdo elas brincam de correr, pular, cantar,
contar e ler. Por meio das brincadeiras trabalhamos muitos contetidos.

As professoras da El utilizam as brincadeiras constantemente na sua pratica, avaliam
que a insercdo dessa linguagem contribui com a realizacdo do trabalho pedagogico na sala de
aula, bem como com o desenvolvimento global da crianga, pois, ao brincar, elas sdo capazes
de interagir entre os pares, aprendem a partilhar seus brinquedos, respeitam as regras de
convivio social, além disso possibilitar a aquisi¢do dos conhecimentos de outras linguagens:
matematica, oral e escrita, dentre outras.

Outro aspecto revelado na fala das participantes dessa pesquisa, que se julgou
pertinente de compartilhar, estd relacionado a visdo delas em relacdo ao papel atribuido ao
professor no momento das brincadeiras, para elas o professor precisa sim inseri-las no seu
planejamento, porém de forma consciente, com objetivo e finalidade clara.

Sobre essa afirmativa, Violeta 11 assinala que “quando a crianga brinca, para ela, SO
estd brincando, mas nds professores temos que ter consciéncia que toda brincadeira tem uma
aprendizagem, isso ¢ muito interessante e importante”. 1sso significa dizer que a crianga néo
estd preocupada se estd aprendendo ou se apropriando de algum conhecimento, sua
preocupacdo naquele momento € de apenas participar da brincadeira, atingir seu desejo, mas o
professor precisa ter claro quais os objetivos que deseja alcancar com esta.

Portanto, ao optar por trabalhar contetdos com as criangas utilizando as brincadeiras
como estratégia de ensino, 0s objetivos precisam estar cada vez mais claros e definidos pelo
professor, nesse sentido a formacao continuada é uma das condi¢cdes para que se adquira
consciéncia sobre a importancia da brincadeira como pratica pedagogica no contexto escolar.
Uma das participantes da pesquisa corrobora com esse pensamento quando assinala que:

Uma coisa achei que deu resultado positivo na escola foi o uso dos brinquedos ndo
estruturados, aqueles que ndo sdo industrializados, com a formacdo percebemos que
esses brinquedos contribuem mais com a aprendizagem da crianca. A gente ja estava
habituada s6 com os brinquedos comprados, quase ndo ajuda a crianga pensar, limita
a imaginacdo dela. Quando a crianca brinca com esse tipo de brinquedos observo ela
fazendo com os pedacos de papeldo cama, sofa, fogdo com caixas de madeira. A
crianga brinca de faz de conta de saldo de beleza, imita a mde o e o pai. Nessas

brincadeiras ela tem autonomia e, acaba trazendo coisa que reflete a convivéncia
dela no lar, até como ela cuidada pela familia. (JASMIM 3).

A fala de Jasmim 3 aponta para um aspecto interessante que envolve a questédo da
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brincadeira, sobre a necessidade de oportunizar a crianga momentos que envolvam mais a
manipulagdo de diferentes materiais e objetos, pois 0 uso de materiais diversos, nédo
estruturados, possibilita a autonomia de criagdo dessa crianca, ou seja, capacidade de ir para
além do brinquedo que ela recebe pronto.

A introducgdo das brincadeiras, na El, é importante para cada fase vivida pela crianca, €
cada vez mais nitido que elas contribuem com a aprendizagem, porém é necessario
compreender que a utilizacdo delas como pratica pedagogica precisa ser sempre bem
organizada, de modo que possibilitem o desenvolvimento do potencial da crianga, uma vez
que, por meio do brincar, a crianga se relaciona com o outro, cria vinculo de amizade,
descobre o mundo, respeita regras e revela situagdes vividas dentro e fora da escola.

De acordo com Lira e Saito (2011):

Pelo brincar, nos primeiros anos de vida, a crianca estabelece suas rela¢cées com o
mundo e com as pessoas que a cercam. Ao brincar, tem a possibilidade de
representar o mundo real e se apropriar dele, interagindo com outras criangas e

adultos, construindo hipoteses, respeitando regras e, dessa forma, construindo-se
enguanto sujeitos. (LIRA; SAITO, 2011, p. 111).

Assim, conclui-se que a brincadeira assume papel de relevancia no trabalho que
envolve a El, mas ndo se pode perder de vista que estas precisam ser planejadas e qualificadas
para que as criancas tenham resultados pedagdgicos satisfatorios, tornando, assim, a
aprendizagem mais significativa e favoravel ao seu desenvolvimento.

Sobre a utilizacdo de brincadeiras direcionadas nas instituicbes de EIl, Violeta 9
assinala:

As brincadeiras direcionadas pelo professor, que envolvem o trabalho com
experiéncias, necessita de observacdo para despertar a curiosidade, daquilo que
chamou atencéo das criancas, voltado pra natureza e cultura, que fala sobre animais

(peixe boi, animais da Amazonia), eu fago atividade com brincadeiras porque ajuda
a crianca a ndo ficar tdo distante, desperta a curiosidade dela. (VIOLETA 9).

Violeta 9 aponta ser importante 0 uso das brincadeiras no contexto escolar da El,
chama atencdo para a necessidade das brincadeiras direcionadas, pois contribuem para que a
crianga desenvolva sua capacidade de observar, investigar, experimentar, além da sua
curiosidade.

As brincadeiras livres, assim como as direcionadas pelo professor, também contribuem
com o desenvolvimento da crianga, pois, quando a crianga brinca livremente, sem a
intervengdo do adulto, tem condi¢des de imaginar, fantasiar, imitar, criar e interpretar vérias
situacOes do contexto de sua vivéncia: “A capacidade de organizacdo e o desenvolvimento da

imitacdo acarretard maior diferenciacdo de papéis, propiciando o surgimento de papéis
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complementares” (SANTOS, 2001, p. 96).

Desse modo, a crianga, ao brincar livremente com outra crianga ou mesmo sozinha,
produz cultura, amplia e explora sua percep¢do de mundo e de si mesma, espelha-se nas a¢oes
do adulto para ampliar as suas experiéncias e vivéncias didrias, com isso, pouco a pouco,
organiza o pensamento, a linguagem e a sua afetividade, interagindo com os seus pares, torna-
se mais autbnoma e sensivel as situacGes vivenciadas no cotidiano.

Entretanto, ressalta-se que a acdo do profissional da EI também € importante mesmo
nesse tipo de brincadeira. Ele ndo precisa participar diretamente dela, mas precisa garantir
espaco, materiais e tempo adequados para que a crianca a desenvolva. Como pontua
Dornelles:

[...] E importante também que se garanta um tempo para o livre brincar, pelo

prazer de brincar. Que meninos e meninas brinquem e cuidem de si e do outro nas
suas brincadeiras. Que eles/as possam brincar entendendo que, quem esta a fim de

brincar, tém seu direito garantido para fazé-lo. (DORNELLES, 2001, p. 108).

Sendo assim, € importante que a crianca brinque por meio das brincadeiras
direcionadas, mas também quando tem vontade prépria, sendo livre em certos momentos
para definir e decidir de que maneira e com quem vai brincar, exercendo sua autonomia. A
fala de Violeta 6 vem ao encontro disso: “[...] toda atividade realizada na nossa escola é
através de brincadeira e de jogos, ha momento de escrita, mas muito pouco, as vezes ela é
direcionada por n6s, ha momento que a crianca brinca livre para gostar da escola”.

Portanto, a brincadeira livre ou direcionada possibilita o desenvolvimento das
potencialidades da crianca, que age independentemente do que V€, sendo capaz de resolver
“situacdes-problema”, exercitando sua imaginacao, criatividade e prazer; isso também
possibilita ao professor observa-la e escutd-la nas suas diversas linguagens. A brincadeira
se constitui, entdo, em uma excelente ferramenta de estimulo ao desenvolvimento infantil.

Ao serem questionadas sobre as brincadeiras que realizam com as criangas nas
escolas de El, as participantes da pesquisa elencaram varias, a saber:

Olha, trabalhamos com muitas brincadeiras: bandinha de lata, cantigas de roda,
amarelinha, dentro e fora, soldadinho de chumbo, circuito moto, também com as que
desenvolve a oralidade, como: trava-lingua, parlendas e musiquinhas. Todas elas sao

muito importantes, porque instigam a crianga, ela vai aprendendo e a gente vai
observando como ela se desenvolve e adquire aquele conhecimento. (VIOLETA 1).

Nos temos que fazer a crianga sentir prazer em aprende na escola, através das
brincadeiras observo que elas aprendem mais, entdo eu brinco com elas de massinha,
com espelho, para ela ver a imagem dela e do coleguinha, brincadeira no parquinho,
a de passar dentro e fora do pneu. Tem muitas outras brincadeiras, faco o jogo das
cores e de bingo. (VIOLETA5).
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Nas falas das participantes, fica evidente, as brincadeiras séo atividades importantes
nesse processo de aquisicdo da aprendizagem e, assim como a brincadeira, 0 jogo € outra
pratica potente nesse processo, pois ajuda o professor a ensinar e a crianca a absorver 0s

conhecimentos de forma prazerosa.
7.4.2 Jogos

O jogo como prética pedagogica exerce papel preponderante nas instituicGes de El,
caracteriza-se como um 6timo aliado no que diz respeito ao modo de trabalhar regras e limites
com a crianca, desde muito pequena, sem que ela seja constrangida e punida. Ndo ha uma
Unica definicdo de jogo, visto que essa é uma pratica milenar que vem sendo utilizada ha
tempos pela sociedade; mesmo antes de ser utilizada pelas escolas, como intervengéo
pedagdgica, ja fazia parte da cultura de muitos grupos sociais. O uso dos jogos na sala de aula
desenvolve a concentracdo e a resolucdo de situacdes-problema vivenciados no contexto
social.

Kishimoto (2006) assinala:

[...] Estudos de natureza etnografica, histérica e psicopedagdgica integram-se
neste eixo propiciando uma nova frente de analise do jogo. Entre os ultimos,
pode-se citar o trabalho pioneiro de Piaget sobre o desenvolvimento infantil,
integrando aspectos morais, sociais e cognitivos, a partir da analise do jogo de
bolinha de gude em situa¢Ges do cotidiano. Entre os inimeros jogos que se
encontram nessa classificacdo ampla de jogos utilizados pela educacdo e que
aparecem com bastante frequéncia na educacéo infantil estdo os de regras, os de

construgdo, os tradicionais infantis e os de faz-de-conta. (KISHIMOTO, 2006, p.
28).

De acordo com a citacdo, 0 jogo, na escola e nos diversos espagos sociais, tem sua
importancia por possibilitar a integracdo moral, social e cultural da crianca, pois, ao jogar,
interage, elabora e reelabora conhecimento, discute e cria novas regras a partir do jogo que €
desafiada a jogar.

Muitas séo as contribuices dos jogos na El. As professoras disseram que utilizam os
jogos na sua pratica pedagdgica por compreender que a crianga consegue se apropriar dos
direitos de aprendizagem de forma prazerosa. Nesse sentido, as falas das participantes
corroboram:

[...] através de brincadeiras e de jogos, elas aprendem brincando, antes eu ndo sabia
como trabalhar com o0s jogos na sala de aula, tinha muita dificuldade para
desenvolver alguns contelidos com as criangas. Agora, com eles, consigo fazer
intervencdes para ela avancar na questdo da contagem dos numeros, formas

geomeétricas, cores e no nome dela, porque a gente faz bingo de nomes. (VIOLETA
5).
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Através dos jogos, trabalhamos a matematica: contagem, cores, a socializacdo da
crianca e também a lingua portuguesa, porque eu canto musiquinha para merendar,
lavar as méos, com o objetivo deles é para desenvolver a contagem, a linguagem
oral, cuidar da higiene do corpo, aprender os nimeros, com a crian¢a tudo tem que
ser trabalhado por meio da brincadeira. (VIOLETA 7).

Com as criangcas sempre uso jogos, faco o jogo da caixa empilhada e o de batalha,
que é pra crianca aprender o que é maior, o que é menor, utilizo também o jogo do
percurso, onde a crianca vai aprender somar o dado né sem precisar estar ensinando
adicdo pra crianca, ela vai aprendendo a calcular, na matematica uso bastante.
Também gosto dos jogos de carta, de memoria, na educagdo infantil ndo tem como
trabalhar sem eles. (VIOLETA 9).

Ao analisar as narrativas, nota-se que 0s jogos sdo fundamentais no processo
educacional, especialmente no da crianca de EI por possibilitarem a exploracdo de diversos
conhecimentos, pois é no e pelo jogo que a crianca desenvolve o seu raciocinio l6gico, amplia
a sua capacidade de pensar, criar e enriquecer sua cultura; ao interagir com jogos de culturas e
regides diferentes da sua, ela amplia a sua propria.

Os jogos se caracterizam como uma ferramenta pedagdgica excelente na
aprendizagem das criancas, conseguem despertar o interesse delas a aprender mais. A
utilizacdo deles, na escola, demanda organizacdo do tempo, materiais e de espaco adequados,
possibilitando a formacao de cidaddos autbnomos, reflexivos e criativos, tendo por finalidade
a construcdo dos conteudos atitudinais, conceituais, procedimentais no decorrer do processo
de ensino e de aprendizagem. Friedmann (1996) argumenta:

A possibilidade de trazer o jogo para dentro da escola é uma possibilidade de pensar
a educagdo numa perspectiva criadora, autbnoma, consciente. Através do jogo, nao
somente abre-se uma porta para 0 mundo social e para a cultura infantil como se

encontra uma rica possibilidade de incentivar o seu desenvolvimento.
(FRIEDMANN, 1996, p. 56).

A autora ratifica que o uso dos jogos no contexto escolar traz beneficio grandioso para
a aprendizagem, € um recurso a mais a favor do ensino, pois contribui com a formacdo social,
moral, intelectual e afetiva da crianca, dando a ela a possibilidade de tornar-se um ser humano
autdnomo, criativo, critico e mais sensivel com as causas sociais.

Os jogos e as brincadeiras na El se constituem como préatica pedagdgica necessaria ao
ensino, porque trazem contribui¢bes riquissimas & aprendizagem da crianca, ambos sdo
capazes de despertar o interesse dela em aprender o conteido de forma significativa e
consciente para fazer uso nos diversos contextos da sociedade.

Nessa perspectiva, observa-se que as brincadeiras e 0s jogos sdo atividades que
fazem parte da pratica pedagogica das participantes dessa pesquisa, mas, além destas,

disseram que utilizam outras atividades, para fazer a crianga avangar no conhecimento.
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Suas narrativas assinalam:

A gente ndo pode esquecer da crianga, de pensar nela como um ser que é crianga,
que precisa brincar, que precisa conversar. Entdo eu faco muita roda de conversa,
porque além deles sentirem necessidade conversar, interagir eu consigo trabalhar a
oralidade delas, eles vém de casa com sede de falar e nada melhor do que a roda de
conversa para elas se expressarem. (VIOLETA 1).

Sempre faco atividade utilizando jogos e brincadeiras com as criancas, mas trabalho
também com os projetos didaticos, porque eles ajudam algumas criangas que sdo
mais retraidas na oralidade, porque depois que leio o conto para elas, peco que
facam o reconto para os coleguinhas. No projeto tem vérias aulas, é preciso garantir
muitas atividades. Eu organizo as criancas em roda, recontar a histéria com
fantoche, durante o projeto as criancas aprendem muito. (VIOLETA 11).

Nas narrativas das participantes, os projetos didaticos, a roda de conversa e a
demonstracdo de experiéncias sdo outras praticas bem evidenciadas por elas, chamando
atencdo a forma como elas se referem aos projetos didaticos, sendo quase unanime sua
utilizacdo nas escolas pesquisadas, levando a busca sobre o que motiva essas outras praticas.

De acordo com Jolibert (1994), Kaufman e Rodriguez (1995) o trabalho pedagdgico
com projetos didaticos consiste em planejamentos que incluem pratica de leitura e escrita de
textos de circulacdo social, como parlendas, poesias, poemas, diversos tipos de contos, cartas
e bilhetes para destinatarios reais, cantigas de rodas, dentre outros géneros textuais, visando a
articulacdo entre diversas areas de conhecimento.

Brand&o, Selva e Coutinho (2006, p. 112), para conceituacdo dos projetos, baseiam-se
no que estabelece o RCNEI (1998, v. 1, p. 57): “[...] conjuntos de atividades que trabalham
com conhecimentos especificos, construidos a partir de um dos eixos de trabalho que se
organizam ao redor de um problema para resolver um produto final que se quer obter”. Nessa
direcdo, compreende-se que 0s projetos didaticos sdo importantes como uma forma do
professor organizar 0s conteudos para trabalhar atividades significativas de forma
sequenciada, em torno de uma problematica evidenciada com as criangas em sala aula, tendo
por finalidade trabalhar a oralidade, a escrita e despertar o gosto pela leitura, dentre outros
conteudos, devido ter a capacidade de integrar o saber as diferentes areas do conhecimento.

Por outro lado, o uso dos projetos como pratica pedagdgica na El é interessante
também pelo fato de, desde muito cedo, a crianca passar a ter contato na escola com textos
reais, sendo necessario que se tenha a compreensdo de que as atividades previstas no projeto
ndo podem ser articuladas visando apenas a alfabetizacdo da crianga, mas a integragéo do
saber as diferentes areas do conhecimento, a fim de que se possa garantir a sua formacao
global e plena.

A roda de conversa, alem da oralidade, possibilita também o desenvolvimento dos
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contetdos atitudinais e comportamentais, sendo eles: amor, afetividade, respeito ao outro,
nutrigdo, alimentagéo, dentre outros que fazem parte da vivéncia da crianca.

Ja a demonstracdo de experiéncia tem por finalidade oportunizar momentos de
observacao, experimentos, em que a crianga possa ser colocada diante de situac6es-problema,
e de questionamentos, precisando passar por situagdes associadas a experimentos, objetivando
0 despertar do seu senso de investigacgdo e de curiosidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a formagéo continuada dos profissionais que
atuam na Educacéo Infantil em Paragominas, no estado do Para, tendo como objetivo principal
refletir sobre essa formacéo a partir da insercdo da proposta curricular da rede de ensino. Para
compreensdo da tematica, outras questbes importantes foram apontadas: investigar se a
formacdo continuada atende as expectativas do profissional de Educacdo Infantil, mapear as
diferentes concepcbes dos sujeitos sobre a formagdo continuada no municipio, além de
identificar as consequéncias de uma formacdo que ndo atende as necessidades dos
profissionais.

Na introducdo, foi apresentada a trajetoria profissional, evidenciando todas as
conquistas, lutas e percalgos vivenciados como profissional do magistério até a chegada ao curso
de mestrado. Essa vivéncia na educacdo proporcionou reflexdes acerca do processo educacional,
em especial na etapa pesquisada, na qual a experiéncia foi de maior relevancia. Em decorréncia
das inquietacGes advindas do trabalho desenvolvido no magistério, portanto, é que surge o
interesse de pesquisar a formacao continuada voltada aos profissionais da Educacgéo Infantil.

Assim, com o intuito de alcancar os objetivos propostos, a pesquisa foi organizada de
forma sistematica para garantir a ampliacdo da producdo cientifico-académica, bem como
contribuir com as pessoas interessadas em aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica.
Desta forma, a delimitagdo deste estudo tem por finalidade tornar claras as contribui¢Oes
concernentes a formacdo continuada na préatica pedagdgica das professoras que atuam na
educacdo de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Primeiramente, buscou-se por tedricos que estudam a tematica para compreender
melhor a situacdo evidenciada. A leitura dos teoricos suscitou o desejo de aprofundar mais os
estudos com a certeza de que muito ha ainda a se conhecer e a se fazer no campo da formacao
continuada, no entanto o saber adquirido e a producdo da escrita da pesquisa permitiram ampliar
as concepcoes e olhar de forma diferenciada para o objeto.

Quanto ao percurso metodoldgico utilizado, optou-se, pela natureza do estudo, por
uma abordagem qualitativa, por esta possibilitar apreender as informagdes do objeto de forma
natural. Esse tipo de abordagem favorece a compreensdo dos fenémenos a partir deles
mesmaos, favorecendo o conhecimento das suas particularidades. Além disso, priorizou-se 0
método de estudo de caso, devido se tratar de um caso especifico, a formacéo continuada dos
profissionais da Educacdo Infantil de Paragominas, e por ndo haver produ¢do no municipio

relacionada a essa tematica. O método possibilitou a andlise precisa dos dados, por permitir o
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trabalho com variadas fontes, no caso dessa pesquisa as entrevistas e a analise documental
(proposta curricular, fichas de avaliagdo e projeto de formacdo do municipio de Paragominas).
A utilizacdo desses instrumentos foi fundamental para a efetivacdo do estudo, a inter-relacéo
entre ambos contribuiu bastante com a descricdo e explicacdo dos dados e com a compreensao
do objeto pesquisado.

Para analisar os dados, adotou-se como técnica a analise do contetido, com base nos
pressupostos tedricos de Oliveira e Mota Neto (2011), por estes adotarem escrita simples e
acessivel, facilitando a compreensao. Essa técnica possibilitou encontrar as categorias de uma
forma menos complexa, permitindo a sistematizagdo e analise dos dados coletados.

A secdo metodoldgica foi desafiadora no sentido de compreender mais o objeto de
estudo, sem o entendimento desta ndo teria condigdes suficientes de discorrer sobre ele com a
propriedade e o rigor metodoldgico que a pesquisa exige. Nesse sentido, os estudos permitiram
a compreensdo de que a metodologia implica em adotar atitudes, posicdes e procedimentos que
sdo escolhidos usando o pensamento critico, a consisténcia teorica, garantia do rigor
metodoldgico, mas com a certeza de que, como pesquisadora, aprende-se muito no processo.

Conclui-se que o estudo de caso, devido sua capacidade de interagdo com a realidade,
possibilita dialogar diretamente com 0s sujeitos participantes da pesquisa. Essa caracteristica,
inerente a esse método, da mais condicdes a pesquisadora de interagir com as participantes e de
perceber as diferentes formas, olhares e impressdes delas acerca do objeto pesquisado.

Na etapa seguinte, foi apresentado o contexto da pesquisa, o lugar onde ela acontece,
possibilitando ao leitor uma aproximacdo maior com a histéria do municipio, favorecendo uma
visdo panoramica referente aos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais, que nao
deixam de influenciar no processo educacional. Nesse ponto, também foram definidas as
participantes, sendo onze professoras, trés coordenadoras pedagogicas e trés diretoras.

Ainda nesse momento do estudo, foi realizado levantamento de producdo no Banco
Teses e Dissertacdes da CAPES, a fim de conhecer mais sobre o que foi produzido na area da
formacdo continuada. Essa busca possibilitou ampliar ainda mais os saberes em relacdo ao
objeto, ajudando a refletir sobre a importancia da realizacdo desta pesquisa para 0 aumento da
produc¢éo no campo da educacdo, pois revelou uma certa caréncia de acervo principalmente na
regido Amazoénica, mesmo assim a contextualizacdo realizada com énfase sobre o objeto de
pesquisa deu um norte para a investigacao.

A caréncia de producdo referente a essa temética é perceptivel nas demais regides do
Brasil, mas a Amazonica é uma das regides mais atingidas, pois dos 19 titulos nem um foi

produzido na regido norte. A analise dos resumos aponta que a tematica merece atencéo,
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portanto ha necessidade de se aprofundar os estudos acerca do tema, visando tanto a
ampliacdo da producdo na regido quanto a compreensdo da realidade dos profissionais de
Educacdo Infantil pertencentes aos municipios que compdem a regido Amazonica,
consequentemente a realidade de Paragominas.

Seguindo com o estudo, voltou-se a atencdo para a trajetdria da Educacdo Infantil,
buscando contextualiza-la e compreendé-la no contexto de Paragominas. Assim, 0 aporte
tedrico estudado permitiu a compreensdo das conquistas alcancadas pela Educacdo Infantil,
como sua inclusdo como primeira etapa da educacéo basica, principalmente no que diz respeito
ao aspecto legal, a LDBEN, RCNEI, DCNEI, dentre outros dispositivos legais considerados
como grandes conquistas nesses ultimos anos.

No entanto, a partir do aprofundamento tedrico, percebe-se que muito ainda precisa ser
feito, pois muito do que esta na lei, infelizmente, ainda nao é realidade em muitos municipios
do pais. Todavia, o aparato legal criado para atender a etapa é importante, as DCNEI, por
exemplo, elevaram a preocupagdo com a crianca, a necessidade de compreendé-la como um ser
que pensa, cria, constrdi e transforma o mundo, que faz parte da histéria e que produz cultura;
por meio delas, 0 municipio adquiriu autonomia para construir seu proprio curriculo atendendo
as suas especificidades. Além de disso, as DCNEI apresentam conceitos sobre crianca e
infancia, fazendo a distin¢do entre ambos, embora haja uma interdependéncia entre um e outro,
pois estdo completamente inter-relacionados.

Ainda, abordou-se sobre a trajetéria da Educacdo Infantil em Paragominas e o
processo de construcdo da proposta curricular voltada para os profissionais da etapa. A
construcdo dessa proposta representa uma grande conquista tanto para as profissionais quanto
para as criancgas, pois, em Paragominas, os professores desenvolviam o trabalho pedagdgico
baseando-se na proposta curricular do Fundamental. Assim, por meio dessa discussao, a
politica nacional amparada na legislacdo, regimenta e normatiza a etapa de ensino como
obrigatoria, considerando as suas especificidades, o que obriga 0os municipios a assumirem
ndo apenas a perspectiva do cuidar, mas também o educar; uma grande conquista, que faz
toda a diferencga para a crianga que passa a ser vista como sujeito de direito e que precisa ter
seu direito assegurado, conforme a Constituicdo Federal de 1988 estabelece.

Sobre a formacgdo continuada no Brasil, esta foi contextualizada em linhas gerais e a
partir do contexto historico, politico, econdmico, cultural e social vivenciado pela educacgéo
brasileira ao longo dos anos. Nessa direcdo, a partir das reflexdes teoricas e da escuta das
participantes, compreendeu-se que a formacdo continuada, como politica publica, é

importante, pois garante a continuidade da formagé&o do profissional atuante no magistério, e
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que a melhoria da qualidade da educacdo ndo esta associada apenas a garantia de formacao
continuada aos profissionais, mas a outros aspectos: falta de uma politica de valorizagdo do
profissional, no que tange a questdo salarial; infraestrutura adequada para atender os alunos e
os professores; material pedagogico; dentre outras questdes, que acabam influenciando
diretamente para o avango da educacao.

Assim, o éxito de uma proposta de formacdo estd relacionado basicamente as
necessidades que o contexto educativo apresenta, ndo se podendo perder de vista que a
proposta precisa ser baseada na analise critica tanto da pratica como da propria teoria. Assim,
0S conhecimentos adquiridos permitiram a compreensdo de que a formagdo continuada
precisa de tempo, material e espaco adequados para que seja desenvolvida, a fim de
assegurar o aprofundamento do assunto em pauta e as transformacdes das acdes educativas,
visando a aprendizagem da crianca em sala; sem isso ndo promove mudanca na pratica do
professor.

Por fim, munidos dos conhecimentos teodricos, partiu-se para a analise dos dados que
foram coletados através da entrevista e extraidos da andlise documental. A anélise s6 foi
possivel gracas a esses dois instrumentos, pois as entrevistas forneceram informacdes
preciosas, que foram essenciais para a apresentacdo dos dados encontrados.

Durante 0 percurso investigativo, apurou-se que todas, sem excegdo, possuem
graduacdo em pedagogia, 0 que nos leva a inferir que a Educacdo Infantil no municipio de
Paragominas é qualificada. Esse fato chamou a atencdo, pois metade das professoras e todas
as coordenadoras e diretoras tém especializagdo na area educacional. Com base nos
depoimentos, foi possivel definir as categorias analiticas, a saber: infancia e crianca,
formacdo continuada, curriculo e pratica pedagogica. Cabe ressaltar que, a partir da analise de
cada uma delas, novas categorias ascenderam, chamadas de emergentes.

Sobre infancia e crianca, nota-se que sdo categorias distintas e que possuem
especificidades, mas apresentam inter-relagdo entre si, pois uma depende da outra para ser
compreendida, entendimento que so6 foi possivel a partir do contato com o aporte teérico, que
permitiu a desmitificagéo entre ambas.

Um aspecto relevante suscitado pelas participantes se refere aos atos de educar e
cuidar, que, por estabelecerem uma relacdo muito proxima com as categorias infancia e
crianca, sdo compreendidos pelas participantes como peca importante para a compreenséo do
papel da Educacédo Infantil como etapa de ensino. Essa situagéo fica evidente na fala de uma
das entrevistadas, a qual antes via a crianga apenas na perspectiva do cuidar, ndo conseguia

observar as aprendizagens dessa crianca, mas hoje a vé como um ser capaz de aprende, criar,



133

imaginar transformar o mundo a sua maneira.

Por meio dessa afirmacdo, infere-se que a concepcdo sobre crianca e infancia vem
mudando, o que credita-se ao processo de qualificacdo, aprimoramento e aperfeicoamento dos
profissionais de educacéo infantil, consequentemente leva a inferir que estes tém demonstrado
interesse em aprofundar seus conhecimentos, tanto € que as respostas demonstram
compreensdo sobre a importancia dessa fase de desenvolvimento na vida da crianca.

A formacdo continuada foi outra categoria estudada a partir das reflexdes das
participantes. Assim, constatou-se que a formagao continuada é necessaria como politica de
investimento para a melhoria da pratica pedagdgica, devido contribuir com a qualidade do
ensino e da aprendizagem da crianca.

As professoras evidenciam que essa formacéo tem aceitabilidade na rede de ensino,
ainda que demonstrem algumas insatisfacdes associadas ao pouco tempo, além da falta de
participacdo direta na escolha das tematicas discutidas no processo formativo. As
participantes ressaltaram que a escolha se d& mais por intermédio das coordenadores das
escolas, inclusive apontaram que a Secretaria de Educagédo precisa promover um momento de
escuta entre os professores, a fim de discutir sobre as tematicas que devem ser desenvolvidas
nas formacGes.

As inquietacGes das participantes levaram a busca sobre mais informacgdes acerca
dessa formacdo, a fim de saber se esta atende os interesses do profissional. Nessa direcéo,
buscou-se saber as suas necessidades e, diante da diversidade, um quadro foi estruturado para
dar visibilidade ao que foi apontado por elas.

Uma formacdo continuada que ndo leva em consideracdo os anseios e 0s interesses do
profissional, ndo é capaz de promover a transformacéo da pratica, uma vez que deve ter por
finalidade incentivar a postura de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de refletir sobre suas
acOes, com vistas a produzir saberes que lhes permitam avancar em praticas pedagogicas mais
significativas e relevantes para atender as demandas da sociedade. Nessa direcdo, conclui-se
que é preciso que haja mudanca na organizacao da formacdo de Paragominas, a fim de que
esta possa contribuir com o trabalho pedagogico das professoras que atuam na Educacéo
Infantil.

O curriculo foi outra categoria tematizada, buscando-se compreender qual a finalidade
dele e a visdo do profissional dessa etapa de ensino acerca da proposta curricular de
Paragominas. Das reflexdes, depreende-se que o curriculo precisa ser flexivel, jamais pode ser
visto como um documento fechado, imutével e estatico, mas como expressao das vivéncias

dos mais variados grupos sociais da sociedade, tendo por finalidade explicitar em quais
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pressupostos tedricos se apoia para fundamentar a pratica do professor. Essa clareza ajuda e
direciona, com mais firmeza, o trabalho pedagdgico do profissional que atua nessa etapa de
ensino, sem perder de vista 0s contextos e 0os modos de ser, pensar e viver da crianca.

Na Educacdo Infantil, geralmente o curriculo é interpretado de forma equivocada,
sendo percebido como algo prescritivo por conta da ideia de que os conteudos e as areas de
conhecimento a ele vinculados fazem parte de uma grade curricular engessada, assim o ensino
¢ compreendido de forma sequenciada e linear. Essa concep¢do € oriunda de uma visdo
tecnicista de curriculo, tendo como pressuposto a ideia de que um contetdo novo sé pode ser
absorvido pela crianga a partir da insergdo de outro que seja pré-requisito na garantia do novo
a ser introduzido.

Frente a essas reflexdes, percebe-se que as participantes tém compreensdo clara sobre
o papel do curriculo, ficando clara essa certeza quando uma delas destaca a necessidade de
valorizar o que a crianga traz de casa. Essa forma de olhar a crianga corrobora com a ideia de
que ela faz parte da historia da humanidade, é produtora de cultura, tem opinido formada
acerca do mundo, possui desejos, vontades e valores, que ndo podem ser desprezados.
Portanto, um curriculo que tem a crianca como protagonista do processo educacional garante
a efetivagéo dos direitos de aprendizagem dela.

Outra questdo foi a construcdo da proposta curricular do municipio de Paragominas, a
intencdo aqui foi saber a visdo das participantes da pesquisa sobre a construcdo desse
documento, buscando evidenciar se tiveram sua participacdo garantida na elaboracdo da
proposta.

Em relacdo a esse questionamento, as respostas encontradas acenam que O0S
profissionais participaram dessa construcdo, porém uma das participantes afirma que houve
pouca discussdo e debate. Compreende-se, portanto, que a construcdo de um curriculo deve
ser discutido e debatido com todos que fazem parte do processo educacional, devido ser um
documento que vai conduzir a pratica do professor em sala de aula, além de todas as acdes
pedagogicas da instituicdo durante todo o processo.

Um achado importante que merece destaque esta relacionado a forma como as
criancas sdo avaliadas nas escolas, por meio de fichas. As participantes relataram que
encontram dificuldade em realizar essa avaliacdo, pois a maior parte dos conteudos
encontrados no instrumento ndo dialogam com a proposta curricular, documento que elas
utilizam na conducgéo do planejamento das atividades realizadas com as criangas na sala de
aula.

Ao tratar da pratica pedagogica das professoras, deu-se énfase a algumas atividades
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desenvolvidas na Educacdo Infantil, assim, destacando-se as brincadeiras, 0s jogos e outras
atividades que permeiam a pratica das professoras. Foi possivel notar que as professoras se
preocupam em desenvolver praticas voltadas ao atendimento da crianca pequena, apesar de
algumas ainda necessitarem atentar para a importancia de que toda pratica € mediada por uma
teoria, pois ndo ha melhoria da pratica se ndo houver aprofundamento tedrico, essa situacdo
corrobora com a realizacdo de uma prética consciente, bem planejada e organizada, com
vistas ao desenvolvimento pleno da crianca.

As 11 professoras relatam utilizar de brincadeiras, jogos, bem como de outras
atividades, como contacdo de histdria, garantida por meio dos projetos didaticos, rodas de
conversas e musicas, tendo como finalidade o desenvolvimento da comunicagdo oral,
leitura, escrita, além de favorecer as interacdes entre os pares, a oralidade, o registro e a
contagem dos numeros.

Em seus depoimentos, as professoras demonstraram, ainda, que a maioria dessas
préticas sdo frutos das reflexdes advindas da formagdo continuada, do que se entende que
esta contribui com a ampliacdo dos seus conhecimentos, pois conseguem transpor para a
pratica os conhecimentos tedricos discutidos na formacdo continuada.

Nessa perspectiva, entende-se que a formacgdo continuada esta associada com a
prética pedagdgica do professor, o que, por outro lado, acaba evidenciando a necessidade de
profissional com formacao adequada e qualificada para atuar no processo educacional, em
especial na Educacdo Infantil, em funcdo das especificidades da etapa, a fim de desenvolver
0 ensino e a aprendizagem da crianca. Nesse Viés, o propoésito deste capitulo foi alcancado,
mas ndo encerrou as possibilidades de reflex&o acerca do problema.

Assim, no percurso deste estudo, percebe-se que a formacao de professores, mesmo
com todas as dificuldades, seja no campo pessoal ou profissional, tem possibilitado aos
profissionais da educacdo caminhos para a construcdo de novos saberes, que favorecem a
ressignificacdo da sua pratica docente. Estudos realizados por tedricos apontam que nessa
area, em muitos casos, ocorrem as transformacdes almejadas pelo professor durante o
processo de formagdo, mas, ao término do processo, ainda permanece forte a tendéncia de
pensamento reduzido em relagdo as novas préaticas e aos novos conhecimentos.

As respostas das professoras falam também sobre as condi¢fes em que a formagao
continuada ocorre, dada a falta de infraestrutura adequada de algumas instituicdes, pois essa
problematica acaba inviabilizando a qualidade do processo formativo.

Nesse sentido, as inquietacOes e reflexdes oriundas das questdes norteadoras

permitiram um olhar mais acurado sobre a formacéo dos professores das criangas de 0 a 5
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anos, além de terem dado embasamento para se chegar a esséncia do objeto investigado.
Sendo assim, conclui-se que, para as professoras atenderem ao exigido, somente a formagéo
inicial ndo basta, € necessaria uma formacdo continuada que contemple a realidade
vivenciada nas instituicdes, sendo fundamental o desenvolvimento de um projeto de
formacdo que seja articulado e adequado a etapa, bem como voltado as necessidades do
professor.

Por meio desse estudo, depreende-se que a formacdo continuada é parte integrante
da pratica pedagogica do professor, que o projeto de formac&o precisa ser elaborado a partir
do olhar, interesses e necessidades dele, mas, para isso, € necessario que a Secretaria de
Educacdo promova momento em que ele seja escutado.

Além disso, no estudo, eleva-se a certeza de que a formacdo contribui com a
melhoria da préatica do professor, no entanto a alavanca do processo educacional ndo esta
associada apenas ao desenvolvimento da formacdo continuada, mas a outros fatores de
ordem social, politica, econdmica e cultural.

No entanto, esta pesquisa permitiu o vislumbrar de novas possibilidades e campos
investigativos, no sentido de aprofundar questdes que ndo puderam ser exploradas devido
ao tempo estabelecido para conclusdo do trabalho. Assim, o que fica, ao finalizar este
estudo, é o interesse de aprofundar mais o conhecimento acerca do trabalho pedagdégico
desenvolvido pelos professores, bem como sobre a realidade vivenciada nas instituigdes
educacionais de Educacdo Infantil de Paragominas.

Nesse sentido, fica o interesse de aprofundar mais o estudo sobre a pratica do
professor, principalmente no que diz respeito ao trabalho pedagdgico com a utilizacdo do
curriculo da etapa, a maneira como acontece a avaliacdo, além da escuta das criangas a
respeito de seus sentimentos, desejos, 0 que pensam, O que mais gostam e 0 que Menos
gostam de fazer na instituicdo, observar que tipo de atividades pedagdgicas Ihes chama mais
atencdo, visto que ndo basta sé conhecer sobre a pratica das professoras € preciso também
ouvir as criangas.

Desse modo, ciente de que sdo necessarias novas pesquisas para aprofundar os
conhecimentos sobre a influéncia da formacdo continuada nas praticas pedagogicas dos
profissionais que atuam na Educacdo Infantil de Paragominas, bem como para conhecer o que
as criangas pensam e sentem sobre 0 que é proposto nas institui¢@es, finaliza-se esta pesquisa,
mas sem encerrar a discussdo sobre os diversos aspectos relacionados a formacgdo de
professores da Educacéo Infantil.

Mediante a todas as questfes discutidas, depreende-se que a valorizagdo da formacéo
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de professores, como politica pubica educacional, é fundamental para a melhoria da qualidade
da educacéo brasileira por contribuir com a qualificacdo dos sujeitos responsaveis diretamente
pelo processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, compreende-se que a pesquisa é de grande relevancia, porque faz
referéncia justamente ao tema formacao de professores da Educacdo Infantil, em especial
as conquistas no que tange a pratica pedagdgica do professor e ao atendimento das
aprendizagens da crianca, apontando os desafios e os caminhos que o0 municipio de
Paragominas precisa ainda percorrer para alcancar uma politica pablica educacional de
qualidade.

Para finalizar, ressalta-se 0 desejo de que os resultados contribuam com as
politicas publicas de Paragominas, no que tange a reelaboracdo da formacéo continuada
de professores da Educacéo Infantil da rede publica de ensino. E com esta perspectiva
que se apresenta este estudo.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES

ESCOLA:

NOME:

MUNICIPIO:

SEXO: ( ) MASCULINO () FEMININO

PROFISSAO: IDADE:

1. Qual o seu grau de formacdo académica? ( ) Ensino Médio ( ) Magistério

() Superior — cursando. Qual?
() Superior — completo. Qual?
() Especializagéo. Qual?

() Mestrado. Qual?

Hé& quantos anos vocé trabalha na Educacéo Infantil?
. Jaatuou em outros niveis de ensino? Quais?
. Ja exerceu outras funcdes na escola? Quais?

O municipio tem disponibilizado formacéo continuada para os professores da EI?

. Como sdo identificadas as demandas da formacéo continuada?

2

3

4

5

6. De que forma a formacao tem contribuido com as suas atividades na escola?

-

8. Como sao definidos os contetdos a serem abordados na formacao continuada?
9

. Quais os contetidos que foram abordados na formacéo?

10. Em sua opinido de que maneira os contetidos abordados na formacdo tém favorecido seu
trabalho?

11. Quais outros contetidos vocé gostaria que fossem abordados na formacéo?
12. Que sugestdes vocé daria para contribuir com a formacao do municipio?
13. Que avaliacdo vocé faz da formacdo continuada do municipio?

14. Em sua opinido qual a relacdo da formacao continuada com a aprendizagem dos alunos?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA- COORDENADORES DAS ESCOLAS

ESCOLA:

NOME:

MUNICIPIO:

SEXO: ( ) MASCULINO () FEMININO
PROFISSAO: IDADE:

01. Qual o seu grau de formacao académica?

() Ensino Médio () Magistério
() Superior — cursando. Qual?
() Superior —completo. Qual?
() Especializagdo. Qual?

() Mestrado. Qual?

02. Ha quantos anos vocé trabalha na Educacao Infantil?

03. J& atuou em outras etapas de ensino da educagdo basica? Quais?

04. Vocé sempre atuou como coordenadora ou tem outras experiéncias na educacao?
05. O municipio oferece formacdo continuada aos coordenadores pedagogicos das

escolas?
06. O que vocé pensa sobre a formacéo continuada?
07. Como a formacdo vem contribuindo com o seu trabalho pedagégico na escola?

08. Descreva um encontro seu com os professores em que vocé busca compartilhar

conhecimentos adquiridos num curso de formag&o.

09. Que aspectos podem melhor viabilizar a formacéo continuada?
10. Quais as vantagens e as desvantagens da formacéo continuada?
11. Como vocé avalia os temas trabalhados na formagao continuada?

12. Que sugestdes vocé poderia dar para contribuir mais com a formagdo no municipio?



01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.

10.

11.

12. Na sua visdo, quais séo 0s maiores desafios da formagéo continuada atualmente?

13

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA .
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
ROTEIRO DE ENTREVISTA - GESTORES
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ESCOLA:
NOME:

MUNICIPIO:

SEXO: ( ) MASCULINO () FEMININO
PROFISSAO: IDADE:

01.Qual o seu grau de formacédo académica?

( ) Ensino Médio ( ) Magistério
( ) Superior — cursando. Qual?

Qual?

Ha quantos anos vocé trabalha na Educacdo Infantil?

Ja atuou em outras etapas de ensino da educagdo bésica? Quais?

Vocé sempre atuou como Diretor (a) ou tem outras experiéncias na educacao?
O municipio oferece formacéo continuada aos Diretores?

Como vocé avalia a formacao continuada?

Em sua opinido como a formagé&o contribui com o seu trabalho na escola?
Que aspectos podem melhor viabilizar a formacéo continuada?

Quais as vantagens e as desvantagens da formacéo continuada?

Como vocé avalia os temas trabalhados na formacdo continuada?

continuada do municipio?

nas formacgoes?

( ) sim () ndo. Por qué?

. Quais sugestdes vocé tem para melhorar a formagéo continuada do municipio?

Quais as contribuicdes que o Diretor, em seu papel, pode dar quanto a formacao

Como vocé faz para saber se os professores desenvolvem na pratica o que é estudado
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, : portador @
do

RG: , estou ciente do convite para participar

da pesquisa intitulada: “Politica de Formag&o: um estudo da

Educacdo Infantil do Municipio de Paragominas/PA”, sob a coordenacdo da mestranda
Francisca Janice Silva e vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Pard. Fui informado (a) que essa pesquisa objetiva: apresentar
uma analise acerca da Politica de Formacdo do municipio de Paragominas-PA, referente aos
profissionais de EIl, analisando como esta vem sendo construida e refletindo na prética
pedagdgica desses profissionais. Fui informado (a) também, que a realizacdo de tal pesquisa
se justifica pela necessidade se verificar como essa politica vem se refletindo na prética do
profissional. Meu envolvimento nessa pesquisa consistird em comparecer aos encontros
previamente marcados e colaborar com as entrevistas a serem realizadas. Permito ser
entrevistado (a) e concordo com a gravacdo de minha entrevista, para uso exclusivamente
académico-cientifico. Fui informado (a) que a minha participacdo é voluntéria, estando a
vontade para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento ou em
qualquer situacdo, anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
minha recusa em participar ndo envolvera prejuizos ou comprometimentos em relacdo a
pesquisadora ou com a instituicdo responsavel. Fui informado (a) que a pesquisa envolve
riscos minimos relacionados as emocdes, ou ao percurso percorrido até o local de encontro
para entrevista. Fui informado (a) também que os possiveis beneficios esperados se referem a
Politica de Formacdo dos profissionais de Educacdo Infantil. Estou ciente que o
acompanhamento da pesquisa seré feito pela mestranda Francisca Janice Silva, que assina este
Termo, a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturada, que serdo registradas em um
gravador e em um diario de campo. Fui informado (a) que poderei solicitar esclarecimentos
antes e durante o curso da pesquisa a respeito dos procedimentos necessarios para o0 presente
estudo. Concordo e aceito que as informagdes e resultados obtidos por meio dessa pesquisa
poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de relatdrios e trabalhos cientificos, desde
que minha identidade ndo seja revelada. E que os dados coletados serdo tratados de forma
sigilosa, assegurando o anonimato e a ndo identificacdo dos participantes. Fui informado (a) e
estou ciente que ndo sera oferecido ressarcimento financeiro, uma vez que a presente pesquisa
estd vinculada a Universidade do Estado do Pard, ndo implicando em gastos extras para a
minha participagdo. Estou ciente de que deverei receber uma copia deste termo, no qual
deverd constar o nome, o telefone e o e-mail da responsavel para que eu
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possa tirar eventuais duvidas sobre o projeto, além do nome, telefone e e-mail da
coordenadora dessa pesquisa. Fui informado (a) que poderei solicitar tais esclarecimentos a
qualquer momento ou em qualquer fase da pesquisa.

Mestranda Francisca Janice Silva (Mestranda)
Contatos: (91)
janjan38@hotmail.com

Prof.2 Dr. Ana Paula Cunha dos Santos Fernandes (Orientadora)

Contatos: (91) [N I

ana.uepa@gmail.com

UEPA - Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude - Campus Il
Trav. Perebebui, 2623
Contatos: (91)3276-0829 / cep_uepa@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha
participacao na pesquisa e concordo em participar.

Paragominas-PA, 29 de marc¢o de 2019 .
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