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Dedico a todos os transgéneros que enfrentam,
diariamente, tensdes e desafios em seu cotidiano. Que
0 ato de resistir continue lhes impulsionando a nunca
desistirem de ser quem séo.
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Pense em tudo o que vocé ja ouviu falar sobre
pessoas trans. E provavel que a maior parte
desse tudo, que talvez nem seja tanto assim,
Seja puro senso comum, envolto muitas vezes
em preconceito e ideias que seguem
reafirmando que ndo deviamos sequer existir ou,
entdo, apenas longe dos olhos de todos. No
entanto, essas pessoas cada dia mais vao
conseguindo um cantinho sob o Sol e, com isso,
também o direito a ter voz e vez; 0 mundo aos
poucos esta se dando conta de que o que elas
tém a dizer faz diferenca, muda a forma como
enxergamos a vida. Ja imaginou vocé também
poder aprender algo com travestis e transexuais,
descobrindo o que s6 as palavras deles e delas
sabem dizer?

E uma tarefa complicada definir ou delimitar os
contornos do que é a transexualidade ou a
travestilidade. Mas tudo comega no mesmo
ponto: nossa sociedade ainda tem muito o que
avancar para tratar homens e mulheres de forma
menos desigual.

(Apresentagao do livro “Vidas Trans”)



RESUMO

Esta dissertacéo intitulada Transgeneridades e Heteronormatividade na Escola: tensdes, desafios
e possibilidades presentes nas relagdes pedagogicas, partiu da seguinte questdo: considerando
gque a escola € um ambiente generificado, de que modo a heteronormatividade impacta as
experiéncias escolares vivenciadas pelos/as estudantes transgéneros e a atuacao pedagdgica de
docentes que lidam com estudantes transgéneros no Ensino Médio em Belém do Para? O estudo
teve como principal objetivo analisar a heteronormatividade nas experiéncias
vivenciadas pelos/as estudantes transgéneros e professores/as no contexto escolar,
apontando possibilidades de superacéo das desigualdades educacionais de género;
delinear as implicacbes da heteronormatividade na percepcdo de professores/as
acerca da transgeneridade na escola; apontar situacdes de agOes afirmativas,
discriminacdo e segregacdo vivenciadas na escola pelos/as estudantes trans e
descrever encaminhamentos pedagdgicos a conflitos entre alunos/as cisgénero e
transgénero. A investigacdo inseriu-se em uma abordagem qualitativa, amparada na
fenomenologia social de Alfred Schutz, utilizou como forma de reunidao de dados a
Entrevista Narrativa e como técnica de interpretacdo, o Método Documentario.
Participaram 04 (quatro) estudantes transgéneros, dois homens e duas mulheres
trans e 03 (trés) professores/a, dois homens e uma mulher cis de instituicdes
publicas e privadas. De suas narrativas emergiram cinco modelos de orientacdo que
direcionaram as acdes dos sujeitos, os quais denominados como: resisténcia,
enfrentamento, dicotomia, dualidade e pacificacdo. Sobre a orientacdo resisténcia,
esta refere-se as dificuldades ou a tranquilidade vivenciadas no inicio da transicao,
somadas a aceitacdo e a ndo aceitagdo da familia, ao acolhimento ou ao despreparo
guanto a reacdo da escola demonstraram que entre uma e outra possibilidade, a
marca € resistir e afirmar sua condicdo de pessoas trans. Sobre a orientacao
enfrentamento desvelou-se que experiéncias de negacdo de sua identidade de
género na instituicdo de ensino ou acontecimentos vivenciados envolvendo
agressoes fisicas, psicologicas e verbais levam a diferentes reacdes, seja de
enfrentamento ou silenciamento. Sobre a orientacdo dicotomia demonstrou-se
posicbes advindas dos/a professores/a participantes de que transgéneros sao
cidaddos, mas também um problema. Nas experiéncias profissionais verificamos
formas de evolucéo, retrocesso e tranquilidade. Ao sentimento em ter estudantes
trans em sala, encontramos posicdes de igualdade, mas também de repulsa. Sobre
a orientacdo dualidade delineou-se entre os/as estudantes relagcdes amigaveis, mas
também preconceituosas e dentre os/a professores/a relacfes respeitosas, mas
também discriminatdrias. Sobre a orientacdo pacificacdo, evidenciou-se o desejo e
anseio por providéncias na tentativa de acalmar ou propiciar a harmonia,
representando o restabelecimento da paz e o cenario pelo qual se luta. Conclui-se
gue nem todos os setores nas escolas possuem conhecimento sobre os direitos
dos/as estudantes trans. Entretanto, deve-se destacar a importancia de medidas que
impecam ou, pelo menos, minimizem atitudes referentes as cenas opressivas que
machucam os individuos, conforme os relatos de nossos/as participantes. O ato de
ignorar ou demonstrar-se alheio corrobora para o acentuamento deste quadro
repleto de exclusdo e segregacao.

Palavras- Chave: Heteronormatividade. Transgeneridade. Estudantes Trans ...
Ensino Médio. Rela¢des Pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation titled “Transgender and Heteronormativity at school: tensions,
challenges and possibilities present in pedagogic relationships” started in the followed question :
considering the school a generalized environment, how does the heteronormativity impact in
school experiences lived by transgender students and the pedagogic performance for teachers
that work with transgender students in the high school in Belém do Para city?. The research had as
main objective to analyze the heteronormativity in the experiences lived by transgender students
and teachers in the school context, to indicate possibiliies of overcoming of educational
inequalities; to delineate the implications of heteronormativity on the teachers view about
transgender at school; to indicate situations of affirmative actions, discrimination and segregation
lived at school by trans students and to describe pedagogics referrals to conflicts between cisgen
and transgender students. The investigation worked in a qualitative approach, based on the social
phenomenology of Albert Schutz, it used as method of data collect the Narrative Interview and the
method of interpretation, the Documentary Method. Participated 4 (four) transgender students, two
trans men and two trans women and 3 (three) teachers, two cis men and one cis woman of public
and private institutions. From their narratives emerged five models of orientation that directed the
subjects’ actions, which denominated as: resistance, confrontation, dichotomy, duality and
pacification. About the resistance orientation, it refers to the difficulty or tranquility lived in the
beginning of the transition, added to the acceptance and not acceptance by the family, at the
reception or to the unprepared in the school reaction, and demonstrated that between one or
another possibility, the mark is to resist and to affirm their condition of trans person. About the
confront orientation it was discovered that experiences of their denial gender identity in the
educational institution or events involving physical, psychological or oral aggressions produce
different reactions, be it confront or silencing. About the dichotomy orientation, It demonstrated
positions from the involved teachers that the transgender people are citizens, but also a problem. In
the professionals experiences we checked evolution, regression and tranquility forms. To the felling
of having trans students in the classroom we found positions of equality, but also repulsion. About
the duality orientation, It delineated between the students friendly relationships, but also prejudiced
ones and between teachers respectable relations, but also discriminatory ones. About the
orientation of pacification, it evidenced the desire and the yeamning for providences in attempt of to
calm down or propitiate the harmony, representing the re-establishment of peace. It concluded that
not all departments in the schools have the knowledge about the rights of trans students. However,
it should be highlighted the importance of measures that prevent or, at least, minimize attitudes or
oppressive events that hurt the individuals, according to the reports of our participants. The action of
ignoring or to it demonstrate alien corroborate to the accentuation of this chart.

Keywords:Heteronormativity, Transgender, Trans students in the High school, Pedagogics
relationships.
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INTRODUCAO

O fato de ndo concordar com as atitudes preconceituosas que a sociedade
reproduz rege minha relagdo com o mundo. Lembro-me das vezes em que
presenciei pessoas insultando e até mesmo debochando de pessoas Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT') que passavam nas ruas. O
preconceito foi algo que eu nédo via e continuo ndo vendo como algo natural, tais
atitudes inquietam-me e € algo que nao escondo de ninguém. Eu ndo compreendo o
porqué de as pessoas nao terem o direito de viver livremente sua identidade de
género, tendo que se reprimir, na maioria dos casos, para vir a ser aceito/a pela
sociedade.

O contexto no qual a populacéo trans, especificamente, esta inserida é cada
vez mais preocupante e, faz-se necessario que reconhecamos o cenario alarmante
em que se encontram, tendo em vista que a violéncia acometida contra eles/as tem
se tornado cada vez mais frequente. A transfobia® esta presente na maioria dos
crimes noticiados pela grande imprensa e, segundo Vifiaz (2016), os transgéneros
sofrem muito mais discriminacéo do que os préprios homossexuais e bissexuais, um
dos fatores que sensibilizou meu olhar e contribuiu para que os escolhessem como
um dos sujeitos de minha pesquisa. HA uma urgente necessidade em discutir na
perspectiva educacional o que se faz com essas pessoas, especialmente em razéo
de:

nas Ultimas décadas, dessa margem tém chegado ecos perceptiveis e ndo é
a toa que a temética do transgénero passou a agenciar com consideravel
frequéncia os dispositivos das nossas pedagogias culturais: se ndo a escola
e a familia de modo significativo, sim para o cinema, teatro, musica e o
contelido das redes digitalizadas. E tem sido cada vez mais dificil ignorar a
existéncia do termo transgénero e dos sujeitos que emergem desse corpo
(ndo)denominado (LEITE, 2014, p. 02).

Benevides (2018) questiona o posicionamento da populacdo mediante as

situacdes vivenciadas pelas/os trans e quais atitudes estdo sendo tomadas para

! E importante frisar que utilizo-me da siga LGBT para referir-me as pessoas que se reconhecem
como Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis ou Transexuais , pois esta € a atual nomenclatura
reconhecida no Brasil. Entretanto, ja existem outras que sdo empregadas por estudiosas/os e em
outros paises, na qual ocorre a insercao do termo | para intersexo e Q para queer, ampliando a sigla
E)ara LGBTQI.

De acordo com Jesus (2012), o termo refere-se as situagdes envoltas de preconceito e
discriminacgéo vivenciadas por pessoas transgéneros.
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mudar a realidade em que estes individuos estéo inseridos, tendo em vista que é
recorrente ouvir que o Brasil é o pais que mais mata travestis e transexuais no
mundo. De meu lado, pergunto-me se e o que a populacdo faz a respeito e,
principalmente, o0 que as pessoas pensam acerca do elevado indice de
assassinatos?! Vale ressaltar que na maioria dos casos, as relagbes entre
transgéneros e a sociedade, em geral, é marcada por violéncia, atitudes
preconceituosas e uma acirrada discriminacdo por ndo seguirem o padrdo imposto
socialmente, ou seja, 0 modelo homem/mulher.

Benevides (2018) também aponta em seu discurso que 0s transgéneros
sequer estdo conseguindo sobreviver e que a maior luta consiste na garantia de sua
sobrevivéncia. Tal reflexdo deixou-me sensibilizada, justamente por reconhecer que
€ exatamente este 0 cenario em que essas pessoas se encontram: todos os dias
enfrentam uma luta diferente, batalhando por sua vida, a qual tem sido negada
quase que diariamente. A constatacdo pode ser verificada a partir da
disponibilizacdo dos dados® pela Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA, 2018), que divulgou o Mapa dos Assassinatos de Travestis e Transexuais
no Brasil em 2017, evidenciando a situacdo alarmante em que o pais inteiro esta
imerso.

De acordo com o levantamento, foram 179 assassinatos de pessoas trans no
Brasil no ano de 2017, correspondendo a 169 travestis e mulheres trans e 10
homens trans. Destas/es, somente 18 tiveram 0s assassinos presos, representando
somente 10% dos casos. A maior concentracdo dos assassinatos ocorreu na regiao
Nordeste com 69 casos (39%), seguida da regidao Sudeste com 57 casos (32%) e
das regides Norte e Sul, cada uma, com 19 casos (10%) e, por fim, a regido Centro-
Oeste com 15 casos (9%).

Os dados apontam que 67,9% das vitimas tinham idade entre 16 e 29 anos,
23% correspondiam a 30 e 39 anos, 7,3% entre 40 e 49 anos e 1,8% acima dos 50
anos. Nesse sentido, compreende-se que 0s/as jovens Sao 0S mais suscetiveis e as
maiores vitimas da violéncia, tendo em vista que a quantidade de assassinatos é

muito maior do que o restante das faixas etarias. Tantas vidas ceifadas, sonhos

® O levantamento realizado pela ANTRA “é feito a partir de pesquisa dos dados em matérias de
jornais e midias vinculadas na internet. De forma manual, individual e diaria. H4 ainda grupos
especificos que publicam informagdes sobre pessoas assassinadas e/ou sdo enviadas informacdes
através da rede de afiliadas da ANTRA e Rede Nacional de Operadores de Seguranca Publica —
LGBTI (RENOSP), pelos mais diversos meios e canais de comunica¢éo (Email, Facebook, Whatsapp,
etc)” (ANTRA, 2018, p. 12).
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interrompidos, esperancas por um mundo melhor destruidas, junto as suas
tentativas, fracassadas, de viverem e serem aceitos/as do jeito que eram, diferentes
do que o mundo quisera que fossem, mas sendo fiéis e da maneira que o seu
coracao sempre se reconheceu e pertenceu, motivo pelo qual todos/as lutaram até o
fim: pelo respeito a sua identidade de género.

Conforme a ANTRA (2018), a estimativa em que Travestis, mulheres e
homens trans sé@o expulsos/as de casa parte dos 13 anos; jovens e desprotegidos/as
recorrem a outros meios de sobrevivéncia, marcados pela exclusdo familiar e social
e também de acordo com a associacdo, em torno de 90% recorrem a prostituicdo
como forma de obter renda. Esta surge como praticamente Unica alternativa em
decorréncia da dificuldade de insercao escolar, social e, principalmente, profissional.
Isto talvez explique o fato de que 70% dos assassinatos ocorreram com profissionais
do sexo, sendo 55% ocorridos nas ruas.

Compreende-se que “é inaceitavel o avanco da violéncia direcionada a
populacdo trans. Agrava-se essa realidade com a inexisténcia de uma legislacéo
que criminalize a LGBTfobia” (BENEVIDES, 2018, p. 7). Na posicdo assumida pela
autora, o Estado ainda é omisso, tendo em vista que ndo ha medidas ou
providéncias com o intuito de modificar e/ou reduzir o nimero de assassinatos,
punindo as pessoas que tiveram ou ainda possuem atitudes preconceituosas o que,
por sua vez, contribui para a continuidade da violéncia acometida para com o0s
sujeitos.

A violagdo da existéncia dos sujeitos trans ainda é exercida sob outras

nuances como apontado abaixo:

O problema se agrava quando, muitas vezes, a midia ao publicar o nome de
registro da vitima ou desrespeitar sua identidade de género, comete um
duplo assassinato. Isso para ndo citar as familias que optam por ser
intolerantes, que apagam de vez a existéncia de suas familiares, ao enterra-
las com nomes e roupas que néo as representam (BENEVIDES, 2018, p. 7).

Percebemos mais um fator contribuinte para a negacdo da identidade de
género dos/as transgéneros, fator frequente nos noticiarios e/ou jornais quando
publicam alguma noticia ou manchete citando os recorrentes casos de morte,
fazendo referéncia ao nome de registro da vitima e ndo ao nome social pelo qual a
pessoa reconhecia-se e identificava-se, medida esta que também é adotada pelos
proprios familiares da vitima, quando também néo se referem aos/as trans pelo seu

nome social.
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Evidencia-se o descaso no qual a populacdo ainda encontra-se, tendo em
vista que nao existem fontes e dados oficiais quanto ao levantamento dos
assassinatos acometidos com transgéneros, motivo pelo qual a referida pesquisa
utiliza-se de dados levantados e disponibilizados por grupos militantes, em virtude
de ndo existir uma fonte oficial para a apuragdao dos mesmos. Nesse sentido, as
mortes acabam sendo silenciadas, os/as assassinos/as impunes, enquanto outras
pessoas nunca mais terdo direito a vida novamente.

De acordo com o levantamento realizado pela ANTRA:

0 modo como essas mortes ocorrem € sempre muito violento. O assassinato
por tiros encabeca a lista de mortes, mas ndo sdo um ou dois tiros, € uma
execucao. H4 casos em torno de 20, 30 tiros, como se 0 assassino quisesse
matar também a alma da vitima. Expurgar de vez a existéncia Trans. E é
assim que eles fazem! (BENEVIDES, 2018, p. 8).

Entretanto, os dados divulgados pelo Grupo Gay da Bahia®*, demonstram um
guantitativo maior do que o disponibilizado pela ANTRA, pois segundo a apuracao,
houve aumento no ndmero de mortes de LGBT no Brasil do ano de 2016° para o ano
de 2017 contendo 445 mortes, ressaltando que neste numero é considerado o
namero de mortes advindas de homicidios e de suicidios, 0s quais correspondem a
387 e 58, respectivamente, crescendo em até 30%, fator culminante para que o
Brasil batesse o recorde mundial em assassinatos contra pessoas LGBT. Além
disso, foi apontado durante a pesquisa que os/as jovens e adolescentes possuem
mais dificuldades em lidar com a violéncia e o preconceito por serem mais sutis as
situacdes de exclusdo, segregacédo e discriminacdo vivenciadas.

A partir dos dados estatisticos disponibilizados, constatamos que a maioria
das mortes ocorreu com a populacdo jovem, com idade entre 18 a 25 anos. Os
dados demonstram que o grupo mais vulneravel é composto pelos/as trans, que
corresponde a 191 mortes, caracterizando um aumento de 6% de O&bitos da
populacdo trans em comparacdo ao ano anterior. Destes/as, 41,2% das mortes
correspondiam a jovens menores de 18 anos, 32,9% possuiam a faixa etaria entre
18 a 25 anos, 5,7% enquadrava-se entre 26 a 40 anos e nao fora possivel identificar
a faixa etaria do restante das vitimas. Além disso, outro dado disponibilizado pela

ANTRA foi que em 25% das ocasides, 0s culpados e assassinos nao sao

‘0 Grupo Gay da Bahia, também conhecido como GGB, é a mais antiga Organizacdo n&o
Governamental (ONG) em defesa dos direitos humanos dos homossexuais no Brasil.
%0 qual correspondeua 343 mortes, sendo destas 144 (42%) Trans (Travestis e Transexuais).
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encontrados e/ou identificados e quando ha ocorréncia, 10% acabam resultando em
nenhuma medida adotada.

Sobre as motivacdes e desafios

Reconhecemos que sdo inlmeros os avangos atuais decorrentes do campo
do género e das sexualidades, principalmente através da midia, que vem exibindo
pessoas LGBT em novelas, programas, filmes ou a partir da exposicado de artistas
gue dialogam e expdem acerca de sua identidade de género e/ou orientacdo sexual,
causando maior repercussao ainda sobre o assunto, por ser reconhecido como o
“assunto do momento”.

Entre um contexto de violéncia e a visibilidade cada vez maior do tema e da
vida de transgéneros, hd o questionamento de como e se, a educacao, insere o
debate em sala de aula, mais especificamente, nas escolas. Tendo em vista, que
como ja& fora mencionado, com os dados apontados anteriormente, nem todas as
pessoas concordam ou respeitam a identidade de género e sexualidade do outro e,
dada a insercdo dos sujeitos nas escolas, esta poderia dialogar e atender as
politicas publicas da sociedade, pois contribuiria para que os préprios LGBT
estivessem inseridos no contexto escolar, promovendo e incitando o respeito a
diversidade, pois contribuiria no combate a todo e qualquer tipo de preconceito e
discriminacao.

O cenario de violéncia e exclusdo nos leva a questionar de que maneira a
formacao de professores contribui para a construcdo do respeito a diversidade
sexual. André (2010) discute acerca da importancia da formacdo na melhoria da
educacdo, a partir de estudos e pesquisas que versem sobre a area. Assim,
GARCIA (1999 apud ANDRE, 2010, p. 175) aponta que a formacdo inicial e
continuada possibilita que o professor aperfeicoe 0s seus conhecimentos e
habilidades para exercer sua pratica docente, contribuindo para a ampliacdo da
qualidade da educagéao e no debate com os/as estudantes.

Como pedagoga, professora recém-formada, me pus a refletir acerca do
qguanto a imposicdo da heterossexualidade como norma é cruel, pois define um
modelo de existéncia como referéncia. A logica binaria formada pelo par, um homem
e uma mulher, sustenta como explicacdo a maioria das atitudes que a sociedade
considera como sendo correta e, coloca em prética, refletindo direta e

negativamente na vida de todas aquelas pessoas que ndo se reconhecem como
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heterossexuais ou que possuem uma identidade de género diferente, de modo que
nao se encaixe no modelo padréo designado e esperado. Logo, as manifestacdes da
referida norma guiam e determinam as rela¢des na vida das pessoas, dificultando a
vida de estudantes trans e até mesmo de professores/as.

Por outro lado, o interesse pelo estudo no campo de género e educagao nao
se deu de imediato, pelo contrério, foi construido na Universidade e ainda no quarto
semestre em um seminario de disciplina, que consistia em realizar um estudo sobre
a prostituicdo de Travestis. Recordo-me, como se fosse hoje, que este era o tema
mais temido pela maior parte de minha turma, tendo em vista que os meus colegas
tinham receio em conhecer estes sujeitos, por desconhecerem as suas trajetérias e
pela dificuldade em obter contato com os mesmos. Foi um trabalho repleto de
empecilhos, pois as Travestis recusavam-se a conversar conosco. No entanto, ndo
desistimos e, através de alguns amigos e amigas, conseguimos realizar a
investigacao.

Assim, o desafio inerente a uma pesquisa desse tipo, apesar dos inUmeros
contratempos, aliou-se a minha percepcdo intensa sobre as discriminacdes na
sociedade e 0 que antes causava-me sentimento de revolta, tornou-se muito mais
forte a partir do momento em que tive contato com os sujeitos. As histérias, relatos e
experiéncias que foram partilhadas despertaram a necessidade de fazer algo para
mudar a realidade tdo sofrida que envolve e faz parte diariamente da vida dessas
pessoas.

Ao indagar as Travestis acerca do motivo das mesmas se prostituirem, estas
alegaram que acabaram recorrendo ao mundo das ruas como uma forma de
sobrevivéncia apés abandonarem os estudos, em decorréncia do forte preconceito
vivenciado na escola. O desejo de fazer o diferente foi tdo grande que dei
continuidade & pesquisa no Trabalho de Conclusdo de Curso®, buscando obter
respostas para algumas das perguntas que inquietaram-me durante a pesquisa
anterior.

Tive como enfoque no meu TCC a Evasao Escolar de Travestis, de modo a
compreender 0 que ocorria com as mesmas no ambito escolar, as vivéncias e 0s

motivos que faziam com que viessem a desistir dos estudos e, consequentemente, a

® Trabalho de Conclus&o de Curso, intitulado: “BELEZA NAO E PRA SEMPRE!”: Estudo sobre a
Evaséo Escolar de Travestis em Belém, Pard defendido como requisito parcial para a obtengdo de
grau de Licenciada Plena em Pedagogia, no Centro de Ciéncias Sociais e Educac¢éo, da Universidade
do Estado do Para (UEPA) em 2016, sob orientagédo da Profa. Dra. Lana Claudia Macedo da Silva.
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abandonar a Escola. Assim, percebi o quanto a prépria escola é reprodutora do que
a sociedade impde e é um ambiente que também propicia sentimentos e
acontecimentos negativos a esses alunos e alunas trans, pois na maioria das vezes,
isenta-se da responsabilidade sobre os fatos que ocorrem com esses/as estudantes
no ambiente escolar e concorrem para o abandono da instituicdo educacional.

A discusséo sobre identidade de género continuou a despertar o meu
interesse, motivando-me a continuar conhecendo e compreendendo as
especificidades do assunto em questédo. Logo, fui apropriando-me de outras leituras
e adentrei no universo de outros sujeitos, sendo as/os transgéneras/os as/os que
mais despertaram a minha atencdo, tendo em vista a escassez de pesquisas
realizadas com estes individuos e por reconhecer a relevancia para a sociedade,
culminando para que eu viesse a torna-las/os sujeitos de minha pesquisa atual no
Mestrado. Segundo Nery e Gaspodini (2015, p. 62): “Os dicionarios da lingua
portuguesa n&o oferecem definicbes para os termos “transgeneridade” ou
“transgénero”, evidenciando a situacao de invisibilidade dessa populagao”.

Quando ingressei no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo na
Universidade do Estado do Para (UEPA) no ano de 2017, deparei-me mais uma vez
com o espanto de meus colegas, o que ja vinha ocorrendo desde a graduacédo, em
virtude do campo que me inseria, género e, principalmente, pela escolha de meus
sujeitos, os transgéneros. O espanto foi enorme, em virtude do proprio
desconhecimento sobre o tema, sendo que, estes/as, deve-se ressaltar, sGo em sua
maioria, j& professores/as. Assim, ao contrario de me intimidar, o continuo
desconhecimento impulsionou-me academicamente; aliada a possivel contribuicao
epistemoldgica ao campo de estudos sobre género e sexualidades, tendo em vista a
escassez de pesquisas e discussdes realizadas sobre a area, sobretudo quando nos
referimos a cidade de Belém.

Todos os obstaculos e desafios vivenciados desde o inicio impulsionaram-me
a ouvir a voz dos sujeitos trans, de modo a contribuir para a superacdo das
desigualdades educacionais de género e possibilitar um lugar de escuta e o seu
devido reconhecimento enquanto sujeitos na sociedade, tendo em vista que

segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
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Sobre as questdes de pesquisa

As/os transgéneras/os constituem um grupo socialmente marginalizado e
estdo vulneraveis a todo o tipo de preconceito, comecando pelo meio social que
marca as nossas vidas: a Escola. O espaco que deveria combater preconceitos e
imposic¢des alienantes acaba por reproduzir tais praticas, sendo estas voltadas para
a norma heterossexual, ou seja, a heteronormatividade, culminando na maioria das
vezes, no abandono dos estudos por parte dos e das estudantes.

A escola € um espaco social generificado, o qual na perspectiva de Louro
(2003) é constituido com base nas relacdes de género que englobam o local, sendo
suas praticas voltadas para que o género interfira na identidade do sujeito. Diante
disso, “admite-se que as diferentes instituicbes e praticas sociais sdo constituidas
pelos géneros e s&o, também, constituintes dos géneros. Estas préticas e
instituicdes "fabricam" os sujeitos” (LOURO, 2003, p. 25).

Diante da represséo vivenciada, as alunas e alunos transgéneros enfrentam o
preconceito em todos 0s setores sociais e na instituicdo escolar, pois esta torna-se
reprodutora de praticas excludentes. Portanto, a pesquisa visa responder a seguinte
pergunta: considerando que a escola é um ambiente generificado, de que modo a
heteronormatividade impacta as experiéncias escolares vivenciadas pelos/as
estudantes transgéneros/as e a atuacdo pedagodgica de docentes que lidam com
estudantes transgéneros/as no Ensino Médio em Belém do Para?

No entanto, a escola ndo é um espaco livre de exposicdo da identidade de
género e da orientacdo sexual, em decorréncia do preconceito e discriminacao
encontrados na sociedade que, organizada heteronormativamente, torna possivel
tentativas de manifestacfes restringidas e ndo aceitas. Nesse sentido, estudantes
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) sdo altamente
discriminados/as, pois aos olhos da populacdo, o seu modo de vida € uma afronta
aos padrdes culturais que, imposto na sociedade € absorvido pela escola.

Sob essa perspectiva, sabe-se que:

Infelizmente, a escola “exclui” as pessoas trans e/ou nao binarias. Sem
preparacdo e esclarecimento, o espaco de aprendizagem nado acolhe, ndo
reconhece e nem estimula criangas, adolescentes e adultos/as trans e/ou
ndo binarios. Resta-lhes a estigmatizacdo e a discriminagdo (NERY;
GASPODINI, 2015, p. 62)
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Portanto, pretendo refletir acerca dos efeitos da heteronormatividade sobre as
vivéncias e experiéncias escolares dos/as estudantes transgéneros que compdem o
contexto escolar. Como estudantes trans se reconheceram trans e como foi esse
processo na escola? De que modo percebem suas experiéncias cotidianas na
escola? Como estabelecem relagdes com colegas cis e professores/as? Como os/as
professores/as reagem diante de alunos e alunas transgéneros? Se h4, como os/as
professores/as lidam com os conflitos entre alunos/as cisgénero e transgénero?
Qual o posicionamento dos/dasestudantes transgénero sobre a posicdo dos/as

professores/as diante de situacdes de discriminacdo e/ou transfobia?

O que andam pesquisando

Assim, para realizar a presente pesquisa, realizou-se uma busca por
dissertacOes e teses que abordem sobre Juventude. De acordo com “O Estado da
Arte sobre juventude na pdés-graduacao brasileira: Educacdo, Ciéncias Sociais e
Servico Social (1999-2006°)” no capitulo intitulado “Jovens, sexualidade e género”
133 trabalhos abordam jovens, sexualidade e/ou relacdes de género no periodo
estudado. Constatou-se, a partir de Carvalho, Souza e Oliveira (2009), que a maioria
das dissertacbes e teses localizadas sédo referentes aos Programas de Poés-
Graduacdao em Educacdo, correspondentes a 76 trabalhos (57%), seguidos de 39
trabalhos (29%) dos Programas de Pés-Graduacdo das Ciéncias Sociais e 18
trabalhos (14%) dos Programas de Pds-Graduacao em Servico social.

Segundo Carvalho, Souza e Oliveira (2009) houve um crescimento de
trabalhos, principalmente de dissertacdes entre o periodo de 1999 a 2006, porém
este aumento ndo engloba novas pesquisas sobre a tematica “Jovens, sexualidade e
género” na area da Educacdo. Os subtemas foram divididos em Parentalidades;
Sexualidades; DSTs/AIDS; Educacdo sexual; Masculinidades e feminilidades e
Educacao formal, tornando possivel a avaliacdo da consolidagcéo teérica em cada
area destacada.

O levantamento aponta que:

Embora minoritarios, ha, ainda na area de Educacdo, um ndmero crescente
de estudos que abordam essas questdes a partir de novos olhares,
procurando compreender o significado das sexualidades para os/as jovens

" Volume 1 coordenado pela professora Marilia Pontes Sposito (2009).
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e articulando-o as relacdes de género (CARVALHO; SOUZA; OLIVEIRA,
2009, p. 231).

No referido Estado da Arte foi apontado que as maiores inovacdes de
pesquisas sdo advindas dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacédo, tendo em
vista que as pesquisas sao fundamentais e introdutorias na discussdo sobre as
escolas, bem como sobre o estudo formal, fazendo relacées com a sexualidade,
relacdes de género, masculinidades e feminilidades entre os jovens e, contribuindo,
para as discussbes acerca da homossexualidade, fator ja levantado em uma
pesquisa anterior que apontava sobre a escassez de estudos da area
(CARVALHO; SOUZA; OLIVEIRA, 2009).

Na perspectiva de Weller (2012), as pesquisas sobre juventude com enfoque
nas categorias de género e sexualidade surgiram a partir da segunda metade dos
anos de 2000. A autora enfatiza que dentre os temas “destacam-se os estudos
sobre educacdo sexual e concepcbOes de sexualidade na escola, gravidez na
adolescéncia, assim como estudos sobre jovens gays e homofobia na escola”
(WELLER, 2012, p. 433).

Além disso, Weller (2012) aponta a influéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), sobre as pesquisas referentes a educacdo sexual e as
concepgOes de sexualidade, tendo em vista que a educacdo sexual tornou-se
conteddo obrigatério e tema transversal a ser discutido em todos os niveis e/ou
etapas de escolarizacdo. Segundo a autora, o enfoque existente nas pesquisas
atreladas a sexualidade esta relacionado aos métodos contraceptivos dos sujeitos.
Dessa forma, ha o0 questionamento sobre os/as pesquisadores/as estarem
realizando discussdes e estudos com enfoque distintos, por vezes englobando

campos diferentes. A respeito do assunto em questéo, afirma que:

Nesse sentido, o eixo juventude, sexualidade e homofobia carece de mais
investimentos, com novas pesquisas articuladas a partir de um recorte
empirico e referencial teérico que possibilite uma compreensdo mais ampla
de problemas como a gravidez na adolescéncia, a construcdo das
identidades sexuais e de género, bem como a intolerancia juvenil frente a
homossexualidade (WELLER, 2012, p. 435).

Outro estudo relevante foi desenvolvido por Franco e Cicillini (2016) que

realizaram um levantamento de pesquisas referentes a tematica: “Universo Trans e
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Educacdo”, com enfoque no periodo de 2008 a 2014%. A partir do acompanhamento,
foram identificadas vinte publica¢gbes, sendo distribuidas em textos publicados em
anais de eventos (03), artigos em periodicos (02), capitulos de livros (05) e,
dissertacGes (06) e teses (04). De acordo com os autores, a partir das discussdes
referentes a “género e sexualidades dissidentes, travestis, transexuais e
transgéneros permanecem historicamente como o0 segmento social mais exposto a
formas de vulnerabilidades e exclusdao” (FRANCO; CICILLINI, 2016, p. 135).

Os autores destacam o Grupo de Trabalhos em Género, Sexualidade e
Educacédo, (GT-23), da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) como um espaco relevante e que propiciou 0 acesso aos
trabalhos ja realizados acerca da tematica, bem como as redes sociais, local esse
em que foi possivel o contato com pesquisadoras/es e grupos da area, resultando na
apreenséao de pesquisas e materiais que tratavam do campo de investigacao.

De acordo com Franco e Cicillini (2016), tornou-se possivel concluir que, a
partir do final da década de 2010, a populacdo trans comecou a inserir-se no
contexto escolar, de modo que a Escola passou a ser um lugar em que 0S mesmos
reconheceram que pertenciam, apesar dos constantes desafios vivenciados e
enfrentados, tendo em vista que estes sujeitos eram associados, indevidamente e,
previamente, a marginalidade.

Vianna (2012) realizou um levantamento sobre a producdo académica quanto
a introducdo de estudos sobre género e sexualidade nas politicas publicas de
educacado no Brasil entre os anos de 1990 e 2009. A patrtir disso, foram apurados 73
titulos, dentre os quais possuem a sua maior producdo na regidao Sul e Sudeste,
composta por artigos, dissertacbes e um numero reduzido de teses. Através da
analise do material, foi possivel inferir que um dos movimentos analiticos mais
encontrados possuem influéncias de Judith Butler e sua critica a matriz
heterossexual, ou seja, a imposicdo do padrdo heterossexual, a

heteronormatividade. De acordo com os dados:

Os trabalhos comecaram a aparecer em 1995, com acréscimo gradual das
producbes académicas até 2009. Houve aumento irrelevante entre os
periodos de 1995/1997 (2 artigos e uma dissertagdo de mestrado) e
1998/2000 (2 artigos e 2 dissertacfes de mestrado). As teses de doutorado

® O recorte temporal escolhido pelos autores foi utilizado em decorréncia do periodo em que a
referida tematica inseriu-se, com mais intensidade, no contexto académico, tornando-se mais
procurada e visibilizada “como campo de interesse investigativo” (FRANCO; CICILLINI, 2016, p. 124).
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s6 apareceram a partir de 2002. De 2001 a 2003, foi encontrado um
incremento na producdo, com 14 documentos (4 artigos, 7 dissertacdes de
mestrado e 3 teses de doutorado). Enfase mais acentuada apareceu nos
dois Ultimos triénios2 . Entre 2004 e 2006, registrei 16 documentos (8
artigos, 7 dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado) e, entre 2007
e 2010, 36 documentos (2 artigos, 27 dissertacbes de mestrado e 7 teses
de doutorado) (VIANNA, 2012, p. 128).

Vianna (2012) também aponta que as discussdes sobre género e sexualidade
sdo recentes, apesar de existir um crescimento entre 0os anos de 2007 e 2009,
sinalizando que o interesse académico pela producéo na &rea acentuou-se. Em seu
levantamento dentre as regifes, foi apurado que na regido Norte havia somente
cinco (5) producdes, sendo todas elas dissertacdes de Mestrado.

Realizou-se uma investigacdo no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos anos
de 2010 a 2017, a fim de tornar-se possivel conhecer e compreender as discussfes
ja existentes referentes a tematica discutida em minha pesquisa. Assim, através do
descritor Heteronormatividade na Escola foram localizadas 03 dissertacfes e 03
teses que versam sobre o tema, sendo selecionadas aquelas produzidas nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacédo, conforme consta abaixo:

Quadro 1 —-Dissertacfes sobre Heteronormatividade na Escola

Titulo Autor/a Instituicéo Ano

Reiteragdes e Programa de
Transgressoes a | Yarade Paula | Pés-
Heteronormatividade na Picchetti Graduagédo em 2014
Escola em tempos de Educacéo
Educacéo para (UFRGS)
diversidade
“Mentir pra si mesmo é Programa de

X sempre a pior mentira”: a Vanini Pés-

DISSERTAGAOC heteronormatividade na Bernardes Graduacgédo em
narrativa da trajetoria | Costa de Lima | Educacéo 2016
escolar de mulheres (UERJ)
|ésbicas e bissexuais.

Normas de Género e Programa de
Heteronormatividade em | Danilo Araujo | POs-

uma Escola de de Oliveira Graduagédo em 2017
Educacao Basica em Educacédo

Aracaju (SE) (UESE)

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertag6es da CAPES

A dissertacado “Reiteracdes e Transgressoes a Heteronormatividade na Escola
em tempos de Educacédo para diversidade” de Yara de Paula Picchetti, apresentada
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no ano de 2014, ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dialoga sobre as reiteracdes e
transgressbes a heteronormatividade que sao exercidas através de modos de
funcionamento da norma no campo da sexualidade e das relacbes de género. A
metodologia utilizada em sua pesquisa etnografica foram entrevistas com 03
professoras e 01 ex-professora da escola, além de utilizar anota¢des sobre o diario
de campo.

A dissertacao intitulada “Mentir pra si mesmo € sempre a pior mentira: a
heteronormatividade na narrativa da trajetéria escolar de mulheres l|ésbicas e
bissexuais”, de Vanini Bernardes Costa de Lima, apresentada em 2016 ao Programa
de Pos-Graduacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), aborda os
sentidos da heteronormatividade e sua influéncia na trajetoria escolar de mulheres
lésbicas. Metodologicamente, a pesquisa utilizou um questionario online. A
divulgacdo do questionario foi realizada através de uma pégina no Facebook, no
qual participaram do mesmo, 74 mulheres, com faixa etaria entre 18 e 51 anos. Em
seguida, houve a elaboracdo do roteiro semiestruturado das entrevistas narrativas,
Unica metodologia semelhante a de minha pesquisa, sendo estas entrevistas
baseadas nas memdérias dos sujeitos entrevistados, de modo a fazer com que as
mulheres relembrassem e narrassem as suas vivéncias nas instituicbes que
frequentaram, bem como a descri¢cdo de suas rotinas escolares.

A dissertacao “Normas de Género e Heteronormatividade em uma Escola de
Educacdo Béasica em Aracaju (SE)” de Danilo Araujo de Oliveira, apresentada em
2012 ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), discorre acerca do funcionamento e atuacdo das normas de género
e da heteronormatividade em uma Escola da Educacéo Basica. Metodologicamente,
a abordagem foi qualitativa, como instrumento de coleta foram utilizadas entrevistas
abertas com 16 docentes, sendo 12 mulheres e 04 homens, e como analise de
dados foi utilizada a analise de discurso, diferenciando-se, totalmente, de minha
metodologia.

Para além destas, localizou-se também as teses indicadas no quadro abaixo:

Quadro 2 — Teses sobreHeteronormatividade na Escola

Titulo Autor/a Instituicao Ano

Heteronormatividade e Programa de
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Sexualidades LGBT: Pés-
repercussdes dos | Denise da Silva | Graduacdo em
discursos escolares Braga Educacdo da 2012
sobre sexualidade na Universidade
constituicao das do Estado do
sexualidades nao Rio de Janeiro
normativas
Travestis na Escola: Programa de
TESE Assujeitamento e Poés-
resisténcia a ordem | Luma Nogueira | Graduacdo em 2012
normativa de Andrade Educagdo da
Universidade
Federal do
Ceara
Adolescéncia Programa de
Heteronormativa Poés-
Masculina: Entre a Welson Graduagédo em
construcao obrigatéria e Barbosa Educagdo da 2015
a desconstrugéo Santos Universidade
necessaria Federal de
Sdo Carlos —
UFSCar

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagfes da CAPES

A tese “Heteronormatividade e Sexualidades LGBT: repercussées dos
discursos escolares sobre sexualidade na constituicdo das sexualidades nao
normativas”, elaborada por Denise da Silva Braga e defendida no ano de 2012, no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ),almejou questionar as formas como as sexualidades vém sendo
trabalhadas como conteldo escolar e os efeitos das praticas escolares na
constituicdo das sexualidades LGBT, demonstrando assim um enfoque curricular,
oposto ao que proponho-me neste trabalho. A referida pesquisa assemelha-se a que
proponho quanto a utilizacdo do instrumento de coleta de dados, entrevista
narrativa, que no caso da pesquisadora foram realizadas com 01 léshica, 03 gays,
01 travesti e 03 transexuais.

A tese intitulada “Travestis na Escola: assujeitamento e resisténcia a ordem
normativa”, de Luma Nogueira de Andrade e apresentada em 2012, ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC), aborda
como as jovens travestis burlam as regras e a disciplina da escola e quais as
estratégias utilizadas para permanecer na mesma, objetivando desvendar as
resisténcias e assujeitamentos de Travetis na escola. Metodologicamente, a

pesquisadora utilizou a abordagem qualitativa e quantitativa, o0 método etnografico,
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pesquisa de campo com a inclusdo de questionarios abertos e fechados com
gestores, professores e alunos, analise documental do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), o regimento escolar (RE) e curriculo das escolas, como instrumentos houve a
utilizacado da observacédo participante e entrevistas com Jovens Travestis do Ensino
Médio da rede estadual de ensino com idade igual ou superior a 15 anos.

A tese “Adolescéncia Heteronormativa Masculina: Entre a Construgéo
Obrigatéria e a Desconstrugdo Necessaria”, de Welson Barbosa Santos e
apresentada no ano de 2015 ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), discorre sobre como as
masculinidades na adolescéncia sdo construidas, determinadas e vivenciadas frente
a heteronormatividade. Metodologicamente, a pesquisa utilizou a abordagem
guantitativa, através de um questionario objetivo online com 600 estudantes e a
abordagem qualitativa, com a utilizacdo de entrevistas ndo padronizadas e menos
estruturadas realizadas em sites sendo escolhidos 17 participantes, utilizando-se da
arquegenealogia como método.

ApoOs os levantamentos nacionais, para executar esta proposta de pesquisa,
também foi realizado o levantamento de dissertacdes e teses no site dos programas
de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Parad (UEPA) e
Universidade Federal do Para (UFPA), tornando-se perceptivel a falta de producéo
académica sobre Heteronormatividade na Escola e com 0s sujeitos a serem
estudados, os transgéneros.

A partir dos levantamentos realizados, compreendeu-se que:

Ndo por acaso, € muito recente a inclusdo das questbes de género,
identidade de género e orientagdo sexual na educacgéo brasileira a partir de
uma perspectiva de valorizacdo da igualdade de género e de promocéo de
uma cultura de respeito e reconhecimento da diversidade sexual. Uma
perspectiva que coloca sob suspeita as concepgdes curriculares
hegeménicas e visa a transformar rotinas escolares, e a problematizar
I6gicas reprodutoras de desigualdades e opressdo. (HENRIQUES et al.,
2007, p. 11).

Os objetivos da investigacao e os sujeitos
A presente pesquisa indica, como foi demonstrado, diferenciagbes de todas
as dissertacbes e teses apresentadas, pois propde-se a analisar a

heteronormatividade nas experiéncias vivenciadas pelos/as estudantes transgéneros
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e professores/as no contexto escolar, apontando possibilidades de superacdo das
desigualdades educacionais de género.

Além disso, pretende-se delinear as implicacdes da heteronormatividade na
percepcdo de professores/as acerca da transgeneridade na escola; apontar
situacdes de acdes afirmativas, discriminacao e segregacgédo vivenciadas na escola
pelos/as estudantes trans e descrever encaminhamentos pedagdgicos a conflitos
entre alunos/as cisgénero e transgénero®.

Nesse sentido, os sujeitos desta pesquisa foram quatro jovens estudantes
transgéneros e trés professores/a atuantes de escolas, que serdo apresentados
detidamente no capitulo IV. Ao nos referirmos sobre jovens, ressaltamos o que diz.
Ledn (2005, p. 12) de que a juventude é considerada uma “construcido social,
histdrica, cultural e relacional, para designar com isso a dinamicidade e permanente
evolugdo/involugdo do mesmo conceito”. Na perspectiva de Brenner e Carrano
(2014), os/as jovens sdo aqueles/as situados/as na faixa etaria entre 15 e 29 anos
completos, definicAo que encontra-se institucionalizada a partir do Estatuto da
Juventude'® (BRASIL, 2013). Ao nos referirmos aos professores e professoras
atuantes, estamos nos atendo aqueles/as que em exercicio docente, tem a

experiéncia de lidar com alunos ou alunas trans.

Como a dissertacao esta apresentada

Desse modo, a pesquisa esta dividida em oito secdes apds a Introducdo. A
introducéo expde uma discussdo acerca do cenario atual no qual a populacdo trans
esta inserida, a partir de dados recentes e disponibilizados por associa¢des na area.
Além disso, ocorreu a exposicdo das motivacdes pessoais, académicas e sociais
gue permearam a pesquisa, bem como um dialogo sobre as produc¢des académicas
que versam sobre a tematica, finalizando com os objetivos que me propus alcancar.

A secdo Il “No Labirinto do ltinerario Metodolégico” apresenta e descreve o
percurso metodoldgico escolhido para realizacdo do trabalho, incluindo e detalhando
os procedimentos utilizados. A abordagem qualitativa alinhada ao enfoque

fenomenoldgico auxiliou o instrumento de coleta e analise de dados, os quais

° Na perspectiva de Jesus (2012, p. 25) “cisgénero corresponde a um “conceito “guarda-chuva” que
abrange as pessoas que se identificam com o género que lhes foi determinado quando de seu
nascimento” e transgénero remete-se a um “conceito “guarda-chuva” que abrange o grupo
diversificado de pessoas que ndo se identificam, em graus diferentes, com comportamentos e/ou
papéis esperados do género que lhes foi determinado quando de seu nascimento”.

1OA partir da Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013.
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consistiram na entrevista narrativa e no método documentério como os escolhidos
por melhor adequarem-se ao objeto proposto.

A secéo lll intitulada “Os Corpos que falam e suas transgressdes a norma
heterossexual” contém quatro subsecdes e traz uma reflexdo tedrica acerca dos
conceitos centrais da pesquisa. A subsecgao “Os Desafios de ser Trans” versa desde
a Teoria Queer atrelada a heteronormatividade, tendo em vista que o Queer opde-se
ao padrdo heterossexual, perpassando pela definicdo de género e pontuando o
mesmo como perfomance, até a explanacdo acerca de definicbes sobre
transgeneridades, conceito este que estd comecando a ser discutido dentre as
producbes cientificas. As ponderacdes ocorreram pautadas nos didlogos dos/as
autores/as Miskolci (2015), Louro (2001; 2011), Butler (1999; 2010), Bento (2011),
Seffner (2011), Nery e Gaspodini (2014) e Jesus (2012).

A subsecdo “Do armario para as escolas: a insercdo de transgéneros no
contexto educacional” discorre sobre a imposi¢cdo heteronormativa vivenciada no
ambito escolar. Nesse sentido, ocorreu um dialogo sobre a universalizacdo da
educacdo e 0 momento em que 0s sujeitos se sentiram mais livres para expor sua
identidade de género, inserindo-se no contexto escolar. Além disso, houve a
explanacao sobre o posicionamento da escola perante os/as estudantes que nao se
adéquam a norma heterossexual e que reproduz a heteronormatividade a partir da
imposicao de suas normas e regras. O estudo ocorreu mediante as colocacdes de
Miskolci (2005); Seffner (2013); Junqueira (2012) e Bento (2011).

A subsecdo “As dificuldades enfrentadas por professores/as” reflete os
empecilhos que professores e professoras encontram para dialogar sobre género e
sexualidade. Além disso, ocorreu uma discussao acerta das praticas docentes
exigidas pelos professores e professoras. As ponderacdes ocorreram a partir de
Cunha (2007), Louro (2011), Tardif (2002) e Weller (2012).

A subsecédo “A escola e o panico” aponta discussdes contemporaneas acerca
da “ldeologia de Género” e o programa Escola sem Partido como formas de
instaurar o panico moral na sociedade. Seus defensores priorizam uma educacao
moral e religiosa, sendo esta responsabilidade, em sua concepcao, exclusiva e
pautada nas crencas da familia. A discussdo ocorreu a partir da perspectiva de
Aquino (2016), Junqueira (2017), Miskolci (2007) e Penna (2016).

A secao IV “Aproximacdo com o campo e 0s sujeitos da pesquisa” expde um
panorama sobre a realidade das pessoas trans, a partir de dados disponibilizados,
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no que se refere a violéncia, saude e educacgdo, com enfoque no Estado do Para.
Em seguida, na subsegado “Uma busca por (trans)formagdes: avangos de politicas
publicas no Estado do Para” houve a exposi¢cado de conquistas dos direitos Trans no
Estado, com enfoque na Rede Paraense de Pessoas Trans — REPPAT, Organizacao
ndo Governamental (ONG) do Pard que representa Travestis, homens e mulheres
trans; na subsecéo “Nas trilhas da SEDUC/PA”, ocorreu a exposi¢do dos caminhos
seguidos na tentativa de obter informacdes da Secretaria de Educacédo do Estado do
Pard. Além disso, esta secdo inscreve os/as narradores/as que compuseram O
trabalho, apresentando como ocorreu a busca pelos individuos e discorrem sobre o
processo de identificacdo dos sujeitos trans e professores/as, bem como a
exposicao do perfil e a relagdo com os pseuddnimos escolhidos.

A secédo V “Percepgdes de Jovens Estudantes Trans sobre sua vida pessoal”
expbe a narrativa dos/as estudantes trans sobre ser trans, como se reconheceram
enquanto homem ou mulher trans, o inicio da transicao e as reac¢des da familia e da
escola perante sua transgeneridade.

A secao VI “Percepcoes de Jovens Estudantes Trans sobre suas experiéncias
na escola” retrata as experiéncias vivenciadas pelas/os jovens trans no contexto
escolar e suas experiéncias escolares na infancia.

A secdo VIl “Percepcdes de Professores/a sobre transgeneridade” aponta
relatos de docentes direcionados a definicdo um/a estudantes trans, o sentimento
em ter um/a estudante trans em sala de aula, se ja presenciaram situacdes em que
algum/a estudante transgénero tenha enfrentando preconceito, discriminacdo e/ou
segregacdo nas escolas, como reagiram e O Seu posicionamento quanto a
intervencao.

A secdo VIl “Situagbes de acgbes afirmativas, discriminacdo e segregacao
vivenciadas nas escolas pelas/os estudantes trans” evidencia as narrativas das/os
estudantes sobre as relagdes com outros/as alunos/ase com professores/as.

A secao IX “Encaminhamentos pedagogicos a conflitos entre estudantes
cisgénero e transgénero’ refere-se a percepcdo dos/as estudantes trans sobre a
reacao dos/as professores/as ao presenciarem situacdes envolvendo preconceito e
discriminagc&o e 0 seu posicionamento quanto as atitudes.

A ultima parte do texto, nomeada de “aproximagdes conclusivas” refere-se a
aspectos e reflexbes que nortearam o trabalho e também foram expostos os

modelos de orientacdo que conduziram as a¢des dos sujeitos da pesquisa.
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[I- NO LABIRINTO DO ITINERARIO METODOLOGICO

O processo investigativo foi realizado com estudantes transgéneros/as e
professores/as de uma escola particular e uma publica do Ensino Médio. A coleta de
dados foi escolhida com o intuito de conhecer as experiéncias dos sujeitos e por
possibilitar e permitir o contato existente entre o/a pesquisador/a e os/as
narradores/as, evidenciando as falas e percepcdes dos/as entrevistados/as a

respeito de suas vivéncias na escola.

2.1- A abordagem qualitativa e seus percursos

Esta pesquisa configurou-se numa abordagem qualitativa, conforme
conceituada por Minayo (1994): “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das acles e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e nao
captavel em equagdes médias e estatisticas” (p. 21-22). Logo, com o intuito de
ajustar a problemética abordada, bem como o0s objetivos desta pesquisa e as
especificidades envolvidas na questdo das experiéncias e trajetérias vivenciadas
pelos/as estudantes trans, a abordagem mais apropriada foi a qualitativa.

Além disso, para Gatti e André (2011) a pesquisa qualitativa permite que 0s
sentidos e significados sejam analisados, além de possibilitar uma aproximacao do
real, valorizando e tornando possivel a compreensdo da realidade do sujeito. Para
as autoras “a abordagem qualitativa defende uma visdo holistica dos fenébmenos,
isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situagdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRE, 2011, p. 30). Em suma,
compreende-se que a realidade vivenciada pelo sujeito deve ser evidenciada, bem
como a sua percepcdo acerca de suas experiéncias cotidianas, assim como as
interacdes sociais as quais possibilitam a compreenséo e interpretacao das praticas.

Nesse sentido:

as pesquisas chamadas como qualitativas vieram a se constituir em uma
modalidade investigativa que se consolidou para responder ao desafio da
compreensdo dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relacdes e construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias
ou pessoais (GATTI; ANDRE, 2011, p. 30).

Gatti e André (2011) afirmam que foi a partir da década de 80 que um grande

namero de estudiosos passou a introduzir a pesquisa qualitativa em suas
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metodologias, buscando “compreender as relagdes intraescolares e seus contextos,
as questdes institucionais, as situacdes de sala de aula e as representacdes dos
atores escolares sob diferentes 6ticas” (GATTI; ANDRE, 2011, p. 33). Outro aspecto
abordado foi que a maior parte dos estudos surgiu da busca de outras formas de
fazer pesquisa, da critica ao modelo de gestdo do pais a época (Ditadura) e do
guestionamento da nocéo de neutralidade e objetividade:

A dicotomia que se aprofundou entre método “quantitativo x qualitativo”,
entre noés, é relevante. A expansao na pesquisa educacional da chamada
abordagem qualitativa veio no bojo de uma busca de métodos alternativos
aos modelos experimentais, as mensuracdes, aos estudos empiricistas
numéricos, cujo poder explicativo sobre os fenbmenos educacionais foi
posto em questdo, do mesmo modo se pbs em debate os conceitos de
objetividade e neutralidade embutidos nesses modelos. Mas a op¢éo quase
total no universo dos pesquisadores em Educacdo pelas abordagens
gualitativas ndo esteve isenta de uma perspectiva que identificou tais
abordagens como as revoluciondrias, as Unicas transformadoras,
condenando ao exilio do conservadorismo os tratamentos quantitativos
(GATTI; ANDRE, 2011, p. 33).

Para Gatti e André (2011), a pesquisa qualitativa parte do pressuposto da
aproximacéo entre o pesquisador e 0 sujeito a ser pesquisado, de modo que o
pesquisador ndo assuma mais um posicionamento neutro e, abandonando a
neutralidade, requisito de uma pesquisa como a que propomos, possa vir a
compreender os significados existentes nas dinamicas e relacdes sociais. Nesse
sentido, a pesquisa qualitativa possibilita e evidencia as falas e percepc¢des das/os
entrevistada/os a respeito de suas trajetdrias nas escolas, especialmente no campo

educacional, uma vez que:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avan¢co do conhecimento em Educacdo, permitindo melhor compreensao
dos processos escolares, de aprendizagem, de relacdes, dos processos
institucionais e culturais, de socializacdo e sociabilidade, do cotidiano
escolar em suas miltiplas implicagdes, das formas de mudanca e resiliéncia
presentes nas acdes educativas (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

Sob esta perspectiva, Gatti e André (2011) versam gue o uso da abordagem
qualitativa possibilitou a discussdo de estudos referentes aos problemas
educacionais, bem como agucou o comprometimento de pesquisadoras/es com as
realidades e vivéncias averiguadas, culminando com que estas/es possuissem um

compromisso maior em suas buscas por melhorias educativas através de seu



33

envolvimento e intervencbes nas pesquisas realizadas. Neste viés, foram

destacadas quatro importantes contribuicoes:

1) A incorporacdo, entre os pesquisadores em Educacdo, de posturas
investigativas mais flexiveis e com maior adequacao para estudos de
processos micro-sécio-psicolégicos e culturais, permitindo iluminar aspectos
e processos que permaneciam ocultados pelos estudos quantitativos.

2) A constatacdo de que, para compreender e interpretar grande parte das
guestbes e problemas da area de Educacao, € preciso recorrer a enfoques
multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos multidimensionais.

3) A retomada do foco sobre os atores em educagdo, ou seja, 0s
pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, o0s
personagens envolvidos nos processos educativos.

4) A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa e
que é preciso tomar medidas para controla-la (GATTI; ANDRE, 2011, p. 34).

Compreendemos que 0s aportes citados possuiram como intuito o
reajustamento e contribuicdo na utilizacdo da abordagem qualitativa, a qual
propiciou um avanco na Educacdo e salientamos que sdo necessarios cuidados
guanto ao seu desenvolvimento, bem como com o rigor cientifico durante o processo
de investigacdo, conforme pondera Gatti e André (2011), quanto aos significados
encontrados e a afirmacdo de que a abordagem qualitativa também sofreu uma
influéncia fenomenoldgica.

Weller e Pfaff (2011) também destacam a crescente utilizacdo da abordagem
qualitativa em iniUmeros paises nas Ultimas décadas e, por mais que as pesquisas
realizadas apresentem especificidades, é possivel verificar a aceitacdo nas Ciéncias
da Educacao. Além disso, é possivel compreender que existem inUmeros desafios a
serem superados em busca da melhoria de qualidade da referida abordagem, sendo
de suma importancia a utilizacdo de novas técnicas e métodos de interpretacao,
bem como a andlise dos resultados de pesquisas realizadas em outros paises,
possibilitando novos olhares e percepcdes acerca das singularidades de cada pais

e/ou regido.

2.20s sentidos e significados da Fenomenologia Social

Acrescentamos que essa percepcao contribui nos estudos sobre transgéneros

na escola por auxiliar na compreensdo da trajetdria escolar de estudantes e em
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como professoras/es lidam com esses/as estudantes. O enfoque fenomenolégico™
adéqua-se ao objeto proposto, jA& que na perspectiva de Schutz (1979), uma
investigacdo que trata apenas das experiéncias que ja aconteceram, que fazem
parte do passado, podem ser consideradas significativas, pois tornam possivel a

compreensao dos fendmenos. Desse modo:

Os fendbmenos em si sdo tomados como pressupostos. O ser humano
simplesmente é considerado um ser social, a lingua e outros sistemas de
comunicacdes existem, a vida consciente do outro é acessivel a mim —
enfim, posso entender o outro e seus atos e ele pode me entender e a meus
feitos. E o mesmo é verdade para os chamados objetos sociais e culturais
criados pelos seres humanos. S&o pressupostos, e tém seu significado e
modo de ser especificos (SCHUTZ, 1979, p. 56).

Portanto, compreende-se que em Alfred Schitz, tem-se a Fenomenologia
social, que consiste na busca pela interpretacdo dos significados atribuidos pelos
sujeitos e seus atos, sendo estes motivados por todas as experiéncias adquiridas.
De acordo com Schitz (1979), tal interpretacdo € pressuposta em decorréncia da
consciéncia pessoal existente, ja que a fenomenologia procura refletir acerca das
acOes dos sujeitos no mundo social, a partir de relagdes intersubjetivas vivenciadas
em suas experiéncias do cotidiano.

Schitz (1979) dialoga acerca das experiéncias induzirem os atos dos seres
humanos, motivando-os a alcancar algum propoésito, além da necessidade do
observador recorrer a essas experiéncias pessoais para que a compreensao dos
significados e seus resultados sejam possiveis, concluindo que a fenomenologia
introduziu e possibilitou a referida andlise. Nesse sentido, Schitz, a partir do
pensamento fenomenolégico de Husserl*?>, compreende a existéncia de uma
consciéncia pessoal no individuo, a qual desperta cogitacdes de mundo no mesmo.

Sobre 0 assunto em questéo, pode-se dizer que:

1 O enfoque fenomenolégico foi iniciado através dos textos de Husserl ainda nas trés primeiras
décadas do século XX, os quais utilizavam-se de uma linguagem técnica, sendo considerado
essencial para o autor recomecar a pesquisa por inUmeras vezes, tanto para tratar sobre os
fundamentos da Filosofia como para tratar o pensamento cientifico. Husserl objetivava “mostrar as
pressuposi¢fes implicitas nas quais se baseia qualquer ciéncia do mundo das coisas naturais e
sociais, inclusive a Filosofia atual” (SCHUTZ, 1979, p. 54). Portanto, o mesmo acreditava que
somente a partir de analises cuidadosas e consistentes, bem como as mudancas em nosso habitual
pensamento seria possivel desvendar ““uma Filosofia primeira”, que leve em conta os requisitos que
uma “ciéncia exata” digna do nome exige” (SCHUTZ, 1979, p.54).

2De acordo com Hussel, todas as experiéncias diretas de seres humanos séo experiéncias em, e de,
seu “mundo da vida”; elas o constituem, sdo dirigidas a ele, sdo testadas nele. O mundo da vida é
simplesmente toda a esfera das experiéncias cotidianas, direces e acdes através das quais 0s
individuos lidam com seus interesses e negdécios, manipulando objetos, tratando com pessoas,
concebendo e realizando planos (SCHUTZ, 1979, p. 16).
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Dentro de cada consciéncia pessoal, o pensamento é sensivelmente
continuo e mutavel e, como tal, comparavel a um rio ou corrente. “Corrente

" ” o

de pensamento”, “corrente de experiéncias ou cogitagdes”, “corrente de vida
pessoal consciente”, sdo esses os termos usados pelos dois filésofos para
caracterizar a esséncia da vida pessoal interior (SCHUTZ, 1979, p. 57).

Castro (2012) aponta que a vida pessoal da consciéncia™® na perspectiva de
Schiitz, faz parte do sujeito, contribuindo e auxiliando em sua percepc¢éo de mundo.
Diante disso, Schitz (1979) dialoga acerca dessas experiéncias psicoldgicas, tendo
em vista que o individuo volta sua atencao e concentra-se nas experiéncias que ja
foram vivenciadas, “perdendo de vista os “atos da experiéncia subjetiva” em si”
(SCHUTZ, 1979, p. 57) possibilitando a reflexdo de seus atos a partir do retorno a
essas experiéncias.

Outros aspectos discutidos pela Fenomenologia sob a perspectiva de Schiitz
(1979) seréao explanados com o intuito de possibilitar a compreenséo dos fendmenos
a partir das experiéncias consideradas significativas pelos sujeitos. Na perspectiva
do autor, a consciéncia pessoal € um dos fatores que possibilita as cogitacbes e
reflexdes realizadas pela prépria pessoa. Logo, a consciéncia pessoal caracteriza-se
pela percepgéo existente, sendo esta decorrente das experiéncias e/ou ponderagdes
vivenciadas e através de sua situacdo biografica, que por sua vez advém do
contexto no qual esté inserido.

A reflexdo da intencionalidade passa a ser possivel a partir da maneira que o
ser humano vivencia sua realidade, considerando-a como uma atitude natural. Logo,
ha uma reflexdo fenomenolégica acerca da existéncia do mundo, sem
guestionamentos, ou seja, de maneira natural, possibilitando que o ser humano dé
sentido ao mesmo, de modo que este reconheca o que acontece em sua volta,
auxiliando, assim, sua percepcéao e intencdao, bem como suas futuras experiéncias.
Diante disso, “para Schiitz, a vida cotidiana € vivida pragmaticamente, ou seja,
enquanto reflexdo de um sujeito portador de uma memodria-habito sobre sua
experiéncia no mundo” (CASTRO, 2012, p. 59).

A fenomenologia possibilita refletir acerca do mundo em que o individuo esta
inserido, considerado por Schitz (1979) como intersubjetivo, tendo a percepcao de
que este ja estava criado, composto por outras pessoas, antes mesmo de seu

nascimento, porém a experiéncia do sujeito passa a compor esse mundo, moldando-

¥ Schutz utiliza-se da explicacdo de Husserl para abordar sobre o termo.
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o conforme a sua interpretagdo. Diante disso, sua interpretacdo consiste “num
estoque de experiéncias anteriores dele, as nossas proprias experiéncias e aquelas
gue nos sdo transmitidas por nossos pais e professores, as quais, na forma de
“conhecimento a@ m&o”, funcionam como um cddigo de referéncia” (SCHUTZ, 1979,
p. 72).

Castro (2012) versa sobre o fato de Schitz discordar da ideia inicialmente
proposta por Husserl de que o ser humano age de acordo com as subjetividades e
lanca assim, a intersubjetividade, tendo em vista que esta ndo se constréi sozinha,
pois a intersubjetividade é construida a partir da agéo social do individuo, ou seja, de
acordo com toda e qualquer forma de interacdo que provém de uma atitude
voluntéria ou intencional, afetando assim as experiéncias cotidianas do mesmo.

A partir da analise das experiéncias € possivel uma reflexdo acerca da
maneira como o mundo e tudo o que esta contido nele interfere nos sentidos do
sujeito, porém para a atitude natural “o mundo é, desde o inicio, ndo o mundo
privado do individuo, mas um mundo intersubjetivo, comum a todos nés, no qual ndo
temos um interesse tedrico, mas um interesse eminentemente pratico” (SCHUTZ,
1979, 73). Logo, compreende-se que 0 mundo possui uma relacdo mdtua com o
individuo, tendo em vista que rege as acbes do ser humano, inclusive em seus
processos de interacdo, bem como suas a¢des podem modifica-lo.

Outro ponto discutido por Schitz (1979) é sobre a influéncia que o ambiente
exerce sobre o individuo, a qual o mesmo denomina de Situacdo Biografica
Determinada®®, tendo em vista que se refere as histérias e experiéncias que
antecederam as suas, fazendo parte de um estoque de conhecimento, o qual “lhe
serve como um coédigo de interpretacdes de suas experiéncias passadas e
presentes, e também determina sua antecipagdo das coisas que virdo” (SCHUTZ,
1979, p. 74).

Além disso, Jesus (2013) aponta que a situacao biogréafica possibilita que o
individuo situe-se e interprete a circunstancia vivenciada no mundo da vida a sua
maneira, de acordo com seus interesses, motivacdes e desejos. Diante disso,

compreende-se que a experiéncia € individual, englobando acervos de

“Na perspectiva de Schutz (1979) corresponde a um ambiente fisico e sécio-cultural no qual o
homem possui a “sua posi¢ao, ndo apenas posicdo em termos de espaco fisico e tempo exterior, ou
de seu status e papel dentro do sistema social, mas também sua posicdo moral e ideolégica”
(SCHUTZ, 1979, p.73).
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conhecimentos que sdo oriundos e disponiveis a partir da situacdo biogréafica do

sujeito. Portanto, pode-se inferir que o acervo de conhecimentos:

€ constituido primariamente por meio dos progenitores, considerados o0s
mediadores da insercdo do homem no mundo social. Além destes, soma-se
0 conhecimento agregado pelos educadores e pelas experiéncias
concretas, que estruturam continuamente este acervo, constituindo-se em
base para uma acao subsequente (JESUS, 2013, p.738).

Jesus (2013) afirma que a acdo na perspectiva de Schitz tende a ser
interpretada pelo individuo como uma conduta intencional, tendo em vista que a
mesma premedita um comportamento, antecipando-o como se 0 mesmo ja tivesse
sido cumprido, porém a probabilidade da acédo ser cumprida esta diretamente ligada
ao meio vivido. Portanto a “situagdo biografica e o acervo de conhecimentos
disponiveis e acessiveis condicionam a projecao da acao” (JESUS, 2013, p. 738).

Assim, Jesus (2013) compreende que para Schiitz a acao realizada pode ser
diferente da inicialmente projetada pelo sujeito, pois depende diretamente da
maneira como a acado foi realizada. Nesse sentido, a acdo do individuo é
interpretada de acordo com o0s interesses e motivos pessoais que moldam sua
existéncia, sendo estes ocasionados pela subjetividade que, por sua vez conduz as
acdes no mundo social. Portanto, a expectativa, anseio e desejo que moldam as
vontades do individuo sdo reconhecidos como motivos para e aqueles que
correspondem ao acervo dos conhecimentos, ou seja, a experiéncia vivenciada sao
nomeadas motivos porgue.

As motivacdes para e porque sao consideradas situacoes tipicas, as quais
possuem finalidades especificas e ndo revelam a consciéncia plena do individuo.
Logo, para ocorrer uma possivel compreensdo do homem no mundo da vida é
necessario que o observador distancie-se do sujeito para analisa-lo e assim elaborar
‘um esquema conceitual a partir da objetivacdo da matriz subjetiva de sentido,
agrupando as informacdes acerca do mundo do senso comum - a tipificagao”
(JESUS, 2013, p.738).

A tipificagdo, como um dos principais conceitos dentre a fenomenologia social
de Alfred Schitz, consiste na compreensao do fendbmeno pesquisado a partir das
experiéncias que sao vivenciadas de maneira subjetiva e intersubjetiva, reunindo-as.
Diante disso, Schiitz (1979) compreende que a tipificacdo possibilita novas vivéncias

a partir de situacfes parecidas que ja foram vivenciadas e reconhecidas, porém a
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partir de um novo olhar e apreensdo, pois nenhuma situagdo é igual a outra.

Portanto:

Aquilo que é vivenciado como novo ja é conhecido, no sentido de que
lembra coisas parecidas ou iguais anteriormente percebidas. Mas o que ja
foi captado uma vez, em sua tipicidade, traz consigo um horizonte de
experiéncias possiveis, com as referéncias correspondentes a familiaridade,
isto é, uma série de caracteristicas tipicas ainda nédo realmente vivenciadas,
mas que se imagina que possam ser vivenciadas (SCHUTZ, 1979, p. 115).

Nesse sentido, a tipificacdo antecipa uma percepcdo da situacdo que se esta
vivenciando ou ird vivenciar, tendo em vista as semelhancas com situacdes
parecidas que jA aconteceram e que sO podera ser confirmada a partir da
experiéncia real do que est4 ocorrendo, possibilitando uma analise acerca das
caracteristicas especificas e individuais que a envolvem, as quais sdo consideradas
tipicas e desconhecidas, sempre auxiliando as experiéncias que estardo por vir.

A linguagem é imprescindivel para a compreenséo e utilizagdo da tipificagao,
visto que nomeamos as situacdes, tipificando e relacionando 0s objetos aos
contextos ja vivenciados e que sdo semelhantes entre si, culminando na utilizacéo
do mesmo nome as situagdes futuras que se parecam. Portanto “achar que uma
coisa ou evento é suficientemente relevante para merecer um nome separado €,
mais uma vez, resultado do sistema de relevancias predominante” (SCHUTZ, 1979,
p. 116) sendo assim o termo fundamental para a compreensao da situagao atual.

Schitz (1979) também atentou para a relacdo entre as experiéncias e a
tipificacdo, as quais influenciam na conduta do individuo, de modo a enfatizar que
nenhuma pessoa vivencia a mesma situacdo da mesma forma que a outra, ou seja,
nenhuma reproduz 0 mesmo comportamento, por mais que perpassem por
situacdes semelhantes. Logo, enfatiza acerca das experiéncias do individuo, tendo
em vista que o mesmo remete-se as mesmas para tomar as decisdes que conduzem
a sua vida.

Além disso, Schitz (1979) possibilita a reflexdo acerca da participacdo da
pessoa na comunidade, contribuindo na compreenséo de seu lugar no espaco social
e dentre os subgrupos a que pertence. Portanto, o autor a partir de sua discussao na
fenomenologia social possibilita que o individuo retorne a algo que possa ter sido
interrompido ou relembre experiéncias anteriores, através das lembrancas que

marcaram a vida do mesmo.
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os fenbmenos em si sdo tomados como pressupostos. O ser humano
simplesmente é considerado um ser social, a lingua e outros sistemas de
comunicacdes existem, a vida consciente do outro é acessivel a mim —
enfim posso entender o outro e seus atos e ele pode me entender e a meus
feitos. E 0 mesmo é verdade para os chamados objetos sociais e culturais
criados pelos seres humanos. Sdo pressupostos, e tém seu significado e
modo de ser especificos (SCHUTZ, 1979, p. 56).

Diante disso, compreende-se que o mundo cotidiano é o lugar no qual o
individuo vive, sendo este previamente construido, anterior a sua existéncia. Desse
modo, 0 homem age naturalmente, ou seja, possui uma atitude natural mediante a
realidade social jA estabelecida. Sob essa perspectiva, Schiutz (1979) analisou o
mundo da vida de vérias formas: primeiramente analisou a atitude natural na qual
contribui para que o individuo reconheca os fatos e as acdes a sua volta, bem como
as intencdes das pessoas com quem se tem de lidar e/ou cooperar e as imposi¢oes
constantes, influenciando a si mesmo e o mundo ao seu redor. Assim, é possivel
gue o individuo construa o seu proprio mundo, sendo tal esfor¢co imprescindivel para

a compreensdo do mundo e realidade social.

2.3A pesquisa biografica e seus relatos de vida

A pesquisa biogréfica foi utilizada, conforme proposta por Schutze (2011) que,
enfatiza os relatos de histéria de vida que se inscrevem em uma determinada
sociedade e voltada principalmente ao estudo de grupos desfavorecidos, de modo a
dar eco a voz de seus representantes. Nesta linha de interpretacdo, o pesquisador
deve ter o cuidado de que o seu destino pessoal ndo venha a intervir, diretamente,
na analise, evitando centrar-se somente no discurso subjetivo do portador da

biografia, mas em suas conexdes com o contexto. Para Schutze (2011):

€ importante perguntar-se pelas estruturas processuais dos cursos da vida
individuais, partindo do pressuposto que existem formas elementares, que
em principio (mesmo apresentando somente alguns vestigios), podem ser
encontrados em muitas biografias. Além disso, existem combinacdes
sistematicas dessas estruturas processuais elementares, que, enquanto
tipos de destinos pessoais de vida possuem relevancia social. (SCHUTZE,
2011, p. 210).

Portanto, conforme Schutze (2011), a analise esta centrada na reproducao

dos discursos do informante e as estruturas processuais encontradas em suas falas,
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justamente por esta se encontrar envoltas de caracteristicas quanto a sua
desenvoltura, inferindo e auxiliando consideravelmente no processo de andlise. A
historia de vida do entrevistado pode vir a ser reconstruida a partir das
interpretacdes biograficas do portador da biografia e segundo Schutze (2011, p.
211): “a historia de vida esta impregnada de forma marcante pelos modelos de
andlise e pelas interpretacbes do portador da biografia, mas € justamente esse
contexto que vale a pena desvendar”.

Algumas perguntas devem guiar e orientar o percurso da pesquisa servindo
de auxilio, conforme Schutze (2011, p. 211) explicita: “O que aconteceu nas histérias
de vida que nos interessam sociologicamente?” Em sua opinido, a pergunta “Como o
portador da biografia interpreta sua histéria de vida?” (SCHUTZE, 2011, p. 211) deve
estar devidamente detalhada quando o pesquisador conseguir distinguir e
compreender as interpretacdes realizadas pelo portador da biografia diante do
contexto no qual os fatos ocorrem.

Logo, “é fundamental ter em vista, desde o inicio, a estrutura temporal e
sequencial da histéria de vida do portador da biografia” (SCHUTZE, 2011, p. 211),
pois o0 pesquisador deve compreender que os relatos das histérias de vida também
devem seguir uma sequencia, sendo esta imprescindivel e fundamental no decorrer
da pesquisa, tendo em vista que a partir do momento em que a estrutura temporal é
alterada a sequencia de fatos também sofre modificacées, transformando assim as

interpretacoes.
2.4 A entrevista narrativa e a descri¢gao de experiéncias

Com o intuito de acessar a histdria de vida dos/as participantes o instrumento
de reunido de dados escolhido foi a entrevista narrativa, pois a partir da mesma,
segundo Schutze (2011), é possivel reconstruir a perspectiva dos sujeitos sobre a
realidade social em que vivem, permitindo que as histérias de vida, acontecimentos
e experiéncias do portador da biografia venham a ser retornadas, inclusive aquelas
gue ndo estavam mais conscientes para o proprio sujeito.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008), a entrevista narrativa possibilita e
estimula o entrevistado a relatar historias acerca de alguma experiéncia ou trajetoria
importante de sua vida, permitindo que estes acontecimentos sociais venham a ser
reconstruidos, relembrados e até mesmo repensados, de acordo com sua

perspectiva, uma vez que:
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Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso,
e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e
social. Contar histérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao
menos tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a
vida cotidiana normal (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 91).

Nesse sentido, compreende-se que a entrevista narrativa auxiliou na
compressédo dos sentidos e significados atribuidos pelos/as estudantes transgéneros
ao relatarem suas vivéncias escolares, reconstruindo assim suas trajetorias e
possibilitando uma reflexdo acerca de suas experiéncias, bem como a de
professoras/es ao descrever suas experiéncias envolvendo a transgeneridade.

Deve-se considerar também que a entrevista narrativa, segundo Weller e
Zardo (2013), é capaz de possibilitar a compreenséo e reflexdo em relacao as acées
gque as pessoas entrevistadas tiveram no passado e a reconstrugcdo dos
acontecimentos sob uma nova perspectiva, englobando a sua trajetoria nao somente
do ponto de vista pessoal, mas também do ambito social e cultural. Assim, para as

autoras:

A crescente utilizacdo das narrativas nas pesquisas de cunho sociolégico
tem como justificativa a necessidade de compreender a relacdo entre
individuo e estrutura e o0 esquema conceitual construido de maneira
significativa pelos sujeitos ao relatarem suas experiéncias e trajetorias. Esta
perspectiva difere das interpretacdes arbitrarias que isolam as trajetérias
biogréaficas singulares dos eventos sociais em sua complexidade. Busca-se
por meio do estudo de narrativas esclarecer como determinadas a¢fes sdo
projetadas, executadas e retrospectivamente acessadas pelos individuos, e,
ainda, compreender os motivos que os levaram a estas acdes (WELLER;
ZARDO, 2013, p. 132).

Desse modo, compreende-se que a entrevista narrativa possibilita que os
sujeitos retomem suas experiéncias, de modo que possam interpretar e
compreender suas acdes passadas e busca, segundo Weller e Otte (2014, p. 327)
“gerar textos narrativos sobre as experiéncias vividas que nos permitem identificar as
estruturas sociais que moldam essas experiéncias”. Portanto, pode-se inferir que a
entrevista narrativa possibilita a reflexdo e compreensdo das biografias relatadas
pelo portador da biografia, sob a perspectiva em que 0s acontecimentos estao

situados em um contexto, ja que:
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surgem os entroncamentos das experiéncias resultantes de acontecimentos
e desenvolvimentos que ndo estavam totalmente conscientes para o proprio
portador da biografia, que estavam ofuscados, até mesmo reprimidos ou
gue deveriam permanecer ocultos por detras de um biombo de legitimacao
secundaria (WELLER; OTTE, 2014, p. 213).

Ao afirmar que a entrevista narrativa permite que o entrevistado conte
experiéncias e acontecimentos importantes de sua vida, Schutze (2011) esclarece
que ela é composta de trés partes: A primeira parte da entrevista narrativa €
chamada narrativa autobiografica inicial, que consiste no entrevistador formular o
gue é chamado como topico inicial ou a questdo central da pesquisa, introduzindo o
contexto ao sujeito.

A segunda parte da entrevista, nomeada de narragao central e relato principal
do sujeito, € o momento em que 0 entrevistado é orientado a fazer um relato
pessoal, ou seja, falar sobre sua histéria de vida ou algum momento da mesma.
Além disso, é importante que o informante ndo seja interrompido, devendo o
pesquisador ficar atento as indicacdes a serem realizadas pelo préprio sujeito para
assim comecar as perguntas. Segundo Weller (2005) a questdo deve ser tao
incitante que “estimule a narracdo de experiéncias vividas e ndo a mera descricao
de fatos, procedimento este que deve ser mantido ao longo de toda a entrevista”
(WELLER, 2005, p. 276).

A Ultima parte da entrevista, a fase de perguntas, propicia o0 incentivo ao
narrador para que este possa descrever situacfes repetitivas, bem como o relato de
acontecimentos importantes de sua vida, possibilitando que o entrevistador possa
questionar e fazer perguntas do tipo “por qué?”. Primeiramente, o pesquisador
devera fazer perguntas focando nos relatos ja feitos pelo informante para em

seguida realizar perguntas de seu interesse, acerca do seu campo.

2.5 O método documentario como compreensao da realidade social

A analise de dados foi realizada a partir do método documentério, tendo em
vista as semelhancas existentes entre este método e a técnica da entrevista
narrativa. Segundo Weller e Otte (2014, p. 328) “deve-se acima de tudo, reconstruir
o sentido subjacente e implicito na fala do entrevistado”. As autoras abordam acerca

dos diferentes niveis de sentido, sob a concepcao de Karl Mannheim (1952), niveis
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esses que sdo trabalhados a partir de etapas no contexto do método documentério e
com o intuito de compreender a realidade social.

Segundo Weller (2005, p. 272), “Mannheim afirma que a transicdo do sentido
imanente para o documentario implica uma mudanca da pergunta o qué para a
pergunta como”. Assim, a partir da troca dos referidos termos nas perguntas iniciais,
torna-se possivel compreender a diferenca existente entre a Interpretacédo formulada
de entrevistas narrativas e a Interpretacéo refletida de entrevistas narrativas. Além
disso, Weller e Otte (2014) afirmam que o método documentario consiste na
interpretagdo dos niveis de sentido discutidos por Mannheim, os quais ele definiu
como “sentido objetivo”, “sentido expressivo” e “sentido documentario”.

Weller (2005) também reflete sobre a contribuicdo de Ralf Bohnsack no
aprimoramento da discusséao referente ao método documentario de interpretacao, o
qual diferenciava os trés niveis de sentido, sendo estes abordados por Mannheim,
transformando-a “em um instrumento de andlise para a pesquisa social empirica de
carater reconstrutivo” (WELLER, 2005, p. 268). Nesse sentido, Ralf Bohnsack
“atualizou a interpretacdo documentaria, tanto do ponto de vista do método como da
metodologia, e a transformou em um instrumento de analise para a pesquisa social
empirica de carater reconstrutivo” (WELLER, 2005, p. 268). Diante disso, Weller

(2005) aponta que:

Bohnsack coloca a reconstru¢édo do terceiro nivel de sentido no centro da
andlise empirica, o que significa que, ao invés da reconstrucéo do decurso
de uma acgdo (nivel objetivo ou imanente), passaremos a analisar e
reconstruir o sentido dessa acao no contexto social em que esta inserida
(nivel documentario) (WELLER, 2005, p.268).

Portanto, o nivel documentario citado possibilita uma modificagdo no
comportamento do pesquisador, o qual substitui a pergunta o qué para como, com 0
intuito de permitir a compreensao da pratica, ou seja, a realidade vivenciada pelo
informante, a qual esta sendo produzida ou realizada (cf WELLER, 2005).

Nesse sentido, Weller e Otte (2014) explanam que a andlise de narrativas
segundo o método documentario estd dividida a partir das etapas a seguir:
Interpretagcdo formulada de entrevistas narrativas, interpretacdo refletida de
entrevistas narrativas, analise comparativa e construcao de tipos. Portanto, a partir
das referidas etapas, torna-se possivel compreender os diferentes niveis de sentido

ao qual Mannheim referiu-se anteriormente.
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A Interpretacao formulada de entrevistas narrativas consiste na reconstrugao
do sentido imanente a partir de diferentes estagios e para que ocorram devidamente,
€ necessaria a compreensdao dos mesmos, sendo estes: “a) a organizagdo dos
topicos discutidos na entrevista; b) a selecdo e transcricdo dos temas (ou
passagens) que serdo analisadas; c) a analise detalhada do sentido imanente”
(WELLER, 2005, p. 273).

Nesse sentido, os topicos e temas que discutidos foram organizados neste
momento, em seguida a passagem inicial ou narracdo central também foi analisada.
Por fim, as entrevistas foram reescritas utilizando uma linguagem que possivel de
ser compreendida por aqueles/as que ndo sdo pesquisadores/as. Weller (2005)
enfatiza que o pesquisador ndo deve realizar qualquer tipo de comentario nesta
etapa da analise, por mais que compreenda o conteudo e 0 grupo que esta sendo
pesquisado. Além disso, “dados sobre o entrevistado e sobre o contexto que nao
estdo presentes no texto da entrevista, ndo constituem o objeto da interpretacao
formulada, podendo ser incluidas em uma etapa posterior da analise” (WELLER;
OTTE, 2014, p. 328-329).

Do mesmo modo, a Interpretacdo refletida de entrevistas narrativas
possibilita que o pesquisador analise os quadros de referéncia ou modelos de
orientacdo, permitindo que o mesmo realize as suas proprias interpretacoes,
podendo recorrer ao seu proprio conhecimento acerca do objeto ou sobre o grupo,
diferentemente do que ocorre na interpretacdo formulada, que ndo permite a
reflexdo e/ou posicionamento do pesquisador, além de possibilitar a compreenséo
do conteudo da entrevista.

Weller e Otte (2014) realizam uma discussdo sob a perspectiva de Schutze
(1987) ao refletir sobre as distincdes existentes entre 0os segmentos narrativos,
descritivos, argumentativos e avaliativos. Os segmentos narrativos condizem com as
experiéncias, fatos e relatos que sao narrados pelo individuo, os quais seguem uma
sequéncia cronoldgica; os segmentos descritivos buscam detalhamentos acerca dos
relatos expostos pelo narrador; os segmentos argumentativos sdo as percepgoes
acerca das raz0es e/ou motivos que explicam determinadas acg0es realizadas pelo
narrador ou acerca de algum individuo que fora citado em sua narracdo e 0S
segmentos avaliativos é a compressdo do narrador sobre si ou sobre alguém que

fora citado por ele.
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A andlise comparativa e construcao de tipos, segundo Weller (2005, p. 278)
possui “como objetivo a reconstrucdo dos aspectos homologos entre diferentes
casos estudados (por exemplo, entre diferentes entrevistas)”. Portanto, a analise
deve ser bem rigorosa, seguindo uma sequéncia dos segmentos ja apresentados,
tendo em vista as possiveis afirmacgdes e interpretacdes que poderdo ser realizadas
acerca da pesquisa, baseada em dados empiricos, possibilitando a construcdo dos
tipos. Nesse sentido, os segmentos mencionados poderao ser encontrados “a partir
da comparagdo com outras sequéncias de outros casos empiricos” (WELLER;
OTTE, 2014, p.329).

Segundo Weller (2005):

Neste sentido, a analise comparativa constitui um dos principios basicos do
método documentério de interpretacdo. Toda interpretacdo somente
passara a ganhar forma e conteldo quando realizada e fundamentada na
comparacdo com outros casos empiricos. Somente através desse
procedimento o(a) pesquisador(a) podera caracterizar uma fala,
comportamento ou acdo como algo tipico para determinado grupo ou meio
social (WELLER, 2005, p. 277).

A comparacdo possibilita a validacdo de varias interpretacdes ao permitir
estabelecer paralelos com outros casos empiricos, tornando possivel verificar as
semelhancas e diferencas existentes entre as narracdes dos informantes a partir dos
quadros de referéncias, contribuindo para a compreensao de seu lugar no contexto
social. Portanto, a analise comparativa e construcéo de tipos “exerce uma forma de
controle sobre o conhecimento tedrico e a posicdo que o(a) pesquisador(a) ocupa na
esfera social, na medida em que o0 meio social e o conhecimento implicito do grupo
estudado é analisado” (WELLER, 2005, p. 280).

Dessa forma, o capitulo a seguir irA explanar acerca de conceitos
fundamentais para a compreensdo da referida pesquisa, a qual atrelada a este
capitulo metodoldgico possibilitara a compreensdo do tema abordado e como a
pesquisa de campo sera realizada, de modo que sejam possiveis esclarecimentos e

a absorcao da tematica proposta.
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lll- OS CORPOS QUE FALAM E SUAS TRANSGRESSOES A NORMA
HETEROSSEXUAL

O capitulo a seguir discorre acerca da imposicéo e impactos acarretados pela
forte presencga da heteronormatividade, norma que rotula e instaura-se, com cada
vez mais frequéncia na vida de jovens que est&o inseridas/os na sociedade. Diante
disso, sdo inumeras as situacbes conflituosas vivenciadas por estudantes e
professoras/es nas escolas, fator este que, conforme sera dialogado, interfere,
principalmente, na vida de pessoas que nao identificam-se com a norma
heterossexual e de género imposta, ocasionando inUmeras situacfes envoltas de
preconceito e descriminacdo que marcam sua vida escolar.

Reconhecemos que muitas sdo as instauracdes e tentativas de manter e
ampliar o controle heteronormativo, a partir de praticas que consistem em impedir
gue ocorra a discussdo de género nas escolas, induzindo e impondo que o0 espago
reproduza e regule as identidades de género e sexuais através de discursos
moralistas que corroboram com a perspectiva de que seu dialogo infere nos
principios defendidos pela familia tradicional, influindo e interferindo em suas
personalidades.

Outro demarcador visualizado advém do tentame referente ao controle a
atuacado pedagogica de professoras/es, de modo que estas/es voltem seu discurso
somente para 0s saberes curriculares, ou seja, o conteludo discutido em sala de
aula, impedindo que ocorram discussdes capazes de induzir as/os estudantes a
compreender e, consequentemente, se posicionar quanto a realidade na qual
estamos inseridas/os.

A heteronormatividade perpetua, segundo Miskolci (2015), um modelo social
imposto que regula 0 modo como as pessoas relacionam-se. A sociedade exige que
as identidades de género e orientagdes sexuais sigam o padrao instituido, o qual é
tido e reconhecido como sendo o ideal, tendo em vista que a heterossexualidade é

considerada como inquestionavel. Neste sentido:

€ compreensivel que haja tantos casais gays que buscam, com grande
dificuldade, adotar um padrao hétero em seus relacionamentos. Isso é clara
expressdo da vigéncia da heteronormatividade, dentro da qual uma relacdo
s6 € reconhecida socialmente se seguir o antigo modelo do casal
heterossexual reprodutivo (MISKOLCI, 2015, p.45).



47

Percebe-se entdo que as normas sociais ndo escolhem os sujeitos, mas o
padrdo que deve ser seguido, independente do individuo ser heterossexual ou
homossexual, porém suas praticas devem-se voltar para uma possivel aceitacao da
sociedade, culminando na reproducdo dos modelos sociais. Logo, 0 queer surge
para contestar tudo o que era reconhecido como sendo padrao, de modo a contrapor
com 0s antigos conceitos atrelados ao sexo, género e sexualidade. Diante disso,
compreende-se que “na medida em que queer sinaliza para o estranho, para a
contestacdo, para o que esta fora-do-centro, seria incoerente supor que a teoria se
reduzisse a uma ‘aplicacdo’ ou a uma extensao de idéias fundadoras” (LOURO,
2001, p. 548).

Bento (2011) afirma que os individuos nasceram e foram apresentados
somente a uma possibilidade de identidade para o género e sexualidade. Para a
autora é através do género que ocorre a tentativa de controle e reproducdo da
homossexualidade, “dai o perigo que a transexualidade e a travestilidade
representam para as normas de género, a medida que reivindicam o género em
discordancia com o corpo-sexuado” (BENTO, 2011, p. 552).

Além disso, Bento (2011) discute acerca do controle produtor’®, que torna o
sujeito vigiado e interpretado pelas instituicbes, que por sua vez inspeciona e rotula
0S comportamentos que sdo pertencentes ao género feminino e 0s que Ssao
pertencentes ao género masculino. Tais imposicdes sao interiorizadas e
materializadas no corpo e no comportamento, que leva a autora a questionar a

norma heterossexual:

Depois de uma minuciosa e continua engenharia social para produzir
corpos-sexuados que tenham na heterossexualidade a Unica possibilidade
humana de viver a sexualidade, como se pode continuar atribuindo a
natureza a responsabilidade daquilo que é o resultado de tecnologias
gerenciadas e produzidas pelas instituicbes sociais? (BENTO, 2011, p.
552).

Compreende-se, entdo, que a imposicédo heterossexual € interiorizada a partir
de costumes e atitudes introduzidos pela sociedade, no que concerne ao individuo
construir e apresentar um s6 modelo de identidade de género e sexual. Portanto, é a

partir do género que as instituicdes tentam controlar a sexualidade do sujeito, pois

15 «

Controle produtor porque produz masculinidades e feminilidades” (BENTO, 2011, p. 552).



48

ocorrem ensinamentos quanto a maneira que o ser humano deve viver socialmente,
sendo estes entdo, naturalizados(BENTO, 2011).

Desse modo, “significa que € através das praticas, de uma interpretacéao em
ato das normas de género, que o género existe” (BENTO, 2011, p. 553). Assim, o
género surge através de gestos, comportamentos e atitudes consideradas corretas,
as quais visibilizadas no corpo reproduzem o discurso de que foram criadas por
terem sido impostas pela natureza.

Logo, a reproducdo do que é ser homem ou mulher, agindo conforme os
padrbes induzem e posicionam o individuo num enquadramento de acordo com as
normas de género pré-determinadas. Entretanto, nem sempre a reproducdo ocorre,
ocasionando uma transgressao social, pois 0 comportamento ndo corresponde ao
que é aceito socialmente, gerando possibilidades “para se desestabilizarem as
normas de género, que geralmente utilizam da violéncia fisica e/ou simbdlica para
manter essas praticas as margens do considerado humanamente normal” (BENTO,
2011, p. 553).

A partir da teorizacdo de Butler (2010, p. 25)compreende-se que o0 “género
nao deve ser meramente concebido como a inscrigdo cultural de significado num
sexo previamente dado” e sim que deve “designar também o aparato mesmo de
producdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos”. A autora discorda
da concepcao linear que relaciona sexo e género, enfatizando a necessidade de
subverter essa ordem que considera compulséria, de modo a romper com a
obrigatoriedade da relagéo existente entre ambos.

Sob o assunto em questado, Butler (1999) faz algumas indagacfes acerca da
materialidade do corpo com a performatividade do género. Segundo a autora
“Consideremos, primeiramente, que a diferenga sexual é freqlientemente evocada
como uma questao referente a diferengas materiais” (BUTLER, 1999, p. 110). Nesse
sentido, Butler (1999) considera o género como sendo uma performance, ou seja,
sendo uma obrigatoriedade imposta ao individuo, de modo a reinterar as normas e,
assim, repetindo-as perante a sociedade, culminando em uma performatividade
produzida e vista como sendo natural.

Neste viés, “o processo de naturalizacdo das identidades e a patologizacao
fazem parte desse processo de producdo das margens, local habitado pelos seres
abjetos” (BENTO, 2011, p. 553) e causador da exclusdo de sujeitos que nao

apresentam comportamentos condizentes aos modelos de género e sexual
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idealizados. Sobre essa perspectiva, Seffner (2011a) concorda que as formas e
deslocamentos de género tornam-se idealizados, ou seja, as pessoas ja possuem
modos de agir considerados corretos, 0s quais geram situacfes envoltas de
discriminacédo e exclusdo para aqueles/as que ndo seguem as normas, seguido de
“‘movimentos de “cura” ou de enquadramento na lei e na ordem, para que a situacao
volte a uma suposta “normalidade™ (SEFFNER, 20114, p.43).

Pode-se entender a Heteronormatividade como:

norma que articula as no¢des de género e sexualidade, estabelecendo
como natural certa coeréncia entre sexo (nasceu macho, nasceu fémea),
género (tornou-se homem, tornou-se mulher) e orienta¢do sexual (se € um
homem, ira manifestar interesse afetivo e sexual por mulheres, e vice-
versa). Esse modelo, binario e dicotdmico, é entendido como natural e para
muitos parece estar na “ordem das coisas” (SEFFNER, 2013, p.150).

Nesse sentido, o0s sujeitos que, segundo Seffner (2013), ndo séao
reconhecidos como pertencentes a norma sao considerados “doentes, desviantes,
perturbados, transtornados, pecadores etc.” (SEFFNER, 2013, p. 150) e séao
considerados exemplos para as demarcacbes e demonstracfes do que acontece
com os que fogem e transgredem a norma heterossexual, evidenciando assim o0s

limites e as penalidades para agueles que ultrapassam. Portanto:

Uma das astlcias da norma é ndo dizer de si. Quem deve explicar-se,
desvendar-se, responder a perguntas € quem “foge da norma”. Com isso,
tal individuo fica cada vez mais capturado pelo atributo que o fez afastar-se
da norma — no caso, a sexualidade. Dificilmente conseguimos abordar o
tema de modo a mostrar que a excecado faz parte da norma, que ela € um
“fora” constitutivo da norma (SEFFNER, 2013, p.155).

No que refere-se ao enfrentamento da heteronormatividade, Seffner (2013)
pontua que o silenciamento sobre a norma contribui para que esta seja considerada
eficiente, tornando possivel a convivéncia com a mesma sem a tentativa de rompé-la
ou desvenda-la, havendo pouco interesse em ultrapassar ou desvendar as normas

de género e sexuais. Bento (2011) aponta que:

Os géneros inteligiveis obedecem a seguinte logica: vagina—mulher—
feminilidade versus pénis—homem—-masculinidade. A heterossexualidade
daria coeréncia as diferencas binarias entre os géneros. A
complementaridade natural seria a prova inquestionavel de que a
humanidade é necessariamente heterossexual e de que os géneros s6 tém
sentido quando relacionados as capacidades inerentes de cada corpo
(BENTO, 2011, p. 553).
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Dessa forma, Bento (2011) pontua que € através das perfomatividades que a
sociedade impde-se e busca controlar as possiveis sexualidades que fogem do
padrao heteronormativo, estimulando de reproducgéo do binarismo, de modo que “os
géneros inteligiveis estdo condicionados a heterossexualidade, e essa precisa da
complementaridade dos géneros para justificar-se como norma” (BENTO, 2011,
p.553). Diante disso, Bento (2011) dialoga que:

Ha uma amarracdo, uma costura, no sentido de que o corpo reflete o0 sexo e
0 género s6 pode ser entendido, s6 adquire vida, quando referido a essa
relacdo. As performatividades de género que se articulam fora dessa
amarragdo sao postas as margens, analisadas como identidades
transtornadas, anormais, psicoticas, aberracbes da natureza, coisas
esquisitas. A repeticdo permite a eficiéncia dos atos performativos que
sustentam e reforcam as identidades hegeménicas, mas, também, sédo as
repeticdes deslocadas do contexto natural dos sexos (BENTO, 2011, 553).

3.10s desafios de ser Trans

De acordo com Miskolci (2015), a perspectiva Queer, surgiu na década de 60
como um enfrentamento com carater critico a ordem sexual imposta e aos novos
movimentos sociais reconhecidos na época. Nesse sentido, existiam trés
movimentos sociais novos que foram instaurados: o movimento pelos direitos civis
da populagédo negra dos Estados Unidos, o movimento feminista da segunda onda e
o movimento homossexual. Os referidos movimentos sociais foram considerados
como “novos” em decorréncia de seu surgimento ter sido apds o movimento operario
ou trabalhador, além de proporcionar a populacdo um debate que fugiu do ambito

econdmico. Além disso:

A visdo de que esses movimentos eram “novos” também trai um olhar
“eurocéntrico”, pois atribui carater de vanguarda apenas ao movimento
operario das sociedades industriais do Ocidente, ignorando o movimento
abolicionista que lutou pela libertagdo dos escravos um século antes,
sobretudo em paises como o Brasil e os Estados Unidos (MISKOLCI, 2015,
p. 21).

Nesse sentido, compreende-se que a partir dos movimentos sociais em 1960
as camadas médias e populares estavam inseridas e engajadas em lutas ja
existentes. Ademais, a discussdo sobre corpo, o desejo e sexualidade também
passou a ser visibilizada, sendo estas consideradas como formas de relacdes de

poder. Sob essa perspectiva, 0 queer surge, sob a iniciativa de alguns membros dos
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movimentos, como uma forma de desmistificar e romper com a associacao realizada
entre sexualidade e reproducdo, de modo a promover e ressaltar as formas de
prazer existentes e a ampliacdo das relacoes.

Segundo Louro (2001) até o inicio da década de 1970, o movimento

homossexual‘®

vinha tentando se consolidar, passando, a partir deste momento, a
ser um assento encontrado em revistas, nas artes, na publicidade e no teatro. A
partir de 1975, surge o Movimento de Libertacdo Homossexual no Brasil, composto
por intelectuais que foram exilados/as durante a ditadura militar e que se opunham
as formas de opresséo impostas e possuiam inquieta¢des advindas de sua moradia
no exterior.

Desse modo, Louro (2001) afirma que a homossexualidade torna-se uma das
maiores reivindicagdes ja vivenciadas, culminando em uma enorme Vvisibilidade
social, atrelada a acdo motivada por militantes e pelas pessoas que apoiavam a luta,
a qual consistia na defesa da homossexualidade como uma forma de libertacao
pessoal e contra a heterossexualizacao da sociedade.

Sob essa perspectiva, Louro (2001), afirma que:

A agenda da luta também se pluraliza: para alguns o alvo é a integracao
social — a integracdo numa sociedade mltipla, talvez andrégina e polimorfa;
para outros (especialmente para as feministas lésbicas) o caminho é a
separacdo — a construcdo de uma comunidade e de uma cultura proprias.
Intelectuais, espalhados em algumas instituices internacionais, mostram
sua afinidade com o movimento, publicam ensaios em jornais e revistas e
revelam sua estreita ligagdo com os grupos militantes (LOURO, 2001, p.
543).

No final dos anos 70, Louro (2011) afirma que a comunidade homossexual
composta por gays e léshicas passou a lutar pela igualdade de direitos na
sociedade, afrontando a ordem social até entdo imposta e, assim, abandonando o
carater libertador, apoiando-se em uma tentativa de consolidacdo da identidade
homossexual. Compreende-se que a busca pela identidade culminou na aceitacéo e
insercdo dos homossexuais no contexto social, tendo em vista que subtendia-se que
tal aceitacdo dizia respeito ao rompimento do que o status quo impunha

tradicionalmente. Assim, ocorre um grande crescimento no numero de intelectuais,

10 Mais informacdes disponiveis em:

http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses/article/viewFile/7153/9668
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principalmente a partir de 1980, que discutem sobre a homossexualidade nas
Universidades e que passam a aborda-la em seus grupos de pesquisa.

No entanto, Louro (2001) aponta que alguns conflitos comecaram a surgir,
pois algumas pessoas compreendiam que o movimento englobava e favorecia
somente uma parte da sociedade, como os brancos e a populagéo de classe média.
Além disso, também havia o questionamento das Iésbicas, com o argumento de que
havia uma soberania entre a visibilidade dos homens gays sobre elas, culminando
com que suas reivindicacdes fossem menos visibilizadas e reconhecidas perante o
movimento. Logo, compreende-se que nem todas as identidades vinham sendo
inseridas como pauta na luta ocasionada pelos manifestos, como é o caso das
pessoas bissexuais e transexuais, sendo estas ainda invisibilizadas e consideradas
identidades excludentes.

Entretanto, a partir da segunda metade da década de 1980, Louro (2001) e
Miskolci (2015) apontam que houve um pénico sexual em decorréncia da
proliferacdo e epidemia da AIDS, retomando a discriminacdo e preconceito

fortemente existentes. Sob essa perspectiva, compreende-se que:

A intoleréncia, o desprezo e a exclusdo — aparentemente abrandados pela
acdo da militaincia homossexual — mostravam-se mais uma vez intensos e
exacerbados. Simultaneamente, a doenca também teve um impacto que
alguns denominaram de ‘positivo’, na medida em que provocou o
surgimento de redes de solidariedade. O resultado sdo aliancas néo
necessariamente baseadas na identidade, mas sim num sentimento de
afinidade que une tanto os sujeitos atingidos (muitos, certamente, néo-
homossexuais) quanto seus familiares, amigos, trabalhadores e
trabalhadoras da area da saude, etc. (LOURO, 2001, p. 545).

Considerando esse cenario, Miskolci (2015) discute sobre a repercussao que
a epidemia da AIDS teve no Brasil e 0os seus efeitos atualmente, tendo em vista a
maneira que a sexualidade passou a ser reconhecida, interferindo em como as
pessoas vivem e relacionam-se afetivamente. Entretanto, Louro (2001) afirma que a
epidemia também ocasionou pontos positivos ao despertar a solidariedade e
aproximacdo entre as pessoas. A partir do referido pressuposto, o discurso
anteriormente voltado para a associacdo entre sexualidade e identidade passa a
dirigir-se voltado a sexualidade remetendo-se as praticas sexuais.

Nesse momento, h4 uma divisdo entre 0s antigos e novos ativistas, pois a
maioria dos novos integrantes do movimento tornou-se muito mais radical do que o

anterior. Assim, segundo Louro (2001) o movimento homossexual encontrou-se
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indeciso quanto a permanecer reivindicando suas lutas ou aliar-se aos partidos

politicos. A autora afirma que:

Em termos globais, multiplicam-se os movimentos e 0s seus propdsitos:
alguns grupos homossexuais permanecem lutando por reconhecimento e
por legitimagado, buscando sua inclusdo, em termos igualitarios, ao conjunto
da sociedade; outros estdo preocupados em desafiar as fronteiras
tradicionais de género e sexuais, pondo em xeque as dicotomias
masculino/feminino, homem/mulher, heterossexual/homossexual; e ainda
outros ndo se contentam em atravessar as divisbes mas decidem viver a
ambiglidade da propria fronteira. A nova dindmica dos movimentos sexuais
e de género provoca mudancas nas teorias e, a0 mesmo tempo, é
alimentada por elas (LOURO, 2001, p. 546).

Portanto, € nesse contexto de lutas e questionamentos, da epidemia
ocasionada pela AIDS, de uma populacdo que fora estigmatizada, humilhada e
desprezada, em decorréncia do panico de uma possivel contaminacdo, posi¢ao
fartamente disseminada pelo preconceito, com base na ignorancia e que se constitui
um terreno fértil para a perspectiva Queer, ou ainda, “é assim que surge o Queer,
como reacao e resisténcia a um novo momento biopolitico instaurado pela aids”
(MISKOLCI, 2015, p. 24).

Miskolci (2015) aponta que o queer ndo esta atrelado somente a questdo da
homossexualidade, mas relacionado a abjecdo que segundo o autor, refere-se as
pessoas que causam ameaca a sociedade e ao funcionamento da ordem social, ou
seja, a forma como a comunidade é vista e interpretada.

Assim, “Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico,
raro, extraordinario. Mas a expressao também se constitui na forma pejorativa com
que séo designados homens e mulheres homossexuais” (LOURO, 2001, p. 546).
Diante disso, o termo queer € utilizado por alguns membros do movimento
homossexual, como uma forma de contestacéo e resisténcia a hormalizacéo infligida
socialmente e enfatizando as criticas as imposi¢cdes sociais, culturais e aos valores
como “forgas autoritarias e preconceituosas” (MISKOLCI, 2015, p. 25).

Deve-se ressaltar que, segundo Miskolci (2015), o0 movimento homossexual
consistia na luta pela aceitacdo e inser¢cdo de gays e lésbicas na sociedade, porém
concordava que agissem de acordo com as regras sociais estabelecidas, por
acreditarem que somente dessa maneira estariam, de fato, inseridos socialmente.
No entanto, o queer vinha contradizendo esta antiga perspectiva, de modo que suas

lutas visavam as mudancas sociais e iam contra a hegemonia imposta, a qual
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estigmatizava e obrigava a populacdo a seguir e cumprir 0 padrao e as normas
estabelecidas.

Nesse sentido, o0 queer possui como enfoque principal a oposicdo a
heteronormatividade, ou seja, se posiciona contra 0 entendimento de que todos
deveriam ser heterossexuais, compreendendo que na sociedade, ser heterossexual
é tido como algo natural, enquanto que ser homossexual é visto como errado e
proibido. De acordo com Louro (2011),esta definicdo fora imposta socialmente e
aguele que foge do padréo estabelecido € considerado desviante, errado, vindo a
ser julgado por conta de sua sexualidade.

Desta forma pode-se afirmar que:

O novo movimento queer voltava sua critca a emergente
heteronormatividade, dentro da qual até gays e léshicas normalizados séo
aceitos, enquanto a linha vermelha da rejei¢do social € pressionada contra
outr@s, aquelas e aqueles considerados anormais ou estranhos por
deslocarem o género ou ndo enquadrarem suas vidas amorosas e sexuais
no modelo heterorreprodutivo. O queer, portanto, ndo é uma defesa da
homossexualidade, é a recusa dos valores morais violentos que instituem e
fazem valer a linha da abjecdo, essa fronteira rigida entre os que séo
socialmente aceitos e os que séo relegados & humilhagdo e ao desprezo
coletivo (MISKOLCI, 2015, p.25).

Sob esta perspectiva, a transgeneridade®’, de acordo com Nery e Gaspodini
(2015) é um exemplo do rompimento da reprodugdo existente entre as normas
binarias impostas acerca do género, as quais sdo um modelo e padrdo perante a
sociedade. Diante disso, compreende-se que a transgeneridade engloba os
individuos que buscam a reconstrucdo de sua identidade, irrompendo e negando

com a heteronormatividade.

Cada uma das diversas expressdes da transgeneridade, entre elas a
transexualidade, a travestilidade e a intersexualidade, expressam a
diversidade da sexualidade humana. S&o sujeitos marcados pela
transitoriedade identitria em oposicdo a fixidez heteronormativa.
Entretanto, a singularidade de cada individuo é ignorada e inviabilizada
guando se usa o estigma como estratégia de uma sociedade que profecia a
normalidade binaria autorrealizavel em sua esséncia (NERY; GASPODINI,

2015, p. 61).

o “Transgeneridade” é uma espécie de termo “guarda-chuva”, ou seja, abriga em si as varias

identidades trans, como travestis, transexuais, e pessoas nao-binarias, por exemplo.
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De acordo com os autores “algumas pessoas preferem utilizar apenas a
expressdo trans* ou a sigla T***(ambas com os asteriscos), como um termo guarda-
chuva cujo objetivo é abranger todas as manifestagdes da transgeneridade” (NERY,
GASPODINI, 2015, p. 61). Diante disso, os termos®® referem-se as pessoas que
possuem uma identidade de género que ndo possui relacdo com o sexo que lhe fora
atribuido ainda em seu nascimento, além de englobar todos os individuos que estédo
transitando entre um género e outro, em busca do reconhecimento de sua propria
identidade. Além disso, o termo também abrange as pessoas que ndo se identificam
e/ou reconhecem como sendo pertencentes a nenhum dos dois géneros situados.

Jesus (2012) aponta que “denominamos as pessoas nao-cisgénero, as que
nao sao identificam com o género que lhes foi determinado, como transgénero, ou
trans” (JESUS, 2012, p. 10). Ademais, enfatiza que no Brasil ainda ndo ha um
consenso acerca da utilizagdo correta do termo, tendo em vista que ha quem
reconhega a/o transgénero como uma categoria diferente de travestis e transexuais
ou de modo a englobar as pessoas que ndo se identificam com qualquer género,
sendo utilizado por algumas pessoas o termo queer, andrdgino ou transgénero.

A autora discorre acerca das dimensdes na qual o termo transgénero
enquadra-se, sendo a referida definicdo dialogada com outros especialistas,
considerando-se a vivéncia do género, classificando-o, entdo, a partir de dois

aspectos: “1. Identidade (0 que caracteriza transexuais e travestis); OU como 2.
Funcionalidade (representado por crossdressers, drag queens, drag kings e
transformistas)” (JESUS, 2012, p. 10).

Melo (2015) aponta que “a transgeneridade é um desafio para a questao
humana do ser ou nao ser” (MELO, 2015, p. 01). Sua afirmacdo discorre da
perspectiva de que a sociedade estd organizada conforme as imposicées pautadas
no binarismo, o qual perpetua a “constituicdo dos géneros como regra para as
vivéncias da sexualidade” (MELO, 2015, p.01). As relagbes baseiam-se e se
adequam aos padrdes designados, estigmatizando seus sexos biolégicos e

expressdes de género, os quais refletem diretamente em seus corpos. Portanto,

® As referidas definicbes s&@o apoiadas, segundo os autores, no consenso afirmado pelo

CONGENID1 - Congreso Internacional sobre Identidad de Género y Derechos Humanos (2010).

°0s dicionarios da lingua portuguesa ndo oferecem definicdes para os termos “transgeneridade” ou
“transgénero”, evidenciando a situacdo de invisibilidade dessa populacdo (NERY; GASPODINI, 2015,
p.62).
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como caracterizar o corpo que cruza a borda e se lanc¢a a fragil ponte acima
do véo entre o isso ou o0 aquilo? Como encaixa-lo nas expectativas e
escolhas quando esse corpo se recusa a segui-las? Ou simplesmente nao
pode/consegue fazé- lo? Principalmente, como dar sentido a esse corpo se
ele néo estd enquadrado no rol das significacdes vigentes, essa linha que
associa 0 trindbmio sexo (homem ou mulher), género (masculino ou
feminina) e desejo (a orientacdo sexual) pela heteronormatividade? Esses
corpos, os que dispensam a linearidade, adquirem a denominacdo do
"trans"; aqueles que residem no entre-lugar das definigbes binarias; que
existem no transito, na fabricacdo, e que transgridem a "ordem natural" das
coisas. Desses, as sociedades parecem nado querer falar sobre, mesmo
reconhecendo a sua existéncia (LEITE, 2014, p.02).

Nesse sentido, compreende-se que a transgeneridade é associada a uma
forma de transgresséo, tendo em vista que os individuos transgredem as regras,
rompendo os padrbes impostos socialmente, enfrentando diariamente uma
populacdo que tenta reprimir sua identidade de género. Sob esta perspectiva, de
acordo com Leite (2014), a Associacdo Brasileira de Transgéneros possui uma

definicdo para o termo transgeneridade, a qual constitui-se como sendo uma:

Denominacdo geral de diversas sindromes e condi¢cdes que levam uma
pessoa a criar, desenvolver e/ou expressar, publica ou privativamente, uma
identidade de género diferente daquela que recebeu ao nascer, em fungéo
da genitalia que trouxe entre as pernas. Pelo tanto que esta condig¢éo
sempre foi reprimida e combatida em diversas sociedades (principalmente
judaicas, islamicas e cristas), a transgeneridade deve ser considerada como
uma forte “transgressao” do bindnimo oficial de géneros masculino/feminino:
— todo transgénero é antes de mais nada um “transgressor”, alguém nao-
conforme com os padrdes de conduta género vigentes na sociedade e
€época em que vive.

A pessoa transgénera € considerada de acordo com Rocha (2017) como
aguela que nao se identifica com o sexo que |he fora atribuido quando nasceu ou
NAo possui caracteristicas correspondentes ao seu sexo biolégico, ndo ocorrendo
assim alguma identificagéo.

Portanto, assumimos na referente pesquisa, a posicdo de que o termo
transgénero serd utilizado para todos os sujeitos que ndo se identificam com o
género que lhes fora atribuido, conforme explicitado pelas/os autoras/es citadas/os,
de modo que Travestis, Transexuais, Intersexuais, pessoas nao-binarias e qualquer

outro sujeito estardo inseridos.
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3.2Do armario para as escolas: ainsercdo de transgéneros no contexto

educacional

A educacdo que estava organizada para atender nos processos de
escolarizacdo uma/um estudante com determinadas caracteristicas, comeca a ser
guestionada em decorréncia da insercdo de uma populacdo que, historicamente,
ainda nao havia recebido a atencéo necesséria do Estado, a ndo ser pelo sistema de
saude. De acordo com a perspectiva de Miskolci (2015), € a partir do processo de
universalizacdo ocorrido na década de 1990, o momento em que os individuos
LGBT comecaram a ingressar nas escolas. Contribuiram também as reivindicagbes
dos movimentos sociais, que tornaram-se maiores e mais evidentes, ganhando
espaco ao interpelar as concepcdes acerca das/os LGBT que circulavam nas acoes
do Estado.

A partir da instauragéo da democracia no Brasil, conforme Miskolci (2015), os
sujeitos sentiram-se mais a vontade para expor e vivenciar 0 seu género e
sexualidade, culminando na dificuldade enfrentada pelas/os professoras/es ao lidar
com a identidade de género e orientacdo sexual dessas/es alunas/os. Do mesmo
modo, os alunos e alunas também passaram a questionar os contetdos ministrados
em sala de aula, tendo em vista que nédo havia debate acerca do género e da
sexualidade, acarretando com que os professores ndo estivessem respaldados e
sentissem falta de referéncias teodrico-pedagogicas que 0S orientassem acerca
dessa realidade.

Segundo Seffner (2013) a constituicdo brasileira possibilitou a inser¢cdo nas
escolas, de pessoas com identidades de género e orientagcdes sexuais diferentes,
colaborando para a visibilidade desse publico. O autor discute sobre a escola ser
reprodutora de préaticas heterogéneas, tendo em vista que a Escola foi criada para
reproduzir os principios hegemonicos, 0s quais consistem nos individuos terem a
mesma faixa etaria, possuirem a mesma classe social, religido, de modo a contribuir
para que pensem da mesma forma. No entanto, a escola ndo reconhece as referidas
identidades de género culminando, muitas vezes, no abandono da maior parte da
populacdo LGBT, sendo este ndo reconhecimento acarretado pela forte imposicao
do que é considerado como o correto.

A escola reproduz os discursos e as préaticas heteronormativas, segundo

Junqueira (2012), ou seja, estabelece uma forma de regulacdo ndo somente da
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sexualidade, mas também do género. Nesse sentido, compreende-se que a
heteronormatividade esta no centro das relacdes e inserida no proprio curriculo. Sob

essa perspectiva, Junqueira (2012) afirma que:

a escola se mostra como instituicdo fortemente empenhada na reafirmacéo
e na garantia do éxito e dos processos de heterossexualizacdo compulsoria
e de incorporacdo das normas de género, colocando sob vigilancia os
corpos de todos/as (JUNQUEIRA, 2012, p. 66).

Junqueira (2012) também enfatiza que a escola, através de suas regras,
praticas e valores reproduz uma normalizacéo e tentativa de reajustamento, bem
como aos “saberes e praticas dissidentes em relacdo a matriz heterossexual”
(JUNQUEIRA, 2012, p. 68). Nesse sentido, percebe-se o heterossexismo e a
heteronormatividade instalando-se dentre todos o0s espagos, principalmente no

contexto escolar.

Por isso, parece-me mais adequado entender a homofobia como um
fendmeno social relacionado a preconceitos, discriminagdo e violéncia
voltados contra quaisquer sujeitos, expressdes e estilos de vida que
indiguem transgressao ou dissintonia em relacdo as normas de género, a
matriz heterossexual, a heteronormatividade (JUNQUEIRA, 2012, p. 67).

Sobre isso, Junqueira (2012) reflete acerca da Pedagogia da Sexualidade,
que € discutida por Louro (2000) e consiste em uma Pedagogia do Insulto
caracterizada por todas as ridicularizagbes, deboches, brincadeiras e humilhacdes
vivenciadas no ambiente escolar. Tais atitudes envoltas em preconceito,
discriminacdo e, por muitas vezes, violentas, englobam e sdo recorrentes nas
escolas com inumeras pessoas, as quais sao “desde muito cedo expostas as
multiplas estratégias do poder e a regimes de controle e vigilancia” (JUNQUEIRA,
2012, p. 69). Retomaremos a este debate um pouco mais adiante, por entender que
antes se faz necessario compreender como a escola educa no campo da
sexualidade.

A Pedagogia da Sexualidade consiste na reproducdo de condutas que a
propria escola exerce na vida de estudantes, tentando molda-los e interferindo em
suas caracteristicas pessoais, para que estas/es venham a se encaixar no modelo
esperado, apresentando comportamentos que serdo aceitos socialmente e

considerados corretos de acordo com as normas de género e que funcionam
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“através de préticas de ensino especificas” (LOURO, 2000, p. 11). Nas palavras da

autora essa dinamica tem algumas caracteristicas:

O investimento mais profundo, contudo, o investimento de base da
escolarizacdo se dirigia para 0 que era substantivo: para a formacao de
homens e mulheres "de verdade". Em que consistia isso? Existiam (e, sem
davida, existem) algumas referéncias e critérios para discernir e decidir o
guanto cada menino ou menina, cada adolescente e jovem estava se
aproximando ou se afastando da "norma" desejada (LOURO, 2000, p.11).

As escolas desenvolvem tal pedagogia nas experiéncias cotidianas
vivenciadas pelas/os estudantes com as outras pessoas que fazem parte da
instituicdo, como professoras/es, alunas/os, funcionarias/os, de modo que, segundo
Louro (2000), estas marcam suas vidas, principalmente como instituicbes que
interferem na construcdo de suas identidades de género e sexuais consideradas
adequadas, inferindo em suas lembrancas. Outro aspecto destacado pela autora € a
de que a escola tentava a todo custo desprender o olhar das/os estudantes da
sexualidade, incentivando a discusséo de diferentes assuntos. Um modo de dirigir a
atencao para outras areas de conhecimento.

Entretanto, Louro (2000) afirma que néo pretende:

atribuir & escola nem o poder nem a responsabilidade de explicar as
identidades sociais, muito menos de determina-las de forma definitiva. E
preciso reconhecer, contudo, que suas proposi¢des,, suas imposicdes e
proibicbes fazem sentido, tém “eleitos de verdade", constituem parte
significativa das historias pessoais. E verdade que muitos individuos n&o
passam pela instituicAo escolar e que essa instituicdo, resguardadas

z

algumas caracteristicas comuns, é diferenciada internamente (LOURO,
2000, p.13).

Sobre a escola pairam muitas expectativas de familiares que inserem as/os
filhas/os nas instituicbes educacionais, tendo em vista que a prépria sociedade cria
estruturas legais e morais para que seu ingresso seja efetivo (LOURO, 2000). Sob
esse aspecto, compreende-se que “essas imposi¢cdes, mesmo quando irrealizadas,
tém consequéncias. Afinal, passar ou ndo pela escola, muito ou pouco tempo, € uma
das distingdes sociais” (LOURO, 2000, p. 13), de modo que tais tentativas de
imposicao devem refletir em seus corpos, na medida em que se tornam pessoas de
uma dada sociedade. As marcas ultrapassam os limites intelectuais e deixam tracos

NOS COrpos, pois:
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Um corpo escolarizado é capaz de ficar sentado por muitas horas e tem,
provavelmente, a habilidade para expressar gestos ou comportamentos
indicativos de interesse e de atencdo, mesmo que falsos. Um corpo
disciplinado pela escola é treinado no siléncio e num determinado modelo
de fala; concebe e usa o tempo e o espaco de uma forma particular. Maos,
olhos e ouvidos estdo adestrados para tarefas intelectuais, mas
possivelmente desatentos ou desajeitados para outras tantas. (LOURO,
2000, p.14)

Pode-se inferir que a auto-disciplina, de acordo com Louro (2000) é um dos
principais objetivos para que essa insercao funcione, de modo que as caracteristicas
femininas e masculinas sejam devidamente introduzidas nos sujeitos, ou seja, para
gue os modelos normativos de feminino e masculino se desenhem, de modo que as
masculinidades sejam representadas por homens firmes e viris, além de terem
demonstracdes de sentimentos contidos e as mulheres, por sua vez, tomadas como
aguelas que deveriam expor seus sentimentos e emocgfes, entre outras
caracteristicas tipicas do modo dominante de ser feminino.

A referida imposicdo também é abordada por Junqueira (2012) quando este
aponta que a escola, através de sua rotina, regras e deveres, o faz a partir da
imposicdo da matriz heterossexual, regulando sexualidades. O macho deve obter
caracteristicas de um homem “de verdade”, apresentando e expondo sua virilidade,
utilizando-se inclusive de atitudes que diminuam outros homens, através de
deboches. Louro (2000) cita que as competicdbes entre 0os homens sdo muito
presentes como forma de demonstracdo de seu poder, especialmente, no momento
em que conseguem expor as fraquezas um do outro.

Outro ponto destacado pela autora € sobre a ndo aceitacdo de seus corpos a
partir de exemplos histéricos como de esportes praticados pelas/os estudantes, que
deveriam demonstrar e exaltar sua forca e virilidade através da desenvoltura dos
jogos conduzia alguns outros a acreditar que ndo possuiam o corpo ideal para
participar destas atividades. Neste caso, o esporte idealizado para os homens € o
futebol, que se torna fator excludente para aqueles que nao se identificam com ele
ou nao tem as habilidades necessarias para pratica-lo de modo que ao mesmo
tempo se torna mais um fator para propiciar o afastamento social nas escolas.

No que se referia ao corpo da menina, o0 marco € a menstruacao, fator que
marca a vida da maioria das garotas, inclusive no contexto educacional, tendo em
vista o discurso referente a sexualidade, associando-as e introduzindo-as a uma

nova fase de sua vida. Neste momento, ha um maior cuidado com as garotas, que
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por sua vez possuem motivos justificados para se ausentarem das aulas, conforme

exposto abaixo:

Nas escolas, essa era uma justificativa aceita para dispensa das aulas de
educacéo fisica e muitas garotas faziam uso desse expediente todos os
meses, pois, afinal, nesses dias estavam "doentes". As professoras também
tinham direito a falta mensal justificada, supostamente devido ao fato de que
suas condicdes para dar aulas "naqueles dias" poderiam néo ser adequadas
(LOURO, 2000, p. 16).

Com este exemplo a autora apresenta marcas que modelam e representam o
masculino e o feminino, que estdo diretamente ligados aos comportamentos
considerados ideais perante a sociedade. Em sua perspectiva, a escola reproduz
uma pedagogia que consiste e implica diretamente na construgédo da identidade dos

individuos, conforme segue abaixo:

Para que se efetivem essas marcas, um investimento significativo é posto
em ac¢do: familia, escola, midia, igreja, lei participam dessa produ¢éo. Todas
essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que,
frequentemente, aparece de forma articulada, reiterando identidades e
praticas hegemodnicas enquanto subordina, nega ou recusa outras
identidades e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representacdes divergentes, alternativas, contraditérias. A

producdo dos sujeitos € um processo plural e também permanente
(LOURO, 2000, p.16-17).

Compreende-se, entdo, que uma “pedagogia da sexualidade e do género”
(LOURO, 2000, p. 17) é reproduzida pela escola, no sentido de constituir as
identidades de género e sexual atrelada aos interesses sociais que sao veiculados
pela instituicdo de ensino através da influéncia de tecnologias desenvolvidas pelo
proprio governo e efetivadas de acordo com um disciplinamento, os quais
determinam “suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género”
(LOURO, 2000, p. 17).

Na dinamica de modelacdo e alinhamento delineada pela autora, percebe-se
a heteronormatividade cada vez mais impositiva e presente na escola e na
sociedade, rotulando as atitudes dos sujeitos. E, neste sentido, que a escola
perpetua-se: a tentativa de definir a sexualidade dos individuos, contendo e evitando
que estas/es tenham modos diferentes de ser, homem e mulher, do esperado no

espaco escolar. Portanto, pode-se inferir que:
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Nesse processo, a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela
precisa se equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a
sexualidade "normal" e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou
uma mulher "de verdade" deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e
serdo estimulados para isso. Mas a sexualidade devera ser adiada para
mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta (LOURO, 2000, p. 17).

Verifica-se a vigilancia acirrada e a tentativa da escola em conter a
sexualidade, a qual se faz presente nas relagbes cotidianas entre os individuos,
além de incitar estudantes a apresentarem e comportaram-se conforme o género
que lhe fora imposto e que “se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que se
percebem com interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A esses
restam poucas alternativas: o siléncio, a dissimulagdo ou a segregacdo”. (LOURO,
2000, p. 18). Portanto:

Na escola, pela afirmacéo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos
e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma Pedagogia
da Sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras. Muitas outras instancias sociais, como
a midia, a igreja, a justica etc também praticam tal pedagogia, seja
coincidindo na legitimacdo e denegacdo de sujeitos, seja produzindo
discursos disstantes e contraditérios (LOURO, 2000, p. 21).

Percebemos a escola sob o tentame de silenciar e conter qualquer
sexualidade diferente da esperada socialmente, segregando-as, enquanto busca
reafirmar as identidades de género e sexuais que apresentam caracteristicas
correspondentes ao sexo biolégico e consideradas aceitaveis. Segundo Junqueira
(2012) a heteronormatividade, atrelada a sequéncia “sexo-género-sexualidade” (p.
69), apesar de ser vivenciada em inUmeros espacos, parece estar mais presente nos
ambientes familiares e escolares. No ambiente escolar, encontram-se exemplos
corriqueiros que jA comecam a rotular e definir o modelo e comportamento a ser
reproduzido, como por exemplo, as inUmeras situacdes em que 0S meninos nao
podem participar das brincadeiras das meninas e vice-versa e os/as que querem
participar séo ridicularizados/as.

A construcdo dos sujeitos ocorre através dos processos heteronormativos,
gue consistem na rejeicdo da homossexualidade, segundo a compreensédo de
Junqueira (2012) e, torna-se, como dito anteriormente, uma Pedagogia do Insulto,
pois percebe-se que 0s sujeitos sao alvos das imposi¢oes hierarquizantes e modelos

repletos de uma heterossexualidade compulsoria que moldam o seu
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comportamento. O autor aponta a dinamica do funcionamento nas instituicoes

educacionais no trecho:

Quantas vezes, na escola, presenciamos situagées em que um aluno “muito
delicado”, que parecia preferir brincar com as meninas, nao jogava futebol,
era alvo de brincadeiras, piadas, deboches e xingamentos? Quantas séo as
situacdes em que meninos se recusam a participar de brincadeiras
consideradas femininas ou impedem a participacdo de meninas e de
meninos considerados gays em atividades recreativas “masculinas”?
(JUNQUEIRA, 2012, p. 69).

Como se vé, a Pedagogia do Insulto, segundo Junqueira (2012), consiste nas
piadas, ridicularizacdes, deboches nos quais as pessoas que nhado estdo de acordo
com as normas de género enfrentam. O preconceito e a discriminacdo sao 0s
principais causadores de agressdes verbais como insultos, xingamentos e apelidos
que causam constrangimentos e humilhagcdes as/aos estudantes; até as agressodes
fisicas, como surras e espancamento.

O autor alerta que por meio do que a Pedagogia do Insulto causa em cada
uma/um das/os estudantes que experienciam situacdes negativas instaura-se,
através de outros dispositivos, a Pedagogia do Armario, que se funda no temor de
situacdes humilhantes e embaracosas, causando o silenciamento das identidades
de género e sexuais das/os jovens, ou em outras palavras, reprimindo-as/os. Sobre
essa relacdo o autor descreve situagdes vivenciadas por estudantes de sexualidade

nao normativa na escola:

“Yocé é gay!”. Estas criangcas e adolescentes tornam-se, entdo, alvo de
escarnio coletivo sem antes se identificarem como uma coisa ou outra. Sem
meios para dissimular a diferenga ou para se impor, o “veadinho da escola”
ter4 seu nome escrito em banheiros, carteiras e paredes, permanecera alvo
de zombaria, comentérios e variadas formas de violéncia que a pedagogia
do armario pressupde e dispde, enquanto sorrateiramente controla e
interpreta cada pessoa (JUNQUEIRA, 2012, p. 70-71).

A partir dos exemplos citados, os quais ja foram e ainda sédo presenciados
pela maioria das pessoas em seu espaco escolar, verificamos os danos que tais
insultos causam na vida e na memoéria do sujeito e, que, Junqueira (2012) adverte
sob refletirem psicologicamente em suas lembrancas e em seu corpo, implicando em
suas relacdes, sobretudo porque a vigilancia referente as normas de género

compde-se de praticas, atreladas ao curriculo, que incitam o silenciamento, o
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controle, a invisibilidade do individuo. Portanto, a Pedagogia do Armério, refere-se
ao:

processo de ocultacdo da posicdo de dissidéncia em relacdo a matriz
heterossexual, faz mais do que simplesmente regular a vida social de
pessoas que se relacionam sexualmente com outras do mesmo género,
submetendo-as ao segredo, ao siléncio e/ou expondo-as ao desprezo
publico (JUNQUEIRA, 2012, p. 71).

Verificamos entdo que a escola exerce uma vigilancia acirrada e possui um
papel fundamental no controle das identidades de género e sexuais, resultando na
Pedagogia do Armério, ou seja, no silenciamento e ocultacdo dos individuos, que
por sua vez funcionam “como forgas heterorreguladoras de dominagao simbdlica,
(des)legitimacdo de corpos, saberes, praticas e identidades, subalternizacéo,
marginalizagdo e exclusdo” (JUNQUEIRA, 2012, p. 71). Em pleno funcionamento
nos processos escolares, a Pedagogia do Armario refaz o ambiente, tornando “a
escola, lugar do conhecimento, mantém-se em relacdo a sexualidade e ao género,
como lugar de censura, desconhecimento, ignorancia, violéncia, medo e vergonha”
(JUNQUEIRA, 2012, p.12), contribuindo para que os individuos escondam e
silenciem sua identidade, pelo receio do turbilhdo de enfrentamentos aos quais,
possivelmente, irdo deparar-se.

Outro aspecto importante a ser ressaltado, advém do fato de que ndo séo
somente 0s alunos que estdo atentos as pessoas que nao estdo dentro da norma
heterossexual. A instituicdo inteira, estudantes, professoras/es, funcionarias/os, volta
a sua atencdo para essas/es alunas/os. A rotulacdo, discriminacdo e segregacao

constituem um conjunto de estratégias para orienta-los segundo a norma dominante:

A producdo de seres abjetos e poluentes (gays, lésbicas, travestis,
transexuais, e todos os seres que fogem & norma de género) e a
desumaniza¢édo do humano sao fundamentais para garantir a reproducéo da
heteronormatividade (BENTO, 2011, p. 554).

Estes sujeitos servem de reiteracdo a norma heterossexual, pois sao
visualizados como um modelo do que a sociedade néo deve ser, contribuindo para
gue as pessoas ao redor possuam medo e receio de vivenciarem as mesmas
situacdes, afetando também o seu julgamento, por considerarem, involuntariamente,
todas/os aquelas/es que se desviam das normas de género e sexuais como

erradas/os. Conforme também pontua Junqueira (2012), ha um controle e cautela na
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identificacdo daquelas/es que ndo se adéquam as imposi¢des de género na escola,
sendo a referida cobranca em torno de comportamentos considerados inadequados,
tendo em vista que os modelos que devem ser seguidos e cumpridos sdo sempre 0s
que estao dentro do padrao heteronormativo.

A Escola entdo é considerada cada vez mais generificada®’, tendo em vista
que segundo Junqueira (2012), o ambiente estd repleto de demarcac¢des que
consistem em repelir tudo o que foge do binarismo, sendo seu olhar direcionado
para qualguer desvio da norma, rotulando e contribuindo para que o0s
comportamentos apresentem distingbes entre os géneros. Este ambiente ndo é

propicio ao principio da igualdade, pois:

Tal regime de controle compde um cenario de estresse, intimidacao,
assédio, agressdes, ndo acolhimento e desqualificacdo permanentes, nos
quais estudantes homossexuais ou transgéneros sao frequentemente
levados/as a incorporar a necessidade de apresentarem um desempenho
escolar irrepreensivel, acima da média (JUNQUEIRA, 2012, p. 74).

Sob essa perspectiva, compreende-se que a escola ainda possui dificuldades
em lidar com essas/es individuos que estéo inseridos no contexto escolar, tornando-
se reprodutora das normas de género e da heterossexualidade. Diante disso,
caracterizar o abandono escolar das/os transgéneros como evasao, sem sequer
considerar que decorre das situacdes vivenciadas nas escolas, consiste na falta de
reconhecimento da realidade do que ocorre com essas pessoas nos ambientes

educacionais (BENTO, 2011). E relevante afirmar que:

O preconceito, a discriminagdo e a violéncia que, variadamente, atingem
homossexuais masculinos ou femininos e lhes restringem direitos béasicos
de cidadania, se agravam significamente, sobretudo em relacdo a
transgéneros. Essas pessoas, ao construirem seus corpos, suas maneiras
de ser, expressar-se e agir, ndo podem passar incognitas, pois tendem a se
mostrar pouco dispostas a se conformar a pedagogia do armario
(JUNQUEIRA, 2012, p. 78).

Sobre o efeito da Pedagogia do Insulto ou da Pedagogia do Armario, Seffner
(2011) aponta que a escola publica brasileira contribui para o aumento de
desigualdades existentes, concordando com Bento (2011) ao caracterizar como

expulsdo da escola ao invés de evasdo escolar, acentuando que as melhores

%% Termo utilizado por Guacira Louro e demais autores/as que abordam as questbes de género nas
instituic6es sociais de modo geral.
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oportunidades e indices escolares sdo destinados aos individuos que estédo
inseridos as normas exigidas socialmente.

Na perspectiva de Bento (2011), a Escola possui dificuldade em lidar com as
diferencas, ou seja, com aqueles que ndo seguem as normas de género impostas e
do equivoco ao agir como se houvesse igualdade, sendo inseridos neste termo
somente 0s que seguem o modelo binario (homem-mulher) e as hormas impostas no
contexto escolar. Logo, a escola precisa compreender que seu espaco rege e esta

pautado nas diferencas, de modo que:

Se tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a l6gica: ndo
se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que
estranho é ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se
produzir o hegemadnico transfigurado em uma igualdade natural (BENTO,
2011, p. 556).

Portanto, o conceito de diferenga conforme abordado por Bento (2011),
inverte a maneira como visualizamos e identificamos as questdes de género nas
escolas, pois 0 modo como reconhecemos e consideramos as diferencas pessoais
sdo associadas as imposicoes realizadas socialmente. Nesse sentido, consideramos
que todo individuo possui suas singularidades e diferencas, as quais nao sao
erradas, conforme a sociedade tenta impor e ensinar diariamente. Devemos

ressaltar ou reafirmar que:

A escola € um espaco publico. E o local onde os alunos podem aprender de
forma intensa a negociar as regras de convivio em espacos publicos,
conhecimento que sera necessario até o fim da vida. O estigma e a
discriminacdo sé@o barreiras a constru¢do da cidadania plena de qualquer
individuo. Nao devem, portanto, ser admitidos no espago escolar. Isto ndo
vale apenas para os individuos que apresentam orientagdo sexual diferente
daquela tida como “normal” (SEFFNER, 2009, p. 132).

A partir do discurso citado, parece mesmo contraditério reconhecer que em
nossa sociedade, a instituicdo que deveria se posicionar contra e repugnar toda e
qualquer atitude que viesse a causar transtornos, constrangimentos e
discriminagbes aos individuos € justamente aquela que acentua e destaca que
existem diferengas, bem como reproduz e induz tais atitudes. Voltamos entéo para a
discussao inicial, a qual consiste no modelo considerado padrdao como o que norteia

nossas relagoes.
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3.3 As dificuldades enfrentadas por professoras/es

A questdo de género é vista como um tabu nas Escolas, sendo este um
assunto silenciado, fator culminante nas inUmeras situacdes envoltas de preconceito
e discriminacdo vivenciadas pelos/as estudantes no ambiente escolar através da
heteronormatividade. Género e sexualidade sdo temas transversais que constam
nos Parametros Curriculares Nacionais, tornando-se diretrizes para os conteudos
ensinados nas escolas (BRASIL, 2002). Porém, percebe-se a enorme dificuldade
enfrentada pelos professores ao lidarem com a diversidade e preconceito existentes
em sala de aula.

Weller (2012) aborda sobre a Juventude e as Relagdes de Género existentes
no Ensino Médio e enfatiza que o Ensino Médio marca a vida dos mesmos, pois é
uma fase crucial tanto em suas formacdes, quanto na construcdo de suas
identidades. Nesse sentido, a autora questiona sobre Género ainda ser uma
categoria pouco discutida no ambito escolar, ainda que as desigualdades de género

estejam cada vez mais presentes e percebidas. Sobre o0 assunto, a autora diz que:

Pesquisas sobre estudantes do Ensino Médio devem, portanto, abranger
ndo somente aspectos relativos aos conteddos considerados necessarios
para a formacdo geral ou para a preparacdo de suas futuras escolhas
profissionais. E preciso desenvolver uma escuta atenta e observacio
cuidadosa de questdes identitarias que refletem sobre a vida desses/as
jovens e que certamente terdo impacto em suas decisdes futuras, tanto na
trajetéria pessoal como profissional. (WELLER, 2012, p. 430).

Na perspectiva da autora, as desigualdades de género sdo percebidas com
cada vez mais frequéncia pelos professores, porém os mesmos ndo sabem como
lidar com estes sujeitos no contexto escolar, tendo em vista a auséncia de
orientacdo necessaria para auxiliar em sua percep¢do acerca da tematica. Além
disso, a falta de formacdo também €& um fator fundamental para a falta de
compreensao e iniciativa por parte dos mesmos para minimizar e resolver tais
problemas oriundos das imposi¢cées heteronormativas, que acabam por lancar mao
de experiéncias, de saberes que constituiram ao longo da vida. Devemos ressaltar

que:

chamamos de “saberes sociais” o conjunto de saberes de que dispbe uma
sociedade e de “educacdo” o conjunto dos processos de formacdo e de
aprendizagem elaborados socialmente e destinados a instruir os membros
da sociedade com base nesses saberes (TARDIF, 2002, p.31).
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Nessa perspectiva, percebe-se que o/a professor/a, as pessoas responsaveis
em conduzir os processos educativos na sala de aula devem definir na sua pratica
docente, os saberes que utilizam, bem como os que sdo transmitidos. Parece-nos
adequado, diante de nosso tema, questionar acerca da natureza dos saberes dos
professores e a maneira com que repassam esses saberes para seus alunos e
alunas heterossexuais, homossexuais e transexuais. Destacamos algumas das

varias indagacdes, postas pelo autor sobre os saberes dos professores:

Os professores sabem decerto alguma coisa, mas o que, exatamente? Quer
saber é esse? Sao eles apenas “transmissores” de saberes produzidos por
outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no ambito de sua
profissdo? Qual € o seu papel na definicdo e na selecdo dos saberes
transmitidos pela instituicdo escolar? Qual a sua funcdo na producdo dos
saberes pedagdgicos? As chamadas ciéncias da educacdo, elaboradas
pelos pesquisadores e formadores universitarios, ou os saberes e doutrinas
pedagogicas, elaborados pelos idedlogos da educacgéo, constituiriam todo o
saber dos professores? (TARDIF, 2002, p. 32).

Varios sdo os questionamentos realizados acerca dos saberes docentes que
influenciam no posicionamento do/a professor/a mediante as relacbes de género e
situacOes recorrentes de homofobia e/ou transfobia ocorridas nas escolas. Louro
(2011, p. 67) pontua que “O processo de heteronormatividade ndo apenas se torna
mais visivel em sua acdo sobre os sujeitos masculinos, mas aparece ai, mais
frequentemente, associado a homofobia”. O/A professor/a deve obter um olhar mais
atencioso para a pluralidade de identidades de género no contexto educacional, de
modo que possa contribuir efetivamente com o desenvolvimento dos individuos ou
grupos sociais presentes nas escolas.

Além disso, conforme Cunha (2007), o/a professor/a possui um papel
fundamental a exercer na educacéo, refletindo sobre: “0 que é necessario saber
para ensinar? Que saberes devem ser aprendidos/construidos pelos professores em
seu processo de formacgao inicial e continuada?” (CUNHA, 2007, p. 32). O discurso
incita uma possivel reflexdo sobre a heteronormatividade na atuacdo pedagogica, ja
que circula e pode compor os saberes apreendidos. A heteronormatividade
encontra-se tdo presente no ambiente escolar e nas praticas exercidas pelos/as
professores/as, que o/a docente pode, sem perceber, ter uma atitude que tera

influéncia direta sobre os/as estudantes e pode ser negativa.
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A relacdo entre professores e saberes, de acordo com Tardif (2002), n&o
ocorre somente através da transmissdo dos mesmos, mas na maneira como
professor utiliza-os em sua pratica, tendo em vista que esta engloba iniumeros e
diferentes saberes. Na concepcdo do autor, o saber docente pode ser definido
‘como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36).

Cunha (2007) estabelece a relacédo entre o saber e o juizo, visto que para o
autor, “o ‘saber’ € um juizo verdadeiro que nao é fruto de uma intuicdo nem de uma
representacéo subjetiva” (CUNHA, 2007, p. 34). Entretanto, o mesmo encontra-se
presente nos discursos, oriundos de juizos verdadeiros acerca de objetos ou até
mesmos fendbmenos. Para o autor, “o ‘saber’ se encontra unicamente nos juizos de
fato” (CUNHA, 2007, p. 34).

Pode-se inferir que o professor deve ter cautela para ndo considerar o seu
juizo de valor dentro de sala de aula como sendo, obrigatoriamente, um saber, pois
este juizo pode dizer respeito somente ao seu modo de pensar, o qual influencia e

define suas agdes, bem como o seu discurso. Para Cunha (2007, p.34) “saber’
alguma coisa ndo se reduz a simples atividade do juizo verdadeiro, mas,
necessariamente, implica a capacidade de apresentar as raz0es dessa pretensa
verdade do juizo”. Diante disso, se o/a professor/a nao concordar com as
identidades de género e sexuais de seus/suas alunos/as, este/a tendera a defender
um discurso heteronormativo, incitando direta ou indiretamente o preconceito.

Na perspectiva de Tardif (2002), os saberes profissionais também estdo
atribuidos as instituicdes que sao responsaveis pela formacéo de professores, pois
“o professor e o0 ensino constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e
para as ciéncias da educacao” (TARDIF, 2002, p. 36). Assim, para o autor, almeja-
se gue as ciéncias nao estejam limitadas apenas a producdo de conhecimento, mas
sim que estas venham a incorporar 0s conhecimentos nas praticas docentes.

Compreende-se, de acordo com Cunha (2007), que o ‘saber profissional’ do
professor ndo engloba somente um saber especifico, mas uma série de saberes
oriundos de contextos diferentes e a partir de experiéncias, sendo estes saberes
adquiridos de acordo com os seus planejamentos, metodologias, adaptando-os para
melhor serem utilizados em sala de aula. Portanto, por mais que 0s assuntos

referentes as normas de género e sexuais ndo estejam dentre 0s que o/a
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professor/a ird se deter em sala, as experiéncias e acontecimentos ja ocorridos
tendem a possibilitar uma reflexdo por parte do mesmo, auxiliando em um
posicionamento perante os/as estudantes. A atencao deve voltar-se, mais uma vez,
para os efeitos desse posicionamento, que poderdo ser nefastos para os/as
estudantes.

Deve-se ressaltar que:

0 ‘saber profissional’ que orienta a atividade do professor insere-se na
multiplicidade propria do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes
situacdes e que, portanto, precisam agir de forma diferenciada, mobilizando
diferentes teorias, metodologias, habilidades. (CUNHA, 2007, p.34-35).

Portanto, os saberes profissionais direcionam o/a professor/a nas diversas
situacdes vivenciadas com os/as estudantes nas escolas, a partir de suas escolhas
em como trabalhar e se posicionar mediante os contextos que Ihe sdo apresentados.
Assim, para que o profissional atente-se para 0s acontecimentos ocasionados pela
heteronormatividade, serd necessario recorrer a estes saberes como forma de
auxilio, tendo em vista que o mesmo precisara intervir mediante as ocorréncias
vivenciadas pelos/as alunos/as. Tardif (2002) também aborda acerca dos saberes
pedagogicos, sendo estes também reflexos nas praticas a serem utilizadas pelos

professores. Diante disso, para o autor:

Os saberes pedagdégicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do
termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representacdo e de orientagdo da atividade educativa.
(TARDIF, 2002, p.37).

O autor destaca uma discussao de suma importancia quanto a formacédo
profissional do professor, tendo em vista que a mesma € de responsabilidade da
Instituicdo, dos professores e do proprio Estado. Logo, a sua competéncia passa a
ser definida conforme os saberes que 0 mesmo passa a ser obrigado a compreender
e, em seguida, a executar. Assim, percebe-se que a competéncia profissional do
professor vem a ser sancionada pelo Estado, sendo a sua pratica dominada e
imposta, desvalorizando a sua propria formacéo profissional.

Sobre a temaética abordada, sdo inumeros os discursos realizados. Dentre
eles, Tardif (2002) enfatiza que os professores podem desenvolver varios saberes a

partir de suas vivéncias na profissdo. Em suma, compreende-se que a pratica do
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profissional € capaz de propiciar conhecimentos especificos para o0 mesmo, com
base no trabalho desenvolvido em seu cotidiano e em seu meio. Logo, percebe-se
que “Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes
experienciais ou praticos” (TARDIF, 2002, p. 39). Assim, a partir dos saberes
experiéncias ou praticos, o/a professor/a ird deparar-se em algum momento com as
identidades de género e sexuais, devendo atentar-se para a maneira como ira lidar
com os/as estudantes e sobre os/as mesmos/as com o restante das/os alunas/os.

O autor discute sobre a relacdo existente entre os saberes e a pratica
docente, sendo estes decisivos e que contribuem na prética a ser utilizada pelo
profissional. Neste viés, compreende-se que a pratica citada relaciona-se com
diferentes saberes: “os saberes sociais, transformados em saberes escolares
através dos saberes disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos
das ciéncias da educacdo, os saberes pedagogicos e os saberes experienciais”
(TARDIF, 2002, p.39).

Nesse sentido, percebemos a importancia dos saberes docentes na formacéo
de professores/as e quando esta ndo ocorre, acarreta prejuizos que interferem
diretamente em sua pratica com as/os estudantes, pois o/a docente ndo sabera
como se posicionar ou lidar com as situagbes cotidianas em sala de aula,
culminando na recorréncia ao seu juizo de valor, ou seja, seus proprios principios
para poder interceder. Portanto, ha a possibilidade do/ professor/a ser
preconceituoso e repassar, através de seu discurso, tais principios para os/as
jovens. O autor ressalta que:

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacédo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2002, p. 39).

Nesse sentido, almeja-se um professor que apresente consigo saberes e,
principalmente, no modo como este profissional utiliza-os em sua pratica. Além
disso, Tardif (2002) faz varias criticas acerca da desvalorizagéo do professor, sendo
este considerado como um transmissor dos saberes que possui, ao invés de ser

considerado como sendo o produtor. Diante disso:
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A relagdo que os professores manttm com os saberes é a de
“transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndo de
produtores de um saber ou de saberes que poderiam impor como instancia
de legitimacdo social de sua funcdo e como espaco de verdade de sua
pratica (TARDIF, 2002, p. 40).

Para Tardif (2002, p.48) “pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto
de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profisséo
docente e que n&o provém das instituicbes de formagado nem dos curriculos”. Logo,
percebe-se que as experiéncias sdo pessoais, sendo cada uma diferente para cada
individuo, ao contrario dos demais saberes, tendo em vista que esses saberes
experienciais sdo construidos a partir de suas préprias vivéncias, refletindo na
pratica docente dos mesmos. Logo, por mais que o/a professor/a ndo tenha recebido
a formacdo necessaria para lidar com as situagbes envolvendo a
heteronormatividade, o0 mesmo tem a oportunidade de pensar acerca do assunto a
partir de sua experiéncia, ou seja, através dos casos vivenciados com os/as
estudantes nas escolas, permitindo o aprimoramento de seu olhar.

Tardif (2002) aborda acerca dos saberes produzidos, sendo estes
relacionados a pratica docente e enfatiza sobre os mesmos serem adquiridos nas
formacdes iniciais e continuadas, através de disciplinas ofertadas pela Universidade,
sendo estes saberes conhecidos como saberes disciplinares. Estes saberes estao
relacionados, bem como associados as diversas situacdes e contextos encontrados
perante a sociedade.

Além disso, esses saberes também sédo encontrados nas disciplinas ofertadas
dentre os inumeros cursos que compdem a Universidade, pois segundo o autor: “Os
saberes das disciplinas emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes” (TARDIF, 2002, p. 38), porém afirma que os/as
professores/as ndo sdo os/as responsaveis pelos saberes disciplinares e
curriculares que sao ofertados nas Universidades, tendo em vista que néo sao
eles/as que decidem o que serd ministrado e, sim a propria instituicdo. Por outro
lado, estes saberes sdo impostos de acordo com a cultura vigente, ou norma
padrao, discurso que justifica a auséncia de discussdes sobre género e sexualidade
na formacéao inicial e continuada, afetando sua atuacao pedagdgica.

Osl/as professores/as necessitam se apropriar de determinados saberes,
chamados de saberes curriculares, os saberes que englobam tudo aquilo que a

Escola considera como sendo o modelo de cultura ideal e “apresentam-se
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concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetados, métodos)
que os professores devem aprender e aplicar” (TARDIF, 2002, p. 38).

Pode-se afirmar que:

0s saberes disciplinares e curriculares que o0s professores transmitem
situam-se numa posicdo de exterioridade em relagéo a pratica docente: eles
aparecem como produtos que ja se encontram consideravelmente
determinados em sua forma e contelddo, produtos oriundos da tradicao
cultural e dos grupos produtores de saberes sociais e incorporados a pratica
docente através das disciplinas, programas escolares, matérias e conteddos
a serem transmitidos (TARDIF, 2002, p. 40-41).

Dessa forma, compreende-se que 0s saberes disciplinares e curriculares nao
fazem parte da pratica docente do professor, pois este deve ministrar o conteudo
escolhido pela instituicdo, como ja fora mencionado. Portanto, pode-se inferir que o
que pode ser caracterizado como compondo a prética do professor, sdo os saberes
pedagogicos, ou seja, € a maneira pela qual o mesmo ira optar e utilizar para
transmitir o conteudo ja definido. Ou seja, a maneira como o/a professor/a posiciona-
se mediante a heteronormatividade compde o seu saber pedagdgico, pois reflete
diretamente na natureza de sua interpretacdo ao tratar sobre a tematica, ou ainda
gue possa conduzir a um raciocinio igualitario ou de segregacao.

A partir da discussao realizada acerca dos saberes docentes, buscou-se
explanar que os referidos saberes refletem na prética e atuacdo pedagdgica dos/as
professores/as. Diante disso, sabe-se da dificuldade existente para que o individuo
possa expor a sua identidade de género e até mesmo a sua orientacao sexual, em
decorréncia do preconceito e discriminacdo encontrados na sociedade, culminando
em sexualidades fortemente reprimidas. “Para educadoras e educadores parece
muito complicado assumir que as identidades de género e sexuais se
“‘multiplicaram”; que ha sujeitos que atravessam as fronteiras desses territorios”
(LOURO, 2011, p. 68), ou seja, ocorre a dificuldade em compreender que os/as
estudantes que ndo se conformam ao que lhes fora imposto socialmente, sao
outros/as, os/as transgéneros, os/as que estao fora, totalmente, da norma.

Assim, Louro (2011) aponta que o campo da Educacdo atua sob a
perspectiva heteronormativa, ou seja, sobre o entendimento de que todos os
individuos sdo ou deveriam ser heterossexuais. Entretanto, afirma que todas as

certezas que as/os educadores possuem acerca de género e sexualidade, bem
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como das normas impostas, devem ser questionadas, tendo em vista que “precisam
ser compreendidas no ambito da cultura e da transitoriedade” (LOURO, 2011, p. 69).
Percebemos, entéo, a importancia dos saberes no auxilio das discussdes referentes
ao género e a sexualidade, contribuindo em suas percepcdes e em sua pratica

docente.

3.4 Aescolaeopanico

Como se vé, os “outros” sdao todos/as aqueles/as fora da norma, o que
conforme pode-se observar, sd4o muito poucos/as os/as que estdo diante das formas
de repressdo e normalizacdo das identidades de género e orientacbes sexuais.
Entre as atuais formas de repressao de controle, identificamos a ideologia de género
como um dos discursos contemporaneos que vem ganhando cada vez mais
repercussao no cenario social e educacional (AQUINO, 2016). Segundo esta autora,
€ um discurso que defende que a discussdo sobre género, realizada nas escolas,
consiste em uma “ideologia”, ou seja, uma maneira de impor como as/os jovens
serdo, interferindo em sua identidade de género e orientacdo sexual ou fazendo-
as/os compreender de modo igualitario, ou que para seus propositores € anormal.

A ideologia de género, segundo Junqueira (2017) surgiu com o intuito de
reintroduzir o discurso religioso na sociedade, acentuando seus valores morais e
demarca o género como uma categoria que propicia perigo as familias, além de
induzir que o mesmo rompe com o0s discursos tradicionais pautados no binarismo.

Em suas palavras:

Nos Ultimos anos, em dezenas de paises de todos os continentes,
presencia-se a eclosdo de um ativismo religioso reacionario que encontrou
no “género” o principal mote em suas mobilizagdes. “Género”, “ideologia de
género”, “teoria do género” ou expressdes afins sdo brandidos em tons
alarmistas, conclamando a sociedade para enfrentar um inimigo imaginério
comum. E, em nome da luta contra ele, se empreendem ac¢des politicas
voltadas a reafirmar e impor valores morais tradicionais e pontos doutrinais

cristdos dogmaticos e intransigentes (JUNQUEIRA, 2017, p.25-26).

Compreende-se que através da ideologia de género, segundo Junqueira
(2017) a igreja almeja a insergdo em seu antigo espago na sociedade, tratando o
género como uma ameaca a familia tradicional caso seja discutida nas instituicoes

sociais e busca “conter o avanco de politicas voltadas a garantir ou ampliar os
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direitos humanos de mulheres, pessoas néo-heterossexuais e outros dissidentes da
ordem sexual e de género” (JUNQUEIRA, 2017, p. 26). A ideologia de género trata-
se, portanto, de uma tentativa de conter o0os avancos ja conquistados ou
possibilidades de conquistas nos direitos humanos para mulheres, pessoas nao

heterossexuais e 0s que transgridem a norma de género e sexual. Para o autor,

trata-se de um retorno a um tipo de compreenséo acerca da sociedade:

procuram também promover a restauracdo oOu, mais propriamente, 0
aggiornamento do estatuto da ordem sexual tradicional e reforcar as
disposicbes relativas as normas de género, a heterossexualidade
obrigatéria e a heteronormatividade (JUNQUEIRA, 2017, p.26).

Verificamos mais uma forma de controle com o intuito de manter as normas
de género e sexuais tradicionais, impedindo que a sociedade desvencilhe-se das
mesmas. Diante disso, “h& ai uma insistente incompreenséo sobre a complexidade,
a sutileza e a profundidade implicadas nos processos de reiteracdo e internalizagao
das normas de género e de resisténcia a heteronormatividade” (JUNQUEIRA, 2017,
p. 43). O discurso contido nos que propdem o termo Ideologia de género consiste na
defesa da familia tradicional composta por um homem e uma mulher heterossexuais,
que possuem o dever de dar luz a uma vida desconsiderando outras formas de
casais e familias. Diante disso, assumem a posi¢cao de que o trabalho com género
na escola coloca sob ameaca a familia tradicional em virtude das normas de género
e sexuais discutidas atualmente serem “fora” do que deveriam ser.

Em relacdo a educacao recebida nas escolas, Junqueira (2017) destaca que
as pessoas que abominam a ideologia de género ndo toleram os discursos sobre
género realizados no contexto escolar e, por esse motivo, as escolas tém sido alvo
das investigacfes e cada vez mais pressionadas quanto ao curriculo e atuacéo
pedagdgica de professoras/es, sendo cuidadosamente observadas/os, sob a
alegagao de que “a educacédo das criancas ndo deve sofrer interferéncias indevidas
por da parte de escolas, que, ao sabor da implantagcdo de uma ditadura do gender,
teriam se convertido em “campos de reeducagdao e doutrinacado”(JUNQUEIRA,
2017, p. 44).

Nesse sentido, percebe-se a igreja aliada a outros grupos sociais, disposta a
recuperar seus valores morais, instaurando-se através do discurso de que as

normas de género e sexuais pretendem modificar os valores tradicionais da
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sociedade, causando e disseminando uma situagao de perigo, pretendendo denegrir
a populacdo. Acerca da grande atencdo destinada a escola, pelos formuladores do

discurso da Ideologia de Género, podemos afirmar que:

N&o por acaso, o mundo da escola tem recebido grande atencdo dos
integrantes dos movimentos antigénero. Ali, a defesa da primazia da familia
na educacdo moral dos filhos se faz acompanhar de ataques aos curriculos
e a liberdade docente, em nome do “direito a uma escola nao-ideoldgica” ou
a uma “escola sem género”’. Propostas educacionais inclusivas,
antidiscriminatorias, voltadas a valorizar a laicidade, o pluralismo, a
promover o reconhecimento da diferenca e garantir o carater publico e
cidaddo da formacado escolar, tendem a ser percebidas e denunciadas por
esses movimentos como uma “ameaga a liberdade de expresséao, crenga e
consciéncia” daquelas familias cujos valores morais e religiosos (de ordem
estritamente privada) sdo, segundo eles mesmos, inconcilidveis com as
normativas sobre direitos humanos produzidas por instituicdes, como a
ONU, “colonizadas pela agenda do gender” (JUNQUEIRA, 2017, p.44).

Dessa forma, segundo Aquino (2016) n&o existe ideologia de género,
conforme tem-se defendido, tendo em vista que a escola, ao discutir sobre género,
pretende combater o preconceito existente na vida das pessoas que resistem as
normas de género e sexuais impostas, pois a Escola € um dos primeiros meios
sociais que marca as suas vidas, em decorréncia da diversidade encontrada no
espaco, tornando imprescindivel a discussdo sobre tematicas tdo importantes na
vida das/os estudantes.

Sobre essa perspectiva, reconhecemos outro discurso contemporaneo: o
Movimento Escola sem Partido, que conforme Penna (2016), constitui uma ameaca
a qualguer medida ou projeto educacional que vise discutir sobre o contexto em que
as/os estudantes estdo vivenciando, ou seja, had o impedimento da discussédo sobre
0s temas atuais que circulam na sociedade, como € o caso do debate acerca da
transgeneridade. De acordo com o autor, ha no Projeto de Lei apresentado pelo

Movimento Escola sem Partido o seguinte artigo:

Art. 3° Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacao politica e
ideolégica bem como a veiculacdo de conteddos ou a realizagdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicgbes religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes. (PL 867/2015).

Compreendemos que o artigo faz referéncia a proibicdo de duas praticas
realizadas por professores/as, “devido a natureza das duas praticas proibidas - “a

doutrinacdo politica e ideoldgica” e o “conflito com as convicgdes religiosas ou
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morais dos pais™ (PENNA, 2016, p. 45). Nesse sentido, o autor atenta seu relato
para a falta de descricdo quanto “a doutrinagdo politica e ideoldgica” que se
pretender proibir, pois apesar de ser a pratica mais visibilizada pelo programa, o
mesmo nao possui maiores informacdes sobre a definicdo da pratica questionada.

Com o intuito de possibilitar a reflexdo perante o termo “doutrinagcéo”, Penna
(2016) realizou uma busca pelo significado do mesmo no site do movimento Escola
sem Partido, encontrando assim um texto acerca do professor doutrinador, o qual
descreve algumas das praticas consideradas incabiveis aos professores,
possibilitando que as/os estudantes identifique-as e, em seguida, denuncie-as.

Nesse sentido, o professor € considerado, perante o0 Movimento Escola sem
Partido, um doutrinador quando se desvencilha do contetdo curricular para tecer
comentarios acerca do contexto social vivenciado pelas/os estudantes ou perante
algum cenério que esteja ocorrendo e que esteja sendo exibido nos noticiarios. Esta
ndo € considerada uma atitude correta do/a professor/a, pois este/a deve ensinar,
para este movimento, somente a disciplina a que se comprometeu, ou seja, 0 seu
enfoque deve ser somente direcionado para o conhecimento que sera repassado
(PENNA, 2016). Compreende-se, entdo que:

O programa Escola sem Partido propde, portanto, um projeto de
escolarizacdo completamente destituido de qualquer carater educacional. A
pergunta que temos de nos fazer € se a escolarizacdo pode realmente ser
reduzida a instrugdo ou se mesmo essa proposta ndo continuaria tendo
consequéncias educacionais (reforcando valores e representacfes
hegemoénicas na nossa sociedade) (PENNA, 2016, p. 46-47).

Portanto, Penna (2016) propde uma reflexdo acerca do programa Escola sem
Partido e suas implicagcbes na educacdo ao destacar que de acordo com a
percepcdo do movimento, a escola deve ficar encarregada somente em instruir as/os
estudantes, nao interferindo em suas representacdes, condicionando e limitando a
escolarizacdo. No entanto, podemos destacar que na tentativa de impedir a
socializacdo, ha o aumento das desigualdades, tendo em vista a tentativa de
controle ocasionada através dessas praticas excludentes, que condicionam
estudantes e professoras/es, contribuindo no avanco da heteronormatividade e,
dificultando a insercdo de transgéneros no contexto escolar. Um dos pontos mais
destacados pelo autor é acerca da descontrucdo dos saberes profissionais do

professor, pois:
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O Programa Escola sem Partido desconsidera o saber profissional dos
professores, por isso exclui dos principios da educacéo a sua liberdade para
ensinar e a pluralidade de concepgdes pedagogicas. O professor ndo é
mais um profissional da Educacdo, mas apenas um prestador de servico,
gue, segundo a proposta, deve limitar-se a transmissdo da matéria. Mas
como o aluno pode ter garantida a sua liberdade de aprender o
pensamento, a arte e o saber se o professor ndo desfrutar da sua liberdade
de ensinar? E impossivel. O aluno vai ter tudo, menos liberdade, porque o
didlogo com o professor seria inviabilizado. E, mais grave ainda do que
ignorar a indissociabilidade desses principios, o projeto os coloca em
oposicdo, como se uma liberdade devesse limitar a outra (PENNA, 2016, p.
51).

As medidas planejadas pretendem restringir 0 que € ensinado para as/os
estudantes para que a educacdo moral e religiosa dos mesmos ndo receba
intervencdes das/os professoras/es, pois € dever da familia decidir qual educacgéo
irdo receber, sendo esta baseada de acordo com suas proprias convic¢des. Nesse
sentido, o programa Escola sem Partido, segundo Penna (2016), ndo admite que
professoras e professores discutam sobre assuntos que impliguem em sua moral e
religido em sala de aula, imposicdo esta que acarretaria inUmeros prejuizos para
as/os criancas e jovens, tendo em vista o impedimento de discussées que
combatessem o preconceito ou o bem comum, fator que tende a acarretar maleficios
por contribuir na reafirmacédo da heteronormatividade nas escolas e no aumento da
discriminacdo com transgéneros.

Sobre a proibicdo de assuntos abordados nas escolas, 0 movimento também
tenta instaurar a proibicdo da discussdo sobre género na Educacdo Basica,
utilizando o discurso de que a Ideologia de Género pretende desconstruir a familia
tradicional e interferir nas orientacfes sexuais das/os jovens. Entretanto, Penna
(2016) afirma que ao incluir o debate de género nas escolas, as/os professoras/es
possuem o intuito de incitar o respeito as identidades de género e sexuais, bem
como evitar a homofobia, transfobia e demais desigualdades nas relagcbes de

género.

A educacao ndo pode partir da crenca de uma desigualdade tdo absoluta
entre alunos e professores, fundamentada na ideia de uma passagem
abrupta de uma situacéo de total incapacidade dos menores de idade para
uma capacidade plena ao completarem 18 anos e a Educacéo Basica. Ai
reside mais um equivoco do programa Escola sem Partido, porque essas
criancas e jovens ja estdo vivendo em sociedade e espera-se que mesmo
os alunos mais novos ja pautem o seu comportamento segundo valores
associados a cidadania e a democracia (PENNA, 2016, p. 54).
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A Escola sem Partido defende a relacéo entre professoras/es e estudantes
chamada de Sindrome de Estocolmo, a qual segundo Penna (2016), consiste na/o
jovem ser vulneravel aos/as professores/as em sala de aula, acatando tudo o que é
dito pelo mesmo, tornando, assim, a relacdo ameacadora. Dessa forma,
percebemos o movimento Escola sem Partido como uma tentativa de acentuar as
desigualdades entre professores/as e alunos/as a partir da interferéncia diretamente
associada aos saberes docentes, em sua pedagogia, de modo a evitar que
estudantes exercam o0 seu lugar como sujeitos em sala de aula, ndo se
manifestando e agindo somente como seus familiares gostariam que pensassem e
se comportassem, respeitando, portanto, os valores religiosos e morais impostos e
incitando o controle e repressao sob a atuacéo e pratica docente.

Apos a discussao sobre “ideologia de género” e o programa escola sem
partido como tentativas de instaurar o panico moral na sociedade, faz-se necessario
compreendemos como ocorre este processo. Miskolci (2007) inicia sua discussao
sobre Panico moral a partir da perspectiva de Stanley Cohen, apontando que trata-
se de uma representacdodo modo como a sociedade visualiza, compreende e reage
perante 0s perigos que considera sendo uma ameaga a partir de circunstancias e/ou
identidades que tendem a influenciar o convivio social. “Assim, Cohen criou o
conceito de péanicos morais para caracterizar a forma como a midia, a opinido
publica e os agentes de controle social reagem a determinados rompimentos de
padrées normativos” (MISKOLCI, 2007, p.111). Diante do exposto, compreende-se
que a categoria engloba todos os sujeitos que resistem e rompem com os padrdes
normativos impostos pela sociedade.

O panico moral emerge a partir do momento em que acontecimentos, grupos
ou pessoas demonstram ser um perigo para a sociedade, ameacando seus valores
tradicionais. Miskolci (2007) salienta que as reacfes acarretadas pelo péanico é
resultante do receio por mudancas perante novos acontecimentos sociais, de modo
que o “conceito se associa a outros de muitas areas como desvio, crime,
comportamento coletivo, problemas e movimentos sociais, pois permite esclarecer
os contornos e as fronteiras morais da sociedade em que ocorrem” (MISKOLCI,
2007, p. 112). Diante disso, as pessoas partiham a crenca de que o0s
acontecimentos sociais tendem a ser uma ameaca e devam ser combatidos, ou seja,
alguma atitude deve ser tomada para que ocorra alguma intervencao sob a tentativa

de conter as mudancas sociais.
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Percebemos que, na verdade, “o que se teme é uma suposta ameaca a
ordem social ou a uma concepcao idealizada de parte dela, ou seja, instituicbes
histéricas e variaveis, mas que detém um status valorizado como a familia [...]”
(MISKOLCI, 2007, p.112).Perante isso, o controle social torna-se acirrado e medidas
sdo tomadas, com o intuito de que a sociedade ndo se sinta mais ameacada
moralmente.

Os panicos morais, de acordo com Miskolci (2007), sdo situacdes advindas ha
muito mais tempo, porém que sO se consolidam perante a sociedade atualmente,
ganhando uma maior repercussao e causando preocupacdo mediante o0s
comportamentos e situagdes representados por um grupo ou determinada pessoa.
Para Miskolci (2007, p. 114), “O panico moral fica plenamente caracterizado quando
a preocupacdo aumenta em despropor¢cao ao perigo real e gera reacdes coletivas
também desproporcionais”. Diante disso, o panico moral é causado por grupos de
interesses que se esforgcam para causar um temor social, tornando a situacdo mais
debatida e recebedorade atencdo e olhares indagadores que despertam opinides
divergentes dentre a sociedade, utilizando-se de diversos aliados, como 0s préprios
grupos religiosos e a midia, mediante o poder que exercem socialmente,

despertando a preocupacéao publica.
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IV- APROXIMAGAO COM O CAMPO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo é destinado a apresentacdo do corpus da pesquisa, portanto
dos sujeitos que compartilharam suas historias e percepcdes acerca do tema da
transgeneridade. Partimos do principio apontado por Weller (2006) para proceder ao
contato com os participantes, tendo em vista a seriedade e comprometimento com
os/as entrevistados/as ao definir o método a ser utilizado no desenvolvimento da
pesquisa de campo, contribuindo na interpretacdo dos dados coletados sobre a
visdo de mundo que os sujeitos possuem sobre sua realidade, aliado a cautela em
compreender 0 meio social em que 0s sujeitos da pesquisa estavam inseridos.

A busca pelos sujeitos de minha pesquisa iniciou no segundo semestre de
2017, tendo em vista as experiéncias adquiridas em pesquisas anteriores e que
contribuiram para o amadurecimento de meu olhar enquanto pesquisadora e
fizeram-me reconhecer a urgéncia em comecar 0 processo de procura pelas/os
narradoras/es que poderiam participar da pesquisa. A investigagao tornou-se mais
cuidadosa, ao passo que é delicado para meus sujeitos relatarem suas vidas
pessoais, sendo estas marcadas, em sua maioria, por acontecimentos chocantes e
dolorosos e que ainda estdo perpetuados em suas vidas, tornando a inser¢cdo em
campo sucedida por meio de entraves que acompanharam O Seu percurso e
dificultaram o inicio das entrevistas. Portanto, a identificacdo das/os que poderiam
participar, especialmente, alunas/os trans ndo foi simples e nem linear, foram
tracados diferentes caminhos, assim como no que se refere aos docentes, o
processo de identificacédo e participagao foi atravessado por tensdes e recusas.

A decisdo de possuir dois tipos de sujeitos, estudantes e professoras/es, em
minha pesquisa foi algo que acompanhou-me durante meu processo de delimitacao
do objeto logo que adentrei ao Mestrado. A necessidade de resgatar as percepcoes
do/ professor/a surgiu, dado a sua imprescindivel contribuicdo para a formacgao
humana. Reconhecemos a formacao de professores/as como fundamental para o
aprimoramento de suas praticas docentes, conforme discutido em um dos capitulos
anteriores em que abordamos sobre a sua atuacao pedagogica. A seguir demonstro

0 encontro com quatro (4) estudantes trans e trés (3) professores/a.

4.1Uma busca por (trans)formacdes: avancos de politicas publicas no Estado

do Para
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A aproximacdo com estudantes trans e professores/as nos remete a um
campo com poucas informacdes sobre estes sujeitos, dada a negacdo e
invisibilidade dos mesmos, conforme apontado no capitulo anterior. Diante disso,
voltarei meu olhar, quanto pesquisadora, para a Regido Norte, mais
especificamente, a cidade de Belém — PA, local emquerealizei a minha pesquisa e,
para isso, buscarei redigir um panorama sobre a realidade das pessoas trans, no
que refere-se a violéncia, saude e educagéo.

No ano de 2014 o Estado do Para apresentou 07 denudncias por grupo
vulneravel, obtendo um aumento de 75% em comparag¢do ao ano de 2013, o qual
apresentou 04 denuncias. A violacao sofrida por Travestis em decorréncia de sua
identidade de género também foi incluida nos dados, sendo apuradas 127 dendncias
através do disque 100 no ano de 2014.

Além disso, de acordo com a coleta de informacdes realizada pela rede Trans
em relacdo as tentativas de homicidio ocorridas no ano de 2016, foram registradas
trés tentativas de homicidio no Municipio de Belém: 01 (uma) através de
espancamento, 02 (duas) através da utilizacdo da arma de fogo e 01 (uma) sobre
tortura, totalizando 04 (quatro) tentativas de homicidio no Estado do Pard,
representando 19% das tentativas na regidao Norte.

Ressaltamos que ndo possuimos uma fonte oficial para o levantamento e
apuracao dos casos de denuncias, violéncia, suicidios e homicidios acometidos com
pessoas Trans no Pais e, consequentemente, no Estado, conforme ja fora
explicitado, fator que nos faz recorrer a dados fornecidos pelas Organizacfes nao
governamentais. Entretanto, apesar da auséncia de informacfes mais detalhadas,
sdo inUmeros 0s casos, nos noticiarios, de assassinatos ou de situacdes violentas
gue envolvem as pessoas Trans, fator que choca e deixa a referida populacédo, cada
vez mais, em estado de alerta.

Para fins de compreensao do referido locus, faz-se necessario realizarmos
uma aproximagcdo com o0 mesmo, apontando e evidenciando o espaco, as
conquistas e legislacdes implementadas no Estado do Para, que buscam assegurar
os direitos da populacdo Trans, principalmente em decorréncia da violéncia ainda
tdo presente na vida desses sujeitos. Com o intuito de obtermos as informacdes,
utilizamos um documento importante para a pesquisa: a cartiiha “POPULACAO

LGBT: Um guia da cidadania no Para”, que contém dados sobre a evolugdo dos
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direitos humanos da comunidade LGBT no Estado. O guia foi organizado por Beto
Paes?’ e Rafael Ventimiglia?> e, também destacamos sua importancia, ao
reconhecermos a relevancia de seu conteudo, a partir de uma linguagem acessivel e
por tratar de conceitos que a maioria da populacdo desconhece, abordando
identidades de género e orientagBes sexuais, além de deixar a populacdo Trans
atualizada e ciente de seus direitos.

Ressaltamos que, especificamente, no estado do Para, ja houve a insercao
do nome social nas Escolas Publicas Estaduais, através da Portaria SEDUC
016/2008, acontecimento que representa uma conquista fundamental no ambito
escolar e na vida da populagdo Trans, tendo em vista 0 reconhecimento do nome
pelo qual a pessoa realmente se reconhece e se identifica, ao invés do que lhe fora
imposto e utilizado durante a maior parte de sua vida.

Outro avan¢co muito almejado foi a admissdo do nome social também nas
Universidades do Estado; na Universidade Federal do Pard — UFPA, através da
Resolucdo 731/2014 e na Universidade Estadual do Para — UEPA, de acordo com a
Resolucdo 2.887/2015. As referidas resolugbes representam mais uma vitdria no
contexto educacional, tendo em vista que o nome social dos individuos ainda
encontrava-se negado nas instituicbes de ensino, propiciando situacdes de
constrangimento nas/nos estudantes trans, por terem sua identidade negada dentro
do proprio espaco académico.

Também foi inaugurado no Estado do Parda, no dia 08 de outubro de 2015, o
1° Ambulatério do Processo Transexualizador. O Para é o 5° Estado a possuir esta
politica e o 1° da regido Norte. Foram necessarios oitos anos para que fosse
possivel a implantacdo e a mesma so foi aceita em virtude da luta e mobilizacéo
ocasionada pelo Movimento LGBT do Estado do Para em parceria com o Ministério
da Saude, juntamente com a Secretaria de Estado de Salude Publica — SESPA.

O referido Ambulatorio do Processo Transexualizador teve sua
implementagcdo na Universidade de Referéncia Especializada em Doencas Infecto-
Parasitarias — UREDIPE do Telégrafo, através de uma parceria entre a Secretaria de
Estado de Saude Publica — SESPA, a Secretaria de Estado de Justica e Direitos
Humanos — SEJUDH. No geral, 189 pacientes (102 homens trans e 87 mulheres

! Gerente de Livre Orientacdo sexual da Secretaria de Justica e Direitos Humanos do Estado
Sejudh)

gz Membro do Conselho Estadual da Diversidade Sexual do Pard e membro do Comité de Combate a
Homofobia do Conselho Estadual de Seguranca Publica do Para.
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trans) iniciaram o tratamento no ano de 2015, tendo em vista que durante dois anos
a/o paciente passa por procedimentos que devem indicar se podem ou nao realizar
a cirurgia. Diante disso, destacamos uma das conquistadas mais almejadas pelas/os
Trans de dentro e fora do Estado, tendo em vista que o Pais ainda possui poucos
ambulatdrios autorizados a realizar o atendimento e cirurgia.

Ainda no ano de 2015, algumas pessoas LGBT obtiveram o Cheque Moradia
através de um programa oferecido pelo Governo do Estado, porém a politica nunca
foi, de fato, implementada. Compreendemos que o Governo do Estado ainda carece
de politicas desenvolvidas que beneficiem a populacdo Trans quanto & moradia,
sendo de suma importancia e necessidade que ocorram medidas e providéncias
com o intuito de oferecer apoio a populacdo, principalmente em decorréncia das
situacdes em gque sdo expostas/os, em sua maioria, pela maior parte dos familiares
ndo aceitarem as identidades de género dos individuos, expulsando-os de casa,
culminando para que, em alguns casos, recorram a prostituicdo ou a outras formas

de obter renda para sua sobrevivéncia.

4.2Rede Paraense de Pessoas Trans — REPPAT

A Rede paraense de Pessoas Trans (REPPAT) é uma Organizacdo nao
governamental (ONG) que teve seu inicio no ano de 2016, em Belém do Pard, local
onde é sediada. A referida rede consiste na luta pelos direitos da populacéo trans do
Estado, a partir da implantacdo de politicas publicas que visem a melhoria de vida
dos sujeitos, por reconhecer que tratam-se de individuos fragilizados e altamente
discriminados. A ONG representa Travestis, Homens e Mulheres Transexuais e
encontra-se filiada a Rede Nacional de Pessoas Trans do Brasil — Rede Trans Brasil.

Por reconhecermos a importancia do Movimento Trans do Estado, partimos
em busca de acesso a outras informagfes e, portanto, encontramos a Péagina do
Facebook® da Rede, a qual possui um total de 1.873 seguidoras/es e costuma
divulgar informacdes sobre as pessoas trans, com enfoque maior no Estado do

Para.

23 Disponivel em: https://www.facebook.com/RedeParaensedePessoasTrans/



85

4.3 Nas trilhas da SEDUC/PA

Iniciamos a busca por informacdes na Secretaria de Educacédo do Estado do
Para (SEDUC) ainda em novembro de 2017, quando enviamos umdocumento para o
email do Gabinete, solicitando acesso a portarias, circulares, relatorios emitidos pela
SEDUC, bem como encaminhamentos, estudos, estatisticas da secretaria sobre o
campo de género e sexualidade, tendo em vista que todo e qualquer documento
fornecido pelo Estado deve ocorrer mediante autorizagéo. Diante disso, foram trés
meses de espera por algum retorno, fator que nos incitou a reencaminhar o email
outras vezes, conforme orientado por uma das profissionais da SEDUC.

N&o obtendo contato, fui pessoalmente a Secretaria de Educacdo do Estado,
no inicio do ano letivo de 2018, sendo direcionada a Secretaria Adjunta de Ensino
(SAEN). A priori, percebemos que o ambiente estava aglomerado, tendo em vista
gue as/os profissionais do local haviam sido remanejados ha poucas semanas para
o respectivo prédio. Assim que adentrei 0 espaco, procurei auxilio, apresentando-me
e, em seguida, explicitando o objetivo de minha pesquisa, sendo informada que a
técnica em Educacdo da Coordenadoria de A¢Bes Educativas Complementares da
Seduc (CAEC) estava de licenca e, em seguida, recebendo a orientacdo de
encaminhar alguma solicitacdo de minha instituicdo de ensino para os emails da
SEDUC.

Apbs vistoriar os enderecos de emails recebidos e comprovar que tratavam-
se dos mesmos que havia enviado a solicitacdo ha trés meses, informei que j& havia
feito o pedido e que ja havia aguardado retorno, motivo este que incitou-me a
procurar um meio de obter as referidas informacdes pessoalmente. Diante disso, fui
orientada a protocolar minha solicitacdo, sendo esta a minha Ultima e Unica
alternativa, pois por mais que a assessora estivesse interessada em me ajudar, nao
poderia repassar as informacdes do local. Adentramos em uma conversa informal,
na qual a mesma salientou que assim que a técnica retornar a SEDUC vao ser
iniciadas nas escolas publicas do Estado uma capacitacdo com as/os professoras/es
sobre termos como identidade de género e orientagcdo sexual, com o intuito de
promover o debate, tendo em vista a preocupagdo com a maneira como 0S
profissionais da educacéo estdo lidando com a questdo de género e sexualidade nas
escolas.Além disso, fora destacado que apesar da grande empolgacdo e motivagcao
com que encontravam-se, algumas instituicbes e, até mesmo profissionais, néo

demonstravam muito interesse em relagdo a tematica.
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Retornamos outras vezes a SEDUC, na tentativa de obter alguma resposta,
porém até a data da entrega do texto de defesa ndo haviamos conseguido, fator
angustiante, tendo em vista o reconhecimento de que as informacdes seriam

singulares na elaboracao e construcédo da pesquisa.

4.4 O processo de Identificag&o das/os Estudantes Trans

Partimos inicialmente da tentativa de obter informacdes junto a Secretaria de
Educacdo (SEDUC) do Estado do Para sobre matriculas de estudantes que
usassem o nome social e, por escola. Conforme mencionado anteriormente no
tépico “Nas trilhas da SEDUC/PA” do capitulo I, ndo obtivemos sucesso, haja vista
gue a secretaria ndo forneceu nenhuma informacédo sobre estudantes trans nas
instituicbes, bem como qualquer material referente a pesquisas ou projetos que
tratassem das tematicas de género e educacdo nas escolas. Desse modo, precisei
recorrer a outras maneiras para localizar os sujeitos da pesquisa.

Minha segunda tentativa, sem sucesso, foi recorrer a pessoas que
trabalhavam em colégios situados em Belém, indagando e expondo informacdes
referentes a minha pesquisa, explicitando, com muita cautela, o intuito de meu
trabalho e deixando evidente as minhas intencdes, enfatizando que gostaria de
contribuir com os trabalhos ja realizados nas instituicbes de ensino. Tive este
cuidado por reconhecer as dificuldades que pesquisadoras/es vém enfrentando para
conseguir realizar suas pesquisas nas escolas publicas e particulares, pois a gestédo
pedagdgica parte do principio que pesquisadoras/es ingressam noS espacgos
escolares objetivando criticar ou denegrir o0 ambiente educacional ou a atuacéo
pedagogica de professoras/es em sala de aula e se tornam resistentes ao contato
com pesquisadoras/es.

O acesso ao primeiro sujeito, uma mulher trans, estudante de escola publica,
ocorreu a partir da exposicdo de uma qualificacdo de mestrado®* a que fui assistir
por sugestdo na orientagdo e por colegas estudantes da poés, que fazia discussdes
sobre performatividade e que continha a participacdo de pessoas trans. A partir de

seu trabalho, tomei conhecimento de um grupo de danca folclérica que funcionava

24Dissertagéo intitulada “Movimentacdo de um Curriculo que Danga: Corpo, Género e
Performatividade na Educacao”, de autoria de Mateus dos Santos Gallcio, pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica da Universidade Federal do Pard, campus
Belém.
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em uma escola publica, no bairro de Icoaraci?®>, em Belém e por meio de uma
conversa inicial, o pesquisador disponibilizou-se a nos apresentar, repassando-me
os dias e horarios dos ensaios do grupo.

A primeira visita ocorreu em junho de 2018. O grupo folclorico da escola
reunia-se as segundas e quartas-feiras no turno da noite na quadra da escola.
Observei 0 ensaio e apresentei-me aos integrantes, expondo minha pesquisa, 0s
mesmos informaram-me que havia somente uma mulher trans participando e que a
mesma nao encontrava-se mais no Ensino Médio, sendo este um dos critérios
necessarios de meus sujeitos. No ensaio também encontrava-se a antiga diretora da
Escola, que incentivou-me a procurar a gestéo atual, pois a mesma confidenciou-me
gue a escola possuia varios estudantes trans e, que seria de suma importancia que
eu realizasse minha pesquisa no referido ambiente, pois ndo havia discussdo e nem
iniciativa da gestao pedagdgica em aproximar-se das/os estudantes.

A partir do exposto, retornei a escola no dia seguinte e apresentei-me ao
diretor, expus minha pesquisa e 0 mesmo solicitou-me documentos que
comprovassem o0 meu vinculo com a minha instituicAio de ensino. Com o0s
documentos em maos, voltei no dia seguinte e entreguei uma declaracdo assinada
por minha orientadora e a coordenadora do Programa. Ao comprovar o vinculo, o
diretor sugeriu que eu entrasse nas turmas e expusesse minha pesquisa para que
as/os estudantes, voluntariamente, aceitassem participar, pois em sua percepcao,
seria constrangedor abordar algum/a estudante afirmando ou demonstrando ter
davidas de que a/o mesma/o fosse trans, podendo nédo ser.

Iniciei a busca na semana seguinte e, neste momento, conheci a vice-diretora
da escola, a qual demonstrou-se muito entusiasmada com a tematica e a
oportunidade de aproximacdo com as/os estudantes, pois confessou sentir-se
insegura ao lidar com as/os jovens. Além disso, também me foi informado que havia
uma estudante que ja fazia uso do nome social na escola e, que o documento
contendo as informacdes de seu nome social e turma estava fixado no quadro de
avisos na sala dos professores. Dirigimo-nos a sala e pude verificar o documento.
Neste momento fiz algumas perguntas relacionadas a estudante, como era sua

relacdo com as outras pessoas do ambiente, tanto com as/os outras/os estudantes,

*®|coaraci € um dos oito distritos em que se divide o municipio de Belém, capital do estado do Para,
no Brasil. Distante aproximadamente 20 km do Centro da capital estadual.
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como com a equipe pedagdgica, professoras/es e funcionarias/os e, a diretora
confessou nao saber quem era a aluna.

Apoés inlUmeras conversas em que debatemos e pude esclarecer duvidas da
diretora referente as transgeneridades, iniciamos a busca pelas/os sujeitos. Com
livre acesso a escola e, por conseguinte, acesso as/aos professoras/es da
instituicdo, fui delineando a ideia de que as/os sujeitos professoras/es de escola
publica poderiam ser deste mesmo local. Informei a diretora e esta aliou-se a mim na
procura pela estudante e professoras/es, indicando-me e apontando-me quais
professoras/es eram 0s mais participativos e que concordariam em participar da
pesquisa. Durante a conversa, a diretora sugeriu que eu expusesse sobre a
pesquisa na reunido de planejamento das/os professoras/es para o segundo
semestre, tendo em vista que todas/os estariam reunidas/os e, eu poderia conhecé-
las/os melhor e, assim, solicitar participagéo.

No dia da reunido, expus meus objetivos e finalidades, enfatizando sobre a
importancia da discussao sobre a tematica e detalhando informacdes sobre meus
sujeitos; eis que no momento de minha explanacdo, umal/das professoras/es
indagou-me: “Mas tem isso aqui?!”(a pergunta referia-se as/aos estudantes trans e
foi realizada ap0s eu ter acabado de informar que estas/es seriam um dos sujeitos
de meu trabalho). Neste momento, a diretora direcionou o olhar ao professor,
respondendo, antes que eu mesma pudesse fazer, dizendo que a escola possuia
sim estudantes trans e, em seguida, apontou para o quadro que possuia 0
documento contendo o nome social da estudante, turma e elementos sobre a
portaria do nome social em escolas publicas, além de afirmar que ja houve reuniées
em que o assunto fora debatido com as/os professoras/es da instituicdo. Apds este
momento carregado de tensdo, reconheci a urgéncia em iniciar minha pesquisa o
quanto antes.

Percebi durante minhas visitas que a escola ndo sabia como se reportar ou
tratar estudantes trans ou homossexuais, fato comprovado quando solicitei que o0s
gestores me apresentassem a menina ou fornecem relatos referentes as suas
experiéncias de escolarizacdo (objeto de minha pesquisa) e/ou informacédo que
julgassem importante sobre o periodo da estudante na escola. No entanto, a gestao
nao havia tentado nenhuma aproximacgao e nem sabia dizer de que aluna tratava-se,

pois ndo a conheciam. Este fato surpreendeu-me, bem como o relato de alguns/as
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professoras/es que ministravam aula em sua turma e também a desconheciam e
afirmaram nao saber que havia uma aluna transgénera em sala de aula.

Esta foi a primeira entrevistada com quem tentei aproximacgao, porém, sua
entrevista acabou sendo a Ultima dentre as/os estudantes, pois a jovem nao estava
frequentando as aulas, motivo este que ficard explicito em sua narrativa. Assim,
foram realizadas entrevistas narrativas com trés sujeitos desta escola, a estudante
trans mencionada no informe da escola e mais dois professoras/es da instituicdo de
ensino (um homem e uma mulher), sendo estes escolhidos por demonstrarem
entusiasmo e interesse em contribuir e debater sobre o tema. Percebi, durante
minha visita, 0 quanto a tematica causou alvoro¢co na escola; repentinamente,
todas/os do corpo técnico demonstraram curiosidade em saber quem era a
estudante trans que tanto estavam falando, situacdo que despertou-me uma
profunda inquietacdo, ao constatar que a estudante passava despercebida e que
agora estava em foco sem cuidado anterior (o referido fato impulsionou-me a nao
desistir de realizar a entrevista).

O segundo sujeito foi um estudante trans de escola publica. O contato ocorreu
por meio da Rede Paraense de Pessoas Trans do Estado (REPPAT),através da
pagina®®existente nas redes sociais e que realiza publicacdes referentes a eventos e
informagdes sobre o grupo. A partir da verificacdo do perfil de cada integrante, enviei
mensagens para alguns deles solicitando que pudessem me dar auxilio sobre
possiveis pessoas que pudessem contribuir com a pesquisa. Um dos jovens
respondeu-me, disponibilizando-se em participar, além de informar que ja estava
articulando-se com o restante do grupo para verificar quem atendia aos critérios do
trabalho: ser um/a jovem trans e estudante do ensino médio.

Este jovem militante foi imprescindivel para a realizacdo de minha
dissertacdo, demonstrando euforia ao encontrar uma pesquisadora disposta e
motivada a ouvir pessoas trans, reconhecendo enfrentamentos, Iutas eo
reconhecimento de seus direitos quanto cidaddos. Apés verificar com o restante das
pessoas da rede, o mesmo informou-me que dois meninos enquadravam-se nos
requisitos ea partir dele, aproximei-me de outras/os individuos.

O terceiro sujeito da pesquisa foi uma jovem, estudante trans de escola

particular, surgiu a partir da aproximagao com outro estudante da mesma instituicao

26https://www.facebook.com/RedeParaensedePessoasTrans/
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de ensino (indicado pelo jovem militante da rede trans citado anteriormente) e que
também repassou-me o contato da referida menina e de um outro rapaz, sendo este
altimo impedido pelos pais de participar da pesquisa. Os trés jovens estudam juntos
na mesma instituicdo particular de ensino e, apos a ndo autorizacao da familia de
um deles, mantive contato somente com dois. Porém, em virtude da pouca
disponibilidade de horario de um deles, realizei a entrevista somente com a menina,
a qual demonstrou extrema disposi¢cdo em participar e contribuir com o trabalho.

A aproximagcdo com 0 quarto sujeito, uma jovem estudante trans de escola
particular foi possivel em virtude do intermédio de um dos integrantes da Rede Trans
do Estado do Para. A partir deste contato, pude me aproximar de pessoas que a
conheciam e gque comprometeram-se a explicar o intuito da pesquisa, além de
confirmar sua participacdo. A menina aceitou, imediatamente, em contribuir desde a
primeira conversa (realizada por meio de redes sociais) a dialogar sobre suas

vivéncias e experiéncias de escolarizagao.

4.4.1 Vidas Trans e a Coragem de Existir: conhecendo os sujeitos

A escolha pelo nome que daria aos sujeitos da pesquisa, 0s pseuddnimos,
deu-se a partir de uma memoria pessoal sobre minha primeira leitura sobre
transgeneridades apoOs ingressar ao Mestrado, cheia de energia e expectativas
guanto a delimitacdo de meu objeto de pesquisa e sujeitos. Viajei nas férias do més
de Julho no primeiro semestre de 2017 para apresentar meu primeiro trabalho,
enquanto mestranda, em um congresso internacional, intitulado 13° Mundos de
Mulheres e Fazendo Género 11, realizado na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Apos participar de uma palestra, dirigi-me a um espaco destinado
a venda de livros, sendo estes direcionados ao campo de Género e Educacéo, nao
consigo esquecer ou descrever, em palavras, o sentimento tdo maravilhoso que
preencheu-me por estar participando de meu primeiro evento especifico.

Vistoriei cada livro com muito cuidado, atentando-me aos detalhes e
buscando autores/as que pudessem contribuir com a construgcdo de minha
dissertacdo, dando-me o embasamento tedrico necessario, de modo a esclarecer
lacunas e indagacdes ainda tdo presentes em meu pensamento. Eis que meu olhar
foi direcionado a um livro sob a vitrine de vidro e, que possuia fotos de quatro
pessoas trans, o titulo fez meu coracgao palpitar: “Vida Trans, a coragem de existir: A

luta de transgéneros brasileiros em busca de seu espago social”, organizada pelos
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proprios sujeitos das narrativas, Amara Moira, Tarso Brant, Marcia Rocha e Amara
Moira, no ano de 2017. Nao tive duvidas. Era aquele livro e eu ansiei desde o inicio
por folhea-lo e conhecer as narrativas dos individuos e seus relatos de vida.

Ao chegar a esta etapa, a andlise dos dados, a qual penso ser a mais
importante de qualquer pesquisa, torna-se inevitavel resgatar memorias que
antecederam e nortearam sua producao. Portanto, a lembranca do evento citado
anteriormente e que teve uma importancia tdo singular em minha vida,
acompanhada de minha primeira aquisicdo quanto pesquisadora da area, contribuiu
para que optasse pela escolha dos nomes de pessoas que me deram suporte e
incentivo sem limites para continuar firme em desenvolver um estudo t&o inusitado e
ansiado por mim, aliado aos sujeitos inéditos e indagacdes oriundas de minhas
pesquisas anteriores. Portanto, utilizarei como pseudbnimos para nomear meus
sujeitos exatamente os nomes das pessoas que tanto me inspiraram no inicio de
meu processo de investigacdo, as que conheci por meio do livro adquirido, fazendo
com que durante suas nharrativas encontrasse semelhancas e similaridades entre
suas personalidades e/ou histérias de vida.

A ordem do livro esta composta pelas histérias de Amara Moira, Joao Nery,
Marcia Rocha e Tarso Brant, reconhecidas/os como travesti, homem trans, travesti e
homem trans, respectivamente. Os sujeitos do livro séo ativistas e defensoras/es dos
direitos LGBT, explanam suas narrativas e todos 0s percursos de sua trajetéria de
vida, descrevendo sua transicdo e todos os obstaculos enfrentados, com enfoques
direcionados a familia e em suas outras relagcfes sociais.

Amara Moira € uma Travesti, bissexual, feminista, professora e escritora, foi a
primeira pessoa transgénera a utilizar o nome social ao concluir o doutorado em
teoria e critica literaria na Unicamp. Além disso, € autora do livro autobiografico “E se
eu fosse puta” (Hoo Editora, 2016) e colunista da Midia Ninja em assuntos que
envolvem género, pessoas LGBTs e direitos de profissionais do sexo. A partir da
leitura do livro, percebemos a trajetéria de Amara marcada por situacdes em que 0
machismo imperava e reinava em seu circulo familiar, marcado por violéncia e
comentarios homofobicos.

Jodo Nery foi um psicologo, militante (um dos maiores ativistas trans do

Brasil) e autor da obra “Viagem Solitaria — Memoérias de um Transexual 30 anos
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depois”, livro que inspirou a criacdo de um personagem em uma telenovela®” “A
Forca do Querer”, de autoria de Gloria Perez. Foi ativista dos direitos humanos e o
primeiro homem trans a ser operado no Brasil, ainda no periodo da ditadura militar.
Sua narrativa é fortemente marcada pela vida dupla que foi obrigado a ter durante o
periodo militar, tendo em vista que foi uma ocasido marcada pela repressao e o risco
gue as pessoas LGBts enfrentavam ao serem espancadas ou assassinadas pela
policia. Apesar dos incontaveis momentos conturbados e sofridos vivenciados por
Jodo, o0 mesmo tornou-se uma das maiores referéncias na luta pela conquista dos
direitos de pessoas trans.

Méarcia Rocha é empresaria e também foi a primeira advogada transexual a
utilizar o nome social em seu ambiente de trabalho, abandonando a identidade
masculina aos 45 anos de idade. E integrante da Comissdo da Diversidade Sexual
da OAB em Séao Paulo e foi somente durante uma de suas palestras, sobre direitos
humanos e diversidade sexual, que foi questionada sobre né&o utilizar o seu nome
social em seu trabalho e no quadro da Ordem, despertando na mesma a ideia de
solicitar o uso do nome social para travestis e transexuais.

Tarso Brant € um homem trans, modelo e estudante de Interpretacédo
direcionada para cinema e TV e foi um dos poucos transgéneros a atuar em uma
novela. Por conta dessa exposicdo foi convidado a participar de inumeras
entrevistas em programas de televisdo para esclarecer a populacdo sobre temas
como a diversidade de género. O jovem apontou, em entrevistas®®, que ter aceitado
sua identidade de género possibilitou a luta por pessoas que enfrentam as mesmas
situacdes conflituosas que ja lidou.

Apoés destacar algumas caracteristicas sobre as pessoas que escolhi
utilizar como pseuddnimos dos sujeitos de minha pesquisa, irei deter-me em expor

particularidades daquelas/es que procurei ouvir e dar eco a suas vivéncias:

4.4.2 Joao

A primeira entrevista realizada foi com o0 homem trans que tanto inspirou-me.

Os relatos realizados por Jodo despertaram em mim, enquanto pesquisadora, a

“a Forca do Querer foi uma telenovela brasileira produzida e exibida pela Rede Globo entre 3 de
abril e 20 de outubro de 2017, em 172 capitulos. Abordou temas
como sereismo, transexualidade, jogo patolégico, cosplayer e o tréfico de drogas.

%Disponivel em: https://revistaquem.globo.com/QUEM-News/noticia/2018/09/e-muito-bom-ter-essa-
consciencia-de-viver-duas-vidas-na-mesma-existencia-afirma-tarso-brant.html. Acesso: Janeiro/2019.
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ansia por conhecer e descobrir cada vez mais os sentidos e significados de sua
historia de vida. Apesar de todos os conflitos enfrentados diariamente, Jodo passa
uma energia gue emana sentimentos bons. Sua disposicéo e orgulho em fazer parte
de uma pesquisa que, conforme citou, engloba e reconhece sua luta permaneceram
durante e apés a entrevista (tendo em vista que a conversa continuou apds termos
encerrado sua narrativa), ao citar os incontaveis desafios enfrentados desde o seu
reconhecimento quanto homem trans. O jovem também afirmou que ndo poderia
estar mais feliz apos, finalmente, estar vivendo como sempre quis.

O estudante tem 18 anos e estd no 3° ano do Ensino Médio. Suas
experiéncias na escola prejudicaram-no durante o ano letivo, fazendo com que o
mesmo perdesse um ano reprovando por faltas. Jodo nos prende do inicio ao fim de
seus relatos, por descrever situacdes familiares e escolares que repercutem em sua
personalidade, causando-lhe traumas e anseios. Entretanto, como fora mencionado,
mesmo com todas as dificuldades, o garoto ndo perde a esperanca de que seus
direitos enquanto ser humano sejam devidamente reconhecidos. Jodo teve uma
contribuicdo impar em minha pesquisa, por me ajudar na busca pelos sujeitos e por
reconhecer a contribuicdo da temética para a sociedade.

Outro ponto indiscutivel e que chamou a minha atencao foi a militancia e
empenho pelo reconhecimento dos direitos trans de Jo&do, muito parecida com a de
Jodo Nery, motivo que impulsionou-me a escolhé-lo como seu pseudénimo na
pesquisa. O garoto faz parte da Rede Trans do Estado do Para e reconhece a
importancia do movimento na construgdo de sua identidade e o suporte oferecido
enquanto enfrentava dilemas familiares e educacionais no momento de sua
transicdo. O primeiro sujeito de minha pesquisa pretende ultrapassar as barreiras e
dar todo o apoio necessario aos/as préximos/as integrantes da Rede e, inclusive
descreve em sua narrativa, o quanto fica feliz e satisfeito ao ver a Rede Trans do
Estado se expandindo.

4.4.3 Amara

Amara, mulher trans, foi a segunda entrevistada, tem 17 anos e esta no 1°
ano do ensino medio, de uma escola particular. Apesar da evidente disponibilidade e
disposicdo em participar da pesquisa, foi nitido o seu nervosismo quando
encontramo-nos. Por ser menor de idade, a menina informou-me que 0s pais

solicitaram que a entrevista fosse realizada em um local publico e, de preferéncia, no
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shopping que mais aproximava-se de sua residéncia, requisito este que concordei
de imediato. Ap6s chegar com antecedéncia no local, direcionei-me a procura de
algum ponto estratégico que pudesse nos dar privacidade, de modo que o barulho
nao prejudicasse o andamento da entrevista e para evitar que a menina viesse a
ficar dispersa durante a sua narrativa. Dentre as preocupac¢fes citadas, também
percebi que as opc¢des no local eram praticamente inexistentes, salvo alguns
restaurantes em que percebi que possuiam poucas pessoas e que eram mais
distantes dos pontos em que ecoava muito som. Apds encontrar um, informei a
menina que direcionou-se até o local.

Logo que a menina chegou, atentei-me em iniciar uma conversa informal para
gue a mesma viesse a se sentir a vontade; conversamos sobre o fato de um colega
trans da mesma escola ter sido proibido pelos pais de participar da pesquisa e a
mesma relatou-me que o garoto também estava ansioso e ficou entristecido apés ter
sido impedido. Indaguei sobre a opinido de seus pais e a mesma relatou-me que os
mesmos tiveram uma reacdo diferente, pois além de apoiarem-na, demonstraram
interesse em assistir a defesa de minha dissertacéo, solicitando, por meio de Amara,
que eu avisasse-0s, para que pudessem comparecer.

Em seguida iniciamos a entrevista. De imediato, percebeu-se a diferenca
existente entre a condi¢do financeira da menina em comparacao aos/as outros/as
entrevistados/as, além do apoio e suporte recebido pelos pais, fato comprovado a
partir de sua narrativa e descricdo de todos os profissionais que estédo
acompanhando e dando suporte em sua transicdo. As caracteristicas citadas
lembraram-me de Amara Moira, pois apesar da néo aceitacdo inicial de seus pais,
0S mesmos apoiaram-na, inclusive financeiramente, dando-lhe todo o suporte
necessario e, por este motivo escolhi tal pseudénimo para nomear minha

entrevistada.

4.4.4 Tarso

Tarso, homem trans, tem 17 anos e € estudante do 3° ano em uma escola
particular. Foi o menino que eu ansiei muito em fazer a entrevista, pois desde o
primeiro contato (por meio de redes sociais) demonstrou expectativa e
disponibilidade em participar da pesquisa. No entanto, 0 menino sumiu na véspera
de nosso encontro, de tal forma que quando entrei em contato no dia que antecedia

a entrevista para confirmar nosso encontro, as mensagens sequer chegavam em
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seu celular. Todas/os ao redor estranharam, pois Tarso é um menino ativo em redes
sociais e por acompanhar suas postagens diariamente, percebi que o0 mesmo
também nao havia feito postagens neste dia, fato que ndo era comum de sua parte.

O menino permaneceu desaparecido das redes sociais durante trés dias.
Mesmo assim, continuei mandando mensagens, além de telefonemas e o celular
continuava desligado. Minha Ultima tentativa em descobrir o que poderia ter
acontecido era Jodo — quem facilitou nosso contato — e 0 mesmo comentou que
Tarso estava ausente do grupo de Homens Trans do Estado e que seus
integrantes também j& haviam notado sua auséncia e estavam tentando contato.
No mesmo dia, Jodo comunicou-me que Tarso havia sido mais uma vitima da
violéncia e transfobia que tanto impera em nosso Estado, pois o garoto fora
assaltado, teve seus pertences roubados e também fora agredido fisicamente no
dia da Parada do Orgulho LGBTI em Ananindeua/Para, fato que sera descrito
com mais detalhes na propria narrativa do garoto. Apés o incidente, Tarso
retornou as redes sociais, buscando contato comigo e demonstrando-se mais
ansioso a realizar entrevista, por querer descrever o referido fato tdo chocante
gue marcou sua vida.

Escolhi 0 seu pseuddnimo por ele lembrar uma pessoa trans muito conhecida
no cenario brasileiro, Tarso Brant. O sujeito de minha pesquisa assemelha-se ao
ator citado por ser filho anico de uma familia de classe média, além da tentativa de
acentuar a figura masculina ao longo de sua vida, tendo em vista a feminilidade que
0s pais tentaram, a todo o custo, apresentar-lhe e forca-lo a aderir. Ambos também
apresentam em comum a preferéncia desde muito cedo por roupas largas que
escondessem vestigios de um corpo que nao lhes pertencia, obtendo (apesar de
muita relutancia) a autorizacédo de seus pais para utiliza-las.

O esporte também foi citado em suas narrativas, a partir da preferéncia por
Handebol ao invés do tradicional esporte que é considerado e reconhecido como
pertencente aos estereodtipos masculinos: o futebol. Assim como Tarso Brant, o
Tarso de nossa investigacao relata que nas vezes em que optou pela modalidade ou
até mesmo pelo Handebol, foi na condicdo de goleiro, opondo-se contrariamente aos

seus pais e levando em consideragéo seu reconhecimento e identificacio pessoal.
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4.45 Marcia

Marcia, mulher trans, jovem de 22 anos e estudante do 1° ano em uma escola
publica, foi a primeira com quem tentei contato. Iniciei a pesquisa em sua escola no
final do primeiro semestre de 2018, porém, como informei no inicio deste capitulo,
ela foi a dltima com quem realizei a entrevista, em meados de setembro do mesmo
ano. Foram meses tentando uma aproximacdo, porém todas as vezes em que
deslocava-me a escola, coincidentemente, a menina nao ia. Dentre tantas idas e
vindas, aproximei-me das outras pessoas pertencentes ao lugar, como equipe
pedagdgica, professoras/es e funcionarias/os, conversando informalmente sobre a
menina que a maioria sequer sabia que existia.

ApoOs alguns meses, o contato com Marcia aconteceu, apos a vice-diretora da
instituicdo finalmente ter conseguido conversar com a menina, expondo e
perguntando sua opinido sobre sua participagdo em minha pesquisa. Surpresa e
ansiosa pela conversa (palavras da diretora), a menina solicitou que eu fosse a
instituicdo no dia seguinte e, assim foi feito. Apds alguns minutos de espera, Marcia
chegou a escola, fomos apresentadas e nos direcionamos a uma sala reservada,
apresentei-me e iniciei uma conversa informal, de modo que a mesma estivesse
sentindo-se a vontade ao iniciar sua nharrativa, mas o que viera a seguir foi algo que
me surpreendeu.

Méarcia descreveu de uma forma mais angustiante comparada aos outros
sujeitos todos os acontecimentos vivenciados em sua escola, intercalando sobre
suas vivéncias familiares, educacionais e outros acontecimentos na rua. A menina
nao conseguiu esconder sua insatisfacdo com os ultimos acontecimentos, fatos téo
marcantes que contribuiram para que nao estivesse frequentando a escola (motivo
de tantas faltas seguidas) e o pensamento de abandonar os estudos, situacdes
estas que serdo explanas mais a frente. Seu choro durante a entrevista demonstrou
sua frustragdo e tristeza, sensacao de desconforto e abandono que a menina
confessou que estava presa ha tempos.

Ao ouvi-la percebi a similaridade com a Marcia Rocha do livro, pois as duas
assemelham-se em virtude de suas trajetorias serem parecidas desde a infancia
guando tiveram que esconder sua identidade de género, utilizando roupas e
acessorios femininos apenas quando ndo havia ninguém em casa. A negacao da

familia tentou forga—las a assumir comportamentos caracterizados como masculinos
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e exigindo o que nunca existiu para elas, serem homens, elas precisavam ser
homens, entretanto, por mais que insistissem, estas eram incapazes de assumir

qualquer vestigio masculino.

4.50 processo de ldentificacdo dos/as professores/as

A partir da afirmacgdo de Frigotto (2003) sobre a universidade e a formagéo
de professores pude refletir sobre as interferéncias da massa de informacdes que
atingem as/os profissionais de ensino e que, em sua maioria, ndo veicula
conhecimentos com fundamentacéo tedrica e avaliacdo critica, divulgando um
falso conhecimento que envolve uma ideologia que distorce o real. A falsa
premissa de que deve ser ensinado ao/a professor/a apenas conteudo suficiente
para gue repasse aos/as estudantes contribui para que outros conteudos e outras
fundamentacfes facam falta na atuacdo docente em virtude das lacunas em sua
formacao inicial.

Conferimos a dificuldade que profissionais da educacao ainda possuem
como elevada para lidar com as questdes de género e sexualidades no ambiente
escolar, principalmente por precisar romper com informacdes do senso comum,
dogmas religiosos e assumir um forte processo de desconstrucéo de valores que
foram socialmente construidos. A reflexdo acerca do imensuravel papel que o/a
professor/a deve exercer referente a diversidade de género e sexual foi algo que
agucou a minha vontade em compreender a percepcao das/os professoras/es a
partir de suas experiéncias em sala de aula, motivo este que impulsionou e guiou
a minha decisdo em possuir estudantes transgéneros e professoras/es como
sujeitos da pesquisa

Pretendiamos realizar quatro entrevistas com professores/as, sendo um
professor e uma professora que atuasse em uma das escolas publicas em que
realizei minha investigacdo e mais dois professores, também homem e mulher,
em uma das escolas particulares. Entretanto, diferentes situagdes dificultaram que
todos/as participassem. Sucessivas recusas, auséncias, cancelamentos e falta de
disponibilidade, nos colocaram diante da tensédo sobre falar desse tema como
docente. Ainda assim, conseguimos realizar trés entrevistas com professores/a
(um homem e uma mulher de uma das escolas publicas e um homem de escola

particular) ao invés de quatro, como pretendido inicialmente.



O acesso ao quinto sujeito, um homem cis, professor de escola publica,
ocorreu na instituicdo onde realizei a entrevista com a estudante Marcia, tendo em
vista a acessibilidade a escola e aos/as profissionais de ensino em virtude da
autorizacdo que havia conseguido para realizar as entrevistas no local. Diante
disso, apés a indicacdo da vice-diretora e a sugestdo do proprio professor em
participar da pesquisa, confirmamos sua participagdo. A entrevista ocorreu na
sala dos/as professores/as durante o turno da noite, Gnico horario que o professor
possuia disponivel.

A aproximagdo com o sexto sujeito, uma mulher cis, professora de escola
publica, também ocorreu a partir do contato que tive na escola publica de Méarcia.
A professora disponibilizou-se, voluntariamente, a participar da pesquisa,
demonstrando anseio e interesse pela discussdo da tematica. A entrevista
ocorreu na sala de informatica da instituicdo, durante o intervalo de suas aulas a
noite, Unico turno viavel, tendo em vista a incompatibilidade nos horarios pela
manha e a tarde, pois possuia muitas turmas, ndo podendo se ausentar de sala
de aula.

O acesso ao sétimo sujeito, um homem cis, professor de escola particular,
ocorreu a partir da indicagcdo de uma amiga, orientadora educacional e que
trabalha na escola particular em que Amara estuda. A profissional entrou em
contato com o professor, dando-lhe informacdes acerca da pesquisa e
perguntando sobre a possibilidade em participar, a qual foi aceita de imediato. A
entrevista ocorreu na sala dos/as professores/as durante o horario do almoco,
anico horario em que o professor possuia disponibilidade, pois havia acabado de

dar aula em uma turma e precisava se encaminhar para outra instituicao.

4.5.1 Docentes em Transito: conhecendo os/a professores/a

Ao refletir sobre quais pseuddnimos utilizar para retratar e caracterizar
meus sujeitos professores e professora, optei por nomea-los/a com o nome de
politicos/a, tendo em vista o contexto atual que estamos vivenciando, marcado
pelo retrocesso e regressao aos direitos da populacdo LGBT. Diante disso, 0s
nomes foram escolhidos por carregarem consigo representatividade e
interferéncias no processo de luta pela insercdo social de LGBTs e o

reconhecimento de suas identidades.
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Edmilson Rodrigues®® é um deputado estadual que apoia e participa
discussbes sobre a violéncia LGBT, demonstrando a sua insatisfagcdo acerca do
tratamento direcionado a homossexuais e o descaso do governo a populacdo. O
professor ressalta a importancia do compromisso com a luta pelo respeito e
dignidade humana.

Damares Alves é ministra da mulher, da familia e dos direitos humanos do
Brasil. Seu discurso € voltado para a defesa contra o aborto, a favor do programa
“Escola sem Partido” e acredita em “Ideologia de Género”. A fala da ministra
retrata a ordem e determinacdo de autoridade superior, referindo-se a acdo de
obrigar ou estabelecer uma aceitagdo por meio da ordem e a exigéncia de
seguirmos normas que sao impostas e passiveis de serem seguidas, retratando
um padrao social.

Marcelo Freixo é professor, deputado federal do Rio de Janeiro e
Presidente da Comisséo de Defesa dos Direitos Humanos e Cidadania da
Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (ALERJ). Sua luta pelos
direitos humanos de homossexuais, mulheres, negros sdo uma das maiores
marcas de seu mandato.

Portanto, a seguir irei explicitar as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

e a relacdo com os pseudonimos que escolhi utilizar.

4.5.2 Edmilson

Durante o acontecimento ja mencionado sobre o professor da escola de
Marcia, que indagou-me sobre terem ou ndo estudantes trans na instituicdo,
percebi um professor inquieto com a situacdo, fato que pdde ser comprovado
apos o término da reunido, quando 0 mesmo procurou-me e parabenizou-me pelo
desenvolvimento de minha pesquisa, reconhecendo sua importancia social e
educacional para a sociedade. O professor desculpou-se pelo comportamento de
seu colega e afirmou a urgente necessidade de discussao, principalmente em um
lugar que ainda néo fazia este acolhimento as pessoas que possuiam identidade
de género e orientacdo sexual diferentes das consideradas padrdo. Para
descrever melhor, o0 mesmo deu-me maiores detalhes sobre algumas das

situacdes ja vivenciadas pela aluna trans no local, admitindo que estava ao seu

29 Informacdes disponibilizadas em: http://www.edmilsonbritorodrigues.com.br/direitos-lgbt-luta-por-
respeito-e-dignidade/
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lado, lutando e contribuindo para que a menina fosse inserida e pudesse se sentir
acolhida no ambiente. ApGs a nossa conversa, tive a certeza de que este seria um
dos sujeitos essenciais de meu trabalho.

Edmilson, homem cis, possui 45 anos de idade e € professor de Geografia.
Atua ha muitos anos na escola publica em que a pesquisa foi realizada. Foi o
responsavel pela utilizacdo e reconhecimento do nome social de Amara Moira em
sua escola, tendo sigo negado pelo corpo técnico da escola inicialmente. Sua
narrativa € marcada por uma profunda posicdo de resisténcia ao descrever
diversas experiéncias voltadas para as lutas dentre as minorias, exigindo respeito
e comprometimento com seus/suas alunos/as, independente de género ou
orientacdo sexual. O pseudbénimo utilizado faz referéncia aopolitico Edmilson por
tratar e pensar os temas de género e sexualidade com sensibilidade, provocando

a reflexdo em pesquisadores/as e pessoas interessadas na teméatica.

4.5.3 Damares

Damares,mulher cis, possui 60 anos de idade e é professora de Filosofia.
Foi a segunda entrevistada, a mesma também mostrou-se muito acolhedora
guando ingressei na escola e a mais ansiosa em participar da pesquisa,
informando que poderiamos realiza-la em sua casa, caso o tempo disponibilizado
na escola fosse curto, repassando-me seu endereco anotado em um papel e os
horarios em que encontrava-se livre. No entanto, a entrevista foi realizada na
propria escola, em um dos momentos em que estava com horario vago.

No incidente mencionado anteriormente, o do professor questionando
sobre existirem estudantes trans na escola, Imposicdo encontrava-se ao seu lado
e, apos sua fala, concordou com um leve balanco na cabeca e demonstrando
contrariedade, s6 ndo pude perceber em relacdo a qué, fato que deixou-me
ansiosa por ouvi-la.

A professora € evangélica e foi uma das primeiras informacdes que
repassou-me antes mesmo da entrevista iniciar, sem que eu tivesse perguntado.
Sua narrativa € composta por uma vertente e visdo pautada na sua religiosidade.
E firme em suas posi¢cdes e tem claro que diverge do que tem-se colocado
atualmente na sociedade.O pseuddnimo utilizado faz relacdo com a atual ministra
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, demonstrando uma forte

imposicao oposta as diversidades de género e sexuais.
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4.5.4 Marcelo

Marcelo,homem cis, possui 32 anos de idade e é professor de Quimica. Foi
o ultimo professor entrevistado e tem pouca disponibilidade, tendo em vista que
leciona em vérias escolas particulares em Belém. ApoOs alguns encontros
remarcados, conseguimos encontrar-nos na escola particular, seguimos para a
sala das/os professoras/es, a qual chamou-me atencdo em virtude do elevado
quantitativo de professores no género masculino, esclarecendo a acirrada
dificuldade que tive em encontrar uma professora, do género feminino, que
também compusesse meus sujeitos.

Seus relatos sdo tudo aquilo pelo qual ansiamos, seu posicionamento é
voltado para a igualdade de género, sem realizar distingdo entre oS mesmos e
nao encarando sua identidade de género e/ou orientagdo sexual como
anormalidades. Suas experiéncias direcionadas a sua atuacdo pedagodgica sdo
voltadas para o respeito com o proximo em sala de aula, apesar de buscar e
relatar outras experiéncias em anos anteriores de docéncia. O pseudbdnimo
utilizado faz referéncia ao professor Marcelo em virtude de sua luta pelos direitos
humanos LGBT.

No proximo capitulo passo a apresentacdo da andlise das falas. Reforco
gue minha andlise ira refletir sobre a percepcdo atribuida pelas/os
entrevistadas/os as suas experiéncias, de modo que a discussao esteja pautada
nos sentidos e significados atribuidos pelos préprios sujeitos, sem confundir-se
com minha percepcao e interpretacdo quanto pesquisadora.
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V — PERCEPCOES DE JOVENS ESTUDANTES TRANS SOBRE SUA VIDA
PESSOAL

O capitulo a seguir expde a narrativa dos sujeitos trans acerca de sua vida
pessoal, apresentando relatos fundamentais de suas biografias para que
possamos compreender 0 contexto vivenciado e sua repercussao no ambito
escolar. O capitulo foi construido a partir de perguntas referentes as percepcdes
das/os jovens estudantes sobre ser homem ou mulher trans, a maneira como se
reconheceram enquanto trans e o inicio de sua transicdo, com enfoque na
maneira como a familia e a escola reagiram perante sua transgeneridade.

E importante destacar que este capitulo ndo estava proposto inicialmente,
porém emergiu da poténcia da fala que nos pareceu uma oportunidade de expor
acontecimentos marcantes em suas vidas e, principalmente, o sentido de tudo o
gue acontecera, suas opinides e a partilha do sentimento que os/as envolveu.
Assim, entender o contexto que 0S meninos e meninas trans vivenciaram durante
sua transicdo e as implicagcbes que este momento pode ter tido em suas

experiéncias de escolarizacao tornou-se central na pesquisa.

5.1 Sobre ser trans

A busca pela interpretacdo e compreensao das experiéncias de sujeitos
trans perpassa por evidenciar a maneira como enxergam a vida, de modo a
exaltar a diversidade humana e transgeneridades a partir das narrativas e
opinides registradas. Aos/as jovens estudantes foi solicitado que explicassem
cComo era ser uma pessoa trans, de onde se pode delinear trés posicoes. A
primeira que se refere a luta por reconhecimento, representados nas falas de

Jodo e Tarso:

Jm: eu acho que ser trans (2) é uma forma de=de luta (.) sabe (2) eu
acho que (2) além da questdo das mudancas fisicas (.) a gente tem uma
mudanca psicolégica que (2) nossa (.) tudo o que tu precisa é ser forte
nessa vida (.) tudo que tu precisa é tipo (.) ndo (.) eu t6 aqui por mim e
eu vou lutar por mim (.) sabe (2) eu acho que é (3) resisténcia (2) eu
acho que é resistir (.) por mais que ninguém queira que a gente exista.

Jodo, pensativo e emocionado, inicia sua fala, como se estivesse

recordando-se de fatos fortemente vivenciados. As longas pausas de 2,3
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segundos em sua fala demonstram que desenvolveu sua narragdo com vagatr,
com cautela. Deve-se ressaltar que as emocdes atravessaram sua fala, inferindo
em sua voz e tornando-a embargada, mas ndo o impedindo de explicar o
significado de ser trans.

Para ele ser trans ‘¢ uma forma de=de luta’ e, a0 mesmo tempo, o garoto
remete a percepcdo de que ser trans ‘é resistir. Menciona que além das
mudancas fisicas, as mudancas psicolégicas assumem destaque. A palavra
‘nossa’ da ideia de que ser trans no aspecto fisico e psicoldgico é algo dificil e que
exige muito da pessoa, o que pode ser percebido na afirmagao de que “tudo o
que tu precisa € ser forte nessa vida”. O trecho ‘eu t6 aqui por mim e eu vou lutar
por mim’ indica a reafirmacdo de uma necessidade indispensavel de garantir a
sua existéncia. Sua fala também demonstra soliddo e abandono ao enfatizar que
ele esta lutando por si e que existir depende de sua forga para resistir. Diante
disso, verificamos a énfase que Jodao da em estar e permanecer “aqui’, esta
afirmacéo é referente ao seu lugar no mundo, no sentido da existéncia de uma
pessoa trans.

Foi perceptivel no trecho ‘eu acho que é (3) resisténcia (2) eu acho que é
resistir (.) por mais que ninguém queira que a gente exista’ muita for¢ca sobre a
sociedade ndo querer que pessoas transgéneros existam. E assim que ele se
sente e enxerga a realidade das pessoas trans, uma nhegacdo social da
existéncia. A partir de sua narrativa torna-se possivel identificar sobre
acontecimentos que devem ter marcado a vida do estudante, tornando-se notério
que o mesmo enfrentou situacbes conflituosas, marcadas por preconceito e
discriminacdo em virtude de ser um homem trans. A palavra ‘resisténcia’,
empregada pelo jovem, inclui o sentido de forca e/ou uma rea¢éo as pessoas que
se contrapdem a sua identidade, ou seja, 0 menino utiliza o termo para retratar a
propria persisténcia em se defender das frequentes demonstracdes de oposicédo a
sua transgeneridade.

Tarso assemelha-se ao relato de Jodo ao exaltar em sua fala as

dificuldades encontradas em ser trans, porém sob outra perspectiva:

Tm: Olha @(1)@ (.) @ser trans é:: 0 mesmo sindnimo que barreiras@ (.)
porgue nos transexuais temos muitas barreiras (.) seja no ambito escolar
como no nome social como futuramente no mercado de trabalho (.)
porgue querendo ou ndo ela continua sendo um tabu (.) e::: também pela
falta de informacgé&o que as pessoas tém (.) apesar da informacéo circular



104

muito (.) tipo a questdo da transexualidade é uma coisa que tanto é um
tabu:: religioso como (.) é::: um tabu € social de pessoas antigas entéo €
um desafio constante é um desafio até dentro de um 06nibus tipo as
pessoas te olharem (.) e tipo::: saberem que tu tem tracos femininos mas
gue tu se identifica como um menino (.) € um tabu escolar pelo fato de
terem pessoas ainda na escola que ndo conseguem me chamar de

A

Tarso entdo eles preferem tipo falar s6 “E::i, tipo vocé” porque é:: ainda
uma coisa que eles nédo estdo digamos acostumados (.) no mercado de
trabalho tipo (.) isso obviamente vai acontecer porque querendo ou néo é
um=¢é um tabu.

Verificamos que a resposta de Tarso néo foi facil de ser formulada, tendo
em vista a risada nervosa e as pausas durante sua narrativa, deixando nitido que,
para ele, ser trans exigia muitas dificuldades. O jovem aponta que ser trans é algo
cheio de obstaculos, conforme define no trecho ‘Olha @(1)@ (.) @ser trans €:: o
mesmo sindnimo que barreiras@ () porque nés transexuais temos muitas
barreiras’. Afirma que ser transexual é ter a consciéncia de enfrentamentos e
desafios diarios, seja ho ambito social, seja no educacional e enfatiza a respeito
das provaveis dificuldades que terd em encontrar empregos.

Tarso faz uso, frequente, do termo “tabu” para descrever o que é ser trans.
A palavra tabu utilizada pelo jovem é detalhada a partir de trés exemplos citados
em sua narrativa. Tarso aponta como uma dificuldade utilizar o nome social na
escola, bem como de seu reconhecimento como homem no mercado de trabalho,
apontando como causa a falta de informac&o que a sociedade ainda possui para
lidar com as transgeneridades. O jovem explica que socialmente ser trans é um
tabu, apontando o ‘tabu religioso’, assim como um tabu social que ele atribui as
pessoas mais velhas, que esta em todos os lugares como ao utilizar um meio de
transporte, como o 6nibus, em virtude de as pessoas notarem os tracos femininos
ainda evidentes e, finaliza indicando o ‘tabu escolar, pois socializa as/os
outras/os pessoas que continuam demonstrando estranhamento em como trata-
lo. Ao lembrar da frase ‘E::i, tipo vocé’ revela que tais pessoas sequer conseguem
nomea-lo.

A partir de sua fala, revela-se que o jovem nao possui perspectiva de que a
sua realidade, de um jovem trans que enfrenta desafios diariamente, possa ser
modificada. A outra afirmac&o ‘no mercado de trabalho tipo (.) isso obviamente vai
acontecer porque querendo ou ndo € um=é um tabu’, o termo “obviamente”
sustenta a sua certeza referente a enfrentamentos futuros no mercado de

trabalho, representando o pensamento do jovem de que as dificuldades
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vivenciadas pela populagéo transgénero continuardo acontecendo, eximindo a
auséncia de esperanca e possibilidades de melhorias e possiveis intervencoes.

No trecho em que Tarso se refere a falta de informacdo sobre
transexualidade, ele pondera que ‘apesar da informagdo circular muito’, ainda
identifica um quantitativo elevado de pessoas que possui dificuldades em lidar
com temas de género e sexualidade, principalmente a que séao voltadas para
discussoes referentes a transexualidade. A énfase na religido aliada a dificuldade
de pessoas antigas conseguirem compreender, evidencia a percepcdo do garoto
de que por estes motivos a transexualidade permanece sendo um tabu. A palavra
“tabu” varias vezes empregada no decorrer de sua narrativa, sendo atribuida
como O conceito que representa 0s entraves enfrentados por transgéneros
diariamente indica que ele lida com o significado de desautorizado, censurado,
proibido. O termo refere-se a uma proibicdo de cunho religioso, social e cultural
por se tratar de um rompimento a norma que rotula as identidades de género e as
sexuais.

A segunda posicao se refere a uma visdo positiva sobre ser trans. Vejamos

o relato da jovem estudante Marcia sobre ser uma mulher trans:

Mf: Pra mim ser trans é uma=¢ assim (.) as vezes € uma coisa assim (.)
muito=muito cémica porque uma hora vocé t4 aqui () uma hora as
pessoas te tratam de um jeito e uma hora elas te olham elas te tratam de
um jeito (.) mas tdo te olhando de outro [...] eu desde quando eu
me=decidi ser trans (.) eu passei a conversar com pessoas assim (.)
pessoas que me entendessem (.) que me olhassem como uma pessoa
normal (.) porque independente de raca (.) cor (.) religido (.) qualquer
coisa (.) politica (.) seja la o que for (.) somos todos seres humanos (1)
entdo sempre gostei de conversar com pessoas assim (.) quando eu vejo
gue a pessoa € muito fechada assim (.) eu ja evito de conversar (.)
porque ja vai me olhar; “Ixi (.) € gay”’, como eles falam;“é viado (.) é
baitola e diversas outras coisas” (2) ai ser trans (.) assim (.) as vezes é
complicado (.) mas=mas pra mim é uma coisa 6tima (.) porque eu me
sinto bem (.) eu me sentindo bem e minha m&e me apoiando em tudo (.)
entdo eu acho que o resto (.) assim (.), eu ndo devo levar tanto adiante
(.) mas ser trans (1) pra mim é uma coisa 6tima.

O relato de Marcia é feito com cautela ao buscar palavras que pudessem
expressar sua percepcdo em ser uma mulher trans, evidenciada nas repetidas
pausas. A jovem inicia sua fala apontando que ser trans, as vezes, € uma coisa
‘muito cdmica’edetalha sua afirmacdo a partir da descricdo das reacdes que as
pessoas tém perante sua presenca, informando que seus comportamentos

alternam-se entre ‘tratar de um jeito’ e ‘olhar de outro’.
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Durante sua fala, percebemos no trecho ‘uma hora as pessoas te tratam de
um jeito e uma hora elas te olham elas te tratam de um jeito (.) mas tao te olhando
de outro [...] a tentativa das pessoas disfarcarem olhares de estranhamento e/ou
julgamento, ainda que se esforcassem em trata-la de modo que Marcia ndo
percebesse que o fato de ser uma mulher trans causava-lhes incémodo, porém
sem sucesso, pois a menina reconheceu o olhar diferenciado, causando-lhe
sensacOes de desconforto e, que a mesma passou a evitar, conforme exposto
durante sua narrativa.

A menina também refletiu sobre como o0s xingamentos e termos
pejorativos fizeram com que deduzisse 0 comportamento que as pessoas ao seu
redor poderiam apresentar e buscando evitad-lo, preferiu afastar-se para nao
enfrentar situacbes desconfortaveis, conforme ja havia sido exposta
frequentemente e, concluiu sua narrativa citando a importancia do apoio de sua
mae em sua vida.

O fragmento ‘(.) eu me sentindo bem e minha mae me apoiando em tudo (.)
entdo eu acho que o resto (.) assim (.), eu ndo devo levar tanto adiante (.)’ nos faz
perceber o quanto a aceitacdo da mée significa em sua vida, pois a partir de sua
afirmativa, compreendemos que independente da reacdo de outras pessoas, O
que lhe da forca para enfrentar os obstaculos e seguir em frente séo as palavras e
apoio materno, sendo este o0 suporte necessario e que lhe da sentido para
continuar seguindo firme. Em sua definicido apresenta trés ideias: ‘cémica’,
‘complicado’ e ‘coisa 6tima’. As trés estdo em relagdo de complementagéo, pois
marcam sua leitura critica, as dificuldades e o apoio familiar.

A terceira posicdo relaciona-se a luta contra o sexismo, representada por
Amara. Sua opinido sobre ser uma mulher trans, aproxima-se das outras

narrativas, mas insere outro elemento:

Af: Ah, é algo que a gente tem que lutar todo dia com o preconceito que
a sociedade vé uma pessoa trans (1) uma mulher no caso (2) é::
prostitu:ta ou (.) gozo facil assim digamos (.) mas a gente néo € isso a
gente € algo a mais (.) porque como alguns as familias ndo aceitam e
escolas também ndo aceitam (.) algumas mulheres vdo=acabam na
prostituicdo na minha percep¢do um homem trans é mais facil de ser
aceito assim (.) devido a sociedade ser patriarcal e machista assim (.)
ndo sei se é a minha visdo certa (.) mas é a minha opinido que o ho-
homem trans é mais facil de ser aceito pela sociedade.
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A jovem pontua sobre a luta diaria que uma pessoa trans trava contra o
preconceito e os enfrentamentos que vivencia, mencionando instituicdes sociais
como a familia e a escola em sua narrativa, que reproduzem essa dinamica ao
nao aceitar jovens trans em seu ambiente. Amara também destaca que, em sua
opinido, mulheres trans possuem mais dificuldades que homens trans quanto a
aceitagcdo na sociedade. Outro trecho que nos permite uma reflexdo mais
aprofundada é a partir de sua afirmacéo “na minha percep¢dao um homem trans &
mais facil de ser aceito (...) devido a sociedade ser patriarcal e machista”. Os
termos “patriarcal” e “machista” sdo usados para descrever e explicar o que
causaria uma menor aceitacdo da mulher trans. As distingdes nas relagbes de
género, inclusive entre homens e mulheres trans, sdo destacadas quando a jovem
descreve, em sua narrativa, sobre a invisibilidade vivenciada por mulheres trans,
concluindo que “o ho- homem trans é mais facil de ser aceito pela sociedade”.

Ao dizer ‘acabam na prostituicdo’ e que ‘uma mulher no caso (2) é:
prostitu:ta ou (.) gozo facil assim digamos (.) mas a gente ndo é isso a gente é
algo a mais (.)” identifica o sexismo, onde revela que identifica esteredtipos
associados a mulher trans e os contesta. Ao dizer que sao ‘algo mais’, nega a
avaliacdo que a sociedade faz delas. Compreende-se que a percepc¢ao da jovem
consiste que os homens trans sdo melhores aceitos que as mulheres trans em
virtude do sistema patriarcal e machista que estdo inseridas/os socialmente,
reforcando o sexismo enfrentados.

A seguir passamos a discussdo de como nossos/as participantes se

perceberam trans.

5.2 Como me percebi trans

Afeito a busca de compreensdo das experiéncias de sujeitos trans, foi
solicitado que respondessem como se reconheceram enquanto homem ou mulher
trans, donde delineamos duas posicdes. A primeira se refere a um néo saber de

si, representado por Joao, que nos conta como ocorreu esse momento:
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Jm: Olha (5) acho que (3) depois de um=de um acontecimento (.) de
uma brincadeira né (.) de uma amiga minha (.) ela perguntou se eu era
um homem trans (3) e eu comecei a pesquisar sobre isso e eu acabei
me identificando com algumas coisas entendeu (2) ai que eu pude ter o
contato com outros homem trans (3) pra=pra eu poder ter essa certeza
assim (2) que me garantiu mais ainda ().

Percebe-se a importancia que a conversa teve em sua vida, pois em
virtude da indagacédo realizada pela amiga, foi possivel que Jodo refletisse e
buscasse informacdes sobre si e sua identidade. Portanto, tornou-se possivel
inferir que Jodo construiu sua percepcao sobre si e se reconheceu como um
homem trans a partir de outra pessoa. Ou seja, ele ndo se reconhecia como
alguém diferente das outras pessoas.

No trecho “Olha (5) acho que (3)” pode-se ver que Jodo demonstra cautela
ao elaborar sua fala. O jovem reflete que a pergunta de uma amiga o levou a
guestionar-se sobre si mesmo. Durante a frase ‘eu comecei a pesquisar sobre
isso e eu acabei me identificando’ verificamos que a busca por informacdes
possibilitou que o jovem reconhecesse sua identidade e nos trechos ‘ter essa
certeza’, ‘que me garantiu mais ainda’ afirma que o contato com outros homens
trans o auxiliou a ter uma compreensao mais clara de quem era.

A segunda posi¢cdo anuncia os modos como se percebiam diferentes dos

outros, representados por Tarso, Marcia e Amara. Tarso aponta sua trajetéria:

Tm: E (.) eu me percebi eu me percebia antes desde pequeno eu
sabia que:: eu ndo gostava dos meus tragcos femininos e que:: eu
me identificava mais como um menino (.) s6 que a palavra
transexualidade ainda n&o tinha aparecido na minha vida (.) foi
aparecer no: meio do ano passado que eu fui numa palestra (.)
gue teve na escola e falaram sobre a questdo da transexualidade
(.) quando:: eu soube o que era transexualidade eu comecei a
pesquisar mais e eu falei pra mim mesmo “é isso 0 que eu sou e::
eu me identifico assim” foi quando eu contei pra:: u:ma das
minhas melhores amigas e ela falou que ela ja desconfiava e que
ela nunca tinha tocado no assunto porque ela achava que tipo eu
me privava (.) mas realmente (.) eu me privava muito porque eu
ndo sabia e pelo medo também social como as pessoas iam me
olhar como os meus pais iam me olhar (.) entao foi muito dificil eu
aceitar isso de mim mesmo (.) foi assim que eu me identifiqguei um
homem trans (.) foi no final (.) foi no meio do ano passado.

Tarso, ao contrario de Joao, relata ter percebido ‘desde pequeno’ que nao
gostava de seus tracos femininos e que se identificava com a figura masculina.

Na frase ‘a palavra transexualidade ainda n&o tinha aparecido na minha vida’,
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demonstra que embora inquieto, ndo sabia nomear-se. O jovem destaca que foi
na escola, a partir da discussdo em uma palestra sobre transexualidade que fez
relacdo com sua historia, incitando-o a pesquisar mais e compartilhar suas
davidas com uma amiga. A amiga confidenciou-lhe ja desconfiar sobre sua
identidade de género, mas informa que ndo havia conversado a respeito por
acreditar que o menino evitava o assunto. O menino conclui sua fala confirmando
que realmente se ‘privava’, em virtude de ainda n&o saber o que era ser trans e
pelo ‘medo’ da reacdo da sociedade, principalmente de seus pais, resultando na
dificuldade de aceitagdo de si proprio.

Ao afirmar que ‘eu me privava muito porque eu nao sabia’, podemos
verificar a importancia que a escola teve no momento de reconhecimento de
Tarso enquanto um homem trans, pois 0 acesso a informacdo promovido pela
escola contribuiu para que o jovem estudante tivesse uma compreenséo sobre si
e buscasse outras formas de aprofundar seu reconhecimento como trans. Tarso
ja havia percebido que ndo se identificava com a figura feminina, porém o
entendimento de que tratava-se de transexualidade foi possivel somente a partir
dos esclarecimentos advindos da atividade escolar.

A frase em que Tarso diz: “pelo medo também social como as pessoas iam
me olhar como 0s meus pais iam me olhar (.)”, demonstra que o menino apesar
de ndo saber era regido pelo medo que sentia, tdo forte que preferiu se calar, em
decorréncia do preconceito e repressao que acreditava que iria enfrentar na maior
parte de seu circulo social, apreensdao maior da reacdo de sua prépria familia. O
nao saber, 0 medo e o processo de nomeacéao de si, ndo foi simples. Na frase foi
muito dificil aceitar isso de mim mesmo’, indica um periodo conturbado. O uso da
palavra ‘isso’ demonstra que ainda lhe é algo afastado embora Ihe seja proximo,
talvez por ser uma assimilagéo recente.

Marcia, por sua vez, aponta outro processo no momento em que

identificou-se como uma mulher trans, exposto no trecho abaixo:

Mf: eu percebi que eu ndo era um menino (.) que de fato (1) eu era uma
menina (.) que de fato eu tinha que ser menina (1) ai foi desde ai que eu
comecei a perceber que eu=que eu ndo sentia atracdo por mulheres e
sim por homem (1) mas néo foi por influéncias de amigo nédo foi (.)
porque eu dentro de casa quando eu tinha oito ou nove anos (.) eu
lembro como se fosse hoje quando a minha mae saia no caso a minha
avo (.) eu usava as roupas dela(.) eu usava eu usava 0s tamanco dela e
guando ela chegava (.) ela me via (.) ela me batia arrancava a roupa do
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meu corpo @rasgava tudinho@ ela dizia “tu tem que ser homem (.) tu
ndo tem que ser mulher’ eu dizia “mas eu gosto” (2) ela dizia “néo (.)
vocé é homem (.) vocé nasceu homem (.) Deus te botou homem ()
Deus te botou pra vocé ficar com mulher () ndo pra vocé ficar com
homem” ai ela sempre foi botando isso na minha cabega (.) s6 que eu
sempre (1) minha cabeca sempre dizia que era ao contrario (.) que nao
era assim.

A menina enfatiza o inicio de sua percepcdo de ser de outro género
marcado pela intervencdo de sua avo, quando esta tentava fazé-la comportar-se
como homem, utilizando-se do discurso religioso ao afirmar que a jovem nao
poderia comportar-se como uma mulher. As falas da avé de Marcia, ditas com
entonacao forte revelam sua percepcdo de negacdo e preconceito na relacdo
domiciliar.

No trecho ‘ela dizia ‘ndo (.) vocé é homem (.) vocé nasceu homem (.)
Deus te botou homem (.) Deus te botou pra vocé ficar com mulher (.) néo pra
vocé ficar com homem”, percebemos a imposi¢cdo da heteronormatividade no
discurso da avo da jovem, ao descrever que homem nasce homem e mulher
nasce mulher, para que estes possam, de acordo com as regras, constituir o casal
heterossexual esperado conforme as exigéncias da sociedade. Ao dizer que ‘ela
me batia arrancava a roupa do meu corpo @rasgava tudinho@’ demonstra que o
ato de rasgar as roupas da jovem retrata uma agao agressiva da avo ao perceber
que esta estava indo contra o esperado socialmente, culminando em negacao e
tentativa de fazer com que o seu comportamento fosse mudado.

Na frase ‘minha cabega sempre dizia que era ao contrario (.) que nao era
assim’ demonstra que mesmo apesar da forte intervencdo da avdé da menina,
Marcia afirma que ndo se deixou influenciar por sua opinido, reconhecendo-se e
afirmando ser uma mulher.

A jovem complementa dizendo que:

Mf: Eu me percebi () assim (.) uma mulher trans quando [...] foi a
primeira vez que eu me vesti mesmo de mulher e sai com os meus
amigos [...] e a minha mée disse nesse dia pra mim ndo sair e eu sai
(.)@vou sair=vou ver como é a vida la fora@ (.) ai foi desde ai que eu
descobri que eu era assim trans (.) que eu de fato queria ser mulher (.)
gue eu ndo=ndo me sentia bem num corpo de homem (.) ndo me via
naquele corpo.

Marcia continua sua fala com ponderagdo ao nos contar que se percebeu

uma mulher trans quando vestiu-se de mulher pela primeira vez em uma saida
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com amigas/os. A jovem pontua, em sua fala, que sua mée néo havia autorizado,
porém a menina foi mesmo assim, afirmando necessitar saber ‘como é a vida la
fora’ e a partir deste momento em que houve o contato com a vestimenta
feminina, a menina reconheceu-se como uma mulher trans, concluindo sua fala
afirmando querer ser mulher e enfatizando sobre a certeza de n&o pertencimento
ao Corpo em que nascera, ou seja, um corpo masculino.

Compreendemos a partir da fala de Marcia no trecho ‘eu me vesti mesmo
de mulher complementado com a saida com seus amigos parece representar um
teste que |he proporcionou compreensoes acerca de quem era, do que queria. O
trecho ‘foi desde ai que eu descobri que eu era assim trans (.) que eu de fato
queria ser mulher’ reforca a sensagao de bem estar, realizacdo e reconhecimento
gue sentiu ao se colocar em publico na figura feminina. Esse processo de
exposicao auxilia em sua percepg¢ao enquanto mulher trans. Ao dizer ‘de fato’
indica que a partir desse momento nao teve mais duvida, confirmando ‘(.) que eu
nao=ndo me sentia bem num corpo de homem (.) ndo me via naquele corpo’. Ao
dizer ‘ndo me sentia bem’, ‘ndo me via’ relativo ao corpo do homem demonstra
gue nao se identificava com o género que lhe designaram ao nascer, ou seja, ndo
se reconhecia no corpo masculino.

A estudante Amara, por sua vez, relata:

Af: Olha desde pequena eu sempre:: via que eu era digamos (.) diferente
das outras criangas assim @queria brincar com bone::ca eu sempre quis
ter uma Barbie era 0 meu sonho de crianca ter uma boneca Barbie@ [...]
até uns meninos eu ja gostava de alguns meninos assim (.) 0s meus pais
eles pensaram que era mais homossexualidade assim nu:nca viram
trans (2).

A jovem inicia sua fala apontando que se percebia diferente das outras
criancas ‘desde pequena’, lembrando gostar de brincar de boneca quando crianca
e, opostamente ao que Sse esperava, sonhava em possuir uma Barbie. Amara
pontua seu interesse por meninos e a duvida de seus pais em relacdo a si
mesma, ao acreditarem que fosse um menino homossexual ao invés de uma
mulher trans e, justifica sua percepg¢ao por nao saberem o significado e nem
conhecerem uma pessoa trans.

Ao dizer ‘desde pequena’ anuncia que ndao houve um momento especifico

que percebeu-se uma mulher trans. No trecho ‘via que eu era digamos (.)
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diferente’ reconhece que percebia interesses distintos de outras criangas. Ao
mencionar seu sonho de crianga, finalizando com risada, parece reconhecer que
era fora dos padrbes. Na frase que diz que os pais pensavam que ela era
homossexual, também indica um possivel estranhamento, pois eles ‘nunca viram
trans’.

Com a fala de Amara vemos a percepcao da transexualidade como algo
dado, anterior a sua compreensdo sobre si. Ela se via diferente, mas nao de
modo conflitivo, também perceptivel quando a menina diz reconhecer o seu
interesse por meninos, motivo que impulsionou seus pais a cogitarem que a

jovem fosse um menino homossexual.

5.3 Inicio da Transicao

Buscou-se compreender o momento da transicdo das/os estudantes pelo
fato de ser um momento importante no reconhecimento pessoal e inscrigao social.

Jodo nos descreve um pouco do momento em que iniciou a transicao:

Jm: Olha (2) no inicio assim (2) eu achei super tranquilo (.) saca (2) acho
gue porque no inicio a gente ndo tem uma consciéncia (2) de como séo
as coisas (.) do que a gente passa (3) no inicio (.) eu achava que (.) tudo
bem (2) entendeu (.) eu sou um homem trans e eu vou viver isso (.) eu
vou fazer as coisas que eu desejo pro meu corpo e acabou (3) s6 que ai
com o tempo a gente vai vendo que ndo é facil que (2) a gente passa por
muita=muita coisa ruim entendeu (.) até a gente chegar em um ponto
qgue (4), se a gente chegar (.); entendeu (.) € gratificante (.) passar por
tudo isso (.) mas (2) as vezes eu paro e penso (2) meu Deus, eu s@
gueria ser cis (2) entendeu (3) s6 que ai eu penso @nao (.) ndo quero
nao (.) eu to muito bem@ entendeu (.) acho que é isso (3) acho que no
inicio (2) a gente ndo vé como vai ser dificil assim (.) sabe (.) tanto que
toda vez que eu=eu procuro (3) ajudar alguém no inicio da transigdo (.)
eu falo “Olha, ndo vai ser facil=n&o vai ser facil” (.) acho que tudo o que
eu passei na escola (.) inclusive (.) me ajudou muito a=a reconhecer o
gue é transfobia (.) sabe.

Jodo inicia sua narrativa com longas pausas de dois, trés, quatro segundos
gue se fizeram presentes durante sua fala. Percebemos a dificuldade que o jovem
teve em sua narrativa, movido pelas recordagcdes das experiéncias que marcaram
sua vida. A entonacdo da voz em alguns momentos representa sofrimento e o
desconforto do garoto ao partilhar enfrentamentos vivenciados durante o inicio de

sua transi¢cado, demonstrando o quanto os acontecimentos foram dificeis.
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O jovem reafirma na frase ‘a gente ndo tem uma consciéncia’ a
compreensao de o que sera enfrentado ndo fica evidente no inicio, mas com o
passar do tempo, as dificuldades tornaram-se mais claras e aponta que foi ‘vendo
que nao é facil'. Em sua narrativa, Jodo enfatiza, pronunciando com énfase, que

enfrentou ‘muita=muita coisa ruim’ e, em decorréncia dos referidos

acontecimentos, chegou a pensar que gostaria de ser um homem cis, devido a
angustia vivenciada, levando-o a imaginar que poderia ndo ser discriminado ou
sofrer preconceito caso fosse um menino cisgénero. Portanto, percebemos sua
fala voltada para a énfase na dificuldade durante o inicio da transicao,
evidenciando que nédo € algo nitido no comec¢o, 0 que contribuiu para que avise
outras pessoas trans de que este momento € delicado por reconhecer as
dificuldades a serem enfrentadas.

No trecho ‘até a gente chegar em um ponto que (4), se a gente chegar (.);

entendeu (.) é gratificante (.) passar por tudo isso (.)’ conduz ao sentido das

muitas formas de violéncia que vivenciam. A expressao ‘se a gente chegar’ se

remete ao fato de que héa transgéneros/as que sdo assassinadas/os e ha
aquelas/es que cometem suicidio, dadas as dificuldades do processo. A ideia de
desisténcia também é algo relacionado a sua fala, tendo em vista o elevado indice
de pessoas trans que séo obrigadas a sair da escola, em virtude das experiéncias
vivenciadas no local.

Percebemos a angustia do jovem na frase ‘(.) mas (2) as vezes eu paro e

penso (2) meu Deus, eu s6 queria ser cis (2)’, por talvez acreditar que se fosse

um homem cis, todas as vivéncias e enfrentamentos diarios seriam solucionados.
Entretanto, na frase ‘@néo (.) ndo quero nao (.) eu to muito bem@’, ele retoma a
nocdo de que enfrenta todas as dificuldades. Proferiu essa frase entre risos,
suavizando o peso de sua angustia e aponta ser trans, como o melhor para si.

Sua fala ‘acho que tudo o que eu passei na escola (.) inclusive (.) me
ajudou muito a=a reconhecer o que € transfobia (.) sabe’ faz referéncias aos
acontecimentos e experiéncias que adquiriu no espaco. A palavra ‘tudo’ possibilita
a compreensao de que o jovem enfrentou varias situacdes conflituosas, envoltas
de preconceito e discriminacdo, que o fizeram compreender o que uma pessoa
trans vivencia por ndo atender as normas binarias de género.

Tarso aponta outros elementos:
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Tm: Bo::m no inicio da minha transicéo foi (.) comegou no basico que foi
o corte de cabelo (.) eu tinha um cabelo (.) mais ou menos longo (.) e::
eu comecei a cortar ele porque eu ja usava roupas masculinas sempre
usei roupas masculinas é::: sempre usei produtos masculinos como
desodorante creme essas coisas até 0s meus xampus eles eram
masculinos (2) e:: eu fui comecando a cortar 0 meu cabe:lo e eu fui
comecando a:: deixar os pelos do meu corpo crescer porque era como
eu me sentia bem (.) e:: quando eu ja tava com o cabelo bem curto foi
guando eu falei pro meu pai porque ele ia=ele ia estranhar entdo eu falei
pra ele (.) e: quando eu comecei a minha transi¢do eu ficava muito
privado em (.) tipo (.) for¢ar ndo tipo corrigir as pessoas a me chamarem
de Tarso (.) entdo foi mais ou menos assim o inicio da minha transicao
eu ainda to nela ainda vou (.) ao endocrinologista comegar o tratamento
com testosterona (.) é isso @(1)@.

Tarso, diferentemente de Jo&o, descreve sua transicdo detalhando
algumas mudancas fisicas, como alteracdes no cabelo, além de comentar que ja
usava roupas e produtos masculinos antes de iniciar a transicdo. Em seguida, o
jovem cita que foi este 0 momento em que conversou com 0O pai sobre sua
identidade de género, pois ele iria perceber em virtude das modificacdes em sua
aparéncia. O jovem conclui sua narrativa informando que ficava ‘privado’, em
decorréncia da preocupacdo que sentia em como as pessoas reagiriam a sua
transicdo, principalmente pela troca de seu nome e, por fim, cita os
acompanhamentos médicos que esta procurando para iniciar o tratamento
hormonal, reforcando que ainda esta em transicao.

No trecho ‘comecei a cortar ele porque eu ja usava roupas masculinas
sempre usei roupas masculinas €::: sempre usei produtos masculinos como
desodorante creme essas coisas até os meus xampus eles eram masculinos (2)’
ele enfatiza que utilizava produtos masculinos desde antes de se reconhecer
como um homem trans, de modo que seus interesses sempre foram voltados para
0 universo masculino. Ao dizer duas vezes ‘sempre usei’ reforca que ja havia
identificacdo com o masculino. Desse modo, a necessidade por outras mudancas
foi ocorrendo com o passar do tempo, conforme confirmamos em sua narrativa.

No trecho ‘e:: quando eu ja tava com o cabelo bem curto foi quando eu falei
pro meu pai’ indica um limite que o leva a conversar com o0 pai, por saber que iria
estranhar o corte de cabelo curto, considerado masculino. Portanto, buscando
evitar conflitos, o menino explica ao pai o motivo de té-lo modificado e sobre sua
transgeneridade, pois ‘ele ia estranhar’.

Marcia aponta outros componentes sobre seu processo de transicéo:
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Mf: Assim (.) a minha transi¢do foi muito assim (.) porque eu nunca tive
apoio de mée e ndo conheco o meu pai até hoje ndo sei quem é (.) mas
a minha=a minha avoé;que eu fui criado por vé, ela nunca me
apoiou=nunca me apoiou (.) ai minha mae eu ja vim conhecer com 9
anos (.) minha méde mesmo (.) ai eu vim conhecer ela com nove anos ai
ela super me apoiou (.) logo no inicio eu disse; “Mae (.) eu vou fazer
tratamento hormonal |14 pela Uridipe e tudo mais” (1) ai ela falou assim
mesmo; “Egua minha filha (.) vai(.) eu te apoio”, ai foi quando eu fui (.) fiz
meu=comecei tudinho (.) fiz os exames (.) tomei a primeira dose de
horm&nio (2) ai tudo isso eu participei pra ela e ela super feliz e minha vo
sempre contra=sempre contra (.) ela nunca=nunca gostou (.) até hoje (.)
nunca gosta (1) ai foi desde ai eu me senti assim uma outra pessoa ja
com horménio ja (1) ai logo que eu tomei a primeira dose de horménio
eu sai de la (.) fui diretamente na corregedoria geral da delegacia (.) tirei
meu RG de Trans (.) ai eu=eu sozinho (.) ndo tenho assim (.) minha méae
nao foi comigo (.) mas ela super me apoiou.

A estudante descreve o inicio de sua transicdo marcada pela reacéo
negativa da avo, informa ter recebido apoio somente de sua mae biolégica que
conheceu aos nove anos de idade e sobre ndo conhecer o pai biolégico. Sua
narrativa parte das atitudes de sua avo e de sua mée, indicando recusa de uma e
apoio da outra para iniciar o tratamento hormonal. A jovem conclui citando que se
direcionou a corregedoria geral da delegacia para tirar seus documentos logo
apos ter tomado a primeira dose de horménio.

A jovem utilizou seis vezes o termo ‘nunca’ durante sua narrativa para
delinear o fato de sua avlo ndo aceitar sua transicdo e nem lhe oferecer apoio.
Entretanto, a estudante utiliza o termo ‘sempre’ para mencionar a mae, buscando
afirmar que, por mais que n&do a tenha conhecido desde crianga, houve
receptividade e apoio de sua parte, ou seja, 0 oposto do que ocorrera com sua
avo, que foi quem Ihe criou durante a maior parte de sua infancia. O trecho ‘eu=eu
sozinho’ demonstra que a jovem, apesar de identificar o apoio da méae, conta
consigo durante a maior parte do tempo. Anuncia dessa forma que, de todo modo,
essa € uma decisao e iniciativa particular.

Amara exp0de, objetivamente, o que foi este momento do inicio da transi¢ao

para si e as intervencdes que obteve:

Af: No caso eu fui com a minha psicéloga que era desde pequena falar
pra ela “olha eu nao me sinto bem nesse corpo (1) eu me sinto (.) eu ndo
sou homossexual” (.) porque eu ja=eu ja tive a minha primeira
experiéncia com masculino e feminino [...] eu queria ser a mulher da
relagcéo e pronto.
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A jovem exp8e que compartilhou a sua psicologa que a acompanha desde
pequena que nao se sentia bem no corpo que possuia, afirmando ndo ser
homossexual. Além disso, a jovem expds que teve outras experiéncias que
puderam comprovar sua afirmacéo, como o fato de que havia se relacionado tanto
com mulheres quanto com homens, percebendo que, na verdade, o incobmodo
ndo adveio da sua relacdo afetiva com outras pessoas, mas com a sua propria
identidade, tendo em vista que gostaria de ter a identidade de género oposta.

No trecho ‘eu ndo me sinto bem nesse corpo’ € perceptivel o desconforto
da jovem no corpo de um homem, reconhecendo néo se identificar com o género
masculino. A frase ‘eu ndo sou homossexual’ consiste na percepg¢ao que a jovem
refuta a orientacdo da sexualidade como definicdo e quando afirma ‘eu ja tive a
minha primeira experiéncia com masculino e feminino’ indica que ao ter
vivenciado relagdes tanto com homens quanto com mulheres pode refletir que a
propria inquietacdo ndo era referente a sua orientacdo sexual, mas sim a

identidade de género.

5.4 A reacao da familia

Sobre a reacdo da familia, acerca do inicio da transi¢do, tivemos aspectos

diferentes a serem observados. Joao descreve como aconteceu:

Jm: Olha () no momento (2) até o momento desde o inicio até o
momento (5) todo mundo aceitou (.) entendeu (.) mas ninguém respeitou
(3) tipo (.) todo mundo “tudo bem” ninguém me expulsou de casa (.)
ninguém reclamou sobre isso (.) mas ninguém (2) me respeita enquanto
homem (.) ninguém me chama no masculino (.) ninguém me chama pelo
nome social (.) acho que sé dois primos meus (.) e o resto (4) até a
minha mé&e no inicio (.); porque eu nao tenho relacdo com o meu pai (.)
entdo a minha mée (2) ela:::a super apoiou assim (.) sabe (.) s6 que ai
depois ela foi vendo que nao era algo passageiro (.) que eu ndo tava s6
(4) com uma loucura na cabeca assim (2) ela percebeu que era de
verdade e ela comecgou a (3) pirar (.) sabe (.) ela comecou a=a tipo
guerer reverter isso e falava que néo (2) que (3) que eu ndo podia fazer
isso (.) que (2) eu ia comecar o horménio (.) que eu ia me matar (.) que
eu ia fazer a cirurgia e que eu ia me mutila::rr (.) entendeu (.) coisas
assim (.) tudo pra=pra poder reverter a situacdo (.) entendeu (2) mas (2)
eu ja cheguei a um ponto da minha vida que eu néo (.) atualmente (.) eu
preciso deles financeiramente (.) mas (3) eu ndo=nao levo mais isso (.)
sabe (3) ndo é (.) ndo sdo (1) mais pessoas que eu=que eu peco ajuda
na questdo da minha transicdo () (.) que eu nao faco questdo de me
apoiar e nem nada.
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Jodo relata que sua familia disse ter aceitado sua transicdo, porém nao
reagiram conforme o esperado, pois ndo o respeitaram. O jovem informa que nao
foi expulso de casa, mas que ndo o consideram como homem, tendo em vista que
nao o chamavam pelo nome social, salvo dois primos. O menino diz que a reacao
de sua mae nao foi negativa pelo fato de achar ser algo passageiro, mas apés
perceber que Jodo estava decidido a continuar com a transigcdo, mudou o
comportamento e passou a ser contra e a exigir mudancas em seu
comportamento. Por fim, o jovem cita que depende da familia financeiramente,
mas que néo conta com 0 apoio dos mesmos em sua transi¢ao, pois sabe que
néo recebera ajuda alguma.

A partir do trecho ‘Olha (.) no momento (2) até o0 momento desde o inicio
até o momento (5) todo mundo aceitou (.) entendeu (.) mas ninguém respeitou’,
podemos compreender que ndo houve aceitacdo integral por parte da familia do
jovem, pois se ndo ha respeito a partir das atitudes que vieram a ter, ndo ha
concordancia com sua decisdo, demonstrando que Jodo era invisibilizado dentro
de sua propria casa, ou seja, a sua identidade |he era negada. Quando menciona
que ‘todo mundo ‘tudo bem’ ninguém me expulsou de casa (.) ninguém reclamou
sobre isso (.) mas ninguém (2) me respeita enquanto homem (.) ninguém me
chama no masculino (.) ninguém me chama pelo nome social’, confirma a
renegacao e o isolamento que convive em sua propria casa.

O estudante diz que a mae ‘super apoiou assim (.) sabe (.) s6 que ai
depois ela foi vendo que ndo era algo passageiro (.) que eu nao tava s6 (4) com
uma loucura na cabeca assim (2) ela percebeu que era de verdade e ela comecgou
a (3) pirar (.)’ indica a falta de compreensado da mae ao achar que se tratava de
algo passageiro e que o garoto poderia simplesmente voltar atras, como se fosse
uma escolha que pudesse ser alterada momentaneamente, o que demonstra uma
compreensao baseada no senso comum sobre transgeneridade. O trecho ‘ela
comecou a=a tipo querer reverter isso e falava que néo (2) que (3) que eu nao
podia fazer isso (.) que (2) eu ia comecar o horménio (.) que eu ia me matar (.)
que eu ia fazer a cirurgia e que eu ia me mutila::r’ retrata a dura realidade em que
pessoas trans se inserem. Por ndo entenderem o dilema pelo qual passam, nédo
conseguem entender o sentimento de pertencer a um corpo que nao é seu,

associando a transicdo a uma mutilagdo, a uma forma de corromper e renegar o
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corpo que lhe foi atribuido. Na frase ‘ndo pego ajuda’ o menino revela o
isolamento que Ihe é impingido pelos familiares.

Jodo deu continuidade a sua narrativa dando mais detalhes sobre o inicio
de sua transicao e a reacdo de sua familia, informando que fora obrigado a fugir.

Vejamos:

Jm: Eu tava no inicio da transicdo sabe (.) como te falei ndo tava tudo
bem entendeu eu era um homem trans e eu ia seguir com isso (2) s6 que
ai foi um momento foi um dos principais momentos que eu percebi que
ndo era facil entendeu (.) eu acho que por eu estar vendo que é=que &
uma pressdo eno::rme sabe da familia assim que=que tipo (2) d6i muito
doéi demais ver que as pessoas ndo estdo te apoiando em algo (.) eu
acho que foi tdo forte pra mim foi um dos acontecimentos que mais me
doeram assim (2) que eu simplesmente precisava sair dali sabe (.) eu
figuei uma semana fora de casa (2) e foi muito aliviante sabe tipo foi algo
que eu=que precisava assim sabe (.) de=depois desse acontecimento
houveram mais acho que duas vezes entendeu (.) ma::s nao foi tanto por
esse motivo assim sabe eu so tava cansado porque a minha mae nunca
foi muito de me dar atencdo sabe (.) eu sempre fui uma pessoa muito
carinhosa e ela nunca foi de=de me dar atencéo entdo quando ela me
pressiona pra fazer alguma coisa pra dar atencéo pra ela (.) eu aca::bo
(3) tipo me esgotando assim sabe (.) tipo eu to aqui eu to precisando
conversar e eu nao tenho como=como conversar assim (.) entdo acho
gue me esgotava assim de uma forma que eu precisava me distanciar
sabe (.) mas dessa=dessa vez que eu precisei fugir por motivos é (.) da
minha transexualidade assim foi porque eu realmente ndo tava mais
aguentando assim sabe (.) viver todo o dia com as pessoas me
desrespeitando e (2) abusando do meu psicolégico entendeu (.) acho
que foi isso (2) eu tava esgotado.

O jovem associa as dificuldades em ser trans com a reacdo de sua familia
no inicio de sua transicdo. A falta de apoio e a presséao familiar foram os principais
causadores de seu sofrimento. Descreve que a falta de afetividade e desrespeito
eram tao grandes que se sentiu abusado e tomou a decisdo de fugir.

O trecho ‘déi muito déi demais’ enfatiza o quanto as situacfes causavam-
Ihe sofrimento e na frase ‘ver que as pessoas ndo estdo te apoiando em algo’
demonstra o sentimento de abandono que o menino sentia. Ao afirmar que
‘simplesmente precisava sair dali sabe (.)’ deixa perceptivel a agonia do
estudante, pois ele precisava ‘sair dali’ em decorréncia das situacdes vivenciadas
em que era oprimido. As sucessivas pausas neste trecho e sua fala, embargada
ao mencionar ‘eu precisei fugir, ‘ndo tava mais aguentando’ e ‘eu tava esgotado’
indicam o peso de seu sofrimento que o levou a fugir de casa e o0 quanto sua
decisdo foi gerada por estar no limite, oriundo das desavencas enfrentadas

diariamente.
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Tarso também nos trouxe colocagBes deste momento de sua vida:

Tm: Bom (.) ( ) a priore 0 meu pai (.) ele (.) @a palavra transexualidade
também néo existia no vocabulario dele@ entdo eu tentei explicar mais
OuU menos o que aconteceu (2) ele sabe: s6 que ele ndo aceita (.) pra ele
isso & uma fase pra ele alguma hora isso vai passar (.) ou ele acha que
eu sou muito influenciado (2) e:: pra minha mée ela fo::i por incrivel que
pareca apesar dela ser religiosa ela foi um pouco mais compreensiva
que o papai (.) s6 que:: ela disse que por mais que eu me identificasse
como um garoto ela ndo ia (.) perder aquela visdo que ela tinha de mim
(.) de filha mas ela ia tipo respeitar o que tava acontecendo mas ela nao
ia aceitar pra ela que tipo (.) que do nada eu (.) entre aspas eu virei um
menino.

O estudante inicia sua fala descrevendo que o termo transexualidade era
algo inusitado para seu pai e que ndao compreendia o significado da palavra,
sendo necessario, portanto, que o garoto explicasse o que foi acontecendo
consigo durante a transicdo. O jovem aponta que o pai ainda nao aceita, pois
imaginou ser uma fase ou entdo que estivesse recebendo alguma influéncia de
colegas, entretanto a reacdo da méae fora diferente, algo que o surpreendeu pelo
fato da mesma ser religiosa e, apesar de suas crencas, foi mais compreensivel
gue o pai, embora tenha afirmado ser dificil aceitar sua transicao, reconhecendo-o
um homem trans.

A partir do relato de Tarso pudemos verificar que ao comprovar que néao
era como o esperado, a mae e o pai demonstraram insatisfacdo e ndo aceitacao.
O trecho ‘ele sabe: s6 que ele ndo aceita (.) pra ele isso é uma fase pra ele
alguma hora isso vai passar (.) ou ele acha que eu sou muito influenciado (2)’
retrata bem a ndo aceitacdo do pai sobre a transgeneridade, tratando como uma
escolha ou opcéo que pode ser abandonada a qualquer momento.

No trecho ‘e:: pra minha mae ela fo::i por incrivel que pareca apesar dela
ser religiosa ela foi um pouco mais compreensiva que o papai (.)’, demonstra a
surpresa de Jodo ao perceber que a méae teve uma reacao diferente de seu pai.
Podemos compreender que, provavelmente, 0 menino espantou-se pelo fato da
mae ser religiosa, conforme ele mesmo cita em sua narrativa, tendo em vista que,
socialmente, pessoas religiosas sdo consideradas mais rigidas quanto as
discussbes que envolvem identidade de género, orientacdo e/ou diversidade
sexual, no geral.

Na frase ‘s6 que:: ela disse que por mais que eu me identificasse como um

garoto ela nao ia (.) perder aquela visdo que ela tinha de mim (.) de filha’ expressa



120

a dificuldade da mae em reconhecer o filho como um homem sem perder as
lembrancas e impressdes que foram construidas durante a vida de ambos e que
consiste na figura feminina com a qual conviveu a maior parte do tempo.
Abandonar a percepcao e reconhecimento de que possuia uma filha € o maior
desafio demonstrado e exposto pela mée da jovem, apesar de ndo se posicionar
contraria & sua decisao.

Marcia aponta outros elementos quanto a reacao de sua familia:

Mf: Se eu chegasse maquiada em casa (.) ela me batia (.) ela fazia e
acontecia (1) eu acho que era por conta dele [...] Antes ela expulsava 0s
meus amigos da porta de casa e nao podia ir ninguém (.) ai eu que ja
tinha que ir pra casa do meu amigo pra la (.) ai eu ndo podia passar das
22h na rua (.) porque se néo ela trancava a casa e eu tinha que dormir
na casa de amigo.

A estudante nos descreve a reacdo da avo, ressaltando acreditar que as
atitudes da avd sofriam influéncia do marido, seu padrasto, pelo proprio
preconceito que ele sentia em relacdo a garota. A jovem também cita que a avo
chegou a agredi-la fisicamente no periodo de sua transicdo, quando exp6s suas
caracteristicas femininas, além de néo aceitar que amigos/as frequentassem sua
casa, expulsando-os/as.

Os termos ‘ela me batia (.) ela fazia e acontecia’, ‘trancava a casa’,
conforme mencionado durante sua narrativa, evidencia a tentativa de repressao
da avé da menina, por incontaveis vezes, ao tentar, a todo custo, evitar que
Méarcia se reconhecesse como uma mulher trans e durante sua transicao.

Marcia prossegue indicando o caminho que tomou:

Mf: Assim (.) ai () desde quando eu comecei a fazer o tratamento
hormonal fui morar com a minha mae mesmo (.) com a minha méae (1)
sai da casa da minha avé e minha mae super me apoia assim em
tudo=em tudo o que eu faco (.) ela sé diz pra mim tomar muito cuidado
(.)pra mim ver com quem eu ando (.) diversas outras coisas (.) pra mim
me prevenirporque assim (1) ela diz que essa vida néo é facil () mas ela
me apoia (.) ela super me da forca (.) quando eu ndo encontro em
nenhum canto € pra ela que eu corro e ela diz; “Vai (.) vai minha filha que
vai dar certo”.

A jovem informou que foi necessario sair da casa da avo para dar inicio ao
tratamento hormonal, mudando-se para a casa de sua mée bioldgica. Ao contrario

da avle, a méde da menina demonstrou estar ao seu lado, apoiando-a, mas
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alertando sobre os riscos e o cuidado necessério. Afirma que é com a mae que
pode contar, encontrando forga para enfrentar os momentos mais dificeis de sua
vida.

De acordo com a fala de Méarcia, pudemos inferir sobre a reacdo da avo da
menina e a dificuldade em aceitar sua transgeneridade, conforme j& explicitado
anteriormente e a reacado de sua mée, sendo estas completamente diferentes.
Entretanto, alguns trechos nos fazem refletir sobre a preocupacdo da mée da
jovem com o bem estar da filha, conforme consta no relato a seguir: ‘(.) ela so diz
pra mim tomar muito cuidado (.) pra mim ver com quem eu ando (.) diversas
outras coisas (.) pra mim me prevenir porque assim (1) ela diz que essa vida néo
é facil'. A frase ‘ela diz que essa vida nao é facil’ remete ao receio da mae da
jovem de que aconteca algo com a mesma tendo em vista que, por meio de sua
fala, compreende-se que esta reconhece todos os obstaculos que a pessoa
transgénera vivencia e enfrenta diariamente e, por sua vez, Marcia na frase ‘é pra
ela que eu corro’ demonstra acolhimento e seguranca.

Amara relata outra vivéncia de sua familia:

Af: Lidou super bem os meus pais o papai ficou meio por causa do::
machismo da familia no caso a mamée ja sabia e o papai ficou meio
estressado assim ele pensava que ia ser um escandalo assim digamos
mas ele viu que ta tudo certo e tem muito orgulho de mim gracas a Deus.

A jovem retrata a reacdo de seu pai e de sua mae, citando que o pai teve
receio da reagdo da familia da menina, em virtude da mesma ser machista e, por
cogitar a possibilidade de causar um alvorogo entre todas/os. Entretanto, a jovem
conclui informando que o receio do pai foi substituido pelo alivio a partir do
momento em que percebeu que a familia ndo teve a reagcdo que tanto temia, de
modo que hoje possui uma boa relagdo com a menina, sentindo orgulho da
mesma.

Verificamos que Amara destaca a boa relacdo que tem com a familia nas
expressodes ‘super bem’, ‘tem muito orgulho’, mas parece saber que isso nao é
frequente, pois diz ‘gragas a Deus!. A palavra ‘escandalo’ faz referéncia ao receio
que 0 pai possuia acerca da opinido de outras pessoas, temendo o julgamento
e/ou indignacdo e que somente foi evitado quando este percebeu ‘que ta tudo
certo’, ou seja, a reacado alheia nao ocorreu, de maneira negativa, conforme

cogitou inicialmente.
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5.5 Areacédo da escola

Outro ponto muito discutido durante a narrativa das/os entrevistados foi a
reacdo da escola perante a transicdo dos/as mesmos/as, tendo em vista que
todos/as encontravam-se no ambiente escolar quando iniciaram sua transicao.
Cada um/a apresentou especificidades e singularidades, demonstrando
caracteristicas semelhantes e diferenciadas. Jodo nos descreveu este momento,

lembrando que:

Jm: Bom (.) no inicio de 2017 (.) no caso né que eu ja tinha certeza (.)
porque eu comecei a minha transicdo em 2016 (.) no final de 2016 (2) ai
em 2017 eu ja tinha descobrido da=da portaria de leis do nome social (.)
das escolas publicas né (.) e eu peguei e fui tentar solicitar (.) cheguei la
no diretor (.) expliquei a situacdo e ele ndo sabia nem o que era (1)
entendeu (1) a questdo da transexualidade e eu peguei e expliquei pra
ele (1) até levei o projeto de lei né (.) expliquei o que era e tudo mais e
ele falou que::e ele ligou pra um érgao LGBT (.) acho (.) que foi até pro
movimento LGBT do Estado (2) e eles falaram que precisava de uma
autorizacdo porque eu era menor de idade (.) tinha 17 anos na época (2)
gue a minha mée precisava autoriza::ar pra eu poder colocar 0 nome
sécia::al e tudo mais e ai eu peguei (.) fui (.) falei com ela (.) que era pra
ela=pra ela ir na escola assinar né esse termo e ai chegou na hora (.)
tipo (2) ela foi com uma colega dela que é super evangélica e tudo mais
(.) que é patroa dela também né (.) e ai tipo ela comecou a encher a
cabec¢a da minha mée de que néo tinha que assinar isso (.) que ndo sei 0
gqué () que ia dar problema () ai chegou na hora () até a=a
coordenadora foi me chamar na sala de aula (.) eu ja tava colocando o
nome social na chamada né (.) porque a minha apoiou que ia assinar e
tudo mais e ai tipo chegou I4 (.) tipo (.) eu ja tinha a aparéncia masculina
(.) ai a=a coordenadora foi e me chamou “fulana” (.) pelo nome civil né (.)
ai eu peguei e levantei assim e todo mundo ficou me olhando tipo “Como
assim?! tudo mais (2) tipo (.) eu ouvi alguns comentérios (.) tipo (.) a mas
como assim (2) ndo era um menino (2) coisas assim (.) sabe (3) e eu
peguei e levantei (.) entendeu (2) simplesmente tapei os meus ouvidos e
fui I4 pra coordenacéo (2) ai quando eu vi a minha mée tava 14 (2) ai ela
comecou a falar que ela ndo ia assinar e que ela ndo ia=néo ia aceitar
isso e ndo sei 0 qué (.) ai eu peguei e comecei tipo a chorar (.) chorei
muito sabe (2) ai eu falei “mas mae (.) a senhora n&o vai nem ouvir o
nome (.) é sO pra senhora assinar é s6 dentro da sala de aula e ndo sei 0
gué (.) quando a senhora vier aqui vai ser (.) a senhora vai escutar o
nome civil (.) ndo tem nada demais (3) ai eu chorava muito (.) ela falou
gue nao ia assinar e que (1) pronto (.) acabou-se sabe (2) ai ixi (.) foi
uma conversa muito longa que chegou até o final do dia (.) tanto que
guando eu sai da sala eu ja ndo tinha nem aula (.) sabe (3).

Joao descreve a reacdo do diretor ao se deparar com um estudante trans
na escola, ressaltando a tentativa do diretor, pois por mais leigo que
demonstrasse ser no assunto, buscou compreender e assegurar os direitos que
eram obrigatérios por lei as/aos transgéneros, de modo que este procurou

informagdes que |he ajudassem a lidar com a situagdo da maneira correta.
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Orientado a isso solicitou a presenca da mée do garoto para autorizar o uso de
seu nome social, jA que ele era menor de idade. O comparecimento da
responsavel proporcionou situagdes constrangedoras, tendo em vista que a mae
negou-se a autorizar, ndo dando ouvidos ao apelo suplicante do jovem para que
tentasse Ihe compreender e, apesar da insisténcia, 0 menino informou que a méae
foi relutante e ndo concordou com o uso de seu nome social na escola.

No trecho: ‘Como assim?! tudo mais (2) tipo (.) eu ouvi alguns comentarios
(.) tipo (.) a mas como assim (2) ndo era um menino (2) coisas assim (.) sabe (3)’
mostra a reagéo de surpresa das/os estudantes de sua sala no momento em que
a coordenadora chamou-o pelo nome civil, de menina, para comparecer a
diretoria, pois a turma ndo o via como uma menina. A frase: ‘entendeu (2)
simplesmente tapei os meus ouvidos’ mostra o quanto o estudante foi atingido
pelo efeito de ser nomeado pelo nome civil, de menina e o acanhamento dele
decorrente. A falta de conhecimento e postura em lidar com o ocorrido causaram
constrangimento e sentimentos negativos ao jovem, o qual s6 queria sair da sala
de aula como uma forma de escapar da situacdo embaracosa que acabara de
vivenciar.

O estudante destaca como ponto marcante da fase de transicdo a reacao
da mé&e, negando-lhe o direito de utilizar o nome social na escola. Pudemos
verificar o quanto a situacao foi traumatizante e fundamental para o decorrer dos
acontecimentos vivenciados na escola, 0s quais serdo mais bem abordados na
proxima sessdo, marcando negativamente a vida de Jodo. A mudanca de atitude
da mae causou agonia e sofrimento ao menino, tendo em vista que a mesma
havia concordado, anteriormente, em autorizar e, quando chegou a escola tomou
uma deciséao diferente da que havia informado ao filho, surpreendendo-o. Na frase
‘al eu peguei e comecei tipo a chorar (.) chorei muito sabe (2)’ o garoto conta de
seu sofrimento, insistindo que a mée voltasse atras em sua decisédo, mas por mais
gue tenha insistido, a mde manteve-se irredutivel.

Deve-se ressaltar que o0 menino insere, na mudanca da atitude da mée as
orientacdes de uma pessoa evangélica. Tal situacéo revela o conflito a que ele foi
submetido na escola. Ser tratado sob o aspecto legal ou sob um valor religioso.
Por ser menor, 0 menino na guarda méae, nao teve seu direito como sujeito trans

reconhecido.
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A instituicao, particular, a qual Tarso faz parte reagiu de uma maneira bem
diferente:

Tm: Bom quando eu cheguei na escola (.) é:: (.) as pessoas tipo (.) os
professores e coordenadores ja desconfiavam (.) entdo eu cheguei e
falei (.) pra minha psicoéloga da escola (.) e::: ela pegou e repassou isso
pra coordenacao (.) ai a coordenacao foi e conversou comigo (.) e::: a
coordenacdo foi e conversou com os professores (.) e:: falou pros
professores pra me respeitarem e falaram pra me chamar pelo meu
nome social (.) tanto que o meu nome na lista de frequéncia ela:: eu
assino como Tarso apesar de estar o meu nome de certiddo (.) e eles
ndo veem problema nenhum as minhas redacdes sdo corrigidas como
Tarso (.) é::: provas extras assim eu assino como Tarso e o colégio ndo
vé problema (.) eu fui muito bem abracado pela=pela docéncia do colégio
() a maioria dos professores eles tém um conhecimento do que é
transexualidade () entdo foi muito facil pra eles=eles=eles se
acostumarem a me chamar de Tarso.

A realidade de Tarso é bem diferente da de Jodo quando o jovem aponta
que teve o suporte necessario advindo da equipe da escola e, portanto, nao
havendo empecilhos para o uso de seu nome social nas atividades escolares. O
jovem também apontou a receptividade por parte do corpo docente do colégio, em
virtude dos mesmos possuirem conhecimento e a informacao necessaria do que
significa transexualidade.

Na fala ‘eu fui muito bem abracado pela=pela docéncia do colégio’, o termo
‘abracado’ significa que o jovem sentia-se acolhido e respeitado pelos/as
professores/as de sua escola. Diante disso, reconhecemos a narrativa do
estudante diferente da realizada por Jodo, tendo em vista que a maneira como as
instituicbes lidaram com os estudantes foram diferentes, interferindo diretamente
em suas experiéncias e permanéncia nos ambientes escolares.

A narrativa de Marcia também foi surpreendente:

Mf: A escola assim (.) logo no comeco foi meio constrangedor porque eu
fui 14 na (.) fui na=na diretoria (.) ai sé tinha um homem I|a ai eu cheguei
la (.) eu acho que ele é secretério (.) alguma coisa assim ai eu falei
assim mesmo; “‘como é que eu fago pra mudar o meu nome, €::épra
botar o meu nome social (.) pra tirar o de batismo e botar o social’, ele
falou; “N&o (.) aqui a gente ndo tem isso, (.) pra vocé mudar o seu home
(.) vocé tem que trazer o que a escola te pede identidade (.) CPF (2)
identidade CPF e certiddo de nascimento (.) vocé sé vai poder mudar o
seu nome social se vocé ja tiver mudado na certiddo (.) se vocé nao
mudou na certiddo jamais a gente vai poder alterar” (1) ai eu (.) nesse
dia (.) eu fui até meio espético com ele (.) porque eu disse assim mesmo;
“A (.) entdo quer dizer que isso daqui ndo vale de nada (.), ele disse;“ndo
(.) ndo quer dizer que nao vale (.) isso vale da porta da escola pra fora (.)
da porta da escola pra dentro isso ndo vale”,(.) ai foi que nesse dia eu
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conversei com o professor Edmilson ai o professor Edmilson (.) de
geografia e ele foi e falou “ndo (.) eu vou tomar essas providéncias
porque pode sim e a escola ja pode mudar o nome do aluno pra botar o
nome social (.) porque vocé ndo se sente bem com esse nome (.) a partir
de hoje vocé vai usar o seu social sim” (.) ai foi que automaticamente ele
saiu da sala (.) ele dando aula (.) ele saiu da sala (.) foi na diretoria (.) ai
ele ja me chamou (.) ele falou; “Vocé ta com o seu RG ai”, eu disse “sim
(.) eu ando com ele 24h” (1) ai foi que ele foi Ia (.) ai o homem me pediu
desculpa porque ndo sei o qué () aquela (.) foi uma desculpa meio
esfarrapada (.)porque ele até hoje (.) ele ainda me olha torto (.) ele ndo
vai com a minha cara (.) até hoje=até hoje (1) eu acho assim que é meio
preconceituoso (.) assim (.) eu acho que é por conta dele ja ser de idade
(.) essas pessoas de antigamente assim (.) elas sempre tém o pé meio
atras (.) elas falam (.) mas elas ficam com o pé meio atras assim (.) ai
ele é sempre assim (1) eu vou pedir alguma informacao la (.) ele olha pro
outro lado assim (.) me da informacdo mas nunca olho no meu rosto (.)
ai eu sempre ja evito de ir na diretoria (.) eu ja pergunto pro professor

..

A jovem informa sobre a tentativa de utilizar o nome social na escola,
descrevendo as dificuldades enfrentadas em virtude do funcionario que a atendeu
nao concordar com o uso, colocando empecilhos e demonstrando a sua falta de
informacé&o sobre o0 assunto ao afirmar que ndo poderia fazer a alteracao pelo fato
de Marcia ndo apresentar os documentos tradicionais indispensaveis para
matricular alguém na escola. Além disso, a menina aponta a importancia da
intervencdo de seu professor de geografia, tendo em vista que a partir do
momento em que este intercedeu, o funcionario acabou revendo o que havia dito
anteriormente e realizou a alteracdo necessaria. Ainda que tenha resolvido a
situacdo, Marcia cita que o funcionario continua tratando-a e agindo de maneira
indiferente, fato culminante para que a mesma nao retorne ou procure ajuda na
secretaria da escola.

A partir do relato da jovem estudante de escola publica, pudemos verificar
da mesma maneira que Jodo a dificuldade enfrentada para ter o seu nome social
inserido na escola. A maneira que o funcionario referiu-se a menina ao dizer ‘nao
(.) ndo quer dizer que nao vale (.) isso vale da porta da escola pra fora (.) da porta
da escola pra dentro isso ndo vale’ equivale a um comentario repleto de negacéao
€ Senso comum, como se a escola nao fosse lugar para ‘isso’, bem como de
recusa, pois o funcionario ndo direciona o olhar a estudante.

A partir das frases ‘nesse dia eu conversei com o professor’, ‘eu vou tomar
essas providéncias’, ‘ele dando aula (.) ele saiu da sala (.) foi na diretoria’ e ‘eu ja
pergunto pro professor’, verificamos a importancia do docente na garantia de seu

direito legal, tendo em vista que foi possivel que reconhecessem o seu nome
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social na instituicdo somente a partir de sua intervencao, contribuindo para que a
menina recorra ao docente quando precisa de alguma informacao, tendo em vista
gue néo sente receptividade advinda do funcionario que atua na direcao.

Por fim, Amara relembra como a escola lidou com sua transicao:

Af: A (.) a minha escola foi o Lauro (.) o Lauro que me ajudou eu cheguei
na coordenacdo e tive que soltar eu chorei até falando (.) “posso vir de
sutid pra escola” ai a coordenadora que é a Priscila (.) ela disse que
pode tudo bem (1) eu falei que eu era trans (.) ela disse que tinha o
André (4) que era um menino trans [...] 0 que também 0=0 que o
psicélogo da escola falou que ele ficou surpreso que (.) os alunos que
me aceitam bastante assim (.) eles ja me veem (.) até os meninos me
tratam como uma menina (.) nem tem diferenca nenhuma comigo.

A jovem pontua que recebeu o apoio de um colega para ir conversar com a
coordenadora sobre sua transicdo representada na solicitacdo de autorizacao
para gue pudesse trajar uma pecga intima feminina. Amara relata que foi acolhida,
pois a coordenadora conversou com a menina, informando que o colégio possuia
outros estudantes trans, além de também ter recebido apoio do psicologo da
instituicdo, lembrando que ele demonstrou surpresa pela receptividade que Amara
ja tinha entre as/os colegas de turma.

O relato de Amara assemelha-se ao de Tarso quando percebemos que ela
também recebeu o apoio da equipe da escola e o quanto a aceitacdo do corpo
discente foi significativo para a aluna, contribuindo para seu bem estar na escola.
No trecho ‘eles ja me veem (.) até os meninos me tratam como uma menina (.)
nem tem diferenca nenhuma comigo’ revela sua percepgdao quanto a maneira
como € vista, com aceitacéo plena e sem discriminacao.

Na frase ‘os alunos que me aceitam bastante assim’. O termo ‘bastante,
enfatizado pela menina, indica uma grande quantidade ou intensidade,
demonstrando que ela é muito bem aceita pelas/os estudantes, motivo que
surpreendeu o psicélogo, pois talvez 0 mesmo esperasse que a menina

enfrentasse empecilhos em suas relacoes.

5.6 Balango entre as Narrativas

A analise das narrativas apontam aproximacdes e diferencas. No que se

refere a “ser trans”, pode-se destacar que Jodo aponta que é uma forma de
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resisténcia, aliada a luta contra o preconceito e a negacdo de sua existéncia,
enquanto Tarso sinaliza que h& barreiras e o tabu religioso, social e escolar.
Marcia, por sua vez, alega que € comico, complicado e, ao mesmo tempo, 6timo,
citando o apoio de sua mée como fundamental em sua vida e, por fim, Amara
destaca a luta diaria contra o preconceito e pontua que homens trans possuem
mais facilidade de serem inseridos na sociedade do que mulheres trans. Podemos
dizer entdo que Jodo e Tarso representam uma posicdo que denominamos de
Reconhecimento, enquanto que Marcia tem uma perspectiva de aceitacdo e em
Amara delineamos a luta contra esteredtipos. Diante disso, tivemos a)
Reconhecimento b) Aceitacdo e c¢) Luta contra estereétipos.

De acordo com as narrativas de Jodo, Tarso, Amara e Marcia ao
mencionarem em suas falas sobre o preconceito, as barreiras e situacfes
complicadas enfrentadas em virtude de sua transgeneridade, tornou-se possivel
evidenciar conforme Seffner (2013), que o sujeito que “foge da norma” é quem se
explica e responde aos questionamentos da sociedade e o silenciamento contribui
para que a norma seja tdo eficaz, tendo em vista que ndo ha a tentativa de
romper com a heteronormatividade, pois ela esté instituida e inserida nas relacfes
sociais. A logica “vagina-mulher-feminilidade” e “pénis-homem-masculinidade”,
como esclarece Bento (2011) produz a reflexdo de que os géneros devem seguir
esta logica, reforcando as diferencas binarias e interligadas a heterossexualidade,
almejam que este modelo seja inquestionavel.

Em relagdo a “como me percebi trans”, delineou-se duas posi¢des. Joao
informou que a pergunta de uma amiga o levou a questionar sobre si mesmo,
incitando a busca por mais informacdes; Tarso informa que ja percebia desde
pequeno o seu interesse pelo masculino, mas que foi a partir de uma palestra na
escola que compreendeu e reconheceu-se como um homem trans;, Marcia
informa que foi quando vestiu-se como uma mulher pela primeira vez,pretendendo
testar como se sentiria e Amara reitera que também ja percebia a sua identidade
de género voltada para o feminino desde pequena, demonstrando néo ter conflito.

Pode-se identificar duas posicbes. A primeira que denominamos de
perceptivel, embora ndo nomeado e a segunda que nomeamos de nao
perceptivel. Diante disso, tivemos: a) Nao perceptivel, evidente na fala de Jodo e

b) Perceptivel nas falas de Tarso, Marcia e Amara.
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No que se refere ao “inicio da transicdo”, Jodo pontua sua percepcdo de
que seria super tranquilo, porém justifica a apreensdo ao cogitar que no inicio as
pessoas trans desconhecem as dificuldades e desafios a serem enfrentados,
Tarso menciona que iniciou pelas mudancas fisicas e que temia a reacdo das
pessoas, principalmente a de seu pai, Marcia cita a auséncia de apoio e que
obteve a reacdo negativa de sua avo, responsavel por sua criagcdo e Amara
conclui que nédo sentiu medo, mas sim determinacao e participou, primeiramente,
para sua psicologa. Portanto, tivemos a) dificuldades mencionadas por Jodao,
Tarso e Marcia e b) pacificidade, conforme os relatos de Amara.

O momento do inicio da transicdo é um dos mais marcantes na vida das/os
jovens, independente do momento em que 0 reconhecimento acerca da
transgeneridade acontece. E nesta fase que surgem as davidas, receios e a
coragem de enfrentar o desconhecido, fase marcada, conforme a maioria das
narrativas, por negacao e frustracdo, medo e apreensao sobre um futuro que nao
se sabe o que esperar ou 0 que enfrentar, mas que parte da busca pelo
preenchimento quanto individuo. De acordo com Jesus (2017) ao mencionar este
momento tao importante, a transi¢do, durante a apresentacéo do livro Vida Trans,
torna-se possivel evidenciar que a transicdo de como o corpo era para 0 corpo no
qual transgéneros se identificam € uma forma de nascimento, pois a mudanca €,
principalmente, interna.

Ao mencionarem sobre “a reacdo da familia” mediante o inicio de transi¢céo
das/os estudantes, Jodo menciona a contradicdo da familia que disse aceitar,
mas gque nao o respeitou e nem o0 reconheceu, portanto, ndo possuiu apoio. O
receio da reacao do pai aliado ao julgamento que esperava receber das outras
pessoas com que convivia foram os grandes motivos para que Tarso acabasse se
contendo, a fala do pai carrega consigo uma heteronormatividade acirrada,
demonstrando a falta de compreensdo sobre o0 assunto e interpretacdo
precipitada, o estudante pontua que o pai ainda ndo aceita, Marcia informa que a
avdé ndo aceitou e enfatiza acerca das tentativas da avO, agressao fisica e
afastamento das/os amigas/os, para que nao viesse a se reconhecer enquanto
mulher trans e, por fim, Amara sinaliza que, inicialmente, o pai temeu a reacao da
familia, entretanto, ap6s comprovar que a reacao nao fora negativa, compreendeu

e a menina afirma que o mesmo possui muito orgulho. Dessa forma, obtivemos
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duas posicoes: a)aceitacdo da familia de Amara e b)ndo aceitacéo, referente as
familias de Jo&o, Tarso e Marcia.

O modelo binario e dicotdbmico, pontuado por Seffner (2013), consiste na
compreensao de que a coeréncia entre 0os sexos € o modelo natural, interferindo
na maneira como o individuo deve se comportar, pois a sociedade espera que
apresentem determinadas atitudes. Aquelas/es que nao pertencem a norma
enfrentam situacdes de discriminacdo e preconceito, conforme pontuado nas falas
de Jodo, Tarso e Marcia, sob a tentativa de ocorrer uma normalizacéo, ou seja, de
modo que o sujeito volte a se enquadrar ao esperado.

No tocante a ‘reacdo da escola” no momento de transicdo das/os
estudantes, a narrativa de Jodo mostra que este periodo foi marcado por
sofrimento, ocasionando a saida do lugar que deveria ser o seu aconchego e
rodeado de pessoas que deveriam |he dar o suporte necessario para
compreender 0 que estava vivenciando. O menino menciona a tentativa do diretor
em compreender os seus direitos enquanto homem trans, pois ndo sabia o que
fazer, porém ndo houve a autorizacdo do uso de seu nome social, tendo em vista
que a mae nao concordou, Tarso menciona que a equipe pedagogica Ihe deu o
suporte necessario e que sentia receptividade oriunda do corpo docente da
instituicdo. Ao consideramos a narrativa dos dois jovens, verificamos a
divergéncia existente, tendo em vista que a de Jodo é marcada por um
ressentimento em relacdo ao inicio de sua transicdo em decorréncia do forte
preconceito e discriminacao vivenciados e que marcaram sua vida. Por outro lado,
Tarso, apesar de também ter tido receio da reacdo de outras pessoas, possuli
uma percepg¢ao mais acentuada e voltada para si mesmo, recebendo apoio de
especialistas que irdo acompanha-lo durante esse processo inicial. Marcia
ressalta o despreparo e a negacdo de seu nome social na instituicdo, também
relata um acontecimento em que o funcionario a quem recorreu para fazer a
mudanga, se negou e menciona o0 apoio recebido de um professor. Por fim,
Amara enfatiza que foi respeitada, obtendo a intervencdo da coordenadora e do
psicologo da equipe pedagdgica. Percebemos que o suporte recebido em uma
instituicdo escolar particular € bem diferente de uma publica, em virtude da
qualificacdo e reacdo dos/as profissionais. Portanto, foram reconhecidas duas
posicoes: a) acolhimento, sentimento que Tarso e Amara puderam obter na

escola e b) despreparo, maneira como Jodo e Marcia se sentiram ao terem o0s
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seus direitos negados. Tarso e Amara, estudantes de escola particular, tiveram
auxilio da/o psicoldgica/o da instituicdo, enquanto que a escola publica ndo possui
esse profissional, de modo que Jodo e Marcia receberam orientacdes do diretor e
de um funcionério, respectivamente. A atitude das coordenadoras também foi algo
perceptivel, a de Jo&o lhe chamou pelo nome feminino e a de Tarso o chamou
pelo masculino, ou seja, por seu nome social.

Reconhecemos o processo de naturalizacdo das identidades, discutido por
Bento (2011), como um dos principais causadores da exclusdo de sujeitos que
ndo se adéquam as normas de géneros e sexuais impostas, conforme
percebemos nas narrativas de Jodao e Marcia, contribuindo para a criagdo de
margens em que 0s seres abjetos sdo, constantemente, inseridos, local onde a
pratica excludente reverbera e que pbde ser evidenciado a partir das narrativas
realizadas pelas/os estudantes trans da pesquisa. Durante essa secao,
evidenciamos o modelo de orientacdo resisténcia comoa acao que norteou as

narrativas dos sujeitos.
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VI- PER(;EPQC)ES DE JOVENS ESTUDANTES TRANS SOBRE SUAS
EXPERIENCIAS NA ESCOLA

Este capitulo esta direcionado para as/os estudantes transgéneros e suas
experiéncias vivenciadas no contexto escolar. Suas narrativas voltam-se a
instituicdo escolar, apresentando acontecimentos vivenciados no espaco

educacional e que se relacionam.
6.1 Experiéncias na escola

Neste item solicitamos aos/as participantes que falassem sobre as suas

experiéncias vivenciadas na escola. Iniciamos com as lembrangas de Joao:

Jm: Bom como eu te disse (3) tipo (.) eu acho (.) eu acho que por boa
parte da turma que eu tive né (.) no caso de 2017 (2) foi=foi muito
pesado assim sabe (2) s6 que eu nunca fui uma pessoa de (2) nunca
na minha vida fui uma pessoa que ligava pro que os outros diziam sabe
(2) tipo () me doia demais=demais (.) as pessoas me chamando no
feminino (.) tipo (.) fazendo piadinhas comigo assim sabe (.) é (.) de ficar
me cutucando (.) me batendo assim (.) me empurrando sabe (2) mas (3)
eu nunca quis lidar com isso (.) nunca parei e falei “ndo (.) eu vou brigar
(.) eu vou espernear” (.) ndao eu simplesmente tentava pensar que
alguma hora as pessoas iam se tocar na vida delas de que isso nédo é
bom sabe (.) que isso ndo é legal (.) que as pessoas sO querem respeito
(.) cada um tem que respeitar o espago do outro sabe (.) eu acho que
nado é nada demais pra uma pessoa pensar que (2) a pessoa é como ela
€ sabe (.) entdo eu achava que em algum momento as pessoas iam
acordar (.) sabe (2) mas (.) isso ndo era nada facil (.) tipo ver as pessoas
rindo de mim (.) fazendo piadas sabe (.) eu acho que a coisa mais
pesada mesmo foi quando ficavam me tocando (.) me=me tipo pra
alguma coisa que diziam assim (.) sabe (.) os professores falavam sobre
género (.) identidade de género (.) e ai ficavam “ah n&o sei o qué” (.) e
me empurravam assim (.) sabe (2) eu ta (.) o que tem demais (.) sabe (2)
somos pessoas (.) acabou (3) mas eu sempre tentei ndo lidar com isso
(.) sempre tentei manter a minha saude psicol6gica em primeiro lugar (.)
sabe.

Jodo inicia sua fala com uma longa pausa, demonstrando refletir antes de
formular sua narrativa. O menino aponta que suas experiéncias na escola néo
foram boas e cita exemplos do que faziam com ele. O jovem narra seu sofrimento
guando sua identidade de género era desconsiderada ou quando era vitima de
agressoes verbais ou fisicas. Explica que pessoas trans querem ser respeitadas,
que ignorava as situacbes tentando manter-se afastado e emocionalmente

equilibrado.
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Com a frase ‘foi=foi muito pesado’ percebemos o quanto as situagdes que
vivenciou na instituicdo foram intensas e profundas. A gravidade dos
acontecimentos é perceptivel nos trechos ‘as pessoas me chamando no feminino’,
‘fazendo piadinhas comigo’, ‘ficar me cutucando’, ‘me batendo assim’ e ‘me
empurrando’, demonstrando o quao duro tais momentos foram na vida escolar do
estudante trans. O menino enfatiza, duas vezes, que era empurrado pelas/os
colegas, demarcando que sofria ndo somente agressfes verbais, mas também,
fisicas.

O trecho ‘me doia demais=demais’ em que a palavra demais é utilizada
duas vezes por Jodo, evidencia o quanto as situacdes eram angustiantes e
dolorosas para o menino. Entretanto, o jovem preferiu evitar o confronto e como
recurso pessoal ‘tentava pensar que alguma hora as pessoas iam se tocar na vida
delas de que isso ndao é bom sabe (.) que isso ndo € legal (.) que as pessoas sO
querem respeito’. Para Jodo, tratava-se de uma atitude sem reflexao, elas ‘iam se
tocar’, que ‘as pessoas iam acordar’. Fica claro que ele vivenciou situacoes
envoltas de preconceito e discriminacao.

Reconhecemos o impacto da heteronormatividade nas experiéncias de
Jodo e sua percepgao de como as pessoas deveriam reagir no trecho ‘cada um
tem que respeitar o espaco do outro sabe (.) eu acho que ndo é nada demais pra
uma pessoa pensar que (2) a pessoa € como ela é sabe’. Sua fala revela que o
comportamento preconceituoso destinado as pessoas trans € naturalizado, de
modo que quem € considerado errado e/ou desviante sdo as pessoas
transgéneros e ndo aquelas que discriminam ou tem atitudes agressivas.

Tarso, por sua vez, apresenta outros aspectos:

Tm: Bom (2) as experiéncias que eu vivencio €:: mais assim (.) centrada
no meu grupo de amigos 0 meu grupo de amigos eles me respeitam
muito (.) apesar de que n&do sdo LGBTs a maioria sdo heterossexuais
sdo homens cis e:: eles (.) me respeitam muito me chamam de Tarso e::
nunca tiraram piadas essas coisas ma::s ja teve pessoas da minha sala
(2) foram duas pessoas da minha sala que ja me diminuiram (.) porque
eu ndo tinha uma genitalia masculina tipo falaram “ah tu ta bem porque
ndo sei 0 qué tu se sente bem mesmo tu ndo tendo um pinto” tipo (.)
falaram tipo de uma forma de agredir tipo de uma forma (3) tipo que nao
foi de graca e nem nada disso foi mesmo pra machucar (.) entdo tirando
esse fato que aconteceu é:: (.) o grupo escolar tipo a minha sala ela se
une muito tipo pra me chamar de Tarso e quando os professores eles (.)
ja teve situagGes em que os professores me chamaram pelo nome de
certidao (.) e eles corrigiram e falaram “ndo (.) € Tarso” entendeu (.)
entdo isso é muito bacana.
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Tarso aponta que suas experiéncias escolares séo restritas a seu grupo de
amizades, ainda que estes sejam, em sua maioria, heterossexuais e homens cis.
O jovem cita que as/os amigas/os o respeitam, chamando-o pelo nome social e
que nao fazem comentérios ou piadas maldosas para atingi-lo. Entretanto,
informa que j& ocorreram acontecimentos em que outras pessoas lhe destinaram
ofensas. O estudante conclui sua fala fazendo uma analise de que sua turma o
protege e costuma posicionar-se quando ocorre alguma situacdo que poderia
constrangé-lo ou causar algum desconforto, intercedendo quando necessario.

A expressao ‘me respeitam muito’, dita duas vezes, ratifica a ideia de que
nao € somente a comunidade LGBT que compreende os empecilhos e obstaculos
vivenciados por uma pessoa trans. Podemos verificar que ainda que as suas
experiéncias estejam pautadas nas relagbes com as/os amigas/os, iISSO ndo o
isentou de vivenciar conflitos com estudantes de sua turma.

No trecho ‘j& me diminuiram (.) porque eu ndo tinha uma genitalia
masculina’ demonstra a concepgao dos jovens que destinaram o comentario
ofensivo ao menino, fundamentadas na perspectiva do binarismo. Na fala ‘ah tu ta
bem porque ndo sei o qué tu se sente bem mesmo tu ndo tendo um pinto’, ao
associar a identidade de género ao 6rgdo genital, utilizam-se do argumento
bioldgico para atingi-lo e, assim, fazer com que Tarso se sentisse menosprezado.
Esta parece ser uma tentativa das/os colegas em afetar a sua condicdo enquanto
homem trans por ndo possuir a genitalia, portanto utilizam um marcador biolégico
para contestd-lo ou agredi-lo. O jovem reconhece a tentativa em atingi-lo ao
afirmar que ‘foi mesmo pra machucar’, evidenciando o seu descontentamento e
tristeza ao perceber que as praticas eram intencionais.

Marcia aponta sua percepc¢ao, afirmando que:

Mf: Assim eu posso te dizer=eu posso te dizer que é relevante (.) ndo é
boa e nem ruim (.) é relevante (.) d& pra ti levar € uma coisa suportavel
ndo € uma coisa insuportavel (.) € uma coisa que da pra ti suportar ali de
momento (.) mas tem horas que=que vOcé ndo consegue assim como
uma vez (.) uma professora (.) eu tava la na frente da sala (.) ai ela
passou (.) ela “nossa menino ou menina?!” ai eu fiquei olhando pra
cara dela assim (.) ai eu disse “menina” (.) ela disse “nossa! Menina de
barba?!” ai eu disse; “E porque eu ainda t6 em transicdo amor’, ai ela
falou: “vocé é do?” Eu disse “primeiro ano” (.) ela disse “poxa (.) que
pena que eu ndo vou poder te dar aula (.) porque eu sou professora do
segundo” eu disse “poxa (.) que pena por vocé ser uma pessoa tao
ignorante (.) vocé ndo é uma pessoa empoderada (.) vocé é uma pessoa
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espotica (.) vocé é uma pessoa demais pra frente” ai ela ficou me
olhando assim ai me deu uma vontade de dar uma resposta atravessada
pra ela (.) s6 que nesse dia eu tava tdo=assim numa paz de espirito que
eu=eu também nem procurei diretoria nesse dia eu fiquei na minha (.) ai
0s meus amigos ficaram tudo me olhando e falaram assim mesmo
“Nossa (.) Marcia ela veio pra te afrontar” (.) eu disse “eu ndo dou
confianca pra ela () é s6 vocés ndo darem confianca gente porque
pessoas assim é s6 um zero a esquerda (.) é pessoas que querem tentar
mostrar ser alguma coisa e nao sao nada (.) ai desde ai eu também nao
vi mais ela (.) s6 que nesse dia ela foi muito espotica (.) ela foi muito
prepotente pra quem=pra quem diz ser uma professora e eu procurei
saber sobre ela () ela € uma pessoa muito bem formada (.) tem
mestrado (.) tem um monte de coisa e foi assim muito=foi muito espotica
comigo nesse dia s6é que eu tava tdo assim na paz de espirito (.) que eu
nao quis dar uma resposta atravessada pra ela (.) porque até mesmo ela
poderia chegar na diretoria e dizer que houve um descaso do aluno com
o professor (.) porque é sempre assim (.) o aluno nunca tem vez (.) entdo
ela ia muito bem dizer; “Ah (.) eu passei ali (.) aquele menino dali ou
aquela bicha, eu sei la como ela ia se referir a mim e falar “Ah (.) houve
um descaso dele comigo e eu ndo quero mais dar aula” (.) ai ia sobrar
sempre pra mim (.) ai eles nunca iam acreditar em mim (.) até mesmo se
juntasse uma turminha |4 da diretoria que fosse preconceituoso (.) iam
ficar tudo contra mim (.) ai ja ia ver como que ia dar (.) né (1)eu poderia
ser expulso (.) eu poderia ter- acontecer diversas outras coisas (2)mas
s6 que nesse dia eu tava zem de espirito e ndo quis dar uma resposta
pra ela (.) mas isso foi uma coisa que me marcou muito (.) que eu néo
consigo esquecer e isso ja tem o qué (.)isso vai fazer=vai fazer um més
ja (.) vai fazer um més.

A estudante inicia sua narrativa afirmando que as experiéncias no ambiente
escolar sdo relevantes, ainda que venha conseguindo aguentar. Ressalta que
dependendo da situacdo, torna-se mais tenso e cita um acontecimento em que
uma das professoras da instituicdo lhe dirigiu palavras ofensivas e que foram
presenciadas pelas/os colegas de turma. A jovem aponta que nao procurou a
direcéo da escola por cogitar que poderiam ndo acreditar e ainda voltar-se contra
ela, correndo o risco de até ser expulsa do ambiente escolar e finaliza afirmando
que o ocorrido a marcou muito e foi algo forte que a jovem nao conseguiu
esquecer.

Os termos ‘relevante’, mencionado duas vezes e ‘suportavel’, trés vezes,
utilizados para dizer de como foram suas experiéncias escolares, retratam o
esforco que a jovem precisou fazer para conseguir resistir as situacdes
vivenciadas. O trecho ‘mas tem horas que=que vocé ndo consegue’, também
utilizado em seu relato, remete-se a certo limite ao lidar com os acontecimentos.
Ao reproduzir a fala da professora na frase ‘nossa (.) menino ou menina?!” e em
‘nossa (.) menina de barba’ demonstra que provocaram na jovem o sentimento

de desconforto e desqualificacdo da sua condicdo de menina. A resposta
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destinada a professora ‘poxa (.) que pena por vocé ser uma pessoa tao ignorante
(.) vocé ndo é uma pessoa empoderada’ evidencia que Marcia atribui a ela um
desconhecimento, ‘ignorante’ e ao mesmo tem uma avaliagcdo ‘vocé nao €',
demonstrando que a menina ndo esperava receber um comentario maldoso de
sua professora. As afirmag¢des ‘uma pessoa muito bem formada’, ‘tem mestrado’,
‘tem um monte de coisa’ ratifica que a menina ndo esperava a atitude da
professora, principalmente pelo fato da mesma ter formacdo académica elevada.
Ao mencionar acerca da formacéo da professora, compreendemos sua frustracéo
e decepcgéao pautadas na perspectiva de que uma pessoa que possui um alto grau
de escolaridade ndo seja capaz de discriminar ou dirigir uma atitude
preconceituosa a alguém, fato contestado a partir da maneira como a professora
tratou a estudante.

O receio em tomar providéncias tornou-se evidente quando a menina
afirma ndo ter procurado a direcdo por saber que ‘¢ sempre assim (.) o aluno
nunca tem vez’, ‘ia sobrar sempre pra mim’, ‘eles nunca iam acreditar em mim’. O
termo ‘nunca tem vez’ foi atribuido a diregcdo pedagodgica em virtude da jovem
acreditar que ndo dariam razdo a estudante, ou seja, ndo acreditariam em sua
versdo e dariam suporte a professora. Na frase ‘até mesmo se juntasse uma
turminha la da diretoria que fosse preconceituoso (.) iam ficar tudo contra mim (.)’
percebemos que a jovem identifica a possibilidade de ter um grupo
preconceituoso na direcdo, fator fundamental para que tivesse receio em tomar
providéncias, temendo que pudessem interferir, contrariamente, em seu relato.

O relato de Amara também surpreende:

Af: °sim sim® (.) olha a minha experiéncia mais marcante (.) foi 0 uso do
banheiro porque antes da minha:: transi¢éo e tudo eu ja ia la no banheiro
feminino ai foi uma mae falar que tinha um menino entrando e a escola
veio (.) e:: falou comigo que ainda ndo podia entrar e tals e me deram um
banheiro especifico que era no caso o das professoras (.) ja agora eu
entro e fago normal as minhas necessidades (4) [...] no inicio da minha
transicdo claro porque: (.) ainda tinham uns vestigios do menino (.) e até
uma chegou a falar que eu falei isso pra todas que eu achei ridiculo foi (.)
porque eu era um homem que eu ia continuar sendo um homem [...].

Amara inicia destacando o uso do banheiro como situacdo problema. A
jovem lembra que utilizava o banheiro feminino antes de iniciar a transi¢cdo, mas
houve a reacdo negativa de uma mae ao afirmar que havia um menino

frequentando o local e cobrando providéncias da escola. A dire¢cdo informou a
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menina que ela ainda n&o poderia frequentar o banheiro e disponibilizou o
banheiro das professoras. Sua fala é concluida ao citar mais um exemplo em que
obteve reacdes contrarias a sua transgeneridade, tendo em vista que uma das
colegas afirmou que ela € um homem e que continuaria sendo homem.

Compreendemos a partir da narrativa de Amara como a escola lidou com
as questbes referentes a transgeneridade, tendo em vista que a sua reacao
imediata foi o impedimento da menina em continuar frequentando o banheiro
feminino. Portanto, ao invés de a escola buscar alternativas e meios de permitir o
direito da jovem enquanto estudante trans em ter a sua identidade de género
reconhecida, preferiu colocar a menina em outro local do que confrontar a
situacao.

Além disso, percebemos, mais uma vez, situacfes desconfortaveis em que
uma colega de turma destinou comentarios maldosos a estudante trans, com o
intuito de machucé-la e desrespeitando as verdades que 0 seu corpo
apresentava, sua forma de existir e que ndo era pautada em seu 6rgdo genital. A
tentativa de humilhacdo e constrangimento reverberam dentre as narrativas

dialogadas, demonstrando os conflitos a que sao expostas diariamente.
6.2. Experiéncias escolares nainfancia

Foi solicitado que as/os estudantes narrassem acerca de suas experiéncias

de escolarizacéo na infancia. Jodo informou que:

Jm: Olha eu sou uma pessoa de memdria muito ruim (2) mas (.) a minha
infancia (.) as coisas que eu mais demonstrava (.) é (.) tipo fisicamente e
emocionalmente ser do sexo masculino (.) eram na rua entendeu (.) na
escola eu nunca=nunca fui uma pessoa que interagia muito (.) sabe (2)
porque (.) eu nunca fui um padréo estavel socialmente (.) entdo (.) é (.)
eu era gordinho (.) eu era (.) eu usava 6culos na época (.) entdo (.) as
pessoas sempre me cagoavam por alguma coisa entdo eu nunca (.) é (.)
entrava em um meio social sabe (.) eu nunca era de ter amigos eu nunca
era de conversar com as pessoas (.) mas eu (.) além de alguns maus
tratos em relacéo a=a gordofobia e tudo mais.

O jovem inicia sua fala tendo que refletir um pouco para poder responder e
diz possuir uma forte identificagdo com o género masculino, fisicamente e
emocionalmente, desde sua infancia. Informa que ndo era uma pessoa de
interagir muito na escola em virtude de nao se considerar pertencente ao padrao

fisico imposto pela sociedade. A sua narrativa é finalizada informando que era
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vitima de preconceito e que a sua interacdo social com o restante das/os
estudantes era muito pequena.

O trecho ‘as coisas que eu mais demonstrava (.) € (.) tipo fisicamente e
emocionalmente ser do sexo masculino’ indica que manifestava publicamente o
desejo de ser reconhecido como menino. Pudemos verificar que o jovem sentia-
Se mais seguro em se comportar como um menino na rua do que na escola,
demonstrando receio em relacdo as/aos colegas de turma, tendo em vista que ja
possuiam uma relacéo conturbada em virtude de intitularem o jovem como gordo.
Portanto, a expressao ‘um padréo estavel socialmente’ remete-se a maneira como
a sociedade considera e imp8e o0s estereGtipos que as pessoas devem
apresentar, rotulando as caracteristicas e 0 comportamento dos sujeitos, punindo
todas/as que parecam ndo se adequar ao que € imposto.

Tarso informa que:

Tm: Bom na minha infancia (2) e::u ndo me identificava como Tarso (.)
mas eu sempre fui muito zoado porque:: eu sempre (2) aparentava ter é
(.) aspectos masculinos (.) entdo (.) ndo=nao foi uma coisa (.) tipo (.) tdo
forte pelo fato deu ter me escondido muito (.) enta::o (2) foi relativamente
boa (.) porque:: eu s6 era zoado pelo fato da minha orientacdo sexual
ndo el- ndo era pela minha orientacao de género (.) ou (.) pela minha
identidade de género (.) era sé pela minha orientacao sexual (2) enté:o
foram relativamente boas porque eu nunca @fui um aluno de dar
trabalho nem tipo de (2) de me meter em confusdo@ @(1)@.

Ele compartilha da mesma percepcao de Jodo ao apontar que aparentava
ter caracteristicas voltadas para o masculino desde a sua infancia, motivo que
ocasionou deboches. O menino afirma néo ter sido algo relevante pelo fato de
gue acreditavam que fosse homossexual, ou seja, que tratava-se da orientacéo
sexual e ndo relativo a identidade de género e conclui sua fala, rindo, informando
que nunca foi um aluno de se envolver em problemas na escola.

Marcia também discorre sobre suas experiéncias na infancia:

Mf: Assim (.) na minha infancia (.) eu=eu tinha que me=que viver uma
pessoa que eu ndo era (.) porque eu sempre gostei de usar jdias (.) de
anéis (.) brincos (.) essas coisas (1) sempre gostei de me maquiar e na
escola que eu estudava (.) era a escola adventista e quando eu chegava
na porta da escola (.) eles faziam eu tirar tudo=tudo na porta da escola
(1) tudo (.) eles me davam toalhinha (.) eles me davam um monte de
coisa pra mim tirar lapis (.) p6 compacto brinco que eu tirasse (.) tudo
eles mandavam eu tirar (.) ai ficava na porta da entrada e quando eu
saia ai que eles me devolviam os meus pertences (.) muitas das vezes
ndo me devolviam (1) ai isso era muito constrangedor pra mim (.) porque
eu nao tinha um argumento pra eles (.) eu acho que porque eu era de
menor e eu era uma pessoa (.) assim (.) muito inferior a eles (.) assim (.)
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em termos de=de didlogo (.) ai eu fazia (.) tinha que estudar né (1)
porque como eu conversei com a=com a Denise (.) falei pra ela que toda
escola tem uma regra (.) entdo é melhor vocé obedecer do que vocé ficar
sem estudar (.) porque vocé precisa estudar pra ser alguém na vida um

dia.

A menina afirma que na infancia vivia de um modo que né&o lhe
representava, tendo em vista que sempre gostou de usar acessorios femininos.
Marcia resgata a movimentacao da escola que exigia a retirada de maquiagem e
outros pertences antes de entrar na escola, recebendo-os somente na saida. A
jovem aponta seu constrangimento, pois nado sabia como reagir e sentia-se
inferior as pessoas que estavam |Ihe dando ordens, dificultando que pudesse se
posicionar de maneira contraria. Finaliza sua fala afirmando que € melhor
obedecer as regras escolares a ficar sem concluir os estudos, tendo em vista que
€ imprescindivel o prosseguimento escolar.

No trecho ‘eu tinha que me=que viver uma pessoa que eu nao era’ mostra
que Marcia reconhece o peso da sociedade sobre si. Na frase ‘quando eu
chegava na porta da escola (.) eles faziam eu tirar tudo’ denuncia que a escola,
agindo com vigilancia, numa tentativa de regular a identidade da estudante,
buscou controla-la a partir da censura de seus objetos pessoais, considerados
femininos, para um, a época, menino. A instituicdo impedia que a menina
utilizasse seus pertences. Ao enfatizar ‘tudo’, anuncia a atitude regrada de
preconceito e discriminacdo, constituindo uma estratégia para garantir a
reproducdo da heteronormatividade, ou seja, o impedimento de que manifestasse
gualquer comportamento fora do binarismo.

Amara finaliza este bloco referente as experiéncias na escola e na infancia

alegando que:

Af: ai na infancia eu sempre andava com as meninas eu:: andava toda
esticada como uma menina mesmo (.) s6 que eu era um menino (.) ai eu
ndo (.) af as pessoas vinham e falavam que aquilo era algo estranho algo
engragado assim porque eu pegava a minha mochila e andava como se
fosse uma bolsa e rebolando assim () e foi meio que dai que
comecaram a falar vestigios pra minha familia (.) pros meus pais no caso
(2) mas (3) ai que eu vi que eu tava er- no caso (.) ha primeira vez eu
tive que:: adaptar ao corpo feminino pra poder fazer isso [...].

A jovem informa que preferia as meninas como companhia na infancia,

além de relatar a identificacdo com atitudes femininas, mas sem ter iniciado a
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transicdo. Foi a partir de seu comportamento que as pessoas ao seu redor
perceberam, de modo que os pais da menina receberam comentarios em relacao
a sua identidade de género, acarretando, com o passar do tempo, na adaptacao e
transicéo ao corpo feminino.

A frase ‘andava toda esticada como uma menina mesmo (.) s6 que eu era
um menino’ assemelha-se as narrativas dos/a outros/a estudantes ao mencionar
que também percebia possuir caracteristicas de outro sexo quando crianca. O
estranhamento das pessoas ao seu redor € citado e ndo passou despercebido por
Amara quando relembra que reportavam como ‘algo estranho’, ‘algo engragado’.
Estas expressdes revelam um olhar ndo habituado, singular ou mesmo

desconhecido, 0 que denota estranheza por parte das outras pessoas.

6.3 Balango entre as narrativas

Pode-se observar no que se refere as experiéncias na escola semelhancas
e particularidades entre os significados que transitam em suas falas. As/os jovem
apontaram situacées em que a escola interferiu e, conforme Louro (2000) ficou
evidenciada a Pedagogia da Sexualidade, situacdo em que a escola tenta moldar
as caracteristicas pessoais das/os estudantes, buscando fazer com que
apresentem comportamentos considerados corretos e, portanto, aceitos pela
sociedade, agindo conforme as normas de género e sexuais instituidas, tentando
a todo custo, promover a aproximacdo com a norma desejada. A escola é vista
como um suporte para todas/os, tendo em vista as relagdes sociais que permeiam
o local.

Jodo informa que foi algo pesado, em virtude de as pessoas o0 chamarem e
tratarem no feminino, fazendo piadinhas cutucando-o, empurrando-o e rindo do
jovem, causando-lhe dor e sofrimento. Tarso aponta que suas experiéncias
estavam centradas em seu grupo de amigas/os e, que, portanto, considerava-as
muito bacana. Entretanto, o jovem cita acontecimentos em que pessoas de sua
turma tentaram diminui-lo, utilizando termos pejorativos e que afirmavam que o
menino ndo era um homem e demonstra orgulho ao afirmar que o seu ciclo de
amizades foge do padrédo que é imposto constantemente, ao passo que homens e

mulheres s&o induzidos a discriminar e cobrar reforcos de masculinidades e
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feminilidades diariamente e a contestar tudo o que ndo se adéqua conforme o
esperado.

Marcia justifica sua fala apontando que € algo relevante, que sua
experiéncia escolar ndo é ‘boa’ e nem ‘ruim’, mas ‘suportavel e que ndo € uma
coisa ‘insuportavel’. Como exemplo do que considerou insuportavel, a menina
narra um acontecimento vivenciado com sua professora, a qual Ihe dirigiu
comentarios maldosos na frente de outras/os estudantes de sua turma e ressalta
gue ainda que o tempo tenha passado, foi um acontecimento forte que ainda nao
conseguiu esquecer. JA Amara cita que sua experiéncia mais marcante foi uma
situacdo problema ocasionada ao frequentar o banheiro feminino, fato que causou
incbmodo na méde de um/a dos/as estudantes da instituicdo, resultando na
deciséo da escola em direciona-la para outro banheiro, o das professoras.

Portanto, percebemos em todas as narrativas expostas o ponto em comum
referente aos comentarios envoltos de preconceito e discriminagéo, reforco da
heteronormatividade tdo presente em nossa sociedade. Ainda que os relatos
tenham tido pontos e experiéncias positivas que as/os estudantes buscaram
recordar, foi perceptivel, de maneira mais acirrada e profunda, acontecimentos
marcantes de maneira negativa na vida das/os estudantes, trazendo consigo
implicagbes que ainda repercutem em seu cotidiano. Diante disso, pode-se
identificar uma posicdo que nomearemos de discriminacao.

No topico sobre as experiéncias escolares na infancia, a partir das
narrativas de Joao, Tarso, Marcia e Amara pudemos verificar a reacdo de recusa
ou estranhamento por partes da escola ao apresentarem caracteristicas e o
pertencimento a outro género, desde sua infancia. Jodo citou as dificuldades
vivenciadas na escola. Tarso informou que as situacdes vivenciadas nao foram
tdo fortes em virtude de terem relacionado a orientacdo sexual e ndo a sua
identidade de género. Marcia apontou que precisou viver uma pessoa que nao era
para poder se inserir na escola, privando-se de utilizar acessérios que gostava
(considerados femininos) por ndo receber aprovagao da escola e Amara afirmou
que o0 seu comportamento e o fato de cercar-se de meninas causou
estranhamento, 0 que levou a comentarios acerca de seu comportamento. Diante
disso, em virtude dos acontecimentos relatados, denominaremos este topico com

a mesma posicao que o tdpico anterior, discriminacao.
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Acerca da tentativa de normalizacdo que é ocasionada pelas regras e
valores instaurados, Junqueira (2012) pontua sob o tentame de promover um
reajustamento nos sujeitos que demonstram transgredir as normas de género
e/ou sexuais. Também ressaltamos durante a andlise das narrativas deste
capitulo, a heteronormatividade instaurada, pois reitera o que Junqueira (2012)
intitula como Pedagogia do Armario, responsavel por causar o silenciamento e a
ocultacdo do sujeito pelo receio de possiveis enfrentamentos ou situactes
embaracosas que poderiam lidar, agindo como uma forca reguladora que tenta
deslegitimar seus corpos. Desse modo, reconhecemos as condutas escolares
como uma forma de moldar e ajustar as/os jovens a se encaixarem na norma
desejada. Durante essa sec¢do, evidenciamos o modelo de orientacdo

enfrentamento como a agao que norteou as narrativas dos sujeitos.
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VIl - PERCEPCOES DE PROFESSORAS/ES SOBRE TRANSGENERIDADE

O capitulo a seguir discorre sobre as percepcbes das professoras e
professores acerca da transgeneridade nas escolas. Para seu desenvolvimento,
foram realizadas perguntas centradas nas experiéncias profissionais das/os
profissionais, englobando a definicdo e o sentimento em ter um estudante trans
em sala de aula. Além disso, também houve a indagacdo se ja haviam
presenciado situacdes algum/a estudante transgénero enfrentando preconceito,
discriminacdo e/ou segregacdo na instituicdo escolar, como reagiram quando

presenciaram e 0 seu posicionamento quanto a intervencgao.

7.1 Definicdo de estudante trans

Neste topico, os/as professores/as nos deram 0s seus relatos sobre como

definem um/a estudante trans, conforme consta a seguir:

Em: Bom (.) é (2) hoje em dia eu acho que ja tem bastante informagdes
sobre isso assim (.) que nos ajudam né (.)mas eu sei que ainda ha
pessoas que tém dificuldades em entender essas nomenclaturas
(.)essas definicBes (.) até porque ndo é algo que ha muito tempo seja
tratado né (.) acho que é uma discussdo bem moderna e necessaria (.) é
(.) mas como eu defino (.) né (1) eu defino como um cidadéo é (.) para
mim é um cidaddo=uma cidada trans € mais um cidaddo dentre os
nossos né (.) na sociedade exercendo sua fungdo social (.) exercendo
seu papel (.) enfim (.) suas diversas atividades como nés né também o
fazemos (1) [...] uma pessoa trans (.) € uma pessoa que nasce neé (.)
com uma biologicamente né (.) com uma configuragdo (.) com uma
conformacao né (.) de um sexual (.)porém néo se identifica com ela né (.)
sexual ndo digo no sentido do corpo né () o que ndo é nem da
orientacdo sexual que é uma outra discussdo essa né (.) € (.) a pessoa
transexual ela ndo=ndo se identifica com o corpo com que nasce né (.)
entdo ela sente uma necessidade de adaptar esse corpo (.) digamos de
procurar um corpo que=que esteja mais de acordo com aquilo que ela se
(.) conforme ela se reconhece (.) entéo (.) por exemplo (.) hoje em dia a
nomenclatura correta; e € o correto mesmo né, é a mulher trans ou o
homem trans né (.) essa mulher trans € uma mulher (.) apesar de que ela
ndo nasceu num corpo biologicamente feminino (.) mas a sua condi¢éo
humana (.) a sua identidade é de mulher (.) por isso que a pessoas trans
(.) normalmente (.) claro (.) elas procuram um corpo condizente com a
pessoa que vive ali né (.) com o que ela pensa como ela se sente (.)
entdo a pessoa so6 é trans (.) na verdade (.) a partir do momento;eu creio
né, eu creio que ela sé é trans a partir do momento em que ela consegue
fazer esse processo () eu acredito que deve ser uma=uma questdo
muito delicada (.)assim né (.) até muito complicada vocé se olhar e ndo
se ver como vocé sente que vocé é (.) entdo eu acho que é isso né.
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O professor Edmilson iniciou sua fala citando o embaraco que algumas
pessoas possuem em compreender o0s conceitos referentes a género e
sexualidade, tendo em vista a recente discussao das tematicas. O profissional
menciona que as/os define como um individuo que exerce 0s seus deveres e
direitos, cita que uma pessoa trans nasce biologicamente de um género, porém
se identifica com outro, respeitando a maneira como se sente e se identifica e
conclui apontando a dificuldade vivenciada por pessoas transgéneros ao se
olharem e nao conseguirem se identificar com aquele corpo.

Durante as frases ‘hoje em dia eu acho que ja tem bastante informacdes’ e
‘ainda ha pessoas que tém dificuldades em entender essas nomenclaturas’
verificamos a énfase que o professor da sobre a publicitacdo de conhecimento
sobre o tema e ao fato de as pessoas possuirem dificuldades em compreender os
termos e conceitos que englobam os estudos de género e sexualidades,
justificando que a discussao sobre as teméticas ainda é recente.

Os trechos ‘eu defino como um cidadao’, ‘'uma pessoa trans (.) € uma
pessoa que nasce né (.) com uma biologicamente né (.) com uma configuracao (.)
com uma conformacao né (.) de um sexual (.) porém nao se identifica com ela né
(.), ‘a pessoa transexual ela ndo=nao se identifica com o corpo com que nasce
né’ e ‘ela s6 é trans a partir do momento em que ela consegue fazer esse
processo’ verificamos as definigdes que o professor direciona a populagao
transgénero, demonstrando compreender o0 processo de transicdo e
pertencimento a um género diferente e percebe-se o olhar minucioso que o
professor possui a discussdo e a maneira como compreende as/os transgéneros,
demonstrando sensibilidade ao refletir sobre como se sentem ao ‘se olhar’ e ‘nédo
se ver’, ou seja, nao se reconhecer conforme o género que Ihe fora atribuido.

A professora Damares nos diz que:

Df: como eu defino (2) olha pra mim todos s&o iguais (.) ndo existe
diferenca eu=eu=eu Damares nao faco desigualdade de nenhum aluno
(.) entendeu s6 que eu penso a minha visao eu vou lhe dissertar (2) é:::
um problema familiar sabe ou melhor até dizendo é um problema
espiritual (2) eu sou evangélica ja fui espiritualista ja atuei nesse meio e
sei (.) que isso é um fator espiritual (.) a senhora pode ndo entender esse
lado pode até ndo aceitar (.) mas eu to Ihe falando a verdade a minha
concepcao do que eu ja vi (.) do que eu ja presenciei (3) € um problema
familiar mas ndo é so familiar € um problema espiritual porque se vocé
nasce homem a sua genitalia € homem (.) se vocé nasce mulher (.) a
sua genitalia é feminina (.) nés ndo temos que infligir as leis de Deus (.) 0
gue que se ta vendo hoje nas escolas (.) o qué que a senhora vé (.) o
gue é que eu vejo (.) eu estou o:: pastor da minha igreja esta passando
uns videos que as criancas estdo sendo afetadas (3) um certo video a
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professora disse que o menino que ele podia usar vestido podia usar
saia (2) como é que pode uma coisa dessa sabe (2) e outras coisas mais
gue se ouve que se percebe (.) eu acho um absurdo (.) entd::o eu néao
vou interferir () porque ndo é permitido que nos professores (.) € (2)
interfe=interferimos na=na questdo deles (.) ndo é permitido mas se
fosse permitido eu ia sim falar (.) com a Marcia ela disse que ela mudou
o nome dela (1) o nome dele era tal=tal e adotou Marcia (5) entdo era
isso de inicio que eu tinha pra falar.

Damares inicia sua fala apés uma pausa e aponta que nao faz distincédo
entre as/os estudantes, entretanto afirma que a transgeneridade é um problema e
esta relacionada as questdes familiares e religiosas, utilizando como referéncia a
sua experiéncia enquanto evangélica e espiritualista. A professora fala a partir de
uma Otica binaria, pontuando que homem é homem e mulher € mulher, de acordo
com o sexo, e finaliza sua fala destacando alguns exemplos de sua experiéncia
na igreja e na escola em que trabalha, citando que possui uma aluna trans, mas
que ndo interfere, porque ndo lhe é consentido como funcionéria.

A partir do trecho ‘um problema familiar sabe ou melhor até dizendo é um
problema espiritual’, o termo ‘problema’ remete-se a uma questdo que precisa de
solucdo, uma duvida ou algo dificil de explicar. A frase ‘porque se vocé nasce
homem a sua genitalia € homem (.) se vocé nasce mulher (.) a sua genitalia é
feminina (.) nés ndo temos que infligir as leis de Deus’ verificamos a sua narrativa
pautada na concepcdo da determinacéo biologica, tendo em vista que a mesma
expOe e relaciona, conforme explanado em sua narrativa acima, a associacao
entre sexo e género. Pudemos verificar a sua percepcao fundamentada a partir de
suas crencgas religiosas e que permearam suas falas durante toda a entrevista,
motivo este que justifica a sua opinidao de que se trata de um problema ‘espiritual’.
Ao mencionar ‘eu acho um absurdo’ demonstra que a transgeneridade é aquilo
que € avesso a razao que utiliza para compreender a sociedade, razdo de ordem
religiosa, evidenciando o seu posicionamento contrario as questbes de género.

O professor Marcelo conclui o bloco informando que:

Mm: um aluno trans ou uma aluna trans na minha concepcao (2) € um
aluno (.) completamente normal (1) com todas as=as dificuldades de um
adolescente (3) né de dificuldades psicolégicas de=de aprendizado ele
ndo é nem melhor nem pior a gente enxerga como qualquer adolescente
gualquer aluno que tem dificulda::des que tem facilidades e que a gente
ta la pra ajudar(l) a visdo € a mesma como se fosse um aluno
heterossexual (3) ou homossexual.
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De acordo com sua percep¢ao, um/a estudante trans é um individuo como
qualquer outro, revelando normalidade e possuindo dificuldades da mesma
maneira que outros sujeitos de sua idade na escola, incluindo psicoldgicas e de
aprendizagem e reconhece que as/os professoras/es estéo ali para auxilia-las/os.

A frase ‘ele ndo € nem melhor nem pior a gente enxerga como qualquer
adolescente ‘ evidencia que o mesmo considera um/a estudante trans da mesma
maneira que um/a estudante cisgénero, os/as tratando da mesma forma. A
confusdo entre os termos demonstra a falta de apreensdo quanto a utilizacao,
porém ndo interferindo em sua percepcdo, tratamento ou relacdo com as/os

meninas e meninos.
7.2 Experiéncias profissionais

Oslas professores/as confidenciam sobre as experiéncias que vivenciaram
ou ainda vivenciam no ambiente escolar por ter estudantes trans. Edmilson faz
uma longa fala narrando sobre o preconceito contra trans naturalizado quando
iniciou a docéncia, refletindo sobre o fato de transgéneros ndo concluirem os

estudos na época:

Em: Sim (.) vou falar um pouco das que eu ja vivenciei e das que eu
vivencio atualmente (.) é:: ao longo dessa=desse percurso eu trabalhei
tive varios=varias alunas eu nao me lembro de ter tido nenhum aluno
trans ta (.) sempre alunas e sempre no noturno ta (.) ndo me vem agora
lembrancas de ter tido alguma aluna trans no=no dia né na tarde ou na
manha (.) sempre a noite e por exemplo (.) eu lembro que até um tempo
atras (1).

De acordo com o seu relato, a escola, antigamente, ndo acolhia e
discriminava, mas o papel da escola, atualmente, consiste em ser um local de
acolhimento, em virtude da visdo religiosa e preconceituosa que permeia o
ambiente escolar. Aléem disso, Edmilson aponta que a escola de hoje possui uma
juventude mais solicita e reconhece a visibilidade que a TV e midias sociais estao
dando para homens e mulheres transe conclui sua fala reafirmando que as
instituicbes estdo mais acolhedoras para gays e lésbicas, citando os direitos
conquistados, como a carteira com o nome social e ressaltando a sensibilidade
que os/as professores/as devem ter com estudantes trans, ainda que nao

recebam formacdo ou informacdo alegando que terdo estudantes transgéneros
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em sala de aula, mas sendo de sua responsabilidade, em virtude de serem
individuos que possuem direitos civis e politicos.

Ele prossegue:

Em: como eu t6 falando a gente=a gente vivia e vive ainda uma
sociedade muito cruel né e muito excludente em varios sentidos (.) entdo
era muito comum a gente ouvir por exemplo (.) no ambiente da sala de
aula e das escolas essas pessoas serem tratadas com comentarios (.)
guase sempre elas tinham uma nota de rodapé né (.) quando se referia a
fulana é (.) era sempre com aquela observagdo né:, “é aquela que é
travesti (.) € aquela que ndo sei 0 qué sabe”; (.) entdo ou entdo era muito
comum também e eu to falando de uma experiéncia de mais ou menos
duas décadas atras € de elas serem motivo de aten¢éo na sala de aula
ta entendendo (.) quase uma atracdo o que ndo é uma coisa legal né (.)
eu acho que a gente tem que caminhar pra um=uma dire¢cdo em que ser
assim naturaliza é natural ndo tem nada demais () € sO mais uma
pessoa né () acho que isso que é incluir (.) entendeu quando aquela
pessoa ndo traz consigo sempre um (.) como se fosse uma nota de
rodapé sempre uma observacgédo ela tA sempre entre parénteses (.) entdo
uma coisa que eu percebo é que essas pessoas muitas delas tém
dificuldade de se manter na escola ta entendendo (.) eu lembro de varias
gue comecavam o ano e depois elas evadiam né (.) elas o nimero de
evasao é muito alto.

Nos trechos ‘era muito comum’, ‘elas serem motivos de ateng¢ao’ e ‘quase
uma atragao’, verificamos que acontecia ou encontrava-se com frequéncia a
situacdo em que mulheres trans eram o destaque em sala de aula, causando
choque entre as pessoas. Durante as frases ‘¢ s6 mais uma pessoa’ e ‘tém
dificuldade de se manter na escola’ demonstra a sensibilidade do professor ao
reconhecer que transgéneros sao tdo humanos quanto uma pessoa cis e enfatiza

acerca dos obstaculos em concluir os estudos. Continua, afirmando:

Em: eu=eu acredito que a maioria delas ndo seguia justamente porque a
escola ndo acolhia (.) a escola quase sempre nao é acolhedora nao era
pelo menos e a gente estd caminhando a passos muito lentos mas esta
né (.) entdo as escolas (.) elas ndo eram acolhedoras porque olha (.) pra
comecgar por isso (.) imagina o que € ser uma mulher trans né uma
travesti () como algumas se identificam também né e chegar numa
escola feminina mulher labios pintados seios tudo e ser tratado no
masculino (.) acho que esse ja é um dos fatores né e outras coisas
mesmo é a questdo da postura de como a sociedade achava que podia
né agir diante dessas pessoas (.) entdo quer dizer (.) era uma pessoa
gue vocé ndo dava nenhuma oportunidade de defender (.) nhormalmente
elas ja& eram motivos de né (.) piadinhas e isso até mesmo entre os
professores o que é algo mais lamentavel ainda né (.) até mesmo entre
os professores quer dizer ndo partia sé dos colegas.
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Na frase ‘a escola quase sempre n&o € acolhedora nao era pelo menos e a
gente esta caminhando a passos muito lentos’ evidencia a partir do termo
‘acolhedora’ que a instituicdo dificilmente € um local de refagio e amparo e que
estd se modificando de maneira vagarosa. Nos trechos ‘dava nenhuma
oportunidade de defender’ e ‘elas ja eram motivos de né (.) piadinhas’ refor¢a o
quanto os atos discriminatérios eram recorrentes, dificultando a intervencdo

pedagogica.

Em: eu lembro que cansei de ver o colega na sala de aula que
transformava entre os colegas né entre os professores como se iSso
fosse uma (.) sei la uma aberracdo (.) um motivo de piada o que é pior
né: “Ah (.) tu ja viu quem ta 1a” (.) “Ah (.) fulano n&o sei o qué” (.) quer
dizer pra nés (.) cada cidaddo que entra na nossa de aula eles séo
cidaddos e a escola (.) ela ta ali pra acolher né (.) ela tem que ser lugar
de acolhida porque se ela trata com indiferenca ela ndo acolhe (.)
principalmente quem mais precisa né dessa acolhida que sdo esses
cidad&dos sempre a margem (.) com menos oportunidade (1) entdo o que
acontece (.) é::: tinha muita evasdo bastante evasao escolar e agora eu
percebo que esse trato; eu digo trato € a relacdo mesmo, ele vem
lentamente avancando (.) ainda que nds ainda vivemos em uma
sociedade muito preconceituosa e muito cruel né (.) muito presa a visées
religiosas que pra mim sdo coisas que estdo (.) que contribui de forma
significativa pra muito das=das opressdes que se vive hoje (.)
infelizmente a religido é a méde=é uma das maes das opressodes, porque
vocé tenta impor ao outro o seu credo aquilo que a sua religido diz né (.)
eu sou um critico por sinal @eu sou um critico da questao religiosa nas
escolas@ [...] e a questdo religiosa nas escolas ela é motivadora de
segregacao sim principalmente contra esses sujeitos sociais né (.)
porque ele ja sdo de cara julgados como pecadores né (.) aquele velho
discurso né: “Porque Deus” mas isso é credo (.) isso aqui € uma coisa
intima pessoal e a questdo das pessoas é o direito ndo tem nada a ver
com religido né (.) tipo assim tira a sua religido o seu credo a sua biblia
do caminho onde a pessoa tem que passar com a sua vida (.) plena (.)
quer dizer (.) vocé escolhe a sua religido mas vocé ndo pode impor o seu
credo ao outro né (.) entdo é uma das coisas que eu percebo

Nas falas ‘eles sao cidadaos e a escola ela ta ali pra acolher’ e ‘ela tem que
ser lugar de acolhida’ reforga sua percepcdo do papel atual da escola que
consiste em ser um lugar de reflgio e confianca para os/as estudantes trans. Nos
trechos ‘ainda vivemos em uma sociedade muito preconceituosa e muito cruel’ e
‘muito presa a visoes religiosas’ permite a reflexdo de que a convivéncia social é
baseada por opinides desfavoraveis e pautadas na intolerancia por receber

inspiragdes religiosas.

Em: eu percebo que a relagdo principalmente entre os jovens por incrivel
gue pareca ela vem mudando pra melhor muito mais do que com o0s
mais velhos (.) eu acho que devido a propria midia ter se abrido=ter
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aberto o espaco né pra abordar esse tema (.) as novelas ja tocam nesse
assunto (.) os filmes (.) as redes sociais trouxeram muita=é deram muita
visibilidade mesmo né (.) porque parece que durante muito tempo
principalmente as pessoas trans (.) elas viviam realmente sempre na
sombra nao é (.) tipo trans (.) a transexual geralmente era a prostituta
nao é (.) vista nos pontos (.) nas ruas (.) na prostituicdo sé(.) ela nunca
nem era vista de dia (.) entdo digamos (.) quando hoje se traz isso a luz
(.) que tem casos por exemplo de transexual que é diretora de escola né
(.) tem caso de transexual que trabalhava numa empresa e assumiu um
cargo executivo (.) quer dizer (.) isso joga luz sobre essas populacdes e
guando se joga luz sobre isso as pessoas (.) toda sociedade tem contato
e ela isso clareia né vocé traz um novo olhar (.) entdo por isso que eu
acredito que a nossa juventude (.) ela estd caminhando nessa direcéo (.)
ainda tem né () ainda se tem um longo caminho a percorrer nesse
sentido (.) as inclusGes em geral né (.) ndo s6 das pessoas transexuais
na escola (.) mas dos defic- das pessoas com necessidades especiais (.)
é (.) dos afro-religiosos entendeu

Nos trechos ‘deram muita visibilidade’ e ‘tem caso de transexual que
trabalhava numa empresa’ reconhece a importancia que as midias sociais tiveram
para que a juventude esteja mais receptiva, contribuindo no avanco das
conquistas de homens e mulheres trans e para que as diferencas entre 0s
individuos ndo sejam mais acentuadas. A possibilidade que a sociedade teve em
compreender as transgeneridades a partir das informacgdes fornecidas, foi algo
que, de acordo com a percepcédo de Edmilson, recebeu grande influéncia dos

meios de comunicacado social. Prossegue, constatando que:

Em: mas eu digo assim porque eu tenho turmas hoje em dia em que a
gente tem muito na sala alunos gays né (.) alunas lésbicas e os alunos
trans sdo menos né (.) a gente tem mais gays e lésbicas bastante assim
(.) muito mais visibilidade hoje em dia e a gente ndo vé mais quase
aguela relagdo que a gente via na nossa infancia (.) vocé deve ser mais
jovem que eu (.) eu to com 40 anos ja (.) vocé deve ser mais jovem né (.)
entdo por exemplo (.) nossas escolas no tempo da minha formacéo (.) do
ensino fundamental eu falo assim (.) um jovem (.) um adolescente né (.)
uma menina dissesse que ela fosse lésbica (.) entdo era hoje néo (.)
entdo quer dizer ja ha esse ambiente mais acolhedor né (.) mais do que
€ o papel da escola mesmo né.

Na frase ‘muito mais visibilidade hoje em dia e a gente ndo vé mais quase
aquela relacdo que a gente via na nossa infancia’ evidencia que a escola,
atualmente, € um local de acolhimento para gays e lésbicas, diferente do que
ocorria na infancia do professor. O trecho ‘um jovem (.) um adolescente né (.)
uma menina dissesse que ela fosse lésbica (.) entdo era hoje ndo’ reafirma o
impacto que tratar e falar da orientagdo sexual causava nas pessoas, reagao

diferente na sociedade atual. Conclui afirmando:
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Em: é:: enfim (.) e das experiéncias que eu passei eu digo que é sempre
um aprendizado (.) ndo s6 vocé ser professor de pessoas trans (.) mas
vocé ser professor do individuo (.) diverso (.) de um modo geral né (.) a
gente tem que aprender com isso (.) as escolas tém que ser um lugar de
acolhida [...] Entdo (.) a mesma coisa que a gente espera do trabalho
com as pessoas transexuais né (.) nas escolas por exemplo (.) essa (.) a
garantia desse direito de elas terem a carteira de um nome social ou eles
terem né (.) € um avan¢co muito grande e a gente precisa se acostumar
com isso (.) nés precisamos nos acostumar com isso (.) porque nds
somos professores né (.) entdo (.) em nenhum momento |4 da nossa
formacgao (.) nosso concurso ta assim “vocé esta sendo admitido para ser
professor de pessoas cis heterossexuais” (.) ndo (.) é:: vocé ta sendo
professor (.) trabalhando com cidad@es né (.) entdo nos precisamos nos
acostumar a isso né (1) entdo vocé naturalizar (.) eu acho que é o
caminho (.) é natural entendeu (.) ndo tem aquele “é:::” aquela coisa
assim (.) eu acho que é isso.

Na frase ‘as escolas tém que ser um lugar de acolhida’ menciona,
novamente, o fato de que a instituicdo escola deve ser um local de refagio para
os/as estudantes. Nas frases ‘a carteira de um nome social’ e ‘¢ um avan¢o muito
grande’ evidencia o reconhecimento de que trata-se de conquistas importantes e
considera algo positivo. Por fim, durante sua fala ‘vocé ta4 sendo professor (.)
trabalhando com cidaddes né (.) entdo nds precisamos nos acostumar a isso’
reforca o pensamento de que os/as docentes precisam reconhecer os direitos e a
identidade de género das/os estudantes, devendo adquirir o costume.

A Professora Damares também nos deu o seu relato, mencionando que:

Df: olha (.) eu percebo ((tosse)) desculpa eu percebo muito (.) esse lado
(.) este outro lado que nds estamos tratando (.) com muita frequéncia (1)
na escola () um indice muito grande de homossexualismo (1) de
pessoas trans (1) isso é o que eu vejo fora o que eu ndo vejo (.) que tem
uns que nao deixam transparecer (.) mas que sdo e tem aqueles que
ja=ja estdo com a identidade ja totalmente é (.) diferenciada que ja estdo
assim vamos dizer (.) declarados (.) assumidos (.) muito eu convivo no
meio deles (.) ma::s respeito=respeito mu:::ito a opini&o a=a vontade de
cada pessoa € livre Deus criou o livre arbitrio pra mim pra senhora pra
eles pra aqueles (2) entendeu entdo pra mim eles s8o pessoas
maravilhosas (.) nunca tive atrito com nenhum deles (.) como ja Ihe disse
respe::ito eles também me respeitam (3) brincam mas uma brincadeira
sadia ndo tem nada de (.) que va assim (2) ofender o lado deles.

A professora Damares informa que identifica um alto indice de pessoas
homossexuais e trans na instituicdo escolar. Sua fala é voltada para as/os
estudantes que se reconhecem enquanto sujeitos trans e para as/os que ainda

nao o fizeram, informa que respeita a opinido e vontade de cada um/a, pois
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considera as pessoas livres e conclui enfatizando que nunca teve nenhuma
desavencga com elas/es.

De acordo com a fala da professora, pudemos verificar a partir do termo
‘outro lado’ a sua percepcdo de que a transgeneridade consiste em uma
personalidade, um modo de ser, a parte do ser humano, ser reverso ou um verso
nao autorizado. Percebemos a repeticdo do termo f‘lado’ aliado ao

3% durante sua narrativa, demonstrando a dificuldade e falta de

‘homossexualismo
conhecimento que a professora tem sobre o assunto, pois o termo coaduna com a
leitura dela de doenga e de ‘outro lado’. Porém, apesar da cautela em utilizar as
palavras, identificamos que Damares percebe 0 sujeito trans como diferente e
pertencente a outro ‘lado’ em virtude de ndo se adequar as normas que Ihe foram
impostas.

Sobre a relacdo que mantém com sua aluna trans a professora informa que

S'D.\

Df: boa muito boa (2) eu acho graca a gente conve:rsa (.) a minha=a
minha relacdo com ela é excelente (.) ndo tenho problema nenhum (4)
problema nenhum (2) sou uma pessoa que tenho conhecimento nessa
area (3) e::: posso te dizer assim que quero muito bem a ela (2) nédo sou
somente a professora dela mas (.) sou aquela pessoa amiga (.) que um
dia que ela quiser conversar comigo (.) vou ta pronta pra conversar com
ela (.) tirar davidas (.) ndo vou entrar no universo dela (.) mas o que ela
precisar me pergunta:r (.) orientagdo (.) eu vou orientar & ela como
qualquer outra pessoa (2) ndo tem problema ndo (.) nunca vou ter
problema (.) eu acredito que nunca vou ter problema com esse tipo de
pessoas (.) nunca vou ter (3) ta sou vacinada ja tenho conhecimento
sobre essa parte (.) entendeu (.) as pessoas precisam de amor
principalmente essas ai (.) precisam de amor (2) uma palavra amiga (.)
um aconchego (2) sera que eles tém em casa (4) a gente ndo sabe (5) a
gente ndo sabe.

Nas frases ‘boa muito boa’, ‘a minha=a minha relacdo com ela é excelente
(.) ndo tenho problema nenhum’ e ‘quero muito bem a ela’ vemos a percepc¢ao
que a professora tem de sua relacdo com a aluna trans, denominando como algo
positivo e sem desavencas. Durante o trecho ‘ndo vou entrar no universo dela’,
‘eu vou orientar a ela como qualquer outra pessoa’, ‘eu acredito que nunca vou ter
problema com esse tipo de pessoas’ e ‘ta sou vacinada ja tenho conhecimento
sobre essa parte’ verificamos nos termos ‘universo’, ‘qualquer outra pessoa’, ‘esse

tipo’ e ‘essa parte’ que os comentarios sdo envoltos de segregacao e preconceito,

% O termo foi retirado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) da lista internacional de doencas
mentais. O prefixo “ismo” indica doenga na medicina.
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contraditério a sua afirmacao inicial, tendo em vista que tornou-se perceptivel a
diferenca que a professora aborda por ser uma estudante trans, tratando e se
direcionando a menina como se esta fosse uma pessoa diferente em decorréncia
de sua identidade de género.

O Professor Marcelo aponta que:

Mm: sim 0=0 a questdo de=de possuir um aluno trans na sala (2) ndo
alterou em nada o ritmo da aula (.) a turma em si, ela a::bragou (.) eles
abracam os alunos que se assumem né o0s transexuais nao vejo
mudanca alguma as minhas experiéncias sdo boas sdo experiéncias
normais de sala de aula a convivéncia é muito tranquila entre aluno e
professor e entre os alunos com eles também normal (.) tranquilo.

O professor inicia sua narrativa apontando que o fato de possuir um/a
estudante trans em sala nao interferiu no rendimento da aula e que a turma
demonstrou-se receptiva as/aos alunas/os. Diante disso, Marcelo considera que
as suas experiéncias foram tranquilas, sem interferéncias, em virtude de a
convivéncia ter sido pacifica tanto nas relagbes entre professor e aluna/o quanto
na relacédo existente entre o restante das/os estudantes.

As frases ‘ndo alterou em nada o ritmo da aula’, ‘as minhas experiéncias
sdo boas sdo experiéncias normais’ € ‘a convivéncia € muito tranquila entre aluno
e professor’ referem-se a maneira como o professor percebe o fato de ter um
estudante trans em sala de aula, considerando a experiéncia pacifica e calma. Foi
possivel perceber a diferenca nas realidades entre as escolas, enquanto uma
apresentou extrema dificuldade em reconhecer e lidar com a identidade de género
da jovem Marcia, Marcelo pontuou a experiéncia serena que possui ha escola em
que Amara estuda, enfatizando acerca da convivéncia tranquila entre as/os

estudantes.

7.3 Sentimento em ter um/a estudante trans em sala de aula

Aos/A professores/a foi perguntado sobre como sentiam-se ao ter um ou

uma estudante trans em sala de aula:

Em: Sim (.) bom (.) eu sinto e eu ja tenho vinte anos de magistério né (.)
vinte anos como professor na rede publica (.) eu sempre trabalhei na
rede publica e nessa experiéncia de 20 anos eu ja passei por muitas
escolas e quase todas na periferia (.) entdo € uma coisa que pra mim



152

ndo € algo novo (.) o que tem sido novo pra mim nesse trabalho é
justamente a questdo cada vez mais da afirmacdo do direito (1)eu
lembro de uma época (.) por exemplo e é até lamentavel a gente pensar
nisso né (.) em que nds tinhamos alunas (.) era mais comuns as alunas
trans entendeu (1)as mulheres trans do que homens transmuito mais (.)
entdo (.) em que eu nao tinha esse cuidado de chama-las de=né(.) de
gue elas tivessem o nome social incluso na listagem (.) entdo era uma
coisa muito constrangedora até (1)é (.) vocé chamar alguém que é uma
mulher né (.) fisicamente € uma mulher e também se ela se sente né (.)e
vocé chamar pelo nome masculino (2)mas assim (.) como eu me sinto
(.)eu me sinto bastante confortavel e como professor eu sinto até que=¢é
() isso € uma experiéncia enriqguecedora pra minha pratica (.)
enriquecedora porque eu (.) primeiro eu gosto de gente né (.)eu sou uma
pessoa=a minha (.) pelo menos a minha profissdo (.) eu sou uma pessoa
gue eu sou apaixonado pelo ser humano () pela oportunidade da
convivéncia (.) entdo quanto mais vocé convive com o que é diferente (.)
com o que é diverso (.) acho que maior é a possibilidade de se aprender
coisas e de exercitar essa convivéncia (.) € muito enriquecedora pra mim
(.) ndo sb6 a convivéncia com (.) digamos os alunos (.) alunas trans (.)
como as diferentes manifestagbes de género (.) de identidade religiosa
de=de orientacdo religiosa (.) de orienta¢@o sexual (.) é (.) de credos (.)
de culturas (1)entdo eu acho que € uma experiéncia bastante
enriquecedora (.) eu (.) particularmente (.) eu tenho uma leitura muito
grande a respeito disso (.) essa questdo da=da diversidade humana é
um tema que me interessa muito né (.) eu sou=sou de geografia e eu sou
uma pessoa da geografia muito focado na geografia humana (.) menos
na fisica e mais na humana (.) na questéo cultural (.) por exemplo né (.)
na questdo das identidades (.) entdo eu acho (.) eu me sinto super
confortavel.

O professor inicia sua fala mencionando situa¢des vivenciadas durante sua
experiéncia profissional e se recorda de quando possuia alunas trans no inicio da
carreira, ressaltando ter um quantitativo muito maior de mulheres trans a homens
trans e que ndo se reportava as meninas no feminino. O profissional finaliza
afirmando que considera um conhecimento fundamental para a sua atuacao
pedagdgica, pontuando que é encantado pelo individuo e a oportunidade de
conviver com a diversidade de género e sexual.

No trecho ‘eu nao tinha esse cuidado de chama-las de=né (.) de que elas
tivessem o0 nome social incluso na listagem’ a fala de Edmilson é voltada para
uma reflexdo sobre suas experiéncias, tendo em vista que o profissional
reconhece que nao possuia o cuidado de chamar uma mulher trans pelo nome
social, fato que recorda lamentando. Portanto, percebemos a sua postura
contraria a que possuia ha alguns anos, refletindo em sua prética docente.

As frases ‘nédo é algo novo (.) o que tem sido novo pra mim nesse trabalho
€ justamente a questdo cada vez mais da afirmacdo do direito’ reforcam a
percepcao do professor voltada para a compreenséo do ato de mostrar a vontade

ou independéncia dos sujeitos trans, reconhecendo 0s conjuntos de normas e
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principios legais que regulam as relacdes dos individuos em sociedade, o que
ainda lhe é recente. Nos trechos ‘eu me sinto bastante confortavel’, ‘isso € uma
experiéncia enriquecedora pra minha pratica’ demonstra ndao se sentir

incomodado ao possuir estudantes transgéneros em sala de aula e a partir do

7z

termo ‘enriquecedora’ evidencia que conviver com transgéneros € algo que
acrescenta valor a sua atuacao enquanto docente.
Os termos ‘eu sou uma pessoa que eu sou apaixonado pelo ser humano’,

‘pela oportunidade da convivéncia’, ‘entdo quanto mais vocé convive com o que é

7

diferente (.) com o que é diverso (.) acho que maior é a possibilidade de se
aprender coisas e de exercitar essa convivéncia’ demonstram a busca pela
evolucdo profissional e melhor compreensdo do individuo e que permanece
durante a narrativa do professor.

A professa Damares nos trouxe outros exemplos e informa que:

Df: ndo pra mim normal (.) eu=eu como ja lhe disse pra mim séo todos
iguais (.) a mesma atengdo o mesmo carinho que eu tenho por um eu
tenho por outro (.) porque eu sei que ele estd sendo usado (.) por uma
forca maligna eu posso dizer (1) olhe eu vou mais fundo (.) a biblia (3)
era bom (.) minha querida que todos ndés (.) eu estou me incluindo
também (.) pra ndo deixar assim vago (.) que todos nés conhecéssemos
a palavra=a palavra de Deus (.) a palavra que liberta que cura que salva
que prospera o senhor Deus diz “ha se esse povo me ouvisse” (4) que
tem muita gente que nao ouve (.) aonde foi que a senhora viu na biblia
procure=procure um=um religioso e procure (4) é::: (.) o sexo quando
Deus criou (.) e criou 0 homem (.) e criou o qué (.) a mulher (2) o
masculino e o feminino (.) ele ndo criou=n&o criou trans (.) isso ja foi o
homem que j& inventou esse tipo de coisa ele inventou ele criou isso ai
(3) mas eu néo critico (.) eu ndo trato mal (.) pelo contrario trato muito
bem converso (.) aquilo que eu puder orientar eu orie::nto eu acho que
cada um (.) segue aquela linha que=que=quer entendeu (.) mas eu to
colocando aqui a minha visdo (4) entdo pra mim eles séo todos iguais
tanto o=0 deficiente quanto o tra::ns quanto:: aquele outro (.) como é o
nome o sindrome de down qualquer deficiéncia qualquer problema
eu=eu vim pra ca pra ajuda-los () encaminha-los (2) ndo fazer
divergéncia distingdo se a Marcia me procurasse eu ia conversar com ela
(1) ia tentar ajudar (1) ( ) nos ja tivemos na nossa congregacao muitas
pessoas muitos homens que eles eram trans eles eram=eram ma::s (.)
hoje (.) séo libertos séo felizes sao pais de familia pessoas que servem a
mao de Deus sem problemas se libertaram disso ai gue maravilha sé
gue a gente ndo pode interferir na vontade do outro assim claro até
mesmo porque eu posso até=até ser agredida ou vista com outros olhos
eu ndo sei entéo eu prefiro ficar no meu lugar (4) pode continuar.

Damares afirma que néo vé diferenca entre as/os estudantes trans e cis em
sala de aula, pois possui 0 mesmo sentimento por todas/os. A professora acredita

gue os/as transgéneros estdo sendo usados/as por algo perverso, utilizados por
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uma for¢ca do mal e justifica sua fala utilizando explicacdes religiosas e exemplos
contidos na biblia. Ap6s uma pausa, questiona sobre existir na biblia algo
relacionado a transgéneros, afirmando que Deus criou somente 0 homem e a
mulher e que sujeitos trans sdo uma invencdo do ser humano. Sua fala é
finalizada com o relato de que havia transgéneros em sua congregacao, ela diz
que se dispde a ajudar, pois na visédo dela, de conversado, ha a possibilidade de
serem curados/as.

Na frase ‘porque eu sei que ele estd sendo usado (.) por uma forga
maligna’, o termo ‘forga maligna’ refere-se a algo mau, perverso e que anuncia
desgraca, ou seja, a maneira como a professora enxerga e reconhece 0s sujeitos
trans. No trecho ‘era bom [...] que todos nés conhecéssemos a palavra=a palavra
de Deus’ indica que pauta sua interpretacdo em sua formacdo religiosa. Se
referindo ao conteudo da biblia: ‘0 sexo quando Deus criou (.) e criou 0 homem (.)
e criou o qué (.) a mulher (2) o masculino e o feminino (.) ele ndo criou=n&o criou
trans (.) isso ja foi o_homem que ja inventou esse tipo de coisa’ evidencia a
percepcdo fundamentada em suas crencas religiosas. Tais crencas dirigem seu
olhar no trato das questdes na escola.

No trecho ‘nds ja tivemos na nossa congregacdo muitas pessoas muitos
homens que eles eram trans eles eram=eram ma::s (.) hoje (.) séo libertos sao
felizes sao pais de familia pessoas que servem a mao de Deus’ reconhecemos o
seu discurso envolto na ideia de que a identidade de género pode ser revertida,
mostrando-se contraria as transgeneridades e pautando-se em percepcdes
fundamentalistas e argumentos religiosos. Evidenciamos a sua tentativa em
apresentar argumentos em defesa da heteronormatividade, ao desconstruir e se
mostrar contra o respeito as diversidades de género e sexuais, tendo como base
o préprio pensamento que afirma ser espiritual.

A concluséo de sua fala no trecho ‘a gente nao pode interferir na vontade
do outro assim claro até mesmo porgue eu posso até=até ser agredida ou vista
com outros olhos eu n&o sei entdo eu prefiro ficar no meu lugar’ demonstra as
contradicdes existentes em sua fala, tendo em vista que a professora afirma nao
fazer distincdo entre as/os estudantes transgéneros, porém a continuagédo de sua
narrativa € totalmente contraria a inicial e permite compreender que a sua maior
preocupacao consiste em temer ser julgada, motivo que a impede de intervir ou

tomar atitudes maiores.
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Perguntamos a professora se ela associa a forca maligna, citada em sua
fala, as pessoas trans:

Df: acredito (2) acredito que isso € uma forca maligna como lhe falei logo
no inicio da nossa conversa (3) Deus criou 0 mundo (.) e criou 0 homem
e criou a mulher (1) mas eu deixo a senhora a vontade pra senhora
procurar na sua casa ou em outro qualquer lugar (.) na biblia qual foi o
terceiro sexo que ele criou se ele criou algum homossexualismo (.) se ele
criou o lesbianismo (3) vou lhe dar um presente se a senhora encontrar
& (1) que tem (.) ndo ele criou 0 homem e a mulher (.) agora como eu
estou Ihe dizendo (.) respeito a todos (1) ndo tenho porque discrimina::r
(.) botar pra fora de sa:la (.) fazer isso ndo de forma nenhuma (.) meu
carinho é igual para todos (3) isso também pra mim é inclusado (3) ele ta
la com um problema diferente dos outros (.) °¢ uma pessoa especial® ;
uma pessoa que se transformou ele ndo era assim ele se transformou (.)
nao sei se foi amizade eu nédo sei se foi isso ndo sei se foi aquilo ma::s

Damares confirma no trecho ‘acredito (2) acredito que isso € uma forga
maligna’ que associa o termo ‘maligno’ as/aos transgéneros, evidenciando que
anunciam desgraca e considerando-os diabodlicos/as. Nos trechos ‘Deus criou o
mundo (.) e criou 0 homem e criou a mulher (1) e ‘na biblia qual foi o terceiro
sexo que ele criou se ele criou algum homossexualismo’ percebe-se sua
percepcao fundamentada nas crencgas e experiéncias religiosas que adquiriu. Nas
frases ‘respeito a todos (1) ndo tenho porque discrimina::r’, ‘meu carinho € igual
para todos’ torna-se perceptivel a contradicdo em seu relato comparado a sua fala
inicial, tendo em vista que as atitudes que diz possuir ndo condizem com o seu
posicionamento e a maneira cCOmo 0s/as enxerga.

Nos fragmentos ‘isso também pra mim é inclusdo (3) ele t4 Ia com um
problema diferente dos outros (.) °¢ uma pessoa especial® demonstra novamente
ao mencionar o termo ‘problema’ que os/as vé como pessoas que precisam de
uma solugao, ‘diferente’ ao enxerga-los/as de maneira desigual e associando-
os/as as ‘pessoas especiais’ por considera-los/as portadores/as de alguma
deficiéncia ou sindrome. Ao mencionar que trata-se de ‘uma pessoa que se
transformou ele ndo era assim ele se transformou’ o termo ‘se transformou’,
mencionado duas vezes, reverbera o pensamento de que sao pessoas diferentes
e ‘nao sei se foi a amizade’, a reflexdo de que transgeneridade € algo que pode
ter ou sofrer influéncia de outras pessoas.

O professor Marcelo, por sua vez, informa que:
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Mm: na minha visdo=na minha visdo (.) da mesma maneira como eu=eu
enxergo da mesma maneira eu ndo consigo ver uma=uma diferenca ndo
tem um tratamento diferente por ser um aluno tran=transexual é o
mesmo tratamento (.) eu enxergo da mesma maneira como um aluno
heterossexual.

O professor aponta que ndo percebe diferenca por tratarem-se de
estudantes transgéneros, pois 0s enxerga da mesma maneira. Diante disso,
Marcelo pontua que nao utiliza um tratamento diferente por ser um menino ou
menina trans e finaliza sua fala afirmando que as/os enxerga do mesmo modo
gue um/a estudante heterossexual.

A partir da fala do professor, verificamos em sua afirmacéo ‘eu enxergo da
mesma maneira como um aluno heterossexual’ como uma tentativa de
demonstrar que nédo faz divergéncia entre as/os estudantes, ressaltando que o
tratamento entre meninos e meninas cis e homossexuais € o mesmo destinado

aos/as jovens trans.

7.4 Ja presenciou algum/a estudante enfrentando preconceito, discriminagao

Oou segregacao

Foi solicitado que os/a professores/a falassem se ja ocorreu ou ocorre
alguma situacdo que tenham presenciado contendo discriminacdo e/ou violéncia

com os/as estudantes trans:

Em: E (1) eu ja=eu me recordo de ter situacdes la no passado (.) quando
eu falei, “ndo (.) ndo & mais muito comum nao”; (.) pelo menos onde eu
trabalho ndo é=¢ (.) entendeu mas também ndo me lembro da violéncia
fisica () mas daquela violéncia simbdlica sabe (.) aquela violéncia de
vocé colocar o outro numa (.) segregar néo (.) é (.) de ele ser o principal
motivo das piadas (.) de ele ser o principal motivo das= das coisas ditas
de duplo sentido (.) ta entendendo (.) sempre alvos faceis de ironia (.)
isso=isso a gente via muito né (.) eu via muito com aluno gay (.) ta
entendendo e ja ndo vejo mais (.) quase ndo vejo mais (.) eu trabalho
com ensino médio aonde sempre tem (.) ndo vejo mais eu vejo uma
convivéncia muito positiva (.) na verdade (.) tenho visto que € algo né (.)
gue até nos alimenta a esperanca em saber que a gente t4 vivendo
numa= caminhando nessa direcdo (.) as alunas trans também=nunca (.)
nem é ironia (.) eu percebo=eu tenho percebido nos ultimos anos (.) eu
acho que também isso tem muito a ver sabe com o qué (.) com (2) eu
penso que quando uma pessoa (.) ela passa por um processo tédo
profundo de uma mudanca tdo né (.) porque imagina o que é vocé
modificar o seu corpo (.) vocé era mulher (.) mas de repente vocé passa
a ter barba (.) corta o cabelo e tal (.) eu acho que é uma coisa muito
séria (1) entdo (.) as pessoas tao pensando, sabe, “eu ndo posso brincar
com isso né (.) nao posso brincar com isso”; (.) entdo eu acho que eles
ndo se sentem (.) ndo tem=podem até ter a intencdo (.) mas muitas
vezes ndo se sentem a vontade (.) nem a liberdade pra fazer isso né (.)
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entdo ndo=ndo me lembro (.) realmente a violéncia fisica ndo (.) eu
lembro da violéncia simbdlica né (.) muito por conta da questdo da
sociedade machista na qual nés somos criados (.) somos criados dentro
de uma sociedade que é machista (.) que imp8e as pessoas varias
cobrancas (.) principalmente ao homem né (.) imp8e ao homem varias
exigéncias (.) eu acho que ontem a gente tava=eu tava falando sobre o
crescimento da populacao aqui (.) to trabalhando com populacdo (.) a
gente falava sobre isso, @que é algo que é mais fragil que uma taca de
cristal € a masculinidade; (.)@ né @(2)@ o homem=0 homem hétero cis
€ mais fragil que um copo de cristal (.) dele é cobrado o tempo todo que
ele comprove que ele € macho né (.) que ele é viril (.) que ele é forte (.)
que ele é (1) entendeu (.) que ele é garanhdo né e ai a gente ta indo
desconstruir isso tudo né (.) eu acho que eu fazer isso com os meus
alunos eu acho que é um processo de desconstrucdo muito importante
né (.) porque eu ja faco isso com os meus filhos né (.) quer dizer (.) a
gente precisa preparar as pessoas pra viverem no mundo que é o mundo
do tempo delas e esse mundo agora do tempo delas ndo tem jeito (.) ele
€ 0 mundo em que vamos precisar conviver com essa diversidade do
que é (.) do que o mundo sempre foi (.) na verdade né (.) o mundo
sempre foi diverso (.) a sociedade € que ficava presa a padrbes e por
isso matava por causa disso né (.) segregava (.) mas ndo d4 mais (.)
entdo (.) eu acho que é isso.

O professor inicia sua fala apontando que se recorda de ja ter presenciado
situacdes contendo discriminagdo e, comparando passado e presente, considera
nao ser mais comum encontrar tantas atualmente e enfatiza sobre né&o ter
presenciado violéncia fisica, mas sim psicologica. Edmilson cita que essas/es
estudantes eram os principais motivos das piadas, mas percebe, atualmente, uma
boa convivéncia entre eles/as e as/os colegas, ressaltando que tais atitudes o
fazem acreditar em mudancas, por ansiar que as pessoas estejam refletindo
sobre seus atos. O docente também aponta que a sociedade é machista e
discorre acerca das exigéncias impostas aos homens, no que diz respeito ao
reforco das masculinidades e conclui sua fala citando que, a partir da discussao
com as/os estudantes, torna-se possivel auxiliar no processo de desconstrucao,
reforcando sobre a sociedade sempre ter sido presa as normas.

Os trechos ‘daquela violéncia simbdlica sabe’, ‘de ele ser o principal motivo
das piadas’, ‘de ele ser o principal motivo das=das coisas ditas de duplo sentido’ e
‘sempre alvos faceis de ironia’ se referem a maneira preconceituosa como
estudantes transgéneros eram tratadas/os pelo restante das/os alunas/os.
Entretanto, nas citagdes ‘quase nao vejo mais’, ‘eu vejo uma convivéncia muito
positiva’, ‘tenho visto que é algo né (.) que até nos alimenta a esperanga’,

‘caminhando nessa diregao’ e ‘as alunas trans também’ o professor narra sobre
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0S avancos que tem percebido, tendo em vista que reconhece que 0 cenario
preconceituoso que de suas experiéncias iniciais esta se modificando.

Percebemos em sua fala ‘Ela passa por um processo tao profundo’,
‘imagina o que é vocé modificar o seu corpo (.) vocé era mulher (.) mas de
repente vocé passa a ter barba (.) corta o cabelo e tal (.) eu acho que é uma coisa
muito séria’ direcionada ao processo de transicdo de uma mulher trans,
apontando o quao delicado é este momento e que o professor acredita ser uma
das principais responsaveis para que as pessoas repensem antes de direcionar
comentarios maldosos as mulheres transgénero, pois acredita que ‘as pessoas
tdo pensando, sabe, “eu ndo posso brincar com isso né=n&o posso brincar com
isso”, reconhecendo a fragilidade da situacao.

Durante as frases ‘muito por conta da questdo da sociedade machista na
qual ndés somos criados’, ‘que impde as pessoas varias cobrangas (.)

principalmente ao homem né’ ‘dele € cobrado o tempo todo’ ‘que ele comprove

gue ele € macho né (.) que ele é viril (.) que ele é forte’ e ‘que ele é garanhao né’
verificamos a cobranca exacerbada sobre os homens quanto ao refor¢co de sua
masculinidade por meio de atitudes e comportamentos que devam evidenciar 0s
seus esteredtipos.

Nos trechos ‘eu acho que eu fazer isso com os meus alunos eu acho que é
um processo de desconstrugcdo muito importante’, ‘a gente precisa preparar as
pessoas pra viverem no mundo que € o mundo do tempo delas’, ‘¢ o mundo em

)

gque vamos precisar conviver com essa diversidade do que é’ verificamos a
percepcédo do professor voltada para a importancia do papel de professores/as
nas escolas e sua importancia no rompimento ao pensamento tradicionalista em
que o preconceito e a discriminagdao prevaleciam. Na frase ‘do que o mundo
sempre foi (.) na verdade né (.) o mundo sempre foi diverso’, o professor
evidencia em sua fala o reconhecimento acerca da diversidade de género e
sexual atualmente, algo extremamente delicado e minucioso de se pensar em
tempos passados.

A professora Damares menciona que:

Df: discriminagdo (3) discriminacdo querida € o que eu vejo (2) falei
ainda agora isso (.) é chavequinhos piadinhas (.) e eu digo assim “Olha
gente (.) por favor (.) vamo respeitar o colega (5) ndo se mexe com o
colega ndo se mexe com a mae” como eu ja ouvi falar (.) “é tua mae” (.)
eu disse “epa (.) que isso nao mexa com a mée do cole::ga (3) vocé esta
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indo longe demais (3) ndo faga isso (3) respeite aqui o préximo (2) o
respeito aqui é para todos (4) cada um com o seu cada qual (4) cada um
com o seu cada qual nada de ta apedrejando o outro por que” (.) ai
cheguei mais fundo e perguntar “E se fosse vocé (3) se fosse vocé” [...]
entdo (2) as pessoas (4) tém que respeitar o espaco da outra (.) tem que
respeitar as outras (.) tem que aceitar as pessoas como elas séo (.) “a ta
errado” (.); ta_errado, mas sou eu que vou concertar (.) vocé que vai
concertar (.) a gente ndo consegue concertar o lado dos outros assim
ndo com critica (1) criticando (.) debochando (.) fazendo gracejo (.) isso
ai ndo muda o eu de ninguém (3) entendeu (.) era isso que eu tinha pra
falar.

A docente aponta que as situa¢gfes sao repletas de comentarios maldosos,
envolvendo insultos direcionados aos/as estudantes, também menciona que o
respeito é algo primordial para todas/os e exige que isto seja colocado em pratica
na escola. Sua fala é concluida ao refletir que ndo considera certo ser trans, mas
que ndo é ela, a professora e nem o restante das/os estudantes que vao modificar
0 pensamento e comportamento de uma pessoa transgénero, ao passo que torna-
se mais dificil guando acontecem criticas, deboches e gracejos, como os que lhes
séo, diariamente, direcionadas/os.

Durante os trechos ‘discriminagdo querida é o que eu vejo’, ‘é
chavequinhos piadinhas’ verificamos a associacdo com a fala do professor
Edmilson, tendo em vista que a professora também menciona situacdes
constrangedoras vivenciadas por estudantes transgéneros. Nas frases ‘respeite
aqui o proximo’, ‘o respeito aqui € para todos’ e ‘as pessoas (4) tém que respeitar
0 espaco da outra’ percebemos a sua fala marcada por uma longa pausa, seguida
da repeticao do termo ‘respeito’, ou seja, a énfase em se referir ao sentimento que
impede a pessoa de fazer ou dizer coisas desagradaveis a alguém.

Dentre as falas ‘a ta errado’, ‘ta errado, mas sou eu que vou concertar (.)
vocé que vai concertar (.) a gente ndo consegue concertar o lado dos outros
assim ndo com critica’ ‘criticando (.) debochando (.) fazendo gracejo (.) isso ai ndo
muda o eu de ninguém’ demonstra o pensamento preconceituoso que partilha e a
posicdo contraditéria de sua fala, principalmente apds enfatizar o termo ‘errado’,
acreditando que ser transgénero ndo esta certo ou que sao pessoas culpadas.

O professor Marcelo diz que: “na escola que eu ministro aula nunca vi
problema algum (.) de discriminagcdo (.) de segregacao eles sempre estao
envolvidos com os outros alunos (.) nunca vi problema algum na escola”, ou seja,

depreende-se que o professor, diferentemente dos outros que nos deram a



160

entrevista, ndo presenciou situagdes conflituosas entre as/os estudantes e nem

entre as/os estudantes trans e o restante do corpo técnico da institui¢cao.

7.5 Como reagem quando presenciam:

Solicitamos aos/a professores/a que falassem acerca de sua reacdo
quando ocorre alguma situacdo conflituosa entre os/as estudantes trans e os/as

demais estudantes

Em: Se eu=se eu perceber eu reajo de imediato (.) porque a situacéo é
vocé ndo pode deixar passar né (.) entdo vocé ndo pode deixar passar
porgue se vocé deixa passar a sua posicdo de (.) porque o professor ele
acaba sendo ao mesmo tempo um mediador dessas relacdes e o
professor precisa defender o aluno que ta sendo agredido (.) ou fisica ou
psicologicamente (1) ndo (.) eu lembro=eu lembro sim eu lembro por
exemplo de uma vez (.) alguma=algum assunto em sala de aula (.) de
um colega ter usado o fato do outro colega ser gay né (.) a pessoa gay
né como eu te falei (.) nunca tive esse ( ) com a pessoa trans (.) pra
transformar aquele momento em um momento de piada () ta
entendendo? tipo assim (.) eu vou fazer todo mundo rir que eu quero ser
0 engracado e ai na hora eu dei aquele corte (.) sabe aquele corte que é
preciso assim que (1) tipo assim (.) alguma coisa sobre que ele é menos
homem (.) ele é bicha (.) n&o sei o qué (.) tentando diminuir a pessoa e
ai tu da o corte logo (.) pra nunca mais acontecer (.) entéo (.) eu reajo no
sentido de (.) primeiramente (.) mostro meu descontentamento (.) porque
realmente eu ndo concordo e ndo € sé com as pessoas trans e gays nao
(.) com todo=todo o cidad&do (.) qualquer aluno que esteja sendo vitima
sabe (.) eu ndo gosto de constrangimento (.) eu ndo gosto de colega que
constrange o outro entdo (.) cortei (.) eu perguntei né ;“Qual é a diferenga
(.) vocé acha que ele é menos cidaddo que vocé (.) por qué que vocé
acha que vocé pode fazer isso (.) vocé ndo pode, nem aqui na minha
aula e nem em lugar nenhum! (.) ele tem direito” (.) talvez ele ndo tava
nem esperando que eu o defendesse (.) porque gera uma postura que
eu acho que era construida socialmente né (.) de que ndo era comum as
pessoas defenderem né (.) eu acho que deve ter gente |4 (.) deve ter
pessoas que até hoje ndo defendem as pessoas que sdo vitimas de
preconceito porque querem defender () mas tem medo de ser
confundidas (.) como eu te falei (.) a tal da masculinidade fragil né: “Ah (.)
eu preciso (1) “Nao=nao vou falar porque se nédo eu vou ta (1) @o qué
que vao pensar?!’@ (.)né (.) mas assim (.) eu ndo deixo passar (.) ndo
deixo porque a gente ndo pode criar (.) a gente=vocé ndo pode criar um
ambiente que favorega essas situacGes (.) pelo contrario (.) cada vez
mais nos temos que criar um ambiente em que essas situagfes sejam
diluidas e que todo mundo possa vir a escola (.) porque por uma das
coisas que faz com que=¢é (.) as pessoas trans vao pra prostituicdo (.)
ndo que eu teja falando assim que “Ah (.) elas devem ir’ (.) mas
realmente (.) muitas vezes ndo tem outra oportunidade de trabalho (.)
ndo tem outra=nem o estudo eles conseguem concluir (.) entdo (.) se ela
tem estudo e se ele tem estudo (.) ele vai entrar numa faculdade (.) ele
vai fazer um concurso (.) ele vai arranjar um emprego na=num setor de
comeércio (.) enfim (.) precisa-se abrir portas e precisa preparar eles pra
essas portas.
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O professor cita que se perceber alguma situacao conflituosa entre os/as
estudantes intercede no mesmo momento, tendo em vista que precisa lidar com a
situacdo e justifica que o professor € imprescindivel nas relacbes e que é o seu
dever defender o/a estudante que esta sendo violentado, fisica ou
psicologicamente. Edmilson narra alguns acontecimentos vivenciados em sala de
aula, envolvendo gays, citando que n&o presenciou situacdes conflituosas entre
jovens trans, mas que reagiu demonstrando ndo estar de acordo com o0s
constrangimentos e cita que sua intervengcdo ndo acontece somente por serem
gays ou trans, mas por considerar que todo e qualquer cidaddo deve ser
respeitado. O docente também cita que a iniciativa das pessoas intercederem
durante estes momentos de tensdo ndo é algo comum, pois € algo que foi
reforcado pela sociedade e menciona a exigéncia de atitudes
masculinas,constantemente questionada, a qual considera como uma das
justificativas para a falta de iniciativa. Sua fala é concluida quando o professor diz
gue este € um dos fatores para que muitas trans recorram a prostituicdo, pois, em
muitos casos, hdo possuem oportunidade de emprego e nem conseguem terminar
0s estudos.

O trecho ‘vocé nao pode deixar passar porque se vocé deixa passar a sua
posicéo de (.) porque o professor ele acaba sendo ao mesmo tempo um mediador
dessas relacdes’ evidencia a percepcdo de Edmilson de que o/a professor/a é um
dos responsaveis pelo que acontece aos/as estudantes em sala, sendo de sua
responsabilidade interferir quando necessario. Alguns exemplos de sua
experiéncia ‘eu vou fazer todo mundo rir que eu quero ser o engragado’, ‘alguma
coisa sobre que ele € menos homem’, ‘ele € bicha’ e ‘tentando diminuir a pessoa’
demonstram a intencdo de estudantes menosprezarem e machucarem outras/os.

Durante as frases ‘mostro meu descontentamento’, ‘porque realmente eu
nao concordo e ndo é s6 com as pessoas trans e gays nao’, ‘qualquer aluno que
esteja sendo vitima’, ‘eu ndo gosto de constrangimento’, ‘eu ndo gosto de colega
que constrange o0 outro’ percebemos o posicionamento contrario do professor as
atitudes envoltas de preconceito e discriminacdo tomadas pelas/os estudantes
somada a tentativa de conter e evitar que 0s acontecimentos continuem
acontecendo.

A perspectiva de que “talvez ele nao tava nem esperando que eu o

defendesse’, ‘de que ndo era comum as pessoas defenderem né’, ‘deve ter
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pessoas que até hoje ndo defendem as pessoas que sao vitimas de preconceito’
e ‘querem defender (.) mas tem medo de ser confundidas’, reforca a percepcao do
professor voltada para a énfase no termo ‘defender’, indicando a falta de protecéo
ou tentativa de repelir ataques ou acusacfes que estudantes transgéneros
vivenciam. Nos trechos ‘a tal da masculinidade fragil né: “Ah (.) eu preciso (1)
“‘Nado=ndo vou falar porque se ndo eu vou ta (1) @o qué que vao
pensar@?!”’demonstra a justificativa que o professor encontra para a falta de
intervencao, relacionando ao medo que duvidem de sua virilidade.

As frases ‘vocé nao pode criar um ambiente que favorecga essas situacdes’,
‘cada vez mais nos temos que criar um ambiente em que essas situagdes sejam
diluidas e que todo mundo possa vir a escola’ revela a compreensao do lugar
social da escola. O reforco da masculinidade é um dos principais argumentos de
sua narrativa, tendo em vista que presenciou situacbes em que meninos
utilizavam-se da tentativa de constranger homossexuais como uma forma de
reafirmar sua virilidade.

Durante os trechos ‘uma das coisas que faz com que [...] as pessoas trans
vao pra prostituicdo’ e ‘muitas vezes nao tem outra oportunidade de trabalho (.)
nao tem outra=nem o estudo eles conseguem concluir’ evidencia a justificativa
que o professor associa para exemplificar o quantitativo elevado de pessoas trans
gue recorrem a prostituicdo, em virtude da falta de empregos e empecilhos que
dificultam o término dos estudos nas instituicbes de ensino.

A professora Damares também compartilha suas experiéncias:

Df: eu reagi assim (.) conversa::ndo e ndo deixando criar um atrito em
sala (2) ndo deixo nunca criar um atrito em sala (.) o professor ele ndo é
somente um professor ele é mediador (2) o professor ele € um mediador
ele leva o conhecimento ao aluno (2) o conhecimento ele ndo é somente
0 assunto que vocé tem da disciplina (.) mas (.) o professor mediador é
aquele professor que: (.) tem que conhecer 0 seu aluno a partir do
momento que ele entra da porta adentro (.) vocé tem que conhecer
“‘quem é esse aluno” (.) teve algum problema chama a coordenagéo (.)
manda chamar a familia (.) familia e escola elas andam em parceria (1)
eu aprendi muito isso no ensino fundamental (.) eu fui coordenadora
pedagoégica numa escola no distrito industrial em Ananindeua (.) durante
guatro anos (1) eu aprendi muito ali (.)? eu entrequei meu sangue ali
aguelas criangas era uma area vermelha. ali eu via de tudo (.) eu ja vi
crianca peque::na ja com jeiti::nho com aquele jeiti::nho (.) a professora
me chamava “Olha coordenadora venha ca” (.) conversa uma conversa
de pé de ouvido um sigilo; “A senhora vé aquela crian¢ga o menino fulano
de tal” “ja vi sei quem €&” . “mas olha o jeito dele ele ja mo::stra (.) um
outro lado” eu disse “eu ja percebi” (.), mas nunca chamei familia pra
conversar sobre essa questédo eles também nunca chegaram comigo pra
falar dessa situagéo (1) mas eu atendia o::utras situac¢des (.) bullying (1)
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roubo (.) de objetos (1) roubo de bicicleta (.) apelidos (2) de tudo eu vi ali
(1) muita coisa eu aprendi (.) e isso me fez (.) é:: realizar o curso de
Pedagogia na Unip (.) porque a=a diretora de |4 a gestora dizia pra mim
“olha (.) tu tens pra atuar nessa area tu tens que ter o curso de
Pedagogia” (.) e aquilo querida foi entrando em mim entrando aquelas
palavras eu disse “Pera la que é o que eu vou fazer mesmo (.) eu vou
me matricular” chegou no dia eu fui na faculdade fui fazer a prova (.)
passei (.) fui aprovada e hoje to cursando o quinto semestre de
pedagogia (1) o curso me ensinou muito aprendi muito (.) eu amo as
pessoas a pessoa pra fazer pedagogia tem que amar o outro mas amar
ndo é o sentido de vocé dar uma () ajuda (.) um dinheiro ndo é
essa=nao é esse amor que eu falo o amor é esse amor universal que
vocé vé as pessoas vocé olha as pessoas vocé identifica as pessoas (.)
fala com elas (.) trata delas vé o que ela precisa qual a sua deficiéncia
gual o seu problema (.) o aluno (.) a crianca (.) o ser humano (.) ele traz
o problema de casa (2) la esta o ninho do problema dele la (.) a familia a
mae prostituta (.) o pai ladréo (.) o irm&o é traficante (2) ele vé a crianga
vé 0 pai com a mae a crianga ouve (.) discussdo (.) isso afeta o interior
da crianca (.) a cabecinha dela como fica uma crianca que vé (.) que
sabe uma situacao dessa (.) isso tudo interfere (2) entédo (.) isso ai é um
problema familiar um problema também gerado pela parte e::spiritual
continuo lhe afirmando essa é a minha visdo o meu ponto de vista (3)
ndo tem com quem conversar (.) chega em casa muitas vezes ndo tem
nem o que comer (5) entdo nds temos que olhar ver ter essa viséo do ser
humano (.) ndo critic- ndo na critica (.) mas uma mao amiga aquilo que
vocé possa ajudar (.) entendeu.

A professora diz que reage dialogando e impedindo que ocorram
desentendimentos maiores em sala de aula. Damares cita que o professor possui
um papel fundamental na vida das/os estudantes, pois é de sua responsabilidade
0 que acontece a eles/as quando estdo na escola e menciona alguns exemplos
vivenciados durante sua experiéncia profissional enquanto coordenadora
pedagogica. Além de formada em Filosofia, informa estar cursando Pedagogia e
menciona acerca da importancia em nao se criticar o ser humano, mas sim apoia-
lo.

Durante os trechos ‘eu ja vi crianga peque::na ja com jeiti::nho com aquele
jeiti::nho’ e ‘vocé vé as pessoas vocé olha as pessoas vocé identifica as pessoas
(.) fala com elas (.) trata delas vé o que ela precisa qual a sua deficiéncia qual o
seu problema’ a suposi¢do em conjunto com uma das professoras de que tratava-
se de um/a transgénero, evidenciando que as profissionais, denotando
preconceito, tiraram suas conclusdes, precipitadas, a partir do comportamento de
uma criancga.

O professor Marcelo menciona que:

Mm: devido (.) é (3) hoje em dia vérios problemas que ocorrem entre
professores e alunos o professor se fosse=eu vou falar por mim eu néo
chamaria atencao em publico (.) levaria os envolvidos a coordenacgéo e a
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coordenacd@o de=deveria chamar os pais pra conversar pra resolver eu
mesmo n&o=ndo tomaria nenhuma atitude, devido a processos, a
confusbes que=que sempre né estdo ocorrendo entre alunos e
professores eu ndo tomaria nenhuma atitude na frente dos outros alunos
chamaria os envolvidos e iria pra coordenacao e a coordenacéo deveria
tomar as atitudes.

Apés uma longa pausa, 0 professor menciona como reagiria, tendo em
vista que nao presenciou situagdes conflituosas em sala de aula. Ele cita que nao
tomaria providéncias na frente de outras/os estudantes, em virtude dos
desentendimentos que costumam ocorrer entre estudantes e professores/as. O
professor acredita ser responsabilidade de a coordenacéo decidir quais atitudes
devam ser colocadas em pratica e justifica que se isentaria da iniciativa de intervir
para evitar situagcbes embaragosas. Sua fala € concluida ao reafirmar que néo
faria intervencdes publicamente, chamaria as/os responsaveis e levaria para a
coordenacao.

Ao mencionar que ‘ndo tomaria nenhuma atitude, devido a processos, a
confusdes [...] entre alunos e professores’ e ‘eu ndo tomaria nenhuma atitude na
frente dos outros alunos chamaria os envolvidos e iria pra coordenacdo e a
coordenacao deveria tomar as atitudes’ parece temer que 0 seu posicionamento
gere conflitos maiores, tendo em vista a fragilidade e magnitude que as

discussdes sobre o tema tem sido algcado nos ultimos meses.
7.6 Posicionamento quanto a intervencgao

Aos/as professores/as, foi perguntado qual o posicionamento acerca de

sua intervencao, se acreditavam ter sido a mais apropriada ou se fariam diferente.

Em: Néo (.) eu sempre acho que (.) € (1) eu acho que o correto a se
fazer é isso mesmo (.) entendeu (.) a intervencdo (1) a gente tem=a
gente tem dois=duas possibilidades de intervencdo uma é diante do fato
em si (.) quer dizer se vocé t4 vendo que numa sala de aula () uma
pessoa (.) incluindo as pessoas trans (.) ela estd sendo vitima de
maledicéncia (.) de constrangimento (.) vocé tem que agir na hora
entendeu (.) vocé ndo pode deixar passar e outra coisa é vocé fazer
intervencdes a longo prazo (.) como por exemplo (.) vira e mexe (.) n0s
(.) professores das area de humanas (.) a gente entra nessa seara (.) a
gente discute com o aluno né (.) o tema (.) ele precisa ser também
colocado na mesa (.) entdo (.) uma intervencdo positiva=uma
intervencdo positiva € a gente criar dentro da escola momento em que
esses assuntos sejam falados (.) ndo é=ndo é como vocé empurrar um
tema pra debaixo de um tapete (.) porque ele € um tabu e ndo se pode
tocar nisso (.) é claro que tem que se tocar né=¢é claro que tem que se
tocar (.) a escola tem que ser um ambiente no qual essas questdes
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sejam colocadas as claras (.) tira das sombras [...] parece um tema
pesado né pra se falar mas a escola precisa falar (.) ela ndo pode fugir a
essa missdo né (.) a gente trabalha com gente (.) a gente ndo trabalha
sé com né (.) com um modelo de pessoas (.) ndo (.) nés trabalhamos
com a diversidade humana (1) sabe (.) os alunos (.) eles adoram
conversar sobre esses temas (.) de vez em quando quando a gente tem
espaco (.) a gente abre pra falar sobre isso né (.) [...] € um tema que
ninguém quer falar (.) mas a escola precisa tratar disso (.) € um tema
que t4 na pauta das discussfes (.) os pros (.) os contras né (.) eu
procuro sempre olhar pelo lado do=do sujeito social (.) ta entendendo (.)
guem é aquela pessoa na sociedade (.) mas nédo falar sobre isso é vocé
continuar alimentando os preconceitos (.) inclusive contribuindo pra que
eles fagam besteira né (.) entdo os temas ndo podem ser tabu (.) eles
precisam ser tratados (.) porque todos estédo aqui (.) aqui a gente tem os
alunos heteros (.) os alunos cis (.) [...] as alunas transexuais (.) enfim (.)
nao é (.) eles estdo aqui na escola (.) eu ndo posso fingir que eles néo
estéo so pra ficar confortavel (.) né.

O professor inicia sua fala afirmando sobre a necessidade de haver
intervencao, apontando que a/o profissional precisa interceder de imediato caso
presencie alguma situacdo discriminatéria entre estudantes. Edmilson também
discute acerca da oportunidade que professores/as da area de humanas possuem
em conversar com os/as jovens sobre o tema, tendo em vista o conteddo
programatico que abordam em sala, o qual lhe permite uma discusséo e ressalta
a importancia da escola ao proporcionar o dialogo sobre a tematica. Sua fala é
concluida ao mencionar a diversidade de género e sexual nas escolas e que nao
pode agir como se 0s/as meninos/as trans ndo estivessem no ambiente escolar.

Os termos ‘vocé tem que agir na hora’ e ‘vocé nédo pode deixar passar’
evidenciam a percepcdo do professor de que € necessdaria uma intervengcdo no
momento em que acontece, de modo que a/o profissional ndo pode se abster de
tomar atitudes em situacdes de agressao. Durante as frases ‘ele precisa ser
também colocado na mesa’ e ‘criar dentro da escola momento em que esses
assuntos sejam falados’ percebemos o reconhecimento de que o dialogo
proporcionado por professores/as deve acontecer no ambiente educacional.

Nas frases ‘ndo € como vocé empurrar um tema pra debaixo de um tapete’,
‘porque ele € um tabu e ndo se pode tocar nisso’ reflete a apreensao de que ainda
€ uma discussdo pouco realizada e no termo ‘tabu’ a justificativa de que trata-se
de algo que ndo se pode mencionar. Durante os trechos ‘é claro que tem que se
tocar’, ‘a escola tem que ser um ambiente no qual essas questdes sejam

colocadas as claras’ e ‘ela ndo pode fugir a essa missao’ evidencia a importancia
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e responsabilidade que a escola possui ao discutir as teméticas referentes a
diversidade de género e sexual nas instituices de ensino.

De acordo com os trechos ‘a gente trabalha com gente’, ‘a gente néao
trabalha s6 com [...] um modelo de pessoas’, e ‘nds trabalhamos com a
diversidade humana’ reforca a perspectiva de que nao existem pessoas que
devam ser vistas como um padrdo, ou seja, um exemplo que precisam ser
imitadas, tendo em vista a multiplicidade do ser humano. O professor evidencia a
urgente necessidade que a escola precisa ter ao compreender que possui
estudantes com diferentes identidades de género e sexuais.

Os trechos ‘aqui a gente tem os alunos heteros’, ‘os alunos cis’, ‘as alunas
transexuais’, ‘eles estdo aqui na escola’ e ‘eu nao posso fingir que eles nao estao
s6 pra ficar confortavel’ retratam a percepcdo de que as questbes referentes a
identidade de género e sexuais ainda ndo estdo, devidamente, inseridas no
contexto escolar, ressaltando que a partir do momento que a escola se isenta de
debater esses temas a mesma contribui no aumento da intolerancia.

A professora Damares também compartilhou o posicionamento quanto a

sua intervencao, pontuando que:

Df: foi eu acredito sim (3) porque eu=eu=eu ndo entendo eu ndo consigo
entender (1) que uma=um educador (.) uma professora um mediador que
seja () que esteja em sala de aula e ndo veja o conflito que esteja
havendo ali (1) ou entdo ele t4 ali fazendo o qué (.) fazendo circo pra
professor (2) fazendo ouvido de mercador (2) colocando uma venda
negra nos olhos (2) ndo=né&o pode ser querida (.) se vocé ta vendo um
problema (.) vocé tem que intervir naquele problema (1) eu vou deixar
eles se atracarem vou deixar eles se (.) se digladiarem ndo=n&o posso
nunca vou fazer isso nunca vou aceitar (.) esse tipo de coisa eu vou sim
intervir em qualquer situacdo que eu veja eu nunca vi atrito deles coisas
assim eu nunca vi nunca assisti () mas se um dia acontecer (.) eu
vou=vou intervir (.) eu vou me meter no meio porque o que faz muitas
vezes uma desgraca acontecer é vocé deixar aquilo correr solto (.) vocé
ndo (.) vocé ali é a autoridade o professor é a autoridade em sala de aula
(.) entdo se vocé t4 vendo alguma coisa errada vocé tem vocé tem
capacidade pra chamar atencdo (3) entdo quando eu vejo que eles estédo
demais (.) eu dou um grito “que isso aqui pare agora (.) vou chamar a
direcdo vou chamar a coordenacdo e eu vou colocar aluno pra fora
de sala” (3) ( ) aumento a minha voz a gente tem que fazer assim
ai vocé ouve aquilo e fica ndo tem que tomar uma atitude entendeu (3)
sempre faz uma gracinha assim esse rapaz € 0=¢ o mais bulinado como
dizem la fora (1) o Tomas °quer ver aqui e ali a senhora procura saber (.)
ouvir fique ligada (1) um rapaz claro rapaz bonito ele tem to:dinho o jeito
(.) pode até ndo ser (.) ma:s ele é sim® e o Mércia (.) meu aluno que
agora ja é:: mulher ja trocou a identidade dele pra Marcia (3) fazer o que
né (.) vamos orar por eles (3) mais alguma coisa.
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A fala de Damares inicia ap0s uma pausa, seguida da afirmacdo de que
acredita ter sido a intervencédo mais apropriada, por ndo compreender como um/a
professor/a pode nao interceder quando ocorre alguma situacao conflituosa em
sala de aula e enfatiza que jamais permitiria que uma situacdo chegasse ao
extremo. A professora também ressalta que nunca presenciou algum
acontecimento como 0s mencionados, mas que tomaria providéncias caso
presenciasse e conclui sua fala, dando exemplos de um estudante que é
ridicularizado pelos/as colegas e também citando a transicdo de Marcia.

Os trechos ‘eu nao consigo entender (1) que uma=um educador (.) uma
professora um mediador que seja (.) que esteja em sala de aula e ndo veja o
conflito que esteja havendo ali’ e ‘vocé tem que intervir naquele problema’
referem-se a percepcdo que a professora possui de que é necessario intervir
imediatamente, somado a n&o concordancia quando algum/a profissional néo
toma providéncias.

Nas frases ‘eu vou deixar eles se atracarem’, ‘vou deixar eles se=se
digladiarem’, ‘nunca vou fazer isso’, ‘nunca vou aceitar’ e ‘vou sim intervir em
qualquer situagédo que eu veja’ percebemos a apreensao da professora de que as
situacbes possam tomar propor¢cdes mais drasticas, ao ponto de ocorrerem
agressoes fisicas ou dimensdes maiores.

Verificamos no trecho ‘um rapaz claro rapaz bonito ele tem to:dinho o jeito
(.) pode até néo ser (.) ma:s ele é sim® o juizo de valor refletido na fala da
professora, tendo em vista que a mesma ao mencionar ‘ele tem to:dinho o jeito’,
‘pode até nao ser (.) ma::s ele € sim® demonstra definir a identidade de género a
partir de sua propria percepcédo, ou seja, a profissional julga quando trata-se de
um/a transgénero a partr do momento em que o individuo apresenta
determinadas caracteristicas e/ou comportamentos.

O preconceito também é perceptivel quando a mesma cita que ‘o Marcia (.)
meu aluno que agora ja é:: mulher ja trocou a identidade dele pra Marcia (3) fazer
0 que né (.) vamos orar por eles, o termo ‘fazer o que né’ demonstra contestagcao
a decisdo da menina em ter realizado a transicdo de género e ‘vamos orar por
eles’ revela a percepgao da professora de que € necessario rezar pelos/as
transgéneros como se precisassem do perdéao divino por estarem pecando.

O professor Marcelo conclui o bloco mencionando sua percepgao acerca

das atitudes da escola:
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Mm: a escola que eu ministro aula é (.) ela tem uma posi¢ao é:: muito
importante na atuacdo dos alunos trans porque ela abraca de uma tal
maneira que é vista fora do mercado como uma escola acolhedora,
como=como uma escola que respeita (.) é:: (.) todas=todas as minorias e
eu vejo como um lado muito positivo trabalhar numa escola que respeita
a opinido dos outros respeita a opcao °ndo sei nem se opc¢do € o termo
correto® mas que respeita né a vontade das outras pessoas e isso pra
mim é fundamental ndo trabalhar em uma escola preconceituosa que vai
né (.) segregar que é diferente na opinido deles eu acho muito bacana
isso [...] eles sempre avisam pra gente olha “tal aluno se assumiu trans”
€ o termo que eles usam e a gente normal “vamo seguir a nossa vida”
eles sempre conversam com a gente o posicionamento deles também é
de=de zero preconceito tem que tratar da mesma maneira chamam os
pais pra conversar porque as vezes 0s pais sdo o0s ultimos a saber né
eles se assumem na escola (1) mas os pais ndo ficam sabendo ai chama
0S pais pra conversar pra eles ficarem cientes pra ndo ter problema
algum (.) e::: eu ja tenho uma experiéncia com um aluno trans de muito
tempo porque ja a uns sete anos atras uma aluna (.) era Cassia mas ela
preferiu depois ser chamado de Cassio e o tratamento era espetacular
na sala de aula todo mundo respeitava nao tinha brincadeira ele sempre
foi um bom aluno e ja tenho uma certa experiéncia entdo eu trabalho da
mesma maneira ndo tenho uma visao diferente néo.

O professor inicia ap6s uma peguena pausa mencionando sobre o estima
da escola na vida das/os estudantes trans e a maneira como a instituicdo é
visualizada pela sociedade. Marcelo demonstra 0 quanto se sente satisfeito ao
atuar em uma escola que respeita as pessoas, reconhecendo ser imprescindivel
lecionar em um ambiente que ndo reproduza discriminacfes e narra a maneira
como a equipe pedagodgica realiza as orientacbes com as/os professoras/es do
local. Sua fala é concluida ao contar uma experiéncia profissional de alguns anos
atras em que teve contato com uma estudante trans.

Durante a frase ‘ela abragca de uma tal maneira que ¢é vista fora do mercado
como uma escola acolhedora, como=como uma escola que respeita (.) é: (.)
todas=todas as minorias’, pudemos verificar a maneira como o professor identifica
a postura que a escola lida com as/os estudantes transgéneros. Ao mencionar 0s
termos ‘ela abraga’, ‘escola acolhedora’ e ‘escola que respeita’ percebemos que é
um local em que ocorre o respeito a diversidade de género e sexual, de modo que
a instituicdo procura contribuir para que as/os jovens tenham a sua identidade de

género e/ou orientacao sexual, devidamente, reconhecidas.

7.7 Balango entre as narrativas
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De acordo com o posicionamento dos professores e da professora sobre a
“definicdo de estudantes trans”, Edmilson aponta as/os estudantes trans como
cidaddos e cidadads que exercem o seu papel social. Damares pontua que
todas/os séo iguais e que nado existe diferenca, entretanto a sua narrativa difere
de sua afirmagéo inicial, tendo em vista que menciona durante sua fala,
constituida com base no binarismo e a partir de suas crencas religiosas,
considera-los/as um problema. Por fim, Marcelo cita que para ele é
completamente normal, tendo em vista que néo visualiza divergéncias entre
estudantes cisgénero e transgénero, exercendo o mesmo tratamento. Diante
disso tivemos a) Cidadéaos, evidenciado nas percepc¢des de Edmilson e Marcelo e
b) Problemas, na de Damares.

No tépico referente as “experiéncias profissionais”, Edmilson informou que
no passado, era algo conservador e no presente, considera algo liberal. O
professor também enfatiza o fato de ainda vivermos em uma sociedade
excludente e menciona que estudantes transgéneros eram motivos de atencao
em sala de aula e, em virtude dos acontecimentos vivenciados, muitas mulheres
trans possuem dificuldades em continuar nas escolas, culminando na evasé&o
escolar e por, conseguinte na prostituicdo, pois a instituicdo, em muitos dos
casos, ndo é acolhedora. Em sua narrativa também foi evidenciada as piadinhas
que os/as proprios/as professores/as direcionavam as estudantes, fato que o
professor lamenta. Damares cita o ‘aumento do outro lado’ e que suas
experiéncias foram marcadas pelo alto indice de “homossexualismo” e pessoas
trans. O professor Marcelo finaliza o bloco alegando que n&o possui diferenca o
fato de possuir estudantes trans, pois ndo alterou o rendimento da aula e,
portanto, considera sua experiéncia tranquila. Nesse sentido, tivemos a) evolugéo
presente na fala de Edmilson, b) retrocesso, na fala de Damares e c) tranquilo na
fala de Marcelo.

A relacdo entre transgéneros e a escola ocorre a partir de inUmeras
tensdes, pois conforme mencionado por Bento (2011), a expulsdo escolar, citada
na fala do professor Edmilson, € recorrente na vida das meninas e meninos trans,
em virtude dos acontecimentos envoltos de preconceito, discriminacdo e
segregacao a que sdo, constantemente, submetidas/os. Afirmar que travestis e
transexuais abandonam os estudos e, portanto, caracterizando como evasao

escolar, demonstra a falta de conhecimento da realidade que vivenciam,
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invisibilizando os acontecimentos regados de intolerdncia a que s&o,
constantemente submetidos/as. E importante reconhecer a tentativa de afastar
esses sujeitos do ambiente escolar, de modo que o ocorre € caracterizado como
expulsdo e ndo evasao escolar como evidenciado pela sociedade.

Diante das narrativas da professora e professores acerca do sentimento
em ter estudantes trans em sala de aula, depreendeu-se que Edmilson aponta
que nao € algo novo, considera bastante confortavel e uma experiéncia
profissional enriquecedora. Damares inicia sua fala mencionando considerar
normal, pois todos sdo iguais. Entretanto sua afirmacgéo inicial & contraditoria, ao
passo que durante sua narrativa, relaciona as/os estudantes a uma forga maligna.
Marcelo conclui o bloco afirmando que ndo encontra diferenca, pois 0s enxerga
da mesma maneira e nao utiliza um tratamento que diferencie estudantes
transgénero e estudantes heterossexuais. Dessa forma, tivemos a) lgualdade, nas
falas de Edmilson e Marcelo e b) Repulsa, na fala de Damares.

No tépico destinado aos relatos se “ja presenciaram algum/a estudante
enfrentando preconceito, discriminagdo ou segregacao”, Edmilson cita que ja
presenciou, mas que nao considera ser uma situagdo comum atualmente,
pontuando que presenciou violéncia psicoldgica no passado, mas violéncia fisica
nao. O professor informa que as estudantes trans eram motivos de piada nas
escolas, mas que a relacdo tornou-se melhor com o passar dos anos e enfatiza
acerca do reforco da masculinidade ao qual homens sédo, diariamente, obrigados
a demonstrar. Damares menciona que ja presenciou e que foram situacdes
envoltas de inumeros comentarios maldosos. A professora assume nao
considerar um individuo correto ao ser transgénero, porém reflete que nédo é seu
dever e nem dos/as outros/as estudantes acharem que irdo muda-los/as. O
professor, a partir de uma fala curta, informa que nunca presenciou nenhuma
situacdo, pois as/os estudantes da instituicAo de ensino em que trabalha
costumam ter uma boa relacdo. Portanto, tivemos a) presenciaram, nas falas de
Edmilson e Damares e b) ndo presenciaram, na fala de Marcelo.

Durante a narrativa do professor Edmilson, evidenciamos a acentuagao da
virilidade masculina, a qual segundo Louro (2000) ocorre a partir de uma forma de
modelo normativo, sob a perspectiva de que homens devam apresentar
caracteristicas especificas, como serem fortes e conter sentimentos. Sob a

tentativa de comprovar e exaltar sua masculinidade, Junqueira (2012) menciona
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que homens, em muitos casos, direcionam comportamentos hostis a outras
pessoas, por meio de insultos e deboches, de modo a refor¢ar seu poder expondo
a fragilidade do outro.

O tépico sobre “como professoras e professores reagem quando
presenciam situagcdes envolvendo preconceito, discriminagdo ou segregacgao’,
Edmilson menciona que caso perceba, intercede de imediato para proteger, pois
considera obrigacdo do profissional defender qualquer estudante que esteja
enfrentando situac¢des conflituosas, pois merecem respeito. O professor lamenta a
pouca intervencdo de outras pessoas, apontando que ndo € algo comum.
Damares menciona que interviria para ndo ocorrer confronto e que reage
dialogando e tentando impedir que ocorram danos maiores, pois assim como
Edmilson, acredita ser papel do professor o dever e a responsabilidade do que
acontece em sala de aula. Marcelo cita que ndo tomaria nenhuma atitude pessoal
na frente de outros/as estudantes, em virtude dos constantes desentendimentos
ocorridos entre estudantes e professores/as, mas que encaminharia a instancias
superiores.

Portanto, obtivemos: a) Intervengédo nas falas de Edmilson, Damares e
Marcelo, ainda que o ultimo tenha pontuado que néo faria intervencdo sozinho,
mas ao citar que encaminharia a dire¢do, consideramos a atitude como uma
forma de intervencao.

Por fim, no topico voltado para o “posicionamento dos/a professores/a
quanto a sua intervencdo”, Edmilson reforca a importancia de intervir para
proteger e formar os/as estudantes. Damares cita acreditar ter sido a mais
apropriada em virtude de ser necessario intervir para ndo ocorrer confronto, além
de orar pelos/as estudantes trans. Marcelo conclui apontando que acolhe sempre
e se sente satisfeito por estar atuando em uma instituicAo que respeita o
individuo, além de considerar imprescindivel dar aula em um ambiente que n&o
reproduza o preconceito e a intolerancia. Logo, tivemos: a) Posicionamento
positivo, perceptivel na fala dos professores e da professora. Durante essa secao,
evidenciamos o0 modelo de orientagdo dicotomia como a agao que norteou as

narrativas dos sujeitos.



172

Y/ — SI'I:UAC;@ES DE ACOES AFIRMATIVAS, DISCRIMINACAO E
SEGREGACAO VIVENCIADAS NAS ESCOLAS PELAS/OS ESTUDANTES
TRANS

O capitulo a seguir consiste em apontar as relacdes entre os/as estudantes

trans e demais alunos/as, bem como com os/as professores/as e funcionarios/as.

8.1 Relacdo com as/os estudantes

Neste topico concentram-se as expressfes sobre a relacdo das/os

meninas/os com seus colegas de turma:

Jm: bom (3) eu=eu=eu reprovei principalmente por falta entendeu (.)
entdo acho que (.) todos os dias quando eu pensava “Nossa eu tenho
que ir pra aula eu tenho que passar por tudo aquilo de novo” (.) sabe (.)
todos os dias (.) e eu ficava ndo=ndo vou=nao vou (.) entendeu (.) eu
ficava em casa e eu me sentia muito melhor em estar sozinho em casa
do que la passando por dificuldades sabe (2) eu acho que foi por=por eu
nao aguentar ter que passar por tudo aquilo todos os dias sabe (.) e ai as
faltas foram aumentando até o ponto de eu reprovar por falta entendeu
(2) acho que era a presséo de ter que:: (.) tipo (.) sofrer preconceito
assim to- diariamente sem=sem poder relutar sem poder tipo (.) me
impor (.) eu tava numa escola publica a probabilidade de alguém me
machucar fora da=da=da escola é muito grande sabe (.) ndo é um lugar
que eu posso a simplesmente “ah ndo, ndo faz isso ndo sei 0 qué” sabe
(.) as pessoas normalmente (.) tipo (.) ndo s&o (3) é (.) como eu posso te
falar (.) ndo sdo gente boa assim ndo sdo pessoas que querem aprender
sabe (.) sdo pessoas que (.)“ah tu td me ameacando (.) vou te dar um tiro
la fora” entendeu entao tipo isso € muito comum la assim tipo as pessoas
brigarem assim sabe (.) de ameacgarem o0s outros eu ficava com medo
nao=nao queria relutar ndo queria (.) ter a possibilidade de sofrer alguma
coisa porque eu respondi alguém sabe (3) ai eu pre=pre=pre (.) é ()
precisava tipo (.) s6 me afastar sabe (2) e ai s6 que ai eu me afastei
demais @(1)@ entendeu acho que isso foi um dos principais motivos
assim que me=que me desencadearam.

Jodo inicia com uma pausa longa, demonstrando pesar e comog¢ao ao
relembrar situacbes marcantes em sua experiéncia escolar, ocasionadas pela
relagcdo com as/os outras/os estudantes da turma. Ele cita que acabou reprovando
um ano, pois preferia ficar em casa a enfrentar o preconceito que vivenciava,
diariamente, na escola. O menino afirma que nao aguentou a situacao e que nao
conseguia se posicionar por sentir medo da reagéo de seus colegas/os, temendo

uma resposta violenta. Sua fala € concluida com a explicacdo sobre 0 modo como
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as desavencas eram encaminhadas, justificando o seu afastamento, porém,
reconhece que deveria ter ponderado de modo diferente que ndo o levasse a
reprovacao por falta.

Na frase ‘eu tenho que passar por tudo aquilo de novo’ rememora as
razdbes que o levaram a ser reprovado por falta. ‘Tudo aquilo’ se refere ao
preconceito que lidava diariamente. Os trechos ‘todos os dias (.) e eu ficava
ndao=nao vou=nao vou’ e ‘eu ficava em casa e eu me sentia muito melhor em
estar sozinho em casa do que la passando por dificuldades sabe’ como uma
evidéncia da situacdo angustiante em que 0 menino encontrava-se, pois € nitido
que ele entrava em conflito consigo mesmo ao refletir sobre a sua ida a escola,
torturando-se pelas lembrancas que o afetavam constantemente. O sofrimento e
temor oriundos do medo de continuar enfrentando tais situacfes repercutiram,
consideravelmente, em sua decisédo de néo frequentar mais as aulas, optando por
ficar em casa, ou seja, uma maneira e uma tentativa de refagio para evitar as/os
colegas de turma.

A realidade da escola publica, citada na fala do menino, € algo que também
merece ateng¢do ao analisarmos. O trecho ‘sabe (.) as pessoas normalmente [...]
nao sdo gente boa assim ndo sao pessoas que querem aprender sabe (.) sé&o

pessoas que (.)'ah tu ta me ameacando (.) vou te dar um tiro |a fora” é mais um

exemplo do porqué o jovem sentia tanto medo diariamente, justificado por
reconhecer as situagfes alarmantes que costumavam acontecer no ambiente
escolar. Percebemos a violéncia fisica como um dos maiores riscos que o jovem
poderia vivenciar no local, atrelada a violéncia psicolégica que era obrigado a
enfrentar constantemente, causando-lhe medo, resultando em sua abstencao por
medidas e que provocaram o seu silenciamento.

O jovem Tarso nos informa sobre seu cotidiano:

Tm: Bom a maioria do pessoal da minha turma (.) ele:s sdo muito
carismaticos comigo (.) e:: eles abragam muito essa causa (.) e:: ja teve
varios=varios trabalhos na escola que eles escolheram=eles optaram por
falar sobre transexualidade pelo fato de ter um menino trans na sala (.)
e:: ja teve: vérias situacdes que tipo (.) que foi até na época de S&o Jodo
que:: (2) que ia separar entre 0s meninos e as meninas e (.) tipo (.)
varias pessoas da minha turma fizeram questdo deu dancar com os
meninos e=e tem (.) tipo (.) o futebol (.) normalmente eu participo com os
meninos (.) tipo (.) mesmo que eu jogue as vezes com as meninas eu
fico no go:l (\) tipo (.) sdo situagBes pequenas assim situacdes minimas
gue tipo (.) me deixam muito feliz porque eu me sinto muito abracado.
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O jovem considera que tem uma excelente relagdo com as/os colegas e
aponta o companheirismo existente em suas relagbes. O menino cita que em
diferentes trabalhos escolares o debate ou o respeito a ele como menino
transgénero foi presente. Tais situacbes sdo reconhecidas por ele como
manifestagdes de inclusao, valorizagao e acolhida.

Na frase ‘eles abracam muito essa causa’, ‘eles optaram por falar sobre
transexualidade’ e ‘me deixam muito feliz porque eu me sinto muito abragado’,
demonstra a sensacdo de acolhimento e protecdo que 0 menino sente pelas
atitudes das/os colegas de turma ao respeitarem sua identidade de género, lhe
tratando e se referindo a ele no masculino, somado a busca e interesse em
discutir, em sala de aula, sobre transgeneridade.

Entretanto, Tarso também nos relatou outra situacdo constrangedora

vivenciada com um estudante da instituicao:

Tm: eu tava entrando no banheiro e:: eu entro no banheiro masculino na
escola e:: eu peguei e tava no banheiro e um dos garotos falaram assim
“por que que tu ta aqui se tu ndo tem nem rola” (.) ai eu me senti muito
mal na hora mas ai tipo eu falei “a eu ndo posso mudar a cabeca dele”
(2) séo situagbes assim que tipo me deixam muito triste pelo fato deles
estarem em num colégio bom que da um suporte pra eles aprenderem o
gue é uma identidade de género (.) e eles estarem reproduzindo esse
tipo de atitude.

O menino cita um acontecimento constrangedor no banheiro masculino de
sua escola, momento em que um jovem lhe perguntou o porqué de estar
frequentando o ambiente se n&o possuia o 6rgao genital masculino. Na frase ‘ai
eu me senti muito mal na hora’ demonstra o efeito da atitude discriminatoria. No
trecho ‘eu ndo posso mudar a cabeca dele’ pondera e lamenta como ele pensa.
Ao dizer ‘colégio bom que da um suporte’ indica a compreensao de que o rapaz
tem acesso para compreender o que significa identidade de género, mas ainda
assim, é capaz de reproduzir atitudes preconceituosas como a que descreveu.

Percebe-se que ainda que o jovem considere as/os estudantes de sua
turma acolhedores e se sinta apoiado, isto ndo o preservou de enfrentar situacdes
desconfortantes com outras/os colegas da instituicdo. O termo pejorativo utilizado
na fala do colega ao se reportar ao 6rgao genital masculino, permite refletir sobre
a intencdo que teve em agredir verbalmente Tarso, utilizando-se do discurso

heteronormativo para fazer com que se sentisse diminuido e afetado.
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Segundo Marcia:

Mf: Assim (.) & na sala eles séo assim bem (.) eles sdo bem ecléticos
comigo também (.) eles sdo super comunicativos olha e depois que a=a
vice-diretora foi 14 na sala e deu um papelzinho pra eles me chamarem
pelo meu nome social (.) desde ai eles ja passaram a me chamar pelo
meu nome social (.) ai eles chegam “Oi Marcia (.) como é que vocé ta (.)
hoje vocé ta mais bonita (.) hoje vocé ta mais comunicativa (.) vocé ta
sorridente” (.) ai “o qué que vocé tem (.) hoje vocé ta séria. [...] ai todo o
tempo assim brincando assim (.) mas ndo é aquela brincadeira pesada
(.) eles super assim (.) interagem comigo (.) que nem hoje eles disse
@“Ah (.) vai conversar (1) vai conversar’@ mas super assim (.) eles sédo
super legais comigo super=super=super (1) nenhum mais tira gracinha
comigo (.) porque antes (.) logo no comeco eles tiravam assim (.) muita
gracinha (.) mas depois eu disse “Néo (.) isso & s6 uma questdo
de=de=de se acostumar (.) quando eles se acostumarem comigo (.) com
a minha presenca (.) porque tudo no comeco é estranho né (.) novos
alunos (.) novos amigos e diversas outras coisas [...] ali na minha sala ali
(.) todo mundo desde quando ela deu o papelzinho eles passaram a me
tratar normal (.) como Mércia (1) o basico bom dia ou boa noite amiga
tudo mais (.) mas daqui desse bloco pra ca néo (.) assim (.) é o tempo
todo um ar de riso (.); “O (.) meu Deus (1) um gay (.) alguma coisa (.) um
baitola (.)olha=olha como ele ta (.)olha como ele ta é ele (.)quer ser
mulher (.), diversas outras coisas” (.)mas al- pra la € bom daqui pra ca é
ruim (.) divisGes (.) ai daqui pra frente a gente releva (.) de la a gente s6
vai brincando.

A menina denomina as/os colegas de turma como ecléticos para se referir
a dois modos de se relacionarem com ela: com respeito ou desvalorizagdo. Diz
que desde que a vice-diretora entregou um informativo solicitando que se
reportassem a aluna pelo seu nome social, a relacdo entre as/os estudantes
tornou-se rodeada por brincadeiras e interacdes, porém afirma que jovens de
outras turmas lhe direcionam comentarios e apelidos de cunho pejorativo, na qual
a menina se vé tentando relevar. Conclui que o bloco em que estuda é bom e o
outro, em que as pessoas lhe destinam as ofensas, € ruim.

Na frase ‘depois que a=a vice-diretora foi la na sala e deu um papelzinho’
pode-se ver a acao da escola que garante o uso do nome social. Na sequéncia,
afirma que ‘desde ai eles ja4 passaram a me chamar pelo meu nome social’
reporta a importancia do ato da gestdo da escola, para o reconhecimento e
respeito da identidade de género dos/as estudantes. Ela refor¢a o valor da atitude
da diretora entregar o informativo contendo o nome social da estudante na frase
‘logo no comecgo eles tiravam assim (.) muita gracinha’. A jovem ponderou que era
‘s6 uma questdo de=de=de se acostumar (.), pois identificou um estranhamento

com o novo. Portanto, a menina associa o avanco na maneira como tratavam-na
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a partir do momento em que houve o intermédio da diretora, direcionando, ainda
que por escrito, a como as/os estudantes deveriam se referir a Marcia.

Com o trecho ‘O (.) meu Deus (1) um gay (.) alguma coisa (.) um baitola (.)
olha=olha como ele ta (.) olha como ele ta é ele (.) quer ser mulher (.), diversas
outras coisas’, Marcia enfatiza as tensbes presentes entre aqueles que nao foram
atingidos pela agao da direcdo da escola. Se reportam a ela como ‘gay’, ‘baitola’
ou como ‘quer ser mulher. Falas que ndao a contemplam ou recusam sua
identidade de género. A estas experiéncias a jovem denominou como: lado ‘bom’
0 ambiente em que sentia-se bem e lado ‘ruim’ o local em que as pessoas que |lhe
dirigiam comentarios hostis ficavam.

A jovem Amara diz que:

Af: sim sim todos me adora:m [...] ai:: eu fico: nervosa quanto a isso e
também das minhas colegas eu fico nervosa porque eu ndo consigo me
ver ai eu fico perguntando o tempo todo (.) claro que isso € uma
bobagem eu fico perguntando se eu pareco um menino (.) se eu tenho
algum vesti::gio (.) se ta aparecendo o piu=piu ndo sei o qué (.) eu fico
perguntando direto; porque eu ndo consigo, eu fico muito nervosa (4)
mas elas falam que ndo tem nada=nada e elas falam que eu ndo devo
me preocupar com iSso porque: € 0 que eu sinto e eu sou assim pronto
(.) e tem meninas que tém vestigios masculinos claro e nem por isso elas
deixam de ser mulher.

Amara diz que tem excelente relacdo com as/os colegas e que fica nervosa
por ter receio em ainda parecer ser um menino, temor que faz com que indague,
permanentemente, as amigas sobre sua aparéncia. Nota-se seu desconforto
neste trecho da narracdo, pela longa pausa que realizou ao enfatizar seu
nervosismo quanto ao modo como a veem, recebendo como resposta a afirmativa
de que ndo deveria se preocupar com isso, pois ela age da maneira como
realmente se sente.

A partir das frases ‘eu fico perguntando o tempo todo’, ‘fico perguntando se
eu pareco um menino’ e ‘eu fico perguntando direto’, compreendemos que por
mais que a realidade de Amara, estudante de escola particular, seja bem diferente
em decorréncia de possuir receptividade das/os colegas, este fato ndo a isentou
do desconforto ocasionado pelo receio em como as pessoas a viam e
identificavam. Ao dizer ‘eu fico muito nervosa’, evidencia o quanto a opinido das
pessoas ao seu redor a afetava, principalmente em virtude da diavida que possuia

por imaginar que continuavam lhe denominando ou associando a um menino.
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8.2 Relag&o com as professoras/es:

Foi solicitado aos/as estudantes trans que falassem sobre sua relagdo com

os/as professores/as. Jodo nos conta que:

Jm: bom (.) em 2017 (.) jA que eu nao tava com o nome social era
sempre nessa rotina assim (.) de sair com o0 nome feminino e tudo mais e
tal () agora ja em 2018 que eu iniciei com o nome civil (.) mas que eu
reportava pra eles que era pra colocar o nome social (.) até porque eu ja
tava fazendo a alteracdo e tudo mais eles sempre respeitavam sabe (2)
sempre falava “olha (.) eu to botando o nome social e aqui t& 0 nome civil
entdo eu gostaria que vocé me chamasse por outro nome” (.) eles
sempre entenderam entendeu (.) todos que eu reportei a situacéo eles
respeitaram e me chamaram pelo nome social (.) entdo foi muito
tranquilo (.) foi (.) foi bom assim (.) eles respeitarem a situagéo.

Quando solicitado que Jodo falasse sobre sua relagdo com as/os
professoras/es, 0 menino conta que, inicialmente, teve que lidar com o nome no
feminino, mas que a partir da informacéo de que queria usar o nome social, as/os
professoras/es o atenderam, respeitando-o. O jovem afirma que sempre o
compreenderam, pois todas/os acataram e o chamaram pelo nome social e
conclui sua fala considerando bom o fato de elas/es respeitarem a situagao.

A frase ‘eles sempre respeitavam’, ‘eles sempre entenderam’ e ‘eles
respeitaram’ denota a posig¢ao dos/as professores/as de acolhimento da demanda
de Jo&o.A partir da narrativa do menino, pudemos identificar o0 nome social como
um dos enfrentamentos mais vivenciados pelas/os estudantes trans nas escolas.
Nos trechos ‘foi muito tranquilo’ e ‘eles respeitarem a situacao’ o respeito recebido
das/os professoras/es o fizeram reconhecer que estava sendo compreendido, fato
que culminou em sua perspectiva de considerar e denominar as situagbes
relacionadas ao seu nome social como tranquilas.

Nosso outro participante, Tarso, nos conta que:

Tm: Bom eu tenho muita intimidade com os meus professores de
humanas @(1)@ eu converso muito com eles (.) e:: os professores de
humanas eles foram os primeiros acho que também pelo fato deles
estudarem muito sobre isso (.) e:: os meus professores de biolégicas (.)
eles foram os primeiros a me chamarem de Tarso mesmo eu ainda nao
tendo comunicado a:: coordenacdo da escola e:: (.) eles fazem questdo
de me chamar de Tarso quando eles me chamam na chamada (.) tipo
eles veem o meu nome de certiddo mas eles chamam Tarso (.) eles
quando eu fago uma pergunta eles falam “Fala Tarso” tipo ou quando eu
to no corredor eles me abragcam e falam “meu filho” entéo tipo € uma
forma que eles me respeitam muito e eu me sinto muito bem (.) pelo fato
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de pessoas assim mais velhas estarem é::: me respeitando (.) entédo
provavelmente vao respeitar outras pessoas.

O estudante aponta, aos risos, que possui boa relagdo com os professores
da area de humanas. Tarso informa que as/os professoras/es de humanas
juntamente com as/os da area de biologicas foram os primeiros e primeiras a lhe
chamarem pelo nome social, ainda que ndo houvesse comunicado a coordenacao
pedagdgica da escola. O menino também cita que o chamam pelo nome social
quando fazem a chamada, por mais que conste o seu nome civil, quando
respondem a alguma pergunta ou o encontram fora da sala. Conclui sua narrativa
afirmando se sentir respeitado, fazendo com que se sinta muito bem e destaca
gue por serem pessoas mais velhas, continuaréo respeitando outras pessoas.

Nos trechos, ‘foram os primeiros’, ‘eles fazem questao’, ‘eles me respeitam
muito’ e ‘eu me sinto muito bem’ pode-se evidenciar uma situacdo envolvendo o
seu nome social, o qual também foi respeitado em sua instituicdo escolar. Quando
0 jovem aponta o fato de as pessoas mais velhas estarem o respeitando é
possivel refletir que houve surpresa de sua parte, tendo em vista que as pessoas
mais velhas sdo consideradas mais conservadoras e, portanto, demonstrando
maior empecilho em compreender as identidades de género e sexuais.

A jovem Marcia retorna a situagao vivenciada com a professora no corredor

como exemplo de sua relagdo com os/as professores/as:

Mf: Assim (.) eu=esse foi um dos disparates maior que eu sofri aqui
dentro da escola (.) porque eu nado imaginava que um professor=um
conhecedor viesse chegar e falar isso pra uma pessoa (.) porque poderia
ser tanto pra mim como se fosse pra um homem trans (.) um menino que
tivesse em transi¢do de hormonio,“nossa (.) uma menina com barba”; e
ai (.) se a pessoa tipo (.) ndo tem uma cabeca boa o que ela vai pensar
(.), “A (.) ndo vou mais pra escola”; Deus me livre aquela mulher me
tratar daquele jeito como ela me tratou (.) ainda mais que ela falou isso
na frente da turma todinha que tava la do lado de fora na frente da sala,
“nossa (.) uma menina de barba” “ainda to em transigdo minha rainha”;
ai, “nossa (.) a gente pode mudar isso”; tipo=pra eu deixar de ser menina
pra ser menino, “qual é a sua turma” “eu sou do primeiro ano” “poxa (.)
gue pena que eu ndo vou poder te dar aula (.) eu sou professora do
segundo ano”; eu disse, “poxa que pena que eu nao vou poder assistir a
sua aula (.) porque eu vou até sair da escola”; e diversas outras coisas
(.) mas isso foi um disparate dela (.) foi um disparate muito grande (.)
poderia ter dado uma resposta pra ela (.) poderia ter metido até mesmo a
mao na cara dela (.) mas ela ia chegar na diretoria e dizer que houve um
descaso do aluno com o professor e nunca ninguém ia acreditar no aluno
(.) ai ela ia procurar os direitos dela (.) eu ia ser suspensa da escola (.)
eu ia ser expulsa (.) seja l& o que for (.) ia ser retida (.) eu néo sei (.)
capaz até de ir pra policia (.) sei la (.) ou algo parecido (.) mas isso foi
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um disparate muito grande dela (.) mas fora isso=assim (.) 0s outros
professores da pra relevar (.) mas foi um disparate muito grande.

Mércia inicia sua fala contando sobre uma situacdo que vivenciou com uma
das professoras da instituicdo, considerando a experiéncia um “disparate”. A
menina conta que a profissional ironizou o fato de Marcia possuir barba e, ao
refletir sobre a acdo da professora, afirmou que caso a pessoa ndo possua uma
cabeca boa, h4 a probabilidade de um/a estudante trans abandonar a escola em
virtude do constrangimento. A jovem também aponta que a professora poderia
distorcer a situacéo, alegando que Marcia poderia ter lhe desrespeitado, fato que
contribuiria para que nado acreditassem em sua versao, podendo ser suspensa,
expulsa ou retida, temendo inclusive que o acontecimento repercutisse ao ponto
de ser necessario ir a policia e conclui informando que em relacao as/os outras/os
professoras/es da pra relevar, mas que foi um “disparate” enorme a situacao que
vivenciou.

A magoa esteve presente em toda a entonacdo de Marcia, fazendo com
gue reconhecéssemos os impactos da atitude preconceituosa da professora em
sua permanéncia no local. A menina ndo escondeu a sua insatisfacdo e,
principalmente, a decepcdo por tratar-se de alguém que ela esperava receber
apoio. Além disso, ficou perceptivel em seu relato, ao mencionar que,
dependendo da/o estudante, a pessoa poderia nao voltar para a escola, que este
pensamento foi voltado para si mesmo, pois foi algo que a prépria Marcia cogitou.
O desapontamento somado a exposicao por ter sido destratada na frente das/os
colegas de turma foi uma das experiéncias mais marcantes para a menina.

Amara aponta que:

Af: super 6tima eles=elas também ado::ram (1) os professore::s também
ndo podem fazer nada (.) porque a minha familia sabe e ja foi na escola
falar que:: t4 sabendo de tudo e pronto (3) e:: eu falo que é (.) eles
me=devem me chamar do nome que eu queira porque é um direto meu
(.) o nome social (.) j& alguns coordenadores ja:: (.) senhores assim que
me chamam de filho e:: (.) do meu nome mesmo e eu ndo gosto s6 que
eu ndo sei porque eles ndo mudam (.) e o professor de educacao fisica
gue eu acho ele um pouco: machista assim (.) ele grita assim, “filho”; ai
ele fala “opa desculpa eu tinha me esquecido e nao sei 0 qué” mas sé
isso a escola é muito otima.

Amara considera otima a sua relacdo com as/os professoras/es e afirma

que eles/as também a adoram. A menina aponta que as/os docentes devem
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chamé-la pelo nome social, tendo em vista que € um direito seu aliado ao fato de
sua familia possuir ciéncia de sua identidade de género e conclui a sua fala
descrevendo situacbes em que alguns coordenadores e um professor de
educacao fisica ndo a respeitam, tratando-a no género masculino.

No trecho ‘porque a minha familia sabe e ja foi na escola falar que:: ta
sabendo de tudo e pronto (3) e:: eu falo que é (.) eles me=devem me chamar do
nome que eu queira porque € um direto meu’ foi perceptivel o quanto Amara
possui argumentos prontos para o caso de algum professor ndo respeitar a sua
identidade de género feminina, conforme percebemos, entretanto, ainda que a
menina possua consciéncia de seus direitos e a aceitacdo da familia ndo impediu
gue Amara enfrentasse situacfes desconfortaveis, conforme ficara explicito em
sua narrativa. Durante as frases ‘ja alguns coordenadores’, ‘senhores assim que
me chamam de filho’, ‘ndo gosto s6 que eu ndo sei porque eles ndo mudam’
percebemos a dualidade em sua fala quanto a menina afirma que a escola é
O0tima, mas conta acontecimentos marcados pelo preconceito e discriminacao

ocasionados por coordenadores e professor.
8.3 Balango entre as narrativas

A partir da narrativa das/os estudantes acerca de sua relagdo com as/os
colegas de turma obtivemos Jo&o apontando que reprovou na escola em
decorréncia da relacdo com as/os colegas, pois ndo aguentava enfrentar o
preconceito todos os dias e enfatiza a realidade dificil de violéncia vivenciada em
escolas publicas. Tarso aponta sua turma como acolhedora, enaltecendo o
companheirismo existente, entretanto citou uma situagdo constrangedora no
banheiro masculino envolvendo um colega que utilizou-se de um termo pejorativo
para lhe ofender e desqualificar sua identidade de género.

Marcia identifica comportamentos diferentes das/os estudantes, alguns
comunicativos, narrando brincadeiras e a boa interagcdo social que possuiam e
outros com os comentarios envoltos de preconceito e discriminacdo. A jovem
também destaca a importancia que a acdo da direcdo teve, pois a partir da
iniciativa da diretora em informar as/aos estudantes como deveriam se reportar a
menina, utilizando o seu nome social, tornou-se perceptivel o avanco e melhoria
entre as relagdes. Por fim, Amara afirma que tem boa relagdo com as/os colegas,

mas que possui preocupacado com sua aparéncia, motivo que a deixa insegura,
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sendo necessério o aparato das amigas para que figue bem. Portanto, emergiram
posicoes que nomearemos de: a) Relacdo preconceituosa, apontada por Jodo,
Tarso e Marcia e b) Relacdo amigavel, evidenciadas nas narrativas de Tarso,
Marcia e Amara, tendo em vista que Tarso e Marcia apontaram duas posicoes.

O reconhecimento de que situacOes dificeis acontecem, principalmente
com transgéneros, é evidenciado por Seffner (2011), ao mencionar os direitos que
séo retirados ndo somente de mulheres e homens transexuais, mas, sobretudo,
de travestis e transexuais. A maneira como utilizam seus corpos desperta olhares
e a inquietagdo de pessoas ao redor, conforme percebemos nas narrativas de
Jodo, Tarso e Mércia, demonstrando que ndo passam despercebidas/os pelo
modo como se expressam, buscando romper com as normas impostas.

No que se refere a relacdo com as/os professoras/es, emergiram situacoes
em comum nas quais as/os estudantes citaram acontecimentos envolvendo um
aspecto que pareceu ser determinante para sua aceitacao: o uso do nome social.
Jodo aponta que apods dar inicio a alteracdo e por ter solicitado, comecara a ser
chamado pelo nome social, sem nenhuma recusa por parte de seus professores,
denominando, portanto, a sua relacdo como compreensiva. Tarso aponta que
possui muita intimidade com as/os professoras/es, principalmente as/os das areas
de humanas e biolégica, além de citar o respeito que possuem por si ao lhe
chamarem pelo nome social. Marcia nos descreve uma situacdo desconfortavel
com uma das professoras da instituicdo, considerando um “disparate” a maneira
como a mesma tratou-lhe na frente das/os outras/os estudantes e, por fim, Amara
considera 6tima a sua relacdo com as/os professoras/es, que estas/es também
adoram, alega que devem chama-la pelo nome social tendo em vista que a familia
possui conhecimento de sua identidade de género e por reconhecer que é um
direito seu, entretanto a jovem discorre acerca de acontecimentos em que nao
teve 0 seu nome social ou tratamento no género feminino reconhecido por
coordenadores e o professor de educacéo fisica da instituicao.

Portanto, denominaremos as posicdes de a) Relacéo respeitosa, conforme
explicito durante as narrativas de Jodo, Tarso e Amara e b) Relacdo
discriminatoria evidente durante a narrativa de Marcia e Amara, tendo em vista
que a Ultima estudante obteve duas posigoes.

As/os estudantes transgéneros sao tratadas/os nas escolas como uma

forma de reiteracdo a norma heterossexual, evidenciado nas falas de Marcia e
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Amara, tendo em vista que devem ser visualizadas/os como modelo do que ndo
se deve ser. De acordo com Junqueira (2012), ha uma cobranca na maneira
como as/os estudantes devem se comportar e a instituicdo escolar busca desviar
todas as atitudes que ndo se adéquam ao que o binarismo impde, resultando na
distincdo na maneira como meninos e meninas portam-se. Durante essa secéo,
evidenciamos o modelo de orientagdo dualidadecomoa acdo que norteou as
narrativas dos sujeitos.
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IX - ENCAMINHAMENTOS PEDAAGC')GICOS A CONFLITOS ENTRE
ESTUDANTES CISGENERO E TRANSGENERO

O capitulo em tela pretende descrever encaminhamentos pedagodgicos a
conflitos entre estudantes cisgénero e transgénero. Para seu desenvolvimento,
foram realizadas perguntas acerca da percepcdo das/os estudantes sobre a
reacdo das/os professoras/es ao presenciarem as situacbes envolvendo

preconceito e discriminacdo e o seu posicionamento quanto as atitudes.

9.1 Percepcdes sobre as/os professoras/es terem presenciado situagdes

envolvendo preconceito, violéncia ou discriminagao

As/aos estudantes foi perguntando se algum/a professor/a havia
presenciado situacdes em que elas/es tivessem vivenciado preconceito, violéncia

ou discriminagao:

Jm: Se vivenciaram (.) ou se perceberam eles simplesmente ignoraram
(.) entendeu (2) tipo eu tinha uma professora que (.) que ela sabia tipo
em 2017 ja com o nome civil e tudo mais (.) ela sabia=ela sabia ela
percebia isso tanto que toda vez que ela falava sobre identidade de
género (.) ela me olha::ava sabe (.) mas ela nunca chegou a desrespeitar
e nem nada assim mas ela nunca chegou a conversar também com o0s
outros alunos sobre a questdo e explicar as coisas que ndo devem ser
feitas sabe (.) mas (2) tipo (3) pra eles as pessoas ndo estavam me
desrespeitando (.) entendeu (.) porque (.) tava l& na chamada entéo eles
ndo=nao tinham que me respeitar entendeu (.) se néo tinha uma prova
disso porque eles iam me respeitar (.) entdo acho que simplesmente
ignoravam mesmo se=se perceberam eles ignoraram.

Jodo inicia sua narrativa apontando que se os/as docentes presenciaram
algo, nao deram importancia, como se nao estivesse ocorrendo algo relacionado
ao preconceito. Para fundamentar sua afirmacdo, o menino conta que possuia
uma professora que reconhecia a sua identidade de género voltada para o
masculino, porém reportava-se ao garoto no feminino, o chamando pelo nome
civil, como constava na lista de frequéncia. Tal professora nunca teve dialogo com
as/os outras/os estudantes sobre transgeneridades e, ap0s uma pausa, pontua
gue as pessoas ao seu redor acreditavam néo estar Ihe desrespeitando, pois era
seu nome civil que constava na chamada. Conclui ratificando a percepcédo de que

agiram como se desconhecessem a situagéo.
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A partir dos acontecimentos narrados por Jodo, pudemos refletir sobre a
dificuldade e desconforto que o menino sentia ao ser tratado pelo género que nao
se identificava. O nome social corresponde a um dos maiores entraves
vivenciados por estudantes trans e, conforme verificamos nos trechos ‘ela
sabia=ela sabia ela percebia’, ‘tanto que toda vez que ela falava sobre identidade
de género (.) ela me olha::ava’ e ‘mas ela nunca chegou a conversar também com
0S outros alunos sobre a questdo e explicar as coisas que ndo devem ser feitas
sabe’, Jodo acredita que a professora eximia-se diante do tema, tendo em vista
que ela demonstrava perceber que o menino se identificava com outro género,
mas ao mesmo tempo, ndo assumia a tarefa de combater o preconceito junto
as/aos colegas.

As frases ‘tava la na chamada entdao eles nao=n&o tinham que me
respeitar’ e ‘se nao tinha uma prova disso porque eles iam me respeitar’ refere-se
a percepgao do jovem de que para ocorrer o ‘respeito’, mencionado por ele duas
vezes, é necessario que as pessoas possuam conhecimento para assumirem
outra postura. Quando o jovem menciona o fato de o nome civil constar na lista de
frequéncia ao invés de seu nome social, parece justificar o motivo de as pessoas
se reportarem a ele pelo nome feminino, tendo em vista que ndo reconhecem a
situacdo. De outro modo é como se explicasse ou buscasse entender que por
conta de estar o nome civil ainda, as pessoas nao teriam obrigacao de reconhecé-
lo como Jodo. Mesmo desconfortavel com a situagéo, busca uma légica no seu
processo de ndo reconhecimento na escola.

Tarso informa que:

Tm: H:::m (.) ndo (.) acho que nao até porque eu sou muito (2) na escola
eu sou muito na minha entd::.o0 normalmente quando tem essas
confus@es (2) tipo (.) s6 sdo confusdes assim (.) debate boca a boca e
sdo bem rapidas (2) professores assim nunca me desrespeitaram (2)
nem nada (2) o Unico assim que ja me contou de experiéncias que:: tipo
gue sabe das coisas que acontece na escola é: s6 a minha psicologa da
escola (2) que ela ja conversou comigo e: tipo chamou o aluno que tinha
feito é:: u:ma situacdo de preconceito comigo (.) e digamos que foi
resolvido () a situacdo [...] foi porque:: (3) uma menina (3) falo:::u
perguntei se ela tava bem (.) tipo ndo sendo ignorante eu falei “vocé ta
bem” e ela falo::u “to=to bem pelo menos=pelo menos eu to bem” ai::
depois que ela terminou de falar isso ficou um pouquinho de siléncio e
ela perguntou “e ai tu ta bem por que tu ndo tem pau” e foi embora (.) e::
eu falei isso pra ela (.) e:: ela ficou muito chateada e:: ela chamou a
menina (.) e a menina disse que:: ela ndo era obrigada a:: aceita::r ndo
sei o qué que tipo ela achava muito falso da turma (.) ficarem se
mobilizando pelas coisas que tipo se fossem com o irméo ou filho deles
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né ndo seria a mesma coisa (.) entdo (.) eu falei pra psicéloga que ela
ndo podia mudar a cabeca da garota (.) enta::o eu falei pra ela que eu s6
ia pedir respeito (2) tipo (.) por mais que ela ndo gostasse assim tipo
respeito era o0 minimo que ela poderia fazer que a base de toda a
convivéncia social é o respeito.

O estudante trans inicia sua fala apontando que acha que nao
presenciaram, por ser muito reservado na escola e, diz que quando ocorre
alguma confusao, trata-se de desentendimentos verbais e breves. O jovem
enfatiza que as/os professoras/es nunca o0 desrespeitaram e relata um
acontecimento em que foi necessario a intervencdo e encaminhamento da
psicologa da instituicdo por tratar-se de uma situacdo envolta de preconceito
ocasionada por uma colega de turma do menino. Sua harrativa € concluida ao
mencionar que a psicologa ndo poderia modificar 0 pensamento da jovem e que
s6 pedia respeito a estudante, ainda que ndo concordasse com o fato de ser um
menino trans, pois a base da vida em sociedade € o respeito.

A partir da narrativa do estudante, pudemos verificar no trecho ‘e ai tu ta
bem por que tu ndo tem pau’ a intencdo de uma das colegas de Tarso em lhe
causar desconforto ao mencionar a frase com o intuito de lembra-lo de que ele
ndo era homem, pois ndo tinha um corpo biolégico masculino. O menino cita a
explicacdo que a jovem deu a psicologa ao Ihe dizer que ‘ndo era obrigada a::
aceita::r’ ‘que tipo ela achava muito falso da turma (.) ficarem se mobilizando
pelas coisas’ e ‘se fossem com o irmado ou filho deles né ndo seria a mesma
coisa’, evidenciando a postura contraria ao que a turma buscava fazer por Tarso.
O posicionamento da jovem reitera o discurso heteronormativo, constantemente,
utilizado, com o intuito de demarcar e demonstrar que as pessoas que nao
pertencem a norma imposta, de género e sexual, sdo consideradas desviantes,
necessitando de aceitacdo da sociedade.

Durante as frases ‘eu falei pra psicéloga que ela ndo podia mudar a cabega
da garota’, ‘falei pra ela que eu so ia pedir respeito’ e ‘por mais que ela nao
gostasse assim tipo respeito era 0 minimo que ela poderia fazer que a base de
toda a convivéncia social é o respeito’, percebemos a énfase que o jovem da a
palavra ‘respeito’ ao menciona-la trés vezes em sua narrativa, evidenciando que
Tarso esperava, a0 menos, que a menina fosse capaz de nao lhe direcionar
palavras desagradaveis, de modo a ofendé-lo.

Marcia também nos dé o seu relato sobre as situacdes:
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Mf: Assim (.) nesse dia que eu fui pra mudar o meu nome na escola (.)
essa moca que foi me chamar hoje (.) ela tava na diretoria (.) ela foi a
Unica pessoa assim que vivenciou isso e o professor Edmilson (.) tipo (.)
porque eu cheguei na sala muito abalado porque ele tinha sido muito
espotico comigo e eu fui engrossei muito o meu tom de voz com ele (.) ai
o professor Edmilson perguntou o que tinha acontecido (.) tanto que ele
foi e tomou minhas dores (.) mas assim s6 quem vivenciou assim o meu
caso mesmo foi o professor Edmilson e essa moca mas assim (.) fora
isso aqui na escola eu acho que ndo tem uma pessoa a noite assim (.)
tem pessoas que ainda nado séo trans (.) mas tem pessoas que ainda
se=se escondem muito () por conta disso por=por medo (.) por
preconceito (.) por tipo assim, “ai (.) ndo vou conseguir fazer amizade por
conta disso (.) por conta daquilo” entdo assim (.) eles se escondem muito
e eu acho que eu fui=eu acho que eu sou (.) eu até agora=eu acho que
eu sou a Unica pessoa da noite que me denominei trans aqui na escola
por ainda ndo ser totalmente uma trans (.) mas convivo (.) eu vivo como
uma trans (.) eu me sinto uma mulher dentro da escola (.) entdo é por
isso que eu fui (.) automaticamente quis mudar 0 meu nome.

A jovem informa que uma moga encontrava-se na diretoria no dia em que
tentou modificar 0 seu nome na escola e presenciou uma situacdo com um dos
funcionarios da instituicdo, mencionado em trecho anterior. Marcia cita que
chegou a sala de aula muito abalada e que o professor Edmilson percebeu e lhe
perguntou o que havia acontecido. A menina também informa que a escola nédo
possui outros estudantes trans no turno da noite e que algumas pessoas preferem
se esconder por medo do preconceito, reconhecendo que foi a Unica estudante a
se reconhecer enquanto trans na instituicdo e o fez por se sentir, de fato, uma
mulher, inclusive dentro da escola.

Ao mencionar ‘eu cheguei na sala muito abalado’, compreendemos que a
jovem sentiu-se fragilizada emocionalmente em decorréncia da situacdo em que
teve 0 seu nome social negado pelo funcionario da instituicdo e ao afirmar que
‘ele foi e tomou minhas dores’, dirigindo-se ao professor, torna possivel a
apreensdo que foi o profissional quem a apoiou quando precisou, tentando ajuda-
la na busca pelo reconhecimento de seus direitos.

Durante as frases ‘tém pessoas que ainda se escondem’, ‘por medo’, ‘por
preconceito’ e ‘nao vou conseguir fazer amizade’ verificamos a jovem dialogando
sobre o receio que as pessoas trans podem ter ao se reconhecerem enquanto
sujeitos transgénero na instituicdo, contribuindo, assim, para que sejam
silenciadas. O trecho ‘eu sou a uUnica pessoa da noite que me denominei trans’
reforca a percepcdo que a menina tem ao afirmar que podem possuir ‘medo’.

Portanto, Marcia ndo esconde o quanto a apreensao pelo preconceito € um dos
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principais empecilhos para um/a estudante expor sua identidade de género no
ambiente escolar, destacando a sua prépria vivéncia como um exemplo do que
acontece.

Amara, de maneira breve, informa “acho que s6 por conta do assédio
algumas professoras (2) nenhum de violéncia (.) nenhuma (2) dos professores no
caso”. Diante disso, a partir da palavra ‘assédio’, tornou-se perceptivel
compreender que a menina foi sujeita a comportamentos desagradaveis a partir
de acdes com intencbes sexuais e ao mencionar que professoras/es

presenciaram, deixou subtendido que néo houve intervencado pedagdgica.

9.2 Posicionamento quanto as atitudes:

As/aos estudantes foi solicitado que falassem sobre o seu posicionamento

quanto as atitudes dos/as professores/as da instituicdo nessas situacoes:

Jm: (3) eu acho que tipo tudo bem que o professor ta la pra (.) ensinar
determinada matéria e que t& escrito na grade curricular que ele tem que
fazer isso (2) s6 que eu ndo vejo motivo nenhum pra tirar um dia sequer
se eles podem faltar ou alguma coisa assim (.) pra conversar sobre as
guestdes sabe (.) por exemplo t& em uma aula de sociologia que tem
uma grade curricular sobre isso (.) ta em uma aula de Redacdo que pode
cair no ENEM tu tem uma grade curricular mas (.) tu pode tirar um
minuto pra ensinar alguém a respeitar alguém entendeu (.) é claro é
dever da familia e da casa mas o que é mais normal o que é mais
comum (.) a pessoa aprender dentro da escola a respeitar alguém por
ela conviver em um ambiente que é cheio de=de preconceitos e tudo
mais porgue sao jovens né sao criangas (2) ou dentro de casa que as
pessoas nao conversam sobre isso assim sabe (.) € no maximo “Ah to
assistindo novela ndo quero conversar’ (2) entdo eu acho que (2) nao
custa nada assim sabe tu tirar um segundo da tua vida do teu momento
da tua=da tua responsabilidade de ensinar (.) pra=pra (.) ensinar alguém
sabe (.) a respeitar o0 proximo.

Jodo inicia sua fala ap0s uma pausa longa, demonstrando que precisou
refletir antes de formular sua narrativa. O menino aponta que ndao vé motivo ou
empecilho que impec¢a um/a professor/a de conversar sobre a importancia em
respeitar o proOXimo e cita que apesar da iniciativa ser dever da familia, a escola
também possui a oportunidade de proporcionar este dialogo as/aos jovens, tendo
em vista que as pessoas nao conversam acerca do assunto dentro de casa. Sua

narrativa é concluida ao reforcar, novamente, que o/a professor/a deve destinar
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um momento de sua aula a tentativa de orientar alguém sobre a importancia em
respeitar o proximo.

Ele reconhece que o curriculo ndo inclui o tema da sexualidade, mas nos
trechos ‘sé que eu nao vejo motivo nenhum pra tirar um dia sequer se eles podem
faltar ou alguma coisa assim’ e ‘tu pode tirar um minuto pra ensinar alguém a
respeitar alguém entendeu’ ele pontua a importancia que os/as professores/as
tém na vida das/os estudantes e a contribuicdo que podem ter em suas vidas ao
dedicarem um momento para dialogar em sala em torno do ato de respeitar o/a
outro/a.

A fala ‘dentro de casa que as pessoas nao conversam sobre isso’ retrata
Jodo mencionando a falta de didlogo sobre este assunto existente nas familias,
tendo em vista que, conforme mencionado pelo garoto, a auséncia de conversa
perpetua dentre os circulos familiares. O termo ‘isso’, foi voltado as questdes de
género e sexualidade, ainda consideradas um tabu dentre a maioria dos circulos
familiares, dificultando e interferindo, negativamente, nas relagdes. O ‘respeito’ é
fortemente enfatizado em sua fala, como uma das maiores responsabilidades
da/o professor/a, tendo em vista que Jodo enxerga a/o profissional como uma das
esperancas e um/a dos/as maiores responsaveis em modificar, a partir de sua
intervencgdo pedagdgica, o cenario vivenciado atualmente.

Tarso menciona que:

Tm: Olha (2) eu acho @essa psicéloga maravilhosa@ (.) sério (.) é:: ela::
(3) primeiro=primeiro momento que eu falei pra ela=ela ja quis chamar a
pessoa porque ela tem u::m tipo (.) um pensamento (2) tanto que eu
acho que (.) foi o projeto dela foi sobre transexuais (.) e::ntdo tudo e
qualquer coisa que acontece tipo (.) e ela soube tipo ela toma
providéncias tanto que ela que comunicou a escola pra me chamar de
Tarso (.) e:: ela=ela € um dos melhores bragos que eu tenho naquela
escola.

O estudante inicia a narrativa, afirmando, aos risos, achar a psicéloga da
escola admiravel em virtude de seu posicionamento quanto a situacao envolvendo
preconceito a que foi submetido na escola. O menino aponta que a mesma tomou
providéncias logo em que soube do ocorrido e também foi a responsavel em
informar as pessoas da escola sobre o seu nome social e conclui sua fala

afirmando que a profissional € um dos maiores apoios que possui na instituigao.
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Compreendemos a importancia da intervencdo da psicologa na fala de
Tarso, ao passo que 0 menino a denomina como a responsavel em tomar
providéncias quando ocorre alguma situacao conflituosa. A psicéloga assume o
papel de proporcionar ao estudante um ambiente solicito em que o respeito €
vivenciado, fato claramente justificavel a partir do momento em que o jovem cita
que a profissional possui conhecimento acerca do debate e também por possuir
pesquisas na area. A expressao ‘ela € um dos melhores bracos que eu tenho
naquela escola’ reforca a confianca depositada e o sentimento de seguranca que
possui na profissional. E interessante notar que a pergunta dirigia-se aos/as
professores/as, mas o menino trouxe a figura da psicologa.

Méarcia diz que:

Mf: Ah sim (.) como eu digo (.) eu sou uma pessoa que relevo muito (.)
entdo as vezes elessmesmo eles me tratando assim (.) com desprezo
vamos dizer que seja um desprezo (.) que eu nao relevo isso como um
desprezo (.) eu levo como se fosse sé mais uma pessoa que tivesse me
olhando (.) eu sempre sorrio pra eles (.) eu pisco (.) sempre mostro que
aquilo ndo td4 me abalando (.) mas sempre aquilo ta& me abalando (.)
porque as vezes vocé diz que ta bem pra evitar explica¢des (.) muitas
vezes vocé faz isso (.) alguém te pergunta, “a (.) como € que tu ta” (.)“to
bem?”; (.)s6 pra ti evitar uma explicagéo (.) pra tu nédo dizer, “ndo, to mal
hoje”; (.)mas as vezes tu nao ta afim de explicar nada pra ninguém (.)ai
tu simplesmente diz “to bem” (.) a gente diz que t4& bem pra evitar
explicagbes mas ndo (.) as vezes por dentro assim a gente ta se
desmoronando todinho (.) que nem um bolo muito macio quando vocé
corta (.) vai se acabando todinho por dentro (.) mas por fora vocé vé ele
ta intacto (.) mas quando vocé corta ele quebra todinho (.) ai isso
assim=as vezes (.) ai quando essas coisas assim (.) ai eu chego em
casa e converso comigo mesmo=converso comigo mesmo (.) mas nao
sou uma pessoa de ir pra rede social e postar em rede social, “a (.) eu
sofri um descaso com um professor”; (1) ?“nado (.) jamais” (.)até porque
isso ndo é da minha indole (.) isso ndo faz parte de mim (.) viver vida
social (.) eu vivo a minha vida realidade ali (.) eu vivo o meu cotidiano (.)
minha vida social as vezes eu posto uma besteira=as vezes néo (.) mas
jamais posto la na minha rede social que eu to mal (.) que aconteceu
isso (.) que aquilo (.) mas também n&o participa ninguém (.) eu converso
comigo mesmo (.) porque uma hora aquilo vai passar (.) aquilo passa (.)
mas aquilo fica guardado dentro de vocé (.) mas uma hora passa (.) ai
uma hora vocé esquece tanto que eu to=eu decidi que é sé esse ano
que eu vou ficar aqui (.) é sO esse resto de ano (.) eu vou procurar outra
escola=eu vou pra outra escola.

A jovem inicia sua fala afirmando que é uma pessoa que absorve muito o
que Ihe fazem e mais que a tratem, as vezes, com intolerancia, prefere agir como
se nao estivesse se importando, mesmo que esteja lhe afetando. A menina
enfatiza sobre situagcdes em que prefere dizer e agir como se estivesse bem a ter

que dar explicagGes e pontua que nao transparece os seus problemas nem nas
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redes sociais, por acreditar que em algum momento vai passar, ainda que fique
armazenado em si. Conclui sua fala, de maneira decidida, ao enfatizar que este é
0 seu Ultimo ano na escola, pois ird buscar outra.

Durante as frases ‘eu sou uma pessoa que relevo muito’, ‘mesmo eles me
tratando assim (.) com desprezo’, evidencia a tentativa de perdoar ou desculpar o
tratamento recebido dos/as professores/as da instituicdo e o seu esforco em néo
deixar a falta de apreco e a rejeicao Ihe afligir. Suas falas afirmando como age, no
trecho ‘s6 mais uma pessoa que tivesse me olhando (.) eu sempre sorrio pra eles
(.) eu pisco (.) sempre mostro que aquilo n&o ta me abalando’, demonstra sua
estratégia de como lida com o preconceito. Contudo, na frase ‘mas sempre aquilo
ta me abalando’ revela o seu esforco em ndo demonstrar o quanto as atitudes Ihe
machucam e reitera a partir dos termos ‘sempre’, mencionados duas vezes, que
as experiéncias vivenciadas na instituicdo a afetam todas as vezes em que
acontecem.

Os exemplos ‘porque as vezes vocé diz que ta bem pra evitar explicagdes’,
‘mas as vezes tu ndo ta a fim de explicar nada pra ninguém’ e ‘as vezes por
dentro assim a gente ta se desmoronando todinho’ representa que a jovem busca
nao demonstrar como se sentia abatida referente a tudo o que vivenciava na
escola, fingindo ndo se importar com 0 que acontecia, mas reconhecendo estar
destruida por dentro, o que repercutiu em sua deciséo de trocar de colégio.

Amara conclui o bloco afirmando que “eles deveriam se aprofundar mais
e:m debates de assédio (.) de viole:ncia (.) e de mesmo de trans palestras dessas
coisas”. Diante disso, reconhecemos a importancia que a menina direciona aos
debates e palestras que a escola deve se aprofundar por reconhecer a
importancia que tiveram na construcdo de sua identidade e na maneira como

lidou com as questdes de género e sexualidade.
9.3 Balanco entre as narrativas

No que se refere as percepcbes sobre os/as professores/as terem
presenciado situacdes envolvendo preconceito, violéncia ou discriminagao,
emergiram duas situacbes em comum. Jodo aponta que se 0s professores e
professoras vivenciaram ou presenciaram, eles/as ignoraram, exemplificando com
0 caso em que uma das professoras néo interviu na relacdo com a turma e o

tratava no feminino, ja que constava seu nome civil na lista de alunos/as. Tarso
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diz achar que n&do presenciaram, justificando que é muito reservado na escola,
motivo que contribuiu para os desentendimentos ndo acontecerem. Entretanto, o
jovem narra uma situacdo conflituosa com uma estudante da instituicdo e a
intervencao positiva da psicologa. Marcia aponta que uma moca que trabalhava
no ambiente educacional presenciou um conflito em que teve o seu nome social
negado, deixando subtendido que a mesma ignorou e, apds chegar abalada em
sala de aula, contou com o auxilio de um dos professores, o qual também
contribuiu nesta pesquisa, o professor Edmilson. Amara, finaliza o bloco
informando que professoras/es presenciaram situacdes envolvendo assédio, mas
nao de violéncia. Diante disso, tivemos: a) presenciaram, na narrativa de Joao e
Marcia e b) ndo presenciaram, na narrativa de Tarso e Amara.

Reconhecemos que o/a jovem transgénero adentra nas instituicoes
escolares sem tomar conhecimento do mundo de vivéncias que lhe espera,
incluindo situacdes envoltas de entraves, deparando-se com uma realidade que,
em muitos dos casos, o/a surpreende pelo tanto de descobertas, em sua maioria,
negativas, no ambiente. De acordo com o0s sentidos e significados atribuidos
pelos sujeitos, verificamos novamente a Pedagogia do Insulto, apontada por
Junqueira (2012), presente em suas falas, tendo em vista que as/os estudantes
trans sdo vistas/os como o alvo de deboches, piadas e comentéarios ofensivos que
buscam moldar o seu comportamento. As imposi¢cdes a que sao submetidas/os,
envoltas de preconceito, discriminacdo e, em muitos dos casos, segregacao,
possuem o intuito de causar constrangimento e vergonha aos/as meninos e
meninas trans. Evidenciamos a partir da perspectiva de Louro (2013) a
importancia que educadores/as devem dar ao processo de reconhecimento da
maneira como o discurso acentua e produz as diferencas, a maneira como o
discurso €é instaurado e a quem ele é dirigido, restringindo-os.

Diante das narrativas sobre o posicionamento dos/as estudantes quanto a
intervencao de professores/as, verificamos posicdes distintas. Jodo direciona sua
fala para o respeito como fundamental, tendo em vista que considera que nao ha
nada que impega um/a professor/a a conversar sobre a importancia em respeitar
0 proximo. O jovem reconhece que tal discussao € dever da familia, mas percebe
na escola a possibilidade de aprofundamento, tendo em vista a falta de conversa
em casa, realidade que boa parte das/os jovens vivencia. Tarso considera a

intervencdo maravilhosa, porém sua percepcdo € voltada para a psicéloga da
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instituicdo, responsavel em se posicionar diante as situagcdes em que 0 menino
vivenciou algum tipo de preconceito e afirma que ela € um dos melhores bracos
gue possui na escola. Marcia cita, constantemente, sobre o desprezo em sua fala,
reconhecendo que prefere agir como se o0 sentimento ndo lhe atingisse a ter que
dar justificativas, demonstrando ressentimento e Amara conclui o bloco
defendendo a importancia dos debates e palestras continuarem ocorrem em sua
escola. Portanto, tivemos: a) Intervencéo positiva, durante os relatos de Tarso e
Amara e b) Intervencdo negativa entre narrativas de Jodo e Marcia.

A partir dos posicionamentos negativos quanto as intervencdes pedagogica
evidenciadas nas falas de Jodo e Méarcia, podemos refletir sobre o incémodo de
professoras/es acerca das duvidas que permeiam a sociedade contemporanea e
que, conforme Louro (2013), a transitoriedade e os desafios encontrados refletem
na falta de preparo que a maioria das/os profissionais possuem, conforme
pudemos verificar no receio e estranhamento demonstrados pela professora da
escola de Jodo. A autora aponta que apesar das iniUmeras maneiras de existir a
partir dos géneros e das sexualidades é perceptivel a maneira que as instituicées
escolares permeiam sua formacédo voltada para o padrédo heterossexual e
cisgénero e, que desviar-se da norma imposta, € considerado um erro. Durante
essa secdo, evidenciamos o modelo de orientacdo pacificagdo comoa ag¢do que

norteou as narrativas dos sujeitos.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

Minhas reflexdes partiram de inquietacbes enquanto pedagoga e
professora recém-formada, apds repensar sobre 0 quanto a légica binaria,
constituida pelo par homem e mulher, rege a sociedade. O interesse pelo estudo
no campo de género e educacdo, aliado as pesquisas produzidas na éarea
acentuaram o desafio de realizar uma investigacédo envolvendo as percepcoes de
estudantes transgéneros sobre suas experiéncias escolares e a de professores e
professoras sobre sua atuacdo pedagodgica no tocante aos sujeitos transgéneros
na escola. As dificuldades vivenciadas durante o momento da pesquisa de
campo, constituidas pelo embaraco em encontrar sujeitos transgéneros que
aceitassem participar da pesquisa, ndo se comparam a sensacao que me
preencheu ao ter as suas experiéncias partilhadas, despertando a urgente
necessidade de contribuir para que suas realidades, regidas pelo preconceito e

discriminag&o, possam ser modificadas.

De onde partimos

Propomo-nos, inicialmente, a entender a partir da assertiva de que a escola
€ um ambiente generificado, de que modo a heteronormatividade impacta as
experiéncias de escolarizacao vivenciadas pelos/as estudantes transgéneros e a
atuacdo pedagodgica de docentes que lidam com estudantes transgéneros no
Ensino Médio em Belém do Para. Para responder tal indagacdo, optamos por
uma metodologia que contribuiu com o contato entre pesquisadora e sujeitos da
pesquisa, evidenciando as falas de todos/as os/as entrevistados/as sobre suas
experiéncias escolares.

A abordagem qualitativa permitiu a aproximacdo com o real, a
compreensao sobre a realidade dos sujeitos transgéneros e professores/as, além
de evidenciar as interagbes sociais que, possibilitaram a interpretacdo dos
acontecimentos. A Fenomenologia Social de Alfred Schiitz e sua discusséo sobre
as experiéncias dos individuos consistiram na busca pelos sentidos e significados
atribuidos pelos sujeitos, de modo que o enfoque fenomenoldgico contribuiu para
gue houvesse o0 entendimento sobre suas trajetérias, especialmente no ambito da

escola.
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A partir da entrevista narrativa tornou-se possivel que 0s sujeitos
encontrassem explicacdes ao recordarem suas experiéncias envolvendo
acontecimentos individuais e/ou coletivos. Especialmente no que se refere aos
estudantes transgéneros, ao contar suas histérias 0s sujeitos tiveram a
oportunidade de partilhar eventos marcantes com notéria sensagdo de alivio e
familiaridade, proporcionada pela escuta nao discriminadora das vivéncias de seu
cotidiano. A entrevista narrativa consistiu em um estimulo para que os estudantes
Joado, Tarso, Marcia, Amara e os professores Edmilson, Damares e Marcelo
compartilhassem suas percepcdes, opinides e reacdes. A reconstrugdo dos
sentidos foi realizada a partir de uma nova perspectiva dos/as participantes, posto
gue esta técnica lhes possibilitou ultrapassar o padréo de entrevistas voltadas, em
sua maioria, para o esquema de perguntas e respostas e, evitando, portanto, que
ocorresse alguma interferéncia no modo como puderam resgatar suas memorias.
A analise de dados constituida pelo uso do método documentério permitiu a
compreensdo da realidade social dos individuos, tornando possivel a

compreensao de suas praticas a partir dos niveis de sentido.

Modelos de Orientacéo

O desenvolvimento do método documentario oportunizou a identificacdo de
modelos de orientagcdo que direcionaram as acdes dos sujeitos nas secdes de
andlise de dados. Diante das posicGes que surgiram, pudemos identificar cinco
modelos de orientagdo que direcionaram suas narrativas: Resisténcia,

Enfrentamento, Dicotomia, Dualidade e Pacificac&o.
Modelo de Orientacdo 1: Resisténcia

A primeira orientacdo, denominamos como resisténcia, referente a ser
trans, ao reconhecimento enquanto homem e mulher trans e o inicio da transicédo
com relagdo a maneira como a familia e a escola lidaram com as/os estudantes
transgéneros neste momento tdo importante de suas vidas. O termo resisténcia
acompanhou a trajetoria dos sujeitos/estudantes trans da pesquisa durante toda
sua existéncia e € marcante em suas falas em todas as suas experiéncias, tanto
as vivenciadas no ambiente escolar quanto fora das instituicbes. Resisténcia

significa 0 ato ou efeito de resistir, representando um grupo que luta por seus
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ideais em comum e por uma causa que vai muito além da politica, lutando contra
aquilo que sempre lhes fora imposto.

No caso desta pesquisa, resisténcia se relaciona também ao
reconhecimento, a aceitacdo e a luta contra 0s estere0tipos que nortearam 0s
relatos dos sujeitos quando estas/es se pronunciaram sobre as suas experiéncias
enquanto transgéneros. Outro elemento que compde este modelo de orientacao
refere-se a perceber-se ou ndo se perceber como trans, evidenciadas durante
seus relatos sobreo modo como se reconheceram enquanto homem ou mulher
trans. As dificuldades ou a tranquilidade vivenciadas no inicio da transicéo,
somadas a aceitacdo e a ndo aceitacdo da familia, ao acolhimento ou ao
despreparo quanto a reacdo da escola demonstraram que entre uma e outra

possibilidade, a marca é resistir e afirmar sua condi¢do de pessoas trans.
Modelo de Orientacao 2: Enfrentamentos

O elemento fundante para constituir o segundo modelo de orientagédo é a
heteronormatividade, um padréo que estd no centro das concepc¢des defendidas
pela escola, evidenciando sua concordancia com a norma heterossexual como
obrigatéria e que repercute no controle e vigilancia dos corpos, por meio da
atencao voltada aos comportamentos e atitudes dos sujeitos. A partir das regras
instauradas pela escola e as experiéncias em seu espaco, verificamos a busca
pelo processo de reajustamento dos individuos, por meio dos termos
discriminatorios, pois ocorrem sob a tentativa de invisibilizar as/os que vao contra
a heteronormatividade.

Seguindo a légica a partir dos sentidos emanados durante a narrativa dos
sujeitos trans, a intencdo deste trabalho se referia a analisar a
heteronormatividade nas experiéncias vivenciadas pelos/as estudantes
transgéneros e professores/as no contexto escolar, apontando possibilidades de
superacao das desigualdades educacionais. Diante disso, nomeamos o modelo
de orientacdo como enfrentamento, por se referir ao preconceito, repulsa e/ou
sentimentos negativos relatados pelos/as estudantes transgéneros e o modo
como lidam com ele. De maneira irracional ou ndo, a transfobia proporciona
inimeros maleficios na vida do sujeito discriminado, por meio de violéncia

psicolégica, verbal e, em muitos casos, inclusive a fisica. O 6dio e aversao
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incidem de maneira direta, através de comentarios maldosos, agressoées fisicas
ou a partir da segregacao e/ou recusa em se comunicar com transgéneros.

Reconhecemos nas narrativas um ponto em comum. Todos 0S sujeitos
vivenciaram discriminacdo em algum momento de sua convivéncia no ambiente
escolar, seja de forma mais evidente ou contida. A diferenga ocorreu na maneira
como a escola reagiu perante sua transgeneridade, porém, em determinado
momento, suas identidades causaram estranhamento e provocaram sentimento
de tristeza, amargura e soliddo. Experiéncias de negacédo de sua identidade de
género na instituicdo de ensino ou acontecimentos vivenciados envolvendo
agressoes fisicas, psicolégicas e verbais levam a diferentes reacdes, seja de
enfrentamento ou silenciamento. O ato de nao revidar foi a tentativa que um dos
estudantes encontrou para evitar divergéncias e confusdo com os/as outros/as
meninos e meninas, culminando no silenciamento/enfrentamento do que ocorria.
Mas esse silenciamento ndo se relaciona a adesdo a heteronormatividade, pois
ela continuava sendo em siléncio.

A partir de suas acgles ao lidarem com a transfobia percebemos que o
cotidiano escolar dos/as jovens envolveu acontecimentos que interferiram em
suas vivéncias por meio da cobranca oriunda da producgéo de regras introduzidas
socialmente. Por ser um campo de lutas e tensbes, os/as estudantes trans
enfrentaram as normas e passaram a exigir o reconhecimento de sua identidade
de género no ambiente escolar. De acordo com suas falas, o preconceito e a
discriminagéo circulavam e |lhe atingiram em algum momento de sua vivéncia no
ambiente, ocasionado ndo somente por outros/as estudantes, mas também por
professores/as e funcionarios/as do local, bem como em familiares de outros/as

estudantes.
Modelo de Orientacao 3: Dicotomia

Dicotomia se relaciona com a proposicdo de delinear as implicagbes da
heteronormatividade na percepcao de professore/as acerca da transgeneridade
na escola. O termo refere-se a oposi¢cdo entre duas coisas e a divisdo de um
conceito em dois outros abrangem toda a sua extensdo. Os/a docentes ao
definirem estudantes trans delinearam que transgéneros séo cidadaos, entretanto
uma docente afirmou que sdo um problema. Nas experiéncias profissionais,

verificamos como uma forma de evolugcdo, como um retrocesso e também com
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tranquilidade. Ao sentimento de ter estudantes transgéneros em sala, verificamos
posi¢cdes de igualdade, mas também de repulsa. Sobre j4 terem presenciado
algum ou alguma estudante enfrentando preconceito, discriminagcdo ou
segregacao encontramos situacfes em que professores/a ja haviam presenciado
e outros/a que ndao. Ao serem questionados se reagiam, todos pontuaram que
havia intervencdo e, por fim, ao refletirem sobre o posicionamento quanto as
intervencoes, verificamos que os dois professores e a professora consideraram a
sua intervencao positiva.

Portanto, de acordo com as narrativas de um dos sujeitos docentes e a
partir das discussdes evidenciadas durante os capitulos tedricos, pudemos
verificar a difusdo das/os que afirmam existir uma “ideologia de género”, pautada
em ofensivas religiosas que visam coibir e criminalizar a atuacédo pedagodgica de
professoras/es somada a tentativa de apresenta-los/as como uma ameaca para a
sociedade, principalmente, aos estudantes das instituicbes escolares. O/a
professor/a, conforme o projeto “escola sem partido” €& considerado/a
doutrinador/a, ndo pode ter liberdade de expressdo, devendo deter-se ao
contetdo a ser ministrado em sala de aula, isentando-se da responsabilidade de
debater ou ter liberdade de expressédo, exemplo reconhecido na figura da
professora.

Modelo de Orientacao 4: Dualidade

O quarto modelo de orientacdo, caracterizado como dualidade, foi
encontrado durante as narrativas dos sujeitos trans nas quais pudemos verificar
nas relacdes entre os/as estudantes, relacdes amigaveis mas também relacdes
preconceituosas e, com os/as professores/as, relacdes respeitosas mas também
relaces discriminatérias. O lado bom e o lado ruim de ser transgénero e estar na
escola foram citados na fala de uma das entrevistadas, ao mencionar sua
percepcdo sobre a instituicdo em que estuda. Diante disso, o termo escolhido
reporta-se ao que é duplo, indicando dois principios, duas maneiras que Sao
interpretadas pelos sujeitos trans, pois estas/es visualizaram no ambiente
experiéncias significativas, porém também evidenciaram acontecimentos
negativos que Ihe deixaram marcas ao apontarem situacdes de a¢Oes afirmativas,

discriminagéo e segregagao vivenciadas na escola.
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Podemos destacar a atencgéo voltada para meninos e meninas que nao se
adéquam as normas, ressaltando que ndo sdo somente as/os estudantes que
vigiam, mas a instituicdo inteira, de modo que professores/as se sentem
respaldados/as, pois acreditam estar de acordo com o que é correto e instituido
conforme as normas de género. A norma, dentro ou fora do ambiente escolar,
surge de maneira vigilante. Portanto, a heteronormatividade, tendo os/as
heterossexuais como padréo a ser seguido, tende a fazer com que pessoas nao
heterossexuais sejam vistas como merecedoras de preconceito, discriminacao,
repulsa e oOdio que lhe s&o, comumente, direcionados/as. Diante disso,

verificamos ag¢des com a intengao de normalizar as identidades na escola.
Modelo de Orientacao 5: Pacificacao

Posteriormente temos o ultimo modelo de orientacédo e ultima ponderacao
realizada pelos sujeitos trans: a pacificacdo. Diante das falas dos estudantes no
altimo capitulo da analise de dados, tornou-se possivel verificar o desejo e anseio
por providéncias, motivo que nos fez nomeé-lo como modelo de orientacdo de
suas falas. O termo refere-se a tentativa de acalmar ou propiciar a harmonia,
representa o restabelecimento da paz e o cenario pelo qual se luta. Dentre tantos
discursos voltados a imposi¢do ou a resisténcia, lados opostos em qualquer meio
social, h4 o meio pacifico, voltado pela intermediacéo entre as lutas, local em que
toda sociedade anseia por inserir-se em algum momento, por representar e trazer
consigo avancos pelos quais a sociedade almeja em seu espaco.

O gesto humanitario e a espera por possiveis mudancas dentre o cenario
vivenciado tornaram-se perceptiveis durante as falas dos sujeitos trans da
pesquisa, em decorréncia do anseio e espera pela desconstru¢cdo dos processos
de normalizacdo a partir da incitacdo a debates que desestabilizem as
construcdes de poder que regem as normas de género e sexuais e que possuem
0 intuito de ressaltar as desigualdades entre os sujeitos. Sobre a percepcao que
os/as estudantes tiveram acerca de professores/as tivemos posicbes de que
haviam e outras que n&o haviam presenciado situagbes conflituosas,
evidenciamos em suas falas intervencdes positivas, mas também intervencdes
negativas.

E importante ressaltar, que nem todos os setores responsaveis pelo

controle das escolas possuem conhecimento sobre as vivéncias na instituigao.
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Entretanto, deve-se destacar a importancia de medidas que impecam, ou pelo
menos, minimizem atitudes referentes as cenas opressivas e que reiteram a
heteronormatividade em suas experiéncias escolares, machucando os individuos,
conforme os relatos de nossos/as participantes. O ato de ignorar ou demonstrar-
se alheio corrobora para o acentuamento deste quadro repleto de exclusao e

segregacao.

Portanto, concluimos que...

Ser transgénero carrega consigo muitos elementos imbricados, pois
automaticamente sdo associados o0 preconceito, a discriminacdo e,
principalmente, a perspectiva de que o sofrimento esta interligado, ou seja, ser
homem ou mulher trans, de acordo com o padrdo imposto, € 0 mesmo que sofrer
em inumeros contextos. Pudemos evidenciar o crescimento e empoderamento
dessas pessoas, extraindo momentos que marcaram suas experiéncias pessoais,
sociais e, principalmente, escolares, seus aprendizados em incontaveis situacoes,
que por mais perturbadoras que sejam, inspiram e incentivam outras pessoas
trans, amparando-as e dando oportunidade de conhecer mais vivéncias
compostas por superacao, reivindicacao e resisténcia.

Outro ponto muito pertinente é o quanto é lamentavel constatar os
retrocessos que atingem diretamente as/os profissionais da educacao, os quais
estdo inseridos/as em uma sociedade em que o/a professor/a possui um salario
abaixo do esperado, enfrenta diariamente problemas inusitados dentro e fora de
sala de aula e exerce uma funcdo, na maioria dos casos, que ndo é sua. A
criminalizacdo docente a qual estdo tentando inserir o/a professor/a que nao se
adéqua ao que estd tentando ser imposto institucionalmente representa uma
tentativa de vigiar e controlar quem n&o se mantiver neutro/a perante as
constantes injusti¢cas sociais.

A auséncia de debates sobre género e sexualidade realizada pelas/os
profissionais da educacdo nas escolas retira da criangca e da/o jovem 0s seus
direitos quanto cidadéos de ter acesso a informacdes de cunho construtivo tanto
para a sua formacéo pessoal quanto para a profissional. O slogan ‘Ideologia de
Género’ que vem entranhando-se na sociedade empenha-se em evitar o

pensamento critico dos individuos, evitando as transformacgfes necessarias e
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limitando a educacéo ao tradicionalismo em que o/a professor/a somente repassa
0 conteudo e a/o estudante assimila, sem contestar.

Dessa forma, o conservadorismo moral ao qual todas/os estamos
ameacadas/os utiliza-se de debates antifeministas, homofobicos, transfébicos e
retrégrados, além da tentativa de reproduzir discursos de 0Odio que incitam a
violéncia e a discriminagao na sociedade. Nao podemos repensar uma sociedade
justa e igualitaria sem o debate de tematicas tdo importantes e que sao
fundamentais para que possamos desconstruir a onda de conservadorismo que
estamos enfrentando. A ldeologia de Género e o Programa Escola sem partido
sdo a maior prova de controle moral e social que ja enfrentamos nos ultimos

tempos.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA N
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Transgeneridades e Heteronormatividade na Escola: tensdes, desafios e
possibilidades presentes nas relagdes pedagdgicas

Vocé esta sendo convidada/o a participar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa que estou realizando. A colaboracédo neste estudo é de suma importancia
atraves de seus relatos como informante, caso desista ndo havera nenhuma espécie
de prejuizo a voceé.

Muito obrigada!

A proposta consiste em um estudo inscrito no campo do género e da
sexualidade, sobre os efeitos da heteronormatividade nas vivéncias e experiéncias
escolares de aluna/os transgéneros e na atuacdo pedagogica das/os professoras/es
que compdem o contexto escolar.

Para realizar esta pesquisa serao realizadas entrevistas narrativas, na data e
no local de escolha da/o entrevistada/o. Portanto, proponho-me a analisar a
heteronormatividade nas experiéncias vivenciadas pelas/os alunas/os transgéneros
e professores no contexto escolar apontando possibilidades de superacdo das
desigualdades educacionais de género. Para tal, pretende-se delinear as
implicacbes da heteronormatividade na percepcdo dos professores acerca das
transgeneridades na escola; apontar situagdes de acdes afirmativas, discriminacdo e
segregacao vivenciadas na escola pelos estudantes trans e, por fim, descrever
encaminhamentos pedagodgicos a conflitos entre alunos cisgénero e transgénero.

No caso de alguma davida ou consideragéo, a responsavel pela pesquisa é
Mayanne Adriane Cardoso de Souza, portadora do RG 6864710 e CPF
020.235.522-57, estudante do Programa de Pdés-Graduagcdo em Educacdo -
Mestrado, orientada pela Professora Dr2 Lucélia de Moraes Braga Bassalo, docente
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da Universidade do Estado do Para (UEPA) situada na Rua do Una, n° 156,
Telégrafo.

Garanto a retirada do consentimento a qualquer momento, assim como o
abandono de participacdo no estudo sem qualquer prejuizo. As informacdes serao
analisadas e fica garantido o sigilo da identificacdo das/os participantes.

As/os participantes tém o direito de serem mantidas/os atualizadas/os sobre
os resultados que sejam do conhecimento da pesquisadora. Ndo ha despesas
pessoais para as/os participantes nem compensacao financeira relacionada a sua
participagéo.

Com isto, estou ciente do compromisso da pesquisadora de utilizar dados e 0
material coletado somente para pesquisa e que poderdo ser divulgados em meios
cientificos (congressos, revistas, artigos, etc.) nacionais e internacionais. Declaro
estar suficientemente informada/o a respeito do que li descrevendo este estudo.

Fica claro para todas/os, quais sao as propostas do estudo, os procedimentos
a serem realizados, as garantias de confiabilidade e de esclarecimento pertinente.
Fica claro, também, que a participacdo € isenta de despesas, de compensacdo

financeira e que ndo oferecem riscos morais, psicolégicos, de vida e de saude.

Eu, ,

autorizo a utilizacdo dos dados obtidos na realizacdo da dinamica acima citada, para

fins cientificos e educacionais, realizada com a estudante de pesquisa da UEPA,
Mayanne Adriane Cardoso de Souza, estudante do Programa de Pés-Graduacdo em

Educacao - Mestrado.

Belém, de de 2018.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

APENDICE B — QUESTIONARIO DO PERFIL DO GRUPO TRANS (REPPAT)

QUESTIONARIO

Entrevistadora:

Local:
Data: / /
Oi! Tudo bem?

Chamo-me Mayanne Souza, aluna do mestrado em educagéo da UEPA, e
estou realizando uma pesquisa sobre os efeitos da heteronormatividade nas
experiéncias de escolarizacdo de estudantes trans e professoras/es. Ficaria
imensamente feliz e grata com sua participacdo na construcdo da mesma, atraves
do preenchimento individual do presente questiondrio. Ressalto que todas as

informagdes fornecidas seréo rigorosamente analisadas.

Dados Pessoais

Nome:

Como gostaria de ser chamadx:

Idade:

Identidade de Género:

Escolaridade

Nivel de Escolaridade:
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Vocé poderia falar um pouco sobre a Rede Paraense de Pessoas Trans?

Quantas pessoas, em meédia, compdem a rede?

Vocé sabe informar a faixa etaria, em média, das pessoas que compdem 0 grupo?

A partir dos relatos que vocé ja ouviu, vocé pode descrever um pouco sobre as

experiéncias de escolariza¢ao dos integrantes de seu grupo?

Como vocé percebe os efeitos ocasionados pela imposicao da heteronormatividade,
ou seja, a norma heterossexual que regula as identidades de género, na vida das

pessoas que compdem o grupo?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCA(}AO~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA COM ESTUDANTES

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

Entrevistadora:

Informante:
Local: Data: / /
Turma/Ano:
Tema Pergunta geradora Objetivo
Vocé pode falar sobre como
se percebeu um homem ou
uma mulher trans?
Vocé pode falar um pouco Anali;ara_hete_ronor_matividade nas
sobre o inicio da sua | EXPeriéncias vivenciadas pelas/os
transicdo? alunas/os transgéneros e
Vida pessoal c T —— professores no contexto escolar
omo a familia lidou apontando possibilidades de
E aescola? superacio das desigualdades
Vocé poderia descrever

como é ser trans?

educacionais de género

Experiéncias Escolares

Vocé poderia falar um pouco
sobre as experiéncias que
vocé ja vivenciou ou vivencia
agui na escola?

Vocé as considera boas ou
ruins?

Como foram essas
experiéncias escolares na
infancia?

Vocé pode me contar sobre
a sua relacdo com os/as
colegas de turma?

E com os/as professores/as?

E funcionarios/as?

Analisar a heteronormatividade nas
experiéncias vivenciadas pelas/os
alunas/os transgéneros e
professores no contexto escolar
apontando possibilidades de
superacdo das desigualdades
educacionais de género

Discriminacéao e
Transfobia

Vocé poderia me contar se
ja vivenciou ou vivencia
alguma dificuldade na escola
por ser trans?

E na familia? E na rua?

Apontar  situacbes de acdes
afirmativas, discriminacao e
segregacao vivenciadas na escola
pelos estudantes trans
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Intervencao Pedagogica

Vocé pode descrever se
algum/a professor/a ja
presenciou situacdes que
vocé tenha vivenciado
envolvendo preconceito,
violéncia ou discriminacéo?

E a equipe pedagbgica?

E os/as funcionarios/as?

Qual o seu posicionamento
quanto as atitudes dos/as
professores/as nessas
situacbes?

E da equipe pedagdgica?

E das/os funcionarias/os?

Descrever encaminhamentos
pedagdgicos a conflitos entre alunos
cisgénero e transgénero
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCA(;AO~
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE D-ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA COM PROFESSORES/AS

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

Entrevistadora:

Informante:
Local: Data: / /
Disciplina:
Tema Pergunta geradora Objetivo
Como vocé define um/uma
aluno/a trans?
Analisar a heteronormatividade nas
Vocé pode me dizer como se | €xperiéncias vivenciadas pelas/os
o sente ao ter um/uma aluno/a | @lunas/os transgeneros e
Experiéncias trans em sala? professores no contexto escolar

Profissionais

Vocé poderia falar um pouco
sobre as experiéncias que
VOCE€ ja vivenciou ou vivencia
na escola por ter estudantes
trans?

apontando possibilidades de
superacdo das desigualdades
educacionais de género

Discriminagéo e
Transfobia

Vocé poderia descrever se ja
ocorreu ou ocorre alguma
situacdo que vocé tenha
presenciado contendo
discriminacao e/ou violéncia
com as/os estudantes trans?

Apontar  situagbes de acdes
afirmativas, discriminacao e
segregacdo vivenciadas na escola
pelos estudantes trans

Intervencao Pedagdgica

Vocé pode me contar sobre
como vocé reage quando
ocorre alguma situacao
conflituosa entre as/os
estudantes trans e os demais
alunos?

Vocé pode descrever se
houve e quais os
encaminhamentos que
realizou?

E qual o seu posicionamento
quanto a sua intervencao?
Vocé acha que foi a mais
apropriada ou faria diferente?

Descrever encaminhamentos
pedagogicos a conflitos entre alunos
cisgénero e transgénero
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APENDICE E: Codigos utilizados na transcricdo das entrevistas (modelo criado
pelos pesquisadores do grupo coordenado por Ralf Bohnsack) (WELLER, 2006)

Caodigo Significado

Y: abreviacao para entrevistador (quando realizada por mais de um
entrevistador, utilizam-se Y1 e Y2)

Am / Bf: abreviacdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para
entrevistados do sexo masculino e “f” para pessoas
do sexo feminino.

() um ponto entre paréntesis expressa uma pausa inferior a um
segundo
(2) 0 numero entre paréntesis expressa o tempo de duracdo de uma

pausa (em segundos)
; ponto e virgula: leve diminuicdo do tom da voz

. ponto: forte diminuicdo do tom da voz
, virgula: leve aumento do tom da voz
? ponto de  forte aumento do tom da voz
interrogacao:
exem- palavra foi pronunciada pela metade

exe:::mplo  pronudncia da palavra foi esticada (a quantidade de : equivale o
tempo da pronuncia de determinada letra)
assim=assim palavras pronunciadas de forma emendada
exemplo palavras pronunciadas de forma enfatica sao sublinhadas
°exemplo palavras ou frases pronunciadas em voz baixa s&o colocadas
entre pequenos circulos
exemplo palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em
negrito
(example) palavras que nao foram compreendidas totalmente séo colocadas
entre paréntesis
( ) paréntesis vazios expressam a omissao de uma palavra ou frase
que néo foi compreendida
(o tamanho do espaco vazio entre paréntesis varia de acordo com
0 tamanho da palavra ou frase)
@exemplo@ palavras ou frases pronunciadas entre risos sdo colocadas entre
sinais de arroba
@)@ namero entre sinais de arroba expressa a duracdo de risos assim
como a interrupcéo da fala
((bocejo)) expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos
externos, por exemplo:
((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na sala e a entrevista é
brevemente interrompida))
IIhm// utiizado apenas na transcricdo de entrevistas narrativas-
biograficas para ou /@(1)@// indicar sinais de feedback
(“ah”, “oh”, “mhm”) ou risos do entrevistador.
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