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“Todo futuro é alcancado pelo homem com a ajuda da imaginag¢éao criadora.”

(VIGOTSKI)
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AS BRINCADEIRAS NO RECREIO: ACOES VOLITIVAS NOS
TEXTOS ESCRITOS POR CRIANCAS DO TERCEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto as acdes volitivas da crianga que pensa, expressa
suas impressdes sobre as brincadeiras no recreio de turmas do Ciclo | - 3° ano do
ensino fundamental de duas escolas publicas do municipio de Belém. Tem como
objetivos: a) analisar as ac¢des volitivas atribuidas as brincadeiras no recreio; e b)
analisar as brincadeiras das tradi¢cdes culturais citadas pelas criangas em textos sobre
0 recreio. As questdes norteadoras sdo: Quais acbes volitivas sdo atribuidas as
brincadeiras no recreio? Quais as brincadeiras de tradi¢cdes culturais séo citadas pelas
criangcas no texto sobre o recreio? A hipbtese deste estudo € que mesmo com a
apropriagao das novas tecnologias, ainda prevalecem, no ambito do recreio escolar
das escolas publicas municipais de Belém do Para, as brincadeiras de tradicdo
cultural. Trata-se de uma pesquisa do tipo documental a partir da analise dos textos
escritos. Os textos foram escritos no ano de 2016 com fins de avaliacdo diagndstica
da aprendizagem escolar dos alunos, realizada pelo Grupo Base da Secretaria
Municipal de Educacéao e Cultura de Belém. Esta analise se fundamenta em Vigotski
(1931/1996, 1997, 1998, 1931/2000, 1933/2008, 1934/2009, 1933/2009, 1930/2014,
1929/2016). Na escrita dos textos das criancas foram constatadas trés categorias, a
saber: (1) Acao volitiva qualificativas; (2) Acao volitiva que fala de si; (3) Acéo volitiva
que fala do outro. Com base nessas categorias, os textos foram analisados. Os
procedimentos de pesquisa incluem a leitura de textos escolares dos alunos, a
descricdo e a analise de elementos comuns presentes nos textos. Para analisar as
brincadeiras citadas nos registros escritos das criancas, a partir da catalogacéo,
chega-se no nimero de trinta e cinco (35) brincadeiras e cento e trinta e oito (138)
ocorréncias das brincadeiras citadas nos textos. Nos resultados da pesquisa,
constata-se que a crianca, quando escreve sobre o que tem dominio ou tem
envolvimento afetivo com o tema, demonstra por meio da escrita as suas impressoes,
deixando balizar o gosto, a relacao individual e coletiva a partir da brincadeira. Quanto
as opcdes de brincadeiras, observa-se que as criancas no recreio utilizam as
brincadeiras tradicionais que sao transmitidas de geracdo em geracéao.

Palavras-chave: Brincadeira. Crianca. Textos infantis. Acdes volitivas. Relacdes
Sociais.



THE CHILDSPLAY IN THE RECREATION: VOLITIVE ACTIONS IN
THE WRITTEN TEXTS PER CHILDREN OF THE THIRD YEAR OF
FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT

This dissertation has as its object the acts volitional of the child who thinks, expresses
his impressions about the childsplay in the recreation of classes of Cycle | - 3rd year
of elementary school in two public schools in the municipality of Belém. Its purpose is
to analyze the childsplay in the recreation based on the volitional actions revealed in
the writing of texts of two Cl schools, 3rd year of elementary school, in view of the
child's intellectual, cultural, social, affective and emotional development in childhood.
The guiding questions are: Which volitional acts are attributed to the recreational
childsplay? Which cultural traditional plays are mentioned by the children in their
playtime text? The hypothesis of this study is that even with the appropriation of new
technologies, the cultural traditional games still remain in the scope of the playground
school in the municipal public schools of Belém of Para, during the playtime. This study
is a kind of documentary research based on the analysis of the written texts. The texts
were written in 2016 with the aim to set students' school learning diagnostic
assessment by the base group of the Municipal Education Department of Belém. This
analysis is based on Vigotski (1929/2016, 1933/2008,1934/2009, 1930/2014,
1934/1983, 1931/1996, 1933/2009, 1984/1994, 1931/2000). In the writing of children's
texts, three categories were verified, namely: (1) Qualifying volitive action; (2) Volitive
action that speaks of itself; (3) Volitive action that speaks of the other. All the texts were
widely analyzed under these three categories. The research procedures applied
include reading students' textbooks, the description, and analysis of the common
elements present in texts. In order to evaluate the childsplay mentioned in the
children’s written records, from the cataloging, the significant number of thirty-five (35)
games and one hundred and thirty-eight (138) occurrences of the mentioned childsplay
were identified in the texts. In the results of the research, it is verified that when a child
writes about what has dominion or has direct involvement of affection with the subject;
the tendency is to demonstrate their impressions through their writing, letting banalize
the taste, the individual and collective relationship starting from the childsplay.
Regarding the childsplay options, it is observed that children on the playground use
traditional enjoyable plays that are passed ahead from generation to generation.

Keywords: Childsplay. Child. Children's texts. Volitive actions. Social relationships.
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1 INTRODUCAO

Vista cansada

Uma crianga vé o que o adulto ndo vé. Tem olhos atentos e limpos para o

espetaculo do mundo. O poeta é capaz de ver pela primeira vez o que, de

fato, ninguém vé. Ha pai que nunca viu o préprio filho. Marido que nunca viu

a propria mulher. Nossos olhos se gastam no dia-a-dia, opacos. E por ai que
se instala no cora¢éo o monstro da indiferenca.

(Otto Lara Resende, 1992)

O proposito deste estudo aguca meus olhares de pesquisadora para
compreender 0 que as criangas revelam quando registram em seus textos as
brincadeiras® no recreio. Almejo? ndo me deixar levar pela opacidade cegueira, por
olhos que ndo conseguem ver. A intencdo é sair do caos da indiferenca e adentrar no
gue as criangcas marcam enquanto acfes volitivas nos textos escritos sobre as
brincadeiras — entendendo essas acdes como aquelas que elas realizam com fervor,
com entusiasmo e inventividade.

Como meio de néo incorrer na indiferenca, agu¢co minhas motivacdes desde
a minha constituicAo enquanto pessoa e busco na memodria da minha infancia
momentos maravilhosos e ricos que vivi no lugar em que nasci, a llha de Mosqueiro.
Ressalto o periodo da infancia, porque foi marcante e envolvente, quando recordo as
brincadeiras que até hoje sdo lembradas por mim com muito saudosismo e alegria.

Lembro da pira-se-esconde, da pira-pega, da pira-alta, da pira-maromba — o
termo “pira” significava diversao, prazer e alegria —, bandeirinha, queimada e tantas
outras que ocorriam nas areas livres e quintais das vizinhangas préximo a minha
residéncia, na Ilha do Mosqueiro. Em casa, meus pais distribuiam nosso tempo entre
as tarefas de casa, os estudos e a brincadeira. Depois que cumpriamos as primeiras
tarefas — tarefa de casa e a da escola — éramos liberados, eu e meus irmaos iamos
brincar. BrincAvamos no quintal de casa, na vizinhanca, além de brincar no espaco

livre na escola. Eram brincadeiras muito divertidas na companhia de amigos.

1 Depois de muitos debates, alguns autores, como Ana Luiza Smolka e Paulo Bezerra, chegaram a um
consenso de que ao referir-se a atividade lddica, o termo que mais se aproxima da obra original de
Vigotski € brincadeira por ser uma atividade da crianga. Atividade que esta desempenha e que contribui
para o desenvolvimento da mesma. Por isso, o termo brinquedo, a partir da traducao da autora Zoia
Prestes (2008) caiu em desuso. Porque o brinquedo € o objeto utilizado na brincadeira. E o brincar é
uma acéo da brincadeira, cabendo uma distincdo entre estes dois termos quando se trata das obras
que Vigotski escreveu em 1929,1930 e1933.

2 No texto introdutério desta pesquisa, optamos pelo uso da primeira pessoa do singular para marcar a
vivéncia da pesquisadora.
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Depois, na condicdo de mée, pude acompanhar o desenvolvimento de meu
filho. Observava que ele brincava e, no momento de suas brincadeiras, criava
situacdes, fatos e acontecimentos da vida ou do seu imaginario, algo que de alguma
forma contribuia para lidar com os seus medos, com as suas frustacdes, com 0s
desejos na interacdo, com as situacdes da vida real o que lhe atribuia um sentimento
de prazer e alegria.

Minha infancia e o fato de ser mée se correlacionam na memoria e deram
vitalidade para as minhas escolhas profissionais: ser professora de criancas. A
escolha ocorreu em 1990 pelo Curso de Formacgdo de Professores do Pré-escolar a
42 série, na Universidade do Estado do Par4d (UEPA), que oferecia uma habilitacdo
gue atendia a singularidade de atuar com criancas de zero a dez anos de idade, com
0s autores que discutiam a infancia no momento, em particular Piaget, Emilia Ferreiro
e os estudos do interacionismo sécio-histérico de Vigotski e também as recentes
teorizagOes sobre as relagdes entre alfabetizacéo e letramento.

Concluido o curso, iniciei minha experiéncia na docéncia em 1994, quando fui
contratada e depois, em 1996, ingressei como concursada na Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura de Belém (SEMEC). Fui contratada como professora na Escola
Municipal “Almerindo Trindade”. A turma que assumi foi de Educacédo Infantil, com
crianca de 4 a 5 anos de idade, e em seguida assumi uma turma de ensino
fundamental. Grande desafio! Porque era algo muito novo e, ao mesmo tempo, muito
envolvente. Foi um ano de intenso trabalho. Tinha que saber dosar as atividades
ludicas, o encantamento pela literatura, as representacdes pictoricas por meio dos
desenhos, os conhecimentos de letras, de seus nomes; e também, com a construcao
do caréater, no aprender a lidar com o outro, a brincar com o0 outro. S&o0 muitos
conhecimentos que precisavam ser explorados por mim, professora, com leveza e
encantamento.

Outra conviccao que tinha, como professora, era que as criangas, independente
de classe social, eram capazes de aprender, e que isso implicaria uma acgéo volitiva
minha, das minhas proposi¢cdes, de como eu possibilitaria a elas pensar sobre o
conhecimento, sobretudo nessa fase inicial escolar, cuja preocupagédo maior € com o
desenvolvimento integral da crianca e do acesso a leitura e a escrita, ou seja, como
ensinar a aprender essas habilidades.

Diante do desafio em instituir uma préatica pedagogica com qualidade,

encontrei na literatura cientifica o fato de que o ato de alfabetizar depende do enfoque
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tedrico: ora se sustenta no processo cognitivo de memorizagdo do aprendente; ora se
centra no papel do professor em criar dindmicas e eventos em um ambiente
alfabetizador; ora se centra na apreensao do sistema linguistico; ora nas situacoes
cotidianas de aprendizagem por meio de textos. Para compreender esses enfoques
tedricos revisitei obras de varios autores, tais como: Miriam Lemle, Magda Soares,
Luiz Carlos Cagliari, Paulo Freire, Emilia Ferrero, Ana Teberosky, Esther Pillar Grossi,
Vigotski, entre outros, a fim de refletir sobre como essas teorias se constituem na
pratica, com as contribuicdes relevantes de cada uma delas para entender o processo
de alfabetizacdo em sua complexidade e ajudar os alunos na aquisi¢céo da leitura e da
escrita de forma prazerosa e envolvente.

Em 2005, a SEMEC criou o programa de formacao continuada de professores
denominado Elaborar Conhecimento para Aprender a Reconstrui-lo (ECOAR)® do
qual fiz parte desde a sua criacdo, que teve as seguintes diretrizes pedagdgicas: a) a
formacdo de professoras* e coordenadoras pedagdgicas; b) o assessoramento a
pratica docente nas escolas; e c) a avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Ciclo |
(1°, 2° e 3° anos)® do Ensino fundamental de 09 (nove) anos. O foco principal desse
programa foi a qualidade da aprendizagem do aluno (BELEM, 2005).

No anos de 2005 a 2007, quando o programa foi implantado, a formacéo
acontecia em cursos realizados durante 06 (seis) dias consecutivos, garantindo o
direito de estudar da professora, conforme premissa estabelecida pelo Programa
ECOAR, quando da sua criacdo e das proprias diretrizes da Secretaria, no que diz
respeito a formacgédo continuada, em servico, das professoras.

No periodo de 2005 a 2016, exerci a funcdo de formadora das professoras
alfabetizadoras da rede municipal de educacédo de Belém, participando dos encontros
semestrais e mensais de formacdo continuada de professoras e coordenadoras

pedagdgicas nas escolas, do Ciclo | (ClI).

3 Parte da iniciativa de formacdo de professores na época de constituicdo do Programa Ecoar se deve
a iniciativa do grupo gue se constitui junto com a Educadora Lorena Trescastro que formulou a politica
de formacédo da SEMEC-Belém, tendo a assessoria externa do professor e sociélogo Pedro Demo.

4 A grande maioria que atua nesta area é constituida de mulheres, por isso a designacdo a partir daqui
é “professora”.

5 No municipio de Belém, o Ensino Fundamental € organizado em quatro ciclos. O Ciclo | tem duracgao
de trés anos (1°, 2° e 3° anos) e os demais, dois anos cada: o Ciclo 1l (4° e 5° anos); o Ciclo Il (6° e 7°
anos) e o Ciclo IV (8° e 9° anos).
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O Programa Ecoar (SEMEC), reafirmando o direito das professoras de
estudar e aproximando o formador das escolas, criou em 2007 a formagao
denominada Projeto Expertise em Alfabetizagdo, que objetivava “acompanhar o
trabalho do (a) professor (a) de Cl — 1° ano na perspectiva de orientar as condicdes
didaticas para garantir a alfabetizacdo dos alunos até o final do ano” (BELEM, 2009,
p. 7). O referido projeto foi instituido pelo Centro de Formagédo de Professores — como
passou a se chamar o local que reunia os profissionais que planejavam a formacao
nas escolas publicas municipais — a fim de fomentar praticas pedagodgicas bem-
sucedidas de professoras, cujo propésito foi 0 de “acompanhar o trabalho do (a)
professor (a) de Ciclo de Formacao | (Cl) na perspectiva de orientar as condi¢des
didaticas para garantir a alfabetizacdo dos alunos até o final do ano” (BELEM, 2009,
p. 7).

No Projeto Expertise em Alfabetizagéo — criado, elaborado e executado pelo
Grupo Base — havia a proposi¢céo de uma metodologia de formacé&o que priorizava o
estudo, a prética avaliativa e a intervencéo docente com qualidade na sala de aula. A
formacdo das professoras do projeto, a partir de entdo, teve o propdsito de criar
espaco de interlocucdo, de troca e de intervencdo. A formagdo mensal das
professoras, que antes era realizada uma vez por semestre, em seis dias
consecutivos, passou a ter encontros mensais e se prolongava no espaco escolar, por
meio dos assessoramentos semanais, que consistiam na ida do formador do Grupo
Base a escola, a fim de orienta-los — professoras e coordenadoras pedagdgicas — no
que fosse possivel para minimizar as dificuldades dos alunos.

No decorrer desse tempo exercendo a funcdo de formadora, a meta
estabelecida era sempre fazer o melhor em beneficio dos alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental. Digo com veeméncia que o que me torna realizada na vida
profissional que escolhi foi poder contribuir para o desenvolvimento da crianca na
formacdo da personalidade humana consciente, especificamente me referindo as
criangas das escolas publicas do municipio de Belém.

Nesses doze (12) anos (2005-2016) de exercicio da funcdo de formadora,
atuando em cursos de formacgdo de professoras e coordenadoras, no trabalho de
assessoramento as escolas, tive a oportunidade de conviver com as situacdes de
ensino e de aprendizagem, a partir das demandas das escolas, e, assim, estabelecer
uma relagdo muito préxima com alunos e professoras. Essas agfes, de formadora e

de assessora, foram se consolidando ao longo do tempo.
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Além dessas — de formadora de professoras e de assessora —, outras agcoes
importantes estdo na realizagdo da chamada “Provinha Belém” e logo em seguida no
acompanhamento da devolutiva das avaliagdes dos alunos as professoras. Em 2016,
o tema da referida avaliagao foi “O recreio”, circunstancia em que as criangas puderam
expressar posicoes a respeito de suas agbes volitivas sobre as brincadeiras que
realizam na escola, no periodo de intervalo dos estudos, a hora do recreio.

A principio, defendia que a pesquisa poderia ocorrer com a observacédo da
materialidade ladica, ou seja, no ato de descrever uma crianga ou varias no ato de
brincar; posteriormente, vi um outro caminho promissor de pesquisa a partir da escrita
da crianga sobre as brincadeiras no recreio, o qual instigou-me a perceber que as
criancas tém varias formas de se expressar a respeito da tematica brincadeira, seja
por meio do gesto de brincar, por meio da oralidade ou por meio da escrita. Esta tltima
foi a escolhida para este estudo, uma vez que as criancgas foram instigadas a produzir,
em 2016, como j& foi dito, um texto escrito que reflete, historicamente, nesse evento
de producdo, uma acao volitiva singular sobre a brincadeira. Esse texto € marcado e
reflete um posicionamento das criancas sobre a brincadeira que realizam, que
pretendo descrever e analisar como objeto de estudo.

Os textos do corpus da pesquisa fazem parte do banco de dados das
producdes escritas do teste de Lingua Portuguesa da Provinha Belém, promovida pelo
Centro de Formacao de Professores (CFP), aplicada no ano de 2016. Utilizo como
corpus 40 textos, de 2 turmas de CI-3° ano da Escola Municipal Ensino Fundamental
Ernestina Rodrigues e Escola Municipal de Ensino Fundamental Amancia Pantoja,
tendo em vista que tiveram 100% de frequéncia dos alunos na realizacao do teste.

Os sujeitos da pesquisa sdo criancas de 8 a 9 anos de idade, oriundos do
entorno e outros residentes de bairros distantes da escola. Sobre a caracterizacéo
das criancas matriculadas nas escolas locus da pesquisa, detalho posteriormente na
segunda secao. Vale ressaltar que os sujeitos que produziram os textos sédo criangas
de filhos de trabalhadores de diversas profissbes, sdo ativos, brincam e séo
produtores de textos e de cultura.

Os textos escritos pelas criangas foram analisados pelo CFP, assim como
pelas professoras durante as formagdes mensais. A ideia era que o CFP criasse suas
estratégias formativas para o alcance das dificuldades dos alunos, bem como as
professoras planejassem acdes didaticas que fossem ao encontro dos direitos de

aprendizagem das criancas, e a escola se organizasse para educar 0s sujeitos, tendo
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em vista intensificar didaticas que mobilizem as criangas a se expressarem por meio
de textos escritos de sua prépria autoria.

Entdo vejamos que a proposicao de avaliacdo do CPF era os textos escritos
pelas criancas segundo critérios estudados na formacgéo, independentemente da
tematica, pois poderia ser qualguer uma que significasse para a criancga e favorecesse
a escrita espontanea de um texto compreensivel ao leitor. Diferentemente do que
desejamos na pesquisa, temos interesse pela tematica, sobre 0 que as criancas
pensam sobre o recreio e sobre as brincadeiras citadas por elas no momento ludico
da rotina escolar. Sao justamente esses textos produzidos pelas criangas sobre o
recreio escolar que constituem o corpus dessa pesquisa de Mestrado em Educacéo.

A intencdo ndo consiste em tratar dos resultados da avaliacdo da
aprendizagem escolar, no que diz respeito aos aspectos formais do texto. Vale
ressaltar que os instrumentos e as atividades de avaliagdo seréo descritos, neste
trabalho na sec¢do dois, destinado as formulagdes tedrico-metodologicas.

Apresento a sumarizacdo das ideias centrais do objeto da pesquisa na figura

1 abaixo.
Figura 1: Objeto da pesquisa
OBJETO DE
PESQUISA
[
I
Sujeitos: sdo oito criancas de 8
Textos escritos a 9 anos oriundos de duas
por criangas escolas publicas municipais de
Belém
1 r
Promovida pelo Nesses textos identificamos muitas vozes de
Banco de dados Centro de Formacao criangas reunidas falando sobre o seu cotidiano. Sdo
da Provinha Belém de Professores enunciagdes que demarcam as suas relagdes com
(CFP) os outros.

Fonte: Elaboracgéo propria (2018).

Um fato que envolve a pratica de ser formadora esta no contato direto com as
criangas, na interagdo, nos ensinamentos, na conversa descontraida para ouvi-las,

nos momentos de brincadeiras que as impulsionam a se sentirem envolvidas no
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processo de aprendizagem. A experiéncia de ser formadora se constitui na
interlocucéo entre 0 eu e o0 outro, seja por meio da oralidade ou da escrita, com um
olhar atento as producfes das criancas, aproximando-me do que agora elejo como
objeto de pesquisa: as brincadeiras das criancas no recreio, que foram tematizadas
nos seus textos escritos.

E nessa minha constituicdo — fui crianga, sou mae, professora e formadora —
que percebo o quanto as criangas precisam ser ouvidas. Aprendemos muito com elas
nas suas formas de serem leais, de se relacionarem, de dizer o que gostam, de dizer
0 que nao gostam, de expressar 0s seus sentimentos, de saber lidar com as fantasias
e as imaginacoes e, principalmente, de como aprendem a descobrir o mundo por meio
da brincadeira, em turmas de educacao infantil e do ensino fundamental.

Neste sentido, minhas motivacdes perpassam por varios caminhos em que a

crianca é a protagonista principal, conforme figura 2.

Figura 2: As motivagdes

| MOTIVACOES |
~N
BRINCADEIRA CRIANCA TEXTO ESCRITO

FORMADORA U

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Trata-se de um estudo cujo canal sera estabelecido entre a pesquisadora e a
crianca, portadora de voz, com seus direitos garantidos de se expressar por escrito,
como um registro do que disse, abrindo as portas da expressividade humana, a da
propria crianca.

Hoje, no caminho de volta a universidade, no ingresso no mestrado do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGED), percebo um campo promissor

do ato de pesquisar ao desvelar o objeto de pesquisa por meio de um estudo
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epistemologico, principalmente ancorado no discurso do outro para construir 0 seu
proprio discurso.

Constato que na area de educacéao existe um vasto campo de pesquisa, Como
o estudo a respeito das criancas nas suas singularidades, nas suas atividades sociais
e culturais de se relacionar com o mundo. E, dentre as formas de a crianca se
relacionar com o mundo, estd uma atividade que ela desempenha com maior gosto e
prazer, a brincadeira.

Nesta pesquisa, 0s textos de criangcas ganham um outro olhar, visto que meu
interesse de analise se centra no modo como a crianga revela fatos e acontecimentos,
discursos, emocoes, relacdes de alteridades com os colegas que acontecem no
momento do recreio.

O contato com textos escritos de criancas advém desde a minha atuacéo
como professora e, em seguida, como formadora. O contato com textos de criancas
se dava como conteudo formativo para a formacéao.

A pratica de textos escritos por meninos e meninas faz parte da didatica do
professor, no processo de alfabetizacdo, assim como no trabalho do Grupo Base de
formacdo de professores alfabetizadores da SEMEC. As préticas da avaliagdo
semestral, por meio da analise de escrita das criangas, servem como conteudo
formativo para os professores, ajudando-os na orientacdo e na elaboragéo de seus
planejamentos para melhorar a competéncia escritora de seus alunos. O texto infantil
em contexto escolar pode ser visto como um discurso com o qual é possivel
estabelecer interlocucdo, tomando-o como objeto de andlise, no sentido de destacar
a importancia das brincadeiras no recreio a partir das ac¢des volitivas nos textos
escritos: com quem brincam, que brincadeiras as criancas citam em suas escritas e
gue estratégias de escrita elas se utilizam para escrever seus textos.

Nesse sentido, a escrita pode relevar dados interessantes sobre o que
significa para a crianga — como uma pratica ludica e cultural — a brincadeira no
cotidiano do recreio.

A Provinha Belém é composta por 17 questbes objetivas de Lingua
Portuguesa, envolvendo escrita de duas palavras a partir da leitura de figuras e escrita
de textos mediante uma consigna escrita, e por 20 questdes de Matematica. Trata-se
de uma avaliagéo inserida no contexto da formagao de professor, cujo objetivo maior
€ acompanhar o perfil dos alunos CI — 3° ano, quanto a aprendizagem em leitura,

escrita e matematica, atribuindo-se pontos para as questdes objetivas e, na producao
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de textos, atribui-se pontos a partir dos seguintes critérios: atende ao género textual,
possui coeréncia, coesdo, titulo coerente, segmentacdo das palavras na frase,
ortografia, ponto final, flexdo de género, flexdo de numero e letra maidscula.

A analise dos textos dos alunos avaliados de acordo com os critérios acima
pode chegar até uma pontuagdo de 20 pontos, com atribuicdo de 2 pontos para um
dos itens, mas levando em conta que: 2 pontos para o texto que apresente total
presenca do critério avaliado; 1 ponto para o texto que parcialmente atenda ao critério
avaliado; 0 ponto ao texto que ndo apresente qualquer escrita grafica, desenho ou
tracos figurativos que n&o representa nenhuma compreensdo da leitura
(TRESCASTRO & LIMA, 2012).

Os textos escritos pelas criangas sédo analisados pelo CFP, assim como pelas
professoras durante as formacdes mensais. A ideia € que o CFP crie suas estratégias
formativas para o alcance das dificuldades dos alunos, bem como as professoras
planejem acdes didaticas que vdo ao encontro dos direitos de aprendizagem das
criancas, e a escola se organize para educar 0s sujeitos, tendo em vista intensificar
didaticas que mobilizem as criangas a se expressarem por meio de textos escritos de
sua propria autoria.

Vale ressaltar que os instrumentos e as atividades de avaliagdo serao
descritos, neste trabalho na segunda se¢édo. Nao € minha intencao avaliar resultados
da avaliacdo da aprendizagem escolar, no que diz respeito aos critérios avaliativos —
tais como os linguisticos ou textuais, ortografia, coesdo, coeréncia, etc. —, 0s quais
séo usualmente utilizados nas escolas, seguindo as orientagdes do CFP.

N&o é possivel isolar o0 objeto do contexto histérico, uma vez que este sofre
influéncias externas. No caso, estou me referindo ao meio social em que as criancas
escrevem 0s seus textos, produzem suas ideias, expressam seus sentimentos e
visbes de mundo.

E nesse sentido que compreendo a relevancia da presente pesquisa na
dindmica do que de fato é a crianca na sua expressividade, nas suas energias, no uUso
de uma linguagem que considero como sincera, e, as vezes, sao tao silenciadas pelos
adultos e/ou pela comunidade escolar.

O presente estudo revela a importancia que a brincadeira tem a partir da
“palavra” escrita pela crianca, na sua condi¢ao social de aluno, dando visibilidade a
voz da infancia e, ao mesmo tempo, por meio desses escritos, sdo pontuados

discursos sobre a constituicdo da personalidade dela, pois durante seus registros é
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uma pessoa que emite opinidao. Os registros demonstram que as criangas sao sujeitos
gue expressam seus sentimentos por meio da escrita, o sabor da satisfagao,
insatisfacdo, ou seja, suas ac¢oes volitivas nos textos escritos em uma perspectiva
histérica, social e cultural. E pelo viés do social que a brincadeira se instaura e ganha
sentido cognitivo, psicomotor, interativo e estético e assim amplia-se a possibilidade
de desenvolvimento humano que comega desde o nascimento e se prolonga no
transcorrer de toda vida do ser humano.

A crianca cria todo um cenario, como se estivesse brincando, pensa no
espacgo, cria os nomes dos personagens, d4 voz a cada um deles, ou seja, a
brincadeira estd internalizada na crianca e serve para que a mesma escreva seu
préprio texto; use de sua imaginacao criadora e transporte essas ideias para o papel.
A partir dessas e de outras percepcbes sobre a brincadeira das criancas, a
fundamentacdo tedrica e metodologica para as analises advém de algumas das
contribuicdes de Lev Semyonovich Vigotski (1896-1934) e de outros comentadores.
Para interpretar os textos das criancas utilizo a alguns pressupostos da analise
documental, a qual me permite com um olhar atento para adentrar nas minucias, nas
marcas, nos tracos ou pistas de possibilidade de relacdes sociais. Além de “ouvir” as
visbes das criancas, um canal dialégico para mudanca da préatica educativa que se
quer emancipadora e democrética, em contexto reais e significativos.

Como meio de delinear um caminho epistemolégico a partir dos textos de

criancas apresento as questdes norteadoras (ver figura 3).

Figura 3: Questdes norteadoras

Quais ac¢des volitivas sao
atribuidas as brincadeiras no
recreio?

Quais sdo as brincadeiras de
tradicdo cultural citadas pelas
criancas no texto sobre o
recreio?

Fonte: Elaboracao propria (2019).
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E, assim, o objetivo geral € analisar as brincadeiras no recreio a partir das
acOes volitivas reveladas nas escritas de textos de criancas de duas escolas do CI 3°
ano do ensino fundamental, tendo em vista o processo de desenvolvimento intelectual,
cultural, social, afetivo e emocional, da crianca, na infancia.

Os resultados obtidos serao divulgados a comunidade escolar e ao Centro de
Formacao de Professores, no municipio de Belém-PA, como forma de compromisso
pessoal da pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa, e aos alunos, no sentido de
explicitar a importancia do espaco-tempo de brincar no desenvolvimento socio afetivo
e cognitivo das criangas.

Nesse sentido, as indagacdes levantadas nos remetem ao delineamento dos

objetivos especificos da pesquisa, conforme mostra a figura 4.

Figura 4: Objetivos geral e especificos da pesquisa

Analisar as
Analisar as agbes brincadeiras de
volitivas atribuidas as tradigbes culturais
brincadeiras no citadas pelas criangas
recreio. em textos sobre o

recreio.

.

Analisar as brincadeiras no recreio a
partir das agdes volitivas reveladas
nas escritas de textos de duas
escolas do Cl 3° ano do ensino
fundamental, tendo em vista o
processo de desenvolvimento
intelectual, cultural, social, afetivo e
emacional, da crianga, na infancia.

Fonte: Elaboragao propria (2019).

A hip6tese deste estudo é que, mesmo com a apropriacdo das novas
tecnologias, ainda prevalecem, no ambito do recreio escolar, das escolas publicas
municipais de Belém do Par4, as brincadeiras de tradi¢cao cultural. Em um cenario em
gue o uso da tecnologia atinge uma boa parcela das camadas da sociedade, podemos
encontrar no espacgo escolar criangas brincando com brincadeira de tradi¢cdo cultural,
uma pira-pega, uma pira-se-esconde, e tantas outras, sdo brincadeiras que
atravessam tradigGes, porque muitos de nossos parentes que viveram suas infancias
em época passadas podem ter tido a oportunidade de vivenciar momentos de lazer e

brincadeiras com seus amigos e amigas no recreio escolar.
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Nessa hipotese é previsivel que as criangas enunciem situagdes criativas que
mantenham e sustentem a existéncia das brincadeiras de tradigéao cultural — tais como
as brincadeiras de rodas, a pira-se-esconde, a pira-pega, peteca, macaca, que sao
maneiras paraenses de falar pigue esconde, pique pega, bola de gude e amarelinha,
respectivamente —, inclusive superando possiveis inexisténcias de equipamentos e de
objetos para a realizacdo de suas atividades ludicas. Essa hipdtese sugere que as
criangcas conseguem representar objetivamente o que fazem no recreio e que as
brincadeiras realizadas sado fundamentais para o seu desenvolvimento, como formas
de se relacionar com o mundo ao seu redor.

Outra hipétese que levanto é: se as criangcas emitem maior quantidade de
expressdes qualitativa ao se referir as suas brincadeiras no recreio, se falam de si e
se falam do outro, entdo, a tendéncia é de maior valorizacdo das brincadeiras no
recreio, pois, mesmo que a crianca em situacdo de avaliacdo escrita sobre um
assunto, como o tema recreio, tende a revelar fatos e comportamentos interessantes,
no caso, suas acodes volitivas nos textos escritos sobre as brincadeiras ou outras
atividades realizadas no recreio de um tempo passado e presente, que se reproduz
ao longo das geragdes, isso pode significar marcas de uma temporalidade historica e
cultural e um meio de se relacionar socialmente com o mundo ao seu redor.

Dessa maneira, entendo que, mesmo em circunstancia avaliativa —
representada pela “Provinha Belém” —, a crianca, ao escrever um texto sobre a
“brincadeira no recreio”, evidencia uma escrita marcada pelo protagonismo infantil de
dizer a partir da escrita 0 que pensa e 0 que consegue compreender a partir das
relacdes sociais que estabelece no recreio com seus amigos e emite um conjunto de
saberes que possui advindos de suas experiéncias culturais.

Nessa légica de raciocinio ativo, minhas inquietacfes em pensar a brincadeira
no recreio a partir de textos escritos por crianga do Ciclo | do 3° ano do ensino
fundamental indicam um caminho interessante de investigacao por revelar a voz da
crianca, sobretudo, o discurso singular do cotidiano das brincadeiras no recreio e
como as criangas, a partir das brincadeiras, se constituem enquanto pessoas e
aprendem a conviver com o outro. Traz uma possivel interse¢do, na maioria das vezes
as escondidas da escola, entre 0 mundo comunitario e o escolar.

A presente dissertacao esta organizada da seguinte forma:
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Na primeira secdo de Introducdo, apresento a aproximagao e a motivacao
com o objeto de pesquisa, o0 problema e a hipbtese, a questédo central e 0os objetivos
da pesquisa, o objeto de pesquisa e a organizacao da dissertacao.

Na segunda secédo, apresento as questdes tedrico-metodoldgicas sobre as
criangas e sobre as brincadeiras no recreio, com as diretrizes que conduzem a
pesquisadora aos caminhos epistemoldgicos consistentes sobre as brincadeiras, as
guestdes metodoldgicas e as razdes que justificam a aproximacdo com a analise de
tipo documental.

Na terceira sec¢éo, analiso as brincadeiras no recreio com base nas acoes
volitivas em textos escolares de criancas, exponho a organizacéo detalhada do corpus
da pesquisa, seguida da analise dos textos das criancas, destacando, a escrita dos
titulos e de quatro textos a partir de trés categorias de analise: a acdo volitiva
qualificativa para o brincar, que fala de si, e a acéo volitiva que fala do outro, e
posteriormente, a brincadeiras de tradicdo cultural citadas pelas criancas em suas

escritas. E, finalmente, chego as consideracdes finais e as referéncias.
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2 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

2.1 PRIMEIROS PASSOS DA PESQUISA

Alinha e o linho

E a sua vida que eu quero bordar na minha
Como se eu fosse o pano e vocé fosse a linha
E a agulha do real nas maos da fantasia
Fosse bordando ponto a ponto nosso dia-a-dia

E fosse aparecendo aos poucos nosso amor
Os nossos sentimentos loucos, nosso amor
O zig-zag do tormento, as cores da alegria
A curva generosa da compreensao
Formando a pétala da rosa da paixao

Sua vida, o meu caminho, hosso amor

Vocé a linha, e eu o linho, nosso amor

Nossa colcha de cama, nossa toalha de mesa
Reproduzidos no bordado

A casa, a estrada, a correnteza

O sol, a ave, a arvore, o ninho da beleza

(Gilberto Gil)

Olhamos a pesquisa como a possibilidade de cruzamento de vérias linhas na
perspectiva de buscar uma unidade, intensificar o foco, buscar o linho, a preciosidade
maior do que desejamos revelar. O caminho da revelacdo da pesquisa é longo, requer
do pesquisador um mapeamento do campo de atuacdo da pesquisa que investigue o
conhecimento j& elaborado e aponte os enfoques, 0s temas mais pesquisados e as
lacunas existentes frente ao n0sso objeto de pesquisa que séo as vozes das criangas
reveladas por meio de textos escritos sobre as brincadeiras no recreio.

A intencdo nesta secédo é associar o percurso metodolégico e os referenciais
tedricos que fundamentam a pesquisa como um Viés que se intercruza, tem vida,
sentimentos e colaboracdo de todas as partes. Além de revelar o contexto histérico
do objeto de estudo, tendo como base o levantamento feito de dissertacdes, teses e
artigos cientificos relevantes na area da educacédo e da psicologia, cujo enfoque
circundante trata da brincadeira em diversas perspectivas.

Nesse entrelacamento entre os estudos ja realizados na area, situamos a
pesquisa pautada em bases epistemoldgicas no que concerne a metodologia e ao
marco tedrico sobre a brincadeira. Apontamos a pesquisa qualitativa de cunho
documental e seus fundamentos, bem como detalhamos a situacdo da producao dos
textos das criangcas no que se referem as representacdes de si e do outro, situando

0S autores que escreveram os textos, o tema abordado, o local e 0 espago conduzido
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a escrita de textos e, finalmente, fazemos uma aproximag¢do com os procedimentos
metodoldgicos empregados com o fim de detalhar o corpus da pesquisa.

Pretendemos com esta secdo apresentar nossa matriz de referéncia que
justifica com exatiddo o percurso tedrico-metodoldgico a que se destina o presente
estudo, evidenciando as epistemologias que ajudaram na organizagao das ideias com
relacdo aos caminhos percorridos da pesquisa.

2.2 TESSITURA DA PESQUISA: O LEVANTAMENTO DE DISSERTACOES, TESES
E ARTIGOS ACADEMICOS

A pesquisa é uma espécie de novelo de 1a de varias linhas e cores. Tem
sempre um fio interligado a um outro para constituir uma tessitura, uma peca. Na
pesquisa, 0 pesquisador precisa constituir os seus fios em outros trabalhos, que tém
relacdo com a sua materialidade, as producdes e 0s sujeitos de uma acado especifica
— no caso deste estudo, a escrita sobre as brincadeiras presentes no recreio de
criancas —, os aprendizados no préprio movimento da pesquisa, 0s quais se interligam
na perspectiva de ampliar o seu campo para que tenha um caminho promissor e
alcancar os resultados desejados.

Com base nessa tessitura, sera feito a seguir um breve levantamento de
dissertacOes, teses e artigos académicos que tenham relacdo com o objeto de
pesquisa, a partir de uma aproximacado com a pesquisa de estado da arte realizada
no Banco de Dados da CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) no site do Programa de PoOs-Graduacdo da Universidade
Federal do Para, Universidade do Estado do Para e no Google Académico.

Fazer uma aproximacdo do estado da arte nos caminhos iniciais de uma
pesquisa € uma opc¢ao muito prudente e indica cautela, pois, partindo do mapeamento
dos enfoques, temas, titulos, op¢cdes metodoldgicas ja estudadas, € possivel desvelar
maneiras de encontrar alguma peculiaridade para uma nova intencdo de pesquisa.

Assim,

esses estudos sdao justificados por possibilitar uma visédo geral do que
vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos
interessados perceberem a evolucao das pesquisas na area, bem
como suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda
existentes (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41).
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Tais estudos enriqguecem, inclusive, a nossa forma de pensar como caminhara
a investigagcdo desejada, no caso particular, os “textos das criangas sobre a
brincadeira no recreio”, que fazem parte do arquivo do Centro de Formacgao de
Professores de Belem-PA.

Os titulos das dissertacdes e teses foram obtidos por meio da busca das
palavras-chave: brincadeira e Vigotski® o que resultou em um nimero significativo de
34.651 dissertacbes e teses. Com o filtro de pesquisa por area — educacdo e
psicologia —, no periodo de 2008 a 2016, sem adotar qualquer restricdo esta
quantidade reduziu, pois no decorrer da pesquisa, verificamos que os trabalhos eram
em contextos de &reas diversas que se distanciavam do campo do nosso objeto de
investigacdo. Desse numero inicial por palavras-chave, foram selecionadas 28
pesquisas na area de educacédo e psicologia. Ao ler os resumos, selecionamos 9
(nove) producdes cientificas, adotando o critério de aproximagao direta com o objeto.

O critério para essa selecédo foi que guardassem uma relagdo com os textos
escritos por criancas, relacionando-as com a brincadeira, atividade de rotina no
recreio, linguagem escrita no ensino fundamental e a brincadeira. Além de serem
trabalhos de pesquisa cujo quadro tedrico faz referéncia ao autor Lev Semionovich
Vigotski ou tedricos correlacionados, e ainda, com o tipo de pesquisa e a andlise dos
dados, a fim de encontrarmos um fio condutor da prépria pesquisa que tivesse
comunicacdo com outros fios, guardando uma certa peculiaridade no tracado e no
resultado da pesquisa intitulada Brincadeiras no recreio: agdes volitivas nos textos
escritos por criancas do terceiro ano do ensino fundamental.

Todos os trabalhos selecionados s&o de universidades brasileiras:
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Centro Universitario de Moura
Lacerda (CUML), Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Espirito Santo (UFES), Universidade Federal Gama Filho
(UFGF), Universidade do Estado do Para (UEPA). A seguir, realizamos uma breve

resenha dos trabalhos.

6 H& diferenca da grafia do nome do autor Lev Semionovich Vigotski que esta relacionada a traducao
de suas obras. Em russo, a grafia de seu nome € Vigotski, mas em tradu¢des norte-americanas e
portuguesas é recorrente as formas Vygotsky e Vygostky; ja na producao Obras escogidas, de traducéo
espanhola, a grafia adotada € Vygotski. Adotamos neste trabalho a grafia Vigotski, salvo quando for
referendado por autores que usam uma das variagbes supracitadas.
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Na tese de doutoramento, intitulada Entre o rio e a floresta: um estudo do
imaginario e da ludicidade de criancas ribeirinhas, Nazaré Cristina Carvalho (2006),
do programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Fisica — UFGF, fez uma anélise das
brincadeiras marcadamente expressas no imaginario social da crianca ribeirinha,
entrelacadas pela sua cultura e permeadas pela ludicidade, no contexto das
comunidades Caruaru e Castanhal do Mari Mari, tendo como objetivo

analisar as brincadeiras que permeiam a ludicidade, quanto uma das
formas de expressdo do imaginario social da crianca ribeirinha, o
modo como vivem e interagem com a cultura local. Mapear os
elementos miticos simbdlicos do imaginario social lidico da populagao
alvo (CARVALHO, 2006, p. 7).

Essa informacao auxilia o caminho metodoldgico, pois orienta para considerar
a dinamica do local, ou seja, a metodologia precisa estar em consonancia com a
realidade, com o movimento das pessoas. Nesse caso, 0 movimento e a forma de ser
da crianca ribeirinha da Amazbnia paraense. Vale ressaltar que a pesquisadora
adotou como ponto de apoio, para reunir as criangas, a escola, embora ndo fosse de
interesse da pesquisa analisar aspectos pedagégicos, mas o fez pelo fato de
conseguir agregar as criancas em um mesmo lugar.

A dissertacdo de Angélica Amanda Campos Seixas (2007), com o titulo
Brincando na llha dos Frades, do programa de P6s-Graduacdo em Psicologia — UFBA,
se propOs a descrever as brincadeiras ocorridas ao ar livre na Ilha dos Frades
localizada no centro da baia de Todos os Santos, em Salvador-Bahia. O estudo
destacou o contexto do lugar, com suas caracteristicas rurais, auséncia de veiculos,
ruas pavimentadas e agua encanada. Por suas carateristicas, a pesquisadora optou
por fazer um estudo descritivo: fez uso da observacédo direta do comportamento
natural por meio do que designou de eventos de brincadeiras, bem como a filmagem
e o registro fotografico, no periodo de 6 (seis) meses. O aporte tedrico foi Piaget,
Vygotsky’ e Bruner. Os resultados sinalizaram que as brincadeiras sdo adaptadas ao
contexto do lugar, pois sua possibilidade de construcdo e de transmissao de cultura

se faz e refaz mediante a influéncia socio cultural das pessoas.

7 Ressaltamos que a escrita do nome do autor L. S. Vigotski, em algumas dissertaces e teses aqui
apresentadas, evidencia a op¢éo dos autores, muito embora essa grafia ndo seja a adotada neste
trabalho — cf. nota de rodapé 6, na pagina 28.
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A tese de doutoramento de Kleber Oliveira (2007), Brincando na aldeia:
brincadeiras de criancas guarani de uma aldeia em Aracruz-ES, situada no programa
de Poés-Graduacdo em Psicologia — UFES, se propbés a compreender o
desenvolvimento e as oportunidades de interacdo social entre criancas da etnia
indigena Guarani, por meio da andlise da cultura ladica infantil. O autor optou pela
pesquisa de campo com duragcdo de 2 (dois) meses. Observou nesse periodo 34
criangas, entre 4 a 12 anos de idade, durante a etnografia das brincadeiras, com a
observacdo do tipo participante. Houve uma categorizacdo das brincadeiras —
contingéncia fisica, contingéncia social, simbdlica, turbulenta, jogos de construcao e
jogos de regras. Outros pontos em destaque foram a presenca de brincadeiras de
outras etnias, o carater livre de circulacdo das criancas e a auséncias de brinquedos
industrializados. O referencial tedrico utilizado foi D. Bichara, Vygotsky, Aries,
Benjamin, Brougeére, Pellegrini e Smith, que representa uma coletanea de autores que
estudam sobre a brincadeira em enfoques diversos e isso nos ajuda a pensar 0 campo
tedrico de nossa pesquisa, tendo em busca 0s objetivos da pesquisa.

A dissertacao de Eliete Cardoso tem o titulo O Desenvolvimento da Escrita na
Crianca: Um estudo na Educacdo Infantil, do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo — CUML e, teve o propdsito de “investigar a constru¢cdo da escrita pela
crianga na Educacao Infantil” (CARDOSO, 2008, p. 6). Enquanto teorico de base, fez
opcao por Vigotski, que enfatiza que a construcao da escrita pode ser desenvolvida a
partir da brincadeira de faz de conta e pelo desenho. Fato relevante foi perceber que
o tedrico base tem relagdo com a metodologia de analise microgenética, empregada
por Vigotski em suas andlises para estudar os processos de mudanca como requisito
do método dialético. A pesquisadora, ao se utilizar na coleta de dados de
videogravacdo em sala de aula, organizou as filmagens em episédios. Ao final da

pesquisa, a mesma concluiu que

deve-se ter claro em nosso papel de educadores, que ndo nos cabe
apenas ensinar a escrita através das letras, mas ensinar a linguagem
escrita como funcdo social, ficando evidente que nossa acgao
mediadora é de fundamental importancia para o desenvolvimento do
aprendizado da escrita (CARDOSO, 2008, p. 77).

Apresentamos o artigo publicado por Sénia Regina dos Santos Teixeira e José
Moysés Alves, resultado de pesquisa, com o titulo O contexto das brincadeiras das

criancas ribeirinhas da llha do Combu, cujo objetivo foi
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descrever o contexto das brincadeiras das criancas pré-escolares da
Ilha de Combu, destacando aspectos do ambiente fisico e social, as
principais atividades econdmicas dos adultos e as peculiaridades das
brincadeiras de faz-de-conta das criangas ribeirinhas (TEIXEIRA,
ALVES, 2008, p .374).

Chamou-nos atencédo nesse estudo o referencial tedrico de infancia, que
considera a crianga como coconstrutora de conhecimento, identidade e cultura, ideia
operacionalizada por Vygotsky — autor base do referido estudo.

Os pesquisadores escolheram treze criangas (11 meninas e 2 meninos), com
idade de 4 a 5 anos, matriculados na turma de educacao infantil, no anexo da Escola
Municipal Silvio Nascimento, na llha de Combu. As informac8es foram coletadas nos
meses de junho e julho, em razdo da reducgéo de chuvas na regido amazonica, o que,
segundo eles, propicia a vivéncia de brincadeiras livres, fora de casa, tornando-se
uma atividade frequente. Houve entrevistas com as crianc¢as e os seus familiares. Das
observacdes realizadas, percebemos a organizagao em categorias de acordo com “os
temas, os parceiros, os locais, 0s objetos utilizados e os significados construidos
durante as brincadeiras” (TEIXEIRA; ALVES, 2008, p. 375). H4 um detalhamento no
tratamento das informacdes a partir da descricdo do contexto fisico e social, das
atividades econdmicas dos adultos e do ser crianca ribeirinha na Ilha do Combu,
descrito em um episodio de uma brincadeira de faz de conta.

A pesquisadora Elizabete Gaspar Gouvéa (2011) escreveu sua dissertacao
com o titulo Cultura Luadica: Conformismo e Resisténcia nas vivéncias das
brincadeiras Infantis na escola, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo —
UEPA, a fim de descrever e analisar como as criangas do ensino fundamental criam
sua propria resisténcia a partir de suas vivéncias de brincadeiras na escola. Foi
escolhida a pesquisa qualitativa com enfoque histérico-social, a partir de
procedimentos que envolveram a observacao participante, as entrevistas coletivas e
a rodas de conversas com criancas de 6 a 7 anos. Na andlise de coleta de dados, a

pesquisadora utilizou 0 método de interpretacéo de sentidos capaz de desvelar que

as brincadeiras infantis vivenciadas na escola em sua maioria as
brincadeiras populares, estas surgem com forga nos momentos de
permissdo e permanecem latentes quando sdo proibidas; nos
momentos de permissdo as brincadeiras pedagodgicas, aparecem
como trocas de conhecimento entre as criancas e professores,
entretanto quando h& o controle sistematico dessas brincadeiras, a
crianca perde sua autonomia e liberdade sobre o que mais sabe fazer,
brincar; na impossibilidade de ficarem sem brincar, estas reagem com
suas manhas, e fazem uso de suas brincadeiras fora do controle de
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gualquer adulto ou mesmo professor. Nas brincadeiras infantis ha um
saber especifico que diz respeito a particularidade e forma de ser
crianca, se potencializadas podem transformar a escola em um
espaco de resisténcia, com vista a uma educacdo libertadora
(GOUVEA, 2011).

A dissertacdo de Daise Ondina Campos (2015) tem o titulo Brincadeira e
linguagem escrita na educacao infantil: uma relacdo apreendida a partir do fazer
pedagdgico do professor Florianopolis, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao
— UFSC, cuja inteng&o da pesquisadora com o estudo foi analisar como o professor
da educacéo infantil traduz seu fazer pedagogico na compreensao de qual atividade
de brincar influencia na apropriacdo da linguagem escrita. Para tanto, a pesquisadora
utilizou como aporte tedrico os estudos de Vigotski, Elkonin, Luria e Leontiev. A
pesquisa transcorreu por meio de um estudo de caso realizado no Nuacleo de
Desenvolvimento Infantil (NDI), que faz parte da Universidade Federal de Santa
Catarina. Um dado a ser considerado com o resultado alcangcado da pesquisa revela
que, dependendo da atividade de brincar que a professor propde em suas condi¢gbes
didaticas e a seguranga que a mesma possui com relacdo aos conceitos da teoria
historico-cultural, possibilita que, na prética, se vivencie a mediacdo entre as criancas

e a propria professora, na

compreensédo de que essa atividade atua nos processos psicolégicos
fundamentais para a apropriacdo da escrita e traduz esse
entendimento em uma agéo intencional. Dessa forma, a brincadeira é
entendida como uma produ¢do humana que precisa ser ensinada as
criangas (CAMPOS, 2015, p.11).

Os estudos de Celiane Oliveira dos Santos (2015) tém como titulo As
concepcdes das criancas, professora e coordenadora pedagdgica sobre o recreio
como atividade da rotina em uma escola publica de educacéo infantil na cidade de
Fortaleza, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo Brasileira—UFC. A pesquisa
objetivou revelar quais séo as concepc¢des das criangas e da equipe diretiva da escola
sobre o recreio. O quadro teorico definido pela pesquisadora teve por base os autores
Vygotsky, Wallon e alguns teoricos da sociologia da infancia, como Sarmento e
Corsaro.

A referida pesquisadora optou pela metodologia de abordagem qualitativa e
na coleta de dados fez uso de instrumentos de observacao participante, de entrevistas
semiestruturadas com a professora e coordenadora pedagdgica, de entrevistas

individuais e coletivas com as criancas, de questionarios e de analise documental. Os
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resultados indicaram que “a atividade do recreio representa a oportunidade da
realizacdo da brincadeira e para crianga constitui a principal razdo pela qual
frequentam a escola” (SANTOS, 2015, p. 9). Suas observagbes remetem para a
deducéo de que séo as brincadeiras e as interacdes com 0s colegas o que mais as
criancas consideram relevantes. Ja os dirigentes da escola, embora considerarem o
recreio das criangas importante, ndo costumam acompanhar essa atividade e, com
isso, na visao da pesquisadora, “ha uma desvalorizagdo das brincadeiras e a
desconsideracdo da dimensdo pedagodgica dessa atividade, pela equipe de
profissionais da escola” (SANTOS, 2015, p. 9).

Para concluir este levantamento de publicacdes, que preservam uma certa
aproximacdo com a intencdo de pesquisa, identificamos a tese de Lorena Bischoff
Trescastro® (2017), intitulada Infancia, Linguagem e Educacéo: o texto escrito por
criancas no 3° ano do ensino fundamental, do Programa de Pds-Graduacédo, UFPA.

Os designios da pesquisa consistem em

estudar os textos escritos de criancas do 3° ano do Ensino
Fundamental, em atividades de escrita mediadas pela recepgao oral,
recepcgao visual e leitura de questdes, a fim de investigar a condicédo
de producdo que possibilita a escrita de textos mais criativos do que
reprodutivos (TRESCASTRO, 2017, p. 8)°.

A pesquisadora escolheu Bakhtin, Bruner e Vigotski como seus autores base.
A pesquisa documental com a técnica de pesquisa andlise do discurso. Os resultados

mencionados indicam que

predomina na escrita de texto por criangas na alfabetizagédo escolar, a
leitura de histérias possibilita a crianca perceber a constituicdo da
narrativa, a leitura de textos imagéticos favorece a construcao de
didlogos e a escrita de textos mais criativos do que reprodutivos e a
leitura de questdes fornece um molde de texto-resposta
(TRESCASTRO, 2017, p. 8).

Apresentamos uma sintese da aproximacao do levantamento no Quadro 1.

8 A tese da Prof.2 Dr2. Lorena Bischoff Trescastro, no inicio do ano de 2018, encontrava-se disponivel
no site da P6s-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do Para.

9 A tese ndo aborda o tema brincadeira, que foi o foco de nossa pesquisa, porém dialoga com nosso
estudo por tomar por corpus textos escritos por criangas do 3° ano do Ensino Fundamental, obtidos no
acervo do CFP/SEMEC, e trata-se de pesquisa documental, ja que também recorremos a este tipo de
corpus e metodologia.



Quadro 1: Artigos (A), Dissertacdes (D) e Teses (T) nos bancos de dissertacbes da Capes, BDTD e

Google Académico.

Autor . _— Tipo de Principais
A/D/T/ano Titulo Objetivo™ pesquisa autores
Nazaré “Entre o rio e a floresta: | Visa analisar as Pesquisa de | DURAND,
Cristina um estudo do | brincadeiras no campo Gilbert.
CARVALHO | imaginario e da | contexto amazdnico ARAUJO,
(T/2006) ludicidade de criangas | a partir do imaginario Zeneida Lima
ribeirinhas” social de elementos de.
misticos vivenciados BACHELARD,
por criangas Gaston.
ribeirinhas. LOUREIRO,
Joédo de J. P.
Angélica “Brincando na llha dos | Identificar e Pesquisa de | Bichara, I. D.
Amanda Frades” descrever as campo Carvalho, A. M.
Campos brincadeiras na llha A.
SEIXAS dos Frades.
D/2007
Kleber “Brincando na aldeia: | Compreender a Pesquisa de | CARVALHO,
OLIVEIRA brincadeiras de | cultura ludica de campo Ana Maria A.
D/2007 criangas guarani de | criangas da etnia BROUGERE,
uma aldeia em | indigena Guarani. Gilles. COHN,
Aracruz-ES” Clarice. D.
Bichara,
VYGOTSKY,
Lev S.
Eliete “Desenvolvimento da | Compreender como Pesquisa de | VYGOTSKY,
CARDOSO Escrita na Crian¢ca: Um | se da o campo Lev S.
D/2008 estudo na Educacgdo | desenvolvimento da
Infantil” escrita na educagéo
Infantil.
Sénia “O contexto das | Identificar as Pesquisa de | VYGOTSKY,
Regina dos brincadeiras das | brincadeiras de campo Lev S.
Santos criangas ribeirinhas da | criancas na llha de
TEIXEIRA e Ilha do Combu” Combu,
José Moysés considerando o
ALVES contexto
A/2008 sociocultural da
regiao.
Elizabete “Cultura Ladica: | Analisar de que Pesquisa SARMENTO,
Gaspar Conformismo e | forma as criangas do | qualitativa Manuel.
GOUVEA Resisténcia nas | Ensino Fundamental | com enfoque | VIGOTSKI, Lev.
D/2011 vivéncias das | resistem uma rotina historico- S. BENJAMIN,
brincadeiras Infantis na | escolar com poucas | social W. e Kincheloe,
escola” brincadeiras.
Daise “Brincadeira e | Analisar o fazer Pesquisa VIGOTSKI, Lev.
Ondina linguagem escrita na | pedagogico do caracteriza- S. ELKONIN, D.
CAMPOS educacéo infantil: uma | professor de se como um | B. LURIA, A. R.
D/2015 relacdo apreendida a | educacdo infantil estudo de | e LEONTIEV. A.
partir do fazer | diante da atividade caso
pedagdgico do | de brincar e
professor apropriacéo da
Florianopolis” linguagem escrita.

10 Os objetivos foram sumarizados pela pesquisadora, por isso a auséncia de aspas.
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Celiane “As concepgbes das | Estudar as Pesquisa de | VYGOTSKY,
Oliveira dos | criangas, professora e | concepgOes das campo Levs,,
SANTOS coordenadora criangas e da equipe WALLON, Henri
(2015) pedagogica sobre o | pedagdgica da SARMENTO,
recreio como atividade | escola sobre o Manuel J. e
da rotina em uma | recreio. CORSARO, M.

escola publica de
educacgdo infantil na
cidade de Fortaleza”

Lorena “Linguagem e | Analisar textos de Pesquisa BAKHTIN, M.
Bischoff Educacdo: o0 texto | criangas do 3° ano documental. | BRUNER, J. e
TRESCAST | escrito por criangas no | do Ensino VIGOTSKY,

RO 3° ano do ensino | Fundamental por Lev. S.

T/2017 fundamental” meio da recepgéo

oral, visual e leitura
de consignas, a fim
de potencializar a
escrita de textos de
autoria.

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

O levantamento da teméatica em tela, cujas pesquisas realizadas foram sobre
a brincadeira em tempos e locais diversos, incitou pensar que a escrita de textos e a
atividade no recreio demonstram que o campo de investigacao é vasto e as pesquisas
sdo diversificadas e estdo situadas em varios contextos. Bourdieu evidencia que
“somente os cientistas engajados no mesmo jogo detém os meios de se apropriar
simbolicamente da obra cientifica e de avaliar seus méritos [...]" (BOURDIEU, 2003,
p. 127). A intencdo com este levantamento foi de reconhecimento dos méritos de cada
pesquisa, a relevancia epistemoldgica construida e o carater de apropriacdo dos
trabalhos ja publicados no sentido de perceber o que o campo ja disp6e engquanto
corpus de pesquisa e que passos podemos engrenar em dire¢cdo ao delineamento a
pesquisa.

Além de reconhecer a relevancia e a contribuicdo de obras cientificas no
campo de interesse de nossa investigacao, também reconhecemos que estudar sobre
a brincadeira a partir da ‘palavra’ escrita pela criangca, na sua condigao social,
certamente da visibilidade a voz da infancia e aponta ser um grande diferencial. Isso
porque muito ha na literatura pesquisas em educacdo em que € a voz do adulto
falando sobre o papel da brincadeira no desenvolvimento infantil. Em nossa pesquisa
€ 0 contrario, traz a ‘voz da crianga’ sobre o seu proprio fazer na ‘brincadeira’ em
contexto social.

Neste sentido nos debrucamos na construcdo de nossa pesquisa, a qual
prioriza a brincadeira no recreio a partir do que é revelado na escrita de criangas, no

seu fazer na brincadeira a partir de textos sobre o recreio. A materialidade do corpus
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situa-se no dizer das criangcas com base em suas percepg¢des, 0 que vivenciam e
dizem, escrevendo, sobre suas brincadeiras no recreio. Sdo documentos escritos que
subsidiardo a analise da pesquisa que se originou a partir de uma avaliacdo do dizer
a partir da escrita de texto.

Esta avaliacdo, como ja foi dito na Introducdo, chama-se “Provinha Belém”,
de responsabilidade do Centro de Formacao, que elabora as questbes objetivas e
discursivas, no caso a escrita de texto, e cujo itens descritores se baseia a Avaliacédo
Nacional de Alfabetizacdo e com a Provinha Brasil. Esta avaliacdo sera apresentada

no topico do contexto historico no qual se situa a pesquisa.

2.3 PESQUISA DO TIPO DOCUMENTAL

O detalhamento do estudo proposto requer a opcao por uma metodologia que
dé conta de tratar do objeto da pesquisa — 0s textos escritos por criangas sobre a
brincadeira no recreio — de modo qualitativo.

Desse modo, a opcéo pela abordagem qualitativa pressupde do pesquisador
acOes de coleta de informacbes a fim de examinar minuciosamente cada caso e
construir um quadro teérico que represente o todo (ALVES, 2007). Nesse caso,
utilizaremos a andlise documental, a fim de analisar os textos das criancas, apostando
gue o que falam e vivenciam no recreio séo traduzidos em linguagem escrita, pois, no

ponto de vista de Marcuschi, o

texto e discurso ndo distinguem fala e escrita como querem, nem
distinguem de maneira dicotbmica duas abordagens. Sao muito mais
duas maneiras complementares de enfocar a producao linguistica em
funcionamento (MARCUSCHI, 2008, p. 58).

E ha concordancia dessa compreensdo quando outro autor reitera que “toda
producdo de linguagem pode ser considerada discurso” (MAINGUENEAU, 1989, p.
11). E, portanto, a nossa tarefa com a analise documental que sera detalhada em um
dos tépicos do estudo a seguir.

Assim, como consideramos que a pesquisa € de dados qualitativos do tipo
documental, compreendemos que o0 texto presenta o discurso da crian¢ca quando
solicitada a escrita sobre o recreio.

Nesse caso,
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a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informac@es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Na referida pesquisa, a coleta de dados compreende a exploracao e selecao
de textos escritos por criancas de CI - 3° ano de uma escola municipal de Belém, no
segundo semestre de 2016, periodo de realizacdo da Provinha Belém no referido ano,
na rede municipal de ensino.

Os textos escritos por criancas € um documento primario, possivel de analise.
Sobre isto, consideramos que “as fontes primarias documentais, podem ser
encontradas em arquivos, bibliotecas e em departamentos vinculados aos 6rgaos
publicos que mantenham a pratica do arquivamento de documentos” (PRADO, 2010,
p. 125). Assim exposto, de fato, os textos escritos que fardo parte do corpus da
pesquisa sdo documentos primarios por pertencerem aos arquivos do Centro de
Formacao de Professores da Secretaria Municipal de Belém (CFP/SEMEC).

Os procedimentos em relacédo aos documentos primarios sdo 0s seguintes: a)
solicitacdo de acesso aos arquivos por meio da autorizacdo a coordenacao do Centro
de Formacao de Professores por meio da Carta de Autorizacao (ver apéndice 1); b)
escolha de quatro textos dos alunos, constituindo uma amostra para esta dissertacao
de mestrado.

Para fins dos cuidados éticos referentes a pesquisa, elaboramos o Termo de
Assentimento para o aluno (ver apéndice 2), o Termo de Consentimento Livre
esclarecido aos pais/responsavel (ver apéndice 3), autorizando-o o uso do texto para
fins de pesquisa, esclarecendo-os sob o0s objetivos da pesquisa e seus fins educativos
gue serdo anexados posteriormente. Vale ressaltar que a referida pesquisa foi enviada
ao Comité de Etica, da Universidade do Estado do Para, Centro de Ciéncias
Biologicas, no dia 07 de dezembro de 2017, conforme documento emitido pela
Plataforma Brasil com o cabecalho e a folha de rosto indicando pesquisa com seres
humanos (ver apéndice 4).

Acerca da pesquisa documental, ha a seguinte orientacao:

Quando se inicia uma pesquisa documental, é preciso conhecer a
histéria do documento que se tem em maos, buscando apreender sob
que condicbes ele foi produzido, quem o escreveu e com que
propésito. Além disso, deve identificar-se a sua forma material e o
contetdo que aborda (MARCONDES; TEIXIEIRA, OLIVEIRA, 2010, p.
60).
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Certamente, a pesquisa documental requer do pesquisador que saiba as
razBes pelos quais os documentos se originaram, em que contexto historico este foi
produzido e a que proposito ele se destina. Interessa-nos discutir as acdes de politicas
avaliativas na alfabetizacdo, enfatizando a importancia da escrita dos alunos desde
0S anos iniciais, fazendo-as objeto de apreciacdo dos textos em uma concepcao
dialégica sobre as brincadeiras.

2.4 POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO NA INTERFACE COM OBJETO
DE ESTUDO

7

Nossa pretensdo € situar historicamente o objeto de investigagdo — as
producdes escritas sobre as brincadeiras no recreio — com a interface com as politicas
publica de alfabetizac&do a partir de 2012, especificamente o Avaliacdo Nacional de
Alfabetizac@o (ANA) e a Provinha Belém de 2016.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), utilizando dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB),
apontou em 2010 a necessidade de um investimento nos anos iniciais do ensino
fundamental, uma vez que os alunos estao progredindo com niveis elementares de
letramento (BRASIL, 2013b). Em termos gerais, conforme estatisticas desse érgao,
os alunos tém dificuldade de interpretar, ler e escrever textos no decorrer dos anos de
escolaridades subsequente. Nesse sentido, o desafio das politicas publicas é elevar
a qualidade da educacéo brasileira desde os primeiros anos de escolarizacéo.

Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), com base na Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014) com vigéncia de 10 anos, estabelece,
entre outras metas, alfabetizar todas as criancas até os 8 (oito) anos de idade.

As politicas de avaliacdo das esferas municipais e estaduais sdo de natureza
macro em um dado movimento historico. Aqui analisaremos, brevemente, a

implementagdo da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA! que, conforme

11 A Avaliacao Nacional da Alfabetizagdo (ANA (SAEB) pela Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013a)
pela Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013 (BRASIL, INEP, 2015).
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proposicdo do Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC'?), na
proposicao de,
aferir o nivel de alfabetizacdo e letramento dos alunos em Lingua
Portuguesa e alfabetizagdo Matematica, bem como, se propde
analisar as condicbes de escolaridade quanto ao fluxo de entrada e

saida dos alunos, a formacdo de professores, gestdo da unidade
escolar, organizagao do trabalho pedagdgicos (BRASIL, 2013b, p. 7).

Na ANA, os conteudos abordados sao de natureza da apropriagdo do sistema
de escrita alfabética, assim como o uso social da leitura e escrita em diferentes
contextos. Nesse sentido, o eixo de producéo de textos faz parte da prova de Lingua
Portuguesa em que as criangcas sao submetidas. Com base nas informacdes dos
aplicadores, as criangas escrevem textos a partir de uma imagem, de uma narrativa
incompleta ou de uma consigna com duragao de 30 min.

Por se tratar de uma avaliacdo de larga escala, a ANA se distancia das acbes
pedagogicas das escolas. Algumas criticas a esse sistema de avaliacdo sdo em
relacdo aos aplicadores externos da instituicdo de ensino que passam as avaliacoes,
pois estabelecem uma relacdo meramente técnica e classificatoria; também néo basta
solicitar as criancas que escrevam textos, se ndo foi ensinado as elas como produzi-
lo, por isso a avaliacdo ocorre em separado dos atos pedagdgicos de ensinar e
aprender, contrariando a ideia de que a avaliagdo “é parte do ato pedagdgico,
formando um todo com os atos de planejar e executar” (LUCKESI, 2011, p. 14).

Outro ponto a considerar € o investimento na formacdo dos professores
alfabetizadores. Nao basta ocorrer a adesdo da escola ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC) e, a realizacdo das avaliacdes propostas pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Bésica (SAEB), & preciso “criar condicdes ao
professor de estudar, refletir e reconstruir sua acdo pedagdgica tendo em vista a
melhoria da aprendizagem do aluno” (BELEM, 2005, p. 12).

Esse fomento a formacéo seria uma maneira de aproximar mais o professor
do ato pedagdgico da escola, de propor um planejamento que envolva as condi¢des
didaticas necessarias aos eixos de leitura e de escrita. Nessa organizacao da escola,

o aluno teria condigBes de vivenciar situagdes proximas ao que podera se deparar na

12, O Pacto Nacional da Alfabetizagcdo na Idade Certa prevé, por meio da Portaria n° 867, de 4 de julho
de 2012, “avaliagdo externa universal do nivel de alfabetizacdo ao final do 3° ano do ensino
fundamental, aplicada pelo Inep” (art. 9°, inciso V).
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avaliacdo externa, quanto ao conteudo da alfabetizagéo, assim como na metodologia
de aplicacdo da prova.

Nesse caso, a Provinha Belém constitui uma pratica avaliativa da Secretaria
Municipal de Belém (SEMEC), que, por meio do Centro de Formacéao de Professores
(CFP), promove uma prova por semestre, sendo as duas provas anuais de natureza
diagnostica, com a finalidade de perceber o nivel em que se encontram as criancas
do CI-3° ano, do ensino fundamental em leitura, escrita e matematica.

Quanto a realizacdo da Provinha Belém, o CFP trabalha concomitante em
duas frentes: uma esta relacionada com a formacgao propriamente dita que acontece
mensalmente, em que sdo estudados os conteudos formativos da alfabetizacéo, bem
como as condicdes didaticas necessarias, no que diz respeito ao eixo da oralidade,
leitura, escrita e matematica. E a outra frente diz respeito a elaboracéo dos testes de
Portugués — leitura e escrita — e Matemaética.

Além desses, ha toda uma organizacao prévia por parte da equipe de
formadores do CFP, quanto aos aspectos logisticos da aplicacdo da Provinha Belém,
no que fiz respeito a definicdo de datas, a mobilizacdo das equipes para o
cumprimento das tarefas, a separacdo dos testes por pacotes, distribuicdo do
quantitativo de alunos/turmas/escolas, que possuem CIl 3° ano; distribuicdo dos
pacotes de avaliagbes nas escolas e elaboracéo de ficha de orientacdo da aplicagcéo
com todas as informacgfes necessarias.

A elaboracédo da ficha esta inserida como conteudo formativo na pauta de
formacdo dos encontros mensais, a fim de garantir o bom éxito na aplicacdo, a
exemplo do tempo de avaliacdo da Provinha Belém, em Lingua Portuguesa que é o
mesmo da ANA, 1 hora e 30 minutos para que as criancas resolvam as questdes
objetivas de leitura e 30 minutos para escrita de textos.

Nessa ficha de orientacdo da aplicacdo tem um quesito importante, que se
diferencia da ANA: quem aplica a avaliacdo e quem corrige os textos das criangas sao
0s proéprios professores titulares das turmas, ndo sdo avaliadores externos. Os
professores das turmas sistematizam os resultados das suas turmas e encaminham
os mesmos ao CFP, juntamente com os textos escritos pelas criangas, cujos
resultados, acdes e producdes passam a ser objeto de estudo na formacéo. E foram,

justamente, esses textos que forneceram o corpus desta pesquisa.
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2.5 OS TEXTOS DE CRIANCA: PERSPECTIVA DE TRANSGRESSAO E DE
ENUNCIACAO

Analisar o texto escrito por crianca do 3° ano do ensino fundamental implica
considerar o texto de diversas formas, produzido na sua materialidade por meio do
discurso de formas expressivas em uma relagdo dialdgica que, quando lido, ganha
materialidade. Ou seja, o texto de crianca pode ser um campo de analise valioso, pois
a palavra escrita circula, e o leitor ou pesquisador pode aprender muito com o outro,
assim como deve assumir uma atitude responsiva ao interpretar o corpus da pesquisa
e gerar, a partir da analise, uma contribui¢cdo interessante para o campo da educacao.
Na concepcéo de Chartier,

0s textos ndo existem fora dos suportes materiais (sejam eles quais
forem) de que sdo veiculos. Contra a abstragcdo dos textos, é preciso
lembrar que as formas que permitem sua leitura, sua audi¢do ou sua
visdo participam profundamente da constru¢do de seus sentidos. O
“‘mesmo” texto, fixado em letras, ndo é o “mesmo” caso mudem os
dispositivos de sua escrita e de sua comunicagdo (CHARTIER, 2002,
p. 61-62).

A escolha por analisar texto de criancas sobre as brincadeiras no recreio
justifica-se porque consideramos que as criancas demarcam um contexto historico,
social ou cultural e, nesses textos, identificamos muitas vozes de criancas reunidas
falando sobre o seu cotidiano. Criangas de 8 a 9 anos utilizam a cultura escrita para
relatar fatos, acontecimentos, atitudes, brincadeiras, relacdo de amizade, isto é,
escrevem para um interlocutor utilizando-se da escrita. Sado enunciacdes que
demarcam as suas relagbes com 0s outros.

Mesmo em situacdo de avaliagdo, podem assumir, por vezes, atitudes de
transgredir o comando de uma consigna, ou seja, o que nao foi solicitado pela escola,
professora ou instituicdo externa, enquanto assunto de escrita do texto. Nesse
sentido, o texto se situa no centro das investigacdes, concebido como discurso ou
enunciado.

Nesta investigacdo, tomamos a palavra escrita da crianga como enunciacao.
Entre as vozes dos textos das criancas e do pesquisador serao estabelecidas relagoes
de interacao — locutor e interlocutor — em que “as palavras estao sobrecarregadas de
entonacdes emotivo-volitivas, e ainda que sobrecarregadas estdo sempre abertas a

novas entonagdes” (GERALDI, 2013, p. 11).
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2.6 O QUE SE APRENDE COM O BRINCAR: PRIMEIRAS IDEIAS

Os estudos epistemoldgicos de Vigotski — conforme inUmeros pesquisadores,
dentre os quais Sarmento (2003); Sarmento e Gouvea (2008) — concebem a crianca
CcOmo um sujeito socio-historico a partir de uma abordagem interdisciplinar que dialoga
com varios campos de estudos, como a sociologia, a antropologia, a psicologia, a
filosofia, a educacao e a historia. Nesse enfoque,

os estudos da infancia sé@o, nas suas dimensoées interdisciplinares, um
campo de estudo em pleno progresso e desenvolvimento. A partir do
olhar da sociologia, da histéria, da antropologia, da psicologia, etc., e
tomando por foco a infancia como categoria social de tipo geracional,
tém-se vindo a desenvolver trabalhos de pesquisa que procuram
resgatar a infancia como objeto de conhecimento, nas mudltiplas
articulagbes com as diversas esferas, categorias e estruturas da
sociedade (SARMENTO e GOUVEA, 2008, p. 9).

Quando consideramos a crianca um sujeito social e histérico, estamos
marcando o lugar que ocupa enquanto categoria social que tem participagao ativa na
sociedade, distinta da do adulto, porém de forma peculiar e singular, que age, interage
e estabelece relacdes sociais diversas e com isso vai criando formas significativas de
viver, bem como de se comunicar e de usar a linguagem nas suas mais variadas
formas, utilizando-se muitas vezes da brincadeira.

Na concepcéo de Vigotski, a brincadeira tem uma grande importancia por ser
uma atividade que guia o desenvolvimento da crianga, inclusive em cada faixa etaria,
desde a educacéo infantil até o ensino fundamental menor — Ciclo | e Il. Nas turmas
de CI, 1°, 2° e 3° ano, as criancas ingressam no ensino fundamental em média entre
6 a 8 anos, caso nado haja interrupcao.

Nesse momento precisamos “nos fazer capazes de entender a crianga e seu
mundo a partir de seu préprio ponto de vista” (COHN, 2005, p.8). Sendo assim,
compreender que a brincadeira é parte constitutiva da crianga em suas infancias,
significa que a elas seja dado o direito de terem um espago garantido na escola em
gue a brincadeira esteja inserida como uma pratica pedagogica. “A educacao infantil
e o0 ensino fundamental séo indissociaveis: ambos envolvem conhecimentos e afetos;
saberes e valores; cuidados e atencéo; seriedade e riso” (KRAMER, 2007, p. 20). E
mesmo que a escola nao crie espacos privilegiados para as criangas brincarem, no

ensino fundamental, ainda assim, as criangas criam seus espacos diversos, a exemplo
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do que pode acontecer no recreio, 0 que certamente ajuda para que a brincadeira seja
uma atividade que guia o desenvolvimento da crianga.

A obra Psicologia Pedagogica, escrita por Vigotski em 1929, que apresenta
0S primeiros escritos sobre a brincadeira, jA a considerava como um caminho
promissor do desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social. Em sua obra, a
brincadeira se insere em uma atividade humana como condi¢cdo essencial para o
desenvolvimento humano, como se fosse uma curva crescente de preparacdo para
vida futura. A cada ano, a crianca vai evoluindo, quando habilidades corporais vao se
intensificando, a linguagem vai se ampliando, o gosto por certas brincadeiras vai se
diversificando, e, por conseguinte, novas habilidades e habitos sdo necessarios a
evolucédo biolégica, pois quando

a crianca sempre esta brincando, ela é um ser ludico, mas a sua
brincadeira tem um grande sentido. Ela corresponde com exatiddo a
sua idade e aos seus interesses e abrange elementos que conduzem

a elaboracdo das necessarias habilidades e habitos (VIGOTSKI,
1929/2016, p. 120).

Ha, segundo esse autor, trés grupos de brincadeiras em que habilidades e
habitos sofrem modificacbes ao longo da evolucdo bioloégica da crianca: as
brincadeiras de manipulacao, as de elaborac¢éo de habilidades de deslocamento e que
se originam de regras convencionalmente criadas.

No primeiro grupo estdo as brincadeiras de manipulagdo com chocalhos e
objetos sonoros de cores primarias chamativas. Objetos que chamam atencao dos
bebés e que no momento da brincadeira, eles fixam o olhar, acompanham os ruidos
sonoros, apanham e afastam os objetos. S&o brincadeiras que ajudam os bebés a
desempenharem algumas habilidades e habitos, tais como: o pegar, o jogar, o olhar e
0 ouvir.

As brincadeiras de esconde-esconde, por exemplo, € o periodo seguinte. Elas
estdo no segundo grupo de brincadeira, as ligadas a elaboracdo de habilidades de
deslocamento. Geralmente criancas de 1 a 3 anos de idade costumam gostar muito
dessa brincadeira. Vemos muito seu uso na interagdo entre as criangas e adultos. As
criancas costumam dar boas risadas com esse tipo de brincadeira e quando
ingressam no ensino fundamental, identificamos a mesma brincadeira na interagao

entre seus pares. Sao elas que organizam e ditam as regras de como brincar.
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As brincadeiras convencionais estdo no terceiro e Ultimo grupo. S&o
brincadeiras que se originam de regras convencionalmente criadas e que demandam
acOes nelas vinculadas. A brincadeira convencional acontece de forma muito
dindmica, pois dependendo das rela¢cdes sociais estabelecidas, local e tempo em que
ela acontece, novas regras séao reformuladas, refeitas, aceitas e combinadas pelo
grupo participante. Séao situacdes do vivido, como 0 que acontece no recreio, em que
essa dinamica da brincadeira se materializa.

As brincadeiras se modificam conforme a idade das criangas; no ensino
fundamental, a mesma brincadeira de esconde-esconde, do segundo grupo, evolui
para a brincadeira de pira-se-esconde, que passa a ser do terceiro grupo. Em nossos
tempo de infancia, essa brincadeira era assim: tiravamos par ou impar para escolher
quem seria a “mae”; esta pessoa escolhia um ponto de referéncia, contava de 1 até
10, até que os amigos se escondessem e saia a procura deles; quando os encontrava,
dizia bem alto “peguei”; mas quando era a crianga que estava escondida e conseguia,
sem que fosse vista pela “mae”, chegar ao local da batida e dissesse “bati’, livrava-se
de ser a “mae” na proxima rodada. E bem verdade, que essa brincadeira sofre
variacdes, tanto de tempo como de espaco, e mesmo na sociedade contemporanea
identificamos a existéncia dessa brincadeira.

Percebemos que a brincadeira se renova a cada dia, a depender do grupo
social em que as criancas estéo inseridas e as interacfes que sao estabelecidas. As
criancas aprendem a pular, correr, sorrir, gritar, imitar, conviver com o outro por meio
das brincadeiras que realizam. S&o aprendizados que permanecem para toda vida,
vivenciados por meio das brincadeiras infantis, “um meio de a crianga viver a cultura
que a cerca, tal como ela €& verdadeiramente, e ndo como ela deveria ser’
(BROUGERE, 2010, p. 62).

A imitacdo se insere como uma forma de desempenho de habilidades e
habitos, tdo presente nos primeiros anos de vida das criangas e que se aperfeicoam
por volta dos seis anos. Quem acompanhou a evolugdo de seus filhos na infancia
lembra bem o quanto a crianga reproduz e assimila o que vé nos adultos com muito
gracejo. As vezes, coloca um salto nos pés e sai desfilando, outras vezes, coloca
aderecos usados pelos adultos de seu convivio e imitam com facilidade uma
determinada pessoa. Geralmente sédo as pessoas mais proximas de lago familiar que
elas costumam representar, como pais, avos e a professora. Esse tipo de brincadeira

permite que a crianca dialogue,
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com alguém conhecido, desconhecido, imaginério, querido, odiado ou
tudo isso. A figura do outro torna-se, entdo, fundamental nos
processos construtivos dialégicos, especialmente devido a algumas
exigéncias que o dialogo impBe aos interlocutores tais como
coordenacao entre eles (SIMIAO, 2004, p. 33).

No faz de conta, a crianca tem a companhia de um “outro”, a outra voz, a
cultura, por exemplo. Com esse “outro”, mesmo ausente, contribui para o processo de
subjetivacdo da crianca. Na brincadeira de imitacdo, a crianca amplia o seu olhar ao
deslocar o foco dos objetos em si para sua funcdo social, a imitagdo dos adultos em
suas relacdes sociais. A crianca assimila aquilo que costuma presenciar nos gestos,
na forma como seus pais conduzem a educacdo ou até mesmo o modo de se
expressar, dialogar e agir na sala de aula de sua professora. Nessa atividade ludica,
a crianga cultiva processos de desenvolvimento como a memaria, 0 pensamento, a

linguagem oral, a atencao, a funcao simbdlica da consciéncia.

Com isso, exercita e aprende, pouco a pouco, a controlar sua vontade
e conduta. Ao se colocar no lugar do outro — em geral, adulto que
representa no faz de conta —, a crianga objetiva seu comportamento
num nivel mais elevado de existéncia social (MELLO, 2007, p. 97).

Esses comportamentos séo internalizados na mente da criangca como modelo
gue futuramente podera utilizar ao se deparar com uma experiéncia similar a esta, que
utilizou como brincadeira de imitacdo. Sao tracos que ficam na memodria de uma
possivel experiéncia interior ja vivida por ela em situacdes de brincadeira.

Quando as regras do terceiro grupo ndo sdo combinadas no jogo, muito
conflitos sdo instaurados, discussdes, gritos, discérdias, raivas, ou seja, ocorrem
situacOes de descontentamento porque na opinido de alguns participantes eles estao
sendo enganados. Porém, quando as criangas combinam que o0 jogo sera instituido a
partir de regras, como € o jogo de queimada, policia e ladréo, futebol, volei, pira-se-
esconde, ping-pong, e outros jogos coletivos, as relacdes sociais sdo visivelmente
incorporadas, isto €, ha obrigatoriedade de cumprir 0 que foi pré-estabelecido pelos
jogadores, embora muitas vezes, haja participante que ndo concorde, mas como
aceitou brincar, tera que se submeter ao acordado no coletivo.

Podemos pensar que toda essa complexidade que se instaura nas relagdes
sociais a partir da brincadeira com regras impde um comportamento em detrimento
ao outro, exigem de quem brinca tenséo, concentracdo, acao conjunta e combinada,

criacao de oportunidades de ataque ou defesa. Por isso, a brincadeira convencional
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requer mais habilidades quanto as situagbfes complexas que envolve 0 jogo, a
exemplo do que acontece no futebol quando o jogador se empenha para atacar,
defender e conseguir fazer um gol. Sdo muitas técnicas que exigem dos jogadores
levar a bola até o gol, sem que a bola néao fique no pé do jogador do time adversario,
ndo praticar falta ou impedimento, pensar em estratégia rapidas de ataque ou de
defesa.

A experiéncia que tive em um periodo belissimo de infancia, de ser mae e ter
acompanhado todo processo de evolucéo do filho no momento de brincadeira e viver
a experiéncia de ser professora de alunos do Cl — 3° ano e da interface dos estudos
na perspectiva socio-historica sé reafirmam que a brincadeira é tdo importante para
as criancas em todos as idades, uma vez que essa atividade tem relacdo com as
funcdes sociais, afetivas, psiquicas, presentes na brincadeira enquanto mecanismo
necessario de interacdo social que desencadeia para o desenvolvimento humano.

Sd0 essas relagdes sociais que a brincadeira nos possibilita. E uma
experiéncia social grandiosa, insubstituivel, de educacao social que, de alguma forma,

provoca na crianga o agir a partir de um comportamento racional e consciente, em que

0 comportamento humano passa a depender de operagfes baseadas
em significados, onde as motivacdes que iniciam o comportamento
estado nitidamente separadas da realizacdo (VYGOTSKY, 1984/1994,
p. 132).

Podemos acrescentar que a brincadeira enquanto atividade de crianca pode
ser considerada como uma primeira escola do pensamento da mesma. Ela o faz
livremente ao se sentir impulsionada em resolver uma estratégia de jogo, desafios
constantes sdo apresentados a fim de chegar a um resultado favoravel. Porém, mais
do que isso, precisa arquitetar meios, situacées novas de surpreender o adversario.
Séao acbes que a crianca executa de modo racional, ao criar comportamentos novos
que |Ihe orientem, no sentido de chegar ao fim e resolver conscientemente o que antes
havia feito de modo planejado em sua mente.

Temos a compreensdo da evolucado bioldgica e psiquica da crianga quando
se encontra em atividades de brincadeiras. Percebemos que de um estagio etario para
outro, as brincadeiras vado tomando uma multiplicidade de formas, outros
direcionamentos, requerendo, assim, novas formas de se relacionar com os colegas,
de modo que internalizem e se apropriem das fun¢des psiquicas elementares como a

fala, o pensamento, o controle sobre sua prépria vontade, a imaginagdo, a funcéo
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simbdlica da consciéncia, ou seja, ao longo do tempo em que dispde a crianca para
atividade ludica, é possivel que se formem e de desenvolvam continuamente, sendo
este considera como processo de humanizacéo, e, porque nao dizer, um processo de
educacao (LEONTIEV, 1978).

2.7 DESENVOLVIMENTO PSIQUICO DA CRIANCA A PARTIR DAS BRINCADEIRAS

O desenvolvimento do psiquismo humano esta intimamente ligado com a

relacdo social mediado pela cultura. Nesses termos,

Os processos psicolégicos superiores que caracterizam o
funcionamento psicolégico tipicamente humano, como por exemplo, o
pensamento verbal, a imaginacdo, a memdéria ativa, entre outros,

7

originam-se na atividade social, que por sua vez é mediada pela
cultura. Esta fornece os instrumentos e 0s signos, que se interpdem,
respectivamente, entre o individuo e o objeto de sua atividade ou entre
e outras pessoas que partilham significados. Dentre os signhos, o autor
destacou a linguagem, por se constituir no principal sistema simbélico
pelos grupos humanos (TEIXEIRA, 2009, p. 31).

Vemos que o desenvolvimento do psiquismo se fundamenta sob os processos
superiores com énfase nas atividades cognitivas, nos instrumentos que conduzem as
atividades entre mim e o objeto, bem como o uso da linguagem enguanto signos de
verbalizacdo humana.

Para explicar os processos psicologicos sob argumentos metodoldgicos
cientificos, Vigotski (1931/1996) organizou os eixos de analises: a relacao entre a
natureza e a cultura. E selecionou duas categorias fundantes, a internalizacdo e a
zona de desenvolvimento iminente®.

Um dos grandes legados que Vigotski (1933/2008) deixou, centrou-se nos
aspectos sociais como requisito para desenvolvimento psiquico do sujeito. Comeca
pela aprendizagem, pois ao nascer ha a necessidade do outro para interagir,
relacionar e aprender. Somos sujeitos inacabados, desenvolvemos a linguagem, os

movimentos, a cognicdo porque internalizamos os significados vividos e

13 A autora Zoia Preste utiliza em suas tradugdes o termo “iminente” quando refere-se ao
desenvolvimento da crianga, e outros autores adotam termos como “préximo”, “imediato” e “proximal”.
Na dissertacéo, empregamos o termo iminente, tal qual a autora sinaliza, pois concordamos com a
ideia de que o desenvolvimento aflora @ medida que aumenta a “possibilidade” e a “proximidade” entre

as relacdes e experiéncias realizadas pelos sujeitos.
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compartilhados nas multiplas interacdes no contexto social e nas proprias interacoes
dialégicas estabelecidas entre diferentes formas, tempos e lugares diversos.
Madalena Freire (2018) recorda o sentido da palavra internalizagdo ao

escrever o pensamento Eu ndo sou vocé, vocé nédo € eu:

Eu n&o sou vocé

Vocé ndo é eu

Mas sei muito de mim

Vivendo com vocé

E vocé, sabe muito de vocé vivendo comigo?

Eu ndo sou vocé

Vocé néo é eu.

Mas encontrei comigo e me vi

Enquanto olhava pra vocé [...] (Trecho do pensamento de MADALENA
FREIRE).14

Ao longo das interacdes e das relagdes que estabelecemos na pratica social
e cotidiana da vida nos humanizamos, nos tornamos pessoas em condi¢cdes de se
desenvolver social e culturalmente porgue temos sempre um outro que nos ajudar a
pensar e nos reconstituir. Nesse sentido, o desenvolvimento cultural “é alicercado,
assim, sobre o plano das intera¢gdes. O sujeito faz sua uma a¢ao que tem inicialmente
um significado partilhado” (GOES, 1991, p.17).

Além da internalizacdo, um dos requisitos considerado por Vygotsky
(1984/1994) necessario ao desenvolvimento das funcdes psicoldgicas do sujeito é a
zona de desenvolvimento iminente, isto €, como o percurso em que as informacgdes
socioculturais, obtidas no decorrer das relagdes sociais com o outro, sdo canalizadas
pelo sujeito e estas podem se transformar em desenvolvimento para 0 mesmo.

Com base nos estudos sobre o desenvolvimento psiquico da crianca, a
brincadeira foi concebida como a “linha principal do desenvolvimento da crianga”
(VIGOTSKI, 1933/2008, p. 24). Assim como ela é também a linha norteadora de todo
desenvolvimento psiquico, social e afetivo da crianca, ou seja, a atividade da
brincadeira impulsiona o incremento da personalidade humana consciente.

Vigotski (1933/2008, p. 35) deixa claro quando assinalou que “por tras da
brincadeira estdo as alteragcdes das necessidades e as alteracdes de carater mais
geral da consciéncia. Isso significa dizer que a brincadeira é fonte do desenvolvimento

e cria a zona de desenvolvimento iminente”.

14 Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/88144765/Grupo-Texto-Madalena-Freire. Acesso em:
10 fev. 2018.
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A crianga, por meio da brincadeira, internaliza o mundo, e ao longo de sua
evolucdo humana constréi sua formacao ética, estética, cognitiva. Ou seja, na vida da
crianca, a brincadeira ocupa um lugar privilegiado porque, ao internalizar o mundo por
meio da brincadeira, ela vai se constituindo enquanto pessoa unica, irrepetivel e
singular e, assim, vai formando a sua personalidade humana consciente.

Durante a brincadeira, as criancas tendem a interpretar os papéis quando
brincam de faz de conta, o que normalmente reproduzem na sociedade. Elas
internalizam/externalizam as relacfes sociais pelos papéis que criam e desempenham
com fervor.

Sobre esse aspecto construimos toda uma compreenséo do que a brincadeira
revela ser uma atividade que de fato contribui para o desenvolvimento da crianca, ndo
somente pela via da satisfacdo, porque assim como ocorre na vida real, lidamos com
0 ndo alcancado, o ndo aprovado, ou seja, lidamos com emoc¢des negativas que fazem
parte da vida, que lancamos para outras aprendizagens. A satisfacdo € revelada nas
brincadeiras, mas ndo € a condicdo principal. No caso, o critério da satisfacao,
segundo o autor (VIGOTSKI, 1933/2008), nem sempre esta relacionado com as
atividades de brincadeira em diversas idades da infancia’®. O autor relaciona que na
primeira infancia o critério de satisfacdo pode igualmente estar relacionado com a
atividade de succao, pois esta seria uma satisfacdo funcional que aparentemente
pode conduzir a um contentamento provisorio.

Em se tratando das brincadeiras convencionais, o critério de satisfacdo é
relativo, a exemplo de jogos esportivos, cujo fim € o resultado final, € o de quem ganha
ou perde, gera tanto a satisfacdo de quem ganha, como a insatisfacdo de quem perde,
evidenciando um resultado desfavoravel para a crianca. Isto significa dizer que o
critério de satisfacao é relativizado.

Entretanto, isso ndo quer dizer que a atividade de brincadeira ndo esteja
ligada a satisfacdo. Parece um paradoxo, mas ela existe, embora esteja associada a
menor ou a maior resisténcia. A menor resisténcia Vigotski (1933/2008) relaciona ao
desejo imediato. Lembramos de um bebé quando interessado por um objeto ou

brinquedo: o impulso de desejo para realizacdo da brincadeira € de um tempo curto.

15 Vigotski considerou o periodo da infancia em duas faixas etarias. A primeira infancia de 0 a 3 anos
de idade e a fase, que chamou de pré-escolar, representa a idade de criangas entre 4 e 7 anos de
idade.
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Ele ndo retoma em um outro dia com 0 mesmo desejo. Por isso, o critério de satisfacéo
€ imediato.

A maior resisténcia de satisfacdo opera em idade mais avancadas a partir de
3 anos de idade, e caracteriza-se quando as criangas se submetem a uma brincadeira
mediante acordos ou combinados, aceitando o controle de seus impulsos imediatos;
0 regozijo é mais intenso porque os desafios que foram propostos conscientemente
foram alcancados.

O autor admitiu que ndo ha como intelectualizar demais a atividade de
brincadeira ao relativizar o critério da satisfacdo. Seria desconhecer “as necessidades
e as inclinagbes da crianga, seus impulsos, os motivos de sua atividade” (VIGOTSKI,
1933/2008, p. 24). Nesse caso, ha uma forte inclinacdo de que os impulsos e as
necessidades das criancas acontecem de forma diversificada a depender da faixa
etaria em que elas se encontram.

Nesse caso, a atividade de brincadeira tem relacdo com o desenvolvimento
intelectual das criangas, bem como ocorre no ambito afetivo.

Concernente a esfera afetiva, o desenvolvimento situa-se nos desejos
“irrealizaveis”, ou seja, aquilo que as criancas ndo conseguem realizar por Varias
razdes. Na fase da primeira infancia, a crianca pode querer um objeto, mas por razdes
de seguranca, por exemplo, ndo é possivel pega-lo. Ela pode chorar, espernear ou
até ser acalentada pela mée, entretanto, por alguns minutos ela esquece e esse
desejo nédo satisfeito é substituido ou abandonado. Porém, em idade mais avancada,
esses desejos irrealizaveis sdo transformados pelas criangas em possibilidades de
imaginacao ilusorio de que os desejos irrealizaveis podem se tornar reais, basta que
criem situacdes imaginarias que evidenciam esses impulsos nao realizados.

A escola é um espaco oportuno para que as criangas, em convivio com 0s
colegas, desempenhem sua forma de ser, agir, pensar, imaginar, criar e de viver
maneiras significativas de lidar com as situagdes reais da vida cotidiana. Nesse caso,
0 ato de brincar é uma atividade valiosa, em todos 0s espagos que a crianga frequenta,
e muito mais no espaco escolar, pois a crianga que brinca também imagina, cria.
Assim, a brincadeira se torna um fundamento para a crianca escrever, porque ela
consegue lidar bem com a criagéo e a imaginacédo, seja por meio da fala, como da

escrita,

a imaginagéo, base de toda realidade criadora, manifesta-se, sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando possivel a
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criacao artistica, a cientifico e a técnica. Tudo que nos cerca e foi feito
pelas maos do homem, todo o mundo da cultura, tudo isso é produto
da imaginacao e da criacdo humana que nela se baseia (VIGOTSKI,
1933/2008, p.14).

2.8 A BRINCADEIRA NA INFANCIA E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
ESCRITA

Vai ja pra dentro, menino
Se eu me fecho |4 em casa,

Vai ja pra dentro menino! Numa tarde de calor,
Vai ja pra dentro estudar! Como eu vou ver uma abelha
E sempre essa lengalenga A catar polen na flor?

Quando o que eu quero é brincar...
Como eu vou saber da chuva

Eu sei que aprendo nos livros, Se eu hunca me molhar?
Eu sei que aprendo no estudo, Como eu vou sentir o sol,
Mas o mundo é variado Se eu nunca me queimar?

E eu preciso saber tudo!

Como eu vou saber da terra,

Ha tempo pra conhecer, Se eu nhunca me sujar?
Ha tempo pra explorar! Como eu vou saber das gentes,
Basta os olhos abrir, Sem aprender a gostar?

E com o ouvido escutar.
Quero ver com os meus olhos,

Aprende-se o tempo todo, Quero a vida até o fundo,
Dentro, fora, pelo avesso, Quero ter barros nos pés,
Comecando pelo fim Eu quero aprender o mundo!

Terminando no comeco!
(Pedro Bandeira, 2009)

Quando o poeta Pedro Bandeira (2009%%) anuncia que a brincadeira é sem
davida o instrumento de conhecer o mundo a partir do vivido, ele nos remete a uma
condi¢do necessaria: a de conhecer o mundo por muitos caminhos. O caminho de
intensa exploracéo, do contato, do vivido e da linguagem verbal e escrita. Nesse caso,
0Ss gestos, as brincadeiras, o desenho e a linguagem oral sdo as atividades que mais
caracterizam a crianca. Por essa razdo, o poeta sinaliza que a brincadeira € uma
atividade em ato, o brincar com o outro e/ou com 0s objetos, dando a crianca a
possibilidade de se relacionar e de desenvolver-se socialmente e culturalmente, o que

possibilita 0 desenvolvimento da linguagem escrita.

16 poema de Paulo Bandeira. Disponivel em: https://www.pensador.com/poesias_de pedro_bandeira/. Acesso
em 10 de fev. de 2018
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Por isso, é encantador apreciar uma crianca em contato direto com a sua
cultura. A cultura entendida por nés como todo um conjunto de significados
compartilhados do que somos e daquilo que podemos ser, diante das possibilidades,
das relacGes de poder, do cotidiano e do acumulo de experiéncias vivenciadas na
sociedade, tendo em vista o alcance do desenvolvimento do comportamento humano.

Em uma visdo ampla de significagbes consideramos que

viver uma cultura é estabelecer em mim e com 0sS meus outros a
possibilidade do presente. A cultura configura o mapa da propria
possibilidade da vida social. Ela ndo € a economia e nem o poder em
si mesmos, mas o cenario multifacetado e polissémico em que uma
coisa e outra sao possiveis. Ela consiste tanto de valores e imaginarios
gque representam o patrimdnio espiritual de um povo, quanto das
negociagdes cotidianas através das quais cada um de nés e todos nos
tomamos a vida social possivel e significativa (BRANDAO, 2002,
p.24).

Os valores simbdlico e imagético presentes nas brincadeiras das criancas
revelam atitudes criativas presentes na vida cultural de seu povo. A crianga se mostra,
se envolve e se liberta. A linguagem da brincadeira “s&o produ¢des que propdem um
olhar sobre o mundo, olhar que leva em conta o destinatario especial, que é a crianca”

(BROUGERE, 2010, p. 69).
2.8.1 Atributos da brincadeira: comportamento reprodutor e combinatério

Na brincadeira h& dois comportamentos humanos, segundo Vigotski
(1933/2009) visivelmente vividos pelas criancas. Um comportamento relacionado a
atividade reprodutora ou de memdria e o outro intitulada de combinatéria ou criadora.

A atividade reprodutora ou de memdria esta relacionada aos registros que
foram fixados na memoéria, decorrente de algo vivido que tenha deixado marcas e que
pode ser a qualquer tempo ativado. Quando se ouve uma musica ou toca em um
brinquedo que marcou a sua infancia ou ainda quando passa por um lugar semelhante
ao que visitou em um tempo passado, relaciona os acontecimentos presentes com as
marcas que ficaram para tras e ativa registro da memaoria que, por algum motivo, vem

a tona, em forma de lembrancas. Assim,

embora a totalidade de nossas lembrancas exerca a todo instante uma
presséo do fundo do inconsciente, a consciéncia atenta a vida s6 deixa
passar, legalmente, aqueles que podem concorrer para a acgao
presente, embora muitas outras se insinuem por intermédio dessa
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condicdo geral de semelhanca que foi inevitavel formular (BERGSON,
2006, p.63).

E o tempo passado que se mistura com o presente, ou seja, Nosso cérebro
tende a conservar as experiéncias passadas o que contribui para plasticidade do
pensamento presente e futuro. A propdésito, Vigotski (1933/2009, p.12) chamou de
plasticidade “a propriedade de nossa substancia nervosa que permite que ela seja
alterada e conserve as marcas dessa alteracao”.

A plasticidade estaria ligada as marcas de impressdes exteriores de alguma
situacdo que se vivenciou em um tempo remoto e que foram fortemente estimuladas
para que o cérebro fixasse tal lembranca e, quando vem a tona, elas sédo ativadas em
uma situacao presente. Nessa situagcédo dizemos que ocorre a atividade reprodutora,
gue seria a capacidade de conservar as experiéncias anteriores, uma atividade
importante do cérebro.

Além desta, vemos um outro atributo da brincadeira, que se distancia do
passado e projeta o futuro, por meio da atividade combinatdria ou criadora.

Dizemos que ndo apenas precisamos conhecer um lugar, um povo, uma
paisagem, um pais, mas também termos condi¢ces de imaginar, combinar, criar algo;
podemos reproduzir algo “arquivado” em nossa memoria e podemos criar algo novo.
S&o estes os dois atributos das brincadeiras, estabelecidos por Vigotski (1933/2009):
ativar a memoaria e criar algo novo, que ocorrem simultaneamente.

A esse propoésito, recorremos a prépria definicAo do autor: “chamamos
atividade criativa a atividade humana criadora de algo novo, seja ela uma
representacéo de um objeto do mundo exterior, seja uma constru¢cdo da mente ou do
sentimento caracteristico do ser humano” (VIGOTSKI, 1930/2014, p. 1).

Temos por meio da imaginacdo a possibilidade de projetar na mente uma
ideia, de reelaborar uma imagem, de criar um cenario, neste caso, estamos nos
referindo a atividade criadora ou combinatdria. Aquilo que o ser humano consegue
projetar para o futuro, ora combinando e alterando o presente.

O conceito de imaginacdo ultrapassa aquilo que ndo € real ou que nao
corresponde a realidade. E muito mais complexo e abrangente. Esta relacionado ao
mundo da cultura, ao que € produzido pelo ser humano em diversos ramos: artistico,
cientifico, técnico e representa¢des da vida cotidiana. Logo, a criagdo nao se refere
apenas a uma descoberta grandiosa, mas ao conceito de imaginacgéo, que se amplia

porque esta vinculado a existéncia humana, a vida real. Nesse pensar, podemos
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considerar que desde a infancia os processos de criacdo se manifestam, porque
fazem parte da existéncia humana. Imaginacdo e experiéncia estdo totalmente
vinculados: um se apoia no outro. “A imaginagao, na qualidade de atividade humana
afetada pela cultura, pela linguagem, vai sendo marcada, na qualidade de atividade
pela forma racional de pensar, historicamente elaborada” (VIGOTSKI, 1933/2009, p.
9).

Isto posto, a imaginacédo da crianca é desenvolvida no decorrer do processo
do crescimento que ao longo do tempo atinge a maturidade. Ou seja, ela esta
vinculada a um processo histérico. O conceito de infancia de Kramer (2007, p.15)
comunga com as ideias de Vigotski, quando a mesma enfatiza que “a infancia, mais
gue estagio, é a categoria da histéria: existe uma histéria humana porque o homem
tem infancia”. Sendo a infancia uma categoria histérica e a brincadeira uma atividade
fortemente presente nesse ciclo de vida, a criancga vivencia, por meio da brincadeira,
atividades que estdo presentes na infancia, como € o caso da atividade reprodutora
ou combinatodria, e a dinamica dessa interacdo advém de um contexto historico pelo
qual a crianca esta inserida. Essas atividades de criacdo evoluem no decorrer do
tempo e nelas estdo incluidos o desenvolvimento da linguagem escrita a partir de

diversas formas de representacao simbdlica.
2.8.2 Caminhos para o desenvolvimento da representacdo simbdlica da escrita

Para compreender como se da o desenvolvimento da representacédo simbdlica
da escrita na crianca deve-se considerar que n6s somos uma sintese do biolégico e
do social. Precisamos do outro e necessariamente séo as relagcdes com o sujeito que
desencadeiam o desenvolvimento da linguagem na infancia, além de possibilitar que
a crianca amplie e diversifique diversas formas de expressdo por meio da linguagem
e de interacdo com outras pessoas.

O desenvolvimento da linguagem infantil tem suas raizes nas interacdes
sociais, uma vez que ela ndo é apenas um sistema de simbolos gréaficos que
representam os sons da fala. Vygotsky (1931/2000) ressalta que era comum em sua
época considerar somente a atividade da escrita como um aspecto mecanico sem
cogitar na prética a linguagem escrita e a forma como era concebida teoricamente.

Para Vygotsky (1931/2000), o desenvolvimento do signo na crian¢a se da néo

de forma linear, h4 uma evolugdo e uma descontinuidade em que pode ocorrer ao
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mesmo tempo processos de desenvolvimento de avancos expressos ha
representacdo de novos signos. Assim como, ha processos regressivos de registros
de modos velhos de conceber a escrita. Em seus estudos, ele evidenciava atividades
importantes que precedem o desenvolvimento e a compreensao da escrita. A esse
respeito Luria (2016a) discorre que antes existe uma pré-histéria do desenvolvimento
das formas superiores do comportamento infantil. Os dois autores, entao, sinalizam
gue o desenvolvimento da representacdo simbdlica da escrita se da culturalmente por
meio da mediacao.

Mas o que seria signo?

Signo é algo criado pelo homem para representar a realidade material
ou imaterial. O mundo simbdlico é resultado da atividade humana, é a
representacdo do mundo real. E a esse mundo que chamamos de
cultura: totalidade das produc¢des humanas portadoras de significacdo
(PINO, 2000, p. 45).

Nesse entendimento, podemos dizer que signos sao representacdes criadas
pela humanidade que determinam o dominio dos processos psiquicos, e que, quando
crianga, os instrumentos por ela utilizados para realizacédo de tarefas passa do estagio
primitivo para o estagio cultural, ou seja, por signos externos que com o decorrer do
tempo séo internalizados pela crianca para integrar fungdes psicolégicas superiores.
Vale ressaltar que o desenvolvimento de signos se da na relacdo social e cultural e
gue aos poucos estes se transformam em um meio de influéncia individual.

O desenvolvimento dos signos na representacao simbolica da escrita tem
como marco inicial a prevaléncia da manipulacédo de objetos e acdes vivenciados em
todas as etapas pelos quais passam as criancas. Nesse pensar, podemos dizer que
€ preciso valorizar e potencializar as a¢cdes pelos quais as criancas criam o seu modo
de se comunicar, de se relacionar, de agir e de aprender uns com 0s outros, fato
marcado pelo fazer, que vai desde o0s gestos, a brincadeira, o desenho, a fala, até
evolucdo dos signos escritos. Isso significa que os signos escritos advém de um
processo longo de mediacdo entre sujeitos que aprendem e de relacionam
mutualmente.

Esse processo € caracterizado pelo simbolismo de primeira ordem, o qual
Vigotski denominou como o desenvolvimento dos signos que serdo Uteis para o
alcance do simbolismo de segundo ordem — evidenciado como conhecimento préevio

anterior a pratica da linguagem escrita. Isso porque, para o autor, a linguagem escrita
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€ formada por un sistema de signos que identifican convencionalmente
los sonidos y tas palabras del lenguaje oral que son, a su vez, signos
de objetos y relaciones reales. El nexo intermedio, es decir, el lenguaje
oral puede extinguirse gradualmente y el lenguaje escrito se
transforma en un sistema de signos que simbolizan directamente los
objetos designados, asi como sus relaciones reciprocas!’
(VYGOTSKY, 1931/2000, p. 184).

Considerando esses argumentos, quanto a linguagem escrita, (VYGOTSKY,
1931/2000) chama atencdo para o dominio do sistema complexo de signos que de
modo algum poderia enfatizar a técnica, a habilidade motora, por meio da
aprendizagem das associa¢des entre letras e sons, 0 que nao possibilita avancos nos
processos pelo qual passam as criancas. O dominio da linguagem escrita precisa
levar em consideracao o desenvolvimento das fung¢des superiores do comportamento
infantil. Para tanto se faz necessério entender que o desenvolvimento da escrita na
crianca advém de um processo histérico, construido em contextos social e cultural.
Nessa abordagem, a escola precisa fundamentar o ensino da escrita levando em
consideracao o desenvolvimento cultural na infancia.

Por essa razdo, o estudo do desenvolvimento da linguagem escrita €
concebido na sua complexidade e de modo algum possui uma linha evolutiva linear.
Normalmente, quando a crianca esta realizando suas escritas, ela se depara com
desafios; 0 que exige ndo sé a construcdo das ideias que ira por no papel, mas
também, a selecdo de sons e letras. Costumamos perceber nesse processo que a
crianca se volta para a hipétese de escrita ja construida, e aos poucos essa forma de
pensar a escrita se rompe em conhecimento novo.

E um processo dialético, com interrup¢es, metamorfoses e involucgdes, ou
seja, com as transformacdes de formas de linguagem escritas com outras, havendo
processos regressivos e de extensao. Nessa perspectiva, a teoria do processo de
desenvolvimento da linguagem escrita tende a considerar que este € um processo
histérico e Unico pelo qual passam as criancas e que, portanto, inicia muito antes de
a crianca ingressar na escola e a partir de formas diversificadas de representacéo do

desenvolvimento da linguagem, a considerar o gesto, a brincadeira e o desenho.

17%é formado por um sistema de signos que identifica convencionalmente os sons e as palavras da
linguagem oral que séo, por sua vez, signos de objetos e relagfes reais. O nexo intermediario, ou seja,
a linguagem oral pode extinguir-se gradualmente e a linguagem escrita se transforma em um sistema
de signos que simboliza diretamente os objetos designados, assim como as relacdes reciprocas”
(VIGOTSKI, 1931/2000, p. 184, traducédo nossa).
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Indubitavelmente, nesse enfoque, ndo podemos desconsiderar que

El desarrollo del lenguaje escrito pertenece a la primen y mas evidente
linea del desarrollo cultural, ya que esta relacionado con el dominio del
sistema externo de medios elaborados y estructurados en el proceso
del desarrollo cultural de la humanidad!® (VYGOTSKY, 1931/2000, p.
185).

Diante do exposto, caberia pressupor que as criancas, ao ingressarem na
escola, ja tenham utilizado signos funcionais auxiliares — gestos, desenhos, jogos —,
que |he credenciam ao processo do desenvolvimento da escrita, “mas que sao
perdidas assim que a escola proporciona a criangca um sistema de signos
padronizados e econdmico, culturalmente elaborado” (LURIA, 2016b, p. 144).

Seria importante reconhecer a pré-histéria do desenvolvimento pela qual
passam as criangas no decorrer da evolucdo de suas escritas, fungéo que as criangas
realizam com a influéncia do ambiente, do desenvolvimento cultural e da propria
maneira de aprender com o outro — por imitagcdo — a caminho da representacédo do

desenvolvimento da escrita.

2.8.3 O gesto, a brincadeira e os desenhos: um passo importante para evolugéao
da escrita

Ja sabemos que o desenvolvimento da linguagem escrita se inicia muito antes
de a crianca comecar a frequentar a escola. Um dos processos de evolucéo da escrita
se d& por meio dos gestos. Os gestos representam 0s primeiros sinais visuais, “el
gesto es la escritura en el aire y el signo escrito es, frecuentemente, un gesto que se
afianza™® (VYGOTSKY, 1931/2000, p. 186). Tal representacdo ocorre desde o
momento em que o bebé nasce, e aos poucos a utilizacdo desses signos primitivos
vao se modificando. Por exemplo, quando a crianca é instigada a dizer o que esta
desenhado e complementa sua explicacdo por meio de gestos no ar na tentativa de
nomear o desenho. E por isso que os desenhos das criancas se assemelham aos

gestos no ar, porque estariam ligados a um complemento do que de fato teve a

18 “o desenvolvimento da linguagem escrita pertence a primeira e mais evidente linha do
desenvolvimento cultural, jA& que esta relacionado com o dominio do sistema externo de meios
elaborados e estruturados no processo do desenvolvimento cultural da humanidade (VIGOTSKI, 2000,
p. 185, traducéo nossa).

9“0 gesto é a escritura no ar e o signo escrito &, frequentemente, um gesto que é consolidado”
(VIGOTSKI, 2000, p. 186, tradu¢do nossa).
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intencdo de desenhar, ja que nessa fase 0s gestos sdo muitos mais evidenciados que
a prépria intencao do desenho.

Logo, a comunicacdo social com os gestos € bastante presente na infancia,
inclusive, um meio de manifestar os seus desejos e as suas necessidades a partir da
relagdo estabelecida com pessoas de seu convivio. Ou seja, um indicativo de
comunicacao verbal estabelecido entre a crianca e o outro. Podemos até pensar que
seria um antecessor da linguagem, uma vez que, na situacdo social dos bebés, o
gesto assume a funcdo de signo, sendo evidenciado por diversos movimentos
corporal, a exemplo, do movimento das maos, a emissao de sons, até posteriormente
chegar na linguagem grafica estabelecida.

Assim como 0s gestos, no processo de desenvolvimento da linguagem
escrita, a brincadeira entra em cena por ser um simbolismo de primeira ordem, ou
seja, um caminho necessario e rico que permite com que a crianga antes de escrever
um texto, por exemplo, tenha vivenciado, por meio da brincadeira/jogo muitas
atividades de criacdo e imaginacédo, aquilo que sao capazes de criar tendo em maos
um objeto e imaginando que este possa se transformar, substituir ou ser convertidos
por signos. Nesse caso, “lo importante no es la semejanza entre el juguete y el objeto
que designa. Lo que tiene mayor importancia es su utilizacién funcional, la posibilidad
de realizar con su ayuda e gesto representativo”® (VYGOTSKY, 1931/2000, p. 186).

Percebemos que a funcéo simbdlica das brincadeiras infantis integra o gesto
a linguagem. Uma bola ou uma madeira, por exemplo, pode se transformar em um
bebé durante a brincadeira ao permitirem fazer os mesmos gestos que representa 0s
cuidados e a nutricdo com a crianga pequena, ou seja, a utilizacdo funcional com
esses objetivos € que desencadeia atividade simbdlica representacional dos gestos
indicativos.

Como vemos, a representacao simbolica dos objetos que a crianca se utiliza
€ um passo importante para todo desenvolvimento da escrita e os desenhos séo
formas de linguagem infantil, mais precisamente uma linguagem grafica, uma das
etapas prévias da linguagem escrita. A crianga quando é solicitada a explicar seu

registro grafico, ela o faz como na linguagem, como se estivesse narrando. Nesse

2“0 importante nao é a semelhanga entre um jogo e o objeto que designa. O que tem maior importancia
€ a sua utilizacdo funcional, a possibilidade de realizar com sua ajuda o gesto representativo”
(VIGOKSTI, 1931/2000, p.186, traducé@o nossa).
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momento observa-se que a crianga se utiliza do simbolismo de primeira ordem, a partir

da representacao de um objeto — o desenho. Isso porque,

os desenhos infantis, por apresentarem aspectos parciais do objeto
real, remetem aos conceitos verbais da crianca. Além disso, seus
desenhos sdo acompanhados de atos verbais de nomeacéo e
identificacdo, por vezes reproduzindo a propria sequéncia da fala.
Estes desenhos revelam muito mais a percepgéo que a crianga tem
do objeto representado do que, propriamente, o0 objeto real
(TRESCASTRO, 2001, p. 67).

O desenho, enquanto periodo de criacdo da crianca, evolui conforme a
escolaridade em que se encontra, de acordo com a visao de Vigotski (1933/2009). Na
educacéao infantil, fase conhecida como anterior a escolarizagao formal, ou educacao
infantil a expressdo da crianca por meio do desenho € caracteristica da primeira
infancia. Nesse periodo, as criancas desenham sem se preocupar com a estética.
Desenham pelo prazer de se comunicar a partir de tracados de linhas, pontos e formas
de como veem 0s objetos, as pessoas, 0s lugares, os ambientes, enfim, sdo imagens
e criacdes pelos quais as criangas interagem e representam em forma de gestos a
sua maneira de perceber o mundo. Nesse processo de desenvolvimento, é esperado
gue a crianca perceba a diferenciacao dos tracos figurativos do desenho com a grafia
das letras de nosso alfabeto.

Quando a crianca passa para outro periodo de desenvolvimento e ingressa
nas seéries iniciais ou periodo escolar, ela vai perdendo o entusiasmo ou abandona
por completo o desenho, o que desencadeia o surgimento de um estagio etario
superior a criagao verbal ou literaria.

Um fato interessante a destacar é que Vigotski (1933/2009) considerava que a
criacdo literaria se constitui como uma atividade de producdo escrita, momento
guando a crianca apresenta um acumulo de experiéncia, dominio de fala e ja tem
alcancado um desenvolvimento pessoal bem avancado que possa apresentar o
acesso a experiéncias de criacdo literaria. Isto significa dizer que € necessario
considerar que a pratica da oralidade se sobrepde a pratica da escrita. Nesse caso, é
possivel reconhecer uma certa interrelagdo entre a oralidade e a escrita. A esse

respeito podemos recorrer aos estudos de Marcuschi da relacdo entre fala e escrita:

sdo modos de representacdo cognitiva e social que se revelam em
praticas especificos. Postular algum tipo de supremacia ou
superioridade de alguma das duas modalidades seria uma visédo
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equivocada, pois ndo pode afirmar que a fala € superior a escrita e
vice-versa (MARCUSCHI, 2001, p. 35).

Caberia aqui reconhecer que a origem da fala surgiu desde a existéncia do
‘homo sapiens” data cerca de um milhdo de anos” (MARCUSCHI, 2001, p. 23), e
talvez por isso cronologicamente é mais antiga que o surgimento da escrita, que surgiu
a cerca de 3.000 anos antes de Cristo. Estamos concordando que hd uma precedéncia
legitimada entre fala e escrita e, no contexto social, um privilégio de quem disp&e do
conhecimento da escrita, 0 que significa inserir a pratica da oralidade e escrita ligadas
a necessidade da crianca diante da escrita de seu texto.

Na posi¢céao de quem deve incentivar a escrita da crianga néo basta o professor
ou um adulto mais experiente solicitar a crianca que escreva algo que nao faca relacao
com a sua experiéncia, porque a tendéncia € a crianca executar a tarefa sem
demostrar ao certo as suas potencialidades, o que deixa transparecer um retrocesso,
uma incompletude e que de fato néo releva o nivel intelectual da crianca.

A esse respeito, “a escrita representa grandes dificuldades por possuir leis
préprias, que se diferenciam parcialmente das leis da oralidade e ainda sao pouco
acessiveis para a crianga” (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 64) Porém, é necessario
esclarecer a funcéo social da escrita. O que quer dizer que a crian¢a adquiri a pratica

de escrever se tiver o que dizer e também se souber como se escreve. Nesse ponto,

Ao direcionarem de maneira equivocada a criacdo literaria infantil,
esses pedagogos aniquilavam a beleza espontanea, a especificidade
e a clareza da linguagem infantil, dificultaram o dominio da escrita
como um meio especial de expressar 0s pensamentos e sentimentos
das criangas (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 65).

2.8.4 O desenvolvimento do simbolismo infantil

Luria (1988), apos estudos e experimentos realizados com crianca de 3 a 5
anos, pontuou que o desenvolvimento da escrita na crianga acontece por estagios.

O primeiro estagio chamou de pré-escrita: 0s rabiscos e as garatujas,
utilizados pela crianga como instrumentos externo e imitativo, mas que mesmo nao
tendo nenhuma aproximagcdo com o registro formal, grafico € representativo de
significados.

Seria “uma total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita, uma
relacdo puramente externa com ela e uma rapida mudanca do ‘escrever para uma

simples brincadeira e que ndo mantém qualquer relagdo funcional com a escrita”
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(LURIA, 1988, p. 149). Ou seja, um ato em que a crian¢ca demonstra poder executar
mesmo que seja uma maneira de reproduzir gestos que se aproximam com a escrita
dos adultos. Elas costumam preencher todas as linhas com rabiscos como se fossem
registros escritos; sao atitudes de copia ou observacdo — vé o adulto escrever e quer
demonstrar que também o sabe. Uma forma de registro que se aproxima da escrita
por meio de sinais topograficos — sdo marcas de registros do tipo tracos, bolinhas e
rabiscos — uma forma primitiva de escrita, mas que auxiliam a recordacdo dos
conteudos registrados. Isso o autor considera como 0 mecanismo percursos da
verdadeira escrita.

O segundo estagio é uma tentativa de diferenciacdo dos signos. Uma
aproximacdo inconsciente e desorganizada de representar a escrita a partir do
tamanho de palavra e frases de acordo com a extenséo da linha. Frases curtas com
linhas curtas e frases longas com linhas longas. No entanto, esse modo de grafar nao
é estavel, ela se modifica e se volta a escrita diferenciada. A crian¢a n&o registra o
conteudo da palavra, mas o ritmo sonoro da sentenga. Notamos que “embora uma
crianca possa ser capaz de refletir o ritmo de uma sentenca, ainda néo esta apta a
marcar o conteudo de um termo que Ihe foi apresentado graficamente” (LURIA, 1988,
p. 163).

No terceiro estagio, houve a incorporacdo do conceito de numero e
guantidade a fim de vincular a atividade grafica com o conteddo correspondente, 0
gue possibilitou a crianca demonstrar, por meio da escrita, esses aspectos. O autor

esclarece que

a quantidade foi o fator que dissolveu a producao grafica elementar,
mecanica, ndo diferenciada, e que, pela primeira vez, abriu caminho
para seu uso como um expediente auxiliar, erguendo-a assim do nivel
da imitacdo meramente mecéanica para o status de um instrumento
funcionalmente empregado (LURIA, 1988, p. 165).

Para além da grafia ndo diferenciada e sem vinculagdo com o conteudo, a
crianca, nesse estagio, descobre que poderia escrever usando imagens e, assim, 0
desenho surge como uma grande forma de registro escrito, ao qual Luria (1988)
nomeou de “fase pictografica do desenvolvimento da escrita”. Considerando que “La

escritura pictografica se desarrolla en el nifio con particular facilidad porque, como
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hemos visto, el dibujo infantil es, en esencia, un lenguaje grafico peculiar’?!
(VYGOTSKY, 1931/2000, p.195).

Tal linguagem €& registro da escrita por imagens, que revelam as
caracteristicas do que as criancas desejam expressar, seja por meio da quantidade,
da cor ou da forma. O essencial nesse processo reside no fato que o desenho é um
caminho importante para o registro escrito. Porque primeiro a crianca aprende a
desenhar objetos, pessoas, paisagens, animais, acdes etc., e, posteriormente, esses
registros graficos serdo substituidos por registro, ndo de figuras, imagens, mas
desenhos que caracterizem o codigo escrito — letras, palavras, frases e textos. A
escrita pictografica, nesse caso, representa o significado do conteddo, bem como os
gestos e a brincadeira do tipo faz de conta e de situacfes imagéticas que se tornam
necessarias para o desenvolvimento da linguagem escrita.

Como vemos, tanto Vygoksty (1931/2000) como Luria (1988) confirmam que
a oralidade, o contar histérias, as dramatizacdes, as mdusicas, 0S gestos, as
brincadeiras e os desenhos sdo processos essenciais para o desenvolvimento da
escrita, pois no momento em que se introduz a crianca no mundo da escrita, 0
simbolismo de primeira ordem é ativado para a préatica dos registros escritos, pois sao
formas de representacdo simbdlica, potencialmente marcantes para utilizacdo
posterior de escrever com simbolos convencionais. Quem brinca com a imaginacao e
a criacdo, quem desenha no papel suas intencdes de linguagem grafica, quem ouve
histérias e musicas, assiste ou participa de dramatiza¢fes, todos terdo mais chances
de elaborar textos que expressam a capacidade reprodutora e criadora de escrever
por meio da autoria.

A crianca aprende a linguagem escrita a medida que internaliza os signos
construidos socialmente, e esse processo ocorre por meio da mediacdo com o outro,
por meio do convivio social.

Essas ac¢des de primeira ordem — o brincar, os gestos, a fala — sédo importantes
para que o ensino da linguagem escrita aconteca no processo inicial de alfabetizacéo.
E, no caso especial, quando a crianca escreve texto falando sobre o recreio, ela tende

a escrever os fatos, os acontecimentos, as pessoas com quem brinca, o tipo de

2L“A escrita pictografica € desenvolvida na crianga com particular facilidade porque, como ja vimos, o
desenho infantil €, em esséncia, uma linguagem grafica peculiar’ (VIGOTSKI, 1931/2000, p. 195,
traducao nossa).
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brincadeiras escolhidas, enfim, os conhecimentos vivenciados com o simbolismo de
primeira ordem, que tende a potencializar suas vivencias de objetos e acdes para o
simbolismos de segunda ordem que s&o processos importantes para constituicdo da
evolucdo da escrita, muito embora sabemos que cabe a escola intensificar e introduzir
a linguagem escrita a fim de que a crianga alcance o “simbolismo [de] segundo ordem,
que consiste en la utilizacion de signos de escritura para representar los simbolos
verbales de la palavra”? (VYGOTSKY, 1931/2000, p.195).

Sao simbolos verbais da palavra que revelam o que de fato é a crianca no
recreio: um sujeito social, cultural, livre de expressao, de relacdes, de escolhas, de
satisfacdo, de dizer claramente o que representa o cotidiano escolar quando adentra
0 espaco livre da escola. Além disso, a crianca sujeito protagonista, no recreio, revela
em suas escritas as suas vontades, 0s seus desejos, a suas opc¢des. Por isso, acao
volitiva tende a ser a marca da crianca quando esta é solicitada a expressar no papel
0 que acontece fora de sala de aula e adentra o espaco livre e libertador das

expressodes, o recreio.

2.9 A CRIANCA ENQUANTO SUJEITO APRENDENTE NO RECREIO

Fico a pensar...

Mudam-se as infancias, mudam-se as crian¢as, mudam-se as escolas,
Em tempos e locais diversos

Surgem tantas brincadeiras e o sentido do recreio permanece
Liberdade, alegria e diversao

Tao intensamente vividos

Capaz de estabelecer vinculos

De amizade e paixao.

(Vania Batista)?®

Escrever sobre o recreio aguca em nos muitas lembrancas. E uma atividade
realizada na escola que pode trazer algumas marcas temporais da infancia. Para
algumas pessoas nem téo distantes assim, para outras, sdo décadas que atravessam

geracdes, mas sdo tdo vivas na memoaria que € sO pensar no recreio que as imagens

22 Tradugdo nossa para a lingua portuguesa: “o simbolismo de segunda ordem, que consiste na
utilizacé@o de signos escritos para representar os simbolos verbais da palavra” (VIGOTSKI, 1931/2000,
p. 195).

23 Inspirada no poema Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades, de Luis Vaz de Camoes, resolvi
ousar e escrever estas palavras.
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do que se viveu afloram as imaginacdes do quanto o sentido deste tem relevancia
social na vida de cada sujeito.

Nossas lembrancas provavelmente vdo demonstrar que tinhamos liberdade
de correr, de estabelecer logo “quem é a mae”, de organizar rapidamente o time para
brincadeira favorita — o “cemitério”, a pira-se-esconde, a pira-alta ou apenas o ato de
trocar figurinhas de um album novo — enquanto comiamos alguma coisa e bebiamos
um pouco de agua. Era sempre pouco tempo pra fazer tudo que queriamos: brincar,
conversar com 0s amigos e merendar.

Tinha sempre uma novidade, uma nova brincadeira inventada, um novo
brinquedo: o pido, o bate-bate — que desde a entrada j4 se ouvia — a peteca, 0
bambolé. Era sempre uma novidade, uma alegria, uma liberdade de viver. Essas
breves lembrancas mostram que a funcdo da escola certamente ndo se restringe a
transmiss&o em sala de aula dos conhecimentos construidos. E bem verdade que eles
sao importantes, porque permite que, no decorrer da progressao das criangas, esses
conhecimentos se multipliquem. O fato € que a escola tem um papel importante na
vida da crianca, para além dos conhecimentos sistematizados, neste lugar chamado
escola, a crianca se desenvolve tanto cognitivamente como socialmente.

Nesta secdo vamos abordaremos algumas questfes contextuais para a
discusséo do tema brincadeiras no recreio. As questdes que procuramos responder
sdo: quando foi instituido o recreio, a partir de que leis? Por que foi criado: para
estabelecer um tempo para a ludicidade ou para merenda escolar?

Essas questbes servem de contexto para compreender a dinamica das
criangas no recreio das escolas publicas, a partir dos seus relatos escritos.

Neste ponto, trazemos também algumas reflexdes da sociologia da infancia,
com as formulacbes de que as criancas sdo atores sociais, sd0 protagonistas no
recreio, um espaco-tempo marcado pela multiplicidade cultural e pelo entrelagamento

de saberes e ludicidades produzidos e vividos na escola, o recreio escolar em agao.
2.9.1 Breve histérico sobre o recreio

A institucionalizacdo do recreio no curriculo escolar tem sido marcada por uma
trajetdria de desafios e conquistas, tanto na implementacao de leis, como na forma de

interpreta-las. Nesta secdo, nos deteremos em demarcar a institucionalizacdo do
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recreio na Lei de Diretrizes e Base da Educacao (LDB), de 1971, e nas leis da esfera
do municipio de Belém e da esfera do estado do Para.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacédo (LDB), n°® 5.692/71, no Art. 18
estabelece que o recreio € uma “hora de atividades”, e no Art. 22 é uma “hora de
trabalho escolar efetivo” (BRASIL, 1971). Mas a que prética pedagogica se refere as
expressdes “hora de atividades” e “trabalho escolar efetivo”™? Seriam todas as
atividades desenvolvidas na sala de aula? Ou seriam as horas destinadas a atividades
a serem realizadas fora da sala de aula?

Para responder a essas interpretacbes sobre o que de fato significa as
expressoes “hora de atividades” e “hora de efetivo trabalho escolar”, o Parecer n® 792,
de 05 de junho de 1973, do Conselho Federal de Educacdo (CNE) e Camera de

Educacao Basica (CEB), esclarece que

as expressdes “hora de atividades” e “hora de trabalho efetivo” sao
sindnimos e significam hora-aula, tendo sido usadas em lugar desta,
para evitar o significado exclusivo de prelecéo, que a terceira traduz;
guanto a segunda parte da consulta [o recreio esté incluido na hora de
efetivo trabalho escolar], deve-se responder afirmativamente, pelo
menos em tese, pois fazendo o recreio parte da atividade educativa,
nao h& por que exclui-lo do tempo do trabalho escolar efetivo (BRASIL,
2003, p. 8).

Mesmo tendo o CNE esclarecido no Parecer 792/73 que o recreio faz parte
do tempo trabalho escolar efetivo, houve necessidade de o CEB/CNE orientar os
sistemas de ensino na modalidade de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, a
respeito do recreio por meio de um novo Parecer n°® 02/2003, que enfatiza:

As atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio,
possuem um enorme potencial educativo e devem ser consideradas
pela escola na elaboragdo da sua Proposta Pedagodgica. Os
momentos de recreio livre sdo fundamentais para a expansao da
criatividade, para o cultivo da intimidade dos alunos, mas, de longe, o
professor deve estar observando, anotando, pensando até em como
aproveitar algo que aconteceu durante esses momentos para ser
usado na contextualizacdo de um contetdo que vai trabalhar na
proxima aula (BRASIL, 2003, p. 2).

Com este Parecer de n° 02/2003, do CEB/CNE, fica bastante evidenciado que
o recreio deve fazer parte de toda Proposta Pedagdgica da escola, pois esta incluido
no tempo de aprender dos sistemas de ensino. Nessa interpretacéo, a LBD n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, no Titulo V, cap. I, secao I, art. 24 no inciso |: a Educagéo

Bésica, nos Niveis Fundamental e Médio, reitera:
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Art. 24 [...]

I- a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido
0 tempo reservado aos exames finais, quando houver; (BRASIL, 2003,

p.8).

Secao Il [...]

art. 34 a jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola
(BRASIL, 2003, p.12).

Isto significa dizer que ha na escola espacos diversos de aprendizagem que,
embora ndo deixe explicito o tempo do recreio, indiretamente o estabelece, quando
anuncia que existe quatro horarios de trabalhos efetivos para o aluno do ensino
fundamental. Na demarcacéo desse tempo, a escola pode reservar o recreio, estando
incluida na proposta pedagdgica da escola o direito da crianca de ter um tempo de
cerca de quinze minutos reservado dentro das quatro horas de atividade em sala de

aula.
2.9.2 Na esfera municipal e estadual: processo de institucionalizacdo do recreio

Em 1958, o Prefeito Lopo Alvarez de Castro institui a merenda escolar, a partir
da Lein®4.107, de 11 de julho de 1958. Nesse documento esclarece:

O servico de merenda escolar sera dirigido por um funcionario
municipal, de livre escolha do Chefe do Executivo e orientard os
trabalhos de distribuigéo e fiscalizacdo da merenda escolar, de acordo
com as normas estabelecidas pela Companhia Nacional de Merenda
Escolar (BELEM, 1958, p. 3).

Tal implementacdo tem uma raz&o de existir. No final da década de 1950, o
Prefeito Lopo Alvarez de Castro tinha criado o Departamento Municipal de Educacéo
e Cultura, em que foram criados trés divisfes; a ultima foi a Divisdo de Educacao
Extra-Escolar com quatro tarefas a gerenciar: 1) merenda escolar; 2) assisténcia
social; 3) educacéo fisica e canto orfednico; e 4) bibliotecas escolares e assisténcia
médico-escolar (BELEM, 1958).

Nesse sentido, julgamos que a omissao pelo tempo e o espago do recreio foi
suprimido, e nele a merenda escolar ganha estatuto maior, como se a oferta da
merenda néo fosse obrigacdo do governo e precisasse de uma lei que garantisse a

mesma acontecer na rotina escolar.
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Em 1994, assume o prefeito Hélio Mota Gueiros, e entre suas atribuicdes cria
a Lein®7.722, de 07 de julho de 1994, que instituiu o Sistema Proéprio de Educacéo
do Municipio de Belém, em consonancia com as leis maiores — a Constituicdo Federal,
a Constituicdo do Estado do Pard e a Lei Organica do Municipio de Belém. Tal
documento, no que se refere ao apoio didatico e assistencial em que trata o Cap. X,
Art. 38, adverte “Da mesma forma, cabe oferecer a assisténcia social devida e
reconhecida aos alunos, mormente a alimentacdo escolar e outros da esfera da
seguridade social” (BELEM, 1994, p. 1).

Mesmo com a implementacéo do Sistema Proprio de Educagédo do Municipio
de Belém, ainda assim, o espaco do recreio referia-se ao tempo da alimentacao
escolar, e ndo ao ludico. Vale ressaltar que a estrutura organizacional e administrativa
escolar do municipio obedece as leis tanto federal quanto estadual e que, por isso,
havendo reformulacdo e mudanca de tais leis, consequentemente, 0 municipio se
reestruturaria.

Quanto ao Estado do Para, em 2005, o Regimento Escolar das Escolas
Plblicas Estaduais foi reformulado. Isto significa dizer que as escolas estaduais
passariam por uma nova estruturagao quanto aos procedimentos normativos, técnicos

e pedagdgicos da gestdo do ensino, a saber:

Capitulo |

Art. 21 - A duragéo da hora aula serd de quarenta e cinco minutos para o
diurno e noturno.

Paragrafo Unico — O estabelecimento de ensino podera adotar hora inferior
ao que determina o caput deste Artigo, porém, devera cumprir calendario com
mais de duzentos dias letivos, a fim de atender as oitocentas horas previstas
na legislacdo de ensino vigente.

[..]

Art. 23 — A estrutura fisica do sistema de ensino, além de possuir espagos
padronizados, devera atender tambem: Inciso Il —espaco de lazer, recreagdo
e aulas de Educacéo Fisica (PARA, 2005, p. 17).

O novo Regimento Escolar, no art. 23, Inciso I, ja sinaliza que as escolas
deveriam proporcionar um espago destinado ao “lazer, a recreagao e as aulas de
Educacao Fisica” (PARA, 2005, p. 18), porém n&o deixa explicito o tempo e o horario
a que se destina o recreio, muito embora podemos pensar que a escola, sendo uma
instituicdo de interacdo sociocultural, mesmo que nao esteja explicito enquanto rotina
gue marque o tempo destinado a interacao, as relagdes de amizades, as brincadeiras

e a descontracdo ja sinalizam como uma necessidade que deve constar no curriculo
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escolar. E as escolas certamente devem se organizar nessa proposta de
implementagéo.

Se nos formos parar para pensar, o recreio ndo esta deslocado do cotidiano
escolar, ao contrario, ele faz parte da rotina dessa instituicdo e, dependendo da faixa
etaria dos alunos, o tempo a que ele se destina pode variar muito. Ou seja, ndo h&a
como comparar a dindmica do que acontece no recreio de ciclo/anos de turnos e
turmas de criancas da educacdo infantil e do ensino fundamental | com os das turmas
de adolescentes e adultos — do Ensino Fundamental maior e médio — e da Educacéo
de Jovens e Adultos. Para cada ciclo/anos do ensino fundamental, o significado
atribuido ao recreio modifica-se, tanto na forma, com na dindmica do aproveitamento
do tempo, visto que as escolhas sdo variadas. Isso significa dizer que dependendo
das necessidades e inclinacdes das criancas, as brincadeiras vdo se modificando,
algo muito perceptivel acontece na brincadeira, jA que os interesses individuais e
coletivos estao atrelados ao desenvolvimento da crianga.

No entanto, em todas as modalidades de ensino, o recreio € o tempo livre em
gue o aluno faz suas escolhas. No ensino fundamental, por exemplo, o recreio é um
tempo reservado, dentre tantas opcdes, para as criangcas descontrairem-se,
alimentarem-se, sair da sala de aula, conversar com 0s amigos, exercitar a garganta,
correr atrds do outro, sorrir, pular, dancar, brincar com os amigos de diversas
brincadeiras, apreciar ou destruir a brincadeira dos colegas, tirar o uniforme da escola
para ndo sujar e brincar de futebol com os amigos, ler livros infantis, dentre outras
atividades.

Séo atividades em que a socializagao, a interacao, os conflitos e as solucdes
estdo presentes. O recreio escolar € demasiadamente uma atividade social, tao
intenso e necessario como qualquer outro na escola. Podemos até nos arriscar em
dizer que o espaco escolar de ser criangca € em grande parte revelado no recreio. A
crianga que advém de grupos sociais diversificados, com culturas bem distintas,
precisa encontrar na escola a oportunidade de essas praticas culturais serem
partilhadas, na interagdo com o0s seus pares, além de saberes historicamente
construidos. Entdo, vemos no recreio esse espaco em que cada crianga € unica e traz
consigo uma bagagem social e cultural e que em contato com o outro ou consigo
mesmo nas relacdes vividas nesse contexto sao relevantes para 0 seu processo

formativo em que,
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a escola é o lugar em que a cidadania, com enfoque na participacao
infantil, pode ser desenvolvida desde que professores e gestores
reconhecam as competéncias das criangas, bem como elas proprias.
Importante, pois, destacar que a acao politica de participacao infantil
ocorre segundo os modos de vida das criancas, a sua cultura e,
evidentemente, a sua alteridade (FONSECA; FARIA, 2012, p. 293).

2.9.3 O sentido do recreio escolar em duas escolas municipais

Em novembro de 2018, estivemos visitando a Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Amancia Pantoja” e, posteriormente, a Escola Municipal “Ernestina
Rodrigues”, que participam de nossa pesquisa. Sentimos necessidade de transitar na
area livre da escola e sentir o clima do recreio. Pensamos que seria uma oportunidade
de compreender o eco das criancas quando escrevem sobre as brincadeiras no
recreio.

No dia 20 de novembro estivemos visitando a Escola Municipal Amancia
Pantoja —EMEFAP, localizada na Travessa Castelo Branco, 2040, bairro Fatima —
Belém/PA. Escola inaugurada em 15 de marco de 1981, sendo governador do Estado
Alacid Nunes, o prefeito Dr. Loriwal Reis de Magalhaes e a secretaria de municipal a
Prof. Maria Helena Valente Tavares.

O nome das escolas municipais normalmente sdo homenagem a pessoas que
desempenham ou desempenharam papel importante para area educacional ou em
outra. A professora Amancia Pantoja nasceu em 20 de outubro de 1886 e faleceu em
24 de dezembro del1954; estudou na escola normal e diplomou-se em professora.
Exerceu cargos de professora e diretora de escola que a destacaram em sua atuagao
profissional. Esse reconhecimento do final século XIX rendeu o prestigio a essa
professora no século XX: o nome da atual escola municipal?.

A referida escola funciona em dois turnos, manha e tarde com turmas de
educacdo infantil e ensino fundamental. Nessa escola, o recreio € organizado em
diversos horarios: na educacao infantil e Cl 1°, 2° e 3 © ano, acontece pela manha das
9h15 as 9h30 e a tarde das 15h15 as 15h30. Depois os alunos CllI sao liberados para

o recreio nos horarios de 9h45 as 10h, pela manha e a tarde das 15h45 as 16h.

24 As informagdes sobre o histérico da Escola Municipal Ensino Fudamental Amancia foram escritas
com base na placa de inauguracéo da referida escola.
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Como sinal de que chegou a hora do recreio, a campainha da escola é
acionada e pouco a pouco as criangas aparecem no patio da escola. O espaco livre
disponivel para circularem, merendarem e brincarem é o do refeitério e uma area
pequena, bem aproveitada pelas criancas.

Ao descerem para 0 recreio, as criancas se deslocam para receberem seu
alimento — ha um programa municipal de distribuicdo de merenda escolar no municipio
—, € para passear livremente ou para organizar as brincadeiras. Tem crianca que
prefere aproveitar o tempo para a brincadeira que esquece da merenda oferecida pela
escola. As criangas que se alimentam costumam dizer que gostam de “repitoca”,
linguagem utilizada pelas criancas para dizer que repetem muitas vezes quando a
merenda € de seu agrado, outros trazem a merenda de casa e sentam nas mesas
para o lanche. No momento que estdo merendando, eles trocam merenda entre si,
outros partilham com o colega que nédo trouxe um pouco do alimento que possuem,
conversam, riem, se abragcam, ficam por ali apreciando o0 movimento.

Mas tem crianca que corre logo para area livre e la grupos se organizam para
a brincadeira. Brincam de amarelinha, das diversas piras: pira-se-esconde, pira-pega,
pira-alta, entre outras, fut-guerra e Ua, xi, xi — estas duas Ultimas serdo explicadas a
seqguir.

Quando estéo brincando € o momento que mais sorriem, gritam, gesticulam,
0s sons se misturam vindo de todos os lados. “E nessa intensidade, na fascinacéo, na
magia, na capacidade de excitar, que reside a propria esséncia e a caracteristica
primordial do jogo” (HUIZINGA, 1990, p. 5).

Na verdade, o siléncio que outrora era evidenciado antes do recreio,
transforma-se, ganha vida, com momentos de euforia, de alegria evidenciado nos
rostos das criangas, mesmo que seja por alguns minutos — 15 minutos precisamente
destinado ao recreio.

Alguns professores acompanham suas turmas, sentam juntos com as
criangas na mesa, conversam, ouvem o que dizem sobre fatos ou acontecimentos da
vida diaria. Nessa ocasido também ¢é frutifero para compreender os porqués do
comportamento do aluno em sala de aula. Crianca apatica, triste, desolada,
desanimada. Quando estdo com seus amigos as vezes desabafam 0 que se passa
em sua casa. Isso por certo é um grande aprendizado, tanto para criancas que

aprendem a dizer de seus sentimentos, tanto para o professor que passa a
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compreender 0s comportamentos apresentados e tentar se aproximar da crianca,

estabelecendo uma relagédo de confianca e amizade. A postura da professora é

uma excelente fonte de conhecimento sobre o brincar e sobre as

criancas € observa-los brincando. Penetrar nos seus jogos e
brincadeiras contribui, por um lado, para colhermos informacdes
importantes para a organizacdo dos espacos-tempos escolares e das
praticas pedagdgicas de forma que possam garantir e incentivar o
brincar. Por outro lado, ajuda na criacdo de possibilidades de
interacbes e didlogos com as criangas, uma vez que propicia a
compreensdo de suas légicas e formas proprias de pensar, sentir,
fazer e de seus processos de construcdo de suas identidades
individuais e culturas de pares (BORBA, 2007, p. 42).

Ouvimos de uma professora dizendo: “Isso aqui fica uma loucura”, “gracas a
Deus eles tém saude”. Esses sdo comentarios feitos por elas no decorrer do recreio.
S&o essas falas com interpretacdes diversas que sinalizam o sentido do recreio para
a professora que exerce suas atividades na escola.

No momento que estdvamos no espaco do recreio — por sinal um espaco
pequeno, € bem verdade, mas que de modo algum tira o brilho e a possibilidade de
as criancas brincarem com seus pares —, vimos duas brincadeiras intensamente
organizadas por dois grupos, meninos e meninas. Eles brincavam, separadamente,
em algum momento e muito rapido os meninos se envolviam nas brincadeiras das
meninas, mas era rapido, logo, logo, se agrupavam com seus amigos. As brincadeiras
eram “fut-guerra” e a outra “Ua, xi, xi”, brincadeira criada no recreio pelas criangas de
Cl 3% ano.

A brincadeira

fut-guerra” — denominacédo dada pelos jogadores — era assim:
uma grande quantidade de meninos reunidos e correndo em torno de uma garrafa pet
— garrafa plastica de refrigerante feita com Polietileno tereftalato. A garra pet para eles
simboliza uma bola. Eles corriam e faziam de tudo para chutar a garrafa, se caissem
no chdo, o colega ajudava a levantar; as criancas se batiam mutuamente para
conseguir chutar a “bola”, tropecavam, ficavam suados de tanto correr. Nesse clima
da brincadeira, “o brincar € um tipo de linguagem, uma forma de sentir, de pensar e
agir, permeado de simbologias e guiado pelo impulso lidico. Ao mesmo tempo, a
ludicidade precisa ser sentida e vivenciada para que possa ser compreendida em sua
natureza” (CARVALHO, 2013, p. 212).

A brincadeira organizada pelas meninas era o “Ua, xi, xi”. Tal brincadeira ndo

era conhecida por nés. Descrevemos da seguinte maneira: as criangas se organizam
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numa roda, cantam e pulam abrindo e fechando as pernas cantando assim: “Ua, xi,
xi”, quem fica de perna aberta vai fazer xixi. Quando terminava a musica, quem da
roda estivesse com a perna aberta recebia das demais “um samba”, quer dizer, alguns
‘tapinhas” na cabecga, na verdade funcionava mais como uma “prenda”, nao
apresentando sinais de violéncia. O interessante é que elas riem muito fazendo tudo
ao mesmo tempo. Realmente se envolvem. Pensamos que é sentimento de entrega
e satisfacdo provisoéria, espaco reservado ao ladico que pode deixar marcas da
infancia vivida da crian¢ca no contexto escolar.

Passemos para o relato da segunda escola.

No dia 30 de novembro e 04 de dezembro de 2018 estivemos na escola
municipal “Ernestina Rodrigues”, a primeira escola da rede municipal de Belém.
Fundada em 25 de marco de 1947, no governo do Coronel Joaquim Magalhdes
Cardoso Barata e do prefeito da época, o Coronel Alberto Engelhard. O primeiro nome
gue a escola recebeu foi Escola Municipal Frankim Roosevelt, em homenagem ao
presidente dos Estados Unidos da América. No ano 1996, a partir da Lei n°® 5.692, a
escola passou a ser denominada Escola Municipal de Primeiro Grau “Ernestina
Rodrigues”.

Com a reformulagéo da Lei de Diretrizes e Base Nacional, Lei n°® 9394/1996,
a escola passou a se chamar Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora
Ernestina Rodrigues (EMEFER), como até hoje é conhecida.

O prédio antes de 1947 servia como Mercado Municipal “Vila Teta”, como até
hoje é conhecida a passagem onde se localiza a escola. O nome atual da passagem
é Alberto Engelhard; a escola tem o numero 286, no bairro de S&o Bras.

A escola dispde de turmas de educacéao infantil e do ensino fundamental até
0 5° ano. No turno da manha@, o intervalo do recreio acontece das 9h45 as 10h, e a
tarde, 15h45 as 16h.

A organizacdo do tempo do recreio geralmente é responsabilidade das
escolas, desde que seja distribuido na hora de trabalho escolar efetivo, ou seja, nas
quatro (4) horas diérias que a criangas estdo no convivio escolar. A distribuicdo desse
tempo pode variar de uma escola para outra, dado observado durante a visita que
realizamos nas duas escolas. O horéario do recreio tem a ver com a adequacéo da

rotina escolar, da distribuicdo de tempo de sala de aula, do horério da realizacdo da
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Educacéo Fisica e no caso das escolas municipais, dos horarios destinados a sala de
leitura e sala de informatica.

Em uma conversa que tivemos com a coordenacdo da EMEFER, ela relatou
que durante os 15 minutos destinados ao recreio, os funcionarios da secretaria,
portaria e as proprias coordenadoras acompanham as criangcas com objetivo de
orienta-las para que ndo se machuquem. Como forma de distribuir os alunos pelos
espacos livres da escola no momento do recreio, o corpo diretivo da escola teve a
ideia de disponibilizar a quadra esportiva como mais uma opc¢ao de lazer, sendo que
cada um dos dias da semana uma turma € deslocada para realizar seu recreio nesse
lugar.

Além da quadra da escola, os espacos em que as criancas circulam e brincam
sao os corredores, a faixada da escola, o refeitério e dentro da prépria sala de aula.
Durante nossa presenca no recreio, estivemos na companhia de uma crianca que
espontaneamente se disponibilizou em nos mostrar os espacos de lazer da escola.
Era uma crianca do quarto ano do ensino fundamental, muito comunicativa. Durante
nossas conversas, perguntamos sobre o que ela achava do tempo reservado ao
recreio. Ela considerava um tempo muito curto, mas bastante intenso. Que naquele
momento aproveitava para relaxar, e em seguida, abriu um belo sorriso.

Observamos que as criangcas se organizavam em grupos, uns brincavam de
escorrega-bunda, futebol, pira-pega, casinha e de balanco. O escorrega-bunda, a
casinha e o balanco sdo brinquedos instalados na escola pelo poder publico. No
balanco as criangas disputam o0s espacgos, a coordenadora tenta democratizar o
acesso e uma fila se forma para garantir o direito de cada crian¢a no brinquedo. Logo
o “brinquedo influencia e estrutura, a cultura ludica da crianga tanto no nivel das
condutas ladicas quanto no dos contetdos simbdlicos. A brincadeira estd em parte
ligada aos objetos ludicos de que ela dispde” (BROUGERE, 2001, p. 57).

A multiplicidade de brincadeiras criadas ou reinventadas pelas criangcas séo
visivelmente apreciadas no recreio. Observamos um grupo de meninas reunidas e que
brincavam simulando ser uma pessoa aparentemente “sem visdo”. Elas andavam no
corredor da escola conduzindo uma crianga com deficiéncia visual. Caminhavam
segurando a mao da amiga com deficiéncia, a amiga “sem visao” fechava seus olhos
e, as demais a conduziam, até que todas vivessem a mesma experiéncia. Era bem

interessante porque a crianga que estava de olhos fechados precisava confiar nas
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amigas para nao se bater ou tropecar em nenhum obstéaculo, além de vivenciar ou
experimentar a sensagao de uma pessoa sem visdo. Talvez as criangas n&do tenham
ainda a dimensao do significado dessa brincadeira, no sentido de se colocar no lugar
do outro, de sentir o quanto uma deficiente visual sofre com os obstaculos postos nas
calcadas ao andar pela sua cidade, que n&o dispde de uma pavimentacédo adequada
para todas as pessoas. Essa brincadeira de faz de conta representa, sem duvida, um
grande aprendizado. “Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mas ela sabe e
assimilou; quanto maior a quantidade de elementos da realidade de que ela dispde
em sua experiéncia [...] mais significativa e produtiva sera a atividade de sua
imaginagao” (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 23).

O recreio acontece dessa forma, é completamente mutavel. Ndo ha como
prever o que vai acontecer porque nao esta na conducéo do adulto, muito embora ele
até tente controlar o que deve acontecer, mas 0s impulsos imaginarios das criancas
sdo dinamicos, intensos e reais. O recreio € social, uma a¢éo coletiva uma vez que
nao se observa criancas isoladas: o ato de brincar necessita na sua maioria das vezes

a presenca do outro, do colega.

2.10 CRIANCA PROTAGONISTA NO RECREIO

Sentir o recreio na escola tem muitos sentidos. Porque uma coisa € o
pesquisador escrever teoricamente sobre esse tema, a outra é perceber como de fato
tudo acontece. O recreio € uma acao coletiva, socialmente construida por seus pares,
uma oportunidade de participacédo efetiva, de tomada de decisbes, mesmo que o
adulto tente controlar as a¢des das criancas. Podemos dizer que a crianca acaba
assumindo uma posicdo de transgressora, consegue ser protagonista de seu fazer.
Significa que as escolhas, as possibilidades, a forma como a brincadeira ird acontecer
sdo encaminhamentos tomados por decisdes proprias das criancas. Por isso,
consideramos que no recreio as criangas sao “atores sociais” em potencial
(SARMENTO, 2008).

A crianga vé no recreio a oportunidade de ser ela propria. Muitos aprendizados
sao partilhados, o companheirismo, a solidariedade, o afeto, a partilha, as emocoes,
o desabafo, tudo isso proporcionado pelo viés das brincadeiras. Pelo viés de quem

precisa aprender a interagir com o outro, conhecer e estabelecer lagos de afetividades
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e, muitas vezes, ir aos poucos aprendendo a conviver com colegas fora de seu circulo
de amizade.

Pensar as criancas dentro na dinamica do recreio requer considera-las como
agentes construtores e produtores de cultura, as culturas da infancia. Entendida como
“a capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada modos de
significacdo do mundo e de accéo intencional, que séo distintos dos modos adultos
de significacdo de acgdo” (SARMENTO, 2003, p. 4).

A palavra culturas, no plural, representa uma multiplicidade de formas que
atravessam as relagdes de classe, de género e de variedades étnicas, razdo pela qual
néo é considerada um sistema unico dos modos de significacdo e acao infantil. E, sim,
a marca de um processo histérico, de fator condicionante social no qual vivem as
criancas e que possibilita a interagdo das mesmas, entre si e como 0s outros membros
da sociedade. Nesse sentido, as culturas da infancia reproduzem os tempos, a
sociedade e, obviamente, as suas contradi¢cdes e a complexidade de um determinado
periodo histérico.

Ha& uma dindmica gerada e produzida para e pelas criancas que contribuem
para producdo e recepgao cultural na infancia, partindo do que dispdem os adultos
enquanto transmissdo de um conjunto de saberes e valores — morais, religiosos,
éticos, familiar, escolar —, e dos dispositivos culturais para a infancia — os brinquedos,
a literatura infantil, os jogos, as brincadeiras, os dispositivos da internet, os jogos
eletrbnicos e 0s momentos especificos — as férias, os tempos livres, a rua, a
comemoracao de aniversarios, de festa, no recreio —, toda essa gama de saberes que
sdo construidos na interacdo entre criangas e adultos e, entre as proprias criancas,
constituem o mundo das culturas da infancia.

Dessa forma, analisamos o quanto a midia e o préprio mercado da industria
cultural tentam influenciar o modo da crianca se relacionar na sociedade enquanto
sujeito de culturas. A divulgacéo de propagandas de brinquedos, desenhos, filmes,
geralmente associados a uma imagem simbdlica de um personagem produzido no
mercado como objeto de consumo; a Barbie, o Pokemon, os bonecos da Disney,

entretanto, ao contrario do que podemos imaginar,

as criancas ndo sdo receptoras passivas, acriticas e reprodutivas
desses produtos, mas, pelo contrario, ainda que se estabeleca uma
relacio empatica, essa recepcdo € criativa, interpretativa e
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frequentemente critica das receptivas mensagens (SARMENTO,
2003, p. 7).

A compreensdo das culturas da infancia reine elementos de analises da
producado das formas de culturais para a infancia como ja mencionamos, a recepgao
efetiva dessas formas pelas criancas, além de ressaltar que sao as formas culturais
autbnomas originadas nas interagcdes entre criancas e na interacdes entre adultos e
com os proprios elementos do meio ambiente que nos permite considerar que elas
séo criadores culturais.

Ao vivenciar o recreio com o olhar de pesquisadora, temos mais convicgao de
gue as criangas criam e recriam culturas no espaco livre da escola. No movimento de
interacdo entre pares, elas recebem e se modificam culturalmente. O recreio sendo
um espaco livre de interacdo entre criancas, as culturas autdbnomas estao ali
representadas no fazer das brincadeiras e das linguagens criadas e pensadas para o

brincar, pois é

Através do brincar [que] as criancas aprendem a desenvolver ac¢oes
comuns entre si, a interagir e fazer amigos, a criar regras abstractas,
a representar papéis complexos, a negociar e ocupar posicoes de
poder e contrapoder, a gerir informagdo proveniente de registros
multiplos (ALMEIDA, 2009, p. 51).

Vemos no recreio que as formas culturais produzidas pelas criancas séo

bastante variadas, a comecar pelos jogos infantis,

cuja memoria histérica da sua construcdo se perde no tempo e que
sdo hoje um patrimdnio preservado e transmitido pelas criancas, numa
comunicacdo intragerencial que escapa em larga medida a
intervencéo adulta (SARMENTO, 2003, p. 7).

No recreio as criancas séo elas préprias, produzem meios de comunicacao
muito direto, entre seus pares, e costumam selecionar brincadeiras que atravessam
geracdes. Brincadeiras que nossos aves, pais, tios, primos e amigos brincaram, como
por exemplo: macaca ou amarelinha, pira-pega, pira-se-esconde, pira-mée, elastico,
pido, policia-e-ladrdo, papagaio ou pipa, futebol, a garrafa pet que vira uma bola,
carrinhos, bonecas, entre tantas outras. Nesse cenario de brincadeiras e integracao,
as culturas da infancia se desenvolvem no ambito das relagbes entre pares de
significacdo e linguagem geradas e que sao distintos dos processos adultos.

O que podemos observar que ha dois atravessamentos de fortes influéncias

nas culturas da infancia. Um relacionado a condi¢Ges sociais de classe, género e
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etnia, o acesso que as criangas dispdem de relacdes sociais e 0s meios materiais
disponiveis. E, o outro, sdo as agdes concretas de cada crianga, um processo “criativo”
e “reprodutivo” (CORSARO, 2002).

No recreio identificamos as criancas como protagonista de suas acoes,
guando agem como atores sociais, e, portanto, como sujeitos que ndo se limitam a
interiorizar a cultura do adulto. Ao contrario, como elas interagem e criam entre si, 0
processo reprodutivo e criativo € visivelmente perceptivel na dinamica estabelecida
entre seus pares e as suas proprias brincadeiras. Quando estdo na area livre da
escola a identidade tanto individual como coletiva se mantém viva e aflorada.

Manoel Sarmento (2003) considera que o desempenho das criangas como
produtoras das culturas da infancia esté alicercado sob quatro eixos: interatividade,
ludicidade, fantasia e reinteracdo, que séo atitudes das criancas presentes no
momento do recreio.

A interatividade representa a diversidade de culturas pela qual as criangas
estdo imersas. Quando estdo reunidas em espaco coletivo, como o do recreio, em
contato com realidades heterogéneas e distintas entre si, elas estdo em interacdo com
seus pares, ideias, valores, rotinas, atividades, maneiras criativas de pensar a
brincadeira. Na prética a interatividade supde relacdes consigo mesmo e com diversas
pessoas. Nesse processo de interatividade, a cultura de pares

permite as criangas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as
rodeia, numa relagdo de convivéncia que permite exorcizar medos,
construir fantasias e representar cenas do quotidiano, que assim
funcionam como terapias para lidar com experiéncias negativas, ao
mesmo tempo que se estabelecem fronteiras de incluséo e exclusao
(género, de subgrupos etérios, de status, etc...) que estdo fortemente
implicados nos processos de identificacdo social (SARMENTO, 2003,
p.11).

Na interatividade as criangcas criam suas relacdes sociais. Como podemos
observar no recreio, as estratégias de convivio recaem sob diversas maneiras: na
forma afetuosa de considerar o outro como amigo, o companheiro de todas as
brincadeiras; a defesa do espaco em que acontece a brincadeira, indiferente ao de
um outro grupo de amigos; a partilha e a troca de alimentos no decorrer do lanche; as

regras estabelecidas nas brincadeiras para evitar confuséo e discordia.
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7

A prética da interatividade € a forca coletiva construida por todos téo
necessaria para potencializar as culturas da infancia e bastante presente no momento
do recreio.

O eixo da ludicidade sdo praticas cotidianas das criangcas associado as
culturas da infancia e concebida em plena atividade no recreio. As brincadeiras sé&o

atividades sociais humanas e, no caso das criangas, as brincadeiras sdo coisas sérias.

Eu penso que a brincadeira ndo € o tipo predominante de atividade
das criangas. Nas principais situacdes de vida, a crianca comporta-se
de forma diametralmente oposta a0 modo como se comporta ha
brincadeira. Nesta, a a¢do da crianca submetesse ao sentido, mas, na
vida real, a acdo, é claro, prevalece em relagdo ao sentido.
(VIGOTSKI, 1933/2008, p. 34).

Certamente as brincadeiras atravessam geracdes, mas acompanham as
criancas por todas as fases etarias, um aprendizado tanto social, cultural, afetivo e
intelectual. Na brincadeira prevalece a acdo da crianga em relacdo ao jogo,
brinquedos e, aos amigos. E uma atividade importante para o desenvolvimento da
crianca. Essa triade — crianca, brinquedo, jogo e o parceiro brincante — sdo praticas
cotidianas do recreio.

O terceiro eixo estruturador das culturas da infancia € a fantasia. Na verdade,
ela chega a ser um complemento do eixo da ludicidade, j& que as criancas estdo em
situacao de brincadeira. A fantasia faz parte das situacdes criadas pelas criancas para
demonstrar o mundo real, a exemplo do que anteriormente demonstramos no recreio:
as criangas brincavam de “deficientes visuais”, € um “jogo simbdlico” ou uma
“brincadeira de faz de conta”, mas o certo é que as criangas ao simularem situacfes
da vida real, mesmo gque inconsciente, estdo aprendendo a viver e conviver com as
situacdes adversas da vida. Como dizia Vigotski (1933/2008, p. 25), “a imaginagao é
0 novo que esta ausente na vida da crianga na primeira infancia”.

O ultimo eixo estruturante é reinteracéo. Este se situa na marca nao linear,

o tempo da crianga é um tempo recursivo e sem medida, exprimindo-
se tanto no plano sincrénico (através de um permanente recriar das
mesmas rotinas e brincadeiras) como no plano diacrénico (através da
transmiss&o de jogos e rituais entre criangcas mais velhas e criancas
mais novas) (ALMEIDA, 2009, p. 52).

O eixo reinteragéo € bastante evidente no recreio. As brincadeiras escolhidas

pelas criangas no plano sincronico representam as formas diversificadas de criar uma



78

brincadeira, adaptando ao seu contexto, e até mudando de nome, como é o caso da
amarelinha, antes conhecida pela brincadeira da macaca ou de reinteracdo de
brincadeiras, a exemplo da brincadeira “fut-guerra”, recriada a partir do jogo de futebol,
ou seja, o recreio tem situacdes diversas que acontecem porque as criangas estdo em
momento de interacdo ou reinteracao cotidianamente.

Outra possibilidade de reinteracdo reside no plano diacrbnico em que as
criancas mais velhas se disponibilizam ensinar crian¢cas mais novas de como se brinca
determinada brincadeira. E um ritual muito comum de transmiss&o de cultura ludica
entre os pares. No recreio essa postura de ensinamento acontece nos proprios grupos
de brincadeiras, tendo em vista que h& diversidade de modo de brincar determinado
jogo ou brincadeira. Nesse sentido, a organizacdo de como decidem organiza-la vai
na proposicao de ensinar porque sao criancas de idade aproximadas em que criancas
mais velhas ensinam os amigos mais novos. Essa reinteracdo também ocorre no
contexto familiar e social, irmaos mais velhos ensinam como se brinca para 0s irmaos
mais novos.

Nesse cenario de fluxo interativos entre criangcas, vemos as culturas da
infancia sendo pouco a pouco potencializada, como sabemos que o recreio € uma
poténcia para a dinamica do aprender com o outro. Por isso, pensamos que a crianca
€ prépria no recreio com suas preferéncias e invencdes, criativas e reprodutivas,
capazes de suscitar uma escrita do que acontece no recreio, por meio das acdes
volitivas materializada no fazer, na acédo, nos gestos, no escolher seus parceiros para
a brincadeira. Nesse sentido, a nossa pesquisa, ou melhor, o objeto que estamos
investigando, toma uma dimens&ao maior, na visdo da pesquisadora, de compreender
a materialidade do texto das criancas por meio do registro escrito, revelado na escrita
da crianca. Ou seja, o texto, nesse caso, acaba sendo a transposi¢cao da oralidade e
do que é vivido pelo escritor mirim quando se depara em escrever sobre um tema por

ele conhecido.

Por isso, o desenvolvimento da criagdo literaria infantil torna-se de
imediato bem mais facil e bem sucedido quando se estimula a crianca
a escrever sobre um tema que para ela é internamente compreensivel
e familiar e, o mais importante, que a incentiva a expressar em
palavras seu mundo interior. Muitas vezes a crianga escreve mal
porque nao tem o que escrever (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 66).

Como as criangas vivem o recreio e tudo o que vivenciam tem muito sentido

guando nos debrucarmos a analisar os textos de criangcas. No recreio acontece a



79

magia das realizagcbes, do se sentir bem com a presenca do outro, do estar na
companhia de amigos, de pessoas com quem o0s lagcos de amizade vao sendo
construidos, de aprender a lidar com os conflitos e de até chorar e ser contrariado, ou
seja, o recreio tem esse potencial de intensa relacdes, interacdes, aproximacoes, tudo
isso permeado pela canal forte e intenso, a brincadeira. Na tentativa de compreender
0s textos das criangcas, que escrevem sobre as brincadeiras no recreio, um
posicionamento pessoal de intensa entrega e marcas de alguém que tem todo sentido
em escrever 0 que mais gosta de fazer no recreio. Momento em que a crianca tende

a se sentir feliz quando brinca na presenga de amigos.

2.11 ANALISE DOCUMENTAL: OLHAR MINUCIOSO PARA OS TEXTOS DAS
CRIANCAS

Anunciamos anteriormente que nosso trabalho de pesquisa se trata de uma
abordagem qualitativa de cunho documental, tendo como corpus de analise os textos
de criancas que se posicionam a partir de suas producdes escritas sobre as
brincadeiras no recreio. Esses textos que as criangas produziram sao documentos
valiosos de analise, porque expressam o dizer sobre um assunto que por sinal elas
tém muito 0 que escrever, jA que sao sujeitos protagonistas, estdo inseridos no
processo porque brincam intensamente no momento do intervalo escolar — atividade
escolar conhecida como o recreio.

Consideramos os textos de criancas como documento de analise de nossa
pesquisa, pois € uma fonte de informacdes preciosa, pois corroboramos com a ideia

de que

0 documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é,
evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicao referente a
um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente
a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como 0 Unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente (CELLARD, 2010, p. 295).

Em nossa pesquisa levamos em consideracdo, além do tempo, a
compreensao social. Os textos que as criancas escreveram estao relacionados com

0 tempo passado recente, o presente e o futuro imediato, uma vez que as criangas
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matriculadas nas escolas tém garantido o tempo do recreio e serve de testemunho
das criancas ao deslumbrar as marcas de como se organizam e se relacionam no
espaco livre da escola.

A origem dos documentos — textos das criancas — advém de uma acao
realizada pelo Centro de Formac&@o de Professores, a Provinha Belém, referente a
uma prova realizada em 2016. O universo que compde este arquivo demanda em
média de uma quantidade de 6.400 textos, que representa um quantitativo de 71
escolas municipais e 17 Unidades Pedagogicas?s com turmas de Cl — 3° ano do Ensino
Fundamental. Um numero significativo de textos que requereu da pesquisadora
atribuir alguns critérios de selecdo da escola, a fim de delimitar o campo de atuacéo,
ou seja, 0 numero de instituicdes de ensino e o quantitativo de documentos, que no
NOSSO caso sao 0s textos das criangas.

Como critério de selecdo, definimos que seriam as escolas municipais e nao
as Unidades Pedagodgicas, ja que elas estdo vinculadas a escolas e nao tém jurisdicdo
prépria. Depois consideramos que seriam duas escolas municipais, quantitativo do
qual julgamos suficiente para analisar os textos de criancas sobre o recreio,
valorizando os elementos das acdes volitivas presentes em seus enunciados, e a
forma como as criangas se posicionam ao escrever 0S acontecimentos presentes no
cotidiano do recreio escolar em sua escola.

A definicdo dessas duas escolas sé foi possivel quando atribuimos para
escolhas das mesmas, mais outro critério de selecéo, tais como: o de assiduidade e
de participacdo. Escolas cujos professores sdo assiduos nos processos formativos
gue acontecem no CFP, no ano de 2016; e escolas que tiveram 100% de frequéncia
de criancas, realizando a Provinha Belém, escrevendo seus textos a partir de
guestdes referentes a brincadeira no recreio.

Com base no critério de assiduidade e participagdo chegamos nas duas
escolas a “Escola Municipal Ensino Fundamental Ernestina Rodrigues” — EMEFER, e
a “Escola Municipal de Ensino Fundamental Amancia Pantoja” — EMEFAP, ambas

escolas citadas na sec¢éo 2.9 — sobre o sentido do recreio.

25 Unidades Pedagodgicas sdo espaco educativos ndo independente juridicamente e vinculado a uma
determinada escola municipal.
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As escolas escolhidas funcionam em dois turnos, manha e tarde; possuem
espacos de aprendizagens diversas, como o laboratorio de informatica, a biblioteca, a
sala de leitura, as aulas de artes e de educacéo fisica, utilizando-se de diversas
linguagens — artistica, tecnoldgica, corporal, literaria, cénica —, além de possuirem
espacos quadra de esporte coberta, espaco de refeitério e area livre para o recreio.

Na escola EMEFER, ha também um parquinho com alguns brinquedos, como
escorrega-bunda, casinha e balanco, disponiveis para turmas de educacéao infantil e
Cl, que abrangem as turmas 3° ano do ensino fundamental. As salas de aulas da
referida escola (EMEFER) sé&o todas climatizadas.

Percebemos, conforme visita que realizamos no dia 30/01/2018, que as duas
escolas possuem um corpo diretivo, cujo envolvimento profissional com o trabalho da
escola se apresenta de modo coletivo, de a¢Bes articuladas e mostrando um zelo pelo
espaco fisico da escola. A merenda escolar € preparada com higiene e as criancas
apreciam o cardapio sugerido na semana — conforme constatamos nas visitas
realizadas.

As duas escolas municipais, EMEFER e EMEFAP, estdo em bairros
relativamente préximos, localizados no distrito administrativo do DABEL?2.

Os alunos das duas escolas, conforme constatamos junto aos professores das
turmas, sao oriundos de familias de baixa renda?’, alguns moram em casas de poucos
cémodos, com um numero grandes de pessoas que dividem o mesmo teto. Quanto a
constituicdo de familias, estas sdo bem diversificadas: seus responsaveis sao pai e
mae, muitas vezes sdo somente a mae, o pai ou a avo.

Geralmente as escolas municipais estao localizadas na periferia da cidade,
mas a escola EMEFER esta localizada na area central da cidade, e mesmo assim tem

uma peculiaridade, citado pela professora Florzs:

mesmo a escola sendo central nds temos pouquissimos alunos que
séo do entorno. Sdo muitos que vém de outros bairros. Nossa, 0 meu

26 Na cidade de Belém/PA, os bairros ndo séo distribuidos por zonas e, sim, por distritos administrativos.
As duas escolas estao localizadas em bairros proximos uma das outras, no distrito denominado Distrito
de Belém (DABEL) abrangendo os bairros Batista Campos, Campina, Cidade Velha, Nazaré, Reduto,
Sao Bréas, Umarizal, Marco e Fatima.

27 Familia de baixa renda conforme Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica representa familias
que ganham até meio salario minimo por pessoa, ou que ganham até trés salarios minimos de renda
mensal total

28 Denominacao ficticia, porque a identidade da professora neste estudo esta sendo preservada.
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aluno vem de Icoaraci e Marituba. Essa crianca a mae vem trabalhar
pra ca, deixa aqui porque é proximo do trabalho dela (Conversa
informal com a prof. Flor, em 30/01/2018).

Ou seja, as criangas possuem condi¢des sociais e econémicas adversas, mas
seus responsaveis se esforcam para garantir que seus filhos possam estudar em uma
escola publica, conforme os motivos relatados pela Professora Flor: a comunidade
considera que “a escola tem boa imagem e a propaganda da escola chega longe”, por
iISso supbe-se que a escola, mesmo distante das residéncias das criangas, tem uma
boa aceitagdo junto & comunidade. Por isso, mesmo tendo moradores distantes da
escola e tendo que enfrentar o deslocamento e o transito tipico de uma grande cidade,
as responsaveis nao medem esforcos para ter seu filho ou filha estudando na escola.
Com todo esse contexto, as criangas, aos chegarem a escola, ndo dispensam uma
brincadeira. Talvez por isso seus textos tendem a revelar o seu mundo e descortinar
como as brincadeiras sao por elas percebidas, criadas, organizadas, reconstruidas no
espaco e tempo da escola em momentos de lazer ou entretenimento.

Definida a delimitacdo dos locus e do tipo de pesquisa, a etapa seguinte sera
a opcdo de andlise dos documentos, que advira da andlise documental do texto
escrito. Que “@ uma coleta de dados em fontes escritas, iconografadas ou filmadas de
temas, acontecimentos, comportamentos, conceitos, conhecimentos, praticas”
(CELLARD, 2010, p. 295).

Em se tratando de nossa pesquisa, as fontes que iremos utilizar serédo os
textos escritos de criangas resultantes de uma atividade de producéo escrita, cujo
tema sugerido, foi um acontecimento do cotidiano da escola, a “hora do recreio”.

A opcao por essa metodologia de andlise se da por esta permitir coletar, tratar
e analisar as particularidades que possam existir nos textos das criangas diante de
um olhar atento do pesquisador para as mindcias do que revelam em suas escritas de
texto, na perspectiva de captar marcas, tracos ou pistas de possibilidade de relacdes
sociais, obtendo informacdes que poderiam ficar invisiveis em outro enfoque
metodoldgico.

A analise documental “consiste em uma série de operacdes que visam estudar
documentos no intuito de compreender circunstancias sociais e econémicas”
(RICHARDSON, 1999, p. 230). No texto das criangas, as circunstancias sociais em
que brincam séo visivelmente apresentados na coletividade da acdo das brincadeiras.

As criancas na sua grande maioria escrevem que ndo brincam sozinhas, ha sempre
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um outro, o parceiro, o amigo, o escolhido para a brincadeira, como vamos constatar
na secao trés.

Para compreendermos os textos das criangas em seus contextos, sabemos
gue tanto a escrita como 0 proprio recreio sédo praticas sociais inseridas no cotidiano
das praticas escolares. E cuja autoria sao criancas, produtoras de textos e, ao mesmo
tempo, desempenham com louvor as brincadeiras em espaco livre como € o caso do
recreio. E ao serem colocadas como alunos que escrevem seus textos em atitude de
grandes aprendizes, apresentam nesse documento caracteristicas como
autenticidade e confiabilidade, ou seja, ndo ha como duvidar das origens das autorias
uma vez que foram escritos por alunos em atividade de sala de aula com fins
educacionais.

Os textos das criancas foram escritos em um tempo passado recente, em
2016, e mesmo assim o conteudo de suas escritas conservam indicativos de
brincadeiras ainda hoje vivenciadas pelas criancas nas escolas publicas municipais
que fazem parte dos locus da pesquisa. A reconstrucdo de fontes escritas de um
passado distante ou de um passado recente constitui a possibilidade de escrever a
partir da analise de documentos histéricos. Examinar a dimensédo historica orienta
para uma andlise mais global e detalhada, afinal, o presente tem influéncia com o
passado e este com o futuro.

Nesse sentido, tomando como indicativo a matriz de referéncia historico-
cultural e a analise documental, formalizamos enquanto recurso de analise da
documentacédo das criangas em que buscamos uma unidade de pensamento quando
estas expdem o cotidiano em que vivem a brincadeira no recreio a partir das relagdes
gue estabelecem com os colegas e ao mesmo tempo expdem seu posicionamento
frente ao que consideram relevante mencionar do assunto proposto. Para a analise
documental, escolnemos um universo de 40 textos de criangas que serdo descritos e
analisados pela pesquisadora, sendo 20 textos de cada escola, para fins de analise
do titulo, e quatro textos que serdo analisados na integra, cujo critérios de escolha
serdo justificados na secao trés. O quadro 2 abaixo apresenta o contexto dos autores

da pesquisa.



Quadro 2: Autores dos textos, idade, titulos e escolas

Autoria Idade | Titulo Escola

1) Lucas 8 Eu gosto de brincar com 0s meus amigos EMEFAP
2) Bia 8 Brincar faz bem EMEFAP
3) Carlos 8 Melhor recreio EMEFAP
4) Tiago 9 Meu recreio EMEFAP
5) Tain& 9 O recreio da escola EMEFAP
6) Karina 8 Uma brincadeira EMEFAP
7) Vera 9 Brincadeiras EMEFAP
8) Karina 8 Brincadeira favorita EMEFAP
9) Julia 8 Recreio das brincadeiras EMEFAP
10) Silvio 9 Brincadeira no recreio EMEFAP
11) Tania 9 No recreio da escola EMEFAP
12) Mariano 8 Na escola brinco de futebol EMEFAP
13) Mauro 8 O recreio EMEFAP
14) Léo 9 O futebol EMEFAP
15) Caio 9 O recreio legal EMEFAP
16) Joyce 8 No recreio EMEFAP
17) Gilberto 9 No recreio EMEFAP
18) Jane 8 No recreio EMEFAP
19) Fabio 9 O recreio da escola EMEFAP
20) Kleiton 8 Futebol eu jogo com o David EMEFAP
21) Licia 9 A minha brincadeira EMEFER
22) Eliana 9 A minha brincadeira EMEFER
23) Inaldo 8 A bandeirinha EMEFER
24) Sara 8 A brincadeira de meninas EMEFER
25) Elias 8 Uma vida divertida EMEFER
26) Fatima 9 Meu recreio legal EMEFER
27) Gleise 9 Uma tarde bonita EMEFER
28) Silvia 9 Brincadeira de crianca EMEFER
29) Leila 9 Um dia legal EMEFER
30) Eliane 8 Um dia legal EMEFER
31) Emilia 8 Uma manhd legal EMEFER
32) Savia 8 No recreio eu gosto de brincar EMEFER
33) Larissa 8 Brincar de boneca é bom EMEFER
44) Carla 8 O recreio é legal EMEFER
35) Manoel 8 O recreio legal EMEFER
36) Ramon 9 As brincadeiras legais EMEFER
37) Lucio 9 Brincadeiras no recreio EMEFER
38) Marina 8 Um dia muito divertido EMEFER
49) David 9 Um dia legal EMEFER
40) Pedro 9 O recreio na escola EMEFER

Fonte: Elaboragao propria, 2019.
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Os textos escritos pelas criangas advém de uma prova cujo encaminhamento
da situacgao de producgao vinha por meio de uma consigna: “O recreio € um momento
de brincadeiras na Escola. Escreva um texto contando sobre as brincadeiras. Com
guem voceé brinca? Como vocé brinca? Qual a sua brincadeira preferida? Por que vocé
brinca?”. Ou seja, as criangas liam o comando e escreviam um texto com a
incumbéncia ou n&o de responder ao que estava sendo solicitado na consigna.

Esse recurso permite a pesquisadora observar os detalhes das situacdes
ocorridas durante as brincadeiras, quando as criangcas se posicionam por meio de
suas producbes na escrita de textos, situando e apresentando os acontecimentos
presentes nas interacdes entre as criancas e seus interlocutores. A pesquisadora,
contudo, pode se utilizar de um esquema de pistas e indicios sobre as informacdes
gue julgar necesséria observar durante a leitura dos textos no momento de compor a

andalise.

Pela andlise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes
condi¢bes até para compreender as particularidades da forma, da
organizacdo, e, sobretudo, para evitar interpretar o conteudo do
documento em funcéo de valores modernos (CELLARD, 2010, p. 299-
300).

Em se tratando da brincadeira, convém observar sob diversos angulos como
as criangas escrevem. Por isso, apresentamos a seguir um esquema inicial com o que
chamamos de elementos-guia, isto é, uns conjuntos de elementos particulares
utilizados para compor uma situacado de brincadeira, essenciais para compor uma

unidade englobando o todo, como esquema da analise que ora nos propomos fazer.

Figura 5: Sumarizacdo dos elementos que compdem as brincadeiras infantis.

Faz de .
conta Objeto
Brmcadelra
Local/ Q.
Llnguagem

Cotidiano

Fonte: Elaboragao propria (2017).
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Esses pontos de referéncia no esquema da figura 5 sdo alguns dos
elementos-guia que compdem as brincadeiras infantis. Na materialidade das
brincadeiras comumente observamos que ha uma composicéo de elementos inseridos
no ato em si da atividade infantil.

Elementos que comp®e a brincadeira:

a) o local onde a brincadeira acontece que, dependendo do espaco do
cotidiano, as brincadeiras séo criadas e recriadas;

b) A relacdo da crianca com o lugar em que vive e com as pessoas que
mantém uma relacdo social proxima e afetiva. Esta relacdo pode ser com muitos
outros — amigo ou pessoas de seu vinculo familiar;

c) as criancas escolhem a brincadeira, o tema;

d) estabelecem uma linguagem direta;

e) combinam e optam pelas brincadeiras com regras ou nao;

f) as vezes escolhem objetos ou materiais que se transformam em brinquedos;

g) a opcao de interpretar papéis, estabelecer o simbolismo no momento em
que faz a opcéao pelas brincadeiras de faz de conta.

Ou seja, ha todo um cenério, uma composicao de varios elementos essenciais
para que a brincadeira se materialize e quem cria este cenério é a prépria crianca.
Nesse sentido, “0 homem nao é apenas um produto de seu ambiente, € também um
agente ativo no processo de criagao deste meio” (LURIA, 2016a, p. 25).

Sendo assim, o cendrio em que acontecem as brincadeiras estdo permeados
de acOes volitivas. Ou seja, como de fato as criangas se apresentam no recreio, da
ordem do querer, do dizer e do fazer, em uma relacéo estabelecida na coletividade e,
gue demanda partilhar as emocdes e 0s acontecimentos vividos e 0 sentimento de
alegria e felicidade, gerado pela brincadeira, na relacdo direta de envolvimento pleno
com muitos outros.

Desse modo, quando se trabalha com analise documental, “ndo se pode
pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa ideia da identidade da
pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos que a levaram a escrever”
(CELLARD, 2010, p. 295).

Por isso, entendemos ser por meio de processo intersubjetivo que as criangas

constroem seus significados pessoais na relagdo com os outros, bem como os
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significados culturais a partir de seu contexto, desenvolvendo “sentidos” de
pertencimento a um grupo social.

Nessa relacdo dialégica no momento da brincadeira em que seus parceiros
Sao os proprios colegas, o adulto e o brinquedo séo possibilidades de pertencimentos
que podem garantir a construcdo de significados do grupo cultural advindos de
atitudes e préticas que emergem dentro de um contexto do qual a crianga faz parte, e
gue sao capazes de significa-los, observados muitas vezes em situacdes diversas,
nas memorias de crianca, no espaco da residéncia ou até mesmo no ambiente
escolar.

Assim como 0s processos intrasubjetivos em que a troca de conhecimentos é
estabelecida entre parceiros, amigos, sujeitos interativos. Ou seja, as criancas
internalizam as situacfes das brincadeiras a partir dos significados atribuidos por ela,
de dentro para fora, em contato direto com o outro e no grupo cultural que participa
em uma relacéo dialégica.

A partir dos textos das criancas ampliamos a nocéo de dialogos sem que se
atribua o contato face a face nos mesmos. Operamos nas praticas sociais, com as
posicdes que o sujeito ocupa, com a contribuicdo dos interlocutores, com 0s géneros
discursos dispostos de um lugar e de um tempo social. No caso do texto das criangas,
h& pelo menos que se considerar dois sujeitos: a pessoa que escreve para um
interlocutor que |&, estabelecendo uma relacdo dialégica e permanente.

Todos 0s recursos apontados séo relevantes para o detalhamento dos
discursos, postos nos textos escritos das criangas, sobre cada brincadeira e da
interacdo durante a atividade de brincar, seja em grupo, seja individual. Vale lembrar
gue a opcao pela andlise dos textos infantis favorece o apontamento da metodologia

adotada. Assim, com relacéo a analise documental,

a qualidade e a validade de uma pesquisa resultam, por sua vez, em
boa parte, das precaucbes de ordem critica tomadas pelo
pesquisador. De modo mais geral, é a qualidade da informagéo, a
diversidade das fontes utilizadas, das corroboracdes, das
interseccbes, que dao sua profundidade, sua riqgueza e seu
refinamento a uma analise. [...]. Uma analise confiavel tenta cercar a
questéo, recorrendo a elementos provenientes, tanto quanto possivel,
de, fontes, pessoas ou grupos representando muitos interesses
diferentes, de modo a obter um ponto de vista to global e diversificado
guanto pode ser. Além dessa necessaria abertura de espirito diante
dos dados potenciais também é preciso contar com a capacidade do
pesquisador em explorar diferentes pistas tedricas, em se questionar,
em apresentar explicacdes originais, etc. (CELLARD, 2010, p. 305).
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No caso particular, quanto ao apontamento metodoldgico, temos 0 nosso
corpus da andlise, que serdo os textos das criancas. Porém, nos debrucaremos em
analisa-los a partir de leituras minuciosas, atenta aos detalhes sobre a materialidade
das escritas das criancas, buscando pistas e sinais para que possamos chegar a uma
interpretacdo das acdes volitivas atribuidas durante a brincadeira para qual buscamos
respostas.

Ou seja, 0 componente narrativo das descricdes minuciosas advém do ato de
expor situacdes de brincadeiras ndo pelo ato em si, mas pela escrita, por seus
posicionamentos no texto, que estédo inseridos em um determinado lugar, entrelaga as
pessoas, 0 espaco, o contexto social e a agao do brincar. Neste entrelagamento estao
presentes todas as dimensdes culturais, historicas e a semiética dos acontecimentos
presentes nas brincadeiras.

Fizemos inicialmente uma leitura exploratéria e abrangente dos textos das
criangas. Foi o primeiro contato a fim de percebermos se as informagdes contidas nos
documentos tinham potencial cognitivo e cultural para adensar uma pesquisa, bem
como traziam significados voltados aos objetivos da pesquisa. Se as informacoes
contidas nelas abrangiam o assunto desejado, no caso, se versavam sobre as
brincadeiras na escola, no momento do recreio.

Para contemplar o universo da amostra — 40 textos —, novamente recorremos
a leitura. Agora, uma leitura mais seletiva, interpretativa, detalhista e minuciosa na
tentativa de reunir as ideias dos “autores mirins” em unidade que fosse componente
vivo do todo. O que as criangcas foram capazes de expor em suas elaboracdes
escritas, com énfase na intersubjetividade, na tentativa de ler as entrelinhas dos
acontecimentos relatados com atencao ao dialogo, a mediacdo semiotica e o modo
como 0s autores mirins se posicionam no texto. Nesse momento, identificamos que o
que relevam em seus titulos e 0 que apresentam no corpo do texto estdo
correlacionados.

Quando nos debrugcamos na leitura, fomos percebendo que as escritas das
criangas tém pontos fundamentais: o primeiro esta relacionado a seu posicionamento
pessoal sobre a satisfacdo de estar no recreio e poder brincar, ou seja, a brincadeira
€ uma acgao salutar e envolvente porque provoca na pessoa um sentimento de bem-
estar. O segundo, a crianga ao se posicionar no texto sobre o assunto com muita

frequéncia deixa transparecer as suas impressodes, 0 que gosta e suas brincadeiras
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que julga ser muito divertida. O terceiro e Ultimo, a crian¢ca quando esta brincando,
normalmente brinca com muitos outros, ela ndo esta sozinha, esta em comunh&o com
Seus parceiros e amigo, € uma acao coletiva e, extremante, interativa e social.
Pessoas que estdo ao seu lado e que os considera como amigos.

Ao chegarmos nesses alinhavos, nos fios que se intercruzam e formam uma
unidade de pensamento, conseguimos construir alguns olhares comuns de narrativa
tdo pessoais, tdo autorais nos textos das criangas, ideias comuns entre eles aparecem
com regularidade. Nesse momento, fomos agrupando em trés categorias de analise
criadas por nds para representar as ideias centrais e frequentes nos textos das
criangas.

a) acao volitiva qualificativa para o brincar;

b) acédo volitiva que fala de si;

) acao volitiva que fala do outro.

2.12 CATEGORIAS DE ANALISE

Quando nos debrucamos nos estudos de Vigotski, vemos que o autor
organizou um sistema conceitual em que a brincadeira tem uma grande importancia
por ser uma atividade que guia o desenvolvimento da crianga, isto significa dizer que
“por tras da brincadeira estdo as alteragbes das necessidades e as alteragOes de
carater mais geral da consciéncia” (VIGOTSKI, 1933/2008, p.35), seja por meio da
capacidade de criacéo infantil, guando a crianca cria algo novo, imagens ou acoes,
seja pela atividade reprodutiva, cuja base esta na repeticdo de condutas observadas
ligadas & memoria.

Além disso, convém observar que o aprendizado humano acontece no social,
em colaboracdo com muitos outros, a crianca de maior idade ou o adulto mais
experiente como forma de penetrar na vida intelectual que o cercam. “Em
colaboracdo, a criangca sempre pode fazer mais do que sozinha” (VIGOTSKI,
1934/2009, p. 329). Assim, a natureza social do aprendizado humano tende a ocorrer
em todas as esferas sociais, na familia, na igreja, e, inclusive, na escola cuja fungéo
reside no ensino e na aprendizagem dos alunos.

Na escola, a troca interativa reside em parte no ambiente de sala de aula a

partir de situacées compartilhadas, realizadas coletivamente e em grupo, provocadas



90

pelas atividades propostas, além desta, outros espacos sao visivelmente por nos
entendidos como possibilidade de aprendizado, o recreio, a exemplo da possibilidade
de troca de saberes acompanhadas de relacdes afetivas intensas, entre seus pares.
Outro fator importante que contribuiu para chegarmos as trés categorias de
andlise é que a crianca, ao escrever sobre as brincadeiras em contexto de recreio,
utiliza-se do intelecto que seria a organizacdo do pensamento em funcéo do que

deseja dizer

para comprender el lenguaje de los otros, no es suficiente comprender
las palabras; es necesario entender su pensamiento. Pero incluso esto
no es suficiente, también debemos conocer las motivaciones. El
andlisis psicolégico de una expresién no esta completo hasta que no
se alcanza ese plano?® (VIGOTSKI, 1934/1983, p.194).
Da mesma forma que ndo basta somente compreender o pensamento, é
preciso descobrir qual o significado do que se quer dizer. Nesse caso, 0 que esta

oculto, o que o autor chamou de uma base afetivo volitivo, o subtexto:

A palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio.
Logo, o significado é um traco constitutivo indispensavel da palavra. E
a prépria palavra vista no seu aspecto interior. Desta forma temos,
parece que temos todo o fundamento para considera-la como um
fendmeno de discurso (VIGOTSKI, 1934/2009, p. 129).

No decorrer das leituras dos textos das criancas, tivemos o entendimento de
gue existe na escrita das criangas um dizer oculto, aquilo que pode ser revelado no
momento em que lemos os textos e, assim, o denominamos de “agéo volitiva”, aquilo
gue a crianca teve vontade, motivacdo, interesse de expressar por meio de seu
pensamento, que também esta associado a um subtexto, a uma intencéo de qualificar
a brincadeira por meio de uma agé&o volitiva para o brincar, ou por meio da relagéo

social com o outro no decorrer da brincadeira.

No caso da escrita, sua utilizagdo para escrever com a finalidade de
registrar vivéncias, expressar sentimentos e emocdes, comunicar-se
e informar sobre fatos constituem situacbes que realizam seu fim
social (MELLO, 2010, p.341).

¥ “para entender a linguagem dos outros, ndo é suficiente entender as palavras; é necessario entender
seu pensamento. Mas mesmo isso ndo é suficiente, devemos também conhecer as motivagfes. A
analise psicolbgica de uma expressdo ndo esta completa até que esse nivel seja atingido (VIGOTSKI,
1934/1983, p. 194, traducao nossa).
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Assim, ancorados na compreensdo de que a brincadeira e a escrita se
realizam no social e que “existe um sistema seméantico dindmico que representa a
unidade dos processos afetivos e intelectuais, que em toda ideia existe, em forma
elabora, uma relacdo afetiva do homem com a realidade representada nessa ideia”
(VIGOTSKI, 1934/2009, p. 16), conseguimos formar uma unidade entre uma
diversidade de textos que versam sobre o0 mesmo assunto. Foi entdo que durante a
analise, constatamos pontos de intersecdo, pontos em comuns, e foi a partir dai que
buscamos a unidade de analise entre os textos, ao criar nossas trés (3) categorias, a
saber:

a) Acdo volitiva qualificativa para o brincar: que ao nosso ver esté ligado aos
adjetivos, advérbios locucao adverbial e outras palavras que expressam sentimentos,
afeicdo, como os diminutivos, que as criancas usam para opinar sobre a brincadeira.
Nos textos das criangcas as marcas qualificativas séo recorrentes. Neste caso, as
criancas como sao autores de suas escritas e, a0 mesmo tempo, sdo agentes
protagonista no recreio, elas escrevem o que avaliam ser o recreio. Quando escrevem
a espontaneidade de valoracdo, ao mesmo tempo pessoal, expressam um
sentimento, uma posi¢ao interior, e externa, de um locutor para um interlocutor, uma
pratica social. Quando escrevem, deixam o registro da valoracdo de uma atividade
livre que acontece na escola, o recreio. Assim, “a compreensao efetiva e plena do
pensamento alheio sé se torna possivel quando descobrimos a sua eficaz causa
profunda afetivo-volitiva" (VIGOSTKI, 1934/2009, p. 479-480).

b) Acéo volitiva que fala de si: que ocorre, ao nosso ver, quando no texto a
crianga se posiciona, fala de si, coloca-se no texto para estabelecer seu eu, sua posse
para com o brinquedo e sua acdo para com a brincadeira. E previsivel que a crianca
nao tenha muito problema de falar de si. Essas falas podem aparecer nas escritas dos

textos de uma forma natural e espontanea, com alguma regularidade. Por isso,

o desenvolvimento da criacao literaria torna-se de imediato bem mais
facil e bem-sucedido quando se estimula a crianca a escrever sobre
tema que para ela é internamente compreensivel e familiar e, mais
importante, que a incentiva a expressar em palavras seu mundo
interior (VIGOTSKI, 1933/2009, p.66).

E justamente neste sentido, que encontramos nos textos das criangas uma
voz latente que escreve sobre si, sua vontade que envolve os seus desejos, as suas

necessidades, seus interesses, e diz de suas emocdes volitivas.
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c) Acédo volitiva que fala do outro: quando a crianga se centra na relacao
visivelmente explicita em relacdo aos amigos. E, neste sentido, de perceber e acolher
0 outro que a acao volitiva se instaura. O mais intenso e visivelmente de acontecer no
recreio séo os lacos de afetividade envolvente. E tdo real e verdadeira, isto ndo
significa dizer que ela ndo tem suas preferéncias ou suas afinidades, elas tém e
guando escrevem falam abertamente sobre isso. Assim, compreende-se que “a
educacao social educa também a crianga-escritora quanto mais amplo o circulo de
pessoas que se relaciona e quanto mais intima for sua relacédo, mais estimulos ela
tera para escrever” (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 67).

Muito interessante observar nos textos das criangas que, aos escrevem, elas
se dirigem a um objetivo real, escrevam com detalhes que sédo 0s seus parceiros que

compartilha as brincadeiras, e que intensidade se relacionam mutualmente.
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3 BRINCADEIRAS NO RECREIO: ANALISE DE ACOES VOLITIVAS EM TEXTOS
ESCOLARES DE CRIANCAS

Faz de Conta

No rastro de um lindo cometa

Um reino encantado apareceu

Feito s6 de sonho e magia

Eu descobri onde mora dona alegria

A terra é feita de chocolate

Pé de moleque da no pé

Nuvens de algod&o, chuva de doces
Estrelas, pedacinhos de chiclé

E td0 bom ser crianga, e ter

Um lugar s6 pra se sonhar

Tanto faz se é de conta

O que conta é o que a gente quer.

Patati e Patata (2016%0)

Na letra da musica de Patati e Patatd — de autoria de Wagner Rocha e
Henrique Pinheiro —, podemos deduzir a magia da brincadeira do “faz de conta”, o
caminho necessario como atividade que guia o desenvolvimento da crianca, que é
atributo da criagdo e da imaginacdo humana. Por isso, podemos interpretar que as
criancas sabem bem lidar com o “faz de conta”. Essa expressdo representa a
grandeza de ser criancga, e sabemos, quando € garantido esse direito — o da infancia
com os direitos a protecao, a escola, ao lazer, a saude —, implicando que ha sempre
um espaco disponivel para brincadeira de “faz de conta”.

A teoria histérico-cultural, que defendemos, constituida a partir de algumas
teorias de Vigotski (1933/2008), considera que a crianca ao brincar internaliza as
relacfes sociais que sao estabelecidas na sociedade, bem como também internaliza
a reorganizacao dos processos psiquicos e de conhecimento de mundo.

Nos termos de Vigotski (1933/2008, p. 15), a brincadeira “deve ser entendida
como uma realizagdo imaginaria e iluséria de desejos irrealizaveis”. A brincadeira
permite que a crianga imagine e se torne uma pessoa mais criativa, iSso porque quanto

mais a crianga brinca mais ela desenvolve a sua imaginacgao, a sua criatividade, a sua

30 Musica de Henrique Pinheiro, Patati Patata, disponivel em: https://www.vagalume.com.br/patati-e-
patata/faz-de-conta.html. Acesso: 30 de abr. de 2019.


https://www.vagalume.com.br/patati-e-patata/
https://www.vagalume.com.br/patati-e-patata/faz-de-conta.html
https://www.vagalume.com.br/patati-e-patata/faz-de-conta.html
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linguagem. Além do que existe um outro componente fundamental: as rela¢des sociais
presentes no momento da brincadeira implicam no como as criangas desenvolvem
maneiras diversas de se expressar, de aprender pouco a pouco a se relacionar com
muitas outras pessoas. A brincadeira, entdo, pode ser um fundamento precioso para
as criangas pensarem, falarem, escreverem e imaginarem porque tém o que escrever,
0 que dizer e 0 que contar.

Dedicamo-nos nesta secao a analise dos dados da pesquisa — as brincadeiras
citadas pelas criancas —, partimos da totalidade de 40 textos para analisarmos o titulo.
Destes, selecionamos quatro na integra para demonstrar nossa hipotese de que
mesmo com a apropriagdo das novas tecnologias, ainda prevalecem, no ambito do
recreio escolar, nas escolas publicas municipais de Belém do Para, as brincadeiras

de tradicao cultural.

3.1 ORGANIZACAO DOS PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A intencéo, como dissemos na secdo dois que trata da metodologia, foi propor
a pesquisa documental como um percurso metodologico que atenda aos objetivos de
analisar a importancia das brincadeiras no recreio a partir das acdes volitivas3:
reveladas nos textos das criangas.

Para fins de organizacdo de procedimentos de andlise dos dados, utilizamos
trés etapas. A primeira etapa consistiu na leitura da totalidade dos quarenta (40)
textos, das duas escolas. Nessa etapa trabalhamos principalmente com os sentidos
atribuidos a brincadeira. Nesse momento, a preocupacdo foi com a tematica,
constituindo-se uma unidade de sentido e com a pesquisa das brincadeiras que
ocorrem na escola.

A segunda etapa esta relacionada a andlise dos titulos, pois percebemos que
ha uma relacdo estabelecida pelos escritores entre este e 0 restante do texto.
Optamos por sistematizar os quarenta (40) textos, das referidas escolas para compor

0 quadro de analise dos titulos e posterior analise dos dados.

31 A expresséo “agoes volitivas” foi pensada porque queremos compreender o texto das criangas sob a
perspectiva de quem Ié um subtexto, ou seja, 0 que, embora presente, esta oculto na escrita da crianga,
mas ao mesmo tempo tdo significativo e revelador no discurso da crianga. Assim, “agéo volitiva” é
entendida como a motivagdo, como a vontade de qualificar a brincadeira no recreio, bem como a
relagdo que estabelece com os colegas e o préprio posicionamento.
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A terceira etapa foi uma tarefa de escolha de quatro textos para andlise, em
uma divisdo paritaria, dois textos de cada escola. Para tanto, assumimos alguns
critérios: texto que respondessem plenamente a consigna de falar sobre a brincadeira
no recreio; textos de autores transgressores, que mantivessem vivo 0 assunto em
pauta, com riqueza na diversidade, clareza e criatividade.

Entendemos por consigna a pergunta que guia a escrita do texto da crianga,
uma espécie de orientacdo da escrita. Ou seja, as criancas leram a consigna e
escreveram um texto com a incumbéncia de responder ao que estava sendo
solicitado. A consigna é, no caso, uma orientacdo de escrita com o propésito de
incentivar a crianga a escrever um texto relacionado ao assunto desejado, neste caso
particular, a brincadeira no recreio.

Quanto a analise, estas foram feitas em trés momentos. Inicialmente, tratamos
dos titulos dos textos e, posteriormente, do conteddo do mesmo. ISso porgue, tanto o
titulo como o restante do texto foram analisados pelas mesmas categorias, como
forma de explicar como as criangcas viam o recreio e a brincadeira nessas duas
escolas. Essas categorias emergiram da leitura e comparacao entre os textos, quanto
a acao volitiva das criangas, frente ao tema proposto.

Dois itens que chamaram ateng&o na escrita das criangas. O primeiro foi a
forma composicional da escrita de texto, isto €, a estratégia que ressalta a criatividade
de quem escreve a partir de um tema sugerido para uma redacdo. A forma

composicional &

a maneira como desenvolvemos textualmente nosso tema:
comentando (“Estd bem quente aqui!”); exclamando (“Que bafo!”);
interrogando (“Vocés néo sentem calor?”); pedindo (“Abre a porta”); ou
entdo combinando varias formas textuais (narrativa com dialogo e
juizo moral; didlogo com trecho introdutério e trecho de resumo;
trechos argumentativos com descri¢cdes; exemplo e quadros com
legenda; e assim por diante (SOBRAL; GIACOMELI, 2016, p.1.088).

O segundo é da tematica proposta, que possibilitou a escrita do texto, uma
vez que o tema sugerido é de conhecimento da crianca. E um assunto que criancas
vivenciam na pratica, no dia a dia da escola. Sao as potencialidades identificadas nos
textos que valem a pena mencionar no decorrer da analise.

Faremos, posteriormente, a enumeracéo das brincadeiras dos quarenta (40)
textos utilizados. A medida que iamos realizando a leitura e identificando as

brincadeiras citadas pelas criancgas, sistematizamos essas informac¢des em um quatro
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que revela a diversidade de brincadeiras presentes no recreio nas duas escolas
municipais.

A analise documental nos permite a identificacdo dessas informacgfes ou de
fatos, apresentados nos documentos que comprove as hipéteses de interesse, por
meio de explicitagdes qualitativas e quantitativa que nos ajudam a desvelar aspectos
novos que respaldem a constituicdo dos resultados da pesquisa.

3.2 ANALISE DOS TITULOS PRESENTES NOS TEXTOS DAS CRIANCAS

Os titulos revelam uma intencionalidade, cabe a nés analisa-los. Por
intencionalidade compreendemos ser a intengdo comunicativa, estabelecida entre o
locutor e os seus interlocutores. “E uma perspectiva assumida pelo locutor, a partir da
qual se constitui 0 conjunto dos significados textuais para um determinado fim (ou
propésito)” (SILVA, 2010, p. 128).

Conforme mencionado na metodologia, 0s textos escritos buscam responder
a uma questao central, a qual se colocava sobre o brincar no recreio.

Os textos escritos pelas criancas advém de um teste cujo encaminhamento
da situacado de producdo vinha por meio da seguinte consigna: “O recreio € um
momento de brincadeiras na Escola. Escreva um texto contando sobre as
brincadeiras. Com quem vocé brinca? Como vocé brinca? Qual a sua brincadeira
preferida? Por que vocé brinca?” (BELEM, 26/10/2016).

Ressaltamos que o uso do titulo deve ser um encaminhamento de orientacéo
da professora em sala de aula, jA que parece ser de conhecimento de todas as
criancas escreverem textos com a presenca do titulo, muito embora nédo apareca na
consigna que orienta a escrita; no entanto, h4 um tracado de linha que deixa
subtendido a necessidade de titulo no texto. Além de que o titulo € um critério da
avaliacao dos textos trabalhados na formacao de professores que pode contribuir para
que o professor observe e valorize conforme seu critério de analise dos textos das
criancas em sala de aula.

No que se refere a essa identificacdo na escrita de texto de criancas,
percebemos que “o titulo tenta dar uma certa unidade para o que vem depois e o que
vem depois incide sobre o titulo dado” (CALIL, 2009, p. 161). Ou seja, o titulo de um

texto representa uma unidade de sentido. No caso dos textos escritos pelas criangas,
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analisados nesta pesquisa, estas mantiveram a temética solicitada na consigna e,
outros até, foram bem criativos, ndo deixando de expor a esséncia do tema sugerido.

Os titulos que foram apresentados nos textos, na sua maioria anunciam as
categorias de analise: acfes volitivas qualificativas, acdes volitivas que falam de si e
acdo volitiva que falam do outro. Ou seja, em seus textos as criangas ja marcam
posicionamento, deixam claro as intencées e as impressfes ao tratarem de um
assunto por elas muito familiar. Fizemos a catalogacédo dos quarenta (40) titulos de

forma igualitaria, vinte (20) textos de cada escola, conforme os quadros trés e quatro

postos na sequéncia.

Quadro 3: Agrupamentos dos titulos conforme as a¢@es volitivas da Escola Amancia Pantoja

Autoria Titulo Qualitativa Falar de si Falar do
outro
Eu gosto de brincar com os . Eu gosto; meus com meus
1) Lucas . de brincar, meus ; .
meus amigos amigos amigos
2) Bia Brincar faz bem Bem
3) Carlos Melhor recreio Melhor
4) Tiago Meu recreio Meu meu recreio
5) Taina O recreio da escola da escola
6) Vitorina | As minas brincadeiras minas As. minas
brincadeiras
7) Amanda | Eu gosto de brincadeiras de brincadeira Eli' gosto_ de
brincadeiras
8) Cristina Brincadeira favorita Favorita
9) Julia Recreio das brincadeiras das brincadeiras
10) Silvio Brincadeira no recreio no recreio
11) Tania No recreio da escola da escola
12) Kleber | A minha brincadeira preferida | minhas, preferida | minha
13) Mariano | Na escola brinco de futebol na escola brinco de futebol
14) Gilda Eu e as minhas amigas Minhas minhas amigas Eu €as
amigas
15) Caio O recreio € legal Legal
16) Joyce A brincadeira de crianca de crianga
17) Victor A minha brincadeira Minha minha brincadeira
o Minhas brincadeiras na : minhas
18) Sénia minhas, na escola . .
escola brincadeiras
19) Fabio O recreio da escola da escola
20) Kleiton | Futebol eu jogo com o David |com o David eu jogo com o David

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Na acdao volitiva qualificativa para o brincar, a crian¢a consegue no titulo emitir
uma opinido. Os advérbios, adjetivos, locucdes adjetivas e pronomes adjetivos que

indicam qualidade mostram que as criangas conseguem emitir uma valoragéao ao tema
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proposto. Os adjetivos que emergiram foram os seguintes: “bem” (Bia), “melhor”
(Carlos); “favorita” (Cristina); “preferida” (Kleber), “legal” (Caio). Os advérbios citados:
“gosto” (Lucas, Amanda). As locugdes adverbiais foram: “da escola” (Taina, Tania,
Fabio), “na escola” (Mariano), “das brincadeiras “(Julia), “de crianga” (Joyce), “no
recreio” (Silvio); os pronomes adjetivos, que atribuem particularidades e
caracteristicas ao substantivo sdo “meu/s” (Lucas, Tiago), “minas/minhas” (Vitorina,
Kleber, Gilda, Victor, Sénia).

As criancas utilizam advérbios, adjetivos, locucbes adjetivas e pronomes
adjetivos para persuadir o leitor. Trata-se do uso de um qualificativo para enfatizar
uma opinido, para passar um conhecimento do assunto.

O qualificativo € um ponto de vista da crianca. Faz parte do dizer da crianga o
guanto é importante a brincadeira, 0 recreio na sua vida. Utiliza-se de um saber
persuasivo que valoriza o brincar. Consideramos que em todos os titulos ha agéo
volitiva qualitativa.

A acao volitiva que fala de si no brincar foi utilizada nos titulos “Eu gosto”
(Lucas, Amanda), “meu recreio” (Tiago), “as minas brincadeiras” (Vitorina), “minha
amigas” (Gilda), “eu jogo” (Kleiton). Sao recursos utilizados no titulo dos textos como
uma caracteristica que define o sentimento individual do brincar para as criangas.
Dentre os vinte titulos, sete criancas citam em seus textos a acao volitiva que fala de
Si.

A acdo volitiva que fala do outro aparece em trés textos: “com meus amigos”
(Lucas), “eu e as amigas” (Gilda) e “com o David” (Keilton). Tanto Lucas e Gilda
mencionam a parceira de amigos, mas Keilton optou em falar de um amigo especial,
o David, o que pode representar que o referido amigo é muito querido por ele.

De todas essas ac¢des volitivas, constatamos que no titulo de Lucas “eu gosto
de brincar com os meus amigos”, ele se utiliza das trés categorias de analise “gosto”
acgao volitiva qualificativa, “eu gosto”, agao volitiva que fala de si, “com meus amigos”

acao volitiva que fala do outro.

Quadro 4: Agrupamento dos titulos conforme as ac¢es volitivas da Escola Ernestina Rodrigues

Autores Titulos Qualitativa Falar de si Falar do
outro
1) Lacia A minha brincadeira minha m!nha .
brincadeira
2) Eliana A minha brincadeira minha m!nha .
brincadeira
3) Inaldo A bandeirinha bandeirinha
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4) Sara A brincadeira de meninas de meninas

5) Elias Uma vida divertida Divertida

6) Fatima Meu recreio legal meu, Legal meu recreio
7) Gleise Uma tarde bonita bonita

8) Hebe Brincadeira de crianga de crianca

9) Leila Um dia legal Legal

10) Eliane Um dia legal Legal

11) Emilia Uma manha legal Legal

12) Savia No recreio eu gosto de brincar No recreio eu gosto
13) Larissa Brincar de boneca é bom gcemtq)oneca,

14) Carla O recreio € legal Legal

15) Manoel O recreio legal Legal

16) Ramon As brincadeiras legais Legais

17) Lacio Brincadeiras no recreio no recreio

18) Marina Um dia muito divertido muito divertido

19) David Um dia legal Legal

20) Pedro O recreio na escola na escola

Fonte: Elaboragéo propria (2018).

Na EMEFER, a predominancia de titulos incidiu na ag&o volitiva qualificativa,
conforme vemos, nos adjetivos “divertida” (Elias), “muito divertida” (Marina), “legal’
(Fatima, Leila, Eliane, Emilia, Carla, Manoel, Ramon e David) “bom” (Larissa), “bonita”
(Gleise). Nos advérbios “de crianga” (Hebe), “no recreio” (Savia, Lucio), “na escola”
(Pedro); nos pronomes adjetivos “minha” (Lucia, Eliana) e “meu” (Fatima); e, no
diminutivo “Bandeirinha” (Inaldo), que consideramos com um tom afetivo para com
esta brincadeira tradicional

Também consideramos que todos os titulos contemplam acdes volitivas
qualificativas. Isso porque defendemos que toda palavra tem um tom, uma
intencionalidade emotivo-volitivo, que ultrapassa a funcéo que a palavra possa ter de
adjetivo, advérbio ou de locucdo. Como estamos trabalhando com a escrita nao
podemos ver a entonacdo que a crianca utiliza para demonstrar a expressividade, a
emocao, o agir, o influenciar no uso das palavras.

As acgdes volitivas que falam do si estdo presentes em trés titulos, “minha
brincadeira” (Lucia, Eliana), “meu recreio” (Fatima), “eu gosto” (Savia).

De todas essas acdes volitivas, identificamos que no titulo de Fatima e Savia,
“meu recreio legal” e “no recreio eu gosto de brincar”’, elas se utilizam n&o s6 do
qualificativo na expressao “legal”’ e “gosto” como também da agéo voluntaria que fala

de si na expressao “meu” e “eu’”.
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Vale ressaltar que os titulos das duas escolas seguem um tema proposto.
Atendem ao dispositivo de ndo fugir do assunto. Todos os titulos, conforme os
Quadros 2 e 3, mantém a tematica proposta sobre o recreio, utilizando sua autoria, 0
gue marca a peculiaridade do dizer de cada crian¢ca que chama atencao para a escrita
do texto. Assim, evidencia-se a intencionalidade comunicativa entre o locutor e o
interlocutor.

Pela via da categoria qualificativa do brincar, expressa na maioria dos titulos
das duas escolas, as criangcas marcam posicoes frente ao tema proposto de valoracéo
a partir do tempo que elas dispdem para o recreio, evidenciando, no dizer da crianca,
o clamor de que a brincadeira é uma atividade que lhe faz muito bem. S&o enunciados
gue nos fazem pensar que existem muitos espacos na escola que sdo importantes na
vida das criancas, e que as brincadeiras neles criadas ou reproduzidas sdo uma
poténcia grandiosa de desenvolvimento e de aprendizagem.

Por isso consideramos que “a brincadeira € fonte de desenvolvimento e cria a
zona de desenvolvimento eminente” (VIGOTSKI, 1933/2008). S&o atividades
produzidas no recreio, como a troca de papéis, as situacdes imaginarias reproduzidas
a partir do real, do que vivem; a criagcdo de uma intencdo volitiva, do que deseja
representar, entre outras, que sO reafirmam o quanto tem relevancia e sentido
qualificativo nas brincadeiras no recreio.

Além disso, as crian¢cas quando registram suas valoracdes na escrita de

textos indicam que

€ brincando que a crianca constréi conhecimento da sua cultura e
também aprende a desenvolver papéis, pois brincar é construir e
reconstruir a realidade partindo do imaginario. Brincando, a crianca
coloca em pauta os problemas do seu dia a dia, mesmo 0s mais
dificeis de serem solucionados, buscando alternativas para sua
resolucdo (ANDRADE, 2013, p. 19).

3.3 ANALISE DE OUTRAS PARTES DOS TEXTOS

Passado o titulo, continuamos lendo seus textos. Escolhemos quatros, uma
vez que seria inviavel analisar os quarentas textos, adotando alguns critérios
necessarios para chegar a esse numero:

a) definimos que seriam textos de facil compreenséo ao leitor;

b) de conteudo relevante e criativo dado ao tratamento do tema sugerido;
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c) tivesse marcas de um escritor que responde a consigna ou que fosse
transgressor — aquele texto capaz de impressionar o leitor com seu estilo diferenciado;
d) Cada texto é um ponto de vista. E cada um é diverso dos demais.

Iniciamos, apresentando os quatro textos dos alunos para depois identificar e
analisar como as criangas valorizam as brincadeiras, como representam o brincar na
escola e do que brincam. Nessa apresentacéo, temos o texto escaneado das criangas
para mostrar a forma de escrever e 0s seus estilos — embora ndo seja nosso objetivo
analisar o estilo.

Os dois primeiros textos sao de Lucas e Cristina — alunos matriculados na
EMEFAP e os outros dois séo de Gleise e Inaldo — alunos matriculados na EMEFER

— 0s escolhidos para esta amostra.

Figura 6: Texto de Lucas

NOME: . lLucas - b
ESCOLA: ‘Wl 0 Fon Ko /A TURMA: (3705

ESCRITA

O recreio € um momento de brincadeiras na Escola. Escreva um texto contando
sobre suas brincadeiras. Com quem voceé brinca? Como vocé brinca? Qual é sua
brincadeira preferida? Por que vocé brinca?

-Xftufo Ew 3(‘9/);%-9 AR BN s oo iR AMACK 5~

m9w Vm){%q/m WW&MW"LAQ

Bl AN PNana ..nt‘ 9 AB O A WIANM o O ~Anns/i ot da
5"{'{— CGQ,@(‘A Py Cg/ MG &QLLQ, o5 BB Qﬁ}/u\a, 2 \M EU_U
MmCest. o&MmL cow Falotll so Ceonande sona.

28 0,\&251)-@/\'\1,_@_ B et Qi A RATA
A/v\wf& BJ—\ ALY NAM Ouv\oﬁe‘( Qs ann QLQ BcOte A CoM
Po a Yeds nalbofoina oo rola o TFrawiea
& dernie, o PreLesrs pra relie Kol
Lo At Lo Qo Paria %ﬂw\/
0(7,9/5056/\_ o camdb da AG/VCZQ, [ Q«Mpm
A QUNA~A d\CL /to/\/‘/L Xernn/fo PMG/\jCQ/M,
I O Fobn (o0, NN fona a Pre€esne N o_
Qb Lo Trrirmummones Plefoncna LI
& P11 ek prelloe ik Aevwringiwle Qe Yanrm.
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WW Lo Ne 50/\7&&5617{?/( A Cargo- wn Kren poi Mon

13

Fonte: Belém/CFP (2016).
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O texto de Lucas (figura 6) tem uma posi¢cao discursiva de primeira pessoa.
Ele € um menino que atende a consigna a partir das perguntas: “com quem vocé
brinca? Por que vocé brinca? Qual a sua brincadeira preferida?” (BELEM, 2016), para
narrar a rotina escolar dando-lhe conformidade ao texto.

No texto, Lucas narra uma trajetoria de acbes que acontecem no recreio e na
sala de aula por meio de marcadores: “pegar merenda”, “colocar o copo no balde”,
“vou brincar” e terminar o dever”, utilizando o movimento de tempo e de espacgo para
demarcar o que faz e onde faz.

O aluno contextualiza o recreio dentro de uma rotina escolar, de alguém que
tem muito a escrever porque tem conteudo, tem o que dizer. “Para educar um escritor
na crianca deve-se desenvolver nela um forte interesse pela vida a sua volta”
(VIGOTSKI, 1933/2009, p. 66). Propor a escrita dessa tematica possibilita ao aluno a
escrita de autoria, de alguém com contetdo discursivo amplo, capaz de pér no papel
a vivéncia escolar, e porque nao dizer, a sua cultura escolar.

No recreio as criangas sao sujeitos que constroem culturas, formas de
estabelecer vinculos, de criar e recriar brincadeiras, de propor os combinados — quem
brinca e como se brinca —, “é no vai e vem entre culturas geradas, conduzidas e
dirigidas pelos adultos para as criancas e culturas construidas nas interacdes entre as
criangas que se constituem os mundos culturais da infancia” (SARMENTO, 2003, p.5).
Portanto, as criancas séo construtoras de cultura, a cultura infantil.

A percepcdo de Lucas sobre a escola é completa, de um sujeito que
internalizou a rotina estabelecida a partir de varidveis como o tempo e 0 espaco, a
relacdo com varias pessoas que interagem com ele, a professora, os funcionarios e
0S amigos, além deste a sua forma individual de perceber a rotina escolar.

Entdo, Lucas criou uma forma de narrar uma rotina impondo relevancia aos
atos de se alimentar, de brincar e de estudar. A estratégia de escrita utilizada pela
crianga para relatar as tarefas que executa na escola extrapola o fazer no recreio e
adentra a sala de aula. Indica que no recreio a criangca nao apenas brinca de futebol,
mas também se alimenta e ja pensa na volta para a sala de aula.

Este buscou explorar o recreio, a brincadeira e a sala de aula. O recreio é
parte integrante das a¢fes da rotina escolar, e € o tempo de brincar e de merendar.
Ele ndo foge ao tema da consigna, escreve sob este assunto em 6 linhas do texto. Ao
narrar a tarefa de sala de aula, faz isso nas 12 linhas seguintes. O aluno chega a ser

mais contundente e detalhista quando narra o que faz em sala de aula do que o que
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faz no recreio. Ele chega a reproduzir um dialogo direto entre a professora e o aluno
Gabriel:

titulo Eu gosto de brincarcom meus amigo

no recreio vou Pegar a minha merenda
e vou merendar quando termino a merenda
eu coloco o coPo no Balde eo BeBu agua e vou Bri
ncar de futebol com gabriel eo leonardo e o sa
muel eo Geovane e eu me divirtu
muito brimcado Quando Bate acan
Quando Bate acan
Pa a gente sabePara a sala e termina o dever a profess
ora sobe tambem
ela dis terminem logo Para quan
do Bater a canPa da saida a gemte as
ir ainda tem tempo Para termi
nar o gabriel disi Para a Professora
jaetou terminando Professora otimo a Professora disi
terminemlo que java
i Bater a canpa da saida e e para vocés
terminarem logo javai Bater a canpa em trés, dois um
e Bateu.
(Texto escrito de Lucas, CFP, 26/10/2016).

O que deixa transparecer no texto de Lucas sobre o fazer na sala aula € de
que a professora exerce um papel de referéncia. Ela é a pessoa que cobra do aluno
as tarefas realizadas até o bater a campa do recreio. Sdo combinados, estabelecidos
entre — professora e os alunos — e a maioria procura cumprir. Quando Lucas cita um
trecho: “Gabriel disse para professora. — Ja estou terminando. A professora responde:
6timo”. Mais uma vez fica evidenciado o que supomos estar estabelecido na sala de
aula. Neste contexto, a professora quando diz “6timo” pode estar se referindo ao
cumprimento de uma atividade ou relaciona a autoriza¢do de ir para casa. A agao
volitiva em relagdo ao outro entre a professora e os alunos é de respeito e
cordialidade.

No texto de Lucas, a acdo volitiva que fala do outro é de amizade percebivel
entre 0s colegas. Sao quatro meninos gque se juntam com Lucas para brincar de
futebol: Gabriel, Leonardo, Samuel e Geovane. Lucas usa a expressao “vou brincar
de futebol com”, o que pode parecer existir entre eles um lago afetuoso de amizade,
em fungcdo do grau de aproximagao, assim, eles dispensam uma linguagem mais
valorativa. O que 0s aproxima € a brincadeira — o futebol — que por sinal faz muito bem
a Lucas quando diz “eu me divirto muito brincando”. “A emogéo parece possuir a
capacidade de selecionar impressoes, ideias e imagens consonantes com 0 animo
que nos domina num determinado instante” (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 9).
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A pesquisa pode demonstrar por que caminhos a escola precisa se reinventar
— pelo humano, estabelecendo rela¢des valorativas que dao sentido a vida, e na
atualidade, tdo escassa na cultura escolar e tdo procurada pelas pessoas. E com a
professora aparece apenas o cumprimento de uma obrigacéo, do dever.

A tarefa da escola inclui ndo somente os conhecimentos sistematizados. Para
além dos conteudos e da didatica, a brincadeira deve ser parte constitutiva da
aprendizagem, ela também educa porque desenvolve na crianca tanto a oralidade,
quanto a percepcao, a capacidade de criacdo e a imaginagdo humana. “E fora da sala
de aula que a crianga consegue ser ela mesma, um corpo que brinca, que joga, que
sente, que percebe, que se expressa, que descobre e aprende na relagcdo com o outro”
(CARVALHO et al., 2016, p. 170).

As relacfes de amizade séo facilmente estabelecidas entre as criancas, e sao
bem mais dificeis de serem consolidadas entre os adultos que participam da
comunidade escolar.

No momento da brincadeira,

a crianga age na brincadeira pela linha da menor resisténcia, ou seja,
ela faz o que mais deseja, pois a brincadeira esta ligada a satisfacéo.
Ao mesmo tempo, aprende a agir pela linha de maior resisténcia:
submetendo-se as regras, as criangas recusam aquilo que desejam,
pois a submisséo as regras e a recusa a agao impulsiva imediata, na
brincadeira, € o caminho para a satisfacgdo maxima (VIGOTSKI,
1933/2008, p. 31).

A brincadeira gera satisfacdo e produz a sensibilidade humana para o bem
viver. Uma sensacéo de alegria, diversao e liberdade nas pessoas. No caso de Lucas,
essas sensacOes sao expressas pelo jogo de futebol, o que representa a
materializagao do seu prazer.

Observa-se também no texto de Lucas o uso de acao volitiva que fala de si.
Isso significa que o autor tem preferéncia em se posicionar frente ao que realiza no

[{3

recreio, conforme menciona “minha merenda”; “eu coloco o copo no balde”; “vou

brincar de futebol”; “eu me divirto muito brincando”.

Lucas repete quatro vezes a acao volitiva que fala de si utilizando os
pronomes ou verbos: “minha”, “eu”, “vou”, “eu”. E um recurso fiel de explicitar o
percurso que realiza durante o momento do recreio, ao indicar sua primeira opgao em
receber a alimentacao oferecida pela escola, depois o destino certo dos utensilios em

gue sdo servidos os alimentos, o balde. Além disso, Lucas revela sua identidade ao
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anunciar o que executa no horario de intervalo que vai da degustacdo dos alimentos
ao prazer da brincadeira e as interagfes que sdo processadas naqueles momentos,
com muitas emogdes.

Outro ponto a destacar no seu texto € o modo como se posiciona diante do
que faz. Ele da énfase a menor resisténcia na brincadeira e diz “eu me divirto muito”.
Quando ressalta enfaticamente a sua satisfagdo ao brincar, Lucas demonstra uma

acao volitiva qualificativa, aparece em varias expressdes “gosto”, “de brincar”, “do

” 113 ”» {14t 1] ” 13

muito”, “ja”, “logo”,

” “* ” [

recreio”, “minha’,

no balde”, de futebol”, terminando”, “6timo” e
“da saida”.

Ademais, vale ressaltar que o texto ao qual Lucas se propds a escrever
sinaliza um conhecimento quanto ao uso de vocabuldrio, demostra saber seus
significados e constrdi ao longo de seu texto frases coesas e um texto coerente. Assim
como quanto ao tratamento, faz a op¢cao de uso do género, muito bem colocado na
estrutura textual de sua escrita. Embora esta ndo seja nossa intengao: analisar os
elementos de ordem linguistica e técnicos da escrita.

Passemos para o texto de Gleise.

Figura 7: Texto de Gleise
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0 recrexo €'um momento de brincadeiras na Escola. Escreva um texto contando

sobre\suas brincadeiras. Com quem vocé brinca? Como vocé brinca? Qual é sua
bnruadeira preferida? Por que vocé brinca?
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O texto de Gleise (figura 7) é de posicao discursiva bem diferente do de Lucas.
E transgressora porque nao responde a consigna dirigida a exemplo de Lucas, que
escreve 0 texto na primeira pessoa, utilizando-se de personagens da Turma da
Monica — memoria discursiva de uma aluna leitora —, uma vez que se utiliza do
imaginario para demonstrar seu interesse por historias em quadrinhos. Historias de
encanto, imaginacgao, travessuras, diversao, fantasias e envolvimento. Na verdade, “o
melhor estimulo para a criagcéo infantil € uma organizacao da vida e do ambiente das
criangas que permite gerar necessidades e possibilidades para tal” (VIGOTSKI,
1933/2009, p. 92). Gleise desempenha o seu papel de leitora, de um repertorio vasto
de histédria, e, com este conhecimento brinca com o texto, a partir de personagens do
mundo infantil.

Conforme nossa avaliacdo, a estratégia de escrita de Gleise fornece pistas
para o interlocutor do que ira ler no texto, considerando que “a propria palavra, que
representa uma unidade viva de som e significado e que, como célula viva, contém na
forma mais simples todas as propriedades basicas do conjunto do pensamento
discursivo” (VIGOTSKI, 1934/2009, p. 7). Nesse caso, a aluna utiliza uma frase
frequentemente utilizada como férmula para introduzir narrativas orais e escritas para
criangas, o “Era uma vez”. A autora fez opcdo em escrever sobre o tema — o recreio e
a brincadeira — criando uma historia com a Turma da Ménica em que 0s personagens
— Cascéo, Cebolinha, Magali e Mbénica — sdo devidamente caracterizados conforme

as Historias em Quadrinhos de Mauricio de Sousa.

Uma tarde bonita
Era uma vez uma turminha famosa e tur-
ma da monica.

Cascéo, Cebolinha, Magali e a Monica A Monica era
muito braba gostava de pater do Cebolina. Ceboli-
nha ele era sabeca e falava errado. O Cascéao
ndo tomava banho. A magali so ben sava e comi-
da.

Elas bricaram, bularam, dansaram e comeram.

No regreiu eles paticiparam de farias
brincadeira bira cola, bira alta, bira esconde,
bira coca e policia e ladréo.

Eles cedivertiram muito foi uma
tarde divertida.

(Texto escrito de Gleise, CFP, 26/10/2016).

O fato de ter escolhido a Turma da Monica néo foi aleatério. Gleise considera
0S quatros personagens como amigos ao mencionar que “eles brincaram, pularam,

dancaram e comeram”. S&o atitudes de criangas que aproveitam o momento
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destinado ao lazer para se sentirem livres, alegres ao compatilharem as suas
brincadeiras com os amigos. Por isso, a acédo volitiva que fala do outro, entre os
personagens da Turma da Ménica é de amizade. Eles se reconhecem com suas
caracteristicas individuais, 0 modo de viver de cada um, mas estdo sempre juntos.

A agéo volitiva que fala do outro, no contexto em que Gleise sinaliza que os
personagens séo “produtores de cultura”, sob os pilares da “interatividade”, eles se
divertem muito “como amigos dos companheiros da actividade; a defesa do espacgo
interactivo face a criangas exteriores ao seu grupo de amigos [...]" (SARMENTO, 2003,
p. 11-12).

A Gleise conta uma histéria criativa, mas € fiel a temética sugerida pela
consigna. A tematica € tao presente na historia que as brincadeiras em que ela cita
enquanto escolha dos personagens “Cascéo, Cebolinha, Magali e a Monica” parecem
ser as mesmas vivenciadas por criancas quando escolhem suas brincadeiras
preferidas no recreio “pira cola, pira alta, pira esconde, pira coca e policia e ladrao”.
Ou seja, Gleise sabe lidar com a ficcdo e com o mundo real tranquilamente ao revelar
conhecer a historia da Turma da Monica e seus personagens, além de trazer fatos
gue ocorrem no seu cotidiano sobre o recreio.

A presenca da brincadeira na vida de Gleise deve ser muito marcante. Porque
a crianga que brinca de “faz de conta” é capaz de montar todo um cenario, dar voz
aos personagens, criar um enredo, pensar no lugar e nos acontecimentos, ou seja,
ela monta toda uma situag¢do imaginaria, a qual transporta para o papel em forma de

texto. Isso porque

A criacdo infantil estd para a criacdo dos adultos assim como a
brincadeira para a vida. A brincadeira é necessaria para a crianga do
mesmo modo que a criacao literaria infantil o é, antes de mais nada,
para desencadear, adequadamente, o empenho do préprio autor. [...].
Na brincadeira, 0 mais importante ndo é a satisfacdo que a crianca
obtém brincando, e sim a utilidade objetiva, o sentido objetivo da
brincadeira para a propria crianca, que se realiza inconscientemente
(VIGOTSKI, 1933/2009, p. 90).

Quando Gleise demonstra ter internalizado como se brinca de “faz de conta”
e criou sua utilidade objetiva a partir da histéria da Turma da Moénica em um outro
contexto — o recreio e a brincadeira — demonstra, nessa ocasiao, o sentido objetivo da
brincadeira que extrapola o mundo da imaginagdo e adentra a sua capacidade
criadora de uma escrita de texto de um conhecimento lidico que possui e o fez em

sua producao escrita.
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No tocante a uma situacdo imaginéria entendemos que

a acdo num campo imaginario, numa situa¢ao imaginaria, a criacao de
uma inten¢ao voluntéria, a formacgéo de um plano de vida, de motivos
volitivos — tudo isso surge na brincadeira, colocando-a num nivel
superior de desenvolvimento, elevando-a para a crista da onda e
fazendo dela a onda decumana do desenvolvimento, que se eleva das
aguas mais profundas, porém, relativamente calma (VIGOTSKI,
1933/2008, p. 35).

A brincadeira de faz de conta ajudou Gleise na escrita de texto. Além disso,
estdo presentes em seu texto uma acgao volitiva qualificativa em quatorze expressdes

” 13

de sua historia: “bonita”, “turminha famosa”, “da Mdnica”, “muito braba”, “de bater”,
“sapeca’, “errado”, “ndo tomava banho”, “s6 pensava em comida”, “eles se divertiram
muito” e “tarde divertida” “pensava e comia”’, “muito”, divertida”. Nesse clima
descontraido “a brincadeira € o lugar de construgdo de culturas fundado nas
interacdes sociais entre as criangas” (BORBA, 2007, p. 41).

Na expressao “famosa”, Gleise quis enfatizar que nao se trata de uma
turminha qualquer. Ela € uma turminha que tem credibilidade no mundo infantil em
funcdo de a histéria em quadrinhos circular no cotidiano da crianca. Ela ressalta que
“eles se divertiram muito”, representa que “Cascéo, Cebolinha, Magali e a Monica”
agiram pela linha de menor resisténcia, como bem pontua VIGOTSKI (1933/2008),
que na brincadeira o elemento de satisfacdo é presente e possibilita uma sensacéo
de bem-estar. E a “tarde divertida” utilizada por Gleise ao final de sua histéria da ideia
de que com a Turma da Moénica com o0s colegas se divertiram tanto no recreio que ao
final estavam exaustos, alegres e muito contentes e, por isso, Gleise atribui uma acéo
volitiva muito positiva em que 0s quatros personagens viveram momentos divertidos
no recreio.

Nesse sentido, a acdo volitiva qualificativa no texto de Gleise da destaque
para as expressoes: “famosa”, “muito” e “divertida”.

O interessante no texto de Gleise é que, ao optar por criar uma historia sobre
a Turma da Monica no contexto do recreio e da brincadeira, ela ndo se coloca de
forma direta no texto para estabelecer relacdo com o outro, por isso, ndo ha acgéo
volitiva que fala de si entre a propria autora Gleise e o seu relato sobre o tema

proposto. Mas,

pela incorporacéo de papeis e posi¢cdes sociais; de como ela trabalha
com imagens e pode obijetiva-las; de como chega a colocar a vida em
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palavras; a fazer da vida um romance, uma obra de arte, da escrita
uma atividade vital, criadora, que pode afetar e transformar si prépria
e aos outros (VIGOTSKI, 1933/2009, p. 10)

Gleise faz referéncia da agao volitiva que fala de si a partir dos personagens
ao ressaltar que eles possuem uma identidade prépria. “Ménica era muito braba”;
Cebolinha era sapeca e falava errado”; Cascdo ndo tomava banho”; “Magali so
pensava na comida”. A acao volitiva que fala dos personagens da Turma da Monica
esta presente nos termos “braba”, sapeca”, “fala errado”, “ndo toma banho”,
“comilona”, e que de algum modo Gleise soube aproveitar o perfil de cada personagem
e sua satisfacado ao enfatizar que “eles brincaram, pularam, dangcaram e comeram”, e
gue por isso, souberam aproveitar o espaco do recreio para realizar os gostos dos
personagens quanto ao lazer e a alimentacdo. Demostra ser leitora de histéria de
quadrinhos da Turma da Monica, ao dominar as peculiares dos personagens, bem
como se utilizou da magia da brincadeira para escrever sua histéria.

Passemos para o préximo texto, o de Cristina, de 8 anos.

Figura 8: Texto de Cristina

Crislina
NOME: .

ESCOLA: - TURMA.
ESCRITA

O recreia & um momento de brincadeiras na Escola. Escreva um texte contandao
sobre sUas brincadeiras. Com guam vacé brinca? Camo vocd brinca’? Qual & sua
brincadeira preferida? Por que vocé brinca?
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Fonte: Belém/CFP, 2016.
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A singularidade do texto de Cristina esta em ter uma aproximacao com o texto
prescritivo e por responder somente uma pergunta da consiga, “qual a brincadeira
preferida” (BELEM, 2016), por isso se diferencia dos textos de Lucas e Gleise, e
também se diferencia por assumir uma posicao discursiva de terceira pessoa.

A acao volitiva qualificativa esta presente no texto de Cristina particularmente,
dentre outras, nos adjetivos: “favorita”, “legal”’, “minha brincadeira”, “muito legal”,

LE 11

“‘quase igual”, “minha favorita”:

Brincadeira favorita
Minha brincadeira favorita € pega pega, pé-
sinhd separacéo, esconde-esconde e
pira cola, mais a minha favorita
€ pira parede. E muito legal, esconde
esconde
esconde é assim uma pessoa conta até
10 (dez) ou 20 (vinte) e os outros que
estdo na brincadeira vam-se esco
nder, e a pessoa que estava contan
do vai atras até achar os outros.
pega-pega é assim uma pessoa tenta
pegar uma, duas ou trés pessoas.
Quando pegar outra pessoa rla
vai tentar pegar os outros e assim
vai. pira parede e quase igual
a pega pega mais vocé nao pode
pegar os outros quando estdo na parede.
(Texto escrito de Cristina, CFP, 26/10/2016).

Esses adjetivos e os pronome adjetivos caracterizam a intencdo da autora em
qualificar a brincadeira, a atividade escolhida por ela, no recreio. A expressao
“favorita” ja sinaliza para o interlocutor que nao se trata de uma brincadeira sem
sentido: ha toda uma intencéo volitiva por tras, uma tomada de decis&o. “Assim operar
com os sentidos das coisas, € 0 caminho para 0 pensamento abstrato, pois na decisdo
volitiva o ponto determinante nao € a realizagao da propria agdo, mas o seu sentido”.
(VIGOTSKI, 1933/2008, p. 33-34).

Por isso, Cristina optou em escrever uma brincadeira “favorita”, ao indicar sua
preferéncia sinaliza para o leitor que tem conhecimento sobre si mesma e sobre a
realidade ao seu redor. Na brincadeira se instaura o sujeito crianca capaz de decidir
e fazer escolhas. Marcar sua posicéo social na brincadeira é um atributo importante
que resignifica o papel do brincar como um atividade central na vida das crinagas. A
expressao “legal” que utiliza tem relagdo com a brincadeira de seu interesse pessoal.

A brincadeira favorita de Cristina € de uma intencdo volitiva tdo latente que

optou por escrever um texto instrucional. O texto tem caracteristicas discursivas
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proprias e a autora possui o saber de como ocorre a brincadeira que fez opcéo de
descrever. Quando anuncia “esconde-esconde € assim”, “pega-pega € assim”, “pira
parede é quase igual a”. Além de divulgar a sua “brincadeira favorita”, o que costuma
brincar no recreio, apresenta dominio da brincadeira e sabe da necessidade de
partilhar seus sabes. Sabe brincar e sabe ensinar como se brinca, e, a0 mesmo tempo,
deseja compartilhar com os interlocutores de seu texto. No texto de Cristina, ela ensina

L1

como se brinca de “esconde-esconde”, “pega-pega” e “pira parede”.

As trés brincadeiras “esconde-esconde”, “pira-pega”’ e “pira-parede”, citadas
no texto de Cristina, ttm denominacdes e variacdes dependendo do lugar, e, ambas
possuem uma estrutura basica, de correr atras do colega, isto €, uma pessoa que
seria a “mae”. A “mae” corre atras dos amigos e tenta pegéa-los. Para tanto, as criancas
gue estdo na brincadeira precisam passar por seis etapas: a escolha da brincadeira,
gue neste caso foi a Cristina quem deve ter escolhido por ser a sua brincadeira
predileta, a organizacdo do grupo, a escolha de quem sera a “mée’, o
desenvolvimento do jogo em si, 0 revezamento de quem sera a “mée” e a finalizacéo.
Notem que toda essa quantidade de acfes sdo feitas pelas criancas: quem decide
como sera, quem se propde a ser integrante do grupo, quem conta de dez até vinte ,
quem corre atras do outro, todas essas acbBes sdo decididas entre o0s pares, a
comunicacdo é direta, estabelecida ou negociada no momento da realizacdo da
brincadeira. Enfim, sdo muitos os saberes envolvidos, muitas aprendizagens, o que
s6 reafirma que a brincadeira é um espaco de aprendizagem e de desenvolvimento
constitutivo do processo de apropriagdo de conhecimento.

Na brincadeira, as relagdes sociais e culturais séo estabalecidas uma vez que
configura um conjunto de saberes e praticas em contextos historicos e sociais. Uma

delas é a construcdo de combinados, de regras, a partir da estrutura basica da

brincadeira,

ela pode ser transfomada por um acordo entre os que brincam. Isto
mostra bem a especificidade de uma situacdo que se constréi pela
decisdo de brincar, e que é, de fato, desfeita quando essa decisao é
guestionada. A regra permite, assim, criar uma outra situacdo que
libera os limites do real (BROUGERE, 2001, p.101).

Cristina parece ter de fato internalizado como se brinca e é tal o dominio que
ela resolve partilhar, quando se propbe a ensinar as regras de como se brinca. A voz

da autora ao escrever sobre a brincadeira aponta para uma categoria nova nas
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escritas das criancas. Ela sinaliza para uma acéao volitiva que fala para o outro, e a
sua intencionalidade deixa evidente o aspecto de socialibilidade presentes na sua
escrita.

Por altimo, vejamos o texto de Inaldo (figura 9) que no titulo sinaliza a opcéo
em escrever sobre a brincadeira “bandeirinha”. Assume uma posi¢cao transgressora
porque nao se limitou a seguir uma orientagao da consigna, assim como os demais
textos de — Lucas, Gleise e Cristina —. O autor escreve na terceira pessoa, a exemplo
de Gleise. Narra com detalhes a brincadeira ao escrever sobre a demarcacdo do
campo, a tradigdo cultural da brincadeira a nivel local e nacional, ao escrever “a
bandeirinha € uma brincadeira muito conhecida” (Texto escrito de Inaldo, CFP,

26/10/2016), colocando-a em evidéncia.

Figura 9: Texto de Inaldo

NOME: . _ Inaldo o ,. - o

ESCOLA: __ S amonlaima gagﬁ%gg T TURMA: __

ESCRITA .
O recreio &€ um momento de brincadeiras na Escola. Escreva um texto contando
sobre suas brincadeiras. Com gquem vocé brinca? Como vecé brinca? Qual € sua
brincadeira preferida? Por que vocé brinca?
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Fonte: Belém/CFP, 2016.
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A baderinha
A banderinha e uma bricadeira muito
conhecida e as criangas brincavam de banderi
nha
a banderinha as crincas botava chinelo
para faze a bandeira e a linha Para boder
brica
a todo mundo brincava de banderinha
e lodo mundo ficou alegre da banderinha
E Entan a bricadeira ficou conhecida pelo o
brasil lodo e ficou conhecida Pela melhor
bricadeira de lodas as criangas!
Ficaram bricando felizes Para senpre.
(Texto escrito de Inaldo, Grupo Base, 26/10/2016).

Inaldo, quando se refere a brincadeira, fez uso das expressodes “bandeirinha”,
“alegre” e “felizes” como acdes volitivas qualificativas, deixando transparecer em
palavras a sua relacao afetiva volitiva frente a brincadeira. “Logo, o significado € um
traco constitutivo indispensavel da palavra. E a prépria palavra vista no seu aspecto
interior” (VIGOTSKI, 1934/2009, p. 398). As expressdes por ele utilizadas carregam
muitos tragos constitutivos, a comecar pela relacdo que estabelece com a brincadeira.

A bandeirinha representa uma atividade coletiva de dois grupos que dividem
espacos iguais e opostos, e, precisam correr para o campo do adversario para pega-
la sem que ninguém lhe pegue, e tentar chegar com a mesma no seu campo. Quem
for pego deve ficar parado, no campo do adversario até que uma pessoa participante
de seu grupo, consigo tira-lo sem ser pego pelo adversario.

Nas expressoes “botar chinelo” e “a linha para poder brincar”, Inaldo se utiliza
de uma representacdo simbolica. Quando Inaldo faz referéncia de uma demarcacao
do campo, ele realiza a atividade reprodutiva, de uma informagcdo que passa de
geragao em geragdo, mas ao mesmo tempo consegue realizar acrescentando algo
novo — o uso dos chinelos como demarcacéo de espaco — poder de imaginacao, de
criar e reinventar a cultura, logo a atividade criadora acaba sendo visivel também.
(VIGOTSKI, 1933/2009). O “chinelo” & o exemplo forte do que estamos falando. Acaba
que o espaco vivido se transforma em espaco afetivo, quando diz, “a todo mundo
brincava de banderinha/ e lodo mundo ficou alegre da banderinha”.

Pensamos que o sentimento de “alegria” quase sempre recorrente na
brincadeira esta associada ao elemento afetivo, ao sujeito protagonista do brincar, a
crianga. Quando Inaldo escreve que “ficou alegre da bandeirinha”, ele sinaliza um eixo
importante da brincadeira, a ludicidade (SARMENTO, 2003). O ato de brincar pode
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impulsionar esse sentimento de alegria. Mesmo sendo a bandeirinha de estrutura
bésica de competicao e regra.

Além disso, acao volitiva que fala de si esta na expressao “minha”, quando se
refere a minha brincadeira. Mas também quando Inaldo coloca que “todo mundo ficou
alegre da brincadeira”, deixa transparecer que o “todo”, significa que tanto Inaldo como
0S outros participantes da brincadeira se sentem alegres, o que denota que a agao
volitivas que fala de si e a acédo volitivas que fala do outro, sdo mencionados no texto
de forma implicita, mas que compde uma ideia representativa de um sentimento que
a brincadeira Ihe proporciona que é, ao mesmo tempo, individual e coletiva.

A bandeirinha tem raizes tradicionais a partir de relatos orais ao longo da
histéria da humanidade, ela se perpetua por todos os cantos e lugares desse Brasil a
fora (ANDRADE, 2013). O texto de Inaldo sinaliza um pouco dessa compreensao de
que a referida bandeirinha acontece em locais e espacos diversos, e deixa

transparecer ter nocao dessa amplitude quando cita:

E Entan a bricadeira ficou conhecida pelo o
brasil lodo e ficou conhecida Pela melhor
bricadeira de lodas as criancas!

(Texto escrito de Inaldo, CFP, 26/10/2016).

Pela grande afinidade que Inaldo tem com essa brincadeira, tenta passar uma
ideia de que vale a pena brincar de bandeirinha, por ser “a melhor brincadeira de todas
as criangas”, além de que ela é “conhecida pelo Brasil todo”, de raizes culturais
diversos, peculiares, e, demasiadamente heterogéneo.

Inaldo finaliza o texto como a frase “ficaram brincado felizes para sempre”; é
uma indicacdo de um conhecimento trabalhado pelo professor de sala de aula. Um
dos critérios de producao de texto, que inclusive faz parte do conteudo formativo da
formacao de professores. Ele, ao narrar uma histéria sobre a bandeirinha, encerra-o
com a frase: “Ficaram bricando felizes Para senpre”.

Apresentamos a sumarizacdo dos quatros textos analisados, conforme

guadro 5.

Quadro 5: Sumarizacdo das ac¢des volitivas nos textos de Lucas, Gleise, Cristina e Inaldo

Acdao volitiva que falade | Acdo volitiva que fala
Si do outro
“gosto”, “de brincar”, “do recreio”, “Gabriel disse para

“minha”, “no balde”, de futebol”, i Lw o« - professora. — J& estou
minha”, “eu coloco”, “vou :
terminando. A

terminando”, . » i
brincar”, “eu me divirto X
professora  responde:

6timo”.

Autores Acdes volitivas qualificativa

” o« "«

29« ",

muito”, “ja”, “logo”,
“6timo” e “da saida”.

Lucas
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“bonita”, “turminha famosa”, “da

Ménica”, “muito braba”, “de bater’,

“sapeca’”, “errado”, “ndo tomava “braba”, sapeca”’, “fala “/ :

: PR - » N ou brincar de futebol

Gleise | banho”, “s6 pensava em comida’, errado”, “ndo toma banho”, »

“eles se divertiram muito” e “tarde “comilona” com

divertida” “pensava e comia”,

“muito”, divertida”.

“favorita”, “legal”, “minha | "sem ocorréncia" "sem ocorréncia”
Cristina | brincadeira”, “muito legal”’, “quase

igual”’, “minha favorita”

“bandeirinha”, “alegre” e “felizes” ‘minha”, ocorréncia ocorréncia implicita
Inaldo implicita "todo mundo" "todo mundo”

Fonte: Elaboracéo propria (2019).

Observe que as categorias de andlises, acima descritas, sdo as vozes das
criangas, de como se posicionam em suas escritas de textos, frente ao assunto
proposto, as brincadeiras no recreio, revelam o quanto elas lhe fazem bem. N&o
precisa de muitos aparatos materiais para se sentirem felizes, basta um pouco de
criatividade, fantasia e imaginacéo. No dizer de Vigotski (1933/2008, p. 33), “A desejar
a criancga realiza; ao pensar, age; a ndo separacao entre a acao interna e a acao
externa € a imaginacdo, a compreensdo e a vontade, ou seja, processos internos
numa agao externa”.

Na categoria da infancia em que se encontra a crianca, existe a possibilidade,
e por que nao dizer esse privilégio. As criangas sabem aproveitar todos 0s momentos
de suas vidas. Aprendem com os amigos de como controlar as emog¢des ou como lidar
com as emocdes. A brincadeira funciona como se fosse um termémetro para alegria.
Basta que relinam alguns amigos ou até que estejam sozinhos para se sentirem em
paz consigo mesmo, “cada crianga se comporta de acordo com seu papel e com as
ideias gerais que definem o universo simbdlico da brincadeira. [...] 0s gestos e as
acOes ajudam a significar os objetos e a construir as narrativas” (BORBA, 2007, p.
35).

Quando Vigotski, em 1931, escreve que as brincadeiras, 0s gestos, 0
desenho, sdo considerados como simbolismo de primeira ordem, ele chamava
atencdo de que é necessario potencializar essa etapa da vida da crianca, deixa-la por
meio da brincadeira representar o seu mundo, abrindo espaco para a invencgéao e a
producédo de novos significados, saberes e praticas.

Vimos nos textos que analisamos como € importante a crianga brincar porque
demanda uma potencialidade para criagdo humana. Para narrar fatos e

acontecimentos, criar e recriar, sdo experiéncias vividas na brincadeira que podem
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servir como instrumento para criagdo literaria, no nosso caso, o texto sobre o recreio.
Ou seja, o simbolismo de segunda ordem sera tdo melhor se for uma atividade — por
exemplo, a brincadeira — que se articula aos processos de aprender, se desenvolver
e conhecer. E mesmo que seja negado a crianca esse direito ha sempre uma saida
criativa para o brincar, pois, como sabemos, ele é o alicerce da cultura infantil fundado
nas interacdes sociais entre as criangas.

As interacdes sociais no decorrer da brincadeira sdo aprendizados que
levamos para toda vida. A relacdo de amizade presente nos textos traduz bem o que
estamos pontuando. As criangas constroem relacbes de amizades, as criancas
aprendem a gostar e a relatar que ndo gostam. Por isso, as ac¢des volitivas que fala
se si tém a ver com a constru¢cao da pessoa humana, quem € a pessoa que escreve,
e 0 que pensa sobre os amigos. Assim, nasce acao volitiva que fala do outro, porque
na brincadeira, o outro — amigo — é bastante citado pelas criancas, mesmo o texto
imagético de Gleise, sinaliza a relagédo do brincar como 0s amigos.

Mas sdo quais as brincadeiras citadas pelos 40 textos que analisamos?

Vejamos a seguir, o quadro das brincadeiras citadas no texto das criancas.

3.4 ANALISE DAS BRINCADEIRAS CITADAS NOS TEXTOS DAS CRIANCAS

O quadro abaixo apresenta as brincadeiras tradicionais citadas pelas criancas
nos quarenta (40) textos que compdem 0 corpus da pesquisa. Textos que versam
sobre a rotina escolar — as brincadeiras no recreio — tdo presente na memoaria de

muitos de nés. Uma memoria histdrica de uma cultura infantil que atravessa muitas

geracoes.
Quadro 6: Brincadeiras citadas nos registros escritos das crian¢as
Escola Autores As brincadeiras que as crian¢as citam em seus textos Total
EMEFAP 1) Lucas | Futebol 1
EMEEAP 2) Bia Pula cor_dz_i, elastico, jogos de tabul_elro, jogo imobiliario, cara- 4
cara, adivinha, descobrindo o Brasil
EMEEAP 3) Carlos Futebol, ping-pong, pira-pega, esconde-esconde, pedra-papel- 5
tesoura.
EMEFAP 4) Tiago | Futebol. 1
EMEFAP 5) Taind | Pula corda, elastico, pira-pega, bambolé. 4
EMEFAP 6) Vitorina | Barbie 1
EMEFAP 7) Amanda | Pira-esconde, pira cola, pira-coca, pira-pega, elastico. 5
EMEFAP 8) Cristina FF;lar;':g:ga, pezinho separacao, esconde-esconde, pira-cola, pira- 5
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EMEFAP 9) Julia Ténis de mesa, amarelinha, pula corda, futebol. 4
EMEFAP 10) Silvio | Futebol, pira-esconde, pira-cola. 3
EMEFAP 11) Tania |Pula corda, elastico. 2
EMEFAP 12) Kleber | Futebol. 1
EMEFAP | 13) Mariano | Futebol, pira-pega, pezinho separacéao. 3
EMEFAP 14) Gilda |Boneca. 1
EMEFAP 15) Caio | Pira-esconde, pira-pega, ping-pong, peteca, futebol. 5
EMEFAP 16) Joyce |Pira-pega, pira-esconde. 2
EMEFAP 17) Victor | Futebol, pira-pega, pira-esconde, pira-cola. 4
EMEFAP 18) Sénia | Pira-pega, bambolé, pula corda, ping-pong. 4
EMEFAP 19) Fabio | Pira-pega, futebol. 2
EMEFAP 20) Kleiton | Futebol. 1
EMEFER 21) Lacia | Policia e ladrao, pira-parede e pira-cola 3
EMEFER 22) Eliana | Queimada 1
EMEFER 23) Inaldo | Bandeirinha 1
EMEFER 24) Sara | Futebol, boneca, judé, karaté. 4
EMEFER 25) Elias ?)/:gh;l:;ebol, pira-pega, pira-se-esconde, pira-cola, pira-alta e 7
EMEFER 26) Fatima | Pira-pega, pira-esconde, pira-alta e queimada 4
EMEFER 27) Gleise | Pira-cola, pira-alta, pira-esconde, pira-coca e policia e ladréo. 5
EMEFER 28) Silvia | Futebol, queimada, pira-pega, pira-alta, pira-cola. 5
EMEFER 29) Leila | Pira-pega, pira-esconde e pula corda. 3
EMEFER 30) Eliane |Balanco, Escorrega bunda, bola (futebol). 3
EMEFER | 31)Emila | eso, esconde-sconde. | 6
EMEFER 32) Savia |Pula corda, elastico, amarelinha, pira-pega, 4
EMEFER 33) Larissa | Boneca, pira-pega, pira-cola e bola (futebol). 4
EMEFER 34) Carla | Pira-pega. 1
EMEFER 35) Manoel | Pira-pega e pira-ajuda. 2
EMEFER 36) Ramon | Pira-pega, futebol, queimada, 3
EMEFER 37) Lucio | Futebol, pira-pega e queimada. 3
EMEFER 38) Marina | Pira-pega, pira-cola, pira-alta, pira-parede, policia e ladrao. 5
EMEFER | 39 Davia | e e e eoemroan o | 10
EMEFER 40) Pedro | Pira-pega, pira-alta e futebol. 3
Total geral de ocorréncias das brincadeiras citadas nos textos 138

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Esse quantitativo de cento e trinta e oito (138) numeros de ocorréncias de

brincadeiras nos textos das criancas € um indicativo de que no recreio existe uma

variedade de tipos de brincadeiras, uma multiplicidade de escolhas. Brincadeiras

historicamente conhecidas que atravessam geracdes, e sdo referendadas por nés

como brincadeiras tradicionais.
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Um namero representativo da “voz-escrevente” da criangca com varias opgoes
de brincadeiras que selecionamos para brincar no recreio. Nesse caso, podemos
reafirmar o quanto o recreio desempenha uma funcéo importante na vida de cada
crianca. Uma experiéncia social na construcéo de suas relacdes que pode iniciar pelo
corpo em movimento que corre, deita, cai, relaxa, sobe, desce, pula, arremessa,
chuta, luta, entre outros. E a priori 0 movimento do corpo, mas nela reside uma
infinidade de aprendizagens envolvidas, aprendem a lida com a geografia corporal,
espacial, afetiva e cognitiva, os exploram, os descobrem, agu¢cam 0s seus sentidos,
manipulam, observam, pensam, verbalizam, gesticulam, criam e imaginam.

A partir do quadro 7, decidimos sistematizar as brincadeiras relatadas pelas
criancas em oito (8) agrupamentos, tendo como critério principal a caracterizacao
do brinquedo:

a) Brincadeiras de “pira” — Nesse tipo de brincadeira, uma das criancas €
escolhida para ser a “mae”, que pode contar ou correr atras dos demais para pegar,
“colar” imobilizando ao tocar ou descobrir onde estado escondidos.

b) Brincadeira de “bola” — Nesse tipo de brincadeira, ocorre a disposicao de
duas equipes em um espac¢o com o uso de uma bola ou de peteca, disputada com
o objetivo fazer o gol, ou por meio do arremesso da bola tocar em alguém no campo
do adversario, ou tecar na peteca do colega e conseguir a posse da mesma.

c) Brincadeiras de “saltar” ou “rebolar” — Nesse tipo de brincadeira, a crianca
precisa ter controle nas pernas para saltar sobre casas riscadas no chao ou sobre
um fio ou sobre um elastico, e, também, ter controle do movimento do corpo para
ndo deixar cair o bambolé da cintura. Trata-se de jogos ludicos produzidos pela
crianga, como a amarelinha, quando risca desenhos de “casas” no chao e utiliza
uma pedra para indicar a casa que ocupa. Ou o elastico, quando duas criancas se
posicionam paralelamente e colocam o elastico ao redor de suas pernas para que
uma terceira possa pular seguindo uma sequéncia de movimentos. Ou ainda,
guando colocam o bambolé na cintura e saem rebolando de um lado ao outro.

d) Brincadeiras de “tabuleiros” ou de “memdéria” e “agilidade”. Séo
brincadeiras com uso de tabuleiro, pecas de dama ou de xadrez, de armacéo de
jogadas em que as regras sdo previamente estabelecidas pelos participantes. E
preciso tem concentragcdo, memorizar a posi¢ao das cartas, como adivinha, cara a

cara, jogo imobiliario, pedra, papel e tesoura etc.
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e) Brincadeira de “policia e ladrdo” ou de “bandeirinha”, ou de “suco
envenenado”. Nesse tipo de brincadeira, ha disputa entre duas equipes. As equipes
se dividem para decidirem quem desempenha a funcéo de policia, de ladrdo, quem
correm atras do outro para envenenar o colega, quem consegue entrar no campo
do adversério, correr e pegar a bandeirinha sem que seja pego. Sao brincadeiras
de folego que requer passos longos e velocidade nas pernas para ndo ser tocado
pelo outro.

f) Brincadeiras de “boneca” — Sdo brincadeiras em que 0 que mais prevalece
entre os participantes é a possibilidade de comunicacdo da crianga com o0 mundo e
com as pessoas a sua volta; com a boneca na méo a crianga pode usar de sua
imaginacao, imitar e internalizar as relacdes sociais pela representacao de papeis.

g) Brincadeiras com “equipamentos publicos de lazer” — Nesse tipo de
brincadeira, a crianca utiliza um equipamento de lazer que existe em parques,
pracas e escolas, proprio para a recreacdo infantil, fabricado com plastico, metal ou
madeira. Tratam-se de escorregas-bundas, balancos etc.

h) Brincadeiras de “luta” — Esse tipo de brincadeira, geralmente, acontece
com grupo de pessoas em circulo ou em dupla, sob orientacdo de um profissional.
O judd e o karaté sdo duas artes marciais que ensinam para além dos
conhecimentos técnicos, o respeito, equilibrio emocional, corporal, entre outros. No
espaco escolar, as artes marciais acontecem a titulo de simulagcdo, as criancas
reproduzem a brincadeira que praticam em outros contextos sociais — rua, televiséao,
centro comunitario, alguém da familia que pratique essa modalidade de esporte.

Assim, ao elencarmos as preferéncias das criancas a partir de seus registros
escritos e, visualizando o quadro 6, podemos constatar que ha uma memoaria histérica
presente nas brincadeiras das criancas, no recreio, como se fosse um patriménio
preservado e transmitidos pelas criangas, porque sao atores sociais que produzem
cultura, a cultura infantil, prépria de como as criancas se organizam e do lugar em
estao inseridas na sociedade (SARMENTO, 2003). Nesse sentido, sistematizamos as
brincadeiras consideradas como brincadeiras tradicionais em oito (8) agrupamentos,

conforme o quadro 7.
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Quadro 7: Agrupamento das brincadeiras tradicionais das escolas EMEFAP e EMEFER

: N° de
Agrupamento e quantidade Brincadei o
de brincadeira rincadeiras ocorréncias
nos textos
Pira-pega (24), esconde-esconde/ pira-se-esconde
Brincadeiras de “pira” (13), pira-cola (11), pira-alta (7), pira-parede (4), 64
(8) pira-coca (3), pira-cola americana (1), pira-ajuda
D).

. . « ” Futebol/bola (20), queimada (6), Ping-pong/ténis de
Brincadeiras de "bola” (6) mesa (4), basquete (1), vblei (1), Peteca (1) 33
Brincadeira de saltar ou de Pula corda (7), elastico (5), pezinho separacao (3), 19
rebolar (5) amarelinha (2), bambolé (2)

Brincadeiras em tabuleiros Domino (1), dama (1), jogos de tabuleiro (1), jogo

ou de memdria e agilidade imobiliario (1), descobrindo o Brasil (1), cara-cara 8
(8) (1), adivinha (1), Pedra, papel e tesoura (1)

Brincadeiras de “Policia e

ladrao” ou de “Bandeirinha” Policia e ladrao (3), Bandeirinha (1) e suco 5
ou de “suco envenenado” envenenado (1)

3

Brincadeiras de “boneca (1)” | Boneca/Barbie (4). 4
Brincadeiras nos

equipamentos publicos de Escorrega bunda (2) e balanco (1) 3
lazer (2)

Brincadeiras de luta (2) Judb (1), karaté (1) 2
Total 138

Fonte: Elaboracgéo propria (2019).

No quadro 7, distribuimos as brincadeiras em oito (8) agrupamentos, trinta e
seis (35) tipos de brincadeiras e um guantitativo de cento e trinta e oito (138) niUmeros
de ocorréncias de brincadeiras nos textos das criangas, o que significa dizer que elas
mencionam em seus textos uma infinidade de brincadeiras que costumam brincar no
recreio, foram poucos textos em que as criancas mencionaram somente uma
brincadeira, a exemplo do texto de Lucas, Tiago, Vitorina, Kleber, Gilda, Kleiton,
Eliana, Inaldo e Carla —ver quadro 6.

Quando organizamos as brincadeiras em oito (8) agrupamentos, identificamos
dados bem relevantes da pesquisa, de certa forma, uma sintese da “voz-escrevente”
das criangas, que vivenciam o recreio com intensidade, vejamos a seguir como
ficaram os resultados.

As “brincadeiras de pira” estdo no agrupamento de maior representatividade
da cultural infantil do recreio, com um quantitativo de dez (8) tipos de brincadeiras e
com sessenta e quatro (64) ocorréncia nos textos das criangas, dentre as quais estao
a “Pira-pega” com 24 ocorréncias, “esconde-esconde”/"pira-se-esconde” com 13,
“pira-cola” com 11, “pira-alta” com 7, “pira-parede” com 4, “pira-coca” com 3, “pira-cola

americana” com 1 e “pira-ajuda” com 1.
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A propdsito, essa brincadeira que nomeamos de “pira” € de origem africana.
Na época da escraviddo brasileira, as criangcas negras brincavam proximas as
senzalas, utilizando os recursos naturais disponiveis, cagcavam, nadavam e brincavam
com os amigos. Nessa época, tinha uma brincadeira africana de nome Mamba,
denominagéo de uma “cobra venenosa”, e quem era pego recebia o nome de Mamba.
As criangas brincavam assim: “as criangas pegas passam a fazer parte do corpo da
serpente, como um trenzinho, e também assumem o papel de “pegador”. E, assim a
brincadeira segue até todos estarem incorporados a “cobra” (COSMO, 2008).

Observe que a ideia de ser “contaminado” € preservada. A brincadeira de
‘pira”, carrega uma certa simbologia: a crianca ao tentar tocar na outra crianca
passaria a “pira”, como uma doenca contagiosa, por isso talvez venha a ideia de fugir,
correr para néo ser contaminado. E bem verdade que o nome foi se modificando, mas
0 sentido da brincadeira n&o sofreu alteragéo. A brincadeira de pira sintetizada a partir
dos numeros apresentados no momento do recreio, a intensidade de vozes, a corrida
desenfreada, o sorriso vibrante, a magia de se esconder e contar com a habilidade de
chegar na “mae” sem ser percebido, enfim, sdo muitas acdes volitivas qualificativas
gue expressam o desejo das criancas por esse tipo de brincadeira, baseado no dados
analisados da pesquisa.

A “brincadeira de bola” em nimero de seis (6) tipos de brincadeiras e com
trinta e trés (33) textos de criancas que declararam sua opc¢ao por essas brincadeiras
no recreio, dentre as quais estdo “futebol/bola” com 20, “queimada” com 6,
“ping/pong/ténis de mesa” com 4, “basquete” com 1, “vblei” com 1, “peteca” com 1.
Tais brincadeiras séo de tradic&o cultural, e, portanto, as criancas sdo imanadas pela
influéncia da cultura, “pois nossa condicdo humana se caracteriza na medida que
somos produtoras de cultura, sujeitos historicos, narradores de histérias, fazedores de
histérias” (KRAMER, 1998, p. 160).

A brincadeira de bola, ao mesmo tempo, conserva a especificidade da
brincadeira; a mudanca como se brinca e com que se brinca muda de regido ou de
pais. A peteca, por exemplo, que em alguns estados do Brasil ou em outros paises,
como a Alemanha, é conhecida como uma brincadeira em que o jogador golpeia com
a mao a peteca para passar por cima da rede para outra quadra, em terras paraenses,
tem uma outra estrutura: sdo bolas de vidro ou de agco com formato de uma
circunferéncia; os participantes desenham no chao um triangulo e definem entre si a

quantidade de bola que irdo casar no triangulo. Ou seja, a estrutura e a forma como



122

se brinca muito vezes acontece de transmissdo oral, de geracdo em geracédo as
mudangas ocorrem, e a depender do lugar, elas sofrem modificagcbes quanto a
estrutura.

As brincadeiras de “bola” tém essa caracteristica de impulsionar e disseminar
ndo s6 o0 jogo em si, mas a cultura dos povos, por meio da divulgacdo dos meios de
comunicacdo, e ao mesmo tempo que as criancas sofrem a influéncia da midia, elas
se alimentam, de um sonho, de se tornarem jogadores ou torcedores por um time de
sua preferéncia, seja no Brasil, seja no exterior. Nos campos de futebol, volei e
basquete, aos poucos, o publico infantil ou infanto-juvenil, de ambos os sexos, esta
garantindo os seus espacos, que por muito tempo foram exclusividades dos homens.

Ja houve épocas em que o futebol, volei, basquete, era uma brincadeira
coletiva s6 para o sexo masculino, embora ainda ha uma certa prevaléncia, as
mulheres pouco a pouco, a exemplo de Sara e Silvia, duas criangas que declaram
brincar de futebol. Ao contrario, do que acontece com a brincadeira de boneca, nesse
caso, 0 sexo feminino prevalece. As demais brincadeiras, relacionadas no quadro 7,
nao tém distincdo de sexo, as criancas de ambos 0s sexos, se misturam, brincam de
diversas formas. Embora essa questédo nao seja objetivo de pesquisa, mas € um dado
importante para pensar a escola e a organizacdo de grupos por sexo durante as
brincadeiras no recreio.

A “brincadeira de saltar” aparece em cinco (5) modalidades de brincadeiras —
“pula corda” com 7, “elastico” com 5, “pezinho separacao” com 3, “amarelinha” com 2,
e, em dezenove (19) textos de criancas, dentre elas a que representa maior nimero
de ocorréncias nos textos sdo as brincadeiras de “pula corda” com 7 e o “elastico” com
5, numeros que indicam a preferéncia de crianca por esse tipo de brincadeira. Essa
atividade esta no dominio da coordenacdo de movimentos, tanto de dominio visual
como corporal, associado a oralidade, a crian¢ga ao saltar a corda, embalada pela
cantoria de uma musica para tornar a brincadeira mais desafiadora.

A brincadeira em “tabuleiro” ou de “memaria” e “agilidade” estdo em nimero
de oito (8) brincadeiras e com oito (8) ocorréncias nos textos das crian¢as. Um dado
interessante porque elas sdo em namero maior de tipo de brincadeiras, porém, poucas
criangas fizeram referéncias quando escreveram sobre o recreio. Entretanto, sédo
brincadeiras que ajudam bastante as criangcas nos aspectos cognitivos, no raciocinio
l6gico, na capacidade de concentrar, no controle das tensées, na euforia de ganhar

ou perder. Na dindmica do jogo 0 que move 0s participantes sdo as regras



123

estabelecidas, ou seja, a crianca age pela “linha de maior resisténcia, submetendo-se
as regras” (VIGOTSKI, 1933/2008), € um aprendizado de autocontrole, muito
importante para agir em situacdes da vida real.

A brincadeira de “policia e ladrdo”, ou de “bandeirinha” ou de “suco
envenenado” sdo em numero de trés (3) tipos de brincadeiras e com cinco (5)
enunciagdes nos textos das criancas. A intensidade dessas brincadeiras consiste na
corrida, na velocidade dos passos, porque quanto mais veloz vocé for, maior a
possibilidade de conseguir chegar em seu campo com a bandeira, ou ndo ser pego
pela policia, ou ainda nédo ser “contaminado” por outra pessoa.

A brincadeira de “boneca” esta relacionada com quatro (4) ocorréncia nos
textos; o destaque que atribuimos a brincadeira € a possibilidade com que a criancas,
geralmente as meninas, lidam com a representacdo simbolica a partir da boneca. O
modo como as criangcas percebem as relacbes sociais e o grupo familiar, pois a
tendéncia é buscar representa-las como uma forma de aprender a lidar com as trocas
de papéis, o0 modo como elas percebem a atuacdo do pai, mée, tia, ou pessoas
préximas de seus convivio familiar, a relacéo de poder estabelecidas a partir de grupos
sociais em que estdo inseridos, por exemplo, como gostaria que fosse, quem
representa o qué e qual o significado atribuido devera desempenhar.

As “brincadeiras com equipamentos publicos de lazer” sdo “escorrega
bunda” com 2 duas e “balanco” com uma (1) ocorréncias, além dessas, temos a
“brincadeiras de luta” em que o “judd” aparece com (1) e o “Karaté” com duas (2)
ocorréncias. Elas estdo em registro menor, mas ndo menos relevantes, ao contrario,
cada uma delas representa um conjunto de habilidades, movimentos corporal ou
coordenado, isso significa dizer que estdo no rol das brincadeiras que envolvem a
sensacao de se sentir livre, pois quanto mais alto poder se balancar mais divertido se
torna a brincadeira, a exemplo do balanco, ou estdo no nivel do judd, karaté,
guardando as especificidades, elas proporcionam o0 movimento corporal,
concentracéo, equilibrio do corpo, técnica de posicdo das maos, necessarias para
bases psiquicas posteriores.

No geral, vemos que no recreio, as preferéncias das criancas ganham os
espacgos das escolas publicas municipais, locus da pesquisa. Nesse contexto ludico
das brincadeiras, é viavel pensar “a escola como instancia de formagéao de cultura e

historia, sujeitos sociais” (KRAMER, 2007, p. 20). Ha, portanto, uma compreensao de



124

gue na escola a singularidade das acdes infantis sejam respeitadas e garantidas, o
que representa o direito a brincadeira e a produc¢édo cultural das criancgas, na infancia.

Na trama da cultura infantil das criancas, o tempo em que acontecem as
brincadeiras tradicionais sinaliza o elo entre o passado e o presente, 0 que muda sao
as formas e os contextos, mas a teia da liberdade, ludicidade, cultura, imaginéario e
sociabilidade permanecem vivos nos espac¢os educativos e na memdéria de cada um
de nos.

Tais brincadeiras, como apontam nossas descobertas, sdo atividades que
guiam o desenvolvimento das criancas, na fala, pensamento, atitudes colaborativas,
espirito competitivo, alegria contagiante, controle nos impulsos emocionais, ativa a
memoria, sentimento de liberdade, ou seja, a pratica de todas essas brincadeiras sao
eventos culturais dotados de significacdes e sentidos.

Podemos dizer também que a brincadeiras tradicionais estdo entre as
atividades reprodutoras e a criadoras, denominadas por Vigotski (1933/2009). Os

” “* ” “* t1) 13 ” “*

agrupamentos de brincadeira de “pira”, “bola”, “saltar”, “tabuleiro”, “policia e ladrao”,
ou de “bandeirinha” ou de “suco envenenado”, “boneca”, “equipamentos publicos de
lazer” e “luta”, transitam entre a capacidade de reprodugdo e criacdo no
desenvolvimento infantil da crianga. Reproduzem a brincadeira pelo viés de quem
observa ou aprende como um colega ou adulto, entdo, costumam brincar semelhante
a forma como aprenderam, mas a medida que aprendem, os processos de como se
brinca vdo se modificando, criam as regras em razao dos contextos, desempenham
papéis sociais, pensam e criam estratégias de jogo, vivenciam experiéncias novas,
tanto cultural como socialmente.

Em se tratando de brincadeiras de regras, podemos destacar que todas as
brincadeiras, mesmo que nao requeira de regras convencionais, elas as tém e quem
a constréi, mesmo que subjetivamente sédo as situacdes imaginarias ligadas a vida
real, a exemplo de uma brincadeira de faz de conta, tipo a boneca. Além disso, as
brincadeiras coletivas, cujas regras se encontram estabelecidas, alimentam a “tese de
que a vontade de uma crianga nasce e se desenvolve nas brincadeiras com regras”
(VIGOTSKI, 1933/2008, p.26).

Notemos que essas brincadeiras acontecem no ambito da coletividade. Isso
significa dizer que na proposicao das relacdes sociais as brincadeiras se instauram, o
gue contribui para tomadas de decisdes entre seus pares, quanto: a regra gque sao

propostas, os participantes envolvidos, 0os espacos escolhidos, os papéis que
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desempenham, a linguagem que utilizam para se comunicarem, a amizades ou
inimizades presentes, as liderancas instituidas, a astdcia, movimento corporal,
imaginacéo e a fantasia.

Mostra que as criancas das duas escolas ndo estdo influenciadas pela midia,
pelo consumismo, pelo controle das grandes corporac¢des que induzem o que devem
ver, fazer em um aparelho de celular, que ndo apareceu em nenhum texto, e este
dado sO confirma a hipotese que levantamos com essa pesquisa. Mostra que néo
estdo submissos as informacbes e visbes de mundo das redes sociais, que
individualmente controla as pessoas.

Se cada crianca estivesse jogando, assistindo a um video ou comunicando-
se em uma rede social ndo teriamos a no¢do do comum, das brincadeiras tradicionais.
Estariamos sendo controlados e estimulados a consumir, querer ser melhor do que os
outros, a querer ter mais e a nao mais brincar coletivamente.

Os dados coletados nos conduzem a uma repensar que, mesmo na
contemporaneidade, no oferecimento de tecnologias inovadoras quanto a insercao de
jogos eletrénicos sofisticados, ha um espaco privilegiado na escola em que as
brincadeiras tradicionais sé&o visivelmente aceitas e materializadas pelas criancas,

isso imp&e para nés uma responsabilidade de que

a escola, como espaco de encontro das criangcas com seus pares e
adultos e com 0 mundo gque os cerca, assume o papel fundamental de
garantir em seus espacos o direito de brincar. [...]. Esse papel cresce
em importancia na medida em que a infancia vem sendo marcada pela
diminuicdo dos espacos publicos de brincadeiras, pela falta de tempo
para o lazer, pelo isolamento, sendo a escola muitas vezes o principal
universo de construgdo de sociabilidade (BORBA, 2007, p. 42).

O interessante nessa constatacdo é que quem delineia na pratica as
brincadeiras tradicionais sdo as crian¢as. E ao escrevem deixam o registro valoroso
de que mesmo no ensino fundamental ndo ha como desprezar ou desconsiderar que
necessitam de uma espaco livre, independente, necessario e, potencialmente
demarcado por a¢des volitivas que contribuem para que se tornem atores sociais que
produzem cultura, a cultura infantil, entrelacado sob o eixo da interatividade,
ludicidade, fantasia do real e a reinteracdo (SARMENTO, 2003), conforme
anunciamos na secao 2.9, sobre o recreio.

Pela via das relacdes sociais, a crianca vai se constituindo como pessoa

humana. E o viés preponderante da sociabilidade na infancia sdo as brincadeiras. E
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na trama da coletividade e no modo com as criangas brincam que se instaura o
significado dos papeis estabelecidos e internalizados. Uma crianga que desde cedo
Se preocupa com outro, pode ao longo da vida se preocupar com o mundo (VIGOTSKI,
1933/2009)

A pesquisa deu visibilidade a voz da crianca. As marcas das ac¢fes volitivas
expressas nos quatro textos e nos titulos indicam o posicionamento das criangas
diante da brincadeira. Elas indubitavelmente conseguiram dizer de sua rotina escolar
gue inclui o recreio — a exemplo do que Lucas apresentou —, criaram e recriaram uma
histéria envolvendo o recreio a partir da histérias em quadrinho com os personagens
da Turma da Monica — como o fez Gleise —, o Inaldo, na condi¢do de que ensina,
escreveu um texto instrucional, ensinando como se brinca de bandeirinha e a Cristina
descreveu trés piras (esconde-esconde, pira-cola e pira-parede), brincadeiras que
aqui atribuimos o nome de brincadeiras de pira.

As acdes volitivas atribuidas nas enunciagfes, bem como as escolhas das
criancas do terceiro ano do ensino fundamental confirmam a importancia das
brincadeiras para o processo de desenvolvimento intelectual, cultural, ético e afetivo
na infancia. Esse resultado aumenta a responsabilidade do pesquisador ao tornar
cada vez mais visiveis as praticas ludicas no espaco escolar para além do tempo

disponivel para o recreio.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A brincadeira é a escola da vida para a crianca; educa-a espiritual e fisicamente.
Seu significado é enorme para a formacéo do carater e da visdo de mundo do futuro homem.

Podemos analisar a brincadeira como a forma dramatica primeira que se diferencia por uma
especificidade preciosa, qual seja, a de carregar, numa sO pessoa, o artista, o espectador, o autor da
peca, o decorador e o técnico. Na brincadeira, a criacdo da criangca tem o carater de sintese; suas
esferas intelectuais, emocional e volitivas estdo excitadas pela forca direta da vida, sem tencionar, ao
mesmo tempo e excessivamente, 0 seu psiquismo.

(Petrova, 1988)

Buscamos uma razao para a pesquisa, e encontramos na epigrafe acima a
sintese do entrelacamento pessoal, profissional e académico, na condicdo de
pesquisadora, ao anunciar que “a brincadeira € a escola da vida para a crianga”, e
esta dissertacao, intitulada Brincadeiras no recreio: a¢gdes volitivas nos textos escritos
de criancas do terceiro ano do ensino fundamental, vém ecoar, a partir da escrita das
criancas, que a tese defendida pelo autor procede. Mas o que salta aos nossos olhos,
€ a via a qual tomamos nessa pesquisa, em uma atitude responsiva, de procurar
compreender a “acdes volitivas” da crianca e de saber o que ela tem a dizer sobre um
assunto — as brincadeiras no recreio — expresso nas escrituras analisadas.

Na pesquisa, concebemos a crianga como sujeito social, dialdgico e cultural,
e tomamos a escrita dela como objeto de pesquisa, a partir da analise de documentos
extraidos do contexto das praticas de formacéo, em Belém, no ano de 2016, gerados
em situacao de avaliacdo. Para a pesquisa o foco de interesse foi outro: assumimos
uma postura de pesquisadora interessada, sobretudo, na escrita propriamente dita da
crianca, a palavra escrita porque € a “voz” da crianga que pensa, expressa suas
impressdes sobre o ludico na rotina escolar, o recreio. Além disso, entra em jogo a
satisfacdo de extrair do exercicio docente como formadora o corpus gerado e
produzido na atividade profissional, na atuacdo como formadora de professores
alfabetizadores.

Recuperando o objetivo geral da pesquisa de analisar as brincadeiras no
recreio a partir das acgdes volitivas reveladas nas escritas de textos de duas escolas
do CI 3° ano do ensino fundamental, tendo em vista 0 processo de desenvolvimento
intelectual, cultural, social, afetivo e emocional, da crianga, na infancia, podemos dizer
gue, nos titulos, assim como, nos quatro (4) textos analisados, eles ttm em comum

como concebem a brincadeira como parte constitutiva da infancia. Ser crianga, viver
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a infancia e ter a oportunidade de propagar os beneficios que a brincadeira lhe
proporcionar pelo viés da aprendizagem e do desenvolvimento.

Sobre as questbes norteadoras da pesquisa: quais acdes volitivas sao
atribuidas as brincadeiras no recreio? Quais as brincadeiras de tradicdo cultural séo
citadas pelas criangas no texto sobre o recreio? Compreendemos que:

a) quando as criangas escrevem sobre as brincadeiras no recreio, assumem
uma posicao social de alguém gue escreve e, a0 mesmo tempo interage, se relaciona
e vive a dinamica do recreio, por certo € uma forma de manifestar uma posicéo diante
do assunto. Sao posic¢des vindas de trés lugares distintos: “do gosto pela brincadeira”,
de uma postura pessoal de alguém quem brinca — “com o que brinca” — e de postura
coletiva — “com quem brinca” —. A partir deste entendimento e de um processo
metodolégico de analise dos documentos, extraimos as trés categorias: acdes
volitivas qualificativas, acdes volitivas que fala de si e acdes volitivas que falam do
outro. Isso significa dizer que a crianca, quando escreve sobre o que tem dominio, ou
tem envolvimento afetivo com o tema, a tendéncia € demonstrar por meio da escrita
as suas impressoes, deixando balizar o gosto, a relacdo individual e coletiva da
brincadeira.

b) quando a crianga foi instigada a escrever sobre a rotina do recreio, elas
registraram um numero expressivo de brincadeiras, de um legado temporal, histérico,
uma marca de transmissdo oral, uma variedade de brincadeiras que cruzam varias
geracdes. Contabilizamos trinta e cinco (35) brincadeiras de tradicao cultural, centro
e trinta e oito (138) ocorréncias de brincadeiras citadas nos textos das criancas. Um
fluxo representativo de brincadeiras que reflete a dindmica, a intensidade de vozes, a
energia aflorada, a vitalidade reunida, o félego e a diverséo, seja em qual for o espaco,
a poténcia tendem a ser a mesma, a sensacéao de liberdade e felicidade.

Baseado em nossa pesquisa, vimos tamanha relevancia nas obras de
Vigotski, autor de principios marxista, quando valorizou a brincadeira, a exemplo da
brincadeira de “faz de conta”, mais adiante a brincadeira da criagdo e imaginagao —
brincadeira de troca de papéis —, ele estava preocupado em saber como a crianga por
meio da brincadeira esta internalizando o mundo, e como esta compondo a sua
formacdo ética, politica, estética, social, cultural. Ou seja, muito de seu legado, de
suas obras, caminham na direcdo de compreender o ser humano por inteiro, o ser
humano total. O que queremos dizer como isso, € que as brincadeiras no recreio

revelam quem é a crianga, pessoa unica, irrepetivel, singular.
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A crianga que brinca no recreio pela sua singularidade, pela “voz-escrevente”,
a partir da analise dos quatro (4) textos reafirmam: Lucas — sabe muito bem da rotina
escolar; Gleise — capaz de criar situacfes reais a partir de personagens da ficcao;
Cristina — partilha do que gosta e ensina a brincar; e, finalmente, Inaldo — que se
coloca na posicdo de quem sabe ndo sO descrever a brincadeira, mas tem noc¢ao
historica, temporal, e por isso, trata de divulga-la com todo entusiasmo.

Nas brincadeiras citadas pelas criancas, os dados da pesquisa sdo muito
satisfatorios (curiosos). O fato de as criangas da escola publica municipal, nas duas
escolas pesquisadas, citarem que no recreio brincam com brincadeiras que tradicao
cultural, reafirma a hip6tese dessa pesquisa de que as crian¢as no recreio tém mais
interesse pelas brincadeiras tradicionais, pois ndo citaram em textos brincadeiras com
computadores ou jogos eletrénicos. E de fato muito instigante esse resultado porque
nao apareceu em nenhum texto a brincadeira com o celular. Podemos pensar que: a)
as criancas estdo proibidas de usar o celular pela escola ou pela familia? b) o celular
€ de uso coletivo da familia, de posse dos pais? c) consideram o celular como néo
brinquedo. d) ndo quiseram se comprometer colocando o celular?

Hoje em dia € muito dificil uma crianca ndo saber usar o celular como
brinquedo, mas sé&o questionamentos que abrem uma outra frente de pesquisa.

Nossa pesquisa revela que a brincadeira ndo se acaba. A crianga brinca
independentemente da situacdo econbmica disponivel, basta que esteja nha
companhia de um outro, que pode ser um amigo ou ele mesmo. O estudo indicou
também que a partir da brincadeira a capacidade escritora tende a ser mais criativa,
a crianca que brinca com as letras tende a escrever um belo texto.

Ademais, o estudo da brincadeira no recreio aponta que as relacées sociais
gue se estabelecem no convivio com 0 outro constroem o sentimento de amizade,
solidariedade, respeito, companheirismo. S&o valores esquecidos que tendem a ser
cultivados entre as pessoas. Diante do exposto, convém destacar que a escola deve
permitir na prética escolar momento em que as criancas se relacionem, brinquem,
aprendam a conviver em grupo, troquem conhecimentos, na possibilidade de
construirem a cultura infantil. H4 uma corrida desenfreada pelo conteudo, o que faz
os professores e pedagogos esquecerem da dimensdo do humano e do ludico que
envolve, que tem forga na brincadeira, e que pode permitir que as criangas prossigam
na vida adulta com sentimentos nobres de um tempo rico de relacbes sociais e

culturais.



130

Para além do que nos propomos diante das discussdes tedricas e
metodoldgica dos textos escritos por criangas sobre as brincadeiras no recreio, a
presente dissertacdo pode instigar novas pesquisas, nos programa de Pos-graduacao
em Educacéo, articulando a crianga, a brincadeira e o recreio. Como também pode
servir para ampliar debates e discussdes no ambito escolar, construir espagos
pedagdgicos em que a brincadeira esteja presente, por fazer tdo bem a pessoa da
crianca diante do que elas constroem nas interacbes e nas relagbes sociais, no
ambiente ludico da escola. Por fim, os resultados da pesquisa podem retornar ao seu
locus, no viés das politicas educacionais do municipio de Belém, para que se assegure
um trabalho pedagdgico em que se garanta a singularidades das acdes infantis, o

direito a brincadeira e a producéo cultural no ensino fundamental.
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ANEXO A — Termo de Autorizacao
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BELEM
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DIRETORIA DE EDUCAGAO
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Cilene Maria Valente da Silva., coordenadora do Centro de Formacdo de Professores da
Secretaria Municipal de Educacdo. autorizo o acesso da pesquisadora Vania Maria Batista Ferreira
do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, intitulado “As brincadeiras no recreio: textos escritos
por criancas do terceiro ano do Ensino Fundamental” do Mestrado académico. ao banco de dados
das producdes escritas da Provinha Belém. Para que possa escanear as producdes dos alunos de duas
unidades de ensino e utiliza-las como corpus de pesquisa. Quaisquer duvidas relativas a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora por telefone (91) 98876-0694.

Atenciosamente,

Belém,  de de 2017

Profa. Msc. Cilene Maria Valente da Silva
Coordenadora do Centro de Formacao de Professores

PREFEITURA DE

BELEM

Centro de Formacao de Professores — Trav.Rui Barbosa, 1353
CEP 66.035-220 - Belém — Para — Fone: (91) 3224.0353/ Fone/Fax: (91) 3252.2184
http://www.expertiseemalfabetizacao.blogspot.com
E-mail: ecoarsemec@gmail.com
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa —CEP

UEPA - UNIVERSIDADE DO
Ce ESTADO DO PARA- CENTRO W e
deoempesqusa DE CIENCIAS BIOLOGICAS E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As brincadeiras no recreio: textos escritos por criangas do terceiro ano do ensino
fundamental.

Pesquisador: VANIA MARIA BATISTA FERREIRA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 83181717.0.0000.5174

Instituicao Proponente: Centro de Saude Escola do Marco
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.528.072

Apresentagao do Projeto:

“Este projeto de pesquisa tem como objeto a percepgéo das criangas sobre as brincadeiras no recreio de
turmas do ciclo | — 3% ano do Ensino Fundamental de uma escola plblica municipal, a escola “Fulano de tal”.
Tem por objetivo analisar as percepgdes que as criangas atribuem as brincadeiras no recreio nos dias
atuais, a partir das suas producdes textuais. A questdo norteadora €. como as criancas percebem as
brincadeiras que realizam no recreio escolar? A hipotese formulada € que se o recreio é percebido como um
espaco-tempo da brincadeira na escola entéo é previsivel que as criangas enunciem situagées criativas que
superem a inexisténcia de equipamentos e de objetos para a realizagao das brincadeiras. Trata-se de uma
pesquisa do tipo documental a partir da analise dos textos escritos das criangas e do projeto politico
pedagogico da escola. Trata-se de textos produzidos no ano de 2016 com fins de avaliag&o diagnostica do
desenvolvimento escolar dos alunos realizada pelo grupo base da Secretaria Municipal de Educacéo de
Belem. Esta analise se fundamenta em Vygotsky (2008, 2009, 2010), e em Bakhtin (2012). Os
procedimentos de pesquisa incluem a leitura de textos escolares dos alunos, a descricédo e analise de
elementos comuns presentes nos textos. A hipotese & que pretende-se identificar todas os textos para
identificar o que as criangas fazem no recreio e quais as brincadeiras mais recorrentes da escola. Os
resultados da pesquisa podem ser Uteis para a formacéao dos professores e melhor caracterizacéo e

compreensédo das brincadeiras infantis no desenvolvimento das criancas.”

Enderego: Trav. Perebebui, 2623

Bairro: Marco CEP: 66.087-670
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3276-0829 Fax: (91)3276-8052 E-mail: cep_uepa@hotmail.com
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UEPA - UNIVERSIDADE DO
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DE CIENCIAS BIOLOGICAS E

Continuaco do Parecer: 2.528.072

Objetivo da Pesquisa

Brasl

mo

“objetivo geral é analisar a importancia das brincadeiras no recreio a partir das percepgdes reveladas nas

producdes textuais das criancas de uma escola publica do Ciclo | — 3% ano do ensino fundamental.”

“objetivos especificos da pesquisa, a saber: identificar as brincadeiras preferidas das criancas; descrever o

conteudo tematico dos textos escolares dos alunos; analisar o sentido do recreio para as criancgas a partir do

texto; analisar estratégias de escrita das criangas sobre o recreio.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Estéo de acordo com a resolucéo 466/12.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é factivel.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

Os termos de apresentacéo estéo de acordo

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisa néo apresenta pendéncia e inadequactes

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Justificativa de

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 07/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1043746 pdf 19:03:15
Projeto Detalhado / |PROJETO_COMITE_Vania.docx 07/12/2017 |VANIA MARIA Aceito
Brochura 19:02:40 |BATISTA FERREIRA
Investigador
Outros AUTORIZACAO docx 07/12/2017 |VANIA MARIA Aceito

19:00:36 |BATISTA FERREIRA
TCLE / Termos de |TCLE_ASSENTIMENTO . docx 07/12/2017 |VANIA MARIA Aceito
Assentimento / 18:59:37 |BATISTA FERREIRA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE_TERMODECONSENTIMENTOLI| 07/12/2017 [VANIA MARIA Aceito
Assentimento / VREESCLARECIDO docx 18:58:37 |BATISTA FERREIRA

Auséncia

Enderego: Trav. Perebebui, 2623

Bairre: Marco CEP: 66.087-670

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3276-0829 Fax: (91)3276-8052 E-mail: cep_uepa@hotmail.com
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( :e UEPA - UNIVERSIDADE DO
el ESTADO DO PARA- CENTRO @“W“M e
COmIiN o8 n r
ética em pesquisa DE CIENCIAS BIOLOGICAS E
Continuacio do Parecer: 2.528 072
Orcamento ORCAMENTO_DA_PESQUISA docx 07/12/2017 [VANIA MARIA Aceito
18:57:29 |BATISTA FERREIRA
Cronograma CRONOGRAMA_VANIA_2017 docx 07/12/2017 [VANIA MARIA Aceito
18:57:10  |BATISTA FERREIRA
Folha de Rosto conep_plataf_brasil_vania_ferreira_pdf 07/12/2017 |VANIA MARIA Aceito
18:56:42 |BATISTA FERREIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BELEM, 06 de Margo de 2018

Assinado por:
Werner Damido Morhy Terrazas
(Coordenador)
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ANEXO C — Termo de Assentimento

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA _
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO

Termo de assentimento

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: As brincadeiras no recreio:
textos escritos por criangas do terceiro ano do Ensino fundamental. Seus pais permitiram que
vocé participe. Queremos com a pesquisa analisar a importancia das brincadeiras no recreio a
partir das percepgdes reveladas nas produces textuais das criangas de uma escola publica do
Ciclo I — 3° ano do ensino fundamental. Os resultados obtidos serdo divulgados a comunidade
escolar e ao Centro de Formacdo de Professores, no municipio de Belém-PA, como forma de
compromisso pessoal da pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa, 0s alunos, no sentido de
explicitar a importancia do espago tempo de brincar no desenvolvimento social e cognitivo das
criangas. As criancas que irdo participar dessa pesquisa tém de 8 a 10 anos de idade. VVocé néo
precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo ter4 nenhum problema se
desistir.
A pesquisa serd feita a partir da producdo escrita que vocé escreveu sobre as brincadeira que
mais gosta de participar no recreio da escola, em 2016, na Provinha Belém. Para isso sera usado
o0 texto escrito. O uso do (a) texto escrito é considerado(a) seguro (a), mas € possivel ocorrer
risco de sua escrita ser para além do convencional. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar
pelos telefones (91) 988760694 da pesquisadora Vania Maria Batista Ferreira.
Mas ha coisas boas que podem acontecer como a divulgacdo dos resultados da pesquisa a
comunidade escolar, assim como, promover a seguranca dos participantes da pesquisa.
Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa.
Se vocé tiver alguma davida, pode me perguntar. Meu nome é Vania Maria Batista Ferreira, e meu
telefone (91) 988760694.
Eu aceito participar da pesquisa “As brincadeiras
no recreio: textos escritos por criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental”, que tem o/s
objetivo(s) identificar, descrever e analisar a escrita das criancas sobre as brincadeiras no
recreio. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer
“sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que ninguém vai
ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S Mmeus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Belém, de de

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO D —-Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

Yode

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA ~
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Pesquisadores responsaveis: Vania Maria Batista Ferreira e José Anchieta de
Oliveira Bentes (orientador)

Titulo da pesquisa: “As brincadeiras no recreio: textos escritos por criangas do terceiro ano
do Ensino Fundamental”

Primeiro nos apresentamos: eu, Vania Maria Batista Ferreira, sou professora da SEMEC, estou
fazendo mestrado na UEPA e José Anchieta de Oliveira Bentes é professor da UEPA. Ambos
estamos pesquisando sobre as brincadeiras que as criancas realizam no recreio da escola
Ernestina Rodrigues.

O(a) estudante , em outubro de 2016 escreveu uma
producAo escrita, intitulada PROVINHA BELEM, gquando estudava no C | terceiro ano. Essas
producdes escritas contém o posicionamento dele sobre as brincadeiras que mais gosta de
participar no recreio da escola. N6s (eu e o orientador) gostariamos de saber o que ele escreveu
nessa redacao.

O objetivo desta investigacdo € analisar a importancia das brincadeiras no recreio a
partir das percepcdes reveladas nas producdes textuais das criancas de uma escola publica do
Ciclo I — 3° ano do ensino fundamental. Os resultados obtidos serdo divulgados a comunidade
escolar e ao Centro de Formacdo de Professores, no municipio de Belém-PA, como forma de
compromisso pessoal da pesquisadora com 0s sujeitos da pesquisa, 0s alunos, no sentido de
explicitar a importancia do espaco tempo de brincar no desenvolvimento social e cognitivo das
criancas.

Para tanto, precisamos de sua autorizacdo para analisar os textos escritos que o(a) aluno fez em
outubro de 2016. Essa escrita esta no arquivo do grupo base da SEMEC, e para usarmos esse
texto, precisamos que vocé que € responsavel pelo aluno nos autorize.

NAO se preocupe, porque NAO utilizaremos 0 nome do aluno. Vamos substituir o nome dele
por outro. Também substituiremos todos 0s nomes que por acaso aparecerem na redacao (nome
dos professores, se forem citados). N&o entrevistaremos o aluno, a pesquisa sera APENAS com
0 texto escrito que ele ja fez em outubro de 2016 para a provinha Belém com o tema “recreio”.

O risco na pesquisa esta na percepcdo da criangca sobre o recreio que nem sempre pode ser
aquele que convencionalmente se conceitua. Como dissemos ndo vamos expor 0 nome do(a)
aluno(a) e nem a forma como escreveu. Ndo vamos analisar e nem avaliar questdes de
gramatica, tem tdo pouco juizo de valor.
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Este estudo beneficiara o aluno indiretamente, podendo ajudar a sua comunidade a conhecer o
que as criancas gostam de fazer no intervalo do recreio da escola e qual a importancia das
brincadeiras para essas criancas, bem como na formacao do professor.

Vocé ndo receberd nenhum pagamento e também néo tera nenhum custo financeiro.

Com seu consentimento, os pesquisadores utilizardo os dados para produzir uma dissertacdo de
mestrado no Programa de Pds-graduacéo em Educacdo da UEPA, sobre brincadeira infantil. Os
resultados também serdo usados em palestras e publicacdes em revista. Em hipdtese nenhuma
usaremos esses dados para campanhas publicitarias de televisdo ou politico-partidarias. Os
resultados da pesquisa serdo apresentados na escola para professores e pais/responsaveis. 1sso
deve acontecer ao final da pesquisa, em fevereiro ou margo de 2019.

Caso ndo aceite, ndo assine este termo. Se vocé ndo assinar, ndés ndo vamos utilizar a escrita do
aluno na pesquisa. E ndo se preocupe, ndo implicard em nada na sala de aula.

Vocé pode entrar em contato conosco a qualquer momento. Nossos nomes e telefones estdo
postos a seguir. Estaremos disponiveis para responder a qualquer duvida que possa surgir sobre
este estudo.

Prof. Vania Maria Batista Ferreira
Email: vmbgrupobase@gmail.com
Celular: (91)988760694

Prof. José Anchieta de Oliveira Bentes
Email: anchieta2005@yahoo.com.br
Celular: (91) 991150986

Comité de Etica em Pesquisa
UEPA- Universidade do Estado do Para — Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude —
Campus Il
Trav. Perebebui, 2623
Contatos: (91) 3276-0829/ cep_uepa@hotmail.com
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Termo de Consentimento

Eu li este termo de consentimento e decidi que vou autorizar 0 uso da escrita do(a)
aluno(a) para analisar as brincadeiras no recreio. Ficaram
claras as implicagGes da minha participacdo nesta pesquisa. Minha assinatura também indica
que eu recebi uma copia deste documento.

Nome do pai Assinatura Data da Assinatura

(ou responsavel)

Nome do pesquisador Assinatura Data da Assinatura
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ANEXO E - Folha de Rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

Qo

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comiss@o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

1. Projeto de Pesquisa:

As brincadeiras no recreio: textos escritos por criangas do terceiro ano do ensino fundamental.

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 40

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:

Grande Area 7. Ciéncias Humanas, Educagéo

5. Nome:

VANIA MARIA BATISTA FERREIRA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.f):

380.031.632-34 LUIS LEIA MARCO 2819 BELEM PARA 66093160

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11, Email:

BRASILEIRO 91988760694 vmbgrupobase @ gmail.com

12. Nome:

Universidade do Estado do Para - UEPA / Centro

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada

por todos os responsaveis e fard parte integrante da documentaga@o do mesmo.

e iRk

Assinatura

14. Unidade/Orgéo:
Centro de Saude Escola do Marco

\fllmw@
J

de Ciéncias Biolégicas e da Saude

15. Telefone:
(91) 3228-0510

16. Outro Telefone:

Responséavel:

BN D o MBSO

CuJe A s N-EPF:

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.
.

aul- Alg. 922 - 20

Cargo/Fungéo:

‘BraetoiL  Pe cem-mol ceAE

03 /

Nao se aplica.

frcon Madson Olweina ‘.\{:lji
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