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REPRESENTACOES SOCIAIS DE DISCENTES DO CURSO DE LETRAS-LIBRAS
DA UEPA ACERCA DA PESSOA SURDA

RESUMO

Esta pesquisa traz para o debate as Representagdes Sociais dos discentes do curso
de Letras-Libras da Universidade do Estado do Para acerca da pessoa surda. Tem
como objetivos analisar as Representacdes Sociais de discentes, com suas
contribuicdes para o conhecimento acerca da pessoa surda, caracterizar o perfil dos
discentes do curso de Letras-Libras da UEPA, identificar as concepg¢des que 0s
discentes atribuem as pessoas surdas e verificar a partir das ementas das
disciplinas em que o curso contribui para as representacdes das pessoas surdas.
Esta investigacdo se deu a partir de uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa. Os sujeitos da pesquisa sdo 58 discentes do curso de Letras-Libras da
UEPA, tendo como principal critério de escolha dos sujeitos o interesse em participar
da pesquisa. O levantamento do referencial sobre a tematica compreendeu o
embasamento tedrico e metodologico das Representacdes Sociais tomando como
aporte teorico os Estudos Surdos, Disability Stuidies e Filosofia relacional dialégica.
O levantamento de dados constituiu-se em questionario, do qual os alunos
respondem a questdo de pesquisa: “Para vocé o que é ser surdo?”. O tratamento
dos dados se deu pela analise de conteldo conformados a partir das falas dos
sujeitos. Os resultados indicam que 19% dos discentes do curso de Letras-Libras
pautaram suas Representacdes Sociais nos discursos da normalidade os quais
afirmaram que “o surdo é deficiente”, “o surdo apresenta uma anomalia auditiva”;
51,7% pautaram no discurso da diversidade as quais afirmaram que o surdo “é igual
a qualquer outro”, “é igual ao ouvinte”; e 29,3% apresentaram Representagbes
Sociais pautadas na diferenca como alteridade as quais afirmaram que o surdo “é
visual”’, o surdo “é usuario da Libras” e o “surdo € bilingue”. Conclui-se que a maioria
das Representacdes Sociais apresentadas estdo pautadas no discurso da
diversidade, porém a diferenca como alteridade também apresenta um numero
significativo de representacdes, 0 que leva a crer que o curso contribui para
desconstrucao de Representacdes Sociais negativas acerca da pessoa surda.

Palavras-chave: Representacéo Social; curso Letras-Libras; Pessoa Surda.



SOCIAL REPRESENTATIONS OF THE DEAF PEOPLE BY LETTERS - SIGN
LANGUAGE PROGRAM STUDENTS.

ABSTRACT

This research sheds light on the debate on Social representations of deaf people by
Letters — Sign Language Program students at University of State of Para. The
objective of this study is analyzing the social representations on the deaf people and
its contributions to the knowledge on the field, drawing the profile of the students of
the Letters — Sign Language Program students at University of State of Para and
identifying the conceptions that the students attributes to the deaf people. This
investigation was performed through a qualitative method of approach of
investigation on the field. The subjects were 58 students of the Letters—Sign
Language Program students at University of State of Para having as main criteria the
choice of subjects with interest in contributing to the research. The review of literature
on the thematic covered readings on the theoretical background and methodology on
the social representations having as theoretical basis the Study of the Deaf People.
The data collection was performed through a questionnaire that demanded the
students to respond to the following research question: “For you, what means to be
deaf?” The data analysis was performed from the oral answers of the subjects. The
results pointed out 19% of the students based their Social Representations on the
discourse of normality as they responded as “being deaf means being disabled”, “the
deaf presents an auditory anomaly”; 51, 7% based their discourse on the diversity as
they responded that the deaf “is like any other person”, “he or she is like the hearing
individual” and 29,3% presented Social Representation based on the difference as
alterity as they responded that the deaf “is visual”, deaf “is user of Sign language”
and the “deaf is bilingual”. The majority of the Social Representations on the deaf
were based on the discourse of diversity; however, the difference as alterity also
represented a significant figure, that leads to the conclusion that the Letters—Sign
Language Program at University of State of Para contributed to the deconstruction of
the negative Social Representations on the deaf.

Keywords: Social Representations; Letters-Sign language; Deaf.
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| CONSIDERACOES INICIAIS

A temadtica da surdez, na atualidade, se configura como territério de
representacdes que nao podem ser facilmente delimitadas ou distribuidas
em “modelos sobre a surdez’. O mapeamento destas representagoes
requereria algo mais do que uma cronologia sequencial e descritiva das
concepcgdes (SKLIAR, 2005, p. 7).

1.1 MINHA HISTORIA COMO PARTE DA HISTORIA

O interesse por este estudo surgiu a partir da minha experiéncia académica e
profissional na Universidade do Estado do Para. Destaco, de forma breve, esta
trajetOria a partir de sete fatos marcantes: o primeiro foi o curso de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) promovido pelo Centro Académico de Pedagogia (CAPE), que
ocorreu de 1998 a 2001; o segundo foi a institucionalizacdo da Libras como
disciplina curricular em todas as universidade, por meio da Lei 10.436/2002 e pelo
Decreto 5.626/2005; o terceiro foi a especializacdo em traducdo-interpretacdo em
Libras e Lingua Portuguesa, que aconteceu em 2006; o quarto foi o concurso para
professores da disciplina Libras ocorrido em 2007; o quinto, o curso de Letras-Libras
na UEPA em convénio com a Universidade Federal de Santa Catarina, de 2008 a
2012; o sexto foi a aplicagdo do exame nacional de Proficiéncia em Libras
(PROLIBRAS) ocorrido em 2010; e o sétimo e ultimo fato foi a criagdo do curso
Letras-Libras da prépria Instituicdo que ocorreu em 2012. Conto esses fatos ora
como participante e ora como pesquisadora.

O primeiro fato marcante ocorreu quando do meu Ingresso no curso de
“Formacao de Professores para o pré-escolar e 12 a 42 do ensino fundamental’, em
1998.

Este curso de Formacdo de Professores que cursei de 1998 a 2001 néo

destinava nenhuma atencao para o ensino de criangas com surdez. Praticamente, 0

1 0 curso em que ingressei, de “Formacao de Professores para o pré-escolar e 12 a 42 do ensino
fundamental”, foi extinto em 2006, em fungao do Parecer de n° 5/2005 do Ministério da Educagéo
(MEC). A razdo da extincdo a constatacdo de que este curso era uma sub-habilitacdo do curso de
Pedagogia: “O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagdo de professores para
exercer funcbes de magistério na Educagcdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos” (BRASIL, 2005, p. 7)
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que existia era a preocupacédo com o ensino de criancas com Deficiéncia Mental?
(DM). Neste mesmo ano que ingressei, iniciou o Curso de Libras promovido pelo
Centro Académico de Pedagogia (CAPE).

Esse curso era ministrado por instrutores surdos® e funcionava duas vezes na
semana — as tergas e quintas — no turno da tarde. Em 1999 as aulas passaram a
ser aos sabados, em dois turnos, dividido nos niveis | e Il, com uma carga horéaria de
cerca de 60 horas para cada nivel.

Esse curso de Libras funcionou na Universidade, sob a coordenacdo do
CAPE de 1998 a 2001%. Era autofinanciavel e funcionava como projeto de extenséo.
Foi a primeira acdo do que vou chamar de Politica de Educagdo de Surdos na
UEPA, no Centro de ciéncias Sociais e Educacdo/CCSE. As politicas de Educacéao
de Surdos, aqui vao ser consideradas como condutas da instituicdo para com esta
categoria, no sentido de melhoria de sua educacdo, seja para se adequar a
legislag&o seja para promover a inclusao destas pessoas.

Até entdo, ndo se tinha falado em lingua de sinais e nem em sujeitos surdos
nesta Instituicdo de Ensino.

Assim, neste curso, pude envolver-me efetivamente com os surdos e com a
lingua de sinais e entrelaga-los a minha carreira académica e profissional. A minha
identidade enquanto professora e pesquisadora se constituiu a partir deste curso e
das relacdes estabelecidas.

O segundo fato marcante fortaleceu esse envolvimento inicial. Trata-se da
institucionalizagdo da disciplina Libras nas licenciaturas das universidades
brasileiras, por meio da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto 5.626/2005. A Libras ao

2 Curso de Pedagogia com Habilitagdo em educacao Especial também foi extinto em 2006, em
decorréncia das novas diretrizes educacionais do Ministério da Educacdo e da Politica de Estado,
gue estabeleceu o fim das classes especiais: uma vez que os alunos deveriam estar incluidos nas
classes regulares de ensino, ndo havia necessidade de formar professores de educacéo especial, era
o discurso utilizado na época. Outra razéo foi a interpretagdo de que o curso de Educacéo Especial
também funcionava paralelo ao curso de Pedagogia, ocorréncia que teria de deixar de existir em
funcdo das novas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2005). Tal curso de educacdo especial-DM foi
integralizado ao curso de Pedagogia, por meio da instituicdo de disciplinas especificas que passaram
a tratar da educagéao especial. As disciplinas criadas a partir da reformulagéo foram “Fundamentos da
Educacao Especial’, “Metodologia Aplicada a Educagdo Especial | e II” e “Linguagens Especiais e
Comunicagao Humana”.

8 Os ministrantes do curso — os professores Cleber Couto e Socorro Bonifacio — eram recém-
chegados de uma formacéo especifica em Libras no Instituto Nacional de Surdos do Rio de Janeiro,
promovido pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

4 O curso deixou o CCSE em funcédo de problemas de infraestrutura: a instituicdo ndo tinha mais
espagos para funcionar o curso, uma vez que estes estavam sendo ocupados por cursos de
especializacao.
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emergir como disciplina nas Universidades abriu novas possibilidades de atuagao
profissional.

Com a Lei 10.436/2002, a Libras passa a ser oficialmente reconhecida como
uma “lingua” usada pela comunidade surda do Brasil, que conforme as estimativas
do IBGE (BRASIL, 2010) sao cerca de 9,7 milhdes de pessoas, com grande ou com
alguma dificuldade auditiva, que € usuaria em potencial da Libras. Ela também é
utilizada por uma parcela de ouvintes — intérpretes, professores que atuam na
educacao especial, na sala de aula regular, nas salas de recursos “multifuncionais”,
nos cursos de Letras-Libras, por familiares e amigos de surdos — que utilizam esta
lingua como forma de interagdo social, o0 que aumentaria significativamente esses
nove milhdes de usuarios.

A Lei 10.436/2002 (BRASIL 2002) e o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005) ndo apenas estabelecem que a Lingua Brasileira de Sinais
deve ser uma disciplina curricular em todas as Licenciaturas. Também
estabeleceram: a formacdo e certificacdo para o professor que irAd ministrar a
disciplina Libras no ensino superior; a presenca do tradutor/intérprete nas
universidades; o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizacdo de uma educacéao bilingue para surdos.

A Lei da Libras e depois o Decreto da Libras de n° 5.626/2005 que a
regulamentou abriram possibilidades novas para a minha atuacdo profissional.
Depois de formada no curso de Formacdo de Professores, iniciei a carreira de
tradutora e intérprete de Libras. Comecei a trabalhar profissionalmente como
intérprete educacional®, em uma faculdade privada de Belém, de 2003 a 201068.

O terceiro fato marcante ocorreu em 2006 quando a UEPA iniciou a oferta de
um curso de Especializagdo em Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais -
Lingua Portuguesa. Este curso, pioneiro no Estado do Para, tinha como objetivo
‘promover a formagdo de profissionais Intérpretes de Lingua de sinais para
assegurar a acessibilidade comunicacional das pessoas surdas” (UEPA, 2011, p.
27). Com essa formacgédo, a UEPA visava atender a uma outra necessidade da
educacdo de surdos: uma vez que ndo ha professores que ensinam por meio da

Libras, a op¢éo seria que existisse um intérprete em sala de aula que pudesse fazer

® Em 2006 fui habilitada pelo MEC para atuar como intérprete de nivel superior no Exame
PROLIBRAS.

6 Durante estes 7 anos atuei além de intérprete de Libras, também atuei com assessoria aos alunos
com necessidades especiais nesta faculdade.
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essa traducdo da fala do professor de qualquer disciplina ministrada em Lingua
Portuguesa para a Libras, que valeria também para o caso de ingresso de surdos na
Instituicéo.

O projeto do Curso de especializacdo ja antecipava outras acbes como a
criagdo de um nucleo de pesquisa sobre surdez, do curso de graduacdo Letras-
Libras, de um centro de referéncia em inclusdo do aluno surdo e do aluno

surdocego. Essa especializacao

também tem como finalidade implantar um nlcleo de pesquisa em
educacéo, surdez e inclusdo escolar, bem como discutir com 0s gestores
desta IES a implantacdo do custo de graduacéo Letras com habilitagédo em
Libras, previsto no decreto 5.656 de 2005, promover a formacgdo continuada
dos docentes da UEPA de todos os campos acerca da Lingua Brasileira de
Sinais e especificidades linguisticas do estudo de estudantes surdos. O
curso visa a implantagdo do centro de referéncia em inclusdo de alunos com
necessidades especiais e o centro de atendimento ao aluno surdo e cego
(UEPA, 2006, p. 1)

Essa P6s-Graduacédo ocorreu nos municipios de Belém e de Abaetetuba. No
curso de Belém (CCSE) foi a primeira iniciativa da UEPA no campo de interpretacao.

O quarto fato marcante da politica de Educacdo de Surdos da UEPA foi o
concurso para professores da disciplina “Educagdo Especial (Libras)” no ano de
2007.

O concurso de 2007 foi o primeiro concurso da Instituicdo para a disciplina
“Libras”, com um detalhe: a disciplina estava entre parénteses, como se estivesse
secundarizada, ndo estando na posi¢ao principal: “Educagdo Especial (Libras)’. A
prova didatica ocorreu, conforme o edital, em Lingua Portuguesa e dos dez temas
da disciplina, apenas um explicitamente se referia a educacao de surdos, o item

nove:

1. Uma visao histérica sobre a educacao de pessoas com deficiéncia.

2. Marcos da Educacéo Especial no Brasil: de 1854 aos dias atuais.

3. Analise critica da legislacéo e das politicas publicas voltadas para a
educacéo de pessoas com necessidades educativas especiais, ho Brasil.
4. Educacéo inclusiva: conceituacéo, pressupostos, realidade e desafios.
5. A formagédo docente na perspectiva do atendimento a diversidade e da
inclusdo escolar.

6. Aprendizagem de educandos com necessidades especiais na escola
regular: superando obstaculos.

7. Deficiéncia mental e educacao.

8. Deficiéncia visual e educacéo.

9. Deficiéncia auditiva e educacéo.

10.Desenvolvimento mental e necessidades educativas especiais
(PCICONCURSOS, 2007, p. 06)
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Em todo caso, esta iniciativa de concurso publico pode ser considerada uma
segunda acdo politica da UEPA no que diz respeito a Educacdo de Surdos. E
Importante ressaltar que esse concurso e as contratacdes de professores’ para o
ensino de Libras ocorreram pela mudanca do curriculo de pedagogia para atender a
Lei n°® 10.436/2002.

Nesse periodo,

foi contratado o primeiro docente surdo da histéria da UEPA, para ministrar
a disciplina Lingua de Sinais no curso de pedagogia. Registrou-se também
a aprovacao de um professor cego para area de historia com titulagdo de
doutor. No ano citado, foram aprovados pelo Ministério da Educacado dois
projetos de formacdo continuada para professores do ensino regular nas
areas da deficiéncia mental e surdez. A UEPA/CCSE foi a Unica instituicdo
de ensino superior que apresentou e aprovou projetos de formacéo
continuada (UEPA, 2011, p. 26).

Neste ano de 2007, passei a compor o quadro da UEPA na condicdo de
professora substituta da disciplina Libras, sendo a segunda a ministrar esta
disciplina até 20118.

Além de trabalhar na UEPA, no periodo de 2008 a 2013 fui professora de
Libras® em faculdades privadas, bem como “colaboradora” da Universidade Federal
do Paré pelo Plano Nacional de Formacédo Docente (PARFOR), além de ministrar
aulas em cursos de poés-graduacdo Lato Sensu em Libras e de Traducdo e
interpretacdo de Libras.

O quinto fato marcante foi o curso de Letras-Libras em convénio com a
Universidade Federal de Santa Catarina (2008-2012).

Este curso de Letras-Libras foi um convénio da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC)'® com a Universidade do Estado do Para, celebrado em

7 Uma dessas contratacdes foi a de um professor surdo — o professor Cleber Couto — para atuar nos
cursos livres de Lingua de Sinais e nas licenciaturas, em funcdo de outros cursos, além do de
Pedagogia, que comegavam a integralizar essa disciplina em seus curriculos.

8 A primeira a ministrar essa disciplina na UEPA foi a professora Katia Andréia Souza dos Santos que
comecgou como prestadora de servigo, sem vinculo com a instituicdo. Em seguida foi contratada como
substituta, ainda com vinculo temporério e logo depois, em 2007, prestou concurso para a disciplina
Educacao Especial (Libras), quando foi aprovada e hoje é uma das professoras efetivas do quadro.

9 Em 2010 fui habilitada pelo MEC como professora de Libras, no Exame de Proficiéncia em Lingua
Brasileira de Sinais.

10 Os convénios da UFSC comecaram em 2006. Nesse ano foram feitos os convénios com: 1) a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), 2) a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), 3) a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), 4) a Universidade de Brasilia (UnB), 5) a Universidade
de Séo Paulo (USP), 6) a Universidade Federal do Ceara (UFC), 7) o Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica de Goias (CEFET/GO) e 8) o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos do Rio de
Janeiro (INES/RJ). Em 2008 novos convénios ocorreram com: 9) a Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE), 10) Universidade do Estado do Pard (UEPA), 11) o Centro Federal de
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2008. Funcionou em modalidade a distancia e semipresencial, duas vezes por més,
em uma sala de videoconferéncia da UEPA. Nesta, os alunos assistiam aulas,
interagiam e realizavam provas.

No Para, no polo da UEPA, formaram-se 42 alunos (25 discente no curso de
Licenciatura e 17 no Bacharelado), dos 60 que ingressaram por meio de processo
seletivo, em dois cursos: bacharelado em Letras-Libras — formando Intérpretes — e
licenciatura e Letras-Libras — formando professores.

O curso representou um marco na histéria da UEPA e em todas as demais
Universidades que o implementaram. Esta foi a primeira vez que uma lingua nao-
oral recebe reconhecimento linguistico e cultural, com possibilidade de construir
conhecimento e de constituir propostas pedagogica para a Educacéo de Surdos.

Neste contexto participei como aluna no curso de Bacharelado em Letras-
Libras e a partir desta segunda graduacgéo, busquei mais conhecimentos sobre essa
area que ja se constituia como meu campo de estudo. Um destino tracado por meus
anseios de aprender uma lingua diferente e conquistado por me envolver com a
comunidade surda.

A importancia deste curso tornou-se evidente, pois, segundo o Projeto Politico
Pedagdgico do curso Letras-Libras da UEPA ocorreu

uma ruptura com a educag¢do homogénea, monolingue, uma vez que, este
[curso] norteia-se pela abordagem educacional bilingue para surdos (Lingua
de Sinais e Lingua Portuguesa). Por meio desta acdo celebra-se as
diferencas, o respeito a diversidade linguistica, buscando atender as
exigéncias das politicas educacionais inclusivas (UEPA, 2011, p, 26).

O sexto fato marcante no ano de 2011 foi que a UEPA passou a aplicar o
Exame Nacional de Proficiéncia em Libras (PROLIBRAS),

esse exame intitulado PROLIBRAS € uma combinagcdo de um exame de
proficiéncia propriamente dito e uma certificacéo profissional proposto pelo
Ministério da Educacao, como uma agdo concreta prevista no Decreto n°.
5.626/2005 — decreto que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, chamada ‘Lei
de Libras’. O exame objetiva fornecer essa certificagdo aos candidatos que
atuam na area e que poderdo ser contratados para o ensino da disciplina
Libras ou para a atuacdo como intérpretes, ambos nos niveis médio e/ou
superior (QUADROQOS, 2009, p. 23).

Educagédo Tecnolégica do Rio Grande do Norte (CEFET/RN), 12) a Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), 13) a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), 14) o Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/MG), 15) a Universidade de Campinas (Unicamp),
16) a Universidade Federal do Parana (UFPR) e 17) a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) (UFSC, 2008).
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Este exame é promovido pelo Ministério da Educacdo coordenado pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (UEPA, 2011). O exame comegou a
ser aplicado em Belém pela UFPA no ano de 2006 e depois transferido para UEPA
em 2011, em funcdo desta possuir mais profissionais habilitados. Foi um avanco no
campo da surdez, pois essa avaliagao teve e tem a preocupacado em certificar os
profissionais da &rea que ja sdo atuantes, mas que ndo tinham documentos que
provasse esta habilidade com a lingua. E importante ressaltar que estive presente
neste exame como candidata em 2011 e no ano seguinte 2012, atuei como fiscal
intérprete de libras.

O sétimo fato marcante foi a criacdo do curso Letras-Libras na propria
Instituicédo (2012).

Com a formacdo em 2012 das duas turmas — bacharéis e licenciados em
Letras-Libras —, o convénio da UEPA com a UFSC terminou. O Ministério da
Educacao passou a incentivar por todo o Brasil a criacdo de cursos presenciais para
dar cumprimento ao Decreto de Lei 5.626/2005 que determina a disciplina Libras em
todas as licenciaturas. Para dar continuidade a formacédo de professores de Libras, a
UEPA resolveu aprovar em seus 6rgaos colegiados a criacdo do curso de Letras-
Libras na modalidade presencial, vinculado ao curso de Letras.

Isso, como afirmei, ocorreu em funcdo da nova Legislacdo. O Decreto
5.626/2005 (BRASIL, 2005) prevé a criacdo do curso para formacéo de professores
de Libras.

Esta posto no Art 4°:

A formagédo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacao superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua (BRASIL, 2005, p. 1, grifo nosso).

A descricdo deste curso — seu objetivo, o conteudo de suas disciplinas
curriculares — com discursos especificos sobre a surdez e o surdo em sua grade —
vao constituir o “universo reificado” sobre a pessoa surda, que assimilado pelos
discentes constituird as Representacdes Sociais'! destes. A descricdo deste curso
da UEPA é um dos componentes do objeto de pesquisa “Representa¢des Sociais de

11 A discussao sobre Representagdes Sociais ocorrera na secéo Il deste trabalho.
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discentes do Letras Libras sobre o surdo” e sera discutido com mais detalhes na
secao lll.

Por ora, uma avaliacdo da politica de Educacdo de Surdos da UEPA, a patrtir
dos acontecimentos postos, poderia ser:

a) o curso de Libras promovido pelo CAPE significou um avanco, pois até
entdo ndo se ouvia falar de Libras e de Educacédo de Surdos na UEPA. Significou
para mim a formacao inicial que precisava para me constituir como professora e
intérprete da lingua de sinais. Os cursos de Formacdo de Professores, Educacéo
Especial e Pedagogia, que formam professores nao trataram desta categoria de
pessoas. E mais, com a fluéncia adquirida durante o curso livre de Libras e em
decorréncia de minha formacdo inicial (Formacdo de Professores) tive a
oportunidade de exercer o ensino da Libras, primeiramente ministrando oficinas e
minicursos, para em seguida assumir 0 ensino superior.

b) A Lei de Libras e o Decreto provocaram uma mudanga substancial nas
universidades brasileiras incluido a UEPA, no que diz respeito ao ensino da Libras.
O gque eu os participantes do curso lutavamos na época do curso do CAPE se
concretizou com essa legislacdo. A partir desta a universidade passou a ofertar a
disciplina Libras, inicialmente no Curso de Pedagogia, depois estendendo para todas
as licenciaturas visando reconhecimento das identidades dos surdos.

c) O curso de pés-graduacdo de traducdo e interpretacdo representou a
primeira iniciativa da UEPA em formar profissionais para atuar na sala de aula
quando o professor ndo é proficiente em Libras. Esse curso ja antecipava a
possibilidade de ingressar surdos na Universidade.

d) O concurso publico para professores representou uma mudanca de
perspectivas: contratou os primeiros profissionais para ministrar a disciplina “Libras”
na instituicdo, o que provocou a expansdo do ensino desta para todas as
licenciaturas da UEPA. O periodo de 2007 a 2010 foi o que mais teve cursos livres
para alunos, professores, funcionarios administrativos e comunidade externa da
universidade, inclusive com o contrato de um professor surdo para ministrar aulas.

d) O exame do PROLIBRAS representou um avanco para a comunidade
surda e para os profissionais que atuavam na area sem uma certificacéo, pois ele se
tornou uma forma de garantia de qualidade dos profissionais que atuavam com
interpretacdo e traducdo de Libras bem como para o ensino, ja que este exame é

realizado em lingua de sinais.
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e) O convénio da Universidade de Santa Catarina e a Universidade do Estado
do Pard propiciou o ingresso de surdos para fazer uma graduacdo. Pode ser
interpretado como uma acdo capaz de propiciar uma reflexdo sobre o dominio do
monolinguismo na Instituicdo — no caso da educacédo dos surdos em que se usava
apenas a lingua oral, e se desconsiderava a Lingua de Sinais como instrumento de
ensino.

f) O curso de Letras-Libras foi criado para dar continuidade na formacao de
professores para atuar com surdos. A razdo maior da criacdo deste curso foi o
Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005) — que regulamenta a Lei 10.436/2002 (BRASIL,
2002) — que estabelece que a Libras deva ser uma lingua a ser ensinada na
universidade.

Deste modo essa legislacdo provocou repercussfes nas Universidades
Pubicas, dentre as quais na Universidade do Estado do Para, que implantou em
2012 o curso de Letras-Libras no CCSE campus | e que aqui se torna objeto de
estudo.

Tal caminhada pessoal e profissional levou-me ao Programa de POs-
graduacéo de Mestrado em Educacdo (PPGED) da UEPA no anseio de aprofundar
ainda mais no campo epistemoldgico da educacdo. Todo esse meu envolvimento
aliado a experiéncia acumulada no ambito da Educacdo de Surdos intencionou a
continuidade dos estudos sobre essa tematica e assim identificar as concepcdes de
futuros professores de Libras sobre essas pessoas'?.

Para isso, aproveitei 0s conhecimentos adquiridos na disciplina
“Epistemologia e Educagado” quando pude relacionar a teoria das Representacgdes
Sociais com meu campo de interesse, a educagao de surdos, mais precisamente 0s
posicionamentos e opinides dos discentes do curso de Letras-Libras sobre os
surdos.

As questbes que permeiam este trabalho sdo: quem s&o esses futuros
professores de Libras e o que sabem sobre o surdo? Quais Representagcdes Sociais
possuem sobre eles? O que representou este curso? Significou uma melhor
percepcdo das pessoas com surdez? Que representacfes os alunos que foram

aprovados nos vestibulares de 2012, 2013 e 2014 tém a respeito da pessoa surda?

12 Explicitarei o uso do termo “pessoa surda” no item 5.3 da sec¢édo V.
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Essas perguntas me direcionaram para meu objeto de pesquisa: as Representacdes
Sociais de alunos do Letras Libras a respeito das pessoas surdas.

Para responder essas questdes, inicialmente, é preciso apreender o
imperativo da normalidade, que orienta grande parte do pensar sobre 0s sujeitos
surdos e sobre as pessoas com deficiéncia. Tais questdes me direcionam para as

razdes e incitaram-me a realizar esta pesquisa.

1.2 MINHAS RAZOES DE PESQUISA

A primeira raz8o que me instigou é a necessidade de compreender como 0s
alunos de Letras-Libras da UEPA percebem esse “outro” que € o sujeito surdo ja que
serdo formados para atuar com este publico.

Ainda € comum a busca pelo “normal”, a ideia de corpo perfeito ainda se faz
presente nos discursos da sociedade, isto interfere na compreenséo a respeito do
surdo reforgcando a forma de olhar para ele como ndo-pessoa, sem respeitar sua
especificidade. Esse “outro” que é surdo, pode estar presente nas escolas, nas
universidades. Vivem ou sobrevivem tentando encaixar-se no mundo das
normaliza¢gdes. Como diz Davis (2006, p. 03) “cada um de nés se esforga para ser
normal ou tenta deliberadamente evitar o estado contrario”. Assim, a sociedade
busca a normalidade para entender todos como “normais” — sem perceber as
diferencas, as mudancas, por mais que estejam previstas na legislacdo. Ao que
parece, os surdos tornam-se invisiveis quando esse olhar do ser “normal” os

alcanca. Esse autor afirma ainda que,

0 conceito de normal vem do conceito dos desvios ou dos extremos.
Quando nés pensamos nos corpos, em uma sociedade em que o conceito
de normal seja operacional, pessoas com deficiéncias estardo sendo
pensadas como desviantes (DAVIS, 2006, p. 06).

Assim faz-se de grande valia questionar quem serdo estes futuros
professores de Libras.

Uma segunda razdo que motivou esta pesquisa pode ser designada de
antropoldgica, uma vez que pressupde um pensar sobre o “outro” na perspectiva de
alteridade. Nesta pesquisa, pretendo explicitar as Representacdes Sociais dos
discentes de Letras-Libras sobre o sujeito surdo e desta forma contribuir para tornar

os discursos mais explicitos no que diz respeito ao surdo e legitimar o fazer
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pesquisa sobre RS principalmente no que concerne ao universo da educacgédo de
surdos.

A terceira razdo esta pautada na identificacdo da pouca producédo cientifica
encontrada sobre Representacdes Sociais e surdez no banco de dissertacfes e
teses da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
dos Programas de Pés-Graduagcdo em Educacao da UEPA e da UFPA.

Para confirmar isso realizei uma pesquisa de estado da arte, utilizando os
descritores “Representagao Sociais”, combinado com “surdez”, com “educacao de
surdos” ou com “curso Letras-Libras” para tabular as informagdes obtidas nos
resumos das dissertacoes e teses defendidas nos anos de 2007 a 2014.

A propdésito, essa pesquisa ho banco de teses da CAPES e dos PPGED
forneceu-me um quadro das producdes cientificas na area. Trabalhei com um
quadro-sinéptico que abordou os seguintes itens: participantes da pesquisa de
campo, objeto de pesquisa — 0s objetos pesquisados por meio da Teoria das
Representacfes Sociais — e as conclusdes ou resultados das pesquisas.

Com este objetivo mapeei 0 que se produziu nos ultimos sete anos de
pesquisa educacional a respeito dos descritores acima mencionados, tendo o
descritor Representagéo Social como principal.

Essa pesquisa recebe a denominagao de ‘estado da arte’ ou de ‘estado do
conhecimento’. Nela se resenha os trabalhos a partir de um tema, em um
determinado periodo, para conhecer o que ja foi produzido e quantificar informacdes
imprescindiveis para a continuidade da pesquisa académica.

Apresento o quadro 1, a seguir, que sumariza a quantidade de dissertacdes e

teses consultadas no site da capes, da UEPA e da UFPA:



Quadro 1: dissertacOes e teses consultadas no site da capes, da UEPA e da UFPA
de 2007 a 2012

Ano Autor Titulo Universidade
2007 | Sandra Teresinha Educacdo ambiental e Universidade Federal de
Demamann representacdes sociais na Santa Maria.
educacéo de surdos
2008 | Simone Ferreira Ser surdo: um estudo das Universidade Estacio de Sa.
Conforto. representacdes sociais
produzidas por jovens surdos
2008 | Janaina Francisca Doencas sexualmente Universidade Federal do
Pinto Fernandes transmissiveis: andlise Ceara.
psicossocial das representacfes
de alunos surdos
2009 | Flavia Furtado Rainha | As Representacdes Sociais do Universidade de Brasilia.
Silveiral3 trabalho dos surdos e a
construcdo das suas identidades
2010 | José Anchieta de Formas do trabalho docente em Universidade Federal de S&o
Oliveira Bentes duas escolas especiais de Carlos.
surdos: estudos histéricos e de
Representacdes Sociais.
2010 | Juliana Donato O Mundo dos surdos: Universidade Federal do
Nobrega. representacdes, cotidiano e Ceara
politicas publicas.
2011 | Cristina Costa de A Institucionaliza¢éo da Libras na | Universidade Est4cio de Sa
Moraes. universidade: Representagdes
Sociais de alunos e professores
do ensino fundamental do
segundo segmento de uma
escola publica de Mesquita sobre
o dialeto desses alunos”
2011 | Simone de Fatima As Representacdes Sociais dos Universidade de Brasilia
Saldanha Carneiro participantes do curso Letras -
Costa Libras/ead.
2011 | Andrea Pereira Representacdes Sociais de Universidade do Estado do
Silveira Professores do Ensino Para
Fundamental do sobre o aluno
Surdo: a [In] visibilidade na
inclusdo escolar
2011 | José Carlos Miraglia Surdez e inser¢ao profissional: Universidade Estacio de Sa
Magaldi Representacdes Sociais de
universitarios surdos.
2012 | Jose Aelson da Silva O siléncio no corpo: Universidade Federal de Juiz
Junior representacao docente sobre a de Fora
surdez e a experiéncia corporal
do aluno surdo em aulas de
educacdo fisica
2012 | Mariana Gongalves A Representagdo Social da Libras | Estacio de Sa
Ferreira de Castro em surdos bilingues
2012 | Amanda Melo da Silva | A representacao da Lingua Universidade Federal de
Brasileira de Sinais para os Roraima
surdos no Prolibras em Roraima.
Fonte: elaboracdo propria

13 Silveira(2009) e Bentes (2010) séo as Unicas teses encontrada. As demais sédo dissertagdes.
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O quadro 1 apresenta 13 producdes dos anos de 2007 a 2012 a partir da
combinacao dos descritores. Uma primeira informacédo € que néo foram identificadas
dissertacOes e teses que tratam de Representacfes Sociais na educacado de Surdos
nos anos de 2013 e 2014, portanto tivemos que encerrar a pesquisa no ano de
2012.

Uma segunda informacdo € a evidéncia de que existe um crescimento em
termos de pesquisa sobre a tematica ja que nos anos de 2011 e 2012 s&o 0s anos
com o maior numero de producdes: 2007, um trabalho; 2008, dois; 2009, um; 2010,
dois; 2011 quatro; e 2012, trés.

Quanto aos sujeitos pesquisados, em cada dissertacao, identifiquei que: a)
seis tratam das RS de sujeitos surdos (CONFORTO, 2008, SILVA, 2012,
FERNANDES, 2008, NOBREGA, 2010, MAGALDI, 2011, CASTRO, 2012); b) quatro
tratam RS de professores (MORAES, 2011, SILVEIRA, 2011, BENTES, 2010,
SILVA-JUNIOR, 2012); c) uma trata de RS de alunos e professores (DEMAMANN,
2007); d) uma de tutores e intérprete de Libras (COSTA, 2011); e f) uma de
Empregador ouvinte e empregado surdo (SILVEIRA, 2009).

Isto evidencia que as pesquisas em RS e a interface da educacgéo de surdos
ja tomam os espacos académicos, porém ainda de uma forma timida, o que, deste
modo, incentiva esta investigacao.

O quadro 2, a seguir, sumariza a informacdo dos participantes da pesquisa
sobre que representacdes foram pesquisadas nas dissertacfes e teses do periodo
de 2007 a 2012.

Quadro 2: participantes e objetos das representacdes nas dissertacdes e teses
(2007-2012).

Representacdes de... Sobre... Autores
Surdos O “ser surdo”. Conforto, 2008.
A lingua de sinais Silva, 2012.

Castro, 2012.

A DST. Fernandes, 2008.
A surdez. Nobrega, 2010.
A insercao profissional. Magaldi, 2011.
Professores O aluno surdo. Moraes, 2011.
Silveira, 2011.

As formas do trabalho docente.

Bentes, 2010.

A surdez e o aluno surdo.

Silva-Junior, 2012.

Alunos e professores

Educacdo ambiental e os alunos surdos.

Demamann, 2007.

Tutores (surdos) e | Os surdos e “ser surdo” (RS de si mesmo). Costa, 2011.
intérprete de Libras
Empregador ouvinte e | A funcéo do trabalho. Silveira, 2009.

empregado surdo

Fonte: elaboragéo propria
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‘DST?,

“‘educacdo ambiental” e sobre “funcdo do trabalho”, os demais trabalhos foram a

Com excegdo das dissertagbes sobre ‘insergdo profissional”,
respeito ou se aproximam do objeto da minha dissertacdo: as representacdes de
alunos do curso de letras-libras a respeito do ser surdo.

As produgdes que se aproximam do meu objeto estdo postas a seguir.

a) realizado nas Instituicbes de Nivel Superior: Costa (2011) e Magaldi (2011).

b) realizado com discentes ouvintes de IES: Demamann (2007). Essa autora
pesquisou estagiarios universitarios em uma escola publica.

c) realizado sobre a pessoa surda, a Lingua de sinais, a surdez: Conforto
(2008), Silva (2012), Nobrega (2010), Castro (2012), Moraes, (2011), Silveira (2011),
Silva-Junior (2012), Demamann (2007), Costa (2011).

Com base nessas informacfes, identifiquei que dos treze trabalhos, nove
pesquisam sobre a pessoa surda.

Os resultados e conclusdes estao postos no quadro 3.

Quadro 3: quanto aos resultados e conclusdes

Autores RS encontradas:
Conforto, 2008. Os surdos atribuem que “Ser diferente € normal”.
Silva, 2012. Os surdos atribuem que a Libras fortalece o compreender e as experiéncias

surdas.

Fernandes, 2008.

Os surdos tém a crenga que algumas doencas (dengue, leishimaniose e
febre amarela) sejam transmitidas por sexo.

Nobrega, 2010.

Os surdos tém a RS que a surdez é uma experiéncia visual, de carater
identitario, ancorada (ou firmada) em seus componentes -culturais e
linguisticos.

Magaldi, 2011.

Os surdos se identificam com a cultura surda, o bilinguismo e o modelo
antropolégico.

Castro, 2012.

Os surdos atribuem valor positivo a condicdo surda. A Libras é fator de
cidadania.

Moraes, 2011.

Os professores reconhecem a identidade e a alteridade do aluno surdo.

Silveira, 2011.

Os professores atribuem imagens e sentidos excludentes ao aluno surdo.

Bentes, 2010.

Os professores apresentam predominantemente discursos capacitistas e
normalizadores. Ha discursos disnormalizadores.

Silva-Junior, 2012.

Os professores procuram naturalizar a deficiéncia do surdo, reforgando os
mecanismos gue colaboram para uma identidade ouvintista

Demamann, 2007.

Alunos e professores respeitam e valorizam a Libras.

Costa, 2011. Tutores e interpretes de libras tem um sentimento de valorizagdo e de ser
capaz.
Silveira, 2009. O empregado surdo tem posicdo que o trabalho tem funcéo de ascenséo

material, social e psiquica. Para o empregador ha o anseio social de
normalizar o surdo e realcam as suas deficiéncias.

Fonte: elaboracédo prépria

Os resultados apresentados no quadro 3 indicam que as producbes
apresentam Representacdes Sociais positivas e negativas referente ao surdo.
Apareceram mais RS positivas em relagdo ao surdo, a Libras e a Surdez, dentre
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elas, a identificagdo com a cultura surda, o reconhecimento do ser surdos, da
identidade, do ser capaz; a Libras ajuda na compreensdo, € fator de cidadania; a
surdez € uma experiéncia visual e ha um respeito e valoracéo da Libras.

Quanto as representagdes negativas: o surdo € “normal” (que € o slogan da
diversidade), é excluido, predominancia de discursos capacitistas, normalizadores e
ouvintistas.

Diante deste contexto buscando conhecer o curso da UEPA e seus futuros
professores torna-se de extrema importancia saber o que pensam sobre os surdos.
Esta pesquisa versa sobre a seguinte problematica: quais as Representacdes
Sociais que os alunos de Letras-Libras da Universidade do Estado do Pari tém
sobre o sujeito surdo e as possiveis implicacbes das disciplinas do curso para
producao das RS.

Nessa perspectiva de compreender o problema apresentado, a pesquisa
anseia alcancar:

Objetivo geral: analisar as Representacdes Sociais de discentes do curso de
Letras-Libras da Universidade do Estado do Para sobre o surdo.

Objetivos especificos: caracterizar o perfil dos discentes do curso de Letras-
Libras da UEPA; ldentificar as concepc¢des que os discentes atribuem ao sujeito
surdo; verificar a partir das ementas das disciplinas em que o curso contribui para as
representacdes das pessoas surdas.

Este estudo traz a contribuicdo de Moscovici (2011) e Jodelet (2001),
principais representantes da abordagem processual. Combinei esta abordagem com
0s aportes teéricos dos Estudos Surdos, da Disability Studies e da Filosofia
relacional dialégica para embasar minhas subcategorias analiticas!* que s&o:
normalidade, diversidade e diferenca como alteridade, isso porque € uma pesquisa
gue se relaciona com o contexto da surdez e de como os surdos foram e ainda séao
representados socialmente.

As representagcfes acerca dos surdos foram perpassada pela compreensao
da surdez embasada no discurso médico-positivista que a entende como um
“defeito”, direcionando a buscar incessantemente por um padrdo que no caso dos
surdos significou oralizar, rejeitando, por conseguinte, a lingua de sinais. Contudo,

este olhar clinico esta tomando outros rumos e sendo ressignificado para outras

14 Esses aportes tedricos serao melhores explicitados na secao |l



27

formas de olhar — como diversidade ou como diferenca como alteridade — saindo da
normalidade. Como afirma Lopes (2011) frisando a surdez como a presenca do
olhar, um olhar mais social como o de diferenca como alteridade.

Contudo, o uso da palavra oralizada pelo surdo conferia — ou ainda confere —
a ele uma suposta normalidade. Esta concepc¢ao oralista alicergcada na normalidade
influenciou a educacgéo dos surdos e proibiu 0 uso da lingua de sinais pelos surdos,
reforcando os embates epistemoldgicos dicotomizados entre os que defendem a
oralizacdo e o uso de gestos e/ou sinais na sua educacao.

Essa oposigéo se apresenta numa ordem que de acordo com Lopes (2011)

Trata-se de uma logica hierarquizada em que uns, através do dominio do
saber, articulam o poder de uma forma que “empalidece” a agcédo e as
representacdes daqueles que, no campo de lutas das relagbes sociais, ndo
conseguem se colocar com forca suficiente para ndo ceder a dominacao. O
outro, daquele que necessitamos para podermos nos distinguir e para nos
constituirmos como diferentes, passa a ser visto como um representante de
uma categoria de sujeitos da qual devemos nos manter distantes para néo
nos tornarmos o0 mesmo (p. 43) (grifo da autora).

Essa busca pela normalidade e a hierarquia ouvintista obstruiu o direito do
surdo de ser diferente, pois instituiu a audicdo como o padréo esperado e o forcou a
ser como ouvinte, assim, este “poder operando sobre cada individuo transforma
cada um em um caso que pode ser medido, exibido, descrito, classificado, excluido
e normalizado” (LOPES, 2011, p. 46).

A educacdo em suas praticas aliou-se a ideia de normalidade e transformou o
espacgo pedagogico em clinico. Esses “discursos clinicos, visivelmente conectados
com os discursos pedagoégicos, enunciam a deficiéncia auditiva e definem pedagogia
ditas ‘especiais” (LOPES, 2011, p. 54), também conhecidas como pedagogias
corretivas.

O discurso médico-positivista fez com que os surdos deixassem de ser
alunos, passando a ser pacientes, uma representacdo forte dentro das instituicbes
de ensino. E a pedagogia corretiva buscou normalizar aqueles que fugiam ao padréo
social ouvinte. Essa busca de oralizacdo do surdo é uma forma de busca pela
normalidade, jA que a surdez é concebida como algo fora do normal quando
compreendida como leséo. Essa intensa procura pelo o que é considerado o padrao
— no caso ouvir — permeia todo o processo educacional dos surdos e gera

representacoes.
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Esse tipo de educagdo sO diminui a possibilidade de uma educacéo
significava para o surdo e confirma a tentativa de normalizagdo. Essa busca pela
normalidade permeou a educacdo de surdos por um longo tempo através das
atitudes opressoras da oralizacdo. Por esses embates entre a lingua oral e a lingua
de sinais constituiu-se o sujeito surdo e com ele as representa¢des que se criaram e
se modificaram ao longo dos tempos.

Neste contexto e entre esses embates 0s surdos se construiram como uma
comunidade linguistica e conquistaram varios direitos entre eles a Libras
reconhecidas pela Lei 10.436/2002 como a lingua da comunidade surda. Assim
surgiram os cursos de formacado de professores de Libras, porém quem sdo esses
discentes que adentram nestes cursos de Letras-Libras? O que sabem sobre o
surdo?

Assim, diante desta realidade espero com esta pesquisa contribuir para
compreensdao de quem sdo esses discentes e como estes comunicam e
compartilham suas Representacdes Sociais sobre os surdos, sem perder de vista 0
ambiente o qual estdo inseridos, no caso o curso de Letras-Libras, pois é neste
contexto que circulam as representacdes que se quer identificar.

Passo agora a apresentar as sec¢0es que fardo partes deste trabalho.

Na secdo | apresentei sete fatos marcantes relacionados as politicas de
Educacao de Surdos na UEPA, a minha trajetoria pessoal e profissional e ainda as
minhas razfes de pesquisa. Tais informa¢cBes contextualizam meu objeto de
pesquisa;

Na secéao Il, a seguir, apresento a metodologia, o curso de Letras-Libras, os
participantes da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos e as questdes éticas da
pesquisa. Nesta, relaciono o fato do envolvimento desta instituicdo na educagao dos
surdos, apresento o curso, os discentes do curso Letras-Libras e os dados da ficha
dos discentes do Curso de Letras-Libras.

Na secdo lll apresento um breve historico da Teoria das Representacdes
Sociais, 0s principais conceitos, a distingdo entre Representacdo Coletiva de
Durkhein e Representacdo Social de Moscovici; a discussdo sobre universos
consensuais e reificados e as principais correntes tedricas das Representacdes

Sociais, defendendo a abordagem processual como objeto nesta pesquisa.
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Na secdo IV apresento as trés concepgdes de mundo: a normalidade, a
diversidade e a diferenca como alteridade. Estas trés concepg¢des se constituiram
em minhas categorias analiticas.

Na secdo V trago a analise dos dados a partir das trés subcategorias
analiticas estabelecendo as ancoragens e objetivagdes a respeito do “ser surdo”.

Na sec¢ao VI apresento as consideracoes finais.
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I A TRAJETORIA TEORICO - METODOLOGICA

A pesquisa, qualquer que seja a orientacdo filoséfica adotada, explicita ou
implicitamente, tem presente a pergunta inicial: 0 que sdo as coisas ou 0s
objetos sobre os quais se detém uma investigacdo (ou, em uma palavra
genérica de indagacao filoséfica, o que é o mundo) (CHIZZOTTI, 2011, p. 25).

2.1 TIPO DE PESQUISA

A citacdo acima de Chizzotti (2011) parece servir bem para descrever o0s
procedimentos desta pesquisa. De fato, a pergunta inicial “qual o objeto de
pesquisa?’ desencadeia os demais elementos necessarios para o fazer do
pesquisador e que trilham minha trajetoria metodoldgica: qual é o tipo de pesquisa?
Que técnicas e instrumentos utilizei para “fabricar” esse objeto? Que providéncias
tomei para garantir os direitos dos participantes? Quais categorias emergiram? Onde
foi realizada? Quem sdo os participantes? Para responder as questdes traco a
seguir minha trajetdria metodoldgica.

O objeto desta pesquisa sdo “Representagdes Sociais de discentes do Curso
Letras Libras sobre o surdo”. Trata-se de um objeto discursivo obtido por meio de
pesquisa de campo de abordagem qualitativa, pois “[...] o foco € a experiéncia
individual de situacbes, o senso comum, 0 processo diuturno de construcdo de
significado, o ‘como” (GAMBOA; SANTOS, 2009, p. 44). Desta forma, por se
pretender identificar as Representacdes Sociais de um determinado agrupamento
académico a pesquisa se configura como uma investigacdo do fendmeno humano.
Para Chizzotti (2006),

na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa séo
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem
praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam. Pressupde-
se, pois, que elas tém um conhecimento pratico, de senso comum e
representacdes relativamente elaboradas que formam uma concepcédo de
vida e orientam as acdes individuais. Isso ndo significa que a vivéncia diaria,
a experiéncia cotidiana e 0s conhecimentos praticos reflitam um
conhecimento critico que relacione esses saberes particulares com a
totalidade, as experiéncias individuais com o contexto geral da sociedade

(p- 83).

Esta pesquisa qualitativa tornou-se coerente com o escopo desta investigacao

ja que ela tem o intuito de considerar os discursos a respeito do surdo e assim
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levantar as Representacdes Sociais de graduandos desta instituicdo. Minayo (2012)

afirma que

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou
ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, dos motivos das inspiracdes, das crencas, dos valores e das

atitudes (p. 21).

Diante dessas afirmacdes evidencio o cunho qualitativo como basilar, ja que o
universo de significado a ser pesquisado faz parte das Representacbes Sociais,
contudo, vale ressaltar que neste estudo também utilizei dados quantitativos, para
caracterizacao dos discentes.

Por ser uma pesquisa orientada pela Teoria das Representagcdes Sociais,
indico incialmente o que compreendo como Representa¢cdes Sociais. Estas sao
resultantes da relacdo humana, que sdo construidas a partir da comunicacao.
Cabecinhas (2004, p. 126) afirma que “as Representacbes Sociais sao
conceptualizadas como saber funcional ou teorias sociais praticas. Estas permitem a
organizacao significante do real e desempenham um papel vital nha comunicacao
[...]".

Levando em consideracdo que

as pesquisa em representacdes sociais no campo educacional se
caracterizam pela multireferencialidade metodoloégica, em face a
multiplicidade de objetos de representacdes como objeto de estudo, que
perpassa pela pesquisa experimental e a qualitativa, a interligacdo com
outras teorias com o objetivo de elucidar a dindmica e a complexidade das
representacdes sociais, bem como a diversidade de estratégias que podem
ser utilizadas: entrevistas questionérios, imagens, desenhos, narrativas
orais, objetos concretos, entre outros e forma de analise de contetddo e do
discurso (OLIVEIRA, 2011, p. 42).

Por ser uma pesquisa do tipo de Representacdes Sociais utilizo a abordagem
processual, buscando identificar nas falas dos discentes do Letras-Libras as RS as
das ancoragens e objetivacdes'®. Esta abordagem, a processual, é fundamental,
pois, busca “[...] identificar os processos de ancoragem e objetivacédo, por meio das
rotulagcbes, nomeacbes e classificacbes que orientam as praticas sociais nelas
pautadas” (SILVEIRA, 2011, p. 58).

15 Ver conceitos na péag. 60, subitem 3.3.3 desta dissertagéo.
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A gquestdo central esta em problematizar as representacdes dos participantes
da pesquisa, os discentes do curso Letras-Libras, a respeito dos surdos. A pergunta
principal é: “quais Representacbes Sociais possuem deles?” E para respondé-la,
tomo como base a Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici (1978, p. 41)
que “sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo
cotidiano”. Ao tomarmos o campo de estudos da pesquisa a partir desta Teoria “o
saber pratico e o senso comum serao constitutivos de sua construgdo metodolégica”
(OLIVEIRA, 2011, p. 38)

No levantamento de referencial teérico tomei como alicerce Serge Moscovici
(2011) e Denise Jodelet (2001) que séo teoricos das Representacdes Sociais, a
partir da abordagem processual. Utilizei também tedricos dos Estudos surdos, que
sdo uma vertente de pesquisa em educacao, em que, “as identidades, as linguas, 0s
projetos educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas séo
focalizados e entendidos a partir da diferenca, a partir de seu reconhecimento
politico” (SKLIAR, 1998, p. 05), dos Disability Studies que trazem uma abordagem
sociocultural da deficiéncia ao afirmar que “o ‘problema’ ndo é a pessoa com lesao;
o problema é a maneira que a normalidade esta sendo construida para criar o
‘problema’ da pessoa deficiente” (DAVIS, 2006, p. 3) e da filosofia relacional-
dialégica, que retrata o ser humano como ser relacional, contribuindo para a
compreensao da diferenca como alteridade, a partir de autores como Buber (1973),
Freire (2004) e zuben (1973).

Os autores das Disability Studies abordam a deficiéncia para além da leséo.
Segundo Bentes os Disability Studies (2012 p. 15) “relacionam pesquisas da
questdo social da deficiéncia com os estudos sobre raca, género, classe social,
nacionalidade arte e outros”; € um estudo que visa ir contra os padrdes da
normalidade que oprimem os corpos fora do padrao.

Na discusséo dos Estudos Surdos em educagdo ha alguns niveis de reflexdo

gue emergem, segundo Skliar (1998):

um nivel de reflexdo sobre o mecanismo de poder/saber, exercidos pela
ideologia dominante na educacdo dos surdos — o oralismo ou, melhor ainda
o ‘ouvintismo’ — desde suas origens até os dias atuais; Um nivel de reflexao
sobre a natureza politica do fracasso educacional na pedagogia para
surdos, visando a uma definicdo do problema; Um nivel de reflexdo sobre a
possivel desconstrucdo das metanarrativas e dos contrastes binarios
tradicionais na educacdo dos surdos; Um nivel de reflexdo acerca das
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potencialidades educacionais dos surdos que posa gerar a deia de um
consenso pedagogico (p.15).

Os “Estudos Surdos em educacdo” que fundamentam a pesquisa sdo de
suma importancia, pois compreendem a surdez para além da falta de audicdo
considerando-a como uma marca identitaria. De acordo com Skliar; Lunardi (2000)

os Estudos Surdos podem

ser definidos como um territorio de investigacéo educativa e de proposi¢des
politicas que, por meio de um conjunto, de concepg¢des linguisticas, culturais
comunitarias, e de identidades, definem uma particular aproximacdo ao
conhecimento e aos discurso sobre a surdez e os surdos (p. 11).

Os autores dos Estudos Surdos e dos Disability Studies discutem a diferenca
em outro viés fora do discurso da lesdo, afirmam a diferenca como uma
especificidade sem que esse “outro diferente” seja compreendido como inferior ao
padrdo esperado pela sociedade. Nao se pretende reforcar “o discurso hegemonico
da deficiéncia” (SKLIAR, 1998, p. 05).

E a Filosofia Relacional Dialdgica esta fundamentada na palavra principio ‘Eu-
Tu’ que ocorre em oposigcao a palavra principio ‘Eu-lIsso’. Na relacao ‘Eu-Tu’ ocorre
uma atitude genuina em relacdo ao outro, em uma posicdo de abertura e de
disposicéo para com este outro, ou seja, acontece um contato verdadeiro, em que 0
gue esta em destaque é a relacdo, o entre, o inter-humano. Ao contrario da relacao
‘Eu-Isso’, em que a outra pessoa € vista como um objeto, quando o outro € um meio
para se alcancar um fim. O ‘Eu’ da palavra principio ‘Eu-lIsso’ “usa a palavra para
impor-se diante dele, ordenéa-lo, estrutura-lo, vencé-lo, transforma-lo” (ZUBEN, 1973,
p. LI).

Na Filosofia Relacional Dialégica a alteridade esta na relagdo Eu-Tu. E neste
momento que acontece o dialogo, que no dizer de Zuben (1973) é “a forma
explicativa para o fendmeno inter-humano. O Inter-humano implica o “encontro”, a
reciprocidade, a tomada de posi¢cdo. Esse encontro com o “outro”, essa compressao
do “outro” é o que estabelece a alteridade.

Assim, os Estudos Surdos, os Disability Studies e a Filosofia Relacional-
Dialogica fornecem os principais conceitos que sao discutidos neste trabalho — os
conceitos de normalidade, de diversidade e de diferenca como alteridade.
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2. 2 CARACTERIZACAO DA LICENCIATURA LETRAS-LIBRAS DA UEPA

Conforme apresentado na Secéo |, a politica de educacdo de surdos iniciou
na UEPA no ano de 1998, com um curso livre de Libras oferecido pelo Centro
Académico de Pedagogia. As acdes se multiplicaram em funcdo da acdo de
professores da instituicdo em cumprir a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626/2005:
ofereceu o curso de especializacdo em traducdo-interpretacdo em Libras e Lingua
Portuguesa em 2006; realizou concurso para professores da disciplina Libras em
2007; realizou convénio com a Universidade Federal de Santa Catarina de 2008 a
2012); aplicou o exame nacional PROLIBRAS a partir de 2010; e criou 0 curso
Letras-Libras em 2012, o que indica que trilhou caminhos na direcdo de uma
“‘educacéo para todos” e de uma “politica de inclusio”.

Irei me deter nesta Ultima acado: a que cria o curso de Licenciatura em Letras-
Libras para atender a Lei n® 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, além de atender
uma demanda crescente e especifica, os surdos. Esta criacdo € justificada pelos
seguintes critérios, estabelecidos no Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso:

1) A UEPA reconhece e integra a Rede de Instituicdes Brasileiras para o
desenvolvimento do Ensino de Libras.

2) A necessidade de promover a formacdo de professores bilingues
(Libras/Lingua Portuguesa) para atuarem de forma competente nos diversos
contextos escolares.

3) O reconhecimento do profissional tradutor e intérprete de Libras pela lei
de n. 12. 319 de 2010 que propbe a formacéo desse profissional pelas
instituicbes de educacéo superior.

4) A crescente demanda de alunos com Surdez matriculados no ensino
regular.

5) As acdes afirmativas desta IES direcionadas a inclusdo de Pessoas
Surdas.

6) O compromisso com a formacdo inicial e continuada dos profissionais
para que em seus papéis sociais sejam capazes de interagir em diversos
contextos.

7) A promocgdo da acessibilidade comunicacional das pessoas surdas
estabelecidas em documentos legais (UEPA, 2011, p. 32)

O curso de Letras-Libras é anual, regular e presencial, ofertado no municipio
de Belém no campus | do Centro de Ciéncia Sociais e Educacédo (CCSE). Tem uma
carga horaria total geral de 3.320 horas/aula. “O prazo minimo para integralizagéao
curricular é de 4 (quatro) e o maximo de 7 (sete) anos” (UEPA, 2011, p. 33).

Anualmente sdo ofertadas e preenchidas 40 vagas, sendo que o primeiro ano (2012)
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foram ofertadas e preenchidas vagas no turno vespertino, no segundo ano (2013) no
turno matutino e no terceiro ano (2014) no noturno.

E importante ressaltar que os surdos sdo amparados pela Lei para o ingresso
no curso de Letras-Libras, o Decreto 5.626/05 em seu artigo 4°, paragrafo Unico
afirma que “as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos
no caput”, porém a realidade mostra que o vestibular ainda exclui essa entrada, por
nao ser pensado a partir da diferenca.

O curso tem como obijetivos,

Promover a formacé@o do professor de Libras para atuar no ensino de
primeira e segunda lingua.

Desenvolver competéncias didatico-pedagdgicas no ensino de Libras como
primeira e segunda lingua.

Orientar os graduandos sobre a reorientacdo curricular para estudantes
surdos.

Promover a formacéo do professor de Libras.

Fomentar atividades de pesquisa sobre Educacdo de Surdos, Linguistica
aplicada a lingua de sinais, Educacdo de Surdos e novas tecnologias,
Educacao Bilingue para surdos (UEPA, 2011, p. 34)

Seus preceitos filosoficos pautam-se na concepcao socioantropolégica de
educagao “que respeita e valoriza as diferencas por meio de uma educacao bilingue
(Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa), provocando uma ruptura com o
monolinguismo presente na sociedade” (UEPA, 2011, p. 34). Tais preceitos também
se preocupam em distanciar as barreiras comunicacionais que ainda se fazem
presentes entre surdos e ouvintes além de buscar romper com a segregacdo que
mantém os surdos em guetos compreendidos como fora do padréo.

O curso se propde a formar Licenciados Plenos em Letras - Lingua Brasileira
de Sinais que sejam bilingues — Libras e Lingua portuguesa — que utilizem
metodologias de ensino tanto de primeira como de segunda lingua (UEPA, 2011).

A organizacdo curricular do curso — de acordo com seu Projeto Politico
Pedagdgico (UEPA, 2011) — busca respeitar as bases Legais da Constituicdo
Federal de 1988 no que concerne ao principio da Equidade, ao Decreto 5.626/2005
o qual ressalta a criacdo de curso de licenciaturas em Letras-Libras. Visa atender

também

a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena e a Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 19/02/2002 a qual institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
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licenciatura, de graduacdo plena e de Formacdo de Professores de

Educacao Basica (UEPA, 2011, 36).

A sua estrutura curricular esta dividida em 3 (trés) eixos:

O eixo um (01), de formacéo basica, contempla estudos linguisticos e o
referencial teérico comum da formacdo de professores no campo da

linguistica e da literatura.

O eixo dois (02), de formagdo especifica, direciona o conhecimento
especifico da linguistica aplicada a lingua de sinais como primeira e

segunda lingua.

O eixo trés (03), de formacao pedagdgica, orienta a formacdo pedagdgica

na area da docéncia de Libras (UEPA, 2011, 36).

A partir das especificidades das disciplinas elas estéo distribuidas em cada

eixo tematico da seguinte forma:

Quadro 4: Relacao eixos teméticos - disciplinas

Eixos Disciplinas Carga Horaria
Temaéticos
Introducéo & linguistica 80
Producéo e recepcéo de textos 80
Processos linguisticos 80
N Introducéo a Literatura 80
Formacéo - — -
Basica L|ngy|st|ca a_pllcada 80
Analise do discurso 80
Literatura portuguesa 80
Literatura brasileira 80
Literatura de expressdo amazébnica 80
TOTAL 720
Libras: nivel basico 120
Libras: nivel intermediario 120
Libras: nivel avangado | 120
Libras: nivel avangado Il 120
Formagao E.scrita de s_inais 80
Especifica Literatura Visual 80
Traducdo e interpretacdo de Libras 80
Sociolinguistica da Lingua Portuguesa e da Libras 80
Fonética e Fonologia de Lingua Portuguesa e da Libras 80
Morfossintaxe da Lingua Portuguesa e da Libras 80
Producéo do Trabalho de Concluséo de Curso (PTCC) 120
TOTAL 1080
Didatica 80
Fundamentos metodolégicos em educacéo especial 80
Psicologia educacional 80
Estagio Supervisionado | 240
B Estagio Supervisionado |l 240
Formacao Metodologia da Pesquisa 80
Pedagogica Filosofia da Educac&o 80
Politicas publicas e educacao 80
Tecnologia aplicada a educacdo 80
Reflexbes sobre a pratica pedagogica | (Libras para | 120
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ouvintes)
Reflex6es sobre a pratica pedagégica Il (Libras como L2 | 120
para ouvintes)
ReflexBes sobre a pratica pedagogica Ill (Literatura para | 120

surdos)
Reflexbes sobre a préatica pedagdgica IV (L1 para surdos) | 120
TOTAL 1520

Fonte: retirado e adaptado do Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura Letras-Libras da
UEPA (UEPA, 2011).

O quadro 4 aponta as disciplinas divididas pelos eixos tematicos. A formacéao
basica possui uma carga horaria total de 720 horas de disciplinas. Este eixo,
segundo o PPP, “contempla estudos linguisticos e o referencial teérico comum da
formacdo de professores no campo da linguistica e da literatura” (UEPA, 2011, p.
35). As disciplinas que a compde devem ou deveriam estar alicercadas na Lingua
Portuguesa e na Libras jA que um dos objetivos do curso € formar professores
bilingues, o que torna um curso diferenciado, pois busca combater a ideologia
monolingue.

O eixo de formacédo Especifica possui uma carga horaria total de disciplinas
de 1.080 horas e “direciona o conhecimento especifico da linguistica aplicada a
lingua de sinais como primeira e segunda lingua” (UEPA, 2011, P. 35). E um eixo
elementar, pois ele subsidia a fundamentacao tedrica e pratica acerca da Libras. As
disciplinas deste eixo também estdo concatenadas a lingua portuguesa
corroborando com a proposta bilingue.

Um fator que vejo como positivo € que as disciplinas do eixo especifico
trazem em suas ementas!® pontos fundamentais para compreensdo e reflexdes
sobre a lingua de sinais e sobre a lingua portuguesa como segunda lingua. Esses
pontos sdo imprescindiveis para desconstrucdo das concepcbes embasadas nas
teorias médicas-terapéuticas — as quais sempre estiveram relacionadas ao surdo — e
redimensionadas para o olhar com alteridade.

O eixo de formagao pedagdgica “orienta a formacado pedagdgica na area da
docéncia de Libras” (UEPA, 2011, p. 35) e € o0 que apresenta a maior carga horaria
somando um total de 1.520 horas. E um eixo fundamental que alicerca o curso e
concede arcabouco teorico e préatico para a docéncia em Libras o que compreendo
como ser um diferencial, pois em suas ementas apresentam itens que baseiam o

debate sobre praticas que visem respeitar especificidade do surdo.

16 O ementario encontra-se no anexo D
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Isto posto, pode-se perceber que sédo eixo bem estruturados e pensado a
partir de uma proposta bilingue e sécio-antropolodgica, contudo, faz-se necessario
refletir alguns pontos que vejo como negativos:

a) Nao ha no eixo basico uma disciplina que faca referéncia explicita a Libras
ou a pessoa surda o que pode ser um fato a ser problematizado, ja que esta lingua é
o cerne do curso e deve estar entremeada em todos 0s eixos;

b) Ha somente trés disciplinas (“Libras: nivel basico” ofertado no 1° ano,
“Libras: nivel avangado I” ofertado no 3° ano e “Escrita de sinais” ofertada no 4° ano)
gue apresentam em suas ementas itens que debatem especificamente sobre a
surdez, o individuo surdo e sua comunidade, as demais focam na estrutura da
Lingua de sinais e pratica docente;

C) 0 curso possui apenas trés professores proficientes em Libras proprio do
Departamento de Lingua e Literatura (DLLT), o0 que é um numero pequeno para a
grande demanda de disciplinas. Além deste fato, as disciplinas do eixo formacéo
pedagogica — exceto as de reflexdes sobre a pratica I, Il, Ill, IV — sdo ministradas por
professores advindos de outros Departamentos e que ndo séo usuarios da Libras,
isto acaba tornando-se um fator negativo, pois o ideal seria que todos os professores
do curso fossem proficientes em Libras.

A partir dos eixos tematicos apresentados no quadro 5 e de sua estrutura
curricular’, os futuros professores de Libras formados pela UEPA ao término de seu

curso deverao ter em sua competéncia, segundo o PPP:

Conhecimento tedrico-pratico para exercer a funcdo docente na realidade
educacional brasileira, nos variados niveis de ensino;

Formacdo ética e critica que lhe permita analisar e vivenciar a educacao
multicultural, a partir de uma compreensdo pluralista da realidade
sociocultural;

Capacidade de inserir a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa para
alunos surdos com metodologia de Lingua 2 e do ensino Lingua Brasileira
de Sinais como Lingua 1 nas as reorientacdes curriculares necessarias
(UEPA, 2011, p. 35)

Diante do exposto, percebe-se a preocupacdo desse curso em formar
profissionais com qualidade para o mercado de trabalho: que possuam
representacdes positivas dos surdos, que reconhecam suas especificidades,

desenvolvam suas potencialidades e implementem uma educacéo bilingue em sua

17 Ver anexo D
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pratica pedagdgica, contudo, é necessario rever os pontos negativos para melhorar
ainda mais na formacéo destes profissionais.
Apresento a seguir a caracterizacdo dos participantes da pesquisa construida

a partir das fichas de dados.

2. 3 CARACTERIZACAO DOS DISCENTES DO LETRAS-LIBRAS

Os sujeitos da pesquisa que responderam ao questionario foram 58
discentes, sendo: 25 discentes da turma “Q”; 17 discentes da turma “T” e 16
discentes da turma “D”.

Estes participantes foram escolhidos a partir dos seguintes critérios: a) Ser
aluno do curso de Letras-Libras da turma “Q”, “T" e “D” da UEPA; b) Querer
participar voluntariamente da pesquisas.

A caracterizacdo dos discentes do Curso de Letras-Libras da UEPA foi
construida a partir das 98 fichas de levantamento de dados disponibilizadas pela
coordenacao do curso, as identidades dos participantes foram preservadas e 0s
nomes substituidos por pseudénimos.

As fichas foram preenchidas pelos proprios alunos. Os dados foram
guantificados em tabelas e analisados a partir das categorias: género, motivacao
para escolha do curso, experiéncia em Libras, participacdo em curso de Libras e
contatos com pessoas surdas. Esta ficha contém a identificacdo de cada discente e
faz perguntas objetivas e subjetivas. Do rol de perguntas, selecionamos trés (3)
objetivas e uma (1) subjetiva. As objetivas sdo: “qual sua experiéncia com a
Libras?”; “Ja fez curso de Libras?”; “Tem contato com pessoas surdas?”. E a
subjetiva é: “Porque fez vestibular para Letras-Libras?”.

Vale ressaltar que esta ficha € preenchida pelos alunos logo no primeiro ano
de cada turma que inicia.

A tabela 1 mostra esse quantitativo em cada turma, no ano de 2014.

Tabela 1. quantidade de discentes por turma e género

Género Turma Q | Turma T | Turma D Total %

Masculino 05 07 08 20 20,4
Feminino 25 24 29 78 79,6
Total de alunos 30 31 37 98 100

Fonte: elaboracéo propria.

18 O detalhamento dos resultados e a analise dos RS ocorrera na Secao V desta dissertacao.
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Como observado na tabela 1 ocorre predominancia de mulheres nas trés
turmas de Letras-Libras da UEPA. Os numeros indicam que a preferéncia pelo curso
de Letras-Libras é majoritariamente uma escolha feminina (79,6%), o que reforca
gue o magistério é caracterizado por mulheres.

Passo para as perguntas presentes na ficha de levantamento de dados do
curso. A primeira questao extraida foi: “Porque fez vestibular para Letras-Libras?” As

respostas estao na tabela 2 com a quantificacdo das motivacdes selecionadas:

Tabela 2: motivagbes para fazer o curso Letras-Libras

“Porque fez Turma Q Turma T Turma D Total de %
vestibular para discentes
Letras-Libras?”

Escolha em funcéo 18 15 23 56 56,6
de aprender Libras

Mercado de 5 7 7 19 19,2
trabalho

Para ajudar o surdo 4 4 6 14 14,2
Influencia familiar 02 01 00 03 3,0
Para evangelizar 00 02 00 02 2,0
Pessoa deficiente 00 00 01 01 2,0
na familia

Tornar os surdos 00 00 01 01 1,0
normais

N&o respondeu 01 01 00 02 2,0
Total 30 30 38 98 100

Fonte: elaboracao propria

Das sete motivagdes a que se evidenciou foi “Escolha em fungao de aprender
Libras”, que foi expressa por 56,6% dos discentes. Estes buscam o curso para
aperfeicoar os conhecimentos, supostamente ja existentes.

Esta motivagao traz o interesse maior do discente em se atualizar no que diz
respeito a Libras, o que torna um fator relevante ja que se subentende que existe um

saber prévio e que o curso aprofundara esses conhecimentos.

Tenho interesse em me aprofundar mais em meus conhecimentos sobre
libras [...] (Solange, Turma D).

Porque eu sinto muito interesse por libras e tenho muita vontade de poder
conversar e interagir com os surdos [...] (Samira, turma T)

Porque eu sempre tive interesse em aprender. Fiz e conclui o | e Il médulos
de libras, acho que é uma profissdo em expansdo e com carater social
muito importante (Abrado, turma D)
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Para mim este curso € interessante e despertou um grande interesse em
mim. Seria de grande ajuda e mudaria a minha visdo de mundo [...] (Calebe,
turma Q).

Nos trechos supracitados fica evidente que os alunos em sua maioria buscam
O Curso por ser importante e apresentam o interesse em adentrar no mundo da
lingua de sinais para se apropriar desta lingua, que é um fato extremamente
positivo.

Este interesse em aprender Libras € fundamental para os que serao
professores desta lingua, deste modo esta vontade se torna basilar para o
aprendizado. Esta “sede” de saber &€ comentada por Freire (1996, p. 27): “Que
quanto mais se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroi e
desenvolve o que venho chamando ‘curiosidade epistemoldgica’, sem a qual néo
alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.

A segunda motivacdo para a escolha do curso que foi destacado nas trés

turmas é a escolha pelo “mercado de trabalho”, que apresentou 19,2%.

Por causa da caréncia de professores formados e pelo amplo mercado de
trabalho (Samanta, turma Q).

Pois acho um curso que hoje estd muito bem no mercado de trabalho e é
muito bonito (Luana, turma T).

Pelo fato de haver uma grande procura de profissionais e poucos
profissionais no ramo (Cassandra, turma D)

O fato de o curso habilitar para o ensino da Libras — que é a lingua em
evidencia atualmente nas universidades — pela sua obrigatoriedade de ser ensinada
nos cursos de formacdo de professores conforme a Lei 10.436/02 — torna-se um
grande incentivo para o ingresso, pois por ser uma formacao recente!® existe uma
caréncia de profissionais nesta area em todo o Brasil, € no Estado do Para nédo é
diferente. E um curso em expans&o no mercado de trabalho.

A terceira motivagédo para escolha do curso foi para “ajudar o surdo” como

mostra as falas abaixo:

Porque quero aprender libras para ajudar as pessoas deficientes auditivas
(Adelia, turma Q).

Porque me identifiquei muito com o curso e também pela vontade de ajudar
as pessoas com deficiéncia auditiva (Claudia, turma T).

19 Recente, pois o primeiro curso no Brasil foi criado em 2006 a distancia pela UFSC e no estado do
Pard em 2011 na UFPA de Souré.
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A vontade de ajuda e a educar as pessoas especiais tornando-os capazes
de interagir com pessoas que ndo possuem nenhum tipo de deficiéncia e
vice-versa (Patricia, D).

bY

Este ajudar pode estar ligado a uma representacdo positiva, ligado a
preocupag¢do com 0 outro, 0 que encaminha a ter uma consciéncia da diferenca,
considerando-a ou pode estar ligado a uma representacdo negativa, no caso
assistencialista, pautada na ideia de que a pessoa surda, necessita ser ajudada de
alguma forma, compreendendo-o como alguém “desvalida da sorte” e que neste
sentido precisa de auxilio.

No primeiro caso, 0 ajudar seria uma representacdo que se enquadra na
nossa subcategoria “alteridade como diferenga”, que implica falar de diferenca,
aceitacao, respeito, responsabilidade para com o outro, é aceitar o “outro” com sua
diferenca e ndo como um ser inferior, demandando o respeito ao diferente, com
“seus sonhos suas ideias, suas opg¢des, seus gostos que ndo o negue sO porque €
diferente” (FREIRE, 2004, p. 24). Deste modo, este respeito pelo outro é
fundamental para a pratica pedagdgica dos futuros professores.

No segundo caso, como ja disse anteriormente, o sentido de “ajudar” pode

estar ligado ao assistencialismo, que €

uma atitude marcada por um sentido filantropico, paternalista e humanitario,
porque permanece a descrenga na capacidade de mudanca do individuo,
acompanhada pelo principio cristdo de solidariedade humana, que busca

apenas dar protecéo as pessoas com deficiéncia. (SANTOS, 2002 p. 30)

A representacdo dos discentes de que “surdo precisa ser ajudado” é um fator
gue pode ser preocupante ja que estes serdo professores de Libras que com estas
RS podem fundamentar sua pratica na filantropia. Soares (2005, p. 107) afirma que
a caridade esta mascarada pela filantropia e que “esta, praticada por religiosos ou
cristdos leigos, busca através da assisténcia aos miseraveis, minimizar a
desigualdade procurando ocultar aquilo que é feio e desagradavel”’. Deste modo, tal
representacao pode levar a praticas educativas equivocadas.

O fato é que ndo consegui interpretar satisfatoriamente esta motivacao,
precisariamos no momento da resposta saber o sentido que foi posto pelos

discentes ao dizer que se matricularam no curso com o fim de melhor ajudar o surdo.
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As outras respostas sobre a motivagdo variaram entre influéncia familiar,
motivos religiosos como evangelizacdo, ter uma pessoa deficiente na familia ou
tornar os surdos normais, que se mostram como motiva¢gées com um quantitativo
menor que as demais. Esta dltima, tornar os surdos normais nos parece uma
representacdo que se enquadra na subcategoria de normalidade.

A segunda questéo é o saber prévio da Libras. A pergunta feita na ficha de
levantamento de dados foi: qual a sua experiéncia com a Libras?

Para identificar quantos discentes das trés turmas possuem contato com a
lingua de sinais, rotulei o item de “experiéncia em Libras”. A ficha fornecia trés
possibilidades de escolhas: a) ainda ndo usa; b) usa apenas 0 necessario para
interagir com o surdo; e, ¢) usa fluentemente.

No eixo “ainda nao usa”, 59 discentes (60,2%) afirmaram que ainda n&o usam
a lingua; 27 (27,5%) discentes afirmaram que usam apenas O necessario para
interagir; e apenas 4 discentes (4,1%) afirmaram ser fluentes; 8 discentes (8,2) nao

responderam a questao. Abaixo segue a tabela 3 que quantifica essas respostas:

Tabela 3: Experiéncia em Libras

“Qual sua Turma Q Turma T Turma D Total de
experiéncia discentes %
em Libras?”

Ainda nao 18 21 20 59 60,2
usa

Usa apenas o 10 08 9 27 27,5
necessario

Usa 0 1 3 4 4,1
fluentemente

Nao 2 1 5 8 8,2
responderam

Total 30 31 37 98 100

Fonte: elaboragéo prépria

Conforme a tabela 3, 60,2% dos discentes, quando ingressam no curso, nao
tinham experiéncia alguma com a Libras. Sabemos que este ndo € um pré-requisito
para o ingresso, o que implica que terdo que adquirir proficiéncia. O que foi
observado empiricamente nas turmas é que o curso incentiva que todos aprendam a
lingua de sinais, o que torna “ndo saber Libras” no momento do ingresso um fator
nao preocupante, pois os discentes deverdo buscar reverter esta situagcdo no

decorrer dos quatro anos, ja que este tem uma carga horaria total de 3.320 horas.
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Na terceira questao verifiquei se os discentes j& fizeram curso de lingua de
sinais. Para isso a ficha de levantamento de dados continha a seguinte pergunta: “Ja
fez algum curso de Libras?” Ao quantificar identifiquei que 26 (26,5%) responderam
“sim”; 44 (44,9%) responderam “n&o”; e obtive um quantitativo considerado de 28

(28,6%) que nédo responderam a questédo. Segue a tabela 4 para melhor explicitar:

Tabela 4: Participou de curso de Libras

“Ja fez algum Turma Q Turma T Turma D Total de
curso de discentes %
Libras?”
Sim 03 07 16 26 26,5
Nao 17 15 12 44 449
N&o respondeu 10 09 09 28 28,6
Total 30 31 37 98 100

Fonte: elaboragéo prépria

Os dados apresentam que 28,6% dos discentes ndo responderam a questao
“‘Ja fez algum curso de Libras”. Pode-se supor que ndo tenham participado de
nenhum curso e por este motivo optaram por ndo responder a questdo. De qualquer
modo, os dados evidenciam que os discentes em sua maioria nao fizeram nenhum
tipo de curso de Libras e que por isso entraram no curso sem nenhum conhecimento
prévio da lingua.

Na quarta e ultima questdo esta a questdo “tem contato com pessoas
surdas?” com a intengao de saber se os discentes possuiam algum contato com a
pessoa surda, seja na familia ou no meio social em que frequenta. Para isso a ficha
de levantamento de dados apresentou a seguinte pergunta: “Tem contato com as
pessoas surdas?” Neste ponto, 41 discentes (41,8%) responderam que “sim”; 55
discentes (56,1%) responderam que “ndo” e apenas 2 discente (2,1%) nao

responderam. Segue a tabela 5 que demonstra esse quantitativo:

Tabela 5: contato com pessoas surdas

“Tem contato Turma Q Turma T Turma D Total de
com as discentes %
pessoas
surdas?”
Sim 10 15 16 41 41,8
Nao 20 15 20 55 56,1
N&o respondeu 00 01 01 02 2,1
Total 30 31 37 98 100

Fonte: elaboracédo prépria

As respostas dos discentes estdo equilibradas no sentido de manter contato

com pessoas surdas. O contato com pessoas surdas pode auxiliar no aprendizado
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da Libras ou, caso tenha conhecimento da mesma, pode aperfeicoar a fluéncia e
melhorar a competéncia linguistica destes que seréo professores de Libras.

Esse contato faz parte da composicado do saber empirico que complementa o
saber cientifico. Deste modo, o contato com surdos aprimora o conhecimento que
seré aprofundado com o saber tedrico na universidade em sua formagéo académica.

Diante dos dados supracitados e das questdes analisadas das trés turmas,
tracei suas caracteristicas e notei que a razao maior pela procura do curso €
“‘Escolha em funcdo de aprender Libras” em Libras, como ja foi mencionado,
somando o total de 56 discentes; também foi um quantitativo relevante o nUmero de
discentes que ingressam no curso sem saber Libras no total de 59 alunos. Outro
destaque € a quantidade de alunos que nao tem formacdo prévia antes de
ingressarem no curso, somando assim o total de 44 alunos e por fim o nimero de
alunos que ndo possuem contato algum com pessoas surdas que da um total de 55
alunos.

Analisando de forma geral percebo que pode ser um problema os alunos
adentrarem no curso sem 0 minimo conhecimento da lingua, a qual serdo
professores, sem possuir sequer experiéncia no contexto da surdez que se faz
necessaria enquanto ambiente linguistico. Comparando a Libras com o Inglés,
enquanto L2: os alunos que prestam vestibular para o curso de licenciatura em
Letras-Inglés possuem um conhecimento minimo da lingua inglesa ja que esta se
faz presente no curriculo escolar do ensino fundamental.

Conforme a LDB 9.394/96 no Artigo 26, paragrafo 5° afirma que deve ser
incluido uma lingua estrangeira moderna obrigatoriamente a partir da 5° serie,
ficando a critério da comunidade escolar esta escolha, o que em sua grande maioria
decide pelo inglés fato que ndo ocorre com a Libras, devido esta lingua ainda nao ter
0 mesmo estatuto que uma lingua estrangeira — como o inglés, o francés ou o

espanhol — possui em nosso pais.
2.4 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizac&o deste estudo utilizei alguns procedimentos metodoldgicos que
me auxiliaram na construcdo desta pesquisa. Passo agora para a descricdo desses

procedimentos.
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Para o levantamento de dados, em um primeiro momento utilizei a pesquisa
documental para andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso de Letras-
Libras da UEPA e das fichas de dados dos seus discentes.

Esta analise documental “é bastante recomendavel visto que o pesquisador
precisa conhecer em profundidade o contexto em que se insere 0 objeto de
pesquisa”’ (OLIVEIRA 2008, p. 90).

Além do PPP, foram analisadas, também, as fichas?® de dados dos discentes
das trés turmas, que sao preenchidas logo no primeiro dia de aula do curso. Estas
fichas possuem dados de identificacdo e também contém perguntas objetivas e
subjetivas. E um documento utilizado para tracar o perfil dos discentes e saber de
sua aproximacao com a Libras. Desta forma decidi analisa-las, pois entendo ser de
fundamental importancia para um de meus objetivos que é o de caracterizar os
discentes do curso. De posse desse documento analisei as respostas e as
quantifiquei, assim constitui a caracterizagdo dos discentes. Destaco que obtive 98
das trés turmas, porém o namero de sujeitos que responderam a questao chave da
pesquisa foi inferior somando um total de 58 participantes.

No segundo momento da pesquisa de campo utilizei o questionario como
técnica de coleta de dados. O questionario como ferramenta utilizada de acordo
com Oliveira (2008)

pode ser definido como uma técnica para obtencdo de informagfes sobre
sentimentos, crengas, expectativas, situacdes vivenciadas e sobre todo e

qgualguer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para atender os
objetivos de seus estudos(p. 83).

E uma ferramenta que deve ser pré-elaborada de uma forma que possa ser
sistematica “com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou
verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam opinar ou informar”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 55).

Assim, optei por esse instrumento para o levantamento de dados no intuito de
alcancar um numero significativo de discentes das trés turmas da UEPA. O
questionario foi construido para identificar as RS acerca da pessoa surda o qual

segundo Jodelet (2009) deve estar relacionada a um objeto e a um sujeito.

20 VVer anexo C.
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Quanto ao tipo de questionario decidi por pergunta aberta a qual Bentes;
Tavora (2011, p. 116) afirmam ser questdes “que permitem ao informante responder
livremente, usando linguagem propria e emitir opinides”.

A guestdo chave foi: “Para vocé o que é ser surdo?”.

Isto posto, diante do questionario em maos e apés a analise das fichas de dados
entrei em contato, no dia 25 de fevereiro de, com a turma “T” para uma conversa prévia
sobre a pesquisa, quando expus o projeto.

Segundo Oliveira (2008)

Quanto a aplicacdo dos questionarios, & necessario uma ‘dose’ de
sensibilidade para ‘conquistar’ o pesquisado(a) a fim de que ele(a) se sinta
motivado, bem a vontade para responder e tenha a consciéncia de que esta
colaborando para o avanco do conhecimento (p. 83).

ApOs conversa com a turma apresentei o0 questionario para que
respondessem. Assim foi com a turma que chamarei de “Q” em 10 de margo de
2014 e com a turma “D” em 18 de margo de 2014.

O questionario me possibilitou obter dados importantes concernentes as
opinides, que se tornam fundamentais nesta pesquisa, ja que se trata de
Representacfes Sociais.

Deste modo, a tabela abaixo resume os dois momentos de levantamento de

dados:

Tabela 6: momentos de levantamentos de dados
Momentos Quantidade

Turma Q | TurmaT Turma D Total

1° momento 30 31 37 98
Pesquisa documental (fichas de dados)
2° momento 25 17 16 58
Pesquisa de campo (participantes da pesquisa)

Fonte: elaboracdo Prépria

A tabela 6 acima evidencia os momentos de levantamentos de dados, que
traz no primeiro momento a quantidade de fichas dos discentes disponibilizadas para
analise e no segundo momento a quantidade de discentes que participaram da
pesquisa. Saliento a importancia desses processos para constru¢ado deste estudo,
pois me auxiliou tanto na caracterizacado dos participantes e quanto na pesquisa de

campo.

21 Ver apéndice B.
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Para a categorizacdo os dados foram submetidos a categorizacdo conforme
proposta pela anélise de contetdo. Bardin (1995, p. 38) afirma que a andlise de
conteudo se constitui de “um conjunto de técnica de analise das comunicacoes, e
que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo da
mensagem”.

A Andlise de conteldo

assenta-se nos pressupostos de uma concepcdo critica e dindmica da
linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma construcéo real de toda
a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos historicos, elabora e desenvolve representagdes sociais no
dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e
acao (FRANCO, 2008, p.12-13).

A categorizacdo é uma técnica importante na pesquisa de Representacfes
Sociais. Foi a técnica escolhida para o tipo de analise que me propus fazer, pois
esta pode nos guiar até as mensagens implicitas impressas nas falas dos sujeitos. A
qual segundo Bardin (2010, p.145), “é uma operacao de classificacao de elementos
em conjunto por diferenciagcdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo O
género (analogia), com os critérios previamente definidos”.

Assim, para melhor ilustrar a sistematizacdo dos dados apresento o quadro 4
gue sistematiza o eixo tematico, a categoria tematica, as subcategorias analiticas e
unidades tematicas.

Quadro 5: categorizagao

Eixo Categoria Unidades tematicas Subcategorias
tematico tematica Ancoragens?? Objetivactes analiticas
A surdez € uma Sujeito com perda Normalidade
doenca. de audicéo.
Surdo é deficiente Sujeito incapaz.
Compreensao (lesionado).
sobre a Representagéo | O surdo é igual a Sujeito normal. Diversidade
pessoa surda | sobre o surdo todos. Sujeito Igual aos
Uma pessoa como outros
gualquer outra.
O surdo é um ser Pessoa visual. Diferenca o
visual. Pessoa que usa a como
Surdo é capaz de lingua de sinais. alteridade
romper barreiras.

Fonte: elaboracédo prépria

Os dados foram organizados conforme o quadro 4: primeiramente estabeleci

0 eixo tematico, e a categoria tematica, para a partir destes e dos discursos dos

220 conceito de ancoragem e objetivagdo serdo explicitados na secéo Ill subsecéo 3.3.3
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entrevistados emergir as unidades teméaticas e suas ancoragens e objetivacdes
serem analisadas com base em minhas subcategorias analiticas.

Para identificar as possiveis contribuicbes do curso de Letras-Libras para
representacfes acerca do surdo analisei as ementas de todas as disciplinas e
elenquei 8 delas?® que trazem em seu bojo itens que corroboram com olhar de

diferenca como alteridade.

2.5 CUIDADOS ETICOS

Ao iniciar uma pesquisa € fundamental que esteja sobre bases sélidas de
principios éticos, principalmente quando se adentra no campo das discussfes sobre
pessoas com deficiéncias. Esta pesquisa tem a intencdo de analisar as
Representacfes Sociais acerca da pessoa surda que ainda faz parte de uma minoria
negada o qual Dussel (2000) os representa a partir de uma ética baseada no
compromisso e no respeito a diferenca. Assim, antes de comecar a pesquisa o
projeto foi submetido e aprovado pelo comité de Etica. E importante esclarecer que
optei submeter o projeto para avaliagdo no intuito de dar um respaldo maior para a
pesquisa em questdo e legitima-la no campo cientifico.

Neste sentido, ao tomar para si a responsabilidade de uma pesquisa que
envolve seres humanos, fundamentei-me na ética, pois, de acordo com Oliveira
(2010)

assumir a responsabilidade na e com a pesquisa é assumir a presenc¢a do
outro, respeitando-o como pessoa e como cidaddo. E ter consciéncia que o
ato de pesquisar ndo € neutro, constituindo-se em uma acgdo historica e
ético-politica (énfase das autoras) (p. 13).

As questdes éticas na pesquisa segundo Oliveira (2010) apresentam como
principio fundamental a vida humana e neste sentido ela se constréi a partir de trés
pressupostos: a) a ética que faz parte do existir do ser humano no mundo, pois
como tais possuem o discernimento e consciéncia de suas escolhas e de suas
responsabilidades; b) a ética que esta direcionada as necessidades fundamentais da
vida humana, pois a mesma — ética — € um processo a qual esta entrelacada com
vivéncias, modos de ser e de viver; e c) a ética que apresenta um carater politico,

pois esta é

23 Estas disciplinas serdo melhor explicitadas na subsec¢éo 5. 5 p. 100.
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comprometida com os excluidos e os oprimidos fundamentada no respeito
as diferencas. Etica que condena a exploracdo a desigualdade social e o
desrespeito a vida e pressup8e uma luta pelos direitos do ser humano de
viver com dignidade e liberdade (OLIVEIRA, 2010, p. 12).

Esta pesquisa “esta relacionada ao processo de construgédo da cidadania e de
inclusdo, na medida em que problematiza de forma critica as situacfes de respeito a
vida, aos direitos humanos, e ao ambiente [...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 11).

Preocupada com os caminhos que a pesquisa pode tomar entendo que “do
ponto de vista ético, nés somos o que fazemos e fazemos o0 que somos: aquilo que
fazemos é portanto ‘a nossa marca’ (PIRES, 2006, p. 45), os cuidados necessarios
para sua efetivacao foram tomados.

Pensando na ética foi construido o Termo de Livre Consentimento
Esclarecido (TLCE?*) para os 58 participantes. Nele, estdo postos os riscos e

beneficios da pesquisa

Os riscos: sdo de ter as opinides sobre os surdos explicitadas para o
entrevistador.

Os beneficios: sdo de conhecer melhor as opinides dos alunos do curso de
Letras-Libras sobre a pessoa surda (TLCE, 2013, p. 1).

Também foram postas no TLCE as garantias da pesquisa, as quais sao: o
consentimento para a pesquisa no que tange a apresentacdes em congressos e
para defesa da dissertacdo; a possibilidade de desautorizacdo dos dados para
quaisquer propagandas institucionais; o resguardo da identidade?® dos participantes;
a desautorizagdo ou recusa em participar sem trazer nenhum prejuizo a relacdo com
a pesquisa em questdo. O TLCE como integrante da pesquisa foi aprovado pelo
Comité de ética na pesquisa da UEPA, no Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
(CCBS) com niimero 15157313.0.0000.5174%5,

Descrevo a seguir o curso de Letras-Libras e em seguida caracterizo este
curso apresentando sua estrutura e sua importancia no contexto da educacdo de

surdos.

24 Ver apéndice A

25 O resguardo da identidade dos participantes é a razéo de se criar pseuddnimos e de nao identificar
a turma dos quais os discentes fazem parte.

26 ver anexo B.
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Il AS REPRESENTACOES SOCIAIS

As representacdes ndo sdo criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, adquirem vida propria, circulam se encontram, se
atraem e se repelem e dao oportunidade ao nascimento de novas
representacdes, enquanto velhas representacdes morrem (MOSCOVICI,
2011, p. 41)

3. 1 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Nesta secdo apresento um breve histérico da Teoria das Representacdes
Sociais apontando a distincdo entre Representacdo Coletiva de Durkhein e
Representagéo Social de Moscovici; a discussdo sobre universos consensuais e
reificados e as principais correntes tedricas das Representacdes Sociais.

A Teoria das Representacdes Sociais surgiu na década de 1960, quando
Serge Moscovici em sua obra “La psycanalise, son imagem et son publico” (1961)
redimensionou o0 conceito de representacdes coletivas proposto por Durkheim, que
foi pioneiro em usar o termo “representagdo”. No campo da sociologia as
representagcdes sdo consideradas “categorias de pensamento que traduzem estados
das coletividades” (SOARES, 2007, p. 40). Ele chamou as representagdes de
coletivas para indicar a “especificidade do pensamento social em relacdo ao
pensamento individual” (MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Assim, Durkheim fez uma distincdo entre as representacdes individuais e as
coletivas, para ele “a razao principal de se distinguir entre os dois niveis era uma
crenca, da parte do tedrico, que as leis que explicavam os fendbmenos coletivos eram
diferentes do tipo de leis que explicavam os fendmenos de nivel de individuo”
(FARR, 1994, 35). Para Durkheim as Representacdes Coletivas (RC) estavam

dissociadas da representacao individual, conforme Duveen (2011)

Durkhein ndo estava simplesmente interessado em estabelecer o carater sui
generis das representacdes coletivas como um elemento de seu esfor¢co
para manter a sociologia como uma ciéncia autdnoma. Toda sua sociologia
€, ela prépria, consistentemente orientada aquilo que faz com que as
sociedades se mantenham coesas, isto €, as forcas e as estruturas que
podem conservar, ou preservar, o todo contra qualquer fragmentacéo ou

integragdo ( p. 14).

As Representacdes Coletivas de Durkheim, segundo Duveen (2001), tinham

um valor sociolégico significativo, pois mantinham — ou deveriam manter — a
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sociedade unida harmoniosamente como sendo algo irredutiveis e absolutas
desconsiderando assim qualquer possibilidade de andlise critica.

Apresentavam as Representacdes Coletivas as seguintes caracteristicas: sua
abrangéncia era de representacdo de uma sociedade simples; sua forma de
conhecimento era ampla e heterogénea; seu modelo era o tradicional, estatico, sem
possibilidades de mudancas; a explicagdo era a partir de dados absolutos e sem
necessidade de andlise e seu trabalho era com a sociedade como uma totalidade.

Diferente de Durkheim, Moscovici afirmava que as Representa¢des Sociais
(RS) ndo séo estaticas e estdo em constante mudanca. Para Duveen (2011, p. 15),
“Moscovici esteve mais interessado em explorar a variacdo e a diversidade das
ideias coletivas nas sociedades modernas”.

Deste modo, Moscovici (2011) concebe as Representacdes Sociais de forma
peculiar. Ele compreende que estas sdo um modo de criac&o coletivas produzidas a
partir da vida social e que sdo suscetiveis as mudancas, por esse motivo, decidiu
usar o termo “social” ao invés de “coletivo” (DUVEEN, 2011).

Guareschi (2007, p. 29) concorda com Moscovici ao afirmar que “o social é
entendido como relacéo, isto €, algo que ndo pode ser entendido sem outros; ele
implica, em sua propria definicdo, outros. Possui, pode-se dizer, um direcionamento
intrinseco do proprio ser, em direcédo a outro(s) [...]".

Desta forma:

uma Representacdo é Social porque ela se forja nos grupos sociais. O
sujeito ndo vive isolado, mesmo antes do seu nascimento, ele esta ligado a
um grupo social, dai entender-se que as representacdes sociais ndo sao
meramente cognitivas. Qualificar uma representacdo de social implica em
reconhecer que ela é produzida, engendrada e partilhada por um grupo de
individuos (MACHADO, 2013, p. 17).

Ser partilhada e ser engendrada por um grupo social é a grande originalidade
de Moscovici em relacdo a Durkheim. Passa a compreender que a representacao é
gerada a partir da relagcéo entre sujeito e objeto e na interagdo dos mesmos com a
sociedade.

As Representacbes Sociais a partir dessas modificacbes passam a ter as
seguintes caracteristicas: sua abrangéncia é a representacdo de uma sociedade
complexa; sua forma de conhecimento é especifica com os saberes que elaboram

comportamentos e comunicacdes; seu modelo € dinamico e diverso; sua explicacédo
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€ a partir da necessidade de elucidar os dados; e sua abrangéncia € com 0s grupos
sociais especificos.

Moscovici (2011) deixa de olhar as Representacbes Sociais como um
conceito para olha-las como fenbmeno. Segundo Jodelet (2001, p. 21) sao diversos
0os elementos que como fendmenos do cotidiano podem ser investigados:
“‘informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crengas, valores, atitudes,
opinides, imagens etc.”, evidenciando, desta forma, a abrangéncia das
Representacfes Sociais.

E na psicologia social que a Representacdo Social fomenta sua teoria a qual
relaciona individuo e sociedade e busca compreender como o conhecimento é
construido a partir desta relagdo. As RS, segundo Jodelet (2001, p. 17) “nos guiam
no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade
diaria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes, e eventualmente,
posicionar-se frente a eles de forma defensiva”.

As Representacdes Sociais estdo presentes nos diversos momentos da vida
cotidiana. Surgem a partir das interacdées humanas, entre duas ou mais pessoas.
Segundo Moscovici (2011, p. 40) “sempre e em todo lugar quando nés encontramos
pessoas ou coisas e nos familiarizamos com elas, tais representacbes estao
presentes”.

Jodelet (2000), seguidora das ideias de Moscovici, afirma que a RS

€ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para construcdo de uma realidade comum a
um conjunto social. Igualmente designada como saber do senso comum ou
ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada,
entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto é tida como objeto de
estudo tdo legitimo quanto este, devido a sua importancia na vida social e a
elucidacéo possibilitadora dos processos cognitivos e das interacdes sociais

(p- 22).

Isto posto, as Representacbes Sociais ao surgirem sédo compartilhadas no
coletivo e neste processo nascem novas representacdes. Jodelet (2001, p. 17)
afirma que “elas circulam nos discursos, séo trazidas pelas palavras e veiculadas em
mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas em condutas e em organizacdes
materiais e espaciais”. Elas sdo um modo de conhecimento produzido e difundido

pela interacdo e comunicagao responsaveis por gerar comportamentos.
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Emergem ndo apenas como um modo de compreender um objeto particular,
mas também como uma forma em que o sujeito (individuo ou grupo) adquiri
uma capacidade de definicdo, uma funcdo de identidade, que é uma das
maneiras como as representacbes expressam um valor simbodlico
(DUVEEN, 2011, p. 21).

Neste processo, a representacdo toma uma dimensdo simbdlica a qual se
manifesta tanto de forma verbal como n&o verbal e se torna concreta quando existe
um senso comum permeando a comunicagao entre os participantes (GUARESCHI,
2007). Por conseguinte, sdo dinamicas, sendo suscetiveis a transformacdes. Assim,
“a mudancga dos interesses humanos pode gerar novas formas de comunicagao,
resultando na inovagéo e na emergéncia de novas representagdes” (DUVEEN, 2011,
p. 22).

De acordo com Moscovici (2011, p. 46) “as Representagdes Sociais devem
ser vistas como uma maneira especifica de compreender e comunicar o que nés ja
sabemos”, neste sentido as representagbes sdo uma significagdo de um
determinado objeto circulando em um contexto a partir da comunicacdo. Este
contexto se faz imprescindivel, pois € nele que se pode entender a constituicdo da
Representacédo Social (SPINK, 1995). Assim, o contexto social e a significacdo séo
fundamentais para conhecer a “producdo e a transformagdo do saber”
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 38).

As Representacdes Sociais apresentam uma nhatureza convencional e

prescritiva. A primeira visa convencionalizar:

objetos pessoas ou acontecimentos que encontram. Elas Ihe ddo uma forma
definitiva, as localizam em uma determinada categoria e gradualmente as
colocam como um modelo de determinado tipo, distinto do partilhado por um
grupo de pessoas (MOSCOVICI, 2011, p. 34)

Neste sentido busca-se ajustar fatos e pessoas a determinados modelos
preestabelecidos para assim trazer ao familiar, “mesmo quando uma pessoa ou
objeto ndo se adéquam ao modelo, nés o forcamos a assumir determinada forma,
entrar em determinada categoria, a se tornar idéntico ao outro” (MOSCOVICI, 2011,
p. 34).

A segunda natureza é determinista, pois segundo Moscovici (2011, p. 36), “se
imp&e sobre nds como uma forca irresistivel. Essa forca € uma combinacédo de uma
estrutura que esta presente antes mesmo de n0s comecgarmos a pensar e de uma

tradicdo que decreta o que deve ser pesando.” S&o representagdes estabelecidas
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pelo tempo, elaboradas e reelaboradas, impostas a sociedade sem que haja uma
reflexdo ou problematizagéo a respeito do fenémenao.

Neste sentido, as Representacdes Sociais sdo uma preparacdo para acao, e
instituem uma forma de pensamento configurada no cotidiano o qual a sociedade
produz e reproduz a partir da comunicagdo (SA, 1995). Além de serem responsaveis
pelas tomadas de atitudes no cotidiano também podem ser influenciadas e
ressignificadas no contexto em que estéo inseridas.

Segundo Moscovici (1978, p. 49) se a Representagdo Social “¢ uma
preparacdo para a acdo, ela ndo é somente na medida em que guia o
comportamento, mas sobre tudo na medida em que remodela reconstitui 0s
elementos do meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar”.

Em termos praticos a Representacdo Social: a) € sempre representacdo de
alguma coisa — uma teoria, uma legislacao, por exemplo —, um acontecimento e/ou
alguém; b) tem como objeto de estudo a relagcdo de simbolizacéo e de interpretacao,
ou de interpretacdes; c) € uma forma de saber, legitimo tal como o é o conhecimento
cientifico, com o detalhe que gera comportamento; d) esta ligado a experiéncia do
individuo em seu contexto social; €) organiza e orienta as condutas; f) difunde e
serve para assimilacdo de conhecimentos; g) contribui para a constituicdo das
identidades culturais.

No intuito de aprofundar ainda mais nas RS e nos processos que a geram,
apresento a seguir os universos de pensamentos onde elas tém origem e se

constituem.

3.2 OS UNIVERSOS DE PENSAMENTO: CONSENSUAL E REIFICADO

Ja afirmei anteriormente que as Representacfes Sociais surgem a partir da
comunicacdo cotidiana que pode ocorrer em uma conversa informal ou formal. O
conhecimento produzido nesta comunicagdo pode ser difundido de dois modos
gerando universos com intentos diferentes: universo consensual e universo reificado
ou cientifico, os quais serdo explicitados a seguir.

Arruda (2002) afirma que
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O universo consensual?’ seria aquele que se constitui principalmente na
conversagéo informal, na vida cotidiana, enquanto o universo reificado se
cristaliza no espaco cientifico com seus canones de linguagem e sua
hierarquia interna [..] (p. 130).

A mesma autora comenta ainda que os dois universos possuem propoésitos
diferenciados e séo indispensaveis na sociedade, porém é no universo consensual
em que se constituem e se difundem as RS, pois é um universo no qual é permitido

que todos discutam sobre qualquer conteudo. Desta forma em:

um universo consensual, a sociedade é vista como um grupo de pessoas
que sao iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em nome do
grupo e sob seu auspicio. Dessa maneira, presume-se que nenhum
membro possua competéncia exclusiva, mascada qual pode adquirir toda
competéncia que seja requerida pela circunstancia. Sob este aspecto, cada
um age como um “amador” responsavel ou como um “observador curioso”
nas “frases feitas” e chavdes do ultimo século (MOSCOVICI, 2011, p. 50).

Esse € um universo o qual a conversacdo consolida o grupo, da a
possibilidade de compartilharem suas ideias e permite comentarios sobre tematicas
variadas.

Moscovici (2011, p. 54) afirma “que os universos consensuais s&o locais onde
todos querem sentir-se em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou conflito”, € o
lugar onde se atribui valor as opinides de senso comum e procura ratifica-lo como
um saber legitimo. Diante disto, € neste contexto que as RS sdo formadas,
diferentemente do universo reificado.

No universo reificado:

a sociedade é vista como um sistema de diferentes papéis e classes, cujos
membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina seu
grau de participagdo de acordo com mérito, seu direito de trabalhar “como

"« "«

médico”, “como psicélogo”, “como comerciante”, ou de se abster deste que
“que eles ndo tenham competéncia na matéria” (MOSCOVICI, 2011, p. 52).

Este universo sO permite debate entre cientistas especializados em
determinada area (ARRUDA, 2002). Trata-se de um debate realizado por
especialistas, que obedecem certas hierarquias, a partir dos titulos e cargos, sob os

canones de uma linguagem que se aproxima do padréo culto.

27 O termo “consensual” implica em um partilhamento de posi¢gdes e ideias do cotidiano de um
determinado agrupamento de pessoas, que pode ser diferente de outro agrupamento. Neste sentido,
percebe-se que esse consenso esta presente entre os alunos do curso Letras-Libras, pois foi possivel
agrupar trés subgrupos de opinifes a respeito do surdo: 0os que veem o surdo como normal, 0os que
0s veem iguais aos demais e 0s que o veem como diferentes (ver se¢do V, na andlise que foi feita).
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Para melhor explicitar esses dois universos Arruda (2002) organizou e

sintetizou-os da seguinte forma:

Quadro 6: Os universos: consensual e reificado

Universo consensual Universo reificado
Individuo, coletividade
Opus proprium Opus alienum
NOS ELES
Sociedade = grupos de iguais, todos podem Sociedade = sistema de papéis e classes
falar com a mesma competéncia. diferentes = direito a palavra é desigual:
expert.
Sociedade de “amadores” curiosos: Sociedade de especialistas: especialidade =
conversacgdo, cumplicidade, impresséo de grau de participagéo
igualdade, de opgao e afiliagao aos grupos Normas dos grupos = propriedade do
conhecimento parece exigéncia de discurso e comportamento.
comunicacdo = alimentar e consolidar o Unidade do grupo por prescri¢des globais nao
grupo por entendimentos reciprocos
- resisténcia a intruséo. - divisdo por &rea de competéncia.
Representacdes Sociais Ciéncia
- Senso comum, consciéncia coletiva - Retratar a realidade independente de nossa
- Acessivel a todos; variavel. consciéncia
- estilo de estrutura frios e abstratos.

Fonte: ARRUDA, 2002, p. 130.

O quadro 6 evidencia que as Representacfes Sociais estdo pautadas no
universo consensual e que este universo confere valor ao conhecimento do senso
comum, contudo, sdo saberes que a comunidade cientifica ndo considera. Diante do
exposto, Moscovici contesta a ideia que as opinides de senso comum nao sejam um
saber auténtico e afirma que as RS sao refletidas nas atitudes e no comportamento

da sociedade. Isto porque:

uma opinido, tal qual como uma atitude, € considerada unicamente do lado
da resposta e enquanto “preparagdo da acdo”, comportamento em
miniatura. Por esta raz&o, nés |Ihe atribuimos uma virtude preditiva, uma vez
que, segundo o que o individuo diz, pode-se deduzir o que ele vai fazer
(MOSCOVICI, 1978, p. 46).

O mundo se constitui a partir de interagdes, assim como 0 sujeito se institui
nesta teia de relacdes entre ele e a sociedade, e constréi e partilha saberes de seu
cotidiano e opinibes de senso comum. Nesta orbita se formam e circulam
representagdes. Moscovici (1978, p. 50) afirma que as “Representagdes Sociais sao
conjuntos dinamicos, seu status € o de uma producdo de comportamentos e de
relagdes com o meio ambiente [...]".

E no cotidiano que os conhecimentos de senso comum s&o elaborados e
difundidos, é este que dao subsidios para instaurar as representacoes, sejam de

grupos ou de si. Na visdo de Nascimento (2004, p. 74) “o papel do cotidiano é
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imprescindivel, como palco de construgdo destas relacdes psicossociais em que se
produz e se partilham significados sobre si, sobre o grupo, sobre o mundo no ir e vir
do dia a dia”. O individuo, o objeto e a sociedade estéo intrinsecamente relacionados
e neste envolvimento, experiéncias vao tecendo a trajetdria do individuo que
necessita fundamentalmente da presenca do outro para que haja conexao, forma de
interagir, de comunicar, as quais vao refletir na RS.

Neste sentido, de acordo com Moscovici (2011), as Representacfes Sociais
propagadas pelos universos consensuais como opinides, saberes do senso comum
gue afetam a sociedade em sua atitude e seu comportamento. E, Nascimento (2004,
p. 81) afirma que “o conhecimento do senso comum € fundamental para entender as
formas de pensamento que dirigem e justificam as condutas e praticas sociais”.

Em suma, € basilar destacar a importancia de se pesquisar e se aprofundar
em fenbmenos sociais — aqui o fendmeno € o das Representacdes Sociais — pois €
um campo na psicologia social que busca interpretar a realidade em seu cotidiano. E

€ neste cotidiano que as representacdes buscam:

identificar algumas fungbes que aparecem como: saber — no qual as
representacdes sociais permitem que o sujeito compreenda e explique seu
mundo e o construa a partir do que vivencia em seu cotidiano; orientagdo —
em que as representacbes sociais podem guiar e orientar 0s
comportamentos e as praticas sociais; identitaria — em que as
representacdes sociais definem a identidade social e sustentam a
identidade do grupo; justificatéria — em que as representacfes sociais
permitem, a posteriori, a justificativa das tomadas de posicdo e dos
comportamentos prévios ou da prépria mudanga de atitude (ROCHA, 2011,
p. 100, grifo nosso).

Para fomentar os estudos em RS sao estruturadas trés dimensodes: atitude,

informacéo e campo de representacdo ou imagem.

Atitude - configura-se como uma dimensdo em que a representacdo social
fornece orientacdo global para a acdo, favoravel ou desfavoravel, em
relacdo aos objetos da representacdo; Informacdo - Corresponde a
sistematizacdo dos conhecimentos que o0 grupo tem sobre o objeto; Campo
de representacdo ou imagem - é a ideia ou a imagem associada a um
conteldo selecionado e preciso sobre o objeto, fornecendo-lhe uma unidade
(NASCIMENTO, 2004, p.83-84, Grifo nosso).

As Representacdes Sociais sdo mantidas a partir de informacao que, segundo
Machado (2013, p. 16), “sdo, ao mesmo tempo, difusas e circulam de modo
diferenciado entre diferentes grupos”. Afirma ainda a autora que a informagao é

fundamental para que as RS possam ser produzidas e propagadas em diversos
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ambientes. O campo da representacdo apresenta informacdes mais definidas,
estruturadas e significativas a respeito do objeto e a atitude gera um

posicionamento. Além disso, a elas:

estdo vinculados elementos afetivos, cognitivos e comportamentais. Como
dimensdo das Representac6es Sociais, a atitude significa a toma de
posicdo dos sujeitos frente aos objetos e situacdes. Como a representacao
tem um componente pratico, a atitude sugere o posicionamento do sujeito
frente as situacdes, objetos e eventos (MACHADO, 2013, p. 16-17)

Isto posto, essas dimensBes buscam uma coesdo entre os conteudos e
significados que serdo diferenciados de acordo com 0s contextos sociais que
auxiliam na formacdo das RS. Tais dimensbes estdo imbricadas na teoria de
Moscovici e tem por finalidade trazer o que nao é familiar para algo familiar. “Ao
enfatizar essa finalidade, explicita que tornar o que nos € esquisito em familiar
consiste em conferir-lhe inteligibilidade atribuir-lhe um sentido (MACHADO, 2013, p.
16). Essa familiaridade n&o € dada aleatoriamente, tem o intuito de tornar conhecido
algo que é desconhecido, torna visivel algo que ainda esta invisivel e isto ocorre a
partir das experiéncias, valores e crencas obtidas no cotidiano e sdo formados a
partir da ancoragem e objetivacdo?®. Estes sdo processos fundamentais e
indissociados que estdo presentes nos campos das Representacées Sociais, 0S

guais passo a apresentar a seguir.

3. 3 AS ABORDAGENS DO CAMPO DE ESTUDOS DAS REPRESENTACOES
SOCIAIS

Diante dos estudos da Teoria das Representacbes Sociais existem
abordagens que se sobressaem, as quais posso citar: a Estrutural, a

psicossociolégica e a processual como mostra a gravura 1.

28 Serdo melhor explicitados no item 3.3.3 desta secao
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Gravura 1: as abordagens da TRS

Abordagem
Estrutural
Abordagem Abordagem
Processual Psicossociologica
Representacfes
Sociais

Tais abordagens dao base para construcdo das Representacbes Sociais,

porém com perspectivas diferenciadas como exponho a seguir.

3.3.1 A abordagem estrutural

Esta abordagem foi inaugurada pelo Jean Claude Abric, na década de 1970,
em uma perspectiva que propde a Teoria do Nucleo Central. Esta vertente é
originaria de pesquisas experimentais e reforca a ligacdo entre préaticas sociais e

representacdes. A Teoria do Nucleo Central:

sustenta a hip6tese de que toda representagdo social esta organizada em
torno de um ndcleo central e um sistema periférico. O nlcleo central
vincula-se a memoéria coletiva, dando significacdo, consisténcia e
permanéncia a representacdo; portanto, € estavel e resistente a mudancas.
Comp0e-se de elementos normativos e funcionais. Os aspectos funcionais
estdo ligados a natureza do objeto representado e os normativos dizem
respeito aos valores e normas sociais pertencentes ao meio social ao qual
se insere 0 sujeito e seu grupo. O sistema periférico vincula-se muito mais
ao contexto em que o sujeito esta situado, a cultura e, assim, é responsavel
pela atualizacdo e dindmica da representacdo (MACHADO, 2013, p. 21).

De acordo com Nascimento (2004, p. 87) a finalidade desta abordagem esta
em “explicar o funcionamento interno das Representacbes Sociais”, investigando
atraveés da objetivacdo como elas se estruturam.

Tal como Moscovici, Abric compreende as Representagdes Sociais como um
arcabouco de informagfes, opinides e crengas organizado mentalmente, porém o0s

seus estudos perpassam por outro viés, considera que:
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as RS organizam-se em nlcleos relacionados aos elementos que as
compde, sendo nucleo central constituido pela natureza do objeto
representado e pela relacdo que o sujeito mantém com esse objeto,
elemento determinador do significado da representacao (funcédo geradora),
da organizacdo interna (funcdo organizadora) e da estabilidade (funcao
estabilizadora) (IRINEU, 2013, p. 38).

Na Teoria do Ndcleo Central o conteudo é estavel ndo variando conforme o
contexto. Esse nucleo é ativado a partir de “valores codificados na interagao, e por
elementos funcionais, ou seja, relativos a sua funcéo nas praticas sociais” (IRINEU,
2013, p. 38-39).

3. 3.2 A abordagem psicossociologica

A abordagem psicossociolégica ou societal foi proposta inicialmente por
Willem Doise que, diferentemente de Abric, focaliza a ancoragem como “processo
responsavel pela geracdo do fendbmeno representacional” (IRINEU, 2013, p. 40).

Esta abordagem:

[...] procura articular o individuo ao coletivo, integra explicagbes de ordem
individual com explicacdes de ordem societal, buscando evidenciar que os
grupos sociais de pertenca do sujeito sado definitivos para a construcao de
suas representagdes sociais (MACHADO, 2013, p. 22).

Segundo Irineu (2013), Doise em sua teoria aproveitou-se da psicologia social
para dela usar o conceito de atitude. Nesta visdo a representacdo social ou
atitude?“é utilizada como construto derivado da associacdo entre valores sociais,
proprios da coletividade, ou seja, da vida em grupos, e atitudes psicologicas,
inerentes aos individuos, integrantes desse grupo” (p.40)

Este autor em sua pesquisa classificou a atitude dos sujeitos em relagéo ao
que se é representado como uma “tomada de posi¢ao simbdlica” (IRINEU, 2013, p.
41). Explica também que Doise compreende a RS como um conjunto de crengas,
opinides e posicionamentos acerca de um objeto ou situagao tomada pelo sujeito ou
pelo sistema social no qual esta imerso e pelo tipo de relacdo que matem com esse
sistema. Para Doise as RS sdo como uma atitude tomada frente ao contexto que vai
variar de acordo com os grupos de pertenca. Afirma ainda Irineu (2013) que, “o
sentimento de pertenca de um individuo a dado grupo social se da por questdes
ideoldgicas, ou seja, por tracos de compartihamento de crencas, interesses,

atitudes, opinides e visdes de mundo” (p, 42).
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Deste modo, percebe-se nesta abordagem psicossocioldégica que tanto a
posi¢cdo quanto a insercdo social do individuo e seus grupos séo fatores decisivos

para producao das RS.

3. 3. 3 A abordagem processual

Esta abordagem acompanha o pensamento de Moscovici (1978) e Jodelet
(2001), Esta autora concebe as Representagdes Sociais como versdes da realidade
e afirma que “sdo fenbmenos complexos sempre ativados e em ac¢ao na vida social”
(JODELET, 2001, p. 21). Esta relacdo entre acdo e vida social € basilar para
investigar os seus processos de funcionamentos.

Na abordagem processual Jodelet (2001), ciente de que a RS é uma forma de
saber pratico, procurou tracar os caminhos do campo de estudos das
representacdes. Neste sentido, ressaltou 3 questdes:

a) “guem sabe e de onde sabem?”. Tal questao visa verificar as producdes e
circulacdes das Representacdes Sociais, no sentido de investigar a ligagdo entre o
contexto social e o surgimento e difusdo da RS;

b) ‘0 que e como sabem?” Esta questdo tem o intuito de conhecer os
processos e estados de Representacdes Sociais, na ansia de identificar o que
pensam sobre o objeto; e,

c) “sobre o que se sabe e com que efeito?” Em que procura identificar o
estatuto epistemologico das Representagbes Sociais, 0 qual procura relacionar tais
representacfes com a ciéncia (NASCIMENTO, 2004).

Esses elementos e questdes citados por Jodelet (2001) sado fundamentais
para pesquisa em RS.

De acordo com Jodelet (2001) as RS sao propagadas no saber do senso
comum, deixando ao pesquisador a responsabilidade de estudar os fenémenos
sociais e reconhecer as ancoragens e objetivagdes transpostas nos discursos e
simbolismos, assim como, em suas praticas sociais que estao cristalizadas em seus
saberes (SILVEIRA, 2011).

Assim, além dessas questdes Jodelet (2001) evidencia a andlise em RS a

partir dos estudos da ancoragem e objetivagdo que “sdo processos simultaneos e
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dindmicos” (MACHADO, 2013, p. 19). Estes processos auxiliam em tornar familiar
algo que é estranho, o que Moscovici (2011) afirma nao ser facil.

A ancoragem, segundo Moscovici (2011, p. 61) “¢ um processo que
transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular
de categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que nés pensamos
ser apropriada”. E um processo em que classifica, categoriza algo que até ent&o nédo
estava classificado, nem categorizado. Assim, “no momento em que determinado
objeto ou ideia é comparado ao paradigma de uma categoria, adquire caracteristicas
dessa categoria e é re-ajustado para que se enquadre nela” (MOSCOVICI, 2011, p.
61). Para alcancar a ancoragem existem duas operacfes: a de classificar e de

nomear.

Gravura 2: Ancoragem

|:||:|l:| |:> ancoragem

Fonte: elaboragéo prépria

A classificacéo

diz respeito a insercdo do desconhecido, vinculando-o as normas e as
regras pré-estabelecidas, relacionados aos aspectos normativos da cultura
do sujeito. A classificacdo permite que o sujeito avalie ou julgue o objeto a
fim de inseri-lo em definitivo em suas categorias ja disponiveis (MACHADO,
2013, p. 20)
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Nesta perspectiva traz para o0 contexto conhecido as ideias, o0s
acontecimentos, as pessoas ou 0s objetos que sdo estranhos. A nomeacdo € o
processo pelo qual atribui sentido ao objeto caracterizando-o e descrevendo-o, o
que esta diretamente ligada a classificacdo, pois ndo ha como classificar sem
nomear. A0 nomear uma pessoa Ou coisa esta assume caracteristicas que 0s
tornam diferentes de outras pessoas ou coisas e que assim sao convencionadas e
partilhadas na sociedade (MOSCOVICI, 2011). Vale ressaltar que estas operacdes
nao sao apenas para rotular pessoas ou coisas, mas que também tem o objetivo de
“facilitar a interpretacdo de caracteristicas, a compreensao de intengcbes e motivos
subjacentes as ag¢des das pessoas, na realidade, formar opinides” (MOSCOVICI,
2011, p. 70).

De acordo com Moscovici:

No momento em que nés podemos falar sobre algo, avalid-lo e entdo
comunica-lo — mesmo vagamente, como quando nés dizemos de alguém
gue ele é ‘inibido’ — entdo nds podemos representar o ndo-usual em nosso
mundo familiar, reproduzi-lo como uma como uma réplica de um modelo
familiar. Pela classificacdo do que é inclassificavel, pelo fato de se dar um
nome ao que ndo tinha nome, nds somos capazes de imagina-lo, de
representa-lo. De fato, representagéo €, fundamentalmente, um sistema de
classificagdo e de denotacdo, de alocacdo de categorias e nomes. A
neutralidade é proibida, pela I6gica mesma do sistema, onde cada objeto e
ser devem possuir um valor positivo ou negativo e assumir um determinado
lugar em uma clara escala hierarquica [...] Quando classificamos uma
pessoa como marxista, diabo marinho ou leitor do The Times, nods o
confinamos a um conjunto de limites linguisticos, espaciais e
comportamentais e a certos habitos (MOSCOVICI, 2011, p. 62-63).

O outro processo de formacéo de RS é a objetivacdo que para Moscovici € a

saida do campo do mental para o concreto, uma vez que:

une a ideia de ndo familiaridade com a de realidade, torna-se
verdadeiramente esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto. A objetivacdo aparece, entédo
diante e nossos olhos, fisica e acessivel (MOSCOVICI, 2011, p. 71).

E uma forma de sair do campo mental e, assim, materializar uma ideia ou um
conceito. Para tanto, este processo se constitui em 3 fases: a construcao seletiva, a
esquematizacdo estruturante (ou Esquema figurativo) e a naturalizacéo.

Destaca Machado (2013) cada uma destas fases:

Na construcdo seletiva novas informacdes e ideias vdo sendo
selecionadas e articuladas aos modelos padronizados e normatizados a fim
de se tornarem parte legitima dos esquemas de pensamentos do sujeito. Ao
selecionar, privilegiam alguns elementos em detrimento de outros. A



65

esquematizacado estruturante constitui o efeito da comunicacdo sobre a
subjetividade do sujeito. Nesse mecanismo de construir esquemas, o
individuo incorpora ao seu discurso e a sua pratica elementos novos, que
sdo originarios e absorvidos de outros e da cultura, assumindo-os como
criacao propria. A naturalizacao esta relacionada a forma e a posicédo que a
projecdo do pensamento novo se construiu. Dessa forma, a naturalizacédo
autentica uma realidade plena e ao que era uma abstracdo e possibilita a

incorporacdo do novo aos esquemas mentais do sujeito (MACHADO, 2013,
p. 20, grifo N0sso0).

Estas fases auxiliam as ideias a se converterem em objetos concretos o que
anteriormente foi nomeado e categorizado, assumindo portanto, uma forma icénica.
Desta forma, a ancoragem e objetivacao trazem para o reconhecimento do objeto,
para torna-lo assim acessivel e, por conseguinte, conhecido.

Contudo, a ancoragem e a objetivacdo sdo dificeis de serem distinguidas
porque uma remete a outra. “Sao processos simultdneos e dindmicos; por
conseguinte e dificil determinar sua ordem, pois como assinala Moscovici (1978), a
Representagdo Social apresenta duas faces tdo imbricadas que dificulta sua
dissecagao” (MACHADO, 2013, p. 19).

A abordagem processual é utilizada nesta pesquisa, na medida em que “toma
como foco os processos de formacdo das Representacfes Sociais a partir de seu
contexto de producao, elaboracéo, comunicacéo e circulagdo (SILVEIRA, 2011, p.
30), permitindo identificar as RS nos discursos dos discentes de Letras-Libras
acerca do surdo. Além disso, a ancoragem e objetivacdo séo estabelecidas neste

estudo como categorias de analise.
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IV O DEBATE SOBRE NORMALIDADE, DIVERSIDADE E DIFERENCA COMO
ALTERIDADE

Rompendo com as interpretacdes e os usos fundados em bases clinicas e
em bases que declaram uma anormalidade, a surdez como presenca de
algo (e ndo a falta de algo), possibilita outras formas de significagdo e de
representacdes de surdos. Tais representacées podem colocar os surdos
dentro de quadros e contextos sociais que acabam tomando, para si, tragos
identitarios demarcados por diferencas culturais. Nesse caso, trata-se de
tracos que — diferentemente das representacées médicas que demarcam a
falta de audicdo — frisam a surdez como a presenca do olhar (LOPES,
2011, p. 52, énfase da autora).

4.1 A NORMALIDADE E A ANORMALIDADE

As Representacdes Sociais acerca do surdo sdo perpassadas por trés
concepg¢des de mundo: a) a normalidade — que vé o surdo como doente, um ser que
precisa ser “normalizado”; b) diversidade — que vé o surdo como igual a todos os
demais integrantes da sociedade; e c) diferenca como alteridade — que vé o surdo
como pessoa, com um ser visual.

No primeiro caso, a compreensédo da surdez esta embasada em um discurso
meédico “positivista” que caracteriza apenas o individuo como um ser lesionado em
busca de cura, compreendendo a surdez como um “defeito”, buscando
incessantemente o padrao, que € o de oralizar, rejeitando, por conseguinte, a lingua
de sinais. No segundo caso, ocorreu a mudanca de foco do discurso, quando se
afirma que todos séo iguais, apesar das diferencas do corpo e outras diferencas
como as socioculturais, o que na verdade, esconde as diferencas. E no terceiro caso
se estabelece uma marca identitaria e politica alicercada em um viés
socioantropoldgico: as pessoas com deficiéncia possuem uma identidade, uma
forma de vida.

Por isso, abri este capitulo com a citacdo de Lopes (2011), que frisa a
surdez como a presenca do olhar, um olhar mais social como o de diferenga como
alteridade. Assim, nesta secdo apresento as concepgfes de mundo da
“‘normalidade”, da “diversidade” e da “diferenca como alteridade” que além de ser
formas de compreensao acerca do surdo, se constituem como minhas subcategorias
analiticas.

Comeco pela normalidade.
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A normalidade é uma concepcéo de ser humano que ocorre quando se faz
escolha de um modelo de corpo e de identidade ideais e requer que este seja
arbitrariamente alcancados por todos os individuos, o que acarreta discriminacéo e
preconceito de quem nao se enquadra, de quem ndo esta na imposicéo estabelecida
como ideal.

Essa representacdo permeia o mundo, estabelecendo modelos ideais de
corpo — ideal e normal aqui se equivalem — com a crenca de que todos os
integrantes da populacdo precisam acreditar, precisam seguir. Assim, a pessoa
surda integrante dessa populacéo busca a normalidade para se manter nos padroes
estabelecidos pela norma.

Para chegar a esse conceito de normal, farei uma breve incursdo historica
para evidenciar que se trata de uma forma de opresséo e justificar que os individuos
que ndo se enquadram no padrdo estabelecido serdo colocados em situacdo de
desvalorizag&o social.

Comeco pela Grécia antiga. Nesta civilizacdo antiga somente os deuses
tinham os corpos perfeitos, os seres humanos ndo. Estes eram treinados para a
guerra, 0sS que nao se enquadrassem eram marginalizados (DAVIS, 2006). A esses

gue nao eram deuses eram chamados de Zoé?°.

A zoé exprimia o viver comum, de seres que efetivamente nédo participavam
da polis, estando a margem da vida da sociedade, reduzido a se reproduzir,
como um animal irracional, podendo a qualquer hora ser eliminado, por
constituir um fardo para a sociedade, tendo como correspondéncia atual a
segregacdo ou exclusdo social, que pode ser o caso das pessoas com
deficiéncia. Na caracterizacdo da zoé estariam os individuos excluidos,
considerados como ndao humanos, que possuem uma lesdo ou identificados
com alguma marca no corpo que os discrimine, os inferiorize (BENTES;
ANDRADE-SILVA, 2014, p. 2-3).

E aqueles que faziam a oposicdo a Zoé chamavam-se de Bios. Estes eram
pessoas valorizadas que detinham todos os direitos e podiam usufruir da vida:
estavam, como se diz nos dias de hoje, nos padrbes da normalidade e assim
inclusos na sociedade.

Portanto, como ja foi dito anteriormente, o ideal de beleza, na Grécia Antiga,
era atribuido aos deuses, pois eram tomados como modelos de corpos perfeitos e

divinos, inalcancavel por um ser humano. Assim,

29 A designacéo de Zoé como vida natural, proxima dos animais irracionais, regida pelas normas da
natureza e dos instintos, supostamente livre da cultura, da vontade e da liberdade humana é de
Agamben (2010), posto no livro “Homo Sacer: o poder soberano e avida nua”.
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guando uma determinada cultura sugere-se uma forma ideal de corpo — de
corpo divino — todos os sujeitos, absolutamente todos, sem excecao,
permanecem ao redor do ideal. Nem por cima, nem por baixo, nem no meio:
ao redor. Porque o ideal, reitero, ndo € humano, nem corresponde a este
mundo (SKLIAR, 2003, p. 173).

O “ideal” referido na Grécia Antigo € algo inatingivel pelos humanos. Em
contrapartida tinha-se na idade meédia, nossa segunda parada nesta incurséo, a
figura do grotesco. Este, ndo era entendido como defeituoso, segundo os estudos
realizados por Davis (2006) e sim compreendido como algo que se contrapde ao
poder instituido, fazendo referéncia aos seres comuns, aos seres humanos.

O grotesco ndo era analogo a deficiéncia mesmo sendo contrario ao ideal,
porém o ser humano era entendido como algo “n&o-divino”, “ndo-belo”, algo que
fazia referéncia a vida comum, pessoas comuns e ndo como a anormalidade
(SKLIAR, 2013).

Até a Idade Média ainda ndo se tinha formado a representacdo de corpo
perfeito, Ela s6 vai acontecer na nossa terceira parada desta incursdo, no final do
século XIX quando se instituiu a concepcdo de normalidade a qual passa a ser
politica de Estado: os governos passam a implementar acfes para controlar a
guantidade de individuos que ndo se enquadravam no novo padrdo estabelecido de
corpo.

A respeito da concepcao de “normal”, no livro “Disability Studies Read” ,

a constelacdo das palavras que descrevem este conceito: ‘normalidade’

"«

(normalidade), “normality” (regulamento, regra), “normal’, “média”, “anormal”
— foram incorporadas em todas as linguas europeias particularmente tarde
na historia. A palavra “normal” como “constituir, conformando-se a, néo
desviando ou diferente de, a algum tipo como ou padrao, regular usual” foi
somente incorporada na lingua inglesa em torno de 1840 (DAVIS, 20086, p.
3).

A palavra “normal” comegou a ser usada, de fato, entre 1849 e 1857 com
sentido de individuo que possui um corpo aceitavel conforme o padrao estabelecido.
Esse termo surgiu posteriormente ao conceito de “ideal”’, expressao muito utilizada
no século XVII (DAVIS, 2006). O estatistico Adolfe Quetelet foi que colaborou com a
nogéo de normalidade a partir do conceito de “homem médio” e criou o conceito de
“normal’. Ele utilizou calculos para criar uma média de todos os atributos humanos —
o tamanho do cranio, a cor da pele, a descendéncia, o grau de inteligéncia etc. — a

qual acabou se tornando uma forma de padrdo. “O homem médio, o corpo do
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homem na média transforma-se em exemplar da maneira de vida do tipo médio”
(DAVIS, 2006, p. 5). Este conceito também forneceu fundamentos para surgir as
classes médias fortalecendo assim a ideologia da burguesia.

A média passou a ser o ideal, principalmente no corpo, produzindo a
concepgao de padrao e assim fomentando a normalidade. Este “ser na média” incita
a criacdo da eugenia, j& que esta prevé seres perfeitos e fortes.

O termo eugenia foi criado no século XIX por Francis Galton — primo de

Charles Dawin®® — que utilizou a estatistica para tracar uma limpeza racial.

O fundamento tedrico para a explicacdo das diferencas raciais foi a Teoria
Pangénica de transmisséo de caracteres, elaborada por Charles Darwin que
sustentou serem 0s caracteres adquiridos numa geragao transmissiveis as
geracdes seguintes. Galton observou que filhos de homens talentosos,
advogados e médicos, geralmente seguiam as carreiras de seus pais e
utilizou de artificios estatisticos para mostrar que estes transmitiam tais
caracteres a seus filhos, igualmente inteligentes e bem-sucedidos, enquanto
0s pobres geralmente continuavam pobres. Mas Galton ignorou em toda
sua obra as diferencas de condi¢cdes materiais concretas para o individuo se
desenvolver. Foi com este viés radical que ele propbs o termo eugenia para
falar em melhoria das racas, enfatizando que quanto mais pura a raca mais
forte e melhor sera (GIOPPO, 1996, p. 168, grifo nosso).

Galton, a partir da revisdo nos célculos estatisticos de Quetelet, teve 0 intuito
de promover uma raga humana mais forte usando o conceito de “normal”’ para
mascarar sua real intencéo de levar a uma raca humana dominante, com o conceito

de “ideal” equiparado com o de “normal”. Desta forma,

O novo ideal de ordem fundado na classificagdo é alimentado pelo

imperativo da norma e, em seguida € complementado pela nocdo de
perfeicdo e progresso humano, e a eliminacdo do desvio, para criar uma
visdo dominante hegemdnica de como o corpo humano deveria ser (DAVIS,
2006, p. 8).

Na perspectiva do ideal os que fogem a esse padrdo sao considerados
desviantes. Os padrdes normatizadores excluem os que ndo estdo dentro da norma
e as representacfes divulgadas na midia e nos discursos preconceituosos
corroboram com essa exclusdo. Segundo Bentes (2012) para o corpo feminino, por
exemplo, ja existe um modelo preestabelecido que ndo é nem de uma mulher

cadeirante e nem de uma com sindrome de Down, pois se considera que elas estao

% Charles Darwin acreditava que a “vantagem evolutiva beneficiaria o mais apto estabelecendo os
fundamentos da eugenia e também a ideia de um corpo perfeito que se submete a melhoria
progressiva” (DAVIS, 20086, p. 6-7).
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fora do padréo de normalidade. Diante dessas consideracdes, existe uma norma que
é tomada como modelo e quem ndo consegue imit4-la é excluido.

O termo “normalidade” vem de “norma” e de acordo com Skliar (2003, p. 169)
“Norma: significado latino que demarca uma arte de seguir preceitos e corrigir erros”.
Assim a normalidade se refere ao corpo normal. A normalidade, segundo Skliar
(2006, p. 17), tem como proposito “em sua origem, a pretensdo de ordenar a
desordem originada pela perturbacéo dessa outra invencéo, dessa outra fabricacéo,

dessa outra producédo que chamamos habitualmente de ‘anormalidade™.

E a normalidade que impdem padrdes ao corpo e valoriza corpos bonitos,
perfeitos, tornando-os como modelos a serem seguidos. Isto posto,

Considerar-se normal é considerar a existéncia de outros cujos os atributos
diferem dos que vocé elegeu para a normalidade e, ao fazé-lo, promoveu a
exclusdo dos que desses atributos ndo partiham ou apenas ndo séo
considerados como capazes de partilhar (LIMA, 2006, p. 61).

Assim, aquele que ndo segue os padrdes da normalidade é posto a margem,

este,

€ inventado, produzido, fabricado, (re)conhecido, olhado, representado e
institucionalmente governado em termos daquilo que se poderia chamar um
outro deficiente, uma alteridade deficiente, ou entdo, ainda que néo seja o
mesmo, um outro anormal, uma alteridade anormal (SKLIAR, 2003, p. 152).

Esse “outro” que ndo faz parte da normalidade é diferente e sua diferenca
torna-se um objeto de curiosidade, de alguém que precisa ser corrigido e
normalizado. Este “outro” mexe com a estabilidade, com a mesmidade da
normalidade.

Este “outro” que aqui chamo de surdo é alguém que — por ndo ouvir — se torna
um ser estranho que esta na escala mais baixa da hierarquia social, distanciado do
“corpo normal”’. Esse deficiente inventado pela normalidade (SKLIAR, 2003) esta
impresso no discurso da eugenia, e é transposto para o discurso popular, cotidiano,
por meio de representacdes acerca desse “outro” deficiente, desse “outro” que é
surdo e o qual se tem para com ele a indiferenca.

Skliar (2003) ao tratar do deficiente e da educacao especial afirma que a

normalizacdo é baseada no modelo médico o qual pauta-se na correcdo, sendo
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indiferentes as especificidades, sendo observado em todos os individuos3!
caracterizados como deficientes®?.

Ao pensar sobre a indiferenca se faz necessario compreender exatamente
qual sentido apresenta no contexto do individuo surdo. A indiferenca que se trata
aqui faz referéncia a falta de interesse sobre alguém, a ndo percepg¢ao do “outro”,
como se estivesse invisivel (BENTES, 2012). Neste sentido percebo que os surdos e
sua educacao tém sofrido com esta indiferenca em diversos dominios. O curriculo,
por exemplo, € um desses dominios ja que seus pilares quase sempre estédo
atrelados a ideologia dominante ouvintista (SKLIAR, 1998). Tal concepc¢éo
subordinou a educacédo dos surdos apenas ao ensino da modalidade oral da lingua
portuguesa, sendo indiferente as suas peculiaridades. Este ensino esta pautado na
busca pela normalidade.

Nos niveis de reflexdo, principalmente no que se refere aos mecanismos de
poder, Skliar (1998) traz para o debate como fator preponderante o ouvintismo que
na educacao dos surdos se fez — e ainda se faz — presente de forma opressora. O
ouvintismo é definido como “representacées dos ouvintes sobre a surdez e sobre
0s surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo” (SKLIAR, 1998,

p. 15). Para corroborar com a afirmagao acima, ouvintismo é

um conjunto de representac¢des dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se com se fosse ouvinte. Além disso, é nesse
olhar-se e nesse narrar-se que acontece as percep¢cfes do ser deficiente,
do ndo ser ouvinte, percepcdes que legitimam as préaticas terapéuticas
habituais (SKLIAR, 1998, p.15).

Essas praticas terapéuticas baseadas na normalidade transformaram o
espaco educacional do surdo de pedagodgico para clinico e estas modificacdes
resultaram em padecimento a comunidade surda, ja que afetaram diretamente os
aspectos linguisticos dos mesmos. Skliar (1998) afirma ainda que o ouvintismo,
sendo uma ideologia dominante, vai além do espaco educacional e consegue em
sua magnitude o apoio de varias pessoas tais como:. meédicos, professores,
familiares de surdos e até mesmo de integrantes surdos. O autor comenta ainda que

tal ideologia ouvintista reforca a normalidade e ndo pode ser concebida apenas

31 O termo que utilizo para caracterizar é individuo, aquele que ainda € tratado com indiferenca, como
objeto de uma acéo, a de normalidade.

32 Aqui deficiente tem o sentido de lesionado e ndo com o sentido de uma identidade, uma forma de
vida como é proposto nos Disability Studies.
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como um “conjunto de ideias e praticas simplesmente destinadas a fazer com que os
surdos falem e sejam ouvintes” (SKLIAR, 1998, p. 17). Ha intrinsecos nesses
pressupostos que a lingua oral faz parte do “ser normal”’, com isso € a unica forma
de abstrair conceitos e a lingua de sinais como incapaz da expressdao do
pensamento e de agdes. Esta ideologia do ouvintismo corrobora com a busca pela
normalidade.

Essa ouvintizacdo na educacédo consolida a indiferenca no instante em que
nao ocorre a percepgao do “outro” como diferente, e essa apatia concretiza a
“mesmidade” a qual “proibe a diferenca” (SKLIAR, 2003, p. 39). E importante
enfatizar que os individuos e corpos deficientes aqui citados estdo em um campo

oposto ao da “normalidade”. Como pode ser visto na gravura 3.

GRAVURA 3: modelo normal
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A gravura 3 aponta o corpo deficiente como inferiorizado e como oposto ao
corpo normal que é por conseguinte valorizado. A gravura indica também a
existéncia de varios corpos que buscam alcancar o corpo normal. No caso dos
surdos, estao na categoria “corpo deficiente” o qual buscam alcangar a normalidade,
ou seja, chegar a ser “como ouvintes” que estdo em uma escala superior como
“normais”.

Assim a concepgao sobre o “ser surdo” permeado pela rejeicdo ao “outro”
passa pelos embates estabelecidos pela teoria da normalidade, que inevitavelmente
reforcam a discriminacdo a esses individuos. Neste sentido, cabe problematizar o
entendimento dos participantes da pesquisa sobre o surdo no intuito de identificar as
bases epistemoldgicas em que suas Representacdes Sociais estdo ancoradas. E
importante ressaltar que as Representacfes Sociais apresentadas acerca das
pessoas surdas refletem as atitudes que podem ser agressivas ou nao e a forma
como compreendem o surdo pode influenciar a pratica. Segundo Lacerda (2013, p.
41) pode-se “considerar como forma de agressdo a eliminagcdo da diferenga, a
ridicularizaréo da lingua de sinais, a imposi¢ao da lingua oral, a inclusdo de surdos
entre deficientes, e a inclusdo de surdos entre ouvintes”.

Entretanto, esse discurso da normalidade vem sendo substituido por outro
discurso, o da diversidade o qual prega uma igualdade entra as diferencas, o que

traz representacdes diferenciadas dos da normalidade.

4.2 A DIVERSIDADE

Com a sociedade imersa na busca pela normalidade a segunda concepcéao de
ser humano traz a ideia de um ser diverso dos demais, que passa a ser considerado
como igual a esse, obscurecendo a diferenca. Tal concepgdo surgiu como uma
ideologia no intuito de substituir a concepcdo anterior, a da normalidade (DAVIS,
2013) ou de mascara-la tornando todos os seres humanos iguais pautados no
discurso de igualdade de direitos.

O inicio da busca por essa igualdade de direitos é perpassado pela ruptura

entre o homem e a heranga medieval, e foi um caminho trilhado por insatisfacdoes.

O discurso sobre direitos humanos tem longa tradigdo. Para os ingleses, a
inspiradora é a Carta Magna de 1215. Paralelamente, jA& encontramos
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peticbes feitas pelos franceses, pelos Estados Gerais, em 1355 e 1484.
Podemos remontar, como é de senso comum, de certa maneira, cada vez
mais longe, e encontrarmos 0s germens desse discurso no Sermao da
Montanha, de Jesus Cristo. Mas para o homem moderno, as que
interessam sdo as do século XVII e as que vém a seguir. Em 1620, temos a
peticdo que os ingleses enviaram a Carlos | reclamando dos impostos
ilegais, das ocupacdes pelos soldados das casas de gente boa, e das
prisdes sem justa causa. Como ndo adiantou, em 1689 enviaram outra (Bill
of Rights) que visava limitar a autoridade real e impedir que o parlamento
fosse fechado a qualquer pretexto. Estas conquistas inglesas repercutiram
sobre os americanos e os franceses (ORLANDI, 2007, p. 301).

Esses acontecimentos abriram passagem para as primeiras intencdes dos
direitos humanos, a necessidade de valorizar o ser humano tornando-os iguais em
direito, o que foi o principio das construc6es ideoldgicas da diversidade.

A formagédo discursiva dos direitos humanos ocorreu com a revolugéo
americana em 1776, com reivindicacdes de direitos no intuito de obter liberdade ao
povo americano nas mais diversas areas entre elas liberdade de impressa, liberdade
de religido e etc. A declaracdo de independéncia dos Estados Unidos trouxe o
discurso de que todos os homens sé&o iguais (DRIVER, 2006).

O principio da igualdade também esteve atrelado ao Iluminismo, periodo
conhecido como “Epoca das luzes”, que foi um movimento intelectual ocorrido no
século XVIII na Europa com objetivo de mudancas estruturais na sociedade. Trata-
se de uma ideologia “contra a intolerancia religiosa, em defesa das liberdades,
contra o arbitrio do absolutismo e em defesa de um regime politico em que 0s
cidadaos, protegidos por uma constituicdo, participam da administracao do Estado”
(VOVOLLE, 2007, p. 12).

Antes da Revolucdo Francesa, existia na Franca o Antigo Regime?33, o qual
nao havia igualdade. A sociedade era categorizada entre os que tinham “mais
privilégios” e outros que tinham “menos privilégios”. De acordo com Vovolle (2007, p.
12) “a frente vinha o clero, a igreja catdlica, a unica que tinha o direito de ensinar a
religifio, mas que também era muito rica em terras e rendas. Mais ricos ainda eram
0s aristocratas, que compunham a ordem da nobreza”.

A sociedade do Antigo Regime tinha suas posi¢cdes baseadas no feudalismo —
no qual os vassalos eram proprietarios do feudo e tinham servos camponeses para
trabalhar na terra que pertencia aos nobres. Contudo, ao final do século XVIII, na

Franca ja ndo havia mais servos e mesmo assim ainda existiam as obrigacdes e

3 Segundo Vovolle (2007, p. 11) “Esse ‘Antigo Regime’ era o reino da Franga, uma monarquia sobre
o reinado de Luiz XVI e de sua esposa, Maria Antonieta”. O termo “Antigo Regime” foi nomeado apds
sua queda pelos préprios revolucionarios, no intuito de comegar um reino novo.
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taxas que deviam ser pagas em dinheiro pelos camponeses. Essa insatisfacao pelas
desigualdades foram um dos motivos da revolugao.
Assim em 1789,

na época da Revolucdo Francesa, a igualdade foi anunciada como um
principio geral, uma promessa de que todos os individuos seriam
considerados 0os mesmos para 0s propositos de participacdo politica e
representacao legal (SCOTT, 2005p. 15).

A Revolucdo Francesa surgiu com a propaganda de acabar com as
desigualdades na Franca: a populacdo cansada do autoritarismo da monarquia uniu
forcas para acabar com um governo tirano. Toda tradicdo da aristocracia da época
foi derrubada pelos trés principios basilares da revolugédo que guiaram a diversidade,

os quais foram: Liberdade, Igualdade e solidariedade (fraternidade).

O valor da liberdade corresponde aos direitos e garantias para 0s exercicios
das liberdades individuais ou coletivas. Tem como pressuposto ébvio o
fundamento de todos os demais direitos, que € o direito a vida. Inclui os
direitos a integridade fisica, bem como os direitos e liberdades concretas
para expressdo do pensamento, do culto religioso, da opc¢éo politica e etc.
O valor da igualdade social corresponde, mais do que a igualdade de
oportunidade, ao reconhecimento da igualdade em dignidade, o que,
concretamente significa reconhecer os direitos em relagdo as necessidades
basicas como saulde, educacgdo, habitacdo, trabalho e salario justo,
seguridade, providéncia, acesso a justica e etc. O valor da solidariedade,
gue os franceses chamaram de fraternidade corresponde a exigéncia de
participagdo na vida publica ao bem comum (BENEVIDES, 1998, p.156,
grifo nosso).

O final da revolugdo francesa culminou com o documento chamado de
“Declaragao dos direitos dos Homens e do cidadao” que foi tomado como direitos
universais defendendo a igualdade de direitos entre os homens. Esta declaragao
embasou também a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 que em

seu artigo | e Il afirma:

Artigo I: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razéo e consciéncia e devem agir em relacdo uns
aos outros com espirito de fraternidade;

Artigo 1I: 1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqgueza, nascimento, ou qualquer outra
condicéo [...] (ONU, 1948, p. 02).

Este sentido de igualdade no discurso das declara¢des supracitadas embasa

a discussdo da diversidade, que atualmente trata de uma nova forma de ver o
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“outro” deficiente. Ao compreender o ser o humano de uma forma em que séo todos
“‘iguais em direito”, pautado em um dos principios da declaracdo dos direitos dos
homens e do cidaddo bem como na declaracéo dos direitos humanos, a sociedade
toma esse discurso e o torna como um modo de disfarcar as diferencas. Estes
discursos sdo universalizantes fomentando ainda mais a ideologia da diversidade, a
qual surge com o propésito de velar a normalidade — que foi discutido na subsecao
anterior — e busca equiparar todos na sociedade.

O termo “normal” vem sendo substituido pelo termo “diverso”:

A ideia de diversidade tem muitas coisas mais recomendaveis do que o
conceito de normal. Na superficie estamos melhor ao abandonar um padrao
universal para os 6rgaos e culturas reconhecendo que ndo ha algo reinante
ou um corpo ou culturas ideais — que todos estdo em situacéo relativa entre
si e devem ser igualmente valorizados. A diversidade é de fato um conceito
muito mais democréatico do que a normalidade desde que a diversidade
aplica-se a uma ampla gama da populacdo, ao contrario da normalidade, o
que naturalmente evita o anormal (DAVIS, 2013, p. 2).

A diversidade em seu discurso prega uma igualdade entre as pessoas. Essa
ideia se torna fundamental para o neoliberalismo3?, pois sua ideologia reconfigura os
cidaddos para serem consumidores, pois tem em seu principio uma economia
desregulada, conformando que “a esséncia dessa transformag¢do do cidaddo em
consumidor € que a identidade é vista como um correlato dos mercados e a cultura
torna-se um estilo de vida. Um estilo de vida é ativado por escolha do consumidor”
(DAVIS, 2013 p. 3). Este € o principio da economia que fomenta este discurso
baseado na igualdade de oportunidade, que supostamente se funde com a
concepcao de justica.

Aqui se estabelece a diferenca entre diversidade e normalidade. A
diversidade prega um mundo em que todos sao iguais e normais, sem a existéncia
de um padrdo de normalidade do corpo, colocando o cidaddo imerso no mundo
diverso; jaA a normalidade busca pelo padrdao de corpo normal, dicotomizando os
mundos em “normais” e “anormais”. Nas palavras de Davis (2013, p. 3) “a
diversidade pode muito bem ser vista como a ideologia que abre mercados livres de
consumidores argumentando que todos sao iguais, apesar das diferencas

superficiais como raga, classe ou género”.

3 Segundo Morais (2001 p. 11) o neoliberalismo “é a ideologia na era de maxima financeirizagao da
riqueza, a era da riqgueza mais liquida, a era do capital volatil — e um ataque a forma de regulagdo do
século XX [...].7
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Isto posto, foi olhar da diversidade que colocou os surdos no patamar de
igualdade — no sentido de anulagcdo — o qual nega suas diferencas e isso ficou
evidente nas falas de alguns discentes do Letras-Libras como sera exposto na secao
V.

E importante frisar que entremeado nas representacdes negativas, surgiram
também representacdes positivas, 0 que para a comunidade surda é um avanco
para a educacéo, pois as RS estdo se ressignificando, indo em direcdo ao olhar de

diferenca como alteridade.

4. 3 A DIFERENCA COMO ALTERIDADE

Nesta subsecéo discorro sobre a opgéo pela terceira concepcao de mundo
que implica a acedéncia da diferenca e da alteridade, fundado na relacdo, no
envolvimento, no encontro, na autenticidade, na relevancia das potencialidades e
conhecimentos que o outro pode trazer.

O termo alteridade tem origem na lingua Latina. Advém de “alter” que significa
“outro”. Segundo Abbagnano (2003, p. 34) “ser outro, colocar-se ou constituir-se
como outro. A alteridade € um conceito mais restrito do que diversidade e mais
extenso do que diferenga”. A alteridade considera o “outro” como diferente nao
como oposto ao “normal”, mas como €, em seu modo mais singular, reconhecendo-o
a partir da consciéncia de sua diferenca.

Neste debate sobre a alteridade o “olhar” ou atitude para com o “outro”,
parece-me relevante citar o fildsofo do didlogo, Martin Buber. Um dos principais
comentadores no Brasil de Buber, que traduziu a obra “Ich und Du” do alemé&o para
0 portugués, o professor Newton Aquiles Von Zuben, na Introducéo, explica que ha
duas palavras-principio: EU-TU e EU-ISSO e se baseia na filosofia relacional-
dialégica de Buber (1973). “Na primeira, o Eu € uma pessoa e o outro € o TU; Na
segunda, o Eu é um sujeito de experiéncia, de conhecimento e o ser que lhe
defronta um objeto” (ZUBEN, 1973, p. LII, grifo nosso), nesse sentido, somente na
primeira palavra principio ha a consideracdo da alteridade, somente na relacéo entre
0o Eu-Tu que se estabelece a alteridade, o que ndo ocorre na palavra-principio Eu-

Isso, é apenas um objeto de uso em que o “Eu” é individualista.
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E com essa concepgéo que utilizo o termo “pessoa” para se referir & pessoa
surda, pois “O Eu da palavra-principio Eu-Tu aparece como pessoa e se
conscientiza como subjetividade” (BUBER, 1973, p. 73), desconsiderando assim o0s
termos “sujeito” ou “individuo”, pois como tais sdo visto como “egético”, por Buber, o
qual é entendido como individualista e mais voltados para si mesmo.

A relacdo Eu-Tu, afirma Buber, é dialégica, ja que precisa haver uma
totalidade “A palavra-principio Eu-Tu sO0 pode ser proferida pelo ser na sua
totalidade” (BUBER, 1973, p. 3), quando ocorre o encontro, o “outro” ocorre a
reciprocidade. Essa relacdo define o modo de ser no mundo. E nessa relagdo de
reciprocidade que se concebe o “outro” no modo de respeitar sua especificidade.

E o dialogo que se torna basilar para os seres humanos. Neste sentido,

Se Eu e Tu nos revela o dialogo como fundamento da existéncia humana,
se a questdo antropoldgica devera ser abordada como um ato vital de
procura do sentido da existéncia humana, entdo trata-se de perscrutar o
dialégico no ser humano. O ‘entre’ permitira, como chave epistemoldgica,
abordar o homem na sua dialogicidade; e s6 no encontro dialégico é que
se revela a totalidade do homem (ZUBEN, 1973, p. LI, grifo nosso).

Para que o respeito ao “outro” seja efetivado € preciso basear-se na relacao
Eu-Tu j& que este é o esteio para o dialogo.
E fato que para que haja esse didlogo que Buber se refere é necessario que a
sociedade se dispa da indiferenca. No caso do surdo é olha-lo como uma pessoa a
partir de suas potencialidades.

Falar de alteridade é falar de diferenca, respeito, responsabilidade para com o
outro, é perceber o “outro” por sua diferenga e ndo como inferior (FREIRE, 2004).
Afinal, s6 construo minha identidade, meu “eu” na relagdo com o outro, com o “Tu”.
Uma analogia pode ser feita com uma "cantada” amorosa que diz: "eu ndo vivo sem
vocé"? Ela é verdadeira na relagao, pois o "Eu” ndo vive sem o “Tu". O “eu” precisa
do “tu” e o “tu” precisa do eu, é a reciprocidade, para poder constituir o “Eu”
(BUBER, 1973). E a alteridade que constitui a pessoa. Isso ndo significa que o “eu”
va se anular, ser absorvido pelo “outro”. Por exemplo: se uma pessoa aceita o surdo
como ele €, em sua singularidade, néo significa que esta va se tornar "surda”, mas
esta vai aprender com ele e é provavel que aquele também aprenda com este. Cada
gual tem um ato de responsabilidade, de resposta para com o outro, estabelecendo

o dialogo.



79

Falar de diferenca é falar de dualidade, segundo Oliveira (2004, p. 28) “o
conceito de ‘diferenga’ é proveniente do latim dis (divisdo ou negacao) e do verbo
ferre (levar com violéncia, arrastar)”. A diferenga esta inerente a identidade e, por
conseguinte, esta “identidade é marcada pela diferenca” (SILVA, 2013 p. 11). Essa
marca traz uma concepc¢ao de diferente baseado no conceito de diferencialismo o
qual ja foi visto anteriormente. Contudo ao se referir a diferengca como alteridade
essa concepgao se transforma.

Segundo Skliar ( 2006)

o primeiro dos filésofos a distinguir entre diferenca e alteridade foi
Aristételes: a diferenca das coisa sup8e sempre uma determinacdo sobre
aquilo em que diferem. Alteridade, ao contrério, ndo significa determinacéo
nenhuma: ha um outro ser e ndo uma determinacgédo entre dois seres (p. 20).

De acordo com Skliar (2006) a diferenca pode ser encarada de duas formas:
como diferenca politica ou como diferenca filoséfica. A primeira € marcada por uma
diferenca de oposicdo a qual torna o “outro” como ser diferente de alguém. Esse
outro que se torna uma obsessao pelo que é “estranho” que geralmente é entendido
como inferior, “¢ a nossa obsessao que muda o outro, inventa, fabrica e traduz o
outro, sempre outro, a cada dia” (SKLIAR, 2006, p. 22). A segunda é marcada pela
alteridade ou “outridade” a qual é compreendida enquanto o “outro” por ser “quem
€” ndo comparado a um “outro” ser determinado, sem distingado ou oposicéo. Jodelet
(1998) apresenta duas formas de alteridade: alteridade de fora e alteridade de

dentro.

A alteridade de fora [é] referente ao ‘longinquo’ e ‘exdtico’ definido com
relacdo a uma cultura dada — seja ela nacional, cientifica ou grupal - e a
alteridade de dentro [€] referidas aqueles que marcados com o selo da
diferenca, seja ela fisica (cor, raga, deficiéncia etc.) ou ligada a uma
pertenca de grupo (nacional, étnico, comunitério religioso etc.) se distingue
no seio de um conjunto social ou cultural e podem ai ser considerados como
fonte de mal-estar ou de ameacga (JODELET, 1998, p. 48).

No caso dos surdos, em sua alteridade de dentro, podem estar marcados com
selo da diferenca quando € compreendido como oposto ao normal corroborando a
diferenca politica de Skliar (2006).

Assim, é extremamente importante esclarecer algumas questdes a respeito
das diferencas e dos diferentes, uma vez que estdo causando grande confusdo no

ambito educacional.
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Os ‘diferentes respondem a uma construgéo, uma invencao, quer dizer sao
reflexo de um largo processo que poderiamos chamar de ‘diferencialismo’,
isto € uma atitude — sem ddvida do tipo racista — de categorizacao,
separacao e diminuicdo de alguns tracos, de algumas marcas de algumas
identidades, de alguns sujeitos, em relacdo ao vasto e por demais caético
conjunto de diferencas humanas. Ao meu ver, as diferencas ndo podem ser
apresentadas nem descritas em termos de melhor e/ou pior, bem e/ou mal,
superior e/ou inferior, positivas e/ou negativas, maioria e/ou minorias etc.
Sao, simplesmente — porém nao simplificadamente —, diferencas. Mas o fato
de traduzir algumas dessas diferencas como ‘diferentes — e ja nao
simplesmente como diferengas — volta a posicionar essas marcas, essas
identidades esse ‘ser diferenga’ como contrarias como opostas e negativas
a ideia de norma do ‘normal’ e, entdo, daquilo que é pensado e fabricado
como ‘correto’, o ‘positivo’ o ‘melhor’ etc. (SKLIAR, 2006, p. 23).

Desta forma a diferenca como alteridade reconhece o outro como um ser
singular a partir de sua prépria especificidade, compreendendo que a pessoa afirma-
se na outridade. Em sintese: o “Eu” s6 existe com o “Tu” (BUBER 1973). E nesta
relacdo que acontece o dialogo e dessa forma acontece o reconhecimento do outro.
De acordo com Betto (2000, p. 8) a alteridade “E ser capaz de apreender o outro na
plenitude da sua dignidade, dos seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca. Quanto
menos alteridade existe nas relagdes pessoais e sociais, mais conflitos ocorrem”.
Essa alteridade é de pessoa para pessoa, o que Buber (1973) caracteriza como EU-
TU e afirma ainda que essa constituicdo em tornar-se “pessoa” acontece na relagao.

Por esses dizeres, faco a opgao pelo termo “pessoa surda” e ndo mais
“‘individuo” ou “sujeito surdo”. Esta discussao € importante, uma vez que considera-
se que o ser humano se constitui por meio do outro, o que designamos por
alteridade.

Neste sentido compreender as singularidades do olhar da diferengca como
alteridade implica ser capaz de apreender as especificidades do surdo: a) sdo

visuais; b) sao bilingues; e c) sdo usuarios da lingua de sinais.
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V AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE DISCENTE DO CURSO LETRAS-LIBRAS

O ato de acolher a todos em sua diferenca nao implica numa submisséo ao
grupo dominante. Os surdos revelam-se como bom exemplo. Apesar de
esmagados pela hegemonia ouvinte que tenta anular a sua forma de
comunicacdo (a lingua de sinais), procurando assemelha-los cultural e
linguisticamente aos ouvintes, resistem a essa imposi¢do, reivindicando
seus direitos linguisticos e de cidadania (SILVA, 2006, p. 15).

5.1 O DISCURSO DA NORMALIDADE

Defini na secédo Il, referente a “trajetéria tedrico-metodologica” trés
subcategorias analiticas neste trabalho que estabelecem possiveis representacfes a
respeito do “ser surdo”: a normalidade, a diversidade e a diferenca como alteridade.

Trato aqui da primeira subcategoria, a que esta centrada em ver os individuos
deficientes como reduzidos a lesdo que cada um apresenta, ou seja, o surdo é
classificado e avaliado patologicamente. O posicionamento a respeito do surdo, no
que diz respeito a esta Representacao Social, visa a corre¢ao do déficit dos alunos,
para que sejam curados, como se a funcéo da escola fosse a mesma de uma clinica
de reabilitacdo ou de um hospital.

E como se os professores passassem a exercer um papel de “médico’,
tratando os alunos como se fossem “pacientes”. Nessa atitude, o professor
percebera o seu aluno como objeto de provisdo de servigos ou de encaminhamentos
para reabilitacdo, de tratamento clinico, psicolégico, em que se fara elegibilidade de
beneficios, baseado na gravidade do prejuizo.

Ao responder a questdo “Para vocé o que é ser surdo?” alguns alunos do
Letras-Libras enunciaram representacdes que fomentam o discurso da normalidade.
Do quantitativo de 58 discentes, 19% indicaram representacdes caracterizadas aqui

como normalizadoras, ou seja, citaram termos como “deficiéncia auditiva”, “anomalia
auditiva”, “problema auditivo”, perda de audi¢cdo, que sao termos utilizados na area
meédica e que pressupdem que o referente, o aluno, precisa de cura, de tratamento.

Ao responder a questao os discentes Abel, Edgar, Fabiano e Elba dizem:

O individuo que apresenta uma deficiéncia auditiva, a qual pode ser
classificada em diversos niveis [...] (Abel, turma D).

[...] portadora de uma anomalia auditiva (Edgar, turma Q).
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E um ser humano que possui um problema auditivo extremo adquirido
desde o nascimento (Fabiano, turma Q).

Uma pessoa surda é aquela que possua uma perda parcial ou total da
audicdo [...] (Elba, turma Q)

Quando se faz referéncia a surdez associada a patologia esta afirmacédo é
ancorada a partir da inferéncia da surdez como “anomalia”, “problema” ou “perda de
audicao” como fizeram os discentes. Esta anomalia é compreendida como algo fora
do normal, ou seja, que se desvia da norma. A representacao que se tem a respeito
do surdo estd objetivada na imagem do “surdo como anormal’. Se o padréo é

estabelecido a partir de quem ouve,

a configuracdo de ser ouvinte pode comecar a ser simples referéncia a uma
hipotética normalidade, mas se associa rapidamente a uma normalidade
referida a audicéo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de tracos de outra
ordem discriminatéria. Ser ouvinte é ser falante e €, também ser branco,
homem profissional, letrado, civilizado, etc. Ser surdo portanto, significa ndo
falar — surdo-mudo — e ndo ser humano (SKLIAR, 1998, p. 21).

O “ser ouvinte” € a norma a ser seguida e aquele que é surdo € considerado
nesta representagdo como desviante, anormal. Essa “anormalidade” é absorvida por
estes académicos como enfermidade e a compreensédo de doenca esta pautada na
ideia da surdez como algo patolégico inerente ao modelo clinico-terapéutico. O que
os discentes representam € uma visao de mundo do “ser surdo” centrada na doenca.

Os termos “deficiéncia auditiva®, “anomalia auditiva”, “problema auditivo”,
perda de audicdo remetem para o conceito de surdez. Na area médica, além da
designacdo, da nomenclatura, ser surdo € ter uma deficiéncia auditiva, € ter um
problema auditivo, uma perda. Ha uma classificacado dessa perda.

Kauffman; Helito (2006, p. 316) afirmam que a “surdez ou disacusia
corresponde a alteracdo da audicdo e pode acometer adultos e criancas. Os
médicos a classificam em leve, moderada ou grave”. Assim esses posicionamentos
levam as praticas clinicas normalizadoras, que segundo Lopes (2011, p. 08) implica
na necessidade de “terapia de fala, aparelhos auditivos, técnicas diversas de
oralidade [que] foram desenvolvidas com a finalidade de normalizacdo”. Esta

concepcao também afeta a educacéo que ao entender

a surdez como deficiéncia que marca um corpo determinando sua
aprendizagem é inventada através do referente ouvinte, das pedagogias
corretivas, da normalizacéo e dos especialistas que fundaram um campo de
saber capaz de ‘dar conta’ de todos aqueles que ndo se enquadram em um

perfil da normalidade (LOPES 2011, p. 08).
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Este modelo, o da normalidade, “impds uma visdo estritamente relacionada
com a patologia, com o déficit bioldégico, com a surdez do ouvido, e se traduziu
educativamente em estratégias e recursos de indole reparadora e corretiva®
(SKLIAR, 1997, p. 79). Assim,

aquele que néo ouve tdo bem, ou ndo percebe algumas manifestacdes na
medida em que deveria, via de regra, passa a ser distinguido, como alguém
com uma perda, com uma caréncia, com uma falta de, com uma deficiéncia,
e também como uma pessoa portadora de uma especialidade. Essa
nomenclatura cria uma circunscricdo marcada pela inferioridade, pela
deficiéncia, aprisionando aquele que diz, e aquele do qual se diz (LULKIN,
1998 p. 40).

Quando os discentes Elba e Abel afirmam que a pessoa surda é deficiente
auditiva e apresenta a perda parcial ou total da audicédo, as Representacdes Sociais
repetem o que a perspectiva clinica-patoldgica diz a respeito da surdez, o que esta

impresso no discurso médico acerca da surdez. Desta forma,

as pessoas ouvintes demonstram o funcionamento normal da audicdo,
pelas habilidades dos atos de ouvir e do falar. As pessoas surdas, cujos 0s
problemas com a parte fisiolgica resultam numa dificuldade com o falar e o
ouvir, evidenciam-se em relagdo a norma por uma fala truncada, de dificil
compreensdo e um suporte gestual acentuado, no ato da comunicagao
(LULKIN, 1998, p. 40).

Esta concepcao clinica reforca a ndao aceitacdo do “outro” enquanto suas
especificidades, reforgam, assim, o ouvintismo, o diferencialismo e por conseguinte
a anormalidade. O diferencialismo aqui é percebido como a ndo aceitagdo da
diferenga, como intolerancia ao “outro” que é visto como “anormal”, entendendo que
[...] algo esta errado, que ha alguma coisa equivocada no sujeito, que possuir uma
deficiéncia é um problema etc. (SKLIAR, 2006, p. 18).

Outras respostas marcantes séao as das discentes Edite, Adélia, Ada e Jacy:

A pessoa surda é deficiente visto que ndo possui um canal de informacdes
gue é a audicao (Edite, turma D).

Uma pessoa que nasceu ou perdeu o sentido da audicdo. Quando nasce
surda a pessoa é totalmente desprovida de audi¢édo (Adélia, turma Q).

Alguém que pode conviver em sociedade como alguém que pode escutar
(Ada, turma Q).
E alguém que ndo consegue ouvir o que a outra pessoa diz. (Jacy, turma

Q).



84

A partir das falas dos discentes acima percebo que estdo ancoradas no
discurso do surdo como “ndo ser capaz’, “nao ser eficaz”, que “lhe falta algo”, ou que
“‘pode escutar”. Tais inferéncias estdo objetivadas na imagem de que o “surdo é
deficiente”, neste sentido, faz-se necessario compreender o que € “ser deficiente”.
Segundo Ribas (2003, p.12) “[...] a palavra deficiente’ tem um significado muito forte.
De certo modo, ela se opde a palavra ‘eficiente’. Ser ‘deficiente’, antes de tudo, &
nao ser ‘capaz’, nao ser ‘eficaz”. Essas concep¢des da surdez enquanto

“deficiéncia” séo representacdes produzidas no cotidiano por individuos que

olham para surdez e para os surdos a partir de uma posi¢céo ouvintista. O
que fazem para “imaginar-compreender” esse “outro” é projetar-se para o
seu lugar, mas sempre carregando suas proprias significacdes de ouvintes;
Olham a surdez como uma falta, um dano, um prejuizo & normalidade;
Olham a surdez como a auséncia da fala. “N&o ter a fala” pressupde, em
uma sociedade oral, a mudez; dito do outro modo, pressupde “auséncia” de
pensamento ou, pelo menos, pressupde que o surdo ndo tem o que dizer;
Por conhecerem um surdo, generalizam seus comportamentos e saberes
para todos os surdos. Por exemplo, se a pessoa conhece um surdo que fala
e faz leitura labial, parte do pressuposto de que todos os surdos podem
falar; Olham o surdo como se eles fossem um estranho, um estrangeiro;
Consideram a surdez uma condicéo que coloca os surdos em um mundo a
parte, as vezes indesejaveis porque desviante (LOPES, 2011, p. 51).

Evidencia-se assim, mais uma representacdo negativa acerca do surdo
pautada na normalidade. Um discurso que fomenta, que da fundamento para a visédo
do surdo como “ndo ser capaz’, “nao ser eficaz’, que “lhe falta algo”, ou que “pode
escutar” pode ser assim formulado, por uma intelectual brasileira da normalidade,

uma das ex-diretoras do Instituto Nacional de Surdos:

ndo é, efetivamente, normal ser-se surdo, mas o surdo pode ser
acentuadamente normal, como individuo, como personalidade se for
orientado pelos métodos corretos de tratar o problema da sua deficiéncia; a
nossa tarefa é preservar e desenvolver, nele, as fontes de normalidade que
ndo foram atingidas pelas surdez (DORIA, 1961,p. 30).

A ndo aceitagdo fica evidente na fala desta autora e é reproduzida quando
Ada, aluna do Letra-Libras, afirma que o surdo “é alguém que pode escutar”, o surdo
passa entdo a ndo ser aceito pela sua condicdo. A discente busca no discurso
normaliza-lo, enquadra-lo a condicdo de possivel ouvinte. Outras alunas, como Edite

e Adélia afirmam que a pessoa surda é “deficiente®” repetindo também o discurso

35 Aqui o termo deficiente esta explicitamente com o sentido de lesdo em que o problema é individual.
Ha outra leitura deste termo, dado pela abordagem social, quando afirma que a deficiéncia ndo esta
no sujeito e sim no ambiente ou nas relagdes com quem convive, que se torna um obstaculo para
comunicacao ou locomocéo.
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na visdo médico-patoldgico. Essa representagao esta pautada no “que falta algo” e
também como um “ser” que ndo compreendo.

Skliar afirma que ha duas formas desse “outro” ser, ele diz que “existe o
préximo — esse que ndo sou eu, e que € diferente de mim, mas que posso ver,
compreender e assimilar — e também o outro radical, (in)assimilavel,
incompreensivel, e inclusive impensavel” (SKLIAR, 2003, p. 26, énfase adicionada).
Nas falas das discentes é possivel que a pessoa surda esteja representada como
esse “outro radical’.

Desta forma o “outro radical” € decorrente de uma compreensao da surdez

enquanto doenga, como é relatado. Neste sentido,

a surdez é construida na perspectiva do déficit, da anormalidade. O ‘normal’
€ ouvir, o que diverge desse padrdo, deve ser corrigido ‘normalizado’.
Nesse processo normalizador, abre-se espaco para estigmatizacéo e para
construcdo de preconceitos sociais (GESSER, 2009, p. 67).

Essa nao identificacdo da normalidade faz com que o surdo seja representado
como “doente”. Esse outro entendido como deficiente € um ser inventado que foge
do corpo normal “é produto de uma fabricacdo da normalidade” (SKLIAR, 2003,

p.164). Esta concepcao leva a compreensédo do surdo

como capazes de serem “tratados”, “corrigidos” e “normalizados” através de
terapias, treinamentos orofaciais, protetizacdo, implantes cocleares e outras
tecnologias avancadas que buscam pela ciborguizacdo do corpo, a
condicdo de normalidade (LOPES, 2011, p. 09).

Lopes (2011) se refere a um ser surdo que tem partes do seu corpo
modificadas, ampliadas, aperfeicoadas por componentes tecnoldgicos, do tipo uma
coclea, um amplificador de audicdo que transformam o ser em uma espécie de
ciborgue, ser hibrido entre maquina e humano, que no caso do sujeito surdo tem sua
audicdo surdez substituida por componentes eletrénicos. A autora faz uma critica a
esse processo, que chama de ciborguizagao do corpo.

Assim, o debate sobre o individuo surdo precisa ir aléem do corpo, pois se
assim permanecer continuara a ser entendido como deficiente e, por conseguinte
subjugado, oprimido e marginalizado. Essa opressao forca o sujeito surdo a ir em
busca da mesmidade, e isso significa buscar ser ouvinte, pois a normalidade incute

7

gue ser diferente é ser anormal. Esse sentido de “anormal’ reforca as RS de



86

inferioridades e tais representagcfes refletem ainda mais a ndo aceitacdo desse
“outro”.
Outras representacdes identificadas estdo nas falas de Marina, Marcelo e

Felicia a respeito da pessoa surda:

E fechada e reservada, quando em contato com ouvintes em classe
regular, em sala regular pude observar que eles ficam mais acanhados e
acabam se fechando em seu “‘mundo” por terem medo ou mesmo
“vergonha” (Marina, turma D).

E uma pessoa que precisa, assim como outras pessoas com deficiéncia, de
uma atencdo especial e especifica para melhor se adaptar na sociedade
(Marcelo, turma D).

E isolada, porque na maioria das vezes ndo consegue se comunicar com
todos senti dificuldade ele acaba néo interagindo e ndo se envolvendo com
0s outro que estdo ao redor [...] (Felicia, turma D).

A representacdo notada nos discursos dos discentes € ancorada na afirmacao
do surdo ser como uma pessoa “fechada”, “isolada” e “reservada” e isso esta
objetivada a imagem de que o surdo € “uma pessoa nao comunicativa”.

Essas representacdes podem muito bem advir de uma teorizacéo feita, por
exemplo, por Doria (1961, p.34), que ao caracterizar o surdo, afirma que sao
pessoas “por si so isoladas; no seu mundo silencioso, ela se comunica pelos olhos e
pelo tato”. Este discurso proferido na década de 1960 por uma intelectual da surdez,
segundo Oliveira (2004, p. 171), reforcou e ainda reforca o imaginario popular, uma
vez que o “olhar sobre essas pessoas no imaginario coletivo, social e educacional é
o de seres ‘diferentes’, incapazes e isolados por isso ndo aceitos nao respeitados
como cidadaos, rotulados e excluidos pela sociedade”.

Ainda com o olhar de “diferenca” no sentido de oposto ao “normal”, o discente
Marcelo se ancora na ideia de que o surdo é “uma pessoa especial’ e tal discurso &
objetivado com a imagem de que sempre o surdo “necessita de atengao especial”.

Esses rotulos e imagens atribuidos aos surdos “refletem as lutas dessas
mesmas entidades ouvintes para impor a sua vontade as crian¢as e adultos surdos”
(LANE, 1992, p. 47). Essas caracteristicas negativas, segundo essa autora, Sao
conferidas de forma inconsistente, pois revelam pouco sobre os surdos, que revelam

ainda mais a ideologia ouvintista. Essa ideologia traz em seu bojo uma colonialidade
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que Grosfoguel (2010) afirma ser “situagdes coloniais3® da atualidade”, pois o

ouvintismo ainda € um assunto atual. Sendo este uma forma de colonizagéo.

Os discursos e as representagdes sobre a “diferenga®”” das ditas ‘pessoas
com necessidades especiais’, no contexto educacional brasileiro trazem a
marca da nossa colonizagao europeia € de sua visao “etnocéntrica’ de
mundo. O eixo de referéncia a essas pessoas tem sido moral e
historicamente “eurocéntrica”, construido em torno do “comprometimento”
fisico ou mental, numa perspectiva polarizada e excludente (OLIVEIRA,
2004, p. 129).

Ao compreender este “diferente” como uma representagcdo negativa, acena
que o diferencialismo € uma “categorizagao, [uma] separag¢ao e [uma] diminuicao de
alguns tracos, de algumas marcas, de algumas identidades, de alguns sujeitos, em
relagcdo ao vasto e por demais caodtico conjunto de diferengas humanas” (SKLIAR,
2006, p. 23). Esse diferencialismo se constroi a partir do “referencial identitario
estabelecido” (OLIVEIRA, 2004), no caso dos surdos o referencial é o ouvinte.

Esse sujeito surdo considerado como o “outro” anormal e inferior € negado e
vitimizado pelas representacdes negativas que reforcam uma pratica excludente.
Segundo Oliveira (2004, p. 128) “consideradas ‘diferentes’ e marcadas por estigmas
e por imagens negativas sofrem praticas de discriminacdo que inviabilizam ou

minimizam a sua participagao na sociedade como cidadaos”.

5. 2 O DISCURSO DA DIVERSIDADE

A segunda subcategoria de analise é a diversidade. Posso afirmar que €&
uma variacao da primeira, mas que apresenta avancos significativos.

Os discursos da diversidade foram identificados em 51, 7% dos discentes: 30
em um total de 58 que responderam a pergunta “Para vocé o que é ser surdo?”. Os

discentes Joice, Samara e Marluce responderam que a pessoa surda &

Uma pessoa normal, que se difere por ter uma especificidade auditiva, o
gue ndo impede a mesma de viver harmoniosamente em sociedade (Joice,
turma D).

36 “Por ‘situagdes coloniais’ entendo a opressao/exploracdo cultural, politica, sexual e econémica de
grupos étnicos/racializados subordinados por parte de grupos étnicos-raciais dominantes, com ou
sem existéncia de administracdes coloniais” (GROSFOGUEL, 2010, p. 468).

37 Essa diferenga esta no sentido de “diferencialismo”
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Um ser humano como qualquer outro [...] capaz de ter uma vida social
normal (Samara, turma Q).

Uma pessoa igual as outras (Marluce, turma T)

Note na subcategoria “normalidade” ocorria discursos do tipo o surdo € uma
“anomalia”, é um “problema” ou apresenta uma “perda de audigdo”. Agora, nesta
subcategoria, o discurso é que ele é “normal”.

Tais discursos dos discentes estdo ancorados na ideia de que o surdo é
“sujeito e cidadao normal”, com a objetivacdo que remete a imagem de “uma pessoa
normal”. Representar o surdo como “normal” é uma forma ideolégica de mascarar as
peculiaridades do surdo, deste modo, é uma forma de ocultar a diferenca,
apresentando-os como iguais, desconsiderando suas especificidades,
descaracterizando-os enquanto seres diferentes.

No posicionamento dos discentes, aparentemente, h4 uma atitude positiva de
identificar os surdos como normais como os demais integrantes da sociedade. Mas,
implicitamente fazendo isso estdo anulando suas especificidades.

Embora o discurso da diversidade pregue que todos sejam iguais apesar das
diferencas, Bhabha (1998) afirma que este discurso na verdade tenta esconder,
negar as diferencas, colocando-os todos no mesmo patamar de igualdade. Essa
afirmacdo dos discentes do Letras-Libras pode ser problematica, pois remete ao
raciocinio: o surdo € igual ao ouvinte, portanto se ndo ha diferencas, ndo ha motivos
para metodologias e recursos diferenciados, porque todos supostamente aprendem
do mesmo jeito.

Isso esclarece que a diversidade na educacgao

nasce junto com a ideia de (nosso) respeito, aceitagdo reconhecimento e
tolerdncia para com outro. E isso € particularmente probleméatico: a
diversidade, o outro, os outros assim pensados, parecem depender da
nossa aceitacéo, do nosso respeito, para ser aquilo que sdo, aquilo que ja
estdo sendo (SKLIAR, 2006, p. 30).
Segundo Skliar (2006) denota tolerancia em que ao tolerar o “outro” evidencio
as virtudes e aponto o “outro” enquanto censuravel. Essa “tolerancia” se evidencia
ao permitir que o “outro” seja como ‘“igual’. A “tolerdncia tem uma grande

familiaridade com a indiferenga” (SKLIAR; DUSCHATZKY 2011, p. 137).

38 “Ser diferente” que me refiro aqui é o diferente como alteridade, categoria que sera apresenta na
proxima subsecao.
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Essa “tolerancia” ao outro enquanto diferente, buscando assimilar este outro
de uma forma uniforme, reforcar a discriminacdo. Essa tentativa de assimilacédo é

uma forma de homogeneizacéao.

Uma politica assimilassionista — perspectiva prescritiva — vai favorecer que
todos/as se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura
hegeménica. No entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade procura-se
integrar 0s grupos marginalizados e discriminados aos valores,
mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura
hegeménica (CANDAU, 2008, p. 20).

Tal assimilacdo torna-se um desrespeito com as especificidades do outro
desconsiderando suas diferencgas.
As falas dos discentes Marluce e Samara estdo ancoradas na ideia de que o

surdo é “igual aos outros”, e estao objetivados nos discursos que o visualizam como
“‘ndo diferente”. Essas representacbes de que a pessoa surda é “igual a qualquer
outra pessoa”’ os coloca no patamar da “mesmidade”, a qual disfarca o que é
diferente.

Essa tentativa de disfarcar a diferenca ao colocar o surdo na mesmidade
descaracteriza-o0s, pois a diversidade tem como premissa assimilar a todos. Essa
assimilacdo ndo permite considerar as caracteristicas do surdo, as quais sao
marcadas pela diferenca (SILVA, 2013).

Essa nocéo de igualdade fica evidente principalmente no discurso religioso o
qual prega que “todos os homens sao iguais perante a Deus, na qualidade de filhos
e irmaos dotados da mesma origem e do mesmissimo valor aos olhos do Criador”
(CARONE, 1998, p. 172). Entéo ao afirmar essa igualdade fica subentendido que o
ser humano ndo é nem superior nem inferior ao outro, os homens sao iguais para
exercerem seus direitos de igualdade de oportunidade, esse igualitarismo esta
pautado na ideia de justica o qual, neste contexto, tem um sentido que impde a
condicéo de igual de uma forma autoritaria.

A representacdo de igualdade, com os mesmos direitos esta posta na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988, p. 02) que considera “cidadao” aquele que
exerce seus direitos individuais estabelecidos no artigo 5°: “Todos s&o iguais perante
a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranga e a propriedade”. Assim, o discente ao apresentar a RS do
surdo como ‘igual a qualquer cidadao” também podem coloca-lo em uma

perspectiva universal que é uma forma de difundir a diversidade.
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Ao falar da representacdo social ancorada no discurso de que “todos séo
capazes como os ditos normais” coloca-se todos na mesma condig¢éo, acreditando
que esta igualdade da a possibilidade de aprendizagem igual. Este pode ser um
discurso que também esta pautado no neoliberalismo, pois coloca todos como iguais
e com as mesmas oportunidades de educacao, trabalho, etc.

Nesta perspectiva, o discurso da diversidade surge para a estabilizar, para
acabar com conflitos, para suprimir a diferenca, ao colocar todos ho mesmo patamar
de igualdade, consolidando a mesmidade (SKLIAR, 2003).

As falas dos discentes colaboram para esse mascaramento e negacgao das
diferencas:

A pessoa surda é como os ouvintes, mas que precisa ser melhor acolhido
pela sociedade que ainda hoje demonstra muito preconceito. (Beth, turma
D).

Uma pessoa como qualquer outra, como 0s ouvintes (Suzete, turma Q).

Igual as outras pessoas ouvintes (Lana, turmaT).

Essas Representacfes Sociais estdo ancoradas na formulacdo a pessoa
surda é “igual ao ouvinte”, e objetivada ao materializar a ideia de que o surdo tem a
mesma capacidade “como os ouvintes”, tornando-se “igual aos ouvintes”. Ao igualar
0 surdo a um ouvinte, pode-se correr “o risco de comprometer, uma vez mais, a
trajetoria desses seres humanos, aprisionando-os numa rede de significados que
tentam mascarar ou negar suas diferencas, numa construcdo discursiva sobre a
igualdade” (CARVALHO, 2010, p. 16).

Tais discursos ndo garantem igualdade de oportunidade, pois pode implicar
em ndo considerar as diferencas da pessoa surda, uma vez que ndo se considera
sua lingua e suas especificidades.

Neste sentido, essa € uma relagdo de poder no qual o ouvinte aceita o surdo
a partir da condicao de ser igual, para que sua diferenca ndo se sobressaia, o qual
se admite o “outro”, mas € indiferente a ele.

Assim, o sentido de igualdade pode se interpretado como anulacdo das
diferengas, bem como “considerada um principio formal da democracia, o que
equivale a dizer que todos s&o iguais em direitos e obrigacbes estabelecidos nos
termos constitucionais” (CARONE, 1998, p. 174). Neste sentido, “a igualdade é

sempre mencionada como sinénimo de paridade, de uniformidade de direto [..]
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(CARVALHO, 2010, p. 69) o que gquando mal interpretada pode ocasionar a
anulagéo das especificidades.

5. 3 O DISCURSO DA DIFERENCA COMO ALTERIDADE

A terceira subcategoria de andlises é a que considera as diferencas como
alteridade e que admite as pessoas deficientes, incluindo a pessoa surda, com uma
“forma de vida e ndo simplesmente como uma violagdo de uma normalidade médica”
(DAVIS, 2013, p. 9).

Esse olhar de diferenca como alteridade é percebida nas Representacdes
Sociais dos discentes do curso de Letras-Libras. Foi identificada em 29,3% dos
participantes da pesquisa. As formulacdes consideradas nesta subcategoria foram:
1) “o surdo é um ser visual”; 2) “o surdo € usuario da Libras”; 3) “o surdo € bilingue”;
4) o surdo € “pessoa aprendente”; 5) o surdo é “cidadado de direitos”; e 6) o surdo
“sofre discriminagao”.

A primeira formulacdo esta posta a seguir:

Sujeito de linguagem que possui uma forma de aprender especifica, viso-
espacial, possui uma cultura prépria e que deve ser respeitado pois a sua
lingua de instrucéo é a reconhecida por lei a libras (Marcela, turma D).

O surdo é visual, pois se comunica através de sinais e imagens e precisa
de tais para haver essa comunicac¢éo (Jane, turma D).

O sentido da visao € o que mais destaca, por tratar-se da forma que mais
utiliza para comunicacdo (Ramon, turma D).

As falas dos discentes acima estdo ancoradas na nomeacao do surdo como
uma “pessoa diferente pela capacidade visual’ e pela imagem de um ser “visual”,
que “apresenta” por meio do “sentido da visao” que se naturaliza como um ser “viso-
espacial”.

Ao afirmar que “o surdo é visual’, os discentes compreendem a especificidade
dele e que por isso o veem de uma forma diferente. Segundo Wilcox (2005) O
primeiro a ser referir ao surdo com esta representacao foi Ben Bahan em 1989 em
seu artigo “seeing person”. Esse autor afirmou que ao colocar o surdo na situacao
do que ele pode fazer confirma-se que sdo pessoas visuais, pois existem recursos

gue os tornam visuais, tais como: o Telephone Device for Deaf (TDD), que sao
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aparelhos telefénicos para surdos; as campainhas luminosas; a leitura labial; e a
lingua de sinais. Essas especificidades que objetivam a Representacdo Social do
“surdo como ser visual” esta fundamentada na forma de perceber o mundo, ja que
0s surdos ndo tém o recurso da audicao.

Essa representagcdo dos discentes pode muito bem ter advindo da leitura de
Quadros (2005) quando afirma que eles — os surdos — se veem como grupos com
uma identidade cultural marcada pelas suas experiéncias visuais. Outras autoras do

campo da Educacédo de Surdos tém a mesma posicao:

[Ter] experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo, (em substituicao total
a audicdo), como meio de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de
ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de
sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN;
MIRANDA, 2003, p. 218).

Essa Representacdo Social que afirma que “o surdo € um ser visual” esta
relacionada com seu grupo de pertenca, que se constroem a partir da sua
identidade. Segundo Silva (2013, p. 13) “A identidade é na verdade, relacional, e a
diferenca é estabelecida por uma marcacdo simbdlica relativamente a outras
identidades [...]". Logo “ser visual” € uma marca simbdlica que caracteriza o surdo
ser o que séo.

Assim compreender o surdo a partir deste prisma de “ser visual” — como 0s
discentes afirmaram — é uma forma de olhar a diferenca como alteridade, ja que esta
€ uma singularidade da pessoa surda que demarca uma especificidade da
comunicacdo da pessoa surda.

A segunda formulacdo é “o surdo é usuario da Libras”, que identifiquei nas

falas a sequir:

[ele é] usuéario de uma lingua né&o-oral que atribui ao surdo a uma
perspectiva diferente da lingua e da linguagem, pois a lingua de sinais
atribui ao surdo a percepcao visual-espacial [...] (Diana, turma D).

E um ser capaz de falar com as m&os e aprender uma lingua oral em sua
modalidade escrita; € um ser visual porque apreende o mundo através da
visdo (Dora, turma D).

Um sujeito que sem sua lingua “natural” aquela pertencente a sua
comunidade (surda) compromete a sua formagdo como “ser’” e a sua
subjetividade (Pablo, turma D).
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As falas dos discentes estdao ancoradas na nomeacgao que afirma que o surdo
€ uma “pessoa que se comunica pela lingua de sinais” e por meio dos discursos que
materializam o surdo como “usuario de lingua nao oral’, pessoa que “fala com as
maos”, que “sinaliza”, que usa “lingua de sinais”, que € uma lingua visual-especial.

Aqui a lingua de sinais parece materializar a diferenca como alteridade
quando os discentes afirmam que os surdos possuem uma lingua propria: a Libras.
Os discentes ao formular que a Libras é visuo-espacial ou visuogestual, como

debatem os autores, repetem formulacdes cientificas do tipo

a Libras é uma lingua visuogestual utilizada naturalmente em comunidades
surdas brasileiras e que permite aos seus usuarios expressar sentimentos e
ideias, a¢cbes e qualquer conceitos e/ou significado para estabelecer uma
interacdo com as demais pessoas (LACERDA, 2013, p. 203).

Essas informacfes parecem prévias para os discentes terem formulado
Representacfes Sociais que reconhecem o surdo como usuario da Libras.
A terceira formulacdo que emergiu nas falas dos entrevistados foi “o surdo é
bilingue”. Os trechos a seguir mostram esta formulacéo:
E um ser que prioritariamente transita entre duas culturas. Uma o excluiu

ao longo da histéria, marginalizando, segregando sua identidade, tendo sido
duramente penalizado pela medicaliza¢do (Saulo, turma D).

A pessoa surda pode ser educada, carinhosa, engracada ou irritante
dependendo de sua historia de vida. A questdo linguistica pode ser um
debate sim, mas ndo é culpa deles se nés ouvintes ndo estamos abertos a
mudancas (Vivian, turma T).

As falas dos discentes acima estédo ancoradas na nomeagao de que o surdo
€ “uma pessoa bilingue” e sdo objetivadas nos discursos que materializam o surdo
como ser que “transita entre duas culturas” e que pode ser “carinhosa, engragada ou
irritante”.

Os discentes parecem ter informagdes a respeito do bilinguismo para surdos,
COmo as que apresento a seqguir:

Segundo S4a (1999, p. 159) “Uma pessoa bilingue, portanto, seria aquela que
pode se utilizar de uma ou outra lingua em situagdes diferentes”. Esta € uma forma
diferente de olhar o surdo, ja que estas falas dos discentes se aproximam do modelo
sociocultural da surdez. Pensar o surdo como bilingue é compreendé-lo como uma
pessoa cultural e desta forma, entendé-lo como uma pessoa diferente a partir da

alteridade, saindo, portanto, da viséo clinica da surdez.
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Com a perspectiva de deslocar a visdo clinica pautada na normalidade para
um olhar — mais humano — surge uma nova forma de conceber a surdez, um viés
social que compreende o surdo a partir de suas experiéncias visuais.

Esta concepcéo tem,

uma caracteristica natural e positiva da surdez, [com] tracos de qualidade
do ser humano, como uma parte natural e positiva do eu da pessoa, ou
seja, o déficit é percebido a partir de seus aspectos sociais, linguisticos e
culturais, implicando diferengas culturais e identidades (SLOMSKI, 2010, p.
39).

Desta forma os discentes expressam uma nova forma de representar o surdo;
as representacfes negativas sao substituidas por uma compreensao de diferenca,
“os préprios surdos ligam o conceito de surdez a conceitos como lingua,
comunidade, identificacdo com outros grupos de surdos, com cultura historia,
encontro sociais, luta por direitos linguisticos e civis etc.” (SLOMSKI, 2010, p. 39). A
concepcao social compreende o surdo em suas diversas formas e destaca 0s pontos
positivos das pessoas surdas, “as dimensdes da pessoa sado vistas de formas
harmoniosa e as diferengas sao respeitadas e toleradas” (SLOMSKI, 2010, p. 39).

Nessa perspectiva, o “ser bilingue” surge com a intengdo de voltar o olhar
para a diferenca de uma forma que os discentes ndo se ancorassem na ideia de
incapacidade, mas que pudessem ver o surdo de outro angulo.

Logo, ser bilingue para o surdo é dar a oportunidade de transitar nos dois
mundos como o discente Saulo afirmou. E esta condicéo de “ser biligue” que dara
possibilidades do aprendizado da Libras como primeira lingua.

Segundo Moura et.al. (1997, p. 365) afirma que ser bilingue “pressupde que
os surdos desenvolvam competéncias em duas linguas: a lingua de sinais e a lingua
utilizada pela comunidade majoritaria ouvinte”. Essa nova possibilidade traz consigo
novos horizontes para os surdos, pois esta pautada na visdo social que compreende

o surdo com um ser diferente respeitando sua condicao.

pode ser definida como oposicdo aos discursos e as praticas clinicas
hegeménicas — caracteristicas da educacdo e da escolarizacado dos surdos
nas ultimas décadas — e como um reconhecimento politico da surdez como

diferenca (SKLIAR, 1998, p. 07).

Esta concepgdo do surdo “ser bilingue” esta atrelada a abordagem
educacional “bilinguismo”, que ja € de conhecimento prévio dos discentes.
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Os discentes devem ter assimilado a informacao de que foi no ano de 1980
que o bilinguismo nasce, na Suécia, com uma nova proposta e traz um novo olhar
para os surdos. Foi na Suécia que primeiro se institucionalizou o uso de uma lingua
de sinais na educacdo dos surdos. A partir de entdo passa-se a considerar a

possibilidade do surdo aprender duas linguas e ela traz alguns pressupostos:

O primeiro pressuposto desta abordagem é a aquisicao da Lingua de Sinais
como primeira lingua (L1), pois ela sendo de carater gestual-visual, dara ao
surdo uma maior facilidade em aprendé-la, ja que sua audicdo esta
danificada, impedindo uma recepc¢do sonora, dificultando, e muitas vezes
impossibilitando, a fala na modalidade oral [...] O segundo pressuposto, é
aquisicéo da lingua da comunidade ouvinte como segunda lingua (L2) para
o surdo. Devido ser uma lingua oral-auditiva, sera aprendida de forma n&o-
natural, onde a escola também sera responsavel pelo ensino, porém com
metodologias apropriadas e em espacos diferenciados [...] (ANDRADE-
SILVA, 2001, p. 25-26).

O Bilinguismo indica a lingua de sinais como primeira lingua reconhecendo

deste modo seu status linguistico. Sendo que,

a aquisicdo da Lingua de sinais pelo surdo ndo sofre qualquer tipo de
impedimento, esta vem a desempenhar um papel fundamental no
desenvolvimento global do individuo, sendo, portanto elemento facilitador
para aprendizagem da lingua portuguesa, tanto na modalidade escrita,
como na modalidade oral (SA, 1999, p.170).

E provavel que os discentes ja tenham adquirido a informacio de que o
bilinguismo ndo é unicamente o aprendizado de duas linguas, “¢ uma mudancga
filosofica de postura politica, cultural, social e educacional. Ndo se resume apenas a
aquisicao de duas linguas” (CARNIO et al. 2000, p. 44). Skliar (1998) comenta que
esta abordagem deve ir além de dominar a lingua de sinais e a lingua oral, para que
ela — a abordagem bilingue — néo seja apenas mais um dispositivo pedagdgico, pois
caso isso ocorra ela “pode se transformar numa ‘neo-metodologia’ colonialista,
positivista, ahistorica e despolitizada” (SKLIAR, 1999, p. 07).

A guarta formulacdo que e identifiquei nas falas dos discentes esta ancorada

na classificacdo do surdo como uma “pessoa aprendente”. Afirmam os discentes:

Capaz de sonhar e aprender como os demais|...] (Paloma, turma T).
Capaz de aprender e até se dedicar aos estudos (Irina, turma Q).

Capaz de romper barreira que limita a aprendizagem, a comunicacao
gue na verdade séo barreiras que partem das outras pessoas (ouvintes),
gue na maioria das vezes, ndo se preocupa com a cultura, a forma de se
comunicarem e nem buscam entende-las (Bel, turma T).
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N&do tem limitacdes para aprender ou fazer quaisquer tipos de coisas [...]
(Emerson, turma Q).

Estas representacdes estdo ancoradas nos discursos acima como o surdo
“‘capaz de aprender”’, “rompe barreiras da aprendizagem”, “ndo tem limites para
aprender”.

Diante dos discursos dos discentes do Letras Libras a respeito do surdo
percebe-se que compreendem a especificidade do surdo e rompe com as
representacfes negativas que surgiram ao longo do tempo quando se refere ao
processo ensino-aprendizagem do surdo. Essas representacdes estdo se
ressiginificando e fortalecendo o reconhecimento das especificidades dos surdos.
Assim, reconhecer a capacidade de aprender é acreditar nas potencialidades dos
surdos. Esse € olhar de diferenca como alteridade neste processo, pois, abre a
possibilidade para que os discentes do Letras-Libras possam lutar por “politicas
linguisticas, de identidade, comunitarias e culturais, pensadas a partir do 0s outros,
os surdos” (SKLIAR, 1998, p. 26).

A quinta formulagao esta expressa em o surdo € um “cidadao de direitos”.

E um cidaddo em busca de seus direitos e de seu espaco na sociedade
em que vive (Lidiane, turma T).

A minoria numa sociedade regida e guiada pela e para a maioria, onde na
histéria do surdo existiu o oralismo e muitas lutas para que hoje o surdo
pudesse ter alguns direitos e ainda hoje, depois de décadas de lutas e
sofrimentos, existe a discriminagcdo contra o surdo e a lingua de sinais
que ainda é chamada de ‘linguagem’, ‘mimica’ ou ‘gestos aleatorios’
(Samira, turma T).

No processo de ancoragem aparece a formulagdo o surdo é “cidadao de
direito”, que é objetivada no discurso da discente Lidiane como “cidaddao em busca

de seus direitos”.

7

Como j& mencionei anteriormente ser um cidaddo é exercitar os direitos
individuais posto na constituicdo de 1988, contudo na fala da discente, os surdos

ainda estao em busca desses diretos. Esse exercicio é

Um ponto de partida para reconstrucéo politica significativa e que para que
participem, com consciéncia, das lutas dos movimentos sociais surdos, pelo
direito a lingua de sinais, pelo direito a uma educacao que abandone os
seus mecanismos perversos de exclusdo e por um exercicio pleno de
cidadania. Reconstruir essa histdria € uma nova experiéncia de liberdade, a
partir da qual se torna possivel aos surdos imaginarem outras
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representacdes para narrarem a propria historia do que significa ser surdo
(SKLIAR, 1998, p. 30)

Assim, os discentes intuem que o exercicio da cidadania das pessoas surdas

implica um movimento reivindicatorio de reconhecimento de suas especificidades,

como afirmou Skliar (1998). Essa cidadania ndo € uma forma de tornar os surdos

iguais a todos, mas compreender que cada um é diferente e precisam ser

respeitados por suas especificidades.

A sexta e ultima formulacdo é o surdo “sofre discriminagao”, conforme o

discurso de Samira:

a minoria numa sociedade regida e guiada pela e para a maioria, onde na
historia do surdo existiu o oralismo e muitas lutas para que hoje o surdo
pudesse ter alguns direitos e ainda hoje, depois de décadas de lutas e
sofrimentos, existe a discriminagdo contra o surdo e a lingua de sinais
que ainda é chamada de °‘linguagem’, ‘mimica’ ou ‘gestos aleatérios’
(Samira, turma T).

Estda ancorada na nomeacdo de que o surdo € um ser “que sofre

discriminagdo” e na imagem de “discriminagdo contra a lingua do surdo”. Neste

sentido cabe compreender quando acontece a discriminagao

Existe discriminagdo quando alguma caracteristica “irrelevante” do individuo
(sua cor da pele, por exemplo) é utilizada para restringir 0 seu acesso as
oportunidades econdmicas sociais e politicas. Neste contexto, o termo
“irrelevante” significa que a caracteristica utilizada discriminatoriamente é
basica ou completamente nao-relacionada com os reais ou potenciais,
talentos, habilidades, ou motivagbes do individuo discriminado
(GUIMARAES, 2004, p. 12).

Partindo desta compreensdo o surdo sofre discriminacdo pelas suas

caracteristicas de “ser surdo”, ao ser objetivado como inferior ao ouvinte, em

desvantagem em relacdo ao outro ouvinte.

E bastante comum definir a comunidade surda como uma minoria
linguistica, baseando-se no fato de que a lingua de sinais € utilizada por um
grupo restrito de usuério, os quais, seguindo tal I6gica discursiva, vivem em
situacdo de desvantagem social, de desigualdade, e participam
limitadamente na vida da sociedade majoritaria (SKLIAR, 1998, p. 22).

Assim, é pressuposto da discente que existe a discriminagao por “ser surdo”,

por “ser usuario de lingua visual” etc. reconhecida a partir de um olhar de diferenga

como alteridade.
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As ancoragens expressas nas afirmacdes que a pessoa € diferente pela
capacidade visual e por comunicar-se pela lingua de sinais, é bilingue, € um cidad&o
de direito, € uma pessoa aprendente colaboram significativamente para o
reconhecimento da relagdo ‘Eu-Tu’, para o reconhecimento da alteridade, tal como
expresso pela filosofia relacional-dialdgica.

Nesse contexto, compreendo que reconhecer a capacidade visual, a lingua de
sinais, o bilinguismo, os direitos dos surdos, a potencialidade de aprender € uma
forma de estar com, de perceber, de estabelecer relacdes, de preocupar-se com a
diferenca, que os surdos apresentam, em um momento presente, compartilhando o
face-a-face.

A alteridade é portanto relacdo, encontro, como nos afirma Martin Buber
(2009, p. 92): “S6 quando eu chego a ter uma relagdo essencial com um outro, de
forma que ele ndo € mais um fendbmeno do meu eu, mas é meu tu, s6 entdo eu
experiencio a realidade do falar-com-alguém - na inviolavel autenticidade da
reciprocidade”.

A alteridade como diferenca ocorre nas afirmacfes dos discentes quando
referem a defesa do visual, da lingua de sinais, do bilinguismo, da capacidade de
aprender porque sdo uma forma de presentificacdo, de encontro, de relagdo entre
dois seres — no caso o0 Eu ouvinte e o Tu surdo — que estdo abertos e disponiveis
para, reciproca e mutuamente, se atualizarem existencialmente, em uma verdadeira
relacdo dialégica.

E mais, a alteridade — o “outro”, o diferente — é fundamental para a
constituicdo da identidade — do “eu”. Por conseguinte, o principio da alteridade serve
para indicar que o ser humano esta para a relagdo com outros seres humanos, que

a diferenca os constitui e os torna humanos.
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5. 4 SUMARIZACAO DA ANCORAGEM E OBJETIVACAO

O quadro a seguir sumariza 0s processos de ancoragem e objetivacdes
analisados tendo como categoria tematica a Concepcdo sobre o surdo e como

subcategorias a Normalidade, a Diversidade e a Diferengca o como alteridade.

Quadro 7: Representacdes Sociais do surdo

SUBCATEGORIAS | ANCORAGEM OBJETIVACAO
O surdo é doente; com anomalia Anormal, deficiente, com lesao.
(patologia), com problema, com perda
de audicao.
Anormalidade O surdo é incapaz, ineficaz, falta algo, | Anormal, deficiente, ndo
ndo compreende, pode escutar. capaz.
O surdo é fechado, reservado, isolado | Ndo é comunicativo. Anormal.
Sujeito é especial Sujeito que necessita de
atencao especial
Sujeito normal. Normal. N&o é diferente.
Sujeito Igual aos outros. Sujeito com as mesmas
Capacidade de desenvolvimento como | capacidades que os ditos
0S normais. normais.
Diversidade
Pessoa visual. Diferente.
Pessoa que se comunica pela lingua Diferente do ouvinte. Ser de
de sinais. comunicacao.
A pessoa € bilingue, transita entre Diferente. Ser de
duas formas de comunicagéo comunicagao.
Diferenca como E um cidad&o de direito Diferente. Cidad&o.
alteridade Pessoa cidad&, em busca de seus
direitos.
Pessoa capaz de aprender. Diferente, ser aprendente,
Pessoa capaz de sonhar. capaz.
Pessoa que ndo tem limite para
aprender.
Pessoa que rompe barreiras que limita
a aprendizagem.

Fonte: elabora¢éo prépria

De acordo com o quadro 7 ocorreram Representagbes Sociais fundadas na
dicotomia normal e anormal, pautadas em pressupostos clinicos, ancorados em
ideais de normalidades e de diferencialismo, as quais podem influenciar a pratica
profissional dos futuros professores.

Assim, os discentes que apresentam as Representacdes Sociais baseadas na
normalidade podem, em sua pratica, comprometer a educagédo das pessoas surdas,
devido posicionamentos equivocados que negam a diferenca.

A superacédo das representacfes negativas a respeito da pessoa surda, aqui

identificadas, podem ser justificadas a partir das disciplinas do curso de Letras-



100

Libras que podem ter contribuido para a constituicdo das Representacfes Sociais da

diferenca como alteridade.

5.5 AS DISCIPLINAS DO CURSO LETRAS-LIBRAS E SUAS POSSIVEIS
CONTRIBUICOES PARA REPRESENTACOES.

Para legitimar o curso como um campo que possibilita construir e reconstruir
Representacdes Sociais, identifiquei oito disciplinas que em suas ementas abordam sobre a
comunidade surda e sobre o ser surdo, em particular. Os itens podem ser identificados no
quadro abaixo:

Quadro 8: as disciplinas e a pessoa surda

ano | Disciplina Ementa
128 a) Libras: Nivel | Alfabeto digital, batismo em sinal. Gramética da Libras: Pardmetros
ano | Bésico primarios e secundarios. Variacdo linguistica. O sujeito surdo:
conceitos, cultura e identidade. Legislacdo da educacdo de surdos.
Praticas comunicativas e géneros textuais em Libras.
b) Conhecimento dos fundamentos filoséficos, histéricos da educacao
Fundamentos especial, determinante culturais, econémicos, politicos e ideoldgicos do
Tedricos e | conceito de cidadania. A representacdo social dos diferentes. A
Metodolégicos | abordagem sécio-antropoldgica no contexto da educacgdo especial.
em Educacao | Politicas educacionais de educacdo especial frente as mudancas
Especial paradigmaticas. Politica educacional inclusiva. Identificacdo das
necessidades e das potencialidades de educandos que apresenta
necessidades educacionais especiais. Atendimento Educacional
Especializado: AEE. A constru¢@o da escola inclusiva no estado do
Para.
22 ¢) Libras: Nivel | Gramatica da Libras: Morfema, Classes gramaticais, género, nimero,
ano | Intermediario guantificacdo, grau, pessoa, tempo, aspecto; Classes gramaticais;
Derivacao; Classificadores em Libras. Histéria da educacgdo de
surdos. Bilinguismo. Praticas comunicativas e géneros textuais em
Libras.
d) Os mecanismos subjacentes a intersec¢do Lingua-Sociedade. Estudo
Sociolinguistica | da variacdo linguistica e da correlacdo entre essa variagdo e a
da Lingua | variacéo social. Lingua e sociedade. Preconceito linguistico. Contato
Portuguesa e | linguistico. Pidgins e crioulos. Variagdo em Libras
da LIBRA
3° e) Libras: Nivel | Gramatica da Libras: Uso de expressdes faciais gramaticais e afetivas.
ano | Avancado | O uso do espaco. Classificadores: Tipos de classificadores e restricbes
gue se aplicam ao uso. O papel dos classificadores na lingua de
sinais. Tapicos de linguistica aplicados & lingua de sinais: seméantica e
pragmatica. Andlise reflexiva dos aspectos semanticos e pragmaticos
da Libras. Comunidade surda no Brasil e no Para. Praticas
comunicativas e géneros textuais em Libras.
40 f) Libras: Nivel | Concordancia dos verbos; Sintaxe espacial e incorporagéo de fungées
Ano | Avancado Il gramaticais; A ordem da frase. A estrutura da frase na lingua de sinais.
Construgdes com aspecto, tépico, foco, negativas, interrogativas,
afirmativas, com argumentos pronunciados e nulos. Analise do
discurso e sociolinguistica. Analise reflexiva da estrutura do discurso
em lingua de sinais e da variacdo linguistica. A questdo do
bilinguismo: portugués e lingua de sinais. Tradugéo e transcricao
de sinais. Escrita de sinais. Literatura visual. Praticas comunicativas e
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géneros textuais em Libras.

g)Traducdo e | Mediacdo do conhecimento através do intérprete de lingua de
Interpretagéo sinais. O papel do intérprete de lingua de sinais na sala de aula. A
de Libras definicdo do que representa o intérprete na educacdo de surdos.
Técnicas de traducao e de interpretacao.

Aspectos histéricos, culturais, linguisticos, educacionais e
sociais de surdez. Vocabulario em lingua de sinais brasileira. Topicos
sobre a escrita de sinais: aquisicdo do sistema de escrita de lingua de
h) Escrita de sinais pela compreensdo dos codigos préprios da escrita de sinais e
sinais trabalho pratico com a mesma. O processo de aquisi¢cao da leitura e
escrita da lingua de sinais. O alfabetismo na escrita da lingua de
sinais. Producdo de literatura na escrita da lingua de sinais.
Continuacdo do processo de aquisicdo da leitura e escrita de sinais.
Constru¢do de dicionédrio escrita de sinais e portugués. Alternativas
didatico-pedagodgicas para o ensino da escrita de sinais conforme a
faixa etaria dos alunos: infantil, juvenil e adulto. Estudo de expressodes
literarias préprias da cultura surda.

Fonte: Disciplinas retiradas do PPP do curso de Letras-Libras (UEPA, 2011, grifo nosso)

No quadro 8 esta evidenciado que algumas disciplinas possuem em suas
ementas itens que abordam direta ou indiretamente sobre “a pessoa surda” e sobre
o “contexto da educacao de surdos”, que é foco desta pesquisa. As disciplinas sao
as seguintes:

a) “Libras: Nivel Basico”. Ofertada no 1° ano, traz o debate sobre a pessoa
surda.

O assunto “O sujeito surdo: conceitos, cultura e identidade” é fundamental
para ser discutido no 1° ano, pois vai tratar sobre “quem é este surdo”, que para os
discentes do Letras-Libras € o primeiro passo para desconstruir possiveis
representacdes negativas.

Lane (1992, p. 23) afirma que “no estereotipo do ouvinte, a surdez representa
a falta e ndo a presenca de algo” e tal representagdo pode acompanhar o discente
no processo de formacdo se ndo surgir teorias que permitam reflexdes sobre o
assunto para que possam rever tais conceitos ou pré-conceitos.

b) “Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos em Educagao Especial’” também
ofertada no 1° ano, debate sobre a representagao social do diferente.

Essa € uma disciplina que compreendo importante pois, embora fale de um
modo geral das deficiéncias, aborda as RS sobre os “diferentes”. Se esse debate
sobre o “outro” for alicergado com argumentos da diferenga como alteridade que fala
da diferenca como especificidade e ndo como uma caracteristica que inferiorizar
(FREIRE, 2004), os discursos de normalidade e diversidade podem ser

ressignificados.
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c) “Libras: Nivel Intermediario” ofertada no 2° ano possui em sua ementa itens
que tratam da Histéria da educacédo de surdos e Bilinguismo, 0s quais vejo como
fundamentais para reconhecimento dos direitos dos surdos quando se fala de sua
educacao.

Ao discutir a educacéo de surdo traz para o debate a ideologia dominante
ouvintista e os meandros de sua influencia até chegar ao bilinguismo. Estes
caminhos que estdo entrelacados a Libras e aos movimentos surdos em busca de
seu reconhecimento. Essas discussdes, vejo como valiosas para “‘reconhecer as
politicas linguisticas que fortalecem o plurilinguismo, como no caso, as politicas
linguisticas envolvendo a libras” (QUADROS;CAMPELLO, 2010, p. 30)

d) Sociolinguistica da Lingua Portuguesa e da LIBRAS ofertada no 2° ano em
sua ementa também apresenta itens que debatem sobre a especificidade das

linguas (Portuguesa e Libras), corroborando com o debate acerca do bilinguismo.

O portugués, para os colegas ouvintes, € um simbolo de identidade,
enquanto que para os surdos, tem representado a lingua do outro. Instaura-
se neste momento um processo de negociacdo, com menos ou mais
embates entre as diferencas. Rompe-se com a 0posi¢do e constréi-se com
a possibilidade do “entre-lugares”, os espagos bilingues (QUADROS;
CAMPELLO, 2010, p. 31).

Neste sentido, a disciplina fornece conhecimento tedrico sobre as linguas e
discuti os possiveis espacos biligues que sdo fundamentais para mudancas de
posturas frente possiveis RS negativas sobre a Libra e sobre o surdo.

e) “Libras: Nivel Avangado I”. Ofertada no 3° ano também traz em sua
ementa um item que discute sobre a comunidade surda no Brasil e no Para.

Tal item tem o intuito de rever conceitos equivocados sobre o surdo e sua
comunidade os quais ainda estdo sob estigmas de isolados, incomunicaveis,

doentes, incapazes etc.

Estes pensamentos incorretos surgem do nosso egocentrismo. Ao imaginar
como € a surdez eu imagino meu mundo sem som — um pensamento
aterrorizador e que se ajusta razoavelmente ao estereotipo que projectamos
para os membros da comunidade dos surdos (LANE, 1994, p. 24).

Essas representacdes que surgem a partir do egocentrismo, citado por Lane
(1994), podem ser ressignificadas a partir dos debates e das reflexdes advindas da

disciplina.
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f) “Libras: Nivel Avangado II”.ofertada no 4° ano apresenta o item que também
trata da questdo do bilinguismo: portugués e lingua de sinais, assim como na
disciplina Libras: Nivel Intermediario no 2° ano. Vejo com relevante pois reforca os
conhecimento sobre o contexto socioantropoldgico da surdez e sobre a importancia
das duas linguas (lingua portuguesa e lingua de sinais) para educacao do surdo.

g) “Traducédo e Interpretacdo de Libras” ofertada no 4° ano possui um item
que trata da mediacdo do conhecimento através do intérprete de lingua de sinais e 0
papel do intérprete de lingua de sinais na sala de aula. Este debate é muito
interessante, pois traz o profissional interprete de Libras para, no meio académico,
discutir sua importancia para o surdo jA que este permeia a comunicacdo entre
surdos e ouvintes. Assim, este assunto pode levar a reflexdo de que “para inclusao
dos surdos e a efetivacdo do direto a informacdo em sua lingua, é imprescindivel o
reconhecimento do profissional interprete de Libras” (LACERDA, 2012, p. 269).

Este € um debate que incita a diferenca como alteridade, o que para o surdo é
fundamental, para desconstruir representacées normalizadoras.

h) “Escrita de sinais”. Ofertada no quarto ano, discute “aspectos historicos,
culturais, linguisticos, educacionais e sociais de surdez”.

Embora seu foco maior seja a escrita e seu processo de aquisi¢cdo, também
apresenta um item indispensavel para compreender o “ser surdo”. Este item discute
aspectos historicos, culturais, linguisticos, educacionais e sociais de surdez, o que
estd concatenado com as outras disciplinas que discutem sobre o surdo e é
fundamental para desconstrucdes de representacdes negativas acerca do surdo

Segundo Lane (1994, p. 22) “na sociedade ouvinte, a surdez é estigmatizada”,
estereotipada e esses estere6tipos sdo alimentados pelas representacdes negativas

sobre a surdez.

O esterebtipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo, pois imobiliza em
uma representacdo contraditéria, em uma representacdo que ndo conduz a
uma politica de identidade. O estere6tipo faz com que as pessoas se
oponham as vezes, disfarcadamente, e evitem construcdo da identidade
surda, cuja a representacdo é o esteredtipo de sua composicao distorcida e
inadequada (SKLIAR, 1998, p. 55).

Para modificar este panorama faz-se necessario que se discuta temas que
reforcem a ideia de surdez na perspectiva socioantropologica para sair dos
esteredtipos dos surdos. Esta disciplina, assim como as outras supracitadas, traz a

possibilidades dessas discussdes para possiveis ressignificacoes.
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E importante ressaltar que curso apresenta, além das disciplinas que tratam a
surdez a partir da diferenca como alteridade, outras disciplinas que tratam da
formacdo pedagogica de uma forma dindmica com varias disciplinas de estagio e
reflexdes sobre a pratica pedagogica, 0 que vejo como importante ja sdo disciplinas
gue fornecem base para docéncia.

Assim, concluo que as Representagdes Sociais sobre os surdos surgiram e se
difundiram sempre alicercada no discurso da normalidade. Neste sentido, de acordo
com Silva (2012, p. 97) “a representagao social da surdez em nossa sociedade vem
contribuindo negativamente para o trabalho pedagdégico desenvolvido com o aluno
surdo”.

Diante das modificacbes acerca da politica educacional de surdos esse
panorama vem sendo ressignificado. O curso de Letras-Libras a partir de sua
proposta de formar professores bilingues vem gradativamente contribuindo para
essas mudancas de conceitos acerca do surdo.

Isto posto, ressalto que pelas analise dos contetudos das disciplinas do curso
de Letras-Libras, minha hipotese € que essas informacfes obtidas no curso

favorecam uma visdo mais critica do aluno superando as representacfes negativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as Representagbes Sociais dos
discentes do curso de Letras-Libras da UEPA acerca da pessoa surda, bem como
caracterizar as turmas deste curso, com a relevancia de debater as Representacdes
Sociais dos discentes acerca da pessoa surda.

Esta pesquisa de Representacdo Social tomou como base a abordagem
processual, possibilitando identificar as ancoragens e objetivacbes nos discursos
dos discentes ao responderem a questao “para vocé o que é ser surdo?”

Para alcancar os resultados este estudo foi realizado com as trés turmas do
curso de Letras-Libras da UEPA que chamei de turma “Q”, “T” e “D”. Este curso foi
escolhido por ser um curso novo na instituicdo criado para formar professores de
Libras como estéa prevista no Decreto 5.626/2005. E um curso que traz perspectivas
diferenciadas, com propostas inovadoras visando formar professores para atuarem
com alunos surdos.

Para alcancar meu objetivo proposto, a pesquisa foi dividida em dois
momentos: primeiramente analisei 98 fichas de dados preenchidas pelos discentes
no ato de seu ingresso no curso. A partir das informacdes colhidas nestas fichas
pude caracterizar as turmas.

Em sua caracterizagdo constatei que: a) 79,6% sé&o do sexo feminino; b)
56,6% decidiram pelo curso em fungcdo de aprender Libras; c) 60,2% ainda nao
usam a Libras em nenhum momento; d) 44,9% entraram no curso sem ter feito
previamente um curso de Libras; e e) 56,1% nao possuem nenhum contato com
surdos.

Estes dados mostram que o0 magistério ainda € wuma escolha
predominantemente feminina, como confirmam os dados do IBGE para todo o Brasil
e que a Lei e o Decreto da Libras influenciaram na escolha profissional de iniUmeros
alunos, que buscam o curso como forma de aprender Libras.

O curso é resultado de uma legislacdo, mas também de um movimento
organizativo dos surdos. Foi a partir desse movimento organizativo que se comecgou
a falar de Libras e de pessoas surdas na UEPA e assim as politicas de educac¢éo de
surdos foram — e ainda estdo sendo — implantadas e que levaram gradativamente a

criacao do curso de Letras-Libras.
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Os fatos marcantes identificados que deram origem a licenciatura de Letras-
Libras da prépria Instituicdo, de 2012, foram: o curso de Lingua Brasileira de Sinais
promovido pelo Centro Académico de Pedagogia (CAPE), que ocorreu de 1998 a
2001; a Institucionalizacdo da Libras pela Lei 10.436/2002 e pelo Decreto
5.626/2005; a especializacdo em traducdo-interpretacdo em LIBRAS e Lingua
Portuguesa, que aconteceu em 2006; o concurso para professores da disciplina
Libras ocorrido em 2007; o curso de Letras-Libras na UEPA em convénio com a
Universidade Federal de Santa Catarina, de 2008 a 2012; e o a aplicacdo do exame
nacional PROLIBRAS ocorrido em 2010.

O curso foi instituido porque existe uma divulgacéo da Libras, que passa a ser
0 interesse de inUmeras pessoas. Apesar desse interesse e dessa divulgacdo, a
grande maioria inicia 0 curso com pouco ou nenhum conhecimento, o que indica que
a informacéo sobre essa lingua ainda é insuficiente. Este fato cria uma expectativa
muito grande entre o0s alunos, ja que precisardo suplantar essa auséncia de
conhecimentos sobre a lingua de sinais, no decorrer do curso.

Da mesma forma que precisardo no decorrer do curso ter contato com a
comunidade de surdos para aperfeicoar sua proficiéncia na lingua. Um primeiro
passo para isso é ter professores surdos ministrando disciplinas em Libras e sobre a
Libras. O nimero de professores ainda € insuficiente, sem contar que até o ano de
2014, o unico professor surdo ainda estava com vinculo de contrato provisério com a
Universidade.

O segundo momento deste estudo foi a pesquisa de campo com a aplicagcao
do questionario nas turmas com a pergunta: “para vocé o que é ser surdo?” A partir
da resposta obtidas foi feita a analise das Representacdes Sociais. A pergunta foi
respondida por 58 discentes. As respostas foram separadas e analisadas a partir
das subcategorias eleitas para assim identificar as ancoragens e objetivacées nos
discursos.

As subcategorias analiticas definidas foram: normalidade, diversidade e
diferenca como alteridade. Para uma breve retrospectiva a normalidade trata de um
discurso que impde padrdes de corpos perfeitos e aqueles que desviam desse
padrao sdao compreendidos como anormais. Esses “outros” que sao deficientes e,
por conseguinte “desviantes”, também sdo chamados de “outro radical’; A
diversidade traz o discurso de igualdade para todos no sentido de camuflar as
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diferencas; E a diferenga como alteridade trata da compreenséo do “outro” ndo como
oposto ao que seria normal, mas pela sua peculiaridade de ser o que séo.

A partir da definicdo do Eixo tematico “Compreensao sobre a pessoa surda”
estabeleci a categoria tematica “Representagdo sobre o surdo”, com as
Subcategorias analiticas acima resumidas: Normalidade — com ancoragens do tipo
“a surdez é uma doenca” e o “surdo € deficiente (lesionado)”; a Diversidade — com
ancoragens do tipo “o surdo é igual a todos” e é “uma pessoa como qualquer outra”;
e a Diferenca como alteridade — com ancoragens do tipo “o surdo é um ser visual’ e
o “surdo é capaz de romper barreiras”.

Essas Representagbes Sociais foram tomadas como fendmeno e analisadas
a luz dos Estudos Surdos, dos Disability Studies e da filosofia relacional-dial6gica de
Martin Buber.

Os estudos surdos forneceram os conceitos de ouvintitismo, diferencialismo e
outras representacbes dominantes a respeito do surdo. Esse olhar de
diferencialismo representa o surdo a partir da negacdo da sua diferenca,
compreende-o como algo “inferior”. Estes estudos também deram subsidios para
constituir a outridade, ou seja, alteridade como diferenca com os elementos que
fortalecem a identidade dos surdos, o visual, o linguistico e o bilingue.

Os Disability Studies forneceram o0s conceitos de normalidade e de
diversidade. O primeiro conceito elege arbitrariamente padrao de corpo e impde aos
demais que devam ser normalizados para atender o modelo instituido, sendo que o
corpo considerado anormal é classificado e avaliado patologicamente.

O segundo conceito, o de diversidade de modo geral estabelece o preceito
de que “todos sé&o iguais”, ocultando os processos de dominagdao ou de violéncia
sofrida pelas pessoas deficientes e/ou com outras diferencas.

A filosofia relacional-dialégica foi utilizada para explicar a concepcédo de
diferenca como alteridade uma vez que se estabelece na relacdo instaurada pela
palavra-principio EU-TU, quando acontece a presentificacdo, o encontro, a relacéo
entre dois seres que estdo abertos e disponiveis para, de forma reciproca e mutua,
se atualizarem no mundo.

A partir das respostas obtidas identifiquei possiveis Representacdes Sociais

nos discursos dos discentes do curso de Letras-Libras das trés turmas.
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Esses dados apresentam informagoes relevantes, pois apontam que a 19%
dos discentes do Letras-libras estdo pautadas no discurso da normalidade 51,7% no
discurso da diversidade e 29,3% no discurso da diferenca como alteridade.

Nas falas dos discentes ao afirmarem que o surdo é “deficiente auditivo”,
“‘portador de anomalia” verifiquei que eles ainda representam o surdo como uma
pessoa fora do padrédo de normalidade, como doente, deficiente a partir de uma
lesdo. Essas representacdes estdo pautadas na medicalizacdo da surdez, no
ouvintismo, o que reforca a busca por se tornar normal.

Outra fala dos discentes que marca o olhar de normalidade € a afirmacéo de
que o surdo “é alguém que pode escutar’, como uma forma de rejeitar a surdez.
Estes olhares atribuidos ao surdo sdo formas de compreender a surdez como uma
diferenca que o torna inapto ou inferior, e que por isso busca torna-lo normal a partir
da referéncia do ouvinte.

Sabe-se que as RS na construcao historica estdo marcadas pela negacédo ao
“outro”, esse “outro” oprimido, marginalizado, excluido socialmente em decorréncia
de sua lesdo. Essa negacdo afeta também a educacéo dos surdos, quando nega
suas especificidades.

Estas representacfes que estdo no contexto social e também presentes no
curso analisado, € um fator que preocupa uma vez que sdo baseadas no modelo
médico produzidas e difundidas e estdo assimiladas pelos discentes que serao
futuros professores de Libras. Estas representacdes estdo pautadas na normalidade,
as quais ocorreram nas turmas “Q” e “D”.

Uma representacado normalizadora a respeito do surdo podem reforcar uma
pratica discriminadora ou estabelecer préaticas pautadas na medicalizacdo. Sé&o
concepgOes embasadas na normalidade que precisam ser trabalhadas, refletidas,
debatidas desde o inicio do curso para que conceitos e entendimentos
preconceituosos sejam desconstruidos.

Essas representacfes identificadas nas turmas poderdo refletir na pratica
docente futura: se um professor entender que o surdo é “doente” suas atitudes,
assim como as suas praticas pedagogicas, podem ser ou estar pautadas nesta
concepcao. Essas Representacbes Sociais produzidas pelos discentes do Letras-
Libras. O fato € que seus discursos estdao focando no “algo que falta” e n&o na
“‘presenca de algo”, no caso, esse algo pode ser a Libras, a capacidade de aprender,
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de ser visual, de ser bilingue. Essa mudanca de representacdes possibilitara o olhar
com alteridade e isso dard uma outra significacéo a respeito do surdo.

N&o quero dizer com isso que estou apagando o fato que o surdo possuir uma
lesdo. Esta existe. Acontece que na escola a surdez e a lesdo auditiva sofrida nao
sdo elementos centrais. O central € que o surdo tem potencialidades de aprender,
tem como se comunicar, tem uma lingua e querem que esta seja a primeira lingua
no ensino. O central na escola € que os surdos querem ser representados como
pessoas com uma identidade que ndo € unica.

A representacdo embasada na diversidade, como avalio, também é prejudicial
para a atuacdo dos futuros docentes, pois s&o o0s discursos pautados na
diversidade, que de modo geral ancoram a ideia do surdo ser “igual uma pessoa
normal” e uma pessoa “igual aos ouvintes” no sentido de negar o que lhes fazem
serem diferentes. Esses discursos colocam o surdo em uma sociedade sem padrao,
sendo assimilada pela cultura hegemonica, com uma forma de olhar universal sem
considerar a diferenca.

Deste modo, reforcam a intencdo de igualdade e escondem as diferencas,
acabando por obscurecendo ou apagando suas especificidades, uma vez que ele, 0
surdo, permanece como anormal e tendo que se adaptar a sociedade majoritaria.
Pode-se dizer que a principal caracteristica da diversidade é a ocultagcdo do
processo de dominacdo, com um discurso de reconhecimento e valorizacdo das
diferencas entre as pessoas, suspendendo a atitude anterior de normalizacdo dos
individuos. Desta forma a diversidade apesar da intencdo de tratar todos como
iguais em direitos acaba por excluir os surdos de alguma forma, pois o discurso da
igualdade generaliza o ser humano e suprime as singularidades.

Essa supressao se torna tirana quando busca velar as diferengas. ISso
porque, no discurso da diversidade todos estdo circunscritos no rol dos iguais, em
gue nado ha diferencas entre deficientes e ndo deficientes, em que todos sdo iguais
em direitos, que também é reforcado no discurso de que ser deficiente € normal.

Se 0 sujeito com surdez é igual a todo mundo ndo sao necessarias
modificacdes na escola para que ocorra sua insercao de fato. Nao vai ser necessaria
a presenca do intérprete, da lingua de sinais como meio de interacdo social. Nao

VA0 ser necessarios recursos visuais para melhor entendimento do aluno surdo.
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Se o sujeito com surdez é igual a todo mundo ele aprende da mesma forma
que todo mundo, com 0S mesmos recursos, com a mesma lingua, que acaba por ser
a lingua da maioria, a lingua oral.

Como pudemos ver nos trechos de falas dos discentes, suas falas circulam
por representagcbes de “todos s&o iguais” e “sdo normais®’, portanto de
indiferenciacao e de igualdade irrestrita.

Em termos claros, a diversidade é uma forma de ocultar e de eliminar os
conflitos sociais a as relaces de poder que existem entre classes sociais e
individuos com caracteristicas distintas ao padrdo de normalidade instituido.

Essa Representacgéo Social foi a que predominou nos discursos dos discentes
0 que traz para reflexdo quais os motivos para pensarem dessa forma e como o
curso a partir desses dados pode ressignificar estas para que ao seu término esses
discentes estejam com o olhar da diferengca como alteridade.

Mas também constatei que alguns discentes do Letras-Libras possuem o
olhar de alteridade nos discursos. Esse olhar reconhece o surdo como “ser visual’,
“usuario de uma lingua visual” e “ser bilingue”. Estas representacdes além de serem
positivas, reconhecem a especificidade do surdo, que fara toda a diferenca na
pratica desses futuros professores de Libras, pois como ja foi exposto anteriormente,
as Representagdes Sociais vao refletir nas atitudes desses futuros profissionais, e 0
surdo sera valorizado pelas suas potencialidades a partir do olhar socioantropoldgico
e ndo mais pelo o olhar clinico-positivista. Infelizmente essa categoria nédo foi a
predominante, pois a concepc¢do medicalizada da surdez ainda é muito entranhada
na sociedade impedindo assim que o surdo seja visto para além do que “Ihe falta” e
sim a partir de suas potencialidades.

Nesse sentido, uma concepcéo da diferenca foi assimilada pelos discentes do
Letras-Libras quando expressaram o reconhecimento da identidade de surdo, da
lingua de sinais, do bilinguismo, os quais implicam o respeito as especificidades da
pessoa surda. Esses reconhecimentos que nao foram expressas pelos discentes
agrupados nas subcategorias normalidade e diversidade, que ora estavam pautados
em visdo clinica e ora em uma visao de suposta igualdade social, que oculta os
padrées de normalidade instituidos.

Em todo caso, constata-se a hipétese que o decreto 5626/05 que regulamenta
a Lei 10436/02 trouxe modificacdes expressivas na forma de ver a pessoa surda,
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ocasionando mudancgas significativas, como um avango politico ja& que ha um
reconhecimento da pessoa surda e de suas especificidades.

E interessante destacar que ao longo da pesquisa foi identificado no curso os
pontos positivos e 0s pontos negativos. Os pontos positivos identificados foram:

Em primeiro lugar € um curso bilingue, que tem em sua proposta combater
uma ideologia monolingue, pois constata que a sociedade € falante de apenas uma
lingua — no caso do Brasil a Lingua portuguesa — e neste curso tem-se como
objetivo formar professores que sejam falantes de duas linguas — a Libras e a lingua
portuguesa — para que possam receber os alunos surdos de forma satisfatéria.

Em segundo lugar, o curso estuda e fortalece o estatuto da Libras como
lingua da comunidade surda — que também é de muitos ouvintes que a ulilizam —, o
gue é fundamental para desconstrucdes de Representacdes Sociais negativas a
cerca dessa lingua e da pessoa surda.

Em terceiro lugar os discentes do Letras-Libras apresentam o olhar de
diferenca como alteridade a partir do reconhecimento da especificidade da pessoa
surda como ser visual, usuario da Libras e como ser bilingue. Esse reconhecimento
pode ser advindo do préprio curso ja que oferta algumas disciplinas que em suas
ementas possuem itens importantes sobre a pessoa surda, tais como: Bilinguismo,
comunidade surda, aspectos sécio-histérico da surdez etc. Assim, reafirmo que
estas disciplinas podem contribuir para o reconhecimento da singularidade da
pessoa surda e favorecer para visao critica a respeito dele.

Também foram identificados pontos negativos no curso, 0S quais posso citar:

Em primeiro lugar, as RS enquadradas na diversidade sdo maioria, 0 que
torna um fator critico, pois tais representacdes mascaram a surdez e 0s sujeitos
surdos, assimilando-os como “iguais”. Dessa forma nao reconhece a especificidade
dessas pessoas.

Em segundo lugar, a existéncia de poucos professores falantes de Libras, o
gue é um problema para o curso, ja que a proposta é fazer os discentes bilingues e
como fazé-los sem professores bilingues?

Em terceiro lugar, algumas disciplinas ndo sdo ministradas em libras, por falta
de professores falantes de Libras, como ja foi dito anteriormente, o que pode
possivelmente prejudicar o curso e a formagao dos discentes.

Diante do que foi exposto, essas discussdes sdo fundamentais para provocar

debates acerca da politica da Educacdo de surdos na UEPA, deste modo, faz-se
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necessario discutir o “outro” a partir da diferengca como alteridade € neste ponto em
que o curso de Letras-Libras se faz imprescindivel, ja& que seu objetivo é formar
professores bilingues o que vai além de serem falantes de duas linguas, mas que
traz também em seu bojo a ressignificacdo das pessoas surdas de modo em que
possam ser vista como pertencente a uma comunidade linguistica rompendo com o
diferencialismo e a normalidade.

Assim, compreendo que é possivel discutir no meio académico sobre o
assunto o qual trate o surdo como diferente na perspectiva da alteridade e nédo na do
diferencialismo. Que se pense em uma educacao que respeite o “outro” e que nao
silencie o debate sobre as desigualdades; que questione os modelos educacionais
gue visem a padronizacdo, que seja basilar uma pratica pedagdgica aberta a
alteridade e a qual a educacdo dos surdos deve estar pautada, reconhecendo o
“outro” como diferente, reconhecendo o surdo em sua diferenca e respeitando sua
singularidade linguistica.

Como futuros professores e Libras faz-se muito importante possuir o olhar de
diferenca como alteridade para ressignificar as representacfes negativas que ainda
permeiam o contexto da pessoa surda.

Diante desta pesquisa pude identificar e analisar as Representacdes Sociais
dos discentes do Letras-Libras acerca do surdo e verificar como o curso é
fundamental nesse processo de construcdo e ressignificacdo das representacoes,
pois a pratica pedagogica vai depender diretamente da compreensao que se tem do
surdo. Isto posto, a partir dos resultados desta pesquisa concluo que os discentes do
Letras-Libras apresentam tanto RS negativas, quanto positivas o que se leva a crer
que o0 curso contribui para as desconstrugcbes e reconstrucbes dessas
Representacfes Sociais, jA que trds em suas disciplinas ementas que tratam da

tematica sobre a pessoa surda e sobre a comunidade surda.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo da Pesquisa:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE DISCENTES DO CURSO LETRAS-
LIBRAS DA UEPA ACERCA DA PESSOA SURDA

ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA

1) Eu, Cyntia Franca Cavalcante de Andrade da Silva, regularmente
matriculada no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado, do Centro
de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE), da Universidade do Estado do Par&
(UEPA), venho por meio deste documento formalmente convida-lo a participar da
pesquisa intitulada: “Representacdes Sociais de discentes do Curso Letras-Libras da
UEPA acerca da pessoa Surda”, sob a orientacdo da Prof.° Dr. José Anchieta de
Oliveira Bentes.

2) Sua participacao é totalmente voluntaria e a qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar seu consentimento, sua desautorizagdo ou recusa em
participar ndo trara nenhum prejuizo a relacdo com o projeto em questdo e nem em
sua relagdo com os pesquisadores ou com a instituicdo, a Universidade do Estado
do Para.

3) Esta pesquisa tem como objetivo investigar as representacdes sociais de
professores e alunos sobre a Lingua Brasileira de Sinais e sobre a educacédo de
surdos.

4) Constitui-se em uma pesquisa de campo que emprega COmMoO
procedimentos metodolégicos o questionario e a ficha de dados dos discentes
fornecidos pela coordenacdo do curso. Nesta Universidade, pretendo entrevistar os
discentes do curso de Letras-Libras da UEPA das trés turmas, os quais devem
atender ao principal critério de participacéo: Ser aluno do curso de Letras-Libras da
turma de 2012, 2013 e 2014 da UEPA e querer participar, voluntariamente da
pesquisa. Apés o levantamento dos dados, os mesmos serdo sistematizados e
analisados.

5) Voceé foi escolhido para fazer parte desta pesquisa.

6) Sua participacdo é voluntaria e consiste em autorizar o uso de suas
respostas para apresentacdo na defesa da dissertacdo, quando pronta, e em
apresentacdes académicas: Congressos e eventos do género. Este uso ndo podera
ocorrer em quaisquer propagandas institucionais.

7) Asseguro que sua identidade sera resguardada. Para tanto utilizarei
pseuddnimos para substituir seu nome.

8) Sua participagdo poderd ser interrompida a qualquer momento com a
garantia de devolucdo de seus depoimentos. Somando-se a isso, esclareco que
participar desta pesquisa ndo implica em nenhum tipo de beneficio direto, tais como
compensacdes pessoais ou financeiras atreladas a autorizacdo concedida. Vale
pontuar que a finalidade desta pesquisa € contribuir para o ambito dos estudos
sobre a inclusédo educacional das pessoas surdas.

9) Os riscos relacionados com a participagéo dos entrevistados séao de ter as
suas opinides sobre a Libras e sobre a educacdo de surdos explicitadas para o
entrevistador.

10) Os beneficios relacionados com a participacdo sdo de conhecer melhor as
opinides dos alunos sobre o processo de inclusdo dos surdos no que concerne o
acesso e permanéncia destes na Universidade do Estado do Para.

11) A duracao da pesquisa seré abril de 2013 a outubro de 2014.
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12) Apoés o termino da pesquisa 0s questionarios serdao guardados e utilizados
somente para fins académicos.

13) Vocé recebera cépia deste termo de consentimento no qual constam os
contatos e endereco do pesquisador e do orientador desta pesquisa, além do
endereco do comité de ética, caso tenha alguma reclamacdo ou davida sobre este
trabalho. Vocé pode entrar em contato a qualquer momento com o pesquisador para
tirar duvidas sobre sua pesquisa e até desautorizar 0 uso de sua entrevista e
imagem. Ciente de que todo este termo foi traduzido (para Libras, no caso o
participante surdo se houver) e explicado, subscrevemos:

Pesquisadora Orientador
Cyntia Franca Cavalcante de Andrade da Silva Dr. José Anchieta de Oliveira Bentes
E-mail:cyntiafranca@gmail.com E mail: anchieta2005@yahoo.com.br
Tel: 81391063 Tel:91150986

Endereco do comité de ética: Av. Jodo Paulo Il n° 817, CEP: 66095-049,
Bairro: Marco, Fone: (91) 3226-0796/3226-4753/3226-0436.

Endereco do Mestrado em educacéo da UEPA: Centro de Ciéncias Sociais e
Educacédo — Universidade do Estado do Para - Travessa Djalma Dutra, s/n — Bairro:
telegrafo. CEP:66050-540, Tel: (91) 4009-9552 E-mail: mestradoccse@gmail.com

LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO

TP PP PP TPTR
declaro que li as informagcdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeltamente
esclarecido (a) sobre o conteuddo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre
vontade, aceito participar da pesquisa cooperando assim com a construcdo dos
dados para posteriores analises.

Belém: / /

Assinatura do participante da Pesquisa
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APENDICE B

QUESTIONARIO

1. IDENTIFICACAO

Nome:
Sexo: Estado civil:
Data de Nascimento: / / idade:
Endereco

completo:
tel: e-mail:
Curso:
Turma: 2012 () 2013 ( ) 2014( )

2. ALGUMAS QUESTOES
A) A PESSOA SURDAE...
B) COMO VC MINISTRARIA UMA AULA PARA ALUNO SURDO?

C) COMO DEVE SER O ENSINO BILINGUE PARA SURDOS?



ANEXO A

)
- UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
GABINETE DA DIRECAO

DECLARACAO
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Declaramos para os devidos fins que a Sra. Cyntia Franca

Cavalcante de Andrade da Silva é aluna do Programa de Poés- Graduacao-

Mestrado em Educacdo e estd autorizada a realizar neste Centro de Ciéncias

Sociais e Educacio a pesquisa sob Tema: Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS e

a Educacio de Surdos: Representacoes Sociais da Comunidade Académica, sob

a orientagdo do Professor Dr. José de Anchieta Bentes.

Belém, 04 de abril de 2013.

Prof. Dr. Pedro Franco de Sd
Diretor do CCSE/UEPA
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ANEXO B

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - UEPA / CENTRO DE 4§ Qgiovarorme
CIENCIAS BIOLOGICAS E

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS/LIBRAS E A EDUCACAO DE SURDO:
REPRESENTACOES SOCIAIS DA COMUNIDADE ACADEMICA

Pesquisador: CYNTIA FRANCA CAVALCANTE DE ANDRADE DA SILVA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 15157313.0.0000.5174

Instituicao Proponente: Universidade do Estado do Para UEP
Patrocinador Principal: Universidade do Estado do Para UEP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 336.114
Data da Relatoria: 15/07/2013

Apresentagio do Projeto:
Adequada.

Objetivo da Pesquisa:
Adequado.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:
Adequados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Adequada.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Adequados.

Recomendagdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Ajustes realizados adequadamente.

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Endereco: Trav. Perebebui, 2623

Bairro: Marco CEP: 66.087-670
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3276-0829 Fax: (91)3276-8052 E-mail: cep_uepa@hotmail.com

Pagina 01 de 02



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - UEPA / CENTRO DE "'l°
CIENCIAS BIOLOGICAS E

Continuacdo do Parecer: 336.114
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Consideragoées Finais a critério do CEP:

BELEM, 17 de Julho de 2013

Assinador por:
RENATO DA COSTA TEIXEIRA

(Coordenador)
Endereco: Trav. Perebebui, 2623
Bairro: Marco CEP: 66.087-670
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (91)3276-0829 Fax: (91)3276-8052 E-mail: cep_uepa@hotmail.com
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ANEXO C

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAQ
CURSO DE LETRAS
LICENCIATURA PLENA EM LETRAS LIBRAS

FICHA DE LEVANTAMENTO DE DADOS
1) Nome:

2) RG: CPF.
3) Enderego;
CEP:

Municipio:
4) Data de Nascimento: f__{__ ldade; Local de Nascimento:
5) Filiagao:
MNome da Mae:
Nome do Pai:
6) Telefone (resid.) Celular: /
E-mail:

7) Cursos que possui e Instituigao que realizou:
a) Graduacdo: Sim( ) Nao( )Qual curso?
b) Pos-Graduagao: Sim( )Mo { ) Qual cursa?

8) Vocé Trabalha atualmente?
a)Sim( ) Nao( ) Local
b) Horario: Matutino { ) Vespertino { ) Noturno ()
b) Cargo ou fungao:
¢) Ha quanto tempo trabalha?

9) Ja trabalhou?
a)Sim( )Nao( )Onde?
b) Por que parou?

10) Experiéncia com a Libras:

a) Usa fluentemente: ()

b) Usa apenas o necessario para interagir com as pessoas surdas: ()

c) Aindandousa: ( )

d) Ja fez algum curso? sim ( ) ndo( )

e) Local que fez: Ano;
Instrutor ou professor:

11) Tem contato com as pessoas surdas. Sim( )N&o( )

a) Nafamilia () b)Navizinhanga( ) c)Naescola( ) d)Nalgreja( )e)NaAssociacio de
Quvintes( ) f) Na Associacdo de Surdos- ASBEL ( ) g) No grupo de amigos ( )

Se respondeu na familia, qual o grau de parentesco?

Se respondeu na Igreja ou templo, qual?
Se respondeu na escola, qual?

12) Por que fez vestibular para cursar Letras Libras?

13) Quais suas expectativas iniciais para o curso?

14) Indique alguns saberes que vocé j& possui sobre a Libras:

130
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ANEXO D
Estrutura curricular do Curso de Letras-Libras distribuidas por ano

Disciplinas do primeiro ano

Libras: Nivel Bésico

Ementa: Alfabeto digital, batismo em sinal. Gramatica da Libras: Parametros primarios e
secundarios. Variacdo linguistica. O sujeito surdo: conceitos, cultura e identidade. Legislacdo da
educacéo de surdos. Praticas comunicativas e géneros textuais em Libras.

Introducdo a Linguistica
Ementa: Lingua(gem) e linguistica. A investigacdo nas ciéncias da linguagem e suas aplicacdes. A
ciéncia da linguagem e suas areas.

Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa e da LIBRAS

Ementa: Conceitos e ramos da fonética. A producéo dos sons da fala e seus mecanismos. Os sons
da lingua. O fonema e suas carateristicas universais. Alofonia. Fonema e letra. Andlise fonoldgica.
Andlise segmental dos sinais; ParAmetros da lingua de sinais; Descricdo de configuracdes de méao,
do movimento, das locagdes, da orientagdo da mao e da expresséao facial.

Processos Linguisticos

Ementa: Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral. Processo de aquisi¢céo da leitura. Evolucéo
historica e aquisi¢éo da escrita.

Estudo da aquisicdo da lingua de sinais em diferentes contextos: a lingua de sinais como lingua
materna, a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua de sinais como segunda lingua.

Psicologia Educacional

Ementa: Relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem segundo as perspectivas da
Epistemologia Genética e da Teoria Historico-Cultural. Contribuicbes da Psicandlise para a
compreenséo do desenvolvimento humano e do processo educativo. No¢des sobre 0s processos de
producdo da linguagem na crianca. Psicologia e diferencas. Contribuicbes da Psicologia para a
educacéo de surdos.

ReflexBes sobre a pratica pedagdgica | (Libras L2 para ouvintes)

Ementa: ReflexGes sobre o ensino da lingua de sinais. A Libras e os diversos métodos de ensino. Os
componentes do ensino de Libras L2 para ouvintes. Diretrizes metodolégicas para o ensino da libras
L2 para ouvintes. Avaliacdo de material didatico. Analise de videos didaticos em Libras.

Metodologia de Pesquisa

Ementa: O conhecimento e suas formas. O método cientifico e as vias de raciocinio légico. As
principais concepc¢des tedrico-metodolégicas — abordagens: positivismo (empirismo e o
neopositivismo). Funcionalismo, Fenomenologia, Racionalismo e o Materialismo Histérico Dialético.
A pesquisa e sua aplicacao: tipos e fases. A construcao do Projeto de Pesquisa (Pré-Projeto). O
Trabalho de campo: elaboracdo dos instrumentos de coleta, sistematizacéo e tratamento dos dados,
andlise dos dados. Elaboracdo do relatdrio final de pesquisa. Tipos de textos académicos:
fichamento, resumo, resenha, artigo, monografia.

Introducéo a Literatura
Ementa: Conceitos basicos da teoria literaria necessérios a iniciacdo na leitura de textos literarios.
Leitura de textos canbnicos dos estilos de época da literatura universal

Fundamentos Tedricos e Metodologicos em Educacao Especial

Ementa: Conhecimento dos fundamentos filoséficos, histéricos da educacdo especial, determinante
culturais, econdmicos, politicos e ideolégicos do conceito de cidadania. A representacéo social dos
diferentes. A abordagem sdcio-antropolégica no contexto da educagdo especial. Politicas
educacionais de educacdo especial frente as mudancas paradigmaticas. Politica educacional
inclusiva. ldentificacdo das necessidades e das potencialidades de educandos que apresenta
necessidades educacionais especiais. Atendimento Educacional Especializado: AEE. A construgéo
da escola inclusiva no estado do Para.

Disciplinas do segundo ano

Libras: Nivel Intermediéario
Ementa: Gramatica da Libras: Morfema, Classes gramaticais, género, nimero, quantificacdo, grau,
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pessoa, tempo, aspecto; Classes gramaticais; Derivacdo; Classificadores em Libras. Histéria da
educacdo de surdos. Bilinguismo. Praticas comunicativas e géneros textuais em Libras.

Filosofia da Educacéo

Ementa: Filosofia e educacédo: caracterizacdo da reflexdo e da pratica filoséfica e do saber-fazer
educacional. Pressupostos antropolégicos e epistemoldgicos da educacdo. Tematicas filoséfico-
educacionais para reflexdes e debates. Linguagem e a construcdo da ideologia.

Didética

Ementa: Construcdo dos fundamentos teérico-praticos da didatica: histérico, objeto, pressupostos
filosoficos e metodologicos, tendéncias tedricas. A construcdo da didatica na formacgdo do educador
nas perspectivas académicas, técnicas, praticas e de reconstrucao social. Os componentes didaticos
da pratica docente. Escola e sociedade: ensino e aprendizagem, ensino e pesquisa, conteddo e
forma, professor e aluno, avaliacdo. A didéatica vivida no cotidiano escolar. Planejamento e acéo
docente.

Morfossintaxe da Lingua Portuguesa e da LIBRAS

Ementa: Conceitos e pressupostos tedricos na visdo das gramaticas tradicional (I6gica) e formal
(estrutural). Estudo critico da classificacao das palavras: os critérios morfico, sintatico e semantico. O
vocabulo formal e os constituintes mérficos: formas livres, presas e dependentes e a teoria dos
morfemas. Os processos de formacdo do vocabulo em portugués. A formacdo do léxico do
portugués. A flexdo nominal: visdo tradicional e estrutural. A Flex&o verbal: padrdes geral e especial.
Os constituintes. A relacdo nucleo, argumentos e adjuntos. A estrutura das sentencgas. Aspectos
morfossintaticos da Libras: género, nimero, quantificacdo, grau, pessoa, tempo, aspecto; Classes
gramaticais; Derivacdo; Classificadores em Libras; Concordancia dos verbos; Sintaxe espacial e
incorporagéo de fun¢des gramaticais; A ordem da frase.

Sociolinguistica da Lingua Portuguesa e da LIBRA:

Ementa: Os mecanismos subjacentes a interseccdo Lingua-Sociedade. Estudo da variagédo
linguistica e da correlac@o entre essa variagdo e a variagdo social. Lingua e sociedade. Preconceito
linguistico. Contato linguistico. Pidgins e crioulos. Variagdo em Libras.

Producéo e Recepcéo de Textos

Ementa: Estudo e aplicacdo pratica de questdes pertinentes ao processo de leitura: conceito,
concepcgdes, natureza e estratégias de leitura. Estudo tedrico-préatico das relagbes Leitor/Texto e
Produtor/Texto com observancia de concepc¢des, natureza, interacdo, aspectos cognitivos e textuais,
pressupostos, subtendidos, marcadores do discurso e estruturas textuais.

Reflex@es sobre a Pratica Pedagdgica Il (Lingua Portuguesa para Surdos)

Ementa: Instrumentalizagdo, reflexdo e discussdo de tematicas inerentes ao desenvolvimento do
ensino da lingua portuguesa e suas literaturas. Atividades: Aulas instrumentais; Instrumentalizagdo
de duas tematicas; Discussdo sobre as tematicas instrumentalizadas; Aplicacdo de estratégia
metodolodgica no contexto escolar; Aplicacdo do projeto educativo no contexto escolar; Orientagdo e
execucao de micro-aula; Participacdo em eventos académicos e cientificos.

Fundamentos sobre aquisicdo de Portugués como segunda lingua para surdos. Estudo das
diferencas sintaticas, morfolégicas e textuais entre o Portugués e a Libras. Estratégias para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de alunos surdos.

Politica Educacional

Ementa: Analise da Politica Educacional Brasileira, tendo como base a legislagdo do ensino, as
politicas publicas e o contexto nacional e internacional: pressupostos histéricos da educacéo
brasileira; a organizacéo de sistema de ensino; estrutura e funcionamento da educacao basica; o
financiamento da educacédo; a formacdo dos profissionais na educacéo: impasses e perspectivas na
educacdo atual. Incluséo e politicas publicas.

Literatura Portuguesa

Ementa: Estudo dos estilos literarios de época em obras referentes aos periodos: trovadoresco
humanista, classico quinhentista, maneirista, barroco, arcade e romantico, realista, simbolista,
moderno e contemporaneo.




133

Disciplinas do terceiro ano

Libras: Nivel Avancado |

Ementa: Gramatica da Libras: Uso de express@es faciais gramaticais e afetivas. O uso do espaco.
Classificadores: Tipos de classificadores e restricdes que se aplicam ao uso. O papel dos
classificadores na lingua de sinais. TApicos de linguistica aplicados a lingua de sinais: seméantica e
pragmatica. Analise reflexiva dos aspectos semanticos e pragmaticos da Libras. Comunidade surda
no Brasil e no Para. Praticas comunicativas e géneros textuais em Libras.

Linguistica Aplicada

Ementa: Tarefas da Linguistica Aplicada. Linguistica aplicada ao ensino das linguas. Variantes
linguisticas e graus de formalismo na lingua falada e na lingua escrita. Comunicagdo verbal e atos
comunicativos. Coesao e Coeréncia no texto. Aprendizado da gramatica.

Reflex@es sobre a Pratica Pedagdgica lll (Literatura para Surdos)

Ementa: Metodologia do ensino da literatura visual a partir de diversos géneros literérios explorando
diferentes elementos da lingua de sinais (configura¢des de mao, movimentos, pontos de articulagao).
Organizacgdo de unidades pedagodgicas de lingua de sinais e literatura visual, enfocando a producgéo
em videos.

Tecnologia Aplicada & Educacéo

Ementa: Uso das novas Tecnologias de Informac&do e Comunicacdo (TIC) na educacgdo de surdos.
Comunicacdo, cultura, letramento e processo de emancipacdo humana. A utilizacdo do video, da
videoconferéncia, da Internet, das redes e multimidia na educacdo de surdos. Softwares disponiveis
especificos para surdos.

Estagio Supervisionado | (L1 para surdos)

Ementa: Aprendizagem e apreensdo das estratégias de acdo profissional comuns aos campos
fundamentais de atuacdo do licenciado em Letras. Identificacdo da realidade do ensino de Lingua e
Literatura. Aplicagdo de conhecimentos tedricos e situagdes concretas que configuram a realidade
escolar relativa ao ensino fundamental. Realizagdo de sondagem/diagndstico em aulas de lingua de
sinais e escrita da lingua de sinais: conhecimento da realidade e andlise do processo de articulagédo
teoria/préatica. Planejamento e programacéo de estagio lingua de sinais e escrita da lingua de sinais.
Docéncia compartilhada com a escola campo de estigio nos niveis Fundamental ou Médio de
ensino, pela Regéncia de Classe Regular ou sob forma de Projetos Especiais de ensino da lingua de
sinais e escrita de sinais.

Literatura Visual

Ementa: Diferentes tipos de producéo literaria em sinais: estérias visualizadas, o conto, as piadas, as
poesias. As diferentes etapas utilizadas pelo contador de estérias para criancas surdas. Exploracéo
visual e espacial das diferentes narrativas. As narrativas surdas: redescoberta da criagdo literaria
surda.

Literatura Brasileira
Ementa: Estudo dos estilos literarios de época em obras referentes aos periodos quinhentista,
barroco, arcade e romantico, realista, simbolista, moderno e contemporéaneo.

Disciplinas do quarto ano

Libras: Nivel Avancado Il

Ementa: Concordéancia dos verbos; Sintaxe espacial e incorporagéo de funcbes gramaticais; A ordem
da frase. A estrutura da frase na lingua de sinais. Constru¢cdes com aspecto, tépico, foco, negativas,
interrogativas, afirmativas, com argumentos pronunciados e nulos. Andalise do discurso e
sociolinguistica. Andlise reflexiva da estrutura do discurso em lingua de sinais e da variagcdo
linguistica. A questédo do bilinguismo: portugués e lingua de sinais. Traducéo e transcricdo de sinais.
Escrita de sinais. Literatura visual. Praticas comunicativas e géneros textuais em Libras.

Traducdao e Interpretacdo de Libras

Ementa: mediagdo do conhecimento através do intérprete de lingua de sinais. O papel do intérprete
de lingua de sinais na sala de aula. A definigdo do que representa o intérprete na educagédo de
surdos. Técnicas de traducao e de interpretacéo.

Escrita de Sinais
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Ementa: Aspectos histéricos, culturais, linguisticos, educacionais e sociais de surdez. Vocabulario
em lingua de sinais brasileira. Tépicos sobre a escrita de sinais: aquisicdo do sistema de escrita de
lingua de sinais pela compreenséo dos cadigos proprios da escrita de sinais e trabalho pratico com a
mesma. O processo de aquisicdo da leitura e escrita da lingua de sinais. O alfabetismo na escrita da
lingua de sinais. Producéo de literatura na escrita da lingua de sinais. Continuacdo do processo de
aquisicdo da leitura e escrita de sinais. Construcdo de dicionario escrita de sinais e portugués.
Alternativas didatico-pedagogicas para o ensino da escrita de sinais conforme a faixa etaria dos
alunos: infantil, juvenil e adulto. Estudo de expressodes literarias préprias da cultura surda.

Analise do Discurso

Ementa: Constituicdo, conceitos fundamentais e vertentes. Processos de inser¢do da ideologia no
discurso literario e néo literario. O discurso como construcdo identitaria. Analise de discursos
considerando a intertextualidade, os géneros textuais.

Producdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Ementa: Discussdes, debates e orientagdes sobre a realizacdo de um trabalho técnico-cientifico sob
orientacdo de um professor orientador, a ser apresentado oralmente a uma banca examinadora, e
gue contemple o0s seguintes requisitos: elaboracdo prépria, tema inserido nas areas de
conhecimento e linhas de pesquisas definidas no Projeto Politico Pedagdgico.

Reflex@es sobre a Pratica Pedagodgica IV (Libras L1 para surdos)

Ementa: Reflexdes sobre o ensino da lingua de sinais. A Libras e os diversos métodos de ensino. Os
componentes do ensino de Libras L1 para surdos. Diretrizes metodologicas para o ensino da libras
L1 para surdos. Avaliagdo de material didatico. Andlise de videos didaticos em Libras.

Estagio Supervisionado Il (L2 para ouvintes)

Ementa: Aprendizagem e apreensdo das estratégias de acdo profissional comuns aos campos
fundamentais de atuacdo do licenciado em Letras. Identificacdo da realidade do ensino de Lingua e
Literatura. Aplicagdo de conhecimentos tedricos e situagdes concretas que configuram a realidade
escolar relativa ao ensino médio. Realizagdo de sondagem/diagnostico em aulas de lingua de Sinais
como segunda lingua. Planejamento e programacado de estagio da lingua de sinais como segunda
lingua compartilhado com o campo de estagio. Docéncia compartilhada com o campo de estagio nos
niveis Fundamental ou Médio de ensino, pela Regéncia de Classe Regular ou sob forma de Projetos
Especiais de ensino de lingua de sinais como segunda lingua.

Literatura Amazbdnica

Ementa: Literatura de expressdo amazobnica: conceitos e caracteristicas. Construcdes poéticas
imaginarias e identitarias da Amazobnia. Poéticas orais e populares na prosa, no verso e na
dramaturgia. A producdo literaria anterior ao modernismo. O modernismo e a contemporaneidade:
movimentos literdrios e escritores.
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