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PREFACIO

O contraponto dessa leitura se faz na tessitura entre os saberes comuns
e os saberes cientificos extraidos do cerne da Disciplina Epistemologia da
Educacdo, ministrada pela Professora Dra. lvanilde Apoluceno de Oliveira,
ambos dialogam e se complementam, pensar a Amazonia sob o enfoque da
interculturalidade nas praticas educacionais, foi 0 que mestrandos e mestrandas
do Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do
Pard, fizeram ao longo deste E-BOOK.

Constituido por producfes que sinalizam realidades vistas nos contextos
escolares, destinam olhar sensivel as comunidades que dele fazem parte,
abordam e discutem o processo formativo de professores e professoras,
perpassam pela Educacdo do campo, adentram culturas, consideram o0s
espacos-tempos de pandemia enfrentados em nosso pais, significam as criticas
de Paulo Freire perante a Educacéo, elencam aos jovens e adultos/as a primazia
pelo direito a educacgéo, buscam-se falas que reverberem justica, onde pessoas
sao invisibilizadas, onde a inclusédo é tratada ao longo varios artigos, e nos
convida a conhecer a realidade de um aluno surdo desafiado a lidar com o
padrdo da lingua portuguesa e a busca por metodologias que o validem como
protagonista deste processo; onde o lugar que o género ocupa se sobrepde ao
direito a educacao, isto €, onde o preconceito ganha espaco e destitui o direito
de transexuais de frequentarem a escola.

O caminho desta leitura vislumbra ainda ir ao encontro de uma Educacao
Matemética que se desatrele de modelos tradicionalistas, ratificando a
importancia da interculturalidade no espaco escolar, em que situagcbes
problemas instigardo a metodologia da modelagem matematica e sera
perceptivel também os impactos na aprendizagem matematica advindas das
dificuldades de leitura e escrita de alunos e alunas que cursam o Ensino
Fundamental, tendo-se por base o conhecimento e a complexidade trazidos por
Edgar Morin. Ha uma intensa busca por validacdo de praticas educacionais, para
isso trazem-se contextos vividos, contributivos para tragcarmos parametros
reflexivos, adentrar-se-a, por exemplo, em uma escola urbana e em uma rural,

em Soure, municipio localizado na ilha do Marajo/Para, pela otica de um jogo



ludico visto como instrumento facilitador do processo de ensino e aprendizagem
a partir das concepcdes de Platdo e Aristoteles.

A visita ao idealismo de Platdo nos evidenciard os impactos que até os
dias atuais inundam as escolas brasileiras, atrevo-me a utilizar a metafora de
que excluir € exterminar, lugar em que as deficiéncias ainda séo visualizadas
com niveis elevados de exclusao praticados, ao néo incluir politicas de Formacao
de Professores/as dignas de humanidade. E mais adiante, no decurso,
conheceremos a relagdo humana com a natureza em uma comunidade
ribeirinha, localizada no nordeste do Para, operando os saberes ali encontrados
e a decolonialidade, assim como o conflito na compreensao e defesa por uma
educacdo do campo e ndo mais por uma educacgéao rural, firmar identidades,
valorizar conhecimentos e vivéncias de criangas, jovens, adultos/as e idosos/as.

A partir das leituras que se seguem € possivel pensar sobre a visédo
deturpada de conquista, onde se admira aquele que consegue concluir o Ensino
Fundamental e Médio em meio as dificuldades de ir e vir da escola, de muitas
vezes, mesmo sem ter com o que se alimentar nao ter desistido, o fato de que a
conclusao do Ensino Médio é vista como o bastante para muitos/as individuos
imersos nas desigualdades sociais que assombram o Brasil; e se com esses
estudos nés podemos refletir, por que entdo ndo pensar em agir? Este é o
momento de nos libertarmos destes pensamentos que apenas fortalecem as
problematicas, enaltecer “essas vitdrias” € compactuar com opressores que
desumanizam a sociedade.

Os discursos trazidos primam pelo interculturalismo, ao promover o
respeito entre os povos, ao estabelecer relagcdes de cooperacdo entre os/as
distintos/as grupos sociais, ao imperar pela ndo violéncia, o ndo discurso ao 6dio,
ao (re)conhecer as pessoas com deficiéncias como diferentes e ndo como
incapazes e antes disso conhecer a pessoa humana que se constitui nessa
esséncia, ao buscar validar os saberes dos povos da Amazodnia e a construir
consoantes a estes 0s saberes cientificos necesséarios para um pensar
consciente e humanizado diante das Préaticas Educacionais encontradas.
Convidamos-lhes a conhecer mais sobre essas teméaticas evidenciadas.

Estimamos uma excelente leitura.
Rosangela Albélia Rodrigues Rabelo
Mestranda Em Educacao PPGED (UEPA)
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Epistemologia da educacéao e os saberes tradicionais na Amazodnia e seu

didlogo no espaco escolar

Amanda Carvalho dos Santos
Resumo
Este artigo foi elaborado no contexto da disciplina Epistemologia da educacao
cursada no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade do
Estado do Para, PPGED/UEPA. Pensar a formacao de conhecimento no ambito
das ciéncias se faz necessario para compreender 0s processos de
desenvolvimento da sociedade, mas também nos leva a refletir sobre a aceitacéo
do conhecimento tradicional nos meios formais de educacgéo. Desse modo, aqui
apresento algumas reflexdes sobre o conhecimento cientifico no meio
académico e a sua relagdo com os conhecimentos tradicionais construidos
historicamente pelos povos da Amazénia. Com isso, este texto tem por finalidade
dissertar acerca da epistemologia da educacdo na Amazonia e o tratamento
dado aos conhecimentos tradicionais dentro do espaco escolar. A metodologia
utilizada para elaboracao deste trabalho consistiu em levantamento, organizacao
e analise de fontes bibliograficas sobre o objeto de estudo. Desse modo, foi
possivel inferir que a epistemologia, trata entdo, da producdo do conhecimento
cientifico. Isso permite com que ela transite entre as mais diversas disciplinas, e
faca uma analise critica dos conteudos cientificos e néo cientificos. Desse modo,
partindo dos fundamentos da epistemologia passamos a discutir acerca da
educacdo e o conhecimento tradicional na Amazonia, e o modo como esses
saberes sao inseridos ou ndo dentro do ambiente escolar. Portanto, pensar a
educacdo como libertadora, assim como 0s processos de construcdo de
conhecimento, deve envolver todos os aspectos da realidade da comunidade
escolar, em especial os saberes tradicionais formados pela populacéo.

Palavras chave: Educacéo; Saberes tradicionais; Amazonia.

Introducéo
Para abordar os processos educacionais na Amazonia paraense, € 0S
saberes tradicionais produzidos pelas populacdes tradicionais, este trabalho

busca apresentar alguns conceitos que dizem respeito a educacao, entre eles a



epistemologia da educacao. A escolha da referida tematica se deve a disciplina
Epistemologia da educacdo cursada no Programa de PoOs-graduacdo em
Educacédo da Universidade do Estado do Para, PPGED/UEPA.

Durante os estudos realizados na disciplina, abordamos as bases
conceituais da Epistemologia, e a formacdo de conhecimento. Pensar a
formacdo de conhecimento no ambito das ciéncias se faz necessario para
compreender os processos de desenvolvimento da sociedade, mas também nos
leva a refletir sobre a aceitacdo do conhecimento tradicional nos meios formais
de educacéo.

A metodologia utilizada para elaboracdo deste trabalho consistiu em
levantamento, organizacdo e analise de fontes bibliograficas sobre o objeto de
estudo. Gil (2002) destaca a pesquisa bibliografica da seguinte forma: “[...]
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos” (p.45).

Assim, foram utilizadas bibliografias fornecidas no decorrer da disciplina
e outras producbes acerca da tematica abordada, além de producdes sobre a
educacdo na Amazonia e o conhecimento tradicional dos povos amazénidas.

Apresento aqui uma breve reflexdo sobre as discussdes realizadas ao
longo da disciplina Epistemologia da educagcdo, assim como 0S conceitos e
pressupostos necessarios ao entendimento da mesma. Desse modo, aqui
apresento algumas reflexdes sobre o conhecimento cientifico no meio
académico e a sua relagdo com os conhecimentos tradicionais construidos
historicamente pelos povos da Amazonia. Com isso, este texto tem por finalidade
dissertar acerca da epistemologia da educacdo na Amazonia e o tratamento

dado aos conhecimentos tradicionais dentro do curriculo escolar.

Bases da epistemologia e o conhecimento como objeto de estudo

Para iniciar nossa discussao € preciso ter entendimento do que se trata a
Epistemologia, Oliveira (2016) destaca que “A epistemologia € um dos ramos da
filosofia, que estuda o conhecimento cientifico ...”. Essa parte da filosofia busca
promover uma analise critica do conhecimento cientifico, assim “[...] encontra na

filosofia o seu principio e na ciéncia o seu objeto [...]". A autora indica que para



um melhor entendimento é necessario compreender 0s conceitos de saber e de
conhecimento.

A autora indica que a funcéo da epistemologia é promover uma reflexdo
sobre o conhecimento cientifico produzido ao longo dos anos, entendendo entéo,
essa producao enquanto um processo histérico. Assim, sendo 0 conhecimento
fruto de um processo, ele € dinamico, ou seja, € provisorio, esta sempre em
constante construcdo, “[...] Neste sentido, a epistemologia chega sempre a um
conhecimento provisorio [...]" (OLIVEIRA, 2016, p. 18).

A Epistemologia estuda a producdo do conhecimento em
abordagem légica, ideoldgica, sociolbgica, politica, etc.; formula
juizos valorativos na apreciacao do grau de cientificidade dos
discursos das ciéncias; elucida o trabalho de producdo de
conhecimento do cientista e estuda a génese e a estrutura do
conhecimento cientifico, bem como as condicdes de sua
producédo (OLIVEIRA, 2016, p.18).

Assim, epistemologia discorre sobre a produgdo do conhecimento
cientifico. Isso permite com que ela transite entre as mais diversas disciplinas, e
faca uma andlise critica dos conteudos cientificos e ndo cientificos. Oliveira
(2016, p. 19) chama atencédo para a distingdo entre teoria do conhecimento e
saber. Por teoria do conhecimento, entende como “[...] conhecimento em geral,
ao processo de conhecer dos seres humanos.”. Nesse sentido busca promover
uma problematizacdo do conhecimento por meio de questionamentos.

Quanto ao saber, esse compbe os fundamentos da epistemologia,
juntamente com o pré-saber, 0 conhecimento e a ciéncia. O saber esta ligado ao
pré-saber, para que exista o saber é necessario um pré-saber, um conhecimento
construido a partir de “primeiras impressdes” (OLIVEIRA, 2016, p. 21).

Oliveira (2016) destaca que, “O saber consiste no produto de relagbes
epistemologicas, sociais e culturais entre os seres humanos. Nesse sentido, o
saber é produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos [...]", assim, o saber
trata do resultado da interacdo entre sujeitos dentro de seu contexto histérico e

social, o conhecimento.

O conhecer implica uma relacdo cognitiva e sensitiva do ser
humano com o objeto de conhecimento, enquanto o saber é
produzido pelo sujeito em relacéo a outros sujeitos, adquirindo-



0 em sua pluralidade de relagdes com os outros no mundo,
envolvendo o proprio conhecimento (OLIVEIRA, 2016, p. 25).

O conhecimento formado a partir das interagcdes sociais permite a
formacao dos demais saberes, inclusive o cientifico. A relacdo dos sujeitos entre
si e com 0 mundo geram um constante processo dialégico do comento, uma
formulacdo e reformulacdo constante desses conceitos, tal fato resulta num
continuo processo de producdo de conhecimento e desenvolvimento da

sociedade.

Assim, a epistemologia reflete criticamente sobre problemas
referentes as ciéncias em termos de sua cientificidade e
fundamentos teéricos, perpassando pelo debate do processo do
conhecer humano e da produgdo histérica dos saberes
(OLIVEIRA, 2016, p. 25).

Desse modo, ap6s uma breve reflexdo sobre os fundamentos da
epistemologia, passamos a examinar a problematizacéo que a epistemologia faz
sobre a relacdo de poder entre os saberes. Aqui serd abordado especificamente
0 que diz respeito a educacéo formal e o conhecimento tradicional na Amazénia,
assim como seu tratamento dentro do espaco escolar.

A educacdo como libertadora e o0s processos de construcdo de
conhecimento, partindo de uma breve reflexdo sobre a realidade e
especificidades da educacdo formal e sua relacdo com os saberes das

populacdes locais.

Conhecimento que liberta

A educacdo como instrumento de libertacéo, é objeto de estudo de alguns
autores. Dentre eles, chamo atencdo para o que mais aborda essa tematica,
Paulo Freire entende e defende a educagdo como o ponto central para a
construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Freire (1987) destaca que
o individuo historicamente oprimido e explorado, quando busca a liberdade, sua
intencdo € se tornar o opressor.

Essa nocéo se da por conta de um ciclo vicioso construido historicamente,
onde um grupo domina, e outro € dominado, sem que haja possibilidade de

mudanc¢a no papel que cada um ocupa nesse sistema. No entanto, existem



outras possibilidades para que esse individuo oprimido se desenvolva, sem que
seja necessario perpetuar esse ciclo de opresséo.

Tal mudanca de paradigma é possivel por meio da analise critica da
realidade que esta inserido esse individuo, percebendo o que lhe é imposto, o
gue controla e o que molda suas acoOes e reflexdes. Nesse sentido, 0 processo
educativo precisa levar em consideracdo as amarras sociais que prendem esse
sujeito, e acabam por impedir seu desenvolvimento.

E preciso entdo, que o processo educativo reconhega 0s sujeitos como
construtores do conhecimento, Freire (1987) chama atencdo para o sectarismo
como “castradora”, que tolhe a criatividade e, portanto, impede a consciéncia
critica da realidade. A falta de consciéncia critica engessa o conhecimento, que
se fecha num "circulo de seguranga”. Desse modo, é necessario que 0s sujeitos
aprendam uns com 0s outros a partir da interacdo e nao se isolem cada um em
seu espaco.

Sobre essa realidade de dois mundos, em que um domina e outro é
dominado. Santos (2010) chama essa separacao de pensamento abissal, e que
uma linha divide esses dois mundos. No entanto, na mesma medida em que o
grupo dominante segrega e explora o outro grupo, sua existéncia ndo seria
possivel sem ele, ambos sdo dependentes da existéncia um do outro. No
entanto, cabe analisar as condi¢des de existéncia do grupo excluido, pois esse
sofre com os impactos da segregacéo social, territorial e conceitual.

Sao grupos que vivem a margem da sociedade, em zonas de periferias, e
acesso restrito aos servicos de educacdo, saneamento basico, seguranca, etc.
Santos (2010) aponta ainda, 0 que chama de pensamento pdos abissal, em que
compreende “copreseng¢a” dos dois lados da linha, sugere também uma
“ecologia de saberes”, ou seja, defende a existéncia de uma diversidade de
saberes e conhecimentos, ndo apenas o cientifico, que por algum tempo foi
tomado como verdade.

Reconhecer a diversidade de saberes significa reconhecer a diversidade
social e seus diversos sujeitos. Mejia (2018) chama atenc¢éo para uma educacao
libertadora, que provoque o0 sujeito a intervir na sua realidade, de modo a
compreender a diversidade de realidades e sujeitos numa sociedade. Desse

modo, propde que a educacao se centre numa diversidade de realidades sociais,



com propostas pedagogicas voltadas a cada realidade especifica. Assim,
caberia entdo a educacéo atuar no intento de avanco social desses individuos,
buscando despertar neles a consciéncia critica da sua realidade para que
possam agir sobre ela.

Diversidade de saberes na educacdo amazbnica

A diversidade de conhecimento presente na sociedade brasileira e na
realidade da educacéo, tem se configurado num importante objeto de analise.
Pensar essa diversidade € um dos focos de discussdo da epistemologia da
educacao, aqui é apresentado, especialmente, didlogos sobre a diversidade de
conhecimento presente na realidade da populacdo amazonida, e uma breve
discussdo historica dos modos de abordagem com diferentes grupos e
realidades.

Sobre as diversidades presentes na realidade da educacao na sociedade,
Bentes e Franca (2018) realizaram um estudo acerca da educagao de surdos em
duas escolas de Belém/ PA. Os autores chamam atencédo para aspectos como,
a pratica docente, a politica de incluséo e orientacdes pedagdgicas. Os autores
destacam as dificuldades dos docentes na pratica profissional, e a dificuldade de
inclusdo desses alunos no sistema formal de ensino.

A intencdo da inclusdo é que ndo haja segregacdo desse aluno, no
entanto, a realidade aponta para outro lado. Mesmo com diversos esforcos,
politicos e sociais, a segregacdo é uma realidade, seja dos alunos com
necessidades educacionais especiais, dos alunos da educacdo no campo, ou
ribeirinhos. A pratica docente se apresenta como um desafio, pois sdo muitas as
realidades presentes no ambiente escolar. Isso mostra a importéancia em se
discutir o dialogo entre esses saberes e a melhor forma de interacdo entre eles.

Cada realidade demanda uma atenc¢éo e didatica especifica, para que
suas especificidades sejam vistas e devidamente valorizadas. Quando falamos
da regido amazonica estamos falando de algo ainda mais especifico, pois se
trata de uma mistura de povos e consequentemente, uma mistura de costumes
e saberes. Arroyo (2012) destaca a importdncia em se pensar politicas
pedagogicas de valorizagc&o do sujeito, para que ele se reconheg¢a como produtor

de conhecimento, ja que de inicio ndo se percebe em condicéo de excluido.



Com isso a necessidade em fazer com que o aluno consiga realizar uma
analise critica da sua realidade e se reconheca nesse espaco, significa dizer que
cada sujeito demanda uma prética pedagdgica especifica, ndo sendo possivel
utilizar de um mesmo modelo educacional para todas as realidades.

Cabendo nesse caso, os planejamentos para o melhor dialogo desses
saberes, e assim, se possa estabelecer uma construcdo de conhecimento de
forma justa, sem priorizar um modo de saber em detrimento de outro.
Albuquerque (2016) destaca a importancia do conhecimento tradicional, e como
o saber local impacta no processo de desenvolvimento do individuo, e como a
presenca, ou nao, desses saberes nos espacos escolares pode interferir na
valorizagéo dos saberes locais de determinada comunidade.

Ao realizar um estudo na ilha de Colares /PA, identificou que existe nesse
municipio uma diversidade de saberes historicamente construidos, com tracos
de religibes de matriz africana, por ter sido um territério ocupado por individuos
escravizados, e ainda com aspectos da cultura indigena.

Embora se tenha identificado toda essa gama de conhecimentos, a
presenca desses saberes no ambiente escolar ndo foi identificada. Por se tratar
do ensino formal, a escola segue o curriculo e planejamento comum a todas as
outras. De modo, que o conteado ministrado deve seguir o que manda o
curriculo, ndo existindo espaco para uma abordagem que permita a valorizacédo
ou até mesmo realizar uma relacdo com os conhecimentos locais, que acabam
por ser esquecidos. Ou seja, 0 sujeito e seus saberes acabam por ser excluidos
e negligenciados, por um projeto pedagogico padrao para todos.

A diversidade de individuos e realidades veio a tona, e assim, foi possivel
identificar a falta de estrutura de muitas escolas e professores, assim como foi
possivel acompanhar de perto a realidade dos alunos, foi necessario um

processo de adaptacao de todos os lados para essa nova realidade vivida.

Concluséo

A analise epistemoldgica dos saberes historicamente construidos, permite
uma analise critica dos saberes chamados cientificos em detrimento do saber
tradicional. Entender os conceitos e distingdes entre 0 que € aceito como ciéncia

e 0 saber formado a partir das experiéncias do sujeito com 0 mundo. com isso,



a reflexdo sobre a epistemologia da educacdo e os saberes tradicionais na
amazonida, permite examinar um pouco da realidade educacional da nossa
regido, e o modo como as comunidades tém dialogado com o espaco escolar.

A epistemologia nos leva a refletir sobre a raz&o de ser das coisas e de
gue modo passaram a ser aceitas. Assim como as diferentes abordagens e
teorias dentro da prépria epistemologia. Além de permitir uma discusséao sobre
a sua importancia dentro do campo das ciéncias e o modo como as ditas ciéncias
foram impostas e tidas como verdades absolutas.

No mais, aqui buscou-se discutir as possibilidades de construcdo de
conhecimento a partir do dialogo entre os saberes e individuos. Pensar uma
construcdo igualitaria de conhecimento, embora pareca utopia, € possivel a partir
de dialogo e de enfrentamento aos modos tradicionais e fechados de pensar
sobre conhecimento.

As ciéncias foram introduzidas nos curriculos escolares de forma
sistematizada, a prioridade dada a esses conteldos, exigidos pelo mundo cada
vez mais desenvolvido e tecnicista, levou ao detrimento de preciosos
conhecimentos. Com isso, cabe a nos, refletir sobre os impactos e possibilidades
de compreender todos os conhecimentos como verdadeiros, considerando a
realidade e os saberes historicamente construidos pelas populacdes da nossa
regido amazonica.

Assim, é importante pensar sobre uma educacéo libertadora, que implica
em considerar os diversos contextos que envolvem a constru¢cao de um sujeito
em sua totalidade. pensar também sobre a importancia que os saberes da
comunidade tém para esse sujeito e a sua funcdo na formagdo do mesmo. A
realidade em que esta inserido, as experiéncias de vida e principalmente sua
especificidade enquanto um sujeito Unico, é necessario para construcdo de uma

educacao libertadora.
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Educacéo intercultural e formacao de professores

Ana Carolina Dias Semblano

Resumo

Este trabalho tem como objetivo abordar as relacdes interculturais entre 0s
diversos grupos socioculturais presentes no territério brasileiro e como a
educacao e a formacgao de professores se agregam nesse contexto marcado por
lutas politicas e ideoldgicas dentro das diversas culturas existentes no Brasil, a
qual facilita a exclusdo de diversos grupos sociais em predominancia das
culturas com mais poder sociocultural e econémico. A Educacéo é peca fundante
para que a reducéo das desigualdades ocorra em nossa sociedade.

Palavras-chave: Educacéo; Interculturalidade; Formacéo de Professores.

Introducéo

O processo cultural provém dos costumes, crencas e ideologias que se
desenvolvem em um determinado grupo social, a cultura € parte de um esforco
coletivo de pessoas marcadas pela sua histéria de vida e seus saberes. A cultura
de cada povo provém das suas lutas e costumes para a sobrevivéncia no mundo,
onde cada esfor¢co individual culminou na existéncia de esforgos coletivos
necessarios para a constru¢do da identidade cultural de cada regido em que
habitam.

A relacdo historica entre as diversas culturas presentes no territorio
brasileiro foi marcada, principalmente, por muita exclusdo dos indigenas e
afrodescendentes (OLIVEIRA, 2015). Em um contexto notado pela forte
presenca do eurocentrismo e subalternizacdo dos grupos ja existentes no
territério brasileiro, fizeram com que essa desigualdade historica se faca
existente até os dias atuais, com a excluséo e desvalorizacéo da cultura do outro
em detrimento de culturas ja aceitas e valorizadas dentro da sociedade.

A globalizacdo do mundo pode trazer vantagens e desvantagens para as
classes que estdo a margem de uma sociedade de primeiro mundo, a exemplo
das culturas marcadas em cada pedaco do territorio mundial, os Paises ditos

como de primeiro mundo podem ter costumes e culturas que prevalecam e



causam desvantagem a culturas vistas como inferiores. Nessa conjuntura, €
possivel analisarmos que a globalizacdo nem sempre se mostra positiva,

principalmente a quem esta sendo globalizado.

Globalizar pode significar homogeneizar, diluindo identidades e
apagando as marcas das culturas ditas inferiores, das racas,
etnias, géneros, linguagens, religibes, grupos, etc. que, segundo
a légica das narrativas hegemadnicas, foram identificadas como
portadoras de deficiéncias, inclusive de racionalidade (FLEURI,
2018, p. 33).

A racionalidade critica de todos os povos precisa ser considerada, €
importante que nos preocupemos em valorizar a cultura dos demais, precisamos
nos lembrarmos de que o processo de globalizacdo que esta sendo fortemente
marcado nos dias atuais em Paises menos globalizados esta passando pelo
Brasil também, necessitamos de valoriza¢édo de todos os tipos de culturas dentro
do Pais para que nédo seja feito o que fizeram com nossos antepassados em
outros tempos.

Em um contexto nacional, percebemos que o Brasil € marcado por uma
forte pluralidade cultural, onde cada regido detém sua cultura, seus costumes e
suas formas de viver, podendo ser chamado de identidade nacional (OLIVEIRA,
2015). A identidade de cada povo se da por meio das relacdes culturais que
carregam consigo, de suas lutas, suas experiéncias e vivéncias com 0S outros
seres humanos. Cada individuo tem o poder de ser sua propria transformacao
dentro da sociedade, de conhecer sobre as diversas culturas existentes em sua
regido e saber que cada cultura provém das lutas e poder valorizar.

Este trabalho se justifica pela intencéo de abordar questdes culturais com
a educacao e discutir com 0s autores principais dessa teméatica como ocorre o
processo de educacéo intercultural no ambiente escolar, bem como decorre a
questdo da diversidade nos cursos de formacdo de professores durante a
graduacéo, tendo como objetivo principal desta pesquisa analisar as relagdes

interculturais que ocorrem no territério brasileiro com o contexto politico atual.

A Interculturalidade no territorio brasileiro
A identidade brasileira € marcada pela mistura de diversas culturas que

culminaram para a criacdo de costumes e habitos presentes no territério



nacional. A interculturalidade é essencial para estabelecer a relacdo entre as
culturas de forma sistematizada onde cada um respeite a cultura do outro sem
ter nenhum tipo de preconceito ou discriminagdo, assim como tem a capacidade
de superar as relacdes histoéricas de desigualdade nos diversos contextos
socioculturais (CANDAU apud OLIVEIRA, 2015).

A compreensao de interculturalidade vai além de uma perspectiva
multiculturalista, a interculturalidade significa respeitar e dialogar com a cultura
do outro, entender os seus diferentes costumes de vida de forma histérica, para
além do agora. E conviver em harmonia sem precisar diminuir a cultura dos

diferentes grupos sociais presentes na nossa coletividade.

A interculturalidade, entdo, expressa a interacao, o dialogo e a
interrelagéo entre as diferentes culturas e ultrapassa a visao de
multiculturalismo numa perspectiva pluralista cultural, cuja
compreenséao € a de que a sociedade é composta por multiplas
e diferentes culturas (OLIVEIRA, 2015, p. 64).

As multiplas questdes acerca das diversidades devem ser pauta de muitos
debates no territdrio brasileiro, visando o bem estar social de todas as classes
socioculturais. As minorias precisam ter o seu espaco conquistado dentro da
nossa sociedade, onde até hoje ainda sofrem discriminacgéo e precisam lutar pelo
simples fato de viverem com seus direitos garantidos.

E necessario observarmos que a interculturalidade critica esta ligada com
0s grupos que ja foram discriminados ou subalternizados e provém dessas lutas
histdricas feitas por esses cidadaos que sofrem a excluséo social pela sua forma
de viver e pensar a respeito de um mundo marcados por diferentes ideologias

sociais e politicas.

A constituicdo interétnica do povo brasileiro decorre de grandes
fluxos migratorios ligados principalmente a dois ciclos
econdmicos anteriores. Primeiro, no processo de colonizagéo,
em que a implantacdo do modo de producdo capitalista na
Ameérica Latina engendrou-se com base na exploracdo da méao
de-obra escrava. As populacdes indigenas, dada sua resisténcia
a submisséo escravista, foram dizimadas ou expulsas para o
interior do territério e, em seu lugar, foram trazidos a forca
grandes contingentes de populacdo de origem africana. Os
preconceitos racistas que discriminam os negros e excluem os
indios no Brasil tém suas raizes neste contexto historico-social
da sociedade colonial escravocrata (FLEURI, 2018, p. 55).



Para que haja a igualdade e superacao das desigualdades € necessario
gue tenhamos pessoas comprometidas com as causas sociais, ultimamente o
descaso e preconceito com os diferentes tipos de culturas esta muito presente
dentro do atual cenario brasileiro, onde somos governados por um presidente
gue trata as causas indigenas com total desprezo.

Podemos inferir que a politica € um dos fatores determinantes para termos
um bom convivio intercultural com a valorizacé@o e o respeito matuo de todos os
lados. Os indigenas estdo sendo atacados com frequéncia por questbes de
demarcacao de terras, que sado deles por direito. A fragueza das politicas
publicas que asseguram os direitos indigenas esta sendo demonstrada de forma
explicita pelo atual Governo brasileiro, 0 qual ndo se preocupa com as causas

sociais e despreza totalmente as pautas indigenas.

A interculturalidade conforme a viséo de Freire

Paulo Freire, ao se deparar com as desigualdades existentes na
sociedade, sejam elas acerca das questdes de género, etnia ou classe
(OLIVEIRA, 2015), pdode perceber que a cultura esta fortemente ligada a todos
esses tipos de discriminacdes, tendo em vista que a interculturalidade seria fator
importante para a reducao das desigualdades sociais. As questdes culturais séo
pecas fundamentais para interligar todas as classes sociais huma mesma
coletividade em que o respeito mutuo seja o principal objetivo.

Freire tem um papel fundante no processo de educacao intercultural,
saindo do ponto de partida de uma das suas principais obras, que foi a
“Pedagogia do Oprimido”, a qual foi escrita em periodo de exilio, Freire analisou
que “Os oprimidos em Freire sdo homens e mulheres que o sistema social néo
Ihes permite ser sujeitos do conhecimento, da historia e da cultura.” (OLIVEIRA,
2015, p. 73). Para que haja o reconhecimento de todos dentro da sociedade, &
preciso primeiramente 0s sujeitos oprimidos se identifiquem como pessoas

humanas que tem direitos iguais como qualquer outra pessoa.

A invasao cultural, entdo, serve a manutencao da opressao, por
meio da qual os invadidos s&o convencidos de sua inferioridade,
e na medida em que se reconhecem como “inferiores”,
necessariamente reconhecem a “superioridade” dos invasores,



a invasao cultural possibilita que os invadidos percebam a sua
realidade sob a ética dos invasores, mantendo a estabilidade de
poder dos mesmos. (OLIVEIRA, 2015, p. 76).

Conforme o pensamento de Freire, comentado por Oliveira (2015), a
l6gica da invasao cultural serve para que as culturas sejam inferiorizadas em
detrimento de outras consideradas superiores. A educacao entra nesse aspecto
de forma fundamental, para ndo deixar que issO ocorra, que jamais possa
diminuir uma cultura para dar visibilidade a outras. Todas as culturas séo
importantes para a formacao sociocultural plena de uma coletividade critica que
possa ampliar seus horizontes acerca da diversidade cultural.

A educacao na perspectiva freiriana se caracteriza em uma légica de
oprimido-opressor, onde s6 a educacéao critica pode libertar o educando de se
tornar o opressor do futuro (FREIRE apud OLIVEIRA, 2015). Para isso €
importante que os professores estejam compromissados em ensinar seus alunos
tendo em vista que sdo seres humanos sécio-histéricos que acumulam uma
histéria baseada na sua cultura, nas suas experiéncias e vivéncias dentro da
sociedade.

De acordo com Freire (1996), a educacédo € uma forma de intervencéo na
sociedade, a qual é materializada pelos educadores, 0s quais se preparam nos
cursos de formacéo de professores para ensinarem sujeitos socio historicos e
criticos que ja estdo inseridos em determinadas sociedades pertencentes a
culturas de diferentes regides.

A educacdo é o ponto fundamental para que tenhamos uma sociedade
mais justa e transparente, a educacéo que tenha a criticidade e a dialogicidade
como ponto de partida para a autonomia dos estudantes, € preciso praticar de
fato os objetivos e metas propostos pela BNCC, tendo como base o respeito a

diversidade.

Formacao de Professores e a Educacéo Intercultural

A educacao € um fator social essencial para conseguirmos estabelecer
uma boa convivéncia entre os diferentes atores sociais, desde a infancia
podemos aprender a respeitar a cultura do outro sem querer diminui-la, para que
iISSo ocorra, é necessario que tenhamos responsaveis e profissionais da

educacao capacitados para ensinar uma educagdo com um Viés intercultural,



gue possa reconhecer as lutas historicas de todas as culturas, etnias, géneros e
gue se mostre aliada de todas as causas.

O ponto chave da educacao intercultural é promover a inclusdo dos
diversos sujeitos sociais que compdem o0 ambiente escolar, a discriminagéo de
diversos grupos esta muito marcada em um contexto politico que exige nossa
sensibilidade e nossa luta para transformarmos todo o 6dio que estad sendo
despejado nas minorias sociais em amor e sensibilidade para com o outro. A
educacdo é essencial nesse processo, pois é ela quem tem o poder de
transformacdo da sociedade em camadas mais igualitarias (TAFFAREL;
NEVES, 2019).

E importante que a escola dialogue com a comunidade com o objetivo de
trabalhar nos problemas que estéo inerentes naquele ambiente escolar (FLEURI,
2018). E necessario analisar os diferentes saberes daquela cultura, para entéo
poder contribuir de forma significativa com a comunidade como um todo,
podendo intervir para a melhoria da qualidade do ensino e da convivéncia entre
0S grupos sociais.

Para que tenhamos uma educacao digna de ser vista como intercultural,
€ necessario que haja comprometimento nos cursos de formacdo de
professores, formar professores éticos e criticos para o0 mercado de trabalho é
essencial para que a educacao tenha a capacidade de educar para a melhoria
da sociedade em todos os aspectos, seja econdmico, social ou cultural.

Os docentes universitarios precisam estar capacitados para formar
professores éticos e criticos para o mercado de trabalho, que se preocupem em
educar para o bem de uma sociedade e intervir na transformag¢ao de um mundo
mais igualitario, possibilitando uma visdo diferenciada dos acontecimentos
relativos ao processo de formacdo (AMORIM et al., 2012).

A formacgéo de professores deve ser pautada em um ensino que priorize
a educacdao voltada para a diversidade sociocultural existente na escola, tendo

em vista o objetivo de educar “...na diregdo de superagdo das estruturas
socioculturais geradoras de discriminagao e de exclusdo ou de sujeicdo entre
grupos sociais.” (FLEURI, 2018, p. 233). Uma educagéao inclusiva necessita de
profissionais capacitados e empenhados em um s6 propdsito: a igualdade entre

os diferentes sujeitos socioculturais.



Politicas publicas de carater social visando a inclusédo estdo sendo mais
debatidas nos ultimos anos, a preocupacao em incluir todas as multiplicidades
ganhou uma pauta muito importante no cenario brasileiro, onde necessita de

esforcos amplos de toda a comunidade.

vem se desenvolvendo mudltiplas politicas publicas na
perspectiva da educacao para a cidadania e diversidade, com o
desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas, com o0 avanco das politicas afirmativas das
minorias étnicas, com as diversas propostas de inclusdo de
pessoas portadoras de necessidades especiais na escola
regular, com a ampliacdo e reconhecimento dos movimentos de
género, com a valorizagdo das -culturas infantis e dos
movimentos de pessoas de terceira idade, nos diferentes
processos educativos e sociais, assim como com as diferentes
propostas de educacdo ambiental e para a sustentabilidade
(FLEURI, 2018, p. 249).

A questdo cultural pode implicar na educacdo de forma direta nos
acontecimentos correntes em uma sociedade. Antigamente 0 ensino era visto
como algo secundério em relacdo ao trabalho material e produtivo (TARDIF;
LESSARD, 2014), onde o grande objetivo era preparar os filhos das classes
trabalhadoras para o trabalho manual. Sem se preocupar com a educacédo das
criancas e jovens, bem como qual futuro teriam sem a educacéao estar presente
na vida dessas pessoas.

O mercado de trabalho de antigamente ndo se preocupava em capacitar
os trabalhadores para serem produtivos manualmente e intelectualmente. O
trabalho manual era muito valorizado, excluindo o ensino das prioridades das
classes menos favorecidas, as quais poderiam ser exploradas regularmente sem
gue fosse dado o valor que realmente mereciam. Nesse contexto, os professores
eram vistos como trabalhadores improdutivos para o mercado do trabalho, pois
trabalhavam com a educacédo e a educagdo era extremamente desvalorizada
(TARDIF; LESSARD, 2014).

De acordo com Tardif e Lessard (2014), o trabalho do professor € um dos
principais componentes para que haja uma igualdade na sociedade. A
desvalorizagdo dos profissionais da educacdo € uma questdo histérica que
precisa ser corrigida se quisermos viver em uma sociedade menos desigual, que

valorize todo tipo de cultura.



Para se ter uma educacao intercultural € necessario primeiramente que
se reconheca as desigualdades existentes nesse campo. Candau apud Oliveira
(2015) nos demonstra que precisamos assentir de que a educacdo que esta
presente nas escolas € monocultural e ndo se preocupa com a diversidade
existente no ambiente escolar.

Existe um apontamento para as questfes de valorizacdo da diversidade
cultural individual e coletiva para se ter uma sociedade justa, que supera a
dicotomia existente dentro das escolas acerca das culturas. Entre todos esses
apontamentos podemos perceber que “...a educacgao intercultural ainda esta em
processo de construgdo.” (OLIVEIRA, 2015, p. 71). Precisamos do compromisso
de toda a comunidade escolar, para que haja a anulacdo ou diminuicdo das
desigualdades sociais dentro do ambiente escolar.

A formacdo desses professores deve se dar de forma continua e
compromissada com a melhoria dos processos educacionais, fazendo leituras
novas, pesquisas, reunides com a comunidade escolar. Para André (2012), a
preocupacao com a pesquisa no campo de formacéao de professores ainda € de
baixa procura, os professores que estdo no campo de atuacdo nao se
preocupam muito em serem professores pesquisadores.

Para que a educacédo saia da uniformidade € necesséario que tenhamos
profissionais da educacdo comprometidos em dar o melhor para seus alunos,
indo atrds de novas estratégias e dinamicas que possam contribuir para a
inclusédo de todos os grupos sociais dentro de escolas, grupos sociais e qualquer
outro ambiente socioeducativo.

O processo formativo de professores criticos ndo se deve parar na
graduacdo, é preciso que busquem qualificacdo apds os cursos de licenciatura,
que facam especializacéo, cursos de pos-graduacéo e figuem em processo de
constante aprendizagem. O mundo evolui e com ele todos precisam evoluir. Para
iSO, € necessario que haja investimento no ambito educacional por parte dos
governantes com a intengéo de construir um “compromisso social e valorizagéo
do profissional da educagao” (BRASIL, 2015, p. 2).

As pesquisas contribuem no processo de ensino como um grande aliado
da reflex&o coletiva sobre a pratica que incide sobre a educacdo com um carater

intercultural. Analisar as diferentes culturas, propor debates acerca da



valorizacdo de toda a comunidade dentro do ambiente escolar, avaliar como 0s
professores agem ao se deparar com diferentes grupos, se ha a integracdo de
todos nesse processo, é necessario para que haja a sintonia dentro do progresso

educacional.

Reflexbes finais

Tendo em vista todos os aspectos observados ao longo do texto, podemos
inferir que a educacao brasileira € monocultural e estd longe de poder ser
chamada de intercultural, que tenha em vista a inclusdo de todos os alunos
dentro do ambiente escolar. Para ser chamada de inclusiva, € preciso que néo
deixe de fora nenhum estudante sequer dos planos da escola, é necessario
incluir todos independente de qualquer dificuldade que possa aparecer no meio
do caminho.

Formar professores que sejam compromissados com a realidade
intercultural presente nos espacos escolares se torna necessario para que
ocorra a mudancga dentro de todos os ambientes educacionais. Saber que uma
classe € intercultural desde o primeiro contato € essencial para que nao haja
nenhuma forma de discriminacao, e se houver, que possa ser corrigido para que
nunca mais ocorra.

O esforco coletivo € necessério para que a educacao se torne a peca
fundamental no processo de sociedade intercultural, onde possa envolver néo
s6 os professores e diretores da escola, mas que possa chamar para dentro do
ambiente escolar toda a comunidade que participa do processo educacional,
dialogar com a comunidade escolar € preciso, a participacao efetiva de lideres
comunitarios, responsaveis dos estudantes, diretores, professores e
coordenadores.

Reconhecer que o ensino é excludente é o primeiro passo para ser dado
em caminho de uma educacéo que priorize a diversidade como peca chave para
reduzir as mazelas e preconceitos existentes dentro da nossa sociedade. A
escola € ambiente de referéncia para quem esté inserido dentro desse processo,
ambiente de luta e acolhimento de todas as classes sociais, a educacdo
intercultural e diversificada é um dos passos primordiais para serem alcancados

em nossa sociedade.
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Educacéo do campo e seus sujeitos

Eliane do Socorro Oliveira Ribeiro

Resumo

O referido artigo aborda a educacdo do campo e suas especificidades no
processo educativo, com o protagonismo dos sujeitos campesinos que lutam em
busca da garantia de seus direitos, incluindo uma educacao de qualidade, onde
sua cultura, saberes, trabalho e modos de vida sejam vistos e valorizados, posto
que, estes conhecimentos devem ser o ponto de partida para se fazer uma
educacdo No/Do Campo. Este estudo, tem como objetivo conhecer a educacao
do campo, bem como, os envolvidos nesse processo. Mediante a isso,
guestiona-se, como deve acontecer a Educacdo No/Do campo? No intuito de
responder a indagacdo e compreender o contexto aqui discutido, realizou-se
uma pesquisa bibliogréfica a partir de autores que discutem a temética, onde foi
possivel perceber que este € um espaco de ricos conhecimentos e de uma
identidade proépria, onde seus sujeitos buscam politicas publicas que valorizem
o lugar onde vivem, e esta constante busca deve acontecer em parceria com 0S
professores destas localidades, sendo fundamental o projeto pedagdégico da
escola estar direcionado a realidade que ali se vive. Portanto o ambito
campesino precisa ser visto como local que deve ter seus direitos materializados
conforme é expresso na legislacao brasileira e discutir essa realidade é visibilizar
esse contexto que por vezes ainda permanece ausente nas politicas publicas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Resisténcia. Sujeitos.

Introducao

De acordo com as Diretrizes Operacionais para Educagédo Basica nas
Escolas do Campo (2002), o espaco do campo, também tratado como espacos
rurais na legislagéo brasileira, refere-se aos ambientes da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, vai além do perimetro
nao-urbano € um campo possivel que envolve a relagéo dos seres humanos com

a propria producéo de existéncia social e humana.



A Educacdo campesina é historicamente marcada por lutas de sujeitos
gue buscam a garantia de seus direitos, dentre estes, almeja-se uma educacao
de qualidade que valorize as subjetividades, experiéncias e 0os modos de vida
das pessoas que vivem nos espacos campestres. Neste sentido, este estudo
tem como objetivo conhecer a educacdo do campo, bem como, os envolvidos
nesse processo.

O contexto do campesinato e as pessoas que la residem, ainda ndo tem
a visibilidade necessaria em amplas discussfes, por vezes a realidade na qual
estdo inseridos ndo séo levadas em consideracdo, 0 que contribui para serem
invisibilizados na construcédo de politicas publicas que os deveriam envolver.
Diante disso, é importante tratar da tematica em questdo de forma reflexiva e
contribuir para evidenciar a conjuntura na qual se organiza estes espacos,
suscitando as vozes dos individuos que por anos foram silenciadas e deixadas
as margens de importantes debates nos quais deveriam participar efetivamente,
ja que, sdo diretamente ligados a vida campestre.

O processo educativo dos camponeses também ocorre além dos muros
das escolas, acontece em seu dia a dia, em movimentos coletivos e de lutas por
seus direitos, por isso € necessario valorizar esse contexto que é tao rico e que
produz tantos conhecimentos, 0s quais sao perpassados de geracao em geracao
e devem ser apreciados na construcdo do curriculo para essas localidades,
transpassando a ideia de uma proposta simplesmente copiada das escolas da
cidade, o que leva as escolas rurais serem obrigadas a desenvolver-se em um
formato urbanocéntrico, ndo considerando suas peculiaridades e dos individuos
que ali residem.

O camponés precisa ter uma educacao de qualidade garantida e ela deve
ser No/Do campo, conforme caracterizado por Caldart (2011), No: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive, sem precisar se deslocar para outros
espacos; e Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar
e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais, levando em consideracdo sua identidade de sujeito do
campo. Assim, € necessario a educacao deste publico ser planejada a parti de
uma visdao, Do Campo e No Campo, no local onde se vive, levando em

consideracao sua experiéncia, suas lutas e seu modo de vida. Viero e Medeiros



(2018) dizem que a identidade da educacéo do campo é construida a partir da
diversidade cultural de seus sujeitos, envolvendo seus saberes, sua realidade,
sua memoria, a vontade coletiva, entre outros. Deste modo, a diversidade, as
vivéncias e 0s saberes que envolvem o homem campesino, precisam ser levadas
em consideracao no processo educativo.

No intuito de responder o seguinte questionamento: como deve acontecer
a Educacdo No/Do campo? Realizou-se uma pesquisa bibliografica com autores
que abordam a tematica aqui discutida, como, Arroyo (2011-2012) e Caldart
(2004, 2009, 2011), entre outros. No que se refere a pesquisa bibliografica, Gil
(2002), diz que estd se desenvolve com base em material ja existente,
principalmente por meio de livros e artigos cientificos. Instrumentos estes
utilizados para esta producao, que discutem diretamente o objeto de estudo aqui
abordado, levando em consideracéo o objetivo a ser alcancado e a compreensao
do contexto educativo do campo, bem como os envolvidos neste processo.

A escrita deste artigo estd organizada em 3 sec¢fes, que sdo: 0 campo
como espaco educativo; o protagonismo dos sujeitos do campo; e, importantes
agentes na educacao No/Do Campo. Discutir sobre Educacdo do Campo é falar
de lutas e de direitos é enfatizar as vozes dos cidadaos oriundos destes espacos.
Deste modo, acredita-se que este estudo pode contribuir para debates
relacionados a Educacdo Campesina, levando em consideracéo o processo de

reflexdo da realidade e o processo educativo.

O campo como espaco educativo

A educacao faz parte dos direitos sociais (BRASIL, 1988) e deve ser
ofertada a todos, nas diversas regides e localidades brasileiras. Este direito
direcionado aos espacos rurais, por vezes foi, e € negligenciada e ndo oferecida
em sua completude, considerando as especificidades destes ambientes e com a
qualidade necessaria, diante disto, nasce as lutas e movimentos em busca de
uma educacao que levasse em consideracao as individualidades dos povos e do
contexto campesino. Surgindo assim, o enfrentamento em busca de uma
educagao do campo, Caldart (2009, p. 39) ressalta que “a Educag¢ao do campo

nasceu como critica a realidade da educacéo brasileira, particularmente a

situacao educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”. Desta



forma, emerge um novo olhar sobre estes espacos, onde se busca a valorizacéo
dos conhecimentos existentes e dos modos de vida de seus cidaddos, sendo o
campo um lugar de vida e sobretudo de educacao e n&o o espago que sobra do
perimetro urbano (FERNANDES, 2011).

Em decorréncia de diversas negligéncias para com a Educacdo do
Campo, lutas tém sido travadas ao longo dos anos, por politicas publicas que
visem estes locais como detentores de identidade prépria e de aprendizagens
significativas. E seus coletivos “mostram-se presentes, existentes, reagindo a
seu silenciamento e ocultamento. Reagindo as formas de ser pensados e
tratados, de ser subordinalizados nas relacfes de poder, dominag¢do (ARROYO,
2012, p. 37)". A resisténcia dos individuos residentes nestes espacgos, tem sido
um ato contra o silenciamento que por anos se imp0s sobre sua educacéo, mas,
precisa ser quebrado, e as vozes dos sujeitos envolvidos precisam ser ouvidas
e levadas em consideracao, visto que, sdo eles que vivenciam essa realidade e
conhecem melhor que todos as demandas com as quais convivem diariamente
no campesinato.

O espaco campestre deve ser visto nos detalhes de sua cultura e
particularidades, se faz necessario um novo repensar sobre as politicas publicas
direcionadas a esse publico, sua organizacdo e percepcao precisa ser
diferenciada. Para Caldart (2011), a educacdo ndo pode ser vista como politica
compensatoria, ndo pode ser vista como mercadoria, a educacéo é um direito. E
necessario pensar na formacao plena dessas pessoas e na universalizacdo da
educacdo para todos, conforme é garantido nos documentos politicos
normativos, inclusive na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

As lutas por politicas publicas que valorizem a Educacdo do Campo
precisam ser continuas, até que os anseios de seus cidadaos sejam respeitados.
E necessario romper com politicas que n&o valorizam os sujeitos e seus espacos
e novas politicas precisam ser implementadas, que ndo tenham a cidade como
referéncia identitaria para a organizacdo do campo, mas que reconheca a
importancia do conhecimento produzido nestes espacos e a necessidade de
continuidade e valorizacdo destes saberes construidos de acordo com a

realidade vivida.



Por vezes, escolas localizadas em ambientes rurais sdo fechadas em
seus locais de origens e o direito dos alunos de estudar préximo a sua residéncia
€ retirado, os quais sé@o obrigados a se deslocarem para outras comunidades ou
cidades mais préximas, isso faz o espaco campesino perder um recinto que €
fundamental para sua organizacdo, pois € no espaco fisico da escola que
normalmente a populacdo se reune e se articula. E os locais para onde esses
alunos séo direcionados, nem sempre valorizam sua cultura e o modo de vida
campesino, sendo que, esta valorizacéo € fundamental para o fortalecimento da
educacao do campo e da identidade de seus povos, quando isso ndo ocorre, por
vezes 0 aluno campestre sente-se excluido, desvalorizado e com vergonha de
suas raizes, motivo que leva um grande numero de discente a desisténcia de

sua escolarizacdo em decorréncia desse deslocamento.

O que caracteriza 0os povos do campo é o jeito peculiar de se
relacionarem com a natureza, o trabalho na terra, a organizacao
das atividades produtivas, mediante mao de obra dos membros
da familia, cultura e que enfatizam as relagfes familiares e de
vizinhangas que valorizam as festas comunitarias e de
celebragdo da colheita, o vinculo com a rotina de trabalho que
nem sempre segue o relégio mecanico. (PARANA, 2006, p. 22).

Diante de todas estas caracteristicas que fazem parte do campo, €
importante que as escolas estejam localizadas No campo, para assim se
fazerem, Do campo. Arroyo (2012, p. 30) diz que, “ignorar esses povos e suas
pedagogias representa uma lacuna intencional nas narrativas da histéria das
ideias e praticas pedagogicas”. Essas histérias precisam ser ouvidas,
valorizadas e expandidas, se sobrepondo a ideia de que este é um lugar falido
de cultura de conhecimento e ndo aceitando a visdo de que este local serve
apenas para oferecer mao de obra barata, como por diversas vezes ja se foi
pensado, ndo se pode deixar o campo ser explorado e dominado, para tal a
educacdo do campo tem papel fundamental, pois, precisa levar reflexbes que
contribuam com a transformagdo da sociedade em especial da prépria
populacao que ali residem e se reconhecem como campesinos.

Caldart (2011, p. 157 — grifos do autor) diz que, “construir uma escola do
campo significa estudar para viver no campo”. E necessario pensar em formas
de qualidade de vida para a populagdo campestre e estd qualidade se dar com

a implantacdo e desenvolvimento de politicas publicas que considere estes



individuos como cidadaos de direitos, onde seja incentivado a formacéo plena
do individuo em todos os ambitos, tornando-o capaz de ser agente de

transformacao da sua prépria realidade e de seus coletivos.

A educacdo do campo, além de se preocupar com o cultivo da
identidade cultural camponesa, precisa recuperar 0s veios da
educacdo dos grandes valores humanos e sociais:
emancipacdo, justica, igualdade, liberdade, respeito a
diversidade]...]. (CALDART, 2004, p. 21).

As experiéncias vividas pelo campesinato precisam ser apreciadas, pois
contemplam uma identidade rica em saberes, que foram construidas ao longo
do tempo e no fazer coletivo. Arroyo (2012, p. 25) diz: “tempos/espagos em que
Outros Sujeitos se afirmam, trazendo experiéncias sociais, politicas de
resisténcias, de construcdo de outra cidade, outro campo, outros saberes e
identidades”. Essas experiéncias se fazem necessérias para pensar em um
campo que valoriza seu povo e que deve dar continuidade a sua existéncia e aos
conhecimentos que cotidianamente sao construidas nestes contextos.

E importante refletir que a educacdo ocorre para além dos muros da
escola, visto que, o processo de aprendizagem acontece tanto dentro como fora
do espaco escolar, mas, a escola tem uma importancia significativa para a
garantia do direito a educacao aos povos que no campo se encontram. Conforme

Caldart (2011, p. 156),

A Educacao do Campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela
escola tem sido um de seus tracos principais: porque a negagao
do direito a escola é um exemplo emblematico do tipo de projeto
de educacdo que se tenta impor aos sujeitos do campo; porque
o tipo de escola esta ou nao estd mais no campo tem sido um
dos componentes do processo de dominacdo e de degradacao
das condicfes de vida dos sujeitos do campo; porque a escola
tem uma tarefa educativa fundamental, especialmente na
formac&o das novas geracoes; e porque a escola pode ser um
espaco efetivo de fazer acontecer a educacdo do campo.

A escola do campo deve ser 0 espaco visto como o local que pode ampliar
0s conhecimentos e contribuir com a plena formacéo dos individuos, tendo a
propria realidade como ponto de partida para novos saberes. Caldart (2009),
relata que a educagdo do campo luta pelo acesso dos trabalhadores ao

conhecimento produzido na sociedade, problematizando e fazendo criticas ao



modelo de conhecimento dominante e hierarquizado préprio da sociedade que
deslegitima os protagonistas originarios da Educacdo do campo como
produtores de conhecimento e que veem apenas o trabalho produtivo para o
capital.

Neste sentido, é fundamental que seja de fato desenvolvida uma
educacao do campo aos sujeitos que ali se encontram e os contetdos abordados
em sala de aula devem ser relacionados ao modo de vida destes, por ser o
campo um lugar de conhecimentos, que precisam ser valorizadas na formacao

de seu povo.

O protagonismo dos sujeitos do campo

A populagdo do campo é caracterizada pelo decreto de N° 7.352 de
novembro de 2010 (Brasil, 2010), como sendo o0s agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condicBes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural, sendo que estes nem sempre tiveram suas singularidades levadas em
consideracao, tendo-se nestes espaco apenas o foco na mao de obra e na
geracao lucros.

Caldart (2009), relata que diversos sujeitos sociais se colocam como
protagonistas da educacdo do campo, no entanto, 0s objetivos nem sempre sao
harmdnicos a concepcao de campo e isso sinaliza a necessidade de analises
dessas ac¢0les. Tais acdes precisam de um olhar critico, em suma, os verdadeiros
protagonistas dos recintos rurais, sdo as pessoas que la residem e que lutam
ativamente e diariamente pelo reconhecimento de seus direitos e por um campo
melhor.

As lutas para a garantia de escolas no préprio campo passaram a
acontecer quando a populacdo campesina, ndo aceitaram mais a continuarem
as margens das politicas que ndo os viam como individuos de direitos, neste
momento, 0s coletivos e 0s movimentos sociais passaram a lutar por seus

direitos e automaticamente por visibilidade na sociedade, atos de resisténcias,



foram e continuam sendo necessarios para as demandas dessas populacoes
serem atendidas.

Arroyo (2011, p. 71) diz que “em nossa historia domina a imagem de que
a escola no campo, tem que ser apenas a escolinha das primeiras letras. A
escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase nao sabe ler, ensina
alguém a nao saber quase ler’. Mas, observa-se que mesmo com todos 0s
desafios os coletivos campesinos continuam lutando e resistindo, pouco a pouco
as adversidades tém melhorado, no entanto, ainda ha diversos desafios a serem
superados e realidades que ndo devem ser aceitas.

As populacdes campestres precisam participar ativamente na construcao
do processo educativo, sentir-se como ativos e construtores do conhecimento.
Para Caldart (2011, p. 152), “os sujeitos da educagdo do campo sdo aquelas
pessoas que sentem na propria pele os efeitos desta realidade perversa, mas
que nao se conformam com ela”. Deste modo, a resisténcia e o protagonismo
sdo caracteristicas que devem fazer parte do cotidiano dos individuos que auto
se identificam camponeses e a nao aceitacdo de tudo que nédo valoriza e nédo
traz contribuicbes ao campo deve acontecer, pois o enfrentamento a tais acdes
mostrara que estes, sdo conhecedores de seus direitos.

E fundamental reconhecer a necessidade de uma pedagogia diferenciada,
uma vez que estamos tratando de uma realidade diferenciada, para atender a
demanda dos sujeitos do campo. Arroyo (2012, p. 30) afirma que, “reconhecer
gue esses povos tém Outras Pedagogias produtoras de saberes, de modos de
pensar, de se libertar e humanizar desestabilizaria a prépria autoidentidade da
pedagogia hegemoénica”. E necessario o reconhecimento desses saberes para a
desconstrucdo da pedagogia hegemonica, e ser dado espaco a valorizacdo da
cultura do campo a seus povos e sua identidade, “a escola tem que ser mais rica,
tem que incorporar o saber, a cultura, o conhecimento socialmente construidos
(ARROYO, 2011, p. 81)". Neste sentido, a populagdo do campo pode contribuir
significativamente para o enriquecimento da escola, uma vez que, sdo agentes
com ricas vivéncias, saberes e experiéncias.

Ainda hoje, tem sido um grande desafio considerar toda a gama de cultura
e de conhecimento no processo de escolarizacdo da populacdo campesina, eles

precisam ser vistos em sua plenitude, “como sujeitos de histdrias, de lutas, de



intervencdo, como alguém que constrdi, que esta participando de um projeto
social. Por isso a escola tem de levar em conta a historia de cada educando e
das lutas do campo (ARROYO, 2011, p. 74)". Eles precisam ser vistos como
protagonista dos movimentos em busca de melhorias de uma educacgdo de
qualidade.

No que se refere a ser protagonista de sua propria histéria, Freire (1996,
p. 52-53) diz: “gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que minha
passagem pelo mundo ndo € predeterminada, preestabelecida. Que o meu
destino ndo € um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade
nao posso me eximir”. Diante da fala de Freire, percebe-se que a sensacdo de
pertencimento de sujeito do campo é fundamental para articulagbes importantes,
e 0S movimentos coletivos sdo necessarios para que essa passagem no mundo
seja vista como busca por garantias de direitos.

A pratica educativa pode libertar e dar esperanca aos individuos. Como
0S sujeitos do campo possuem lagos de conhecimento com a terra, este
conhecimento precisa ser valorizado e utilizado como base na organizacédo do

processo educativo, Freire relata,

toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da
vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel das
emocOes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a
importancia da consciéncia na historia, o sentido ético da
presenca humana no mundo, a compreensao da histéria como
possibilidade jamais como determinagdo, é substantivamente
esperangosa e, por isso mesmo, provocadora de esperanca
(2000, p. 48).

A compreensao da historia de cada sujeito campestre, se faz necessario
para entender que nestes espacos existem uma diversidade de pensar, de se
organizar e de viver, as quais precisam ser respeitadas e estar presentes nas
reflexdes propostas pelas escolas do campo.

Caldart (2011, p. 151) relata que “a perspectiva da educagao do campo é
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo,
para que se articulem, se organizem e assumam a condi¢cdo de individuos na
direcdo de seu destino”. Mediante a isso, € de extrema importancia as
articulagbes serem pensadas No/Do campo, a autora diz ainda que a educacéo

precisa ser dos ndo somente para o0s sujeitos do campo, construidas a partir dos



préoprios sujeitos. Deste modo, para a aprendizagem ser significativa precisa-se
dessa articulacdo dos saberes educativos com a diversidade da vida das
pessoas que residem nestes locais.

A Educacdo do campo mesmo n&o sendo valorizada como deveria, sua
populacao ndo deve sentir-se como excluida. Neste sentido, Arroyo (2012, p. 43)
diz, “é significativo que os proprios coletivos pensados como excluidos nao usem
esse adjetivo para nomear-se e identificar-se. Ndo se aceitam pensados nem
como marginais, nem como excluidos”. Por este motivo é importante refletir estes
povos como protagonista de suas historias, participantes ativos na luta pelo
reconhecimento de seus direitos e por uma educacdo de qualidade que

reconheca suas origens e saberes construidos.

A escola do campo tem gue ser um lugar onde especialmente as
criangas e os jovens possam sentir orgulho desta origem e deste
destino; ndo porque enganados sobre os problemas que existem
no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los, coletivamente. (CALDART, 2011, P. 157).

Diante disto, o sentimento de pertencimento ao espa¢co do campesino é
fundamental para a compreensao da realidade, e para o entendimento de que
as lutas organizadas do povo do campo, tem sido um ato em busca de politicas
publicas por uma educacdo de qualidade, construidas a partir das suas
vivéncias, seus saberes e praticas que valorizem essa realidade vivida. Portanto,
0 protagonismo vivo dos sujeitos do campo é indiscutivel para a visibilidade deste
contexto e para a busca de garantia de direitos plenos.

Importantes agentes na educacédo No/Do campo

Na construcéo de uma educacéo do campo de qualidade que valorize sua
populacdo juntamente com seus saberes, pode ser citado dois importantes
agentes neste processo, 0s professores e 0 projeto pedagdgico das escolas,
tanto um, quanto o outro sdo de suma importancia nessa caminhada e precisam
ter o conhecimento da realidade local onde se encontram, € necessario haver
conhecimento de causa para uma atuacdo participativa com énfase no bem-
estar da populacédo camponesa.

Por este motivo, faz-se extremamente importante pensar em uma

formacao especifica para os educadores/professores do campo. Caldart (2011),



afirma, que a construcdo da educacao do campo significa formar educadores e
educadoras do e a partir do povo que vive no campo como sujeito destas
politicas publicas e também do projeto educativo que ja nos identifica. Neste
sentido, € essencial o professor conhecer a realidade e inserir-se neste contexto,
e tenha o intuito de contribuir no processo de constru¢do do conhecimento que
apresenta-se subalternizado ao longo dos anos, a defesa da escola do campo
precisa ser feita pelo professor que nela atua, este precisa conhecer suas
demandas e lutar por melhores condi¢des que fortalecam o processo de ensino

e aprendizagem nas escolas campesinas.

Este olhar para a educacédo do campo como um direito tem um
outro desdobramento importante: pensar uma politica de
educacado que se preocupe também com o jeito de educar quem
€ sujeito deste direito, de modo a construir uma qualidade de
educacdo que forme as pessoas como sujeitos de direitos.
(CALDART, 2011, p. 150).

E necessario refletir sobre as pedagogias aplicadas na Educacdo do
Campo, sobretudo se hd um contexto diferenciado, com seres subjetivos, a
pedagogia a ser utilizada ndo pode ser igual a desenvolvida nas escolas cidade
a pedagogia deve ser planejada de acordo com a realidade. Arroyo (2012, p. 28)
“ao buscar essas Outras Pedagogias nos Outros Sujeitos em acgdes coletivas e
movimentos esta reconhecendo que estes sado sujeitos de outras experiéncias
sociais e de outras concepcdes, epistemologia e de outras praticas de
emancipacao”. Fica evidente o reconhecimento da necessidade de praticas
diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem, dinamicas especificas que
atenda as peculiaridades das pessoas ali presentes.

A acdo pedagolgica € essencial no processo educativo, principalmente
porque pode contribuir no processo de reflexdo do sujeito do campo, Arroyo
(2012, p. 28) diz “a teoria pedagdgica se revitaliza sempre que se reencontra
com os sujeitos da prépria agdo educativa”. Entdo o educador precisa sentir-se
sujeito campesino. Se no campo temos Outros Sujeitos, Outras Pedagogias,
também precisamos ter Outros Educadores/Professores “sdo 0s outros
docentes se organizando, mobilizando e inventando outro fazer educativo
(ARROYO, 2012, p. 38)”. Por conseguinte, contribuindo com a plena educacao
do campo.



Os professores como pertencentes dos espacos rurais, precisam viver
juntamente com os demais a busca por garantias de direitos, nem sempre é facil,
mas sdo movimentacdes necessdrias no processo de resisténcia por uma

educagéo No/Do campo.

Os sonhos séo projetos pelos quais se luta. Sua realizacdo nao
se verifica facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrério,
avancos, recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta. Na
verdade, a transformacédo do mundo a que o sonho aspira € um
ato politico e seria uma ingenuidade ndo reconhecer que o0s
sonhos tém seus contra-sonhos. (FREIRE, 2000, p. 54).

O educador/professor como sujeito campestre, vive esse processo
juntamente com os demais, nao se pode dizer que é facil, continuar resistindo e
lutando por uma educacdo do campo com qualidade e que reconheca suas
singularidades, uma vez que, apenas as politicas publicas existentes ainda néo
sao suficientes para materializar esse desejo.

Arroyo (2011, p. 79) diz: “como educadores, temos que pensar na forca
que tém as matrizes culturais da terra e incorpora-las a nosso projeto
pedagdgico. Sobretudo incorporar as transformacdes que as lutas no campo
provocam nessas matrizes”. Arroyo (2011), vem reforgar a importancia de o
educador/professor conhecer o contexto, ele precisa ter conhecimento da
realidade para conseguir incorporar tais conhecimentos no projeto pedagdgico
da escola em questédo. Segundo Caldart, (2004, p. 20),

a educacdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do
trabalho no campo. E ndo pode perder isso em seu projeto
pedagdgico. O trabalho forma e produz o ser humano: a
Educacdo do Campo precisa recuperar uma tradicdo
pedagdgica de valorizag¢éo do trabalho como principio educativo,
do vinculo entre educagcdo e processos produtivos, e de
discussdo sobre as diferentes dimensbes e métodos de
formac&o do trabalhador, de educacdo profissional, cotejando
esse acumulo de teorias e de praticas com a experiéncia
especifica de trabalho e educacédo dos camponeses.

Isso ndo significa que na Educacéo do Campo seja trabalhado apenas
temas relacionados ao campo, mas € importante que se relacione todas as
tematicas abordadas em sala de aula com o contexto de insercdo desses

educandos e que o projeto pedagogico da escola seja enriquecido, por todos



esses conhecimentos, experiéncias e saberes que séo caracteristicos destes
espacos, valorizando o trabalho como principio educativo e relacionando a
educacgédo ao processo produtivo, bem como, a teoria e a pratica do campesinato.

O projeto pedagdgico da escola do campo ndao pode ser 0 mesmo
trabalhado nas cidades e nas grandes cidades, € necessario pensar na
originalidade da localidade, enfatizando temas como, o trabalho do sujeito do
campesino, cultura, identidade, reconhecimento local entre outras questdes que

fazem parte do cotidiano e da cultura campestre.

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para
o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e
buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s
campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e
autores. (GADOTTI, 1994, p. 579).

O projetar acdes direcionada ao campo se faz necessario, deste modo &
possivel viver a realidade projetada. E importante que as acdes planejadas
valorizem a Educacédo do Campo, que tenha os individuos como construtores de
sua propria historia, que tenha o professor como parceiro nessa caminhada de
reflexdo e de lutas por garantia de direitos e se ouca os envolvidos que fazem
parte do processo, seus anseios, suas demandas e seus pensamentos. Essa
escuta pode gerar pauta para discussdes as quais podem se transformar em
politicas publicas que visem de fato a realidade desse contexto, com foco no
respeito as diferencas, o direito, a igualdade e a educacéo de qualidade na tao

sonhada educagao do campo.

Consideracdes finais

Este estudo teve como objetivo conhecer a educagdo do campo, bem
como, os envolvidos nesse processo. Pode-se dizer que, o contexto aqui
apresentado vive cotidianamente um processo de resisténcia e de lutas, para o
reconhecimento de sua identidade e a garantia de seus direitos e
consequentemente os sujeitos do campo séo os protagonistas deste processo,

0s quais enfrentam grandes desafios pela oferta a educacéo.



Inicialmente questionou-se, como deve acontecer a Educacdo No/Do
campo? Diante das analises obtidas a partir da pesquisa bibliografica realizada,
pontua-se aqui algumas reflexbes relevantes para a efetividade de uma
educacdo pensada No/Do campo, que valorize essa realidade e que considere
0 sujeito do campo como protagonista do processo educativo, como sujeito ativo
e reflexivo que possa lutar por seus direitos e pela busca de politicas publicas e
gue aprecie e reconheca estes locais como espaco de conhecimento.

O espaco rural precisa ser visto em sua totalidade e pensado na proposta
de educacao do campo com qualidade, este espaco € subjetivo e contém nele
ricos saberes e conhecimentos que precisam ser levados em consideracdo ao
estruturar e organizar o Projeto Pedagogico e o Curriculo para esse publico. E
inaceitdvel a educacdo do campo ser construida e organizada a partir de
modelos urbanos que em nada refletem a realidade campesina, modelos que
enfatizam apenas geracéao de lucros e o capitalismo.

Os espacos rurais precisam ser organizados em sua esséncia em suas
caracteristicas e peculiaridades. A luta do camponés ndo é somente por uma
educacdo qualquer, que ofereca uma formacdo minima, mas, €& um
enfrentamento ao modelo de educacdo urbanocéntrica que oferta aos
educandos modelos assistencialistas e compensatérios na tentativa de camuflar
as desigualdades existentes por conta do modelo de producéo capitalista que é
imposto sobre estes espacos e seus cidadaos.

Os povos do campo devem ser ativos no processo educativo, refletindo
sobre sua realidade, suas histérias e continuar resistindo e lutando, buscando
sempre a garantia de seus direitos, incluindo uma educacdo de qualidade que
valorize seu modo de vida. E essa articulagdo e movimentos precisam ser
pensados em pares com seus coletivos e assim, visibilizar essa constante busca
por politicas publicas que ndo seja desvinculada das experiéncias do campo,
sabe-se que a educacao ocorre para além dos muros da escola, acontece em
todo processo coletivo de enfrentamentos, persisténcia e experiéncias e
vivéncias com seus pares.

Os educadores/professores atuantes nestes espacos, sao fundamentais
para o desenvolvimento de uma educacdo apropriada que valorize seus

educandos, estes precisam também reconhecer-se como sujeitos campesinos,



conhecedores da realidade em questéo, e assim, fortalecer o processo de lutas
e contribuir nas reflexdes que se fazem necesséarias em sala de aula. As
pedagogias a serem desenvolvidas, precisam ser outras, uma vez que estamos
tratando de outros sujeitos, devem levar em consideracéo a luta pelos direitos e
vislumbre o sujeito como protagonista de sua historia.

Logo, é urgente as discussdes sobre educacdo do campo ganhar maiores
amplitudes, pois, até mesmo nos estudos cientificos ainda séo pouco discutidas
sobre essas realidades. Este contexto precisa ser visibilizado cada vez mais e
apresentado ao mundo suas potencialidades e o direito de sua populacéo, os
quais devem ser garantidos plenamente e ndo apenas parcialmente.

Diante do que foi visto, percebe-se que a Educacdo do campo deve
acontecer no espaco do proprio campo, a partir da realidade vivida pelos sujeitos,
tendo o préprio contexto como inicio de tudo, enfim, o sujeito do campestre é
fundamental na articulacdo e nos movimentos por busca de politicas publicas
que valorizem a realidade do campesinato e o0s professores precisam ser
parceiros nesse processo, e ainda o Projeto Pedagdgico e o Curriculo do campo
devem estar voltado para os individuos, seus saberes, suas culturas, suas
vivéncias e seus conhecimentos construidos cotidianamente, assim deve ser o

caminho em busca de uma educac¢do No/Do campo.
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Desafios educacionais e interculturalidade: consideracdes criticas

freireanas

Jarleane do Socorro Barbosa de Melo dos Santos

Resumo

O objetivo desse trabalho constitui-se na tentativa de refletir sobre algumas
consideracOes acerca dos desafios educacionais enfrentados em tempos de
pandemia e o olhar critico de Paulo Freire frente a uma educacao intercultural.
Apresenta uma pesquisa bibliografica com uma breve fala sobre a historicidade
do multiculturalismo e da interculturalidade critica, evidenciando a importancia
desses termos no contexto histérico. Refletimos a respeito dos desafios
educacionais ocorridos em tempos de pandemia e de como o olhar critico de
Freire nos leva a pensar a importancia de uma educacdo intercultural.
Finalizamos esse trabalho ponderando que se faz necessario aprendermos com
as experiéncias do outro e com elas rever nossa postura como sujeitos e
atentarmos para a educacdo que temos e a que queremos para que um dia o
ensino e a aprendizagem sejam reais e significativos para todos e todas.

Palavras-chave: interculturalidade; multiculturalismo; pandemia.

Introducéao

A sociedade passa por varios conflitos historicos sobre diversidade
cultural e social, levando muitas vezes os “subalternos” a buscarem sempre
reconhecimento e respeito ao seu modo de agir e de pensar a sociedade.

Compreender quais sdo as estratégias de opressdo a que Somos
submetidos, € prova de resisténcia, pois, vivemos em uma sociedade na qual
prevalece a vulnerabilidade educacional e social, de etnias, géneros, territorios,
guestdes socioculturais e sanitarias e que ainda nos dias atuais se padroniza a
cultura de racas, e que por conta dessas diferencas e deficiéncias sociais,
ocorrem varios conflitos que geram direitos desiguais de sobrevivéncia.

Trataremos aqui dos desafios educacionais e da interculturalidade, em
especial nesse momento atipico que estamos vivenciando, com uma crise

sanitaria sem precedentes por causa da pandemia da Covid-19, a qual afeta



todos os setores da sociedade, mas quando tratamos de educacéo as diferencas
sociais ja existentes se tornam ainda maiores. Refletir sobre esses conflitos é
necesséario para todos que desejam fazer da educacdo uma ferramenta
igualitaria no processo de construgdo de um mundo com menos desigualdade,

como pondera Vieira, (2001, p.118)

Os conflitos permanecem inclusive em nome da democracia,
mas devem existir em uma condicdo de igualdade, onde as
diferencas néo se reflitam em preconceitos e discriminagdes.

Falar desses conflitos e desafios pelo olhar de Paulo Freire representa
engajamento nesses tempos de pandemia. Freire nos direciona em muitas de
suas falas para retomada de uma educacédo emancipadora, uma educacao que
leve “0 homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu
espaco” (FREIRE, 2001, p.101). Mas para que isso acontega € preciso
engajamento, ndo como um simples ativismo, mas com empenho e reflexao.
Nesse sentido, discorrer sobre a interculturalidade e os desafios educacionais
gue se tornaram mais evidentes nos dias atuais € considerar esse engajamento
reflexivo, é avaliar a necessidade de que 0s processos e 0S espacos de
construcdo de politicas publicas e praticas educacionais se pautem em uma
educacdo que inter-relacione os sujeitos em seus diferentes saberes e
intencionalidades, mesmo nesse momento tdo desafiador que estamos vivendo.

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre algumas consideracoes
acerca dos desafios educacionais enfrentados em tempos de pandemia e o olhar
critico de Paulo Freire frente a uma educacao intercultural. Apresenta uma
pesquisa bibliografica com uma breve fala sobre a historicidade do
multiculturalismo e da interculturalidade critica, evidenciando a importancia
desses termos no contexto historico. Refletimos a respeito dos desafios
educacionais ocorridos na pandemia e de como o olhar critico de Freire nos leva
a pensar a importancia de uma educacéo intercultural. Finalizamos esse trabalho
ponderando que se faz necessario aprendermos com as experiencias do outro e
com elas rever nossa postura como sujeitos e atentarmos para a educacao que
temos e a que queremos para que um dia o ensino e a aprendizagem sejam

reais e significativos para todos e todas.



Multiculturalismo e interculturalidade: um olhar histoérico.

Falar sobre cultura e diversidade em nossa sociedade, representa muitos
desafios e conquistas ao longo da histéria. E € nesse sentido que vamos
direcionar nosso olhar para uma palavra que possui muitos significados, que é o
multiculturalismo e seu enfoque histérico ao longo do tempo. E de como a
interculturalidade objetiva promover um dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais, nos levando a “buscar uma educacéao para o reconhecimento
do outro” como pondera Candau (2008).

Alguns autores como Candau (2008), Canen (2008) e Santos (2009),
Moreira e Camera (2008) e Mclaren (1997), descrevem o multiculturalismo como
um campo tedrico, préatico e politico que busca respostas a diversidade cultural
e desafio a preconceitos, dando énfase como ponto central o pensar em uma
educacao valorizadora da pluralidade no contexto escolar. J& Silva e Brandim

(2008, p. 56) falam dos precursores do multiculturalismo:

foram professores, doutores afro-americanos, docentes
universitarios na area dos estudos sociais que trouxeram por
meio de suas obras, guestbes sociais, politicas e culturais de
interesse para os afrodescendentes.

O movimento em prol do multiculturalismo se inicia no final do século XIX
nos Estados Unidos com a ac¢éao principal do movimento negro para combater a
discriminacdo racial no pais e lutar pelos seus direitos. Contudo, foi sé na década
de 90, que algumas universidades estadunidenses aderiram ao movimento e que
por pressdes populares foram ganhando forca e espagco com a criacdo de
politicas publicas em todas as esferas do poder puablico. Assim, o
multiculturalismo nasce do choque de grupos, cujos processos histéricos foram
marcados pela presenca e confronto de povos culturalmente diferentes. No
Brasil desde 1530, se entende a teoria multiculturalista, como uma miscigenacao
de culturas e credos, onde se percebeu que as imigracdes tiveram muita
importancia para formar a cultura brasileira, a qual a principal caracteristica é a
diversidade cultural.

Quanto a interculturalidade critica, esta surge a partir do movimento pos-
colonialista que tinha como base correntes tedricas e analiticas, esse termo

passou a ser utilizado nos anos 1970 e 1980, quando as relacdes migratorias



ocorriam na Europa, assim, ampliou-se a visdo ao termo interculturalidade o que
implicou que outras areas de conhecimento e correntes epistemoldgicas a
considerassem como uma alternativa emancipatoria. Nesse sentido, o conceito
do termo “intercultural”’, que € pautado no multiculturalismo, passou a ser
utilizado como forma de “aceitar” as culturas diferentes.

Muitos autores descrevem o multiculturalismo e suas vertentes, no
entanto, aqui vamos nos direcionar a visdo de Candau (2008) que descreve o
multiculturalismo e suas abordagens. Destacaremos dentre elas as descritivas e
as propositivas. Na primeira abordagem a descritiva (liberal), se entende o
multiculturalismo como um atributo das sociedades contemporaneas, onde cada
sociedade apresenta uma configuracdo, dependendo de cada contexto. Ja a
abordagem propositiva (critica) o multiculturalismo € entendido como
transformador da dinamica social. Ainda enfatizando a abordagem propositiva a
autora divide essa abordagem em trés conceitos que nos ajudam a entender um
pouco mais sobre o multiculturalismo, que sdo eles: assimilacionista,
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo ou
interculturalidade.

No Multiculturalismo assimilacionista se entende que vivemos em uma
sociedade com desigualdade social, contudo, as politicas assimilacionista que
deveriam ser para todos e todas, favorecem “todos/as” na sociedade a cultura
hegemodnica” (CANDAU2008). O multiculturalismo diferencialista critica o
assimilacionista e da énfase ao reconhecimento das diferencas dos grupos
sociais para que esses possam manter suas matrizes culturais (CANDAU,2008).
Por fim, chegamos a abordagem a que pretendemos tratar nesse trabalho, o
multiculturalismo interativo/interculturalidade, ele promove a “inter-relacéo entre
os diferentes grupos culturais presentes em uma sociedade” (CANDAU, 2008,
p.22), nele se busca promover uma educagéo para o reconhecimento do outro,
sem desvincular os mecanismos de poder implicito nas relagdes culturais,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade igualitaria e democratica.

Nesse pensar a interculturalidade como forma de construcao social critica,
dialégica e democratica me aporto nas palavras de Oliveira (2015) e Freire

(2001) que pensam a interculturalidade como “pratica social de formagéo cultural



e humana” e que ndés como sujeitos interculturais possamos ter “respeito ao

outro, a identidade cultural do outro e a tolerancia”.

Desafios educacionais na pandemia

A pandemia nos fez repensar nossa pratica pedagogica, hoje estamos de
frente ao desafio de pensar a escola de todas as formas. Sem didvida o momento
que estamos vivenciando € atipico e historico e que deixard marcas na
sociedade, por muitos anos. A incerteza que Morin (2003) descreve em suas
obras, nunca esteve tdo presente em nossos dias, “aguardar o inesperado”, é
dificil quando falamos em educacado e de todas as incertezas que esses dois
anos de pandemia nos trouxe. N6s educadores nao estdvamos preparados para
“aguardar o inesperado”.

Todo esse processo de autorreflexdo implica em uma série de
preocupacdes que vao além dos saberes e praticas pedagdgicas, como diz
Freire (2005), precisamos nos preocupar com “situagdes-limites”, muito mais
evidentes atualmente. Os riscos globais sdo sentidos por todos, mas vale
ressaltar que a intensidade desses riscos sao diferentes entre as classes sociais,
hoje se observa muito mais criancas em vulnerabilidade social e educacional,
criancas que muitas vezes passavam o dia todo na escola e era la que muitas
vezes faziam sua Unica refeicdo do dia; e o que dizer da saude fisica, mental e
emocional dos professores, que hoje sdo ainda mais cobrados, pois precisam
dar conta de turmas presenciais e on-line ao mesmo tempo; a precariedade dos
recursos tecnoldgicos, tanto para alunos como para professores; a desigualdade
ao ensino remoto e acesso a internet, enfim, muitas sdo as situagdes que nos
levam ha varios questionamentos.

Contudo, entre os inUmeros desafios e sequelas que a pandemia trouxe,
podemos destacar o aumento da desigualdade social, devido a exclusao digital.
E um risco que segundo Mendonca (2011) esta “atrelado a uma série de
contingenciais sociais, politicos, econdmicos, culturais, tecnolégicos que
demonstram diferentes condi¢cdes de exposicdo e de fragilidade de diferentes
grupos sociais aos riscos”. Para os estudantes de baixa renda, essa “fragilidade”
social se acentua ainda mais nesse momento pandémico, por que esses alunos

nao tém equipamentos adequados e nem acesso a internet. Segundo dados do



IBGE, publicado pelo Jornal Folha de Sdo Paulo de 14 de abril de 2021, 4,3
milhdes de estudantes brasileiros entraram na pandemia sem acesso a internet,
esse numero se torna mais assustador quando analisado por regido. Essas
condicionalidades sociais precisam se entrecruzar com o ato politico.

Nesse sentido, ndo podemos falar de uma educacédo emancipadora e de
seus desafios, sem falar da dimensao politica do ato de educar, como
educadores nossa atuacdo deve ser educativa e politica, pois, essa é uma das
contribuicdes centrais da pedagogia freireana. Como observa Freire (1989, p.15)
“do ponto de vista critico, € impossivel negar a natureza politica do ato educativo,
assim como é impossivel negar o carater educativo do ato politico”. Para o
educador, ndo ha como separar 0 ato de educar de uma concepc¢ao politica de
ser humano, de sociedade. Assim como ndo € possivel defender uma suposta

neutralidade neste ato politico. Para Freire (2020a, p.19)

nao é possivel entender-me apenas como classe, ou como raca,
Oou como sexo, mas, por outro lado, minha posicdo de classe, a
cor da minha pele e o sexo com que cheguei ao mundo nao
podem ser esquecidos na analise que faco, do que penso, do
gque digo. Como pode ser esquecida a experiéncia social de que
participo, minha formacdo, minhas crencas, minha cultura,
minha opc¢ao politica, minha esperanca.

Os desafios sdo inumeros frente a tudo que estamos experenciando,
nosso saber e pratica precisam “perseguir’ uma educagdo com um olhar
intercultural, que “permita o homem a chegar a ser sujeito”, como reflete Freire
(1980, p 39). N&o basta apenas saber mais, o educador precisa colocar em
pratica no seu cotidiano uma perspectiva intercultural que resulte em um discurso
alternativo, valorizando e reconhecendo as identidades, por que a verdadeira
educacao esta comprometida com a busca do “ser mais” de cada educando.
Uma educacao livre e independente, voltada para a formacéo de geracdes de
valores como: cidadania critica e valorizacdo da pluralidade cultural. Como
ressalta Freire (2006), uma educagao que “liberte, ndo adapte, domestique ou
subjugue”.

As reflexdes interculturais de Freire nos levam a ressignificar nossa
pratica docente, que no contexto atual torna-se urgente a busca por uma
educacao que inclua a diversidade educacional, social e cultural, mas para que

este processo acontega é necessario o convivio intercultural que implica respeito



e dialogo com os valores do outro. Pensar nos contextos sociais, econémicos,
educativos, politicos que se intensificaram na pandemia, é perceber a dinamica
de nossa construcgdo historica sendo tecida em sua complexidade. Ndo estamos
fatalizando nossa realidade, mas entendendo que todos os dias podemos nos
transformar e manter nossa esperanca em um mundo digno para todos/as. Como
nos diz Freire (2020b, p.50):

‘ser’ no mundo significa transformar e retransformar o mundo, e
nao se adaptar a ele. Como seres humanos, nao resta davida de
gue nossas principais responsabilidades consistem em intervir
na realidade e manter nossa esperanca

A interculturalidade critica nas consideracfes de paulo freire

ApoOs cinquentas anos de escrita as consideracbes de Freire na
Pedagogia do Oprimido nunca foram tédo relevantes nesse momento histérico de
negacionismo, Freire (2005) em sua obra denuncia a exploracéo, a opressao e
a violéncia dos opressores como manifestacbes da desumanizacdo, nunca
reconhecida como tal pelos proprios opressores, mas indica que, a partir
dessa vocacdo negada, da falta de consciéncia dessa desumanizacdo, ha a
viabilidade para a afirmacao do processo de humanizagao por meio da afirmacao
da liberdade, da justica, da luta dos oprimidos. Segundo Oliveira (2015, p.93)

0 caminho para assumir-se como maioria estd em trabalhar as
semelhancas entre si e ndo s6 as diferencas e assim criar a
unidade na diversidade” e considera que a “busca na unidade na
diferenca, a luta por ela, como processo, significa jA 0 comeco
da criagcdo da multiculturalidade.

Nossas lutas séo diarias e as obras de Freire ndo sdo no nosso olhar,
apenas uma denuncia das condi¢des de opressdo (em qualquer circunstancia),
mas amplia nossa visdo e nosso engajamento em defesa dos perseguidos,
excluidos, explorados, desumanizados. Como educadores e formadores,
devemos ensinar o aluno, a posicionar-se, a buscar solugdes, seus saberes, a
interagir com seu meio social, em especial nesse contexto de pandemia, em que
grandes transformacdes tém ocorrido em todos 0s aspectos sociais.

Contudo, na educacdo que € nosso foco, muitas desigualdades se

tornaram mais evidentes, alguns aspectos ficaram mais visiveis, como a



desigualdade social, tecnoldgica e econémica. Por isso, discorrer sobre o olhar
intercultural de Freire, em meio a pandemia e, levar essas discussfes para
dentro da sala de aula (mesmo que remotamente) em que todos, docentes e
discentes, despertem para problematizacbes como as questdes de racismos,
identidade cultural, desigualdade educacional, social e de género € de grande
relevancia no atual contexto.

Oliveira (2015, p. 22) enfatiza que o foco da educacao freiriana é valorizar
as experiencias dos sujeitos para que se proponha uma “educagéo que valorize
e respeite as diferencas culturais e os sabres e as experiencias da vida dos
sujeitos”. Olharmos o OUTRO pela visao intercultural de Freire € “compreender
criticamente que a cultura do outro ndo é melhor ou pior, mas diferente, e que
possibilita assumir uma atitude de tolerdncia e de respeito as diferencas
culturais”, como pondera Oliveira (2011, p. 13) nesse pensar Freire diz que:
“Respeito pelo outro implica, necessariamente, minha recusa em aceitar todo
tipo de discriminacdo, minha oposicdo radical a discriminacdo racial, a
discriminag&o de género, discriminagéo de classe e discriminagao cultural, fora
das quais eu nao seria capaz de me entender’ (FREIRE, 2001a, p. 79).

Ndo se pode negar que a discussdo sobre multiculturalismo e
interculturalidade é de suma importancia dentro da escola, porque é nela que
encontramos as multiplicidades e diferencas que devem ser consideradas pelos
seus sujeitos. A nos educadores sao requeridas perspectivas Inter/multiculturais
que valorizem a identidade, desafiem a construcédo dos estere6tipos e recusem-
se ao congelamento identitarios. Como formadores devemos assegurar 0
estabelecimento de um didlogo pautado em valores éticos, humanos de
preservacao da vida e de respeito a existéncia do OUTRO.

Respeito e reconhecimento a sua identidade cultural, que para Freire esse
respeito implica no “respeito pela linguagem do outro, pela cor do outro, o género
do outro, a classe do outro, a orientacao sexual do outro, a capacidade intelectual
do outro” (OLIVEIRA,2015, p.94).). Que possamos olhar essas diferencas com
amor, para que aprendamos com as experiéncias do OUTRO e com elas rever
nossas posturas. Como pondera Freire e Faundez (1985, p.12) “expor-me a
contextos diversos, aprender das experiéncias de outros, rever-me nas

diferencas culturais”.



Palavras finais

Os desafios sdo muitos nesses tempos incertos e Freire nos leva a pensar
sobre a vida, sobre nossa prética educativa, a vida que em tempos de pandemia
tem se dissipado em dimensdes sem precedentes, trazendo incertezas de
nossas relacdes com o meio em gque vivemos, sobre nossa praxis, porque em
meio aos muitos desafios que vivemos em nossa pratica educativa, nesse
momento de pandemia o que ndo podemos perder de vista é que a escola
precisa ter um olhar intercultural.

O presente trabalho procurou refletir a respeito dos desafios educacionais
vivenciados em tempo de pandemia e de como o olhar inter/multicultural de
Paulo Freire trouxe reflexdes importantes sobre a educagédo que temos e a
educacao que queremos, uma educacao digna e igualitaria, e que o0 ensino e a
aprendizagem sejam reais e significativos para todos e todas.

Sem duvida, Freire € nossa maior referéncia no campo educacional, tratar
mesmo que brevemente sobre o olhar conscientizador e humanizado desse
grande educador, é ponderar suas consideracdes acerca da interculturalidade e
da sua importancia para o processo educativo. Celebrar os cem anos de Freire
é validar sua voz, em meio ao caos e ao negacionismo hoje vivenciado. Paulo
Freire foi o educador que mais defendeu a igualdade de direitos, defendeu uma
vida sustentavel, os direitos humanos, um mundo menos perverso, mais justo e
amoroso.

Celebramos Freire ndo porque € um dos maiores educadores do mundo,
mas porque ele buscava exaltar a paz e a convivéncia entre 0s seres humanos
em uma sociedade mais fraterna e digna, o exaltamos como o educador que
defendeu uma sociedade justa, conscientizadora e intercultural, onde todos
adquiram seus espacos e acreditem na ideia de que é possivel a logica do
dialogo, da autonomia e da reflexao critica.

Os tempos séo nebulosos, mas o grande aprendizado destes tempos €
de valorizarmos cada momento, de reunirmos forgas, para nos movimentar e
sairmos do lugar de medo, nos reinventando nesses caminhos incertos e
desafiadores. Precisamos viver 0 momento com calma, um dia de cada vez, e

nos desafiarmos a encontrar o humano em nos e nos outros, assim, € preciso



vivermos intensamente cada momento no contato gerador da aprendizagem.
Freire (1992, p.9) nos diz que: “Esperancar é levar adiante”, entdo, que
possamos esperancar, resistir e ndo desistir frente ao real ato de negacionismo
e incertezas que a educacdo do nosso pais tem presenciado, que o olhar
intercultural de Freire nos direcione como um conjunto de respostas a
diversidade cultural e aos desafios a todo preconceito vivenciado.
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Diferencas culturais e processos educativos: a educacao

multicultural e a interculturalidade
Jeanne Lima Oliveira

Resumo

Nos ultimos anos, a discussdo sobre as diferengcas culturais nas praticas
pedagdgicas vem se afirmando. Sao recorrentes as evidéncias empiricas da
dificuldade de lidar com as diversas manifestacdes da diferenca nas praticas
educativas. A educacéo é uma fonte de contribuicdo que vai assumir o desafio
de romper barreiras e construir possibilidades para ver e viver a diferenca, entre
pessoas, religides e culturas. Para tanto, é preciso desconstruir sua pratica
homogeneizadora, que nao reconhece as diferencas como uma riqueza. Sera
preciso construir novas formas de observar, interpretar e agir diante da
diversidade humana e cultural. Este trabalho tem como objetivo compreender a
forma como a educacdo multicultural e a interculturalidade contribuem para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas escolares.

Palavras-Chave: Educacao Multicultural;, Interculturalidade; Epistemologia;

Praticas pedagogicas.

Introducao

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, o seu artigo 5° institui que
todo cidaddo é igual perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo ao mesmo a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade. (BRASIL, 1988)

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 — LDB, em seu artigo vai reafirmar
esse direito a educacdo, que é garantido pela Constituicdo Federal de 88.
Estabelecendo os principios da educacéo e os deveres do Estado em relagcéo a
educacao escolar publica, assim, ela define as responsabilidades, através de um
regime de colaboragéo entre os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e a
Unido. (BRASIL, 1996)

Homens e mulheres vivem em sociedade em meio a uma grande

diversidade cultural e entre essas culturas existem fronteiras que provocam



afastamento, incompreensfes e até mesmo guerras. Evidentemente, essas
barreiras precisam ser rompidas, num exercicio de respeito as diferencas e
percepcao do outro como alguém. Alguém que tem suas singularidades e direito
as suas escolhas, assim como todos devem ter.

Agora como vamos quebrar essa corrente que sustenta essas barreiras?
Correntes essas que foram forjadas ha um longo tempo, na maioria das vezes
formada por ligag6es ideoldgicas, politicas, culturais e econdmicos. De fato, ndo
€ uma tarefa facil e muito menos rapida, sera um processo que passara por
diversos ambientes: pela educacao, pela cultura, além de mudancas individuais
e coletivas. Possibilitando desmitificar preconceitos, atitudes estigmatizadas e
atos de intoleréncia.

A educacdo é uma fonte de contribuicdo que vai assumir o desafio de
romper barreiras e construir possibilidades para ver e viver a diferenca, entre
pessoas, religides e culturas. Para tanto, é preciso desconstruir sua pratica
homogeneizadora, que ndo reconhece as diferencas como uma riqueza. Sera
preciso construir novas formas de observar, interpretar e agir diante da
diversidade humana e cultural.

Estudos de muitos autores da contemporaneidade tem contribuido para
um repensar das praticas pedagogicas a partir da perspectiva da educacao
multicultural e da interculturalidade. Dentre tantos autores, trés que trazem textos
fundamentais para esses assuntos sdo Boaventura da Silva Santos, Peter
McLaren e Vera Maria Candau.

Segundo Oliveira (2006, p.136), a educacdo multicultural segundo
Boaventura é:

Levar ao maximo de consciéncia possivel a incompletude de
todas as culturas, entendendo que este procedimento abre
possibilidades ao dialogo intercultural e pode contribuir para a
superacdo dos epistemicidios perpetrados pela modernidade
eurocéntrica contra outras culturas e outros modos de conhecer
0 mundo [...]. Importante ressaltar que, se enquanto modelo, o
multiculturalismo e a interculturalidade precisam ser ainda
criados, vai ser nas praticas invisibilizadas pelo modelo
dominante e a serem tornadas visiveis pela pratica da sociologia
das auséncias que o0 projeto educativo emancipatorio vai
encontrar seu manancial de acbes exemplares a serem
multiplicadas e tornadas possiveis como futuro dos sistemas
educativos. (SANTOS, 1996, apud OLIVEIRA, 2006, p. 136).



Ja para McLaren (1997), é tratado de uma pedagogia multicultural que ira
se preocupar com a especificidade da diferenca, em termos de género, raca,
classe, orientagdo sexual e outros fatores que vao orientar a libertagdo, sendo
que essas diferencas sdo vistas como construgbes histéricas e culturais
(OLIVEIRA,2016, p. 119).

Para Candau (2012), é enfatizado que o multi/interculturalismo deve ser
visto como um modelo que ndo se prende somente a localizagcdo geografica nem
a jurisdicdo especifica de cada grupo social, mas sendo aquele cujo enfoque
afete toda a educacao, favorecendo uma dinamica critica e a interacdo entre
diferentes grupos sociais.

Além disso, ambos vao evidenciar a integracéo intercultural no processo
educacional, através da educacéo, onde a cultura dos nao dominantes, que ja é
inviabilizada historicamente, também seja objeto de conhecimento e que faca
parte do processo de formacéao escolar (OLIVEIRA, 2016, p. 120).

A tratarmos sobre a diversidade cultural, nota-se que ela vai se manifestar
no que originaliza as caracteristicas de diferentes sociedades e grupos. Para a
Unesco (2001):

Historicamente, cada organizagdo social adquiriu formas
diversas no tempo e espaco, desenvolvendo formas peculiares
de ser, viver, pensar, agir, crer e se relacionar. E patrimonio
comum de todos o0s povos, apresentando-se como um dos seus
mais valiosos bens, que necessitam ser reconhecidos, cuidados
e transmitidos (UNESCO, 2001).

Cada ser humano se constitui como um ser singular, de contextos
socioculturais diferenciados e diversos. Cada cultura traz consigo
conhecimentos, praticas, simbolos e significados que vao dar uma construcao e
uma organizacdo para as vidas cotidianas. Desse modo, a diversidade cultura
vai constituir uma riqueza para cada comunidade, tendo elementos e simbolos
que servirdo de referéncia para definir identidades pessoais e em grupo
(CECCHETTI, 2012)

Através desses elementos, o objetivo deste estudo é compreender
a forma como a educacéo multicultural e a interculturalidade contribuem para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas escolares. O artigo esta dividido em
trés secdes: a educacdo multicultural; a interculturalidade; e os processos

educativos nas praticas pedagdgicas.



A educacao multicultural

Ao tratarmos desse assunto, podemos citar o evolucionismo cultural.
Nele, pensasse que as culturas humanas também iriam evoluir numa mesma
direcéo, na qual culturas sdo comparadas e umas séo consideradas inferiores e
outras superiores, onde todas caminhariam de maneira linear para o mesmo
horizonte (CASTRO, 2005). Essa visédo de Taylor foi muito criticada, dentre essas
oposi¢cdes temos o culturalismo, onde se afirma uma multiplicidade de culturas,
ou seja, etnias. Entdo cada cultura tem a sua histéria particular. Nos néo
podemos e ndo devemos comparar culturas, dessa forma, ndo existe uma cultura
modelo de uma civilizagdo melhor ou pior.

Entdo o multiculturalismo nado faz juizo de valor ou comparativo entre
culturas. Trata-se, portanto, de aprender-se a respeitar diferentes culturas.

O multiculturalismo tem no seu conceito também a problematica do que &
a ideia de cultura, conceito esse que é contestado e debatido sob diversos
enfoques. Para Santos e Nunes (2014):

A expressdo multiculturalismo designa, originariamente, a
coexisténcia de formas culturais ou de grupos caracterizados por
culturas diferentes no seio das sociedades modernas.
Rapidamente, contudo, o termo se tornou um modo de descrever
as diferengas culturais num contexto transnacional e global.
Existem diferentes nogbes de multiculturalismo, nem todas no
sentido emancipatério. O termo apresenta as mesmas
dificuldades e potencialidades do conceito de “cultura”, um
conceito central das humanidades e das ciéncias sociais e que
nas ultimas décadas, se tornou terreno explicito de lutas
politicas. (SANTOS, NUNES, 2014).

O tema do multiculturalismo esta associado a uma politica social de
reconhecimento de minorias sociais. Ele ndo é simplesmente um conceito, mas
antes de tudo € uma atitude, uma relagdo e um posicionamento vinculado
também a uma questao politica. Por isso que em grande parte do mundo, ao ser
falado sobre grupos multiculturais, fica muito associado as formas como
determinados grupos étnicos reivindicam determinadas demandas,
principalmente as minorias sociais. Taylor (1998), tenta demonstrar que o
multiculturalismo é um processo de reconhecimento, uma descolonizacdo a

respeito dessas novas identidades.



O multiculturalismo, também conhecido como pluralismo cultural, vai ser
um conceito utilizado pra entender as dinamicas de como determinada
sociedade ela é formada por um grupo de culturas distintas e que ha em
determinados locais a predominancia de uma determinada cultura, o que nao é
um problema.

Ja a multiculturalidade vai buscar garantir o direito de reconhecimento, ou
seja, mesmo que uma cultura tenha uma quantidade de pessoas menor que
outra, isso significa que, antes de mais nada, ela precisa de protecdo e
reconhecimento. A politica multiculturalista visa resisténcia a homogeneizacao
de culturas. (KRETZMANN, 2007).

Ao lidar com a diversidade e a pluralidade, o multiculturalismo encara
essas identidades multiplas como sendo a base da constituicdo dessas
sociedades. Assim, leva em consideracdo as racas, géneros, saberes,
linguagens, religibes e culturais plurais, além de outras caracteristicas de
identidade, para poder sugerir que as sociedades sao sempre multiplas e isso
deve ser incorporado nos curriculos e nas praticas pedagdgicas.

A interculturalidade

A interculturalidade vai orientar processos baseados no direito a
diversidade e contra as discriminacdes e desigualdades sociais, assim, tenta
promover relacdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos pertencentes
a culturas diferentes. Ela vai se tornar um importante instrumento epistemolégico
para se analisar as transformacdes nas identidades culturais (SILVA; LUCAS,
2014).

Para melhor entendermos o que significa intercultura, Reinaldo Matias
Fleuri (2003) trata que:

A intercultura refere-se a um complexo campo de debate entre
as variadas concepcgdes e propostas que enfrentam a questéo
da relagdo entre processos identitarios socioculturais diferentes,
focalizando especificamente a possibilidade de respeitar as
diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule.
A intercultura vem se configurando como uma nova
perspectiva epistemoldgica, ao mesmo tempo € um objeto de
estudo interdisciplinar e transversal, no sentido de tematizar e
teorizar a complexidade (para além da pluralidade ou da
diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além da



reciprocidade ou da evolucdo linear) dos processos de
elaboracdo de significados nas relacdes intergrupais e
intersubjetivas, constituidas de campos identitarios em termos
de etnias, de geracbes, de género, de acdo social (FLEURI,
2003, p.17).

Ao entender como inevitavel a interacdo entre essas culturas, sera
proposto um projeto pedagogico que permita que seja estabelecido um dialogo
entre elas. A interculturalidade na educacéao vai buscar desenvolver relagbes de
cooperacao e respeito entre culturas e sujeitos. Ela vai aparecer como uma
proposta pedagogica visando preservar as identidades culturais, tendo o objetivo
de propiciar a troca de experiéncia e o0 enriguecimento mutuo.

Neste conceito, a interculturalidade vai destacar o relacionamento entre
esses diferentes grupos sociais e culturais, visando estabelecer vinculos, sem
anular as suas identidades culturais. E o carater de interacéo entre culturas que
vai caracterizar a interculturalidade.

Por falar em interacéo, para Lopes (2008):

Enquanto o multiculturalismo propugna a convivéncia num
mesmo espago social de culturas diferentes sob o principio da
tolerancia e do respeito a diferenca, a interculturalidade, ao
pressupor como inevitavel a interagdo entre essas culturas,
propde um projeto politico que permita estabelecer um dialogo
entre elas, como forma de garantir uma real convivéncia pacifica
(LOPES, 2008, p. 32).

Dessa forma, constata-se que a educacao intercultural vai buscar um
dialogo entre essas culturas, acreditando na possibilidade do aprendizado e dos
processos pedagdgicos, reconhecendo a sociedade como um espaco de
permanente interacdo. Mais do que a tolerancia para com a outra cultura, a
interculturalidade busca o dialogo entre os diversos grupos culturais, por meio
da atuacao do Estado na garantia de igualdade entre os que dialogam, ou seja,

na protecéo dos direitos culturais.

Processos educativos nas praticas pedagdgicas
Diferentes grupos socioculturais vém conquistando cada vez mais
espacos nos cenarios educacionais. As gquestdes colocadas sob esses grupos

sdo multiplas, onde denunciam desigualdades e discriminagbes sobre esses



grupos.ao tratarmos sobre a educacdo, sdo desafiadas visées e praticas que
antes eram enraizadas no cotidiano escolar. Para Candau (2011):

A cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas,
construida fundamentalmente a partir da matriz politico-social e
epistemoldgica da modernidade, prioriza o comum, o uniforme,
0 homogéneo, considerados como elementos constitutivos do
universal. Nesta 6tica, as diferencas sdo ignoradas ou
consideradas um “problema” a resolver.

Segundo Barbosa (2010), a grande escala de migracdes e o aumento das
interagbes globais, aproxima a sociedade das diversas praticas culturais
existentes, essa interacao gera uma convivéncia amistosa, mas também muitos
conflitos entre comunidades com costumes e tradicdes distintas. A
multiculturalidade ndo é de agora, e apesar de nem todos 0s espac¢fes sociais
serem multiculturais, ela estd tomando grandes proporc¢des

A promocdo a diversidade cultural ndo deve proteger aqueles que
oprimem, agridem ou exploram seres humanos em nome da “minha cultura é
assim”, mas respeitar e garantir a liberdade cultural das pessoas dos distintos
lugares. Com isso precisa-se de uma intervencdo da sociedade civil, para
desconstruir a alterofobia, e ndo podemos descartar a contribuicdo que as
instituic6es escolares tém nesse processo.

O contato com o estranho é sempre uma tarefa dificil, principalmente
quando ndo se sabe nada sobre os seus costumes e crencgas, portanto, €
importante que os jovens tenham essa interagdo com um mundo até entdo
inacessivel, para que ele possa vencer esse abismo entre a sua bolha social e
as multiculturas.

Cabe as escolas planejarem dentro do curriculo escolar atividades que
familiarizem o aluno com diferentes culturas, estimular a reflexao e discussdes
sobre o multiculturalismo, para se obter empatia e respeito a diversidade. Os
professores devem ter intervencgdes didaticas-pedagodgicas para saber lidar com
as adversidades do cotidiano, dentro do curriculo escolar deve haver politicas e
praticas voltadas para a multiculturalidade, combate ao assedio, bullying,
racismo, xenofobia, etc. (IVENICKI, 2018)

Os conteudos devem proporcionar que o aluno reflita sobre a sua cultura
e 0s paradigmas preconceituosos que o cercam, ele também precisa ter contato

com a pluralidade de culturas, e o ambiente escolar deve ser um centro de



expressdes e manifestacdes culturais. Esses fatores sdo formas de tornar o
aluno um ser mais critico ao ponto de pensar em como podemos combater as
desigualdades, preconceitos, exclusdo ou silenciamento de identidades.

Portanto, no que se refere ao curriculo escolar Ivenicki ressalta que:

Neste sentido, retomo meu argumento de que, em uma
abordagem multicultural, a construcdo/reconstrucao identitaria
passa pela articulacdo do conhecimento escolar e das
estratégias didaticas a tal perspectiva. Desse modo, defendo
gue tal articulacdo impede que o multiculturalismo seja relegado
a apenas um momento especifico, “extracurricular’, como um
aditivo ao curriculo, mas, sim, permite que este se constitua em
parte integrante do conhecimento e das estratégias didatico-
pedagodgicas inerentes ao mesmo (IVENICKI, 2018).

Dessa forma, podemos afirmar que ainda estamos longe de conseguir
instrumentalizar didaticamente a escola para que ela consiga compreender e
trabalhar com essas diferencas. Mas buscas devem ser feitas e caminhos devem
ser trilhados. E preciso potencializar esses processos de aprendizagem mais

significativos e produtivos, € claro que valorizando e reconhecendo esses

sujeitos.

Considerac0es finais

A escola vai ter um importante papel na perspectiva de valorizar e
reconhecer esses sujeitos, buscando potencializar os caminhos que levardo aos
processos de aprendizagem mais significativos. Essa valorizacdo desses
sujeitos socialmente negados é de extrema importancia para a promocao de
combater as formas de preconceito e discriminagcdo no contexto escolar.

Através dos processos de dialogo entre os diferentes conhecimentos, é
possivel tracar estratégias pedagogicas e recursos didaticos para favorecer a
construcdo de identidade culturais e dos sujeitos socioculturais, assim como
valorizar o outro, o diferente, como funciona o dialogo da educacg&o multicultural

e da interculturalidade.
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Entre sonhos e discriminacdes: experiéncias de mulheres

transexuais na eja

Josué de Carvalho Casseb Junior

Resumo

Este estudo objetiva-se a discusséo sobre a efetivacao do direito a Educacgéo de
Jovens e Adultos, e a permanéncia de alunas transexuais no ambiente escolar.
Para embasar esta pesquisa, utilizamos fontes bibliograficas e documentos
legais que refletem sobre EJA, transexualidade e ambiente escolar, e que
consolidam os dados obtidos a partir da entrevista com mulheres transexuais do
Municipio de Maracand, situado no estado do Para. Assim, ao caminhar entre as
narrativas de vida das transexuais que vivenciaram a EJA, é possivel afirmar
gue, 0 preconceito coexiste com a sala de aula, de forma explicita e implicita,
tornando-se o algoz das mulheres trans que buscam a continuidade de seu
processo de aprendizagem por meio da educacao escolar.

Palavras chave: educacédo de jovens e adultos; transexualidade; mulheres.

Introducéo

Ao longo dos anos a sociedade representada pela dita “classe dominante”
tem investido ferrenhamente no silenciamento das vozes dos coletivos diversos
gue ndo se adequam aos padrdes impostos pela classe burguesa, branca,
heteronormativa, sexista, cisgenera e patriarcal. Em decorréncia disso, toda
pessoa que foge estas regras é duramente penalizada pelo preconceito que
oprime e desqualifica a existéncia de quem ousar transgredir as normas.

A escola como uma instituicdo social presente na sociedade acaba que,
de certa forma, sendo influenciada pelo modo de pensar e viver da classe
dominante e de certo, reproduz isso no seu modo de ensinar, refletir e agir por
meio de alguns profissionais intolerantes que condenam, oprimem e tornam
diminuta a existéncia de outras realidades que ndo se enquadram na

“‘normalidade” predita pela classe dominante.

Historicamente, a escola brasileira estruturou-se a partir de
pressupostos tributarios de um conjunto de valores, normas e



crencas responsavel por reduzir a figura do “outro” (considerado
estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou
contagioso) quem n&o se sintoniza com 0S arsenais cujas
referéncias eram (e sado) centradas no adulto, masculino,
branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”.
(JUNQUEIRA, 2012 p. 65/66.).

Partindo desse principio, este estudo buscou refletir sobre uma das
existéncias condenadas como anormal pela sociedade: 0s corpos
transexualizados no ambiente escolar, mais especificamente na Educacao de
Jovens e Adultos-EJA. O motivo que nos levou a esta modalidade de educagéo
foi a presenca significante de pessoas com diversas historias de vidas
demarcadas pela negacéo do direito a educacéo ou que em algum momento de
sua vida estudantil tiveram que ser afastadas abruptamente dos bancos das
escolas por algum motivo pessoal.

Atentando aos corpos transexualizados, estes se fazem necessarios a
este estudo pelo fato de serem pessoas que ja tem um historico demarcado pela
exclusao, falta de oportunidades, marginalizagéo e cruelmente pelo preconceito
que pesa sobre sua existéncia transgressora a heteronormatividade e
cisgeneridade. Portanto, dar voz as nossas entrevistadas €& também um
momento de refletir sobre a transfobia propagada no ambiente escolar pelos
alunos, professores e demais profissionais da escola.

A pesquisa foi feita com duas mulheres transexuais que fizeram a
experiéncia de concluir o ensino fundamental na EJA no periodo de 2018 a 2019,
em uma escola dos anos finais do ensino fundamental no municipio de
Maracana, no estado do Para. Impossibilitadas pelo contato préximo para
realizacdo da pesquisa presencial, ambas relataram suas experiéncias por meio
de uma entrevista remota, facilitada pelo whatsapp através de audios que foram
transcritos em sua integra. Também em respeito a identidade delas seus nomes
verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios.

Para instigar a analise dos dados, trazemos algumas breves discussoes
em topicos sobre as tematicas que envolvem este artigo. Iniciamos fazendo uma
breve apanhado sobre a Educacdo de jovens e adultos e sobre a realidade
vivenciada pelo seu publico. Damos continuidade com as discussdes acerca da
transexualidade no ambiente escolar. Por fim apresentamos as narrativas de

vida das mulheres que aceitaram contribuir com pesquisa, elucidando a partir de



seus relatos a dificil realidade vivida por elas e por outras, dentro das escolas

gue silenciam suas vozes e condenam seus COrpos.

Eja: uma perspectiva de um futuro melhor

Vivemos em um pais marcado pela desigualdade social que afeta a
realidade de muitos brasileiros em diferentes contextos e de diversas formas.
Um dos grandes problemas causados pela desigualdade é a dificuldade de
acesso a educacao e permanéncia de muitos cidadaos de diversas faixas etarias
nas instituicdes escolares.

O néo acesso, as impossibilidades de permanéncia e a negacéo do direito
a educacéo escolar, perpassa a vida de muitas pessoas e em diferentes etapas
da nossa vida, no entanto, analisando o contexto histérico e atual ao qual
estamos inseridos essa realidade é agravada quando se trata de pessoas ja
adultas. Segundo Gadotti (2014, p. 34) “o Brasil tem uma populagcéo de 57, 7
milhdes de pessoas com mais de 18 anos que nao frequentam a escola e que
nao tem o ensino fundamental completo”.

Essas pessoas que nao frequentam a escola na “idade certa”, trazem em
suas histérias de vidas inUmeras particularidades que se tornaram obstaculos
em seu processo de escolarizacdo, muitos ndo tiveram oportunidades na
infancia, alguns tiveram que dar prioridade ao trabalho para colaborar na renda
familiar, ha também a falta de interesse de outros, e para além desses motivos
mais comuns citados, existem muitos outros que se encontram escondidos em
muitas experiéncias de vida ao qual ndo conhecemos.

Diante dessa realidade, as pessoas que, por algum motivo tiveram que se
afastar das escolas ou que ndo tiveram acesso a ela durante o periodo
compreendido como “idade certa”, podem reaver seu direito a educacgao escolar
e (re)iniciar seu processo de escolarizacao atraves da EJA (Educacéo de Jovens
e Adultos).

A educacdo de jovens e adultos, EJA, € uma modalidade do
ensino fundamental e do ensino médio, que possibilita a
oportunidade para muitas pessoas que nao tiveram acesso ao
conhecimento cientifico em idade propria dando oportunidade
para jovens e adultos iniciar e /ou dar continuidade aos seus
estudos, é, portanto, uma modalidade de ensino que visa
garantir um direito aqueles que foram excluidos dos bancos



escolares ou que nédo tiveram oportunidade de acessa-los.
(NASCIMENTO, 2013, p. 12).

A educacgédo € um direito de todos, garantida na constituicdo federal de
1988 e reforcada por outras leis que foram promulgadas posteriormente. No que
tange a organizacdo do sistema brasileiro escolar, a EJA é uma modalidade
escolar prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei
9.394/96), artigo 37: “a educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria”.

Desta forma a Educacdo de Jovens e Adultos constitui-se como direito
para todos aqueles que tiveram seu processo de escolarizacdo interrompidos,
sendo dever do Estado garantir este direito publico por meio de seu sistema de

ensino, sendo versado também pela LDB 9394/96, no artigo 04, inciso VII:

O dever do Estado com educacgéo escolar publica seré efetivado
mediante a Garantia de: [...] VIl — oferta de educacéo regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola.

E, ainda na LDB 9394/96, nos paragrafos 1° e 2° do artigo 37:

1° os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, considerando
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

2° o poder publico viabilizar4d e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acgbes
integradas e complementares entre si.

Diante do exposto, ressaltamos que, o Estado para além de sua obrigagéo
em ofertar a educacéo, ele também é responsavel por garantir um espaco
escolar confortavel socialmente, politicamente e emocionalmente para que o
publico da EJA seja estimulado a dar continuidade aos seus estudos, em um
contexto formativo acolhedor que busque devolver a eles uma reparacao social
por meio de uma educacao de qualidade que atenda seus anseios e compreenda

sua trajetoria de vida.



Transexualidade e educacao escolar

No contexto da EJA podemos encontrar inimeras historias de vidas
protagonizadas por sujeitos diversos que, em algum momento de suas vidas
tiveram que abandonar a escola ou que nunca tiveram a oportunidade de
frequenta-la. S&o motivos que travessam a existéncia dessas pessoas por meio
da negacéao de direitos, falta de oportunidades, insergéo precoce no mercado de
trabalho, incompreensées vividas na sala de aula e dentre outros.

Neste sentido, a EJA como modalidade de educacdo que busca uma
reparacao social por meio da oferta da educacéo escolar a pessoas em idade
adulta, que, desejam dar prosseguimento aos estudos, compreendendo a
educacdo como uma luz no fim do tunel, representando a melhoria de vida e a
chance de ter melhores oportunidades na sociedade, tornou-se um refligio nédo
somente para quem abandonou os estudos ou para quem nunca esteve inserido
na educacdo escolar, mas, sobretudo, para grupos marginalizados pela
sociedade excludente e preconceituosa que nega as diferencas nos ambientes
escolares, como é o caso das pessoas transexuais, a qual damos vez e voz
nestes escritos.

Discutir sobre a transexualidade no ambiente escolar esta
intrinsecamente ligado a discussao do preconceito vivido por estas pessoas, que
reflete, por sua vez nas salas de aulas, através das incompreensdes e falta de
respeito para com a realidade do outro. E desta forma, o espaco educativo que
deveria ser local de acolhimento torna-se espaco de opressao e reforgcador do
binarismo de género e da heteronarmatividade pregados como padrao de
vivencia social e afetiva.

Diante desta realidade, de uma escola que na maioria das vezes se fecha
a diversidade das sexualidades, acabamos que encontrando varias histérias de
evasao escolar de pessoas que vivem sua orientacdo sexual e identidade de
género de forma a romper os padrdes historicamente considerados unicos pelo
constructo social, pois: “pode ocorrer, além disso, que os desejos e as
necessidades que alguém experimenta estejam em discordancia com a

aparéncia de seu corpo” (LOURO, 2000, n.p.), como o caso da transexualidade.



Para compreender a transexualidade Castel (2001 Apud ARAN, 2006,
p.50) destaca:

A transexualidade é considerada um fendmeno complexo. Em
linhas gerais, caracteriza-se pelo sentimento intenso de n&o-
pertencimento ao sexo anatbmico, sem a manifestacdo de
distirbios delirantes e sem bases organicas (como o
hermafroditismo ou qualquer outra anomalia enddcrina).

Ou seja: “a transexualidade e outras experiéncias de transito entre os
géneros demonstram que ndo somos predestinados a cumprir os desejos de
nossas estruturas corporeas” (BENTO, 2008, p. 38). Desta forma, a pessoa
transexual rompe com o binarismo de género pautado no homem e na mulher
ancorado ao seu sexo bioldgico, e identifica-se com o género oposto ao predito
pelo seu 6rgao genital, estando livre de qualquer suspeita de transtorno mental.

Com isso, manifestar publicamente a orientacdo sexual homoafetiva e
identificar-se com o género oposto ao sexo biolégico, tem causado duras penas
as pessoas transexuais na sociedade em geral e também dentro das escolas,
onde convivem com o preconceito materializado nas piadas feitas pelos colegas
e pelos professores, na obrigacdo de néo poder serem quem verdadeiramente
sdo dentro da escola, e nos casos mais extremos, acabam que sofrendo também
violéncia fisica.

Assim, “O fenbmeno da transfobia pode ser definido como um processo
de recusa historica, social e cultural pela forma como travestis, transexuais e
transgénicos constroem seu género e vivem suas sexualidades”. (FRANCO,
2018, p. 476).

Essa realidade € vivida por muitas pessoas das mais variadas faixas
etarias, sobretudo, por aquelas que conscientemente ou inconscientemente
estdo iniciando o seu processo de descoberta e de manifestacao publica de sua
sexualidade, onde a ndo aceitacdo € mais forte e a dor da transfobia comeca a
ser sentida.

Para Bento (2008, p. 38) “esse processo de fuga do carcere dos corpo-
sexuados é marcado por dores, conflitos e medos”. Geralmente a primeira
barreira a ser enfrentada € a ndo aceitacao da familia, onde ocorre os primeiros
conflitos fazendo com que estes adolescentes e jovens fujam de casa ou sejam

expulsos por seus familiares.



Atravessados pelo conflito familiar muitos desses sujeitos estéo inseridos
no processo de escolarizacdo, onde também ndo encontram aceitacdo e sao
incompreendidos. Também na escola lidam com as dores dos olhares e das falas
que os ridicularizam e os demonizam, e nesse contexto de violéncia muitos
jovens transexuais optam pela desisténcia dos estudos no ensino fundamental,
outros no ensino médio, abandonando o sonho de vencer na vida por meio da

educacao, partindo para uma vida marginalizada.

Por onde passam, as travestis chamam a atencdo e quase
sempre séo alvos de olhares curiosos, piadinhas e atitudes
preconceituosas. Quando isso acontece na escola, a pressao
normalmente é tanta que a travesti acaba abandonando os
estudos. O resultado disso é uma travesti marginalizada, sem
acesso ao mercado de trabalho e sem possibilidade de
ascensao social. (BRASIL, 2004a).

Na citacdo acima, o termo travesti se coaduna com as pessoas
transexuais femininas, partindo do conceito de travesti em Jesus (2012), onde
afirma que travesti sdo as pessoas vivenciam pais de género feminino. No
tocante a discussdo suscitada, a transfobia no ambiente escolar condena as

transexuais a uma vida marginalizada e inoportuna.

“Tamanho velho e quer ser mulher”: a pesquisa em questao

Aqui traremos para a luz do debate as narrativas de duas mulheres
transexuais que experienciaram em suas vivencias a transfobia no ambiente
escolar ao iniciarem seu processo de reinsercdo nos estudos através da
Educacao de Jovens e Adultos.

As mulheres entrevistadas sdo moradoras do municipio de Maracana,
situado no estado do Para. Atendendo ao pedido das mesmas para hdo serem
identificadas, designamos o0s seguintes nomes ficticios: Camila (28 anos);
Bianca (30 anos). As duas mulheres estudaram em uma escola em comum (em
turmas distintas) do municipio, que ofertava a modalidade da EJA, no periodo de
2018 a 20109.

Parainicio de conversa, objetivando conhecer um pouco mais da trajetéria
de vida destas mulheres, foi solicitado a elas que relatassem sobre o motivo que

as fizeram voltar a estudar,



Eu tive uma infancia muito sofrida, a gente que mora no interior
ndo tem muita escolha, sabe? Parei de estudar na sexta série,
na época a mamae separou do papai e como o dinheiro que ela
recebia da bolsa familia era pouco, eu tive que ir trabalhar pra
ajudar no sustento de casa. Ja naquela época eu era atacada
por ser um homem que gostava de coisas de mulheres. Ai o
tempo foi passando e eu figuei sem estudar. Ai teve um dia que
eu abri um processo seletivo do estado pra nivel fundamental, a
minha prima fez a minha inscricdo e eu passei, s6 que na hora
de entregar os documentos eu tive que desisti porqué eu néo
tinha o certificado do ensino fundamental. Ai eu me espertei na
vida e fui querer estudar novamente.” (Camila, 28 anos).

Olha, ja era um desejo antigo. Tu sabe que o emprego ta dificil,
pra gente que ndo tem estudo é pior ainda, ainda mais pra mim
gue sou trans., ou eu vengo pelos estudos ou entdo eu tenho
gue continuar a trabalhar como empregada pela casa dos outros.
Por isso eu voltei a estudar pra mim ser uma professora formada
e trabalhar nas escolas. Acho muito bonita essa profissdo.
(Bianca, 30 anos).

Camila traz em sua narrativa a experiéncia de quem precisou largar os
estudos muito cedo para ter que trabalhar e colaborar na renda de casa, além
de ter vivido uma experiéncia de ter que ficar de fora de um processo seletivo
por ndo ter qualificagdo suficiente. Bianca também traz em seu relato a
necessitada de se reinserir na educacédo para poder desfrutar de melhores
oportunidades no mercado de trabalho. Uma vez que, considera que sua atual
realidade de estar como empregada domeéstica é pelo fato de que ndo possui
estudos suficiente para ocupar outros empregos ao qual almeja.

As duas respostas acima se coadunam com as muitas realidades
vivenciadas pelos alunos da EJA. Segundo Ferrari e Amaral (2005) A busca
desta modalidade de educacdo é um subterfugio para aqueles que fogem do
desemprego e buscam melhores inser¢cdes no mercado de trabalho, o que néo
se diferencia da educacédo regular apenas pela faixa etaria diferente, mas sim
por todo um contexto sécio-histérico-cultural, como é o caso das entrevistadas.

Tendo conhecido os objetivos que fizeram as entrevistadas retomarem as
salas de aulas, perguntamos a elas durante o novo processo de escolarizacéo

elas sofreram algum tipo de preconceito. Em resposta, obtivemos:

Com certeza, a sociedade ndo respeita quem nédo é hétero.
Ainda mais no meu caso que além de ser homossexual também
sou transexual. Eu sofri muito preconceito, através de apelidos,
brincadeiras de mau gosto e o pior de tudo € que a escola ndo



fazia nada. Fui varias vezes denunciar pra diretora e ela so dizia
gue ia suspender os alunos, mas nunca suspendeu. Quase todo
dia eu era motivo de piadinha. Mas o que mais me doia era uma
senhora evangélica que dizia que era da parte do capeta por eu
ser assim, vivia dizendo que eu ia pro inferno. As pessoas acham
gue a gente escolhe ser assim e ndo é verdade. Olha, teve uma
vez que um professou queria que eu fosse pra cama com ele, eu
disse que nao ia ndo, e ele me deixou reprovada em matematica
gue era a disciplina dele. (Camila, 28 anos).

Pra mim é dificil de lembra sobre essa parte porqué no primeiro
dia de aula teve um professor que olhou pra mim e disse:
tamanho velho e quer ser mulher, usando saia e salto alto. Viado
feio da porra. Os alunos todos riram enquanto eu fiquei sem
graca na sala, tive uma raiva muito grande, uma colega de sala
que estava atras de mim me abracou e disse pra eu ndo ligar.
Mas aquilo foi s6 o comecgo, depois as piadinhas foram
continuando nas aulas, fui agredida verbalmente e fisicamente
por alunos que usavam drogas, vivi momentos dificeis, mas
também tinha umas amigas que me ajudavam a nao dar
importancia pra isso, mas no fundo a gente sempre sofre.
(Bianca, 30 anos).

Tomando conhecimento destes fatos e fazendo relagdo com a experiéncia
de EJA, vivida por elas, foi questionado se elas desistiram dos estudos mais uma

vez. Em resposta:

Nao desisti ndo, mas vontade ndo me faltou, era uma luta diaria
contra o preconceito. Talvez por eu ja esta acostumada com
isso, aprendi a lidar com algumas situacdes. Mas também
guando era algo sério eu rebatia, aprendi que nos lugares que
nao me respeitam eu preciso me impor também. E assim fui
levando, reagindo e com ajuda dos amigos consegui concluir o
ensino fundamental. (Camila, 28 anos).

Tem aquele ditado “matando um ledo por dia”? assim fui eu, todo
dia eu pensava em parar de estudar. Na minha turma tinha
pessoas legais, mas também tinha uns drogados que foram uma
pedra no meu sapato, eles me humilhavam muito, e como eu
tinha medo, as vezes baixava a cabeca pra eles, infelizmente. O
bom é que tinha uma professora novinha que dava a maioria das
disciplinas pra gente, ela era legal comigo e ndo deixava
ninguém me apelidar. Também por ela eu consegui concluir o
ensino fundamental. Hoje a boneca aqui estad lindissima
cursando o ensino médio (risos). Ruim que veio a pandemia e a
gente agora ta fazendo as atividades do caderndo. Mas assim
eu vou levando (Bianca, 30 anos).

As narrativas obtidas acima, elucidam o quanto que a transfobia esta
presente no cotidiano escolar, tomando espacgo a partir da pratica da violéncia

verbal e moral de pessoas heteronormativa, que, concebem sua orientacédo



sexual e identidade de género como Unica e superior as demais, uma vez que:
“a heteronormatividade € o processo de efetivacdo e naturalizacdo da
heterossexualidade como a Unica forma possivel e legitima de manifestacédo
identitaria e sexual”. (FRANCO, 2009, p. 3).

Suplementado pelo discurso religioso de uma das colegas de sala de
Camila que demoniza seu corpo e sua existéncia, partindo do principio de que o
“O Diabo também foi associado a homossexualidade, sendo seus agentes 0s
homossexuais, os gays afeminados, os viados e as bichas condenados ao fogo
do inferno”. (OLIVEIRA, 2017, p.15).

Camila e Bianca, ainda em resposta sobre os preconceitos vividos na
escola apontam em suas falas diversas situacbes que nos demonstram e
confirmam o quanto que os corpos que fogem os padrdes preditos socialmente
sao alvos de ridicularizacéo e estigmas. E aqui em destaque, um trecho do relato
de Bianca ao entrar em contato com seu professor no primeiro dia de aula ao
qgual entonou a frase sordida: “tamanho velho e quer ser mulher, usando saia e
sapato alto. viado feio da porra”. A frase dita pelo professor expressa o

estranhamento e a desaprovacéao diante de uma mulher trans,

Cujo corpo demarca a transgressdo, a desobediéncia, o
afrontamento aos principios histdricos, sociais e culturalmente
construidos pela sociedade ocidental, fundamentados,
especialmente, na manutencdo da heterossexualidade e do
binarismo masculino/feminino. (FRANCO, 2009, p. 3).

Desta forma, percebemos que a transfobia ocorrida com as duas
entrevistadas aconteceu de diversas formas, sendo praticadas pelos alunos por
meio das agressdes verbais e fisicas (no caso de Bianca), e por meio de alguns
professores pelo silenciamento diante dos fatos. Ha de se considerar também a
violéncia sexual praticada pelo professor de Camila ao tentar coagi-la a manter
relacbes sexuais com ele em troca da aprovacdo em sua disciplina
demonstrando que, apesar de sua desaprovacgao existe o desejo de conhecer e
subjugar sexualmente os corpos transgressores.

As respostas das mulheres transexuais em suas vivencias na EJA se
entrelacam quanto aos seus desfechos. Ambas relatam que conseguiram
concluir o ensino fundamental na Educagéo de Jovens e Adultos, embora nao

tenha sido um trajeto saudavel para elas.



Sob duras penas, elas optaram por vivenciar a dor da transfobia para
alcancarem um sonho antigo, que representa a elas ndo s6 a conclusado do
ensino fundamental, mas, a garantia de melhores condi¢cdes de vidas e de
melhores oportunidades no mercado de trabalho, ainda que, para isso tiveram
gue se submeter hd um processo de escolarizacdo que nega suas existéncias,
haja a vista o silenciamento da escola por meio dos profissionais frente as

injurias desferidas contra as alunas.

Breve consideracéo

Esta pesquisa nos possibilitou tomar conhecimento, ainda que, de forma
minima diante de tantos casos, sobre o quanto que o processo de escolarizacéo,
neste caso na EJA é extremante algoz para com as pessoas que fogem os
padrées de género e sexualidade universalizados por uma sociedade
exacerbada pelo preconceito e ddio as diferencas.

Como dito, a Educacéo de Jovens e Adultos é de suma importancia para
a reparacao do direito a educacéo de pessoas que em algum momento de suas
vidas nao tiveram oportunidade de concluir ou iniciar seu processo de
escolarizacdo. E desta forma, sua procura tem sido sinal de esperanca para
todas as pessoas que sentem a necessidade do conhecimento pelas artes, pelas
ciéncias, culturas e filosofias, ainda que seja para se apoderar da criticidade, ou
para, através dela conseguir condi¢cdes de vida mais favoraveis.

E de nosso conhecimento que, as pessoas que buscam a EJA trazem
consigo diversas histérias de vida que merecem ser valorizadas e tomadas como
ponto de partida dos professores e da escola como um todo, para a promocao
da educacéo e garantia para que os alunos fagam uma caminhada plena e

satisfatoria nos estudos e possam assim conclui-los. Certos de que

O papel do professor na EJA-educacao de jovens e adultos, é
de grande importancia no processo de reingresso do aluno as
turmas, é de suma importancia o perfil do docente no sucesso
de aprendizagem do aluno adulto, para muitos o professor € um
modelo a seguir. O conhecimento modifica 0 homem, assim
considera-se que a EJA-educagédo de jovens e adultos, é capaz
de mudar significativamente a vida de uma pessoa, traz
oportunidades para conviver em uma sociedade democratica,
justa e igualitéria com direitos e também deveres. No Brasil tem
sido estratégia de exclusdo da desigualdade social, a realidade



z

do aluno, é algo fundamental e deve ser conhecido pelo
professor, em especial aquele que leciona para essa modalidade
de ensino. (NASCIMENTO, 2023, p. 10-11).

Contudo, para que a pratica educativa seja plena para estes alunos, a
escola precisa ser ndo sO um lugar que agrega alunos em busca de um
certificado de concluséo de curso, mas, para além disso, precisa ser um espaco
sensivel e de acolhimento as muitas historias de vida que ali se encontram,
sobretudo na perspectiva da EJA, onde essas historias sdo demarcadas pelo
detrimento de direitos e pela falta de oportunidades.

Diante disso, cabe a escola e de modo especial aos seus professores
promover um ambiente propicio através de uma educacao que olha e acolhe a
realidade dos alunos e faga com que eles percebam que “N&o ha razio para se
envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a abertura dos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa” (FREIRE, 1998, p. 153).

Entretanto, ainda que as leis versem sobre isso e que o0s pensadores da
educacao reforcem em seus discursos, infelizmente esta ainda € uma realidade
muito distante da maioria das escolas. E assim, este estudo demonstra na
pratica, por meio da educacdo de jovens e adultos o quanto que a escola, no
momento de escolarizagdo das duas alunas, néo foi um espaco de acolhimento
para com a sua expressao de género e orientacdo sexual.

A falta de empatia e o preconceito dos professores e dos alunos, bem
como a omissdo da escola frente aos episédios de transfobia denunciado pelas
alunas, expressam a ineficacia da instituicdo no acolhimento as alunas nas
turmas de EJA e o silenciamento sobre qualquer discussdo de género e
sexualidade que vise a construcdo de conhecimentos sobre as pessoas que

fogem a heteronormatividade e a cisgeneridade, enfatizando que:

[...] Existe 0 medo de que a mera mencéo da homossexualidade
va encorajar praticas homossexuais e va fazer com que os/as
jovens se juntem as comunidades gays e lésbicas. A ideia é que
as informacdes e as pessoas que as transmitem agem com a
finalidade de “recrutar” jovens inocentes. (...) Também faz parte
desse complexo mito a ansiedade de que qualquer pessoa que
ofereca representacfes gays e léshicas em termos simpaticos
sera provavelmente acusada ou de ser gay ou de promover uma
sexualidade fora da lei. Em ambos os casos, o conhecimento e



as pessoas sdo considerados perigosos, predatorios e
contagiosos. (BRITZMAN, 1996, p. 79-80).

Assim, Louro (2000, p. 30) complementa:

A escola €, sem davida, um dos espacos mais dificeis para que
alguém “assuma” sua condigdo de homossexual ou bissexual.
Com a suposicado de que sé pode haver um tipo de desejo sexual
e que esse tipo —inato a todos — deve ter como alvo um individuo
do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece
poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do
conhecimento mantém-se, com relacdo a sexualidade, o lugar
do desconhecimento e da ignorancia.

Em termos de comparacao com as citacdes acima e a realidade escolar
vivida pelas alunas, concluimos que a instituicdo no periodo de escolarizagédo
das alunas foi conivente com a transfobia, demonstrando e agindo com omisséo
frente aos episodios de preconceito e discriminacdo sofridos por Camila e
Bianca, causados pelas suas livres expressfes de género e orientacdo sexual
que fogem a “norma padréo” de vivencia da sexualidade humana.

Vale ressaltar que, a escola é um espaco diverso e que de forma alguma
deve contribuir ou dar espaco para qualquer tipo de intolerancia que seja. E
necessario e urgente a “construcao de sociedades e escolas inclusivas, abertas
as diferencas e a igualdade de oportunidades para todas as pessoas, e deve ser
um objetivo prioritario da educacgéo dos dias atuais” (ERBISTI, 2011, p. 15), uma
vez que, o chao da escola deva ser um espaco aberto a todo tipo de diversidade
(de raca, género, sexualidade...), dialogando, refletindo e lutando contra todo

processo de intolerancia e exclusao presente e acentuado pela sociedade.
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Modelagem matematica e interculturalidade
Juliana Rayanne Silva dos Santos

Resumo

A modelagem matematica € uma metodologia de ensino que permite refletir em
cima dos problemas propostos que sao utilizados, portanto entendemos que ela
seria uma ferramenta para levar a interculturalidade para o ambiente da sala de
aula. Este artigo foi produzido a partir das leituras realizadas no decorrer da
disciplina Epistemologia e Educacao ofertada pelo Programa de Pés-Graduacgéo
em Educacédo da UEPA e tem como objetivo mostrar as possibilidades de
promover a interculturalidade em sala de aula através da modelagem
matematica. Para isso, foi necessaria uma pesquisa bibliografica sobre
modelagem matematica, interculturalidade, e uma breve abordagem da
matematica e sua concepcao tradicionalista. Portanto, buscamos mostrar que
pode haver o debate sobre minorias em uma sala de aula de matematica.

Palavras-Chave: Modelagem Matematica; Interculturalidade; Educacéao.

Introducéo

O presente artigo foi produzido no decorrer da disciplina Epistemologia e
Educacao, ministrada pela Profa. Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira, ofertada
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Mestrado da Universidade do
Estado do Para (UEPA).

A modelagem matematica € vista como uma metodologia que tem o
objetivo de chegar a um modelo matematico através de situacdes problemas,
sendo assim, a partir das discussdes durante a disciplina de Epistemologia,
proponho um olhar para a modelagem matematica além do tradicional buscando
associa-la no contexto da interculturalidade.

A modelagem matematica € uma metodologia que tem o intuito de quebrar
as linhas do ensino tradicional, mas ainda fica limitada ao rigor matematico. A
matematica é associada ao positivismo, por seu carater objetivo e que valoriza
os fatos para a construcdo do conhecimento. Por isso procuramos levantar a

possibilidade de inserir o debate intercultural nas aulas de matematica.



Isso sera discutido aqui através de uma pesquisa bibliografica que tem
por objetivo mostrar as possibilidades de promover a interculturalidade através
da modelagem matematica.

Inicialmente faremos breves consideracdes de como a matematica é vista
por Platdo e para o positivismo. Concepcdes de modelagem matematica de
acordo com Bassanezi, Burak, Biembengut, Bean e Barbosa. E adiante o que
seria a interculturalidade e suas contribuicdes para a escola. Por fim como

podemos inserir a interculturalidade na modelagem matematica.

Valorizacdo do conhecimento matemético

Desde a antiguidade a matematica é valorizada e entendida como Unica
forma de conhecimento correta, por ser uma ciéncia exata. Oliveira (2016) diz
gue a educacado para Platdo era baseada na competitividade, meritocracia e
disciplina e que a formacao fornecida pelos mais velhos aos mais novos tinha
como base o conhecimento matematico, e considerada por Platdo uma disciplina
obrigatéria.

Segundo Biembengut e Hein (2007) a modelagem sempre esteve
presente, desde a antiguidade, entretanto recentemente vem sendo utilizada
para fins educacionais. Modelagem ¢é utilizada em diversas disciplinas, no
entanto o foco é a modelagem na matematica.

Platdo segundo Oliveira (2016) privilegia o conhecimento matematico, e
considera que o detentor do conhecimento matematico detém todos os outros
conhecimentos, sendo assim s&o tidos como os melhores. Um sistema
educacional excludente que néo valoriza os saberes adquiridos pela vivéncia
nem os que provém de outras areas do conhecimento.

Posteriormente, temos 0 positivismo e a valorizacdo das ciéncias exatas,
segundo Iskandar e Leal (2002) o positivismo privilegia a objetividade, fatos
verdadeiros fundamentados na experimentacao; objetivo e direto; quanto mais
claro e suscinto melhor. H4 uma ascenséo das ciéncias exatas e que influencia
diretamente na educacao brasileira logo quando chega ao Brasil.

Iskandar e Leal (2002, p. 4) esclarecem que o modelo de educacéo
positivista foi bem recebido por muitos oficiais do exército brasileiro por ter um

“curriculo voltado para as ciéncias exatas e para a engenharia”. A modelagem



matematica € muito usada na engenharia e na arquitetura visando melhorar o
desempenho dos alunos e ajudar a sair da matematica abstrata para a concreta.

De acordo com Iskandar e Leal (2002, p. 5) as contribuicdes do
positivismo para a educagéo sao: “no campo do planejamento escolar, uso da
tecnologia, ensino profissionalizante e aplicagdo do conhecimento cientifico.”.
Entretanto, Iskandar e Leal (2002) ressaltam que ndo ha o incentivo do
pensamento critico, podendo haver regresso no intelecto do aluno. Nao ha
valorizacao de outros tipos de conhecimento, a ciéncia € vista como unica fonte
de saber, excluindo assim as vivéncias cotidianas dos alunos.

A modelagem permite que o aluno associe fendbmenos naturais a
matematica, a maioria dos estudos privilegiam sempre a busca de um fenémeno
da natureza, poucas vezes se procura saber das vivéncias dos alunos, como
fatos associados a preconceitos, ou qualquer coisa relacionada as minorias, é
sempre temas associados as brincadeiras, doencgas, ou seja, assuntos mais
genéricos.

Arroyo e Gomes (2017) destacam que nao basta o PNE (Plano Nacional
de Educacéo) fazer mencao da promocao da diversidade, sem especificar quais
diversidades serdo abordadas pelos professores. O PNE € vago no que diz
respeito a diversidade, sendo assim fica a cargo dos professores e a escola
promover a diversidade comtemplando todas as minorias e ser sucinto nas suas

singularidades.

Algumas consideracdes sobre modelagem matemaética

Revisamos livros, dissertacbes que falam sobre a modelagem
matematica. Comecamos com Bassanezi (2002), que apresenta uma visdo da
modelagem matematica de uma maneira mais ampla.

Bassanezi (2002), diferencia modelo matematico de modelagem para
uma melhor compreenséo do que € modelagem matematica, definindo modelo
matematico como “...um conjunto de simbolos e relagdes que representam de
alguma forma o objeto estudado.” (BASSANEZI, 2002, p.20). Portanto, podemos

definir modelagem sendo
validagdo de modelos matematicos.” (BASSANEZI, 2002, p. 24).

‘um processo dinamico utilizado para obtengao e



Para Bassanezi (2002), a modelagem estimula novas ideias, faz surgir
novas informacdes além das pré-definidas, proporciona o preenchimento de
lacunas, se existirem nos dados experimentais. Torna o ensino mais atraente,
permite fazer previsdes, explicar e entender conceitos, pode fazer com que o
aluno influencie nas mudancas do cotidiano.

Bueno (2011) faz um estudo sobre 0 que seria modelagem matematica,
modelo matematico e como usar a modelagem em sala de aula na concepcéao
dos autores Maria Salett Biembengut (2003, 2004, 2007, 2011), Dionisio Burak
(1987, 1992, 2010, 2011), Jonei Cerqueira Barbosa (2001, 2004, 2007) e Dale
William Bean (2005, 2007, 2009).

Para Bueno (2011) do ponto de vista docente a modelagem pode
conceder a si e ao aluno uma outra visdo da sala de aula, vendo-a como um
instrumento de aprendizagem e ndo apenas como um lugar para se passar
algumas horas estudando. A modelagem facilita aprendizagem por sair da
mesma aula expositiva, torna o aluno um sujeito critico.

Segundo Bueno (2011) um modelo matematico na concepc¢do de Maria

Salett Biembengut:

E uma representacdo do mundo real por meio de linguagem
matematica. Pode ser um conjunto de expressdes aritméticas,
férmulas, equacdes algébricas, graficos, representacbes ou
programa computacional que leve a solugdo ou permita a
deducdo de solucdo. (BUENO, 2011, pg.17).

A importancia do modelo matematico € devido ao fato de possuir uma
linguagem consistente que exprime nossas ideias de uma forma direta além de
fornecer em seus resultados algoritmos precisos, que podem ser usados em
métodos computacionais a fim de resolver equa¢des numericamente.

Bueno (2011) nos traz a concepcdo de Maria Salett Biembengut sobre
modelagem matematica na Educagao Matematica sendo “Uma estratégia usada
para se chegar ao modelo matematico com intuito de ensinar conhecimentos
académicos que possam valer as pessoas viverem, sobreviverem, atuarem no
meio, em comunidade.” (BUENO, 2011, pg.16).

Para Bueno (2011) a visdo do educador matematico Dionisio Burak de um

modelo matematico:



Uma representacdo em linguagem matematica: geralmente sob
a forma de uma equacdo, inequacédo, sistema de equacoes, a
planta baixa de uma casa ou um mapa, uma tabela. Na
Modelagem Matematica na Educacdo Matematica a ideia de
modelo fica ampliada, constituindo-se como qualquer
representacdo que permite uma tomada de decisdo, como
também uma lista de supermercado. (BUENO, 2011, pg.17).

No entanto modelagem matematica para Dionisio Burak de acordo com
Bueno (2011) é:

E uma metodologia de ensino que se constitui em um conjunto
de procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para
tentar explicar, matematicamente, os fendbmenos presentes no
cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predi¢cdes e a tomar
decisbes. (BUENO, 2011, pg.16).

Para Barbosa (2001), a modelagem permite interrogar as situacoes
apresentadas por meio da matemética, sem se preocupar com 0s procedimentos
fixos existentes na matematica, como férmulas ja definidas.

Mesmo que a modelagem nos permita sair do método tradicional, ela
continua presa ao rigor matematico, a modelagem permite experimentos para se
chegar a um modelo matematico. H4 um consenso entre os autores citados de
gue a modelagem seria uma finalidade para chegar a um modelo matematico.

Escapa das discussfes acerca dos problemas envolvendo as minorias,
pois o tema escolhido para se trabalhar busca atender a maioria dos alunos,
como Biembengut e Hein (2007) diz que o tema deve ser escolhido previamente
pelo professor e assim repassado para os alunos escolherem. Portanto, o tema
sera pela escolha da maioria, mas quem traz o debate para a sala de aula é o
professor, € dele a funcédo de promover uma atividade que seja benéfica para
todos os alunos, e que privilegie a todos.

Como professora de matematica vejo muitos trabalhos envolvendo
modelagem que buscam melhorar a aprendizagem dos alunos, mas sem levar
em conta suas condi¢des sociais, tratando os alunos como iguais, como se todos
tivessem acesso a todos os tipos de conhecimento, como se nao possuissem

dificuldades, o que se sabe que néo é assim que funciona.

Interculturalidade



Segundo Oliveira (2015, p. 63) a interculturalidade critica surge nas
relacbes de poder, da acentuagdo das diferengcas e “busca desenvolver a
interag&o entre os diferentes grupos como fator de crescimento e enriquecimento
cultural matuo”. Promove um dialogo entre as diferentes culturas buscando
chegar a um consenso que satisfaca a todos.

Oliveira (2015, p. 66) quer conectar o singular com o universal, sem
desprezar o contexto sociocultural, tem necessidade de superar a dicotomia para
nos fazer pensar na educacédo como uma “pratica social de formagao cultural e
humana na qual se valorizam os saberes da experiéncia e 0s valores dos grupos
socialmente excluidos”. Busca promover e valorizar a cultura das minorias como
um saber que contribuira para a sociedade como um todo.

Dussel segundo Oliveira (2015) quando reconhecemos os saberes de
outros grupos sociais (as minorias) compreendemos que estes saberes séo
estruturados do ponto de vista logico e racional. Portanto, € um saber valido, que
deve ser utilizado para a melhoria da sociedade.

Para Oliveira (2015, p. 69) se reconhece que “os movimentos sociais,
incluindo os movimentos de educacdo popular, nos anos 60, e a educacao
elaborada por Paulo Freire contribuiram para a construcdo da educacao
intercultural no Brasil”. Discutir e dar atengao aos problemas enfrentados pelas
minorias faz com que se busque resolver esses problemas, ou ao menos
amenizar.

A educacéo intercultural para Oliveira (2015) promoveria o dialogo entre
0os variados grupos sociais, fundamentada em principios éticos e politicos,
buscando a de homens e mulheres, lutando pela equidade e justica social,
devido a todos esses valores, ela se apresenta como democrética que busca um
didlogo para uma aprendizagem significativa inserida na vivéncia cultural e
social.

Ao analisar a interculturalidade na educacédo de Paulo Freire, Oliveira
(2015) fala sobre a pedagogia do oprimido (seriam todos 0s grupos sociais em
minoria ha sociedade), estes ndo se veem como sujeitos na sociedade, mas para
dar inicio ao processo de humanizacdo precisam se reconhecer como

pertencentes a uma minoria.



Walsh (2009, p.33) entende que o processo de humanizacéo para Freire
e Fanon requer “ser consciente da possibilidade de existéncia e atuar
responsavelmente e conscientemente sobre — e sempre contra — as estruturas e
condigbes sociais que pretendem negar a humanizag¢ao.” Por isso o papel do
professor é fundamental, ele deve trazer esse dialogo entre as culturas para os
alunos, ele é um fator fundamental nesse processo de humanizacéao.

A pedagogia de acordo com Oliveira (2015) é um ato de libertagéo, por
iIsso deve promover a humanizagéo dos alunos e a liberdade frente ao sistema
opressor que é o capitalismo e o proprio sistema educacional; precisando de
didlogo para superar a classe dominante. O dialogo € a ferramenta essencial da
interculturalidade, ndo é surpresa esta tédo atrela a pedagogia do oprimido, pois
0s sistemas opressores se solidificam com a falta de didlogo entre as classes.

A teoria da dialogicidade de Freire segundo Oliveira (2015, p.18) “esta
relacionada a humanizacdo do ser humano que se processa histérica e
culturalmente. O ser humano é criador de cultura em sua relacdo com o mundo,
sendo, portanto, autor e fazedor da historia e da cultura.” Por isso o dialogo deve
ser promovido na escola para poder chegar a sociedade e assim buscar romper

as barreiras da opressao.

Interculturalidade através da modelagem matemaética

A modelagem matematica possui etapas que variam de acordo com a
situacdo abordada, € como um roteiro. Escolhi as etapas propostas por
Biembengut e de Kluber e Burak para mostrar onde podemos abordar as
questdes envolvendo minorias e promover um debate.

Biembengut (2007) propde um roteiro com as seguintes etapas: Interacao
(onde tem que reconhecer a situacao problema e se familiarizar com o assunto
abordado), Matematizacdo (formular e resolver o problema) e o Modelo
matematico (interpretar a solucdo e validar o modelo).

Kluber e Burak (2008, p.21) propde as seguintes etapas: “1) escolha do
tema; 2) pesquisa exploratoria; 3) levantamento dos problemas; 4) resolucao dos
problemas e o desenvolvimento do conteido matematico no contexto do tema,
e 5) analise critica das solugdes”. A analise critica e a pesquisa exploratoria

podem ser exploradas para propor o debate em sala de aula.



Uma situacéo problema que pode ser abordada na modelagem pode ser
a covid-19, que pode ser trabalhada em funcao exponencial e afim. Para modelar
precisa apresentar uma situacao problema envolvendo a covid-19, um problema
genérico é “Uma pessoa contamina 3 pessoas. Que fungcdo melhor representa
essa situagao”?”. O professor pode buscar meios para refletir a partir dessa
situacdo, ndo se prendendo apenas no geneérico, mas extrair dai varios ramos,
como fez o epidemiologista Pedro Hallal ao apresentar seus estudos na CPI da

pandemia sobre a covid-19, como mostra a imagem abaixo:
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Figura 1. Fonte: Senado Federal, Disponivel

em:https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-

censura-na-divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto

Essa separacdo instigaria os alunos a refletirem em cima dos nimeros, e
se questionar o porqué as minorias citadas no estudo sao as mais atingidas pela
covid-19. As vivéncias de cada um seriam colocadas em pauta, haveria o debate
cultural, promoveria reflexdes. E buscaria o reconhecimento dos alunos como
parte dessas classes dominadas ou dominantes.

Tais questbes abordando os diferentes grupos sociais, por exemplo: Qual
a taxa de mortalidade por covid entre mulheres/ negros/ quilombolas/indigenas?
Promoveria um debate em sala, geraria discussoes, nao ficaria retido apenas a

uma classe (a dominante).


https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto

Levantar essas questdes promovem o didlogo em sala proposto pela
interculturalidade, segundo Oliveira (2015) as diferentes culturas precisam
conversar. Sendo assim promoveria um debate, a partir da observagao de dados.

Como aponta Oliveira (2015, p.96):

A interculturalidade em Paulo Freire tem como referéncia, nao
apenas a compreensao de que ha diferencas entre as culturas e
tensdes entre elas, mas, sobretudo, a valorizacdo das relagbes
interculturais, que pressupde a dialogicidade e a eticidade.

O dialogo é importante para se ter o conhecimento de que todos nao
possuem todas as condi¢cdes necessarias, que as minorias sdo afetadas por falta
de politicas publicas, separar ndo € discriminar, mas sim uma maneira de
mostrar que ndo ha igualdade, as classes dominantes possuem privilégios e
devem reconhecé-los, da mesma forma que devem reconhecer que as minorias
enfrentam mais obstaculos.

A modelagem pode valorizar a cultura como Walsh (2009, p. 25) afirma:

Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de
intervencdo intelectual que poderia incluir, entre outras, a
revitalizacdo, revalorizagéo, e aplicagcdo dos saberes ancestrais,
ndo como algo ligado a uma localidade temporalidade do
passado, mas como conhecimentos que contemporaneidade
para criticamente ler o mundo, e para compreender,
(re)aprender e atar no presente.

Elaborar problemas que contemplem e englobem os saberes oriundos das
minorias valorizaria essas culturas. Se desprender do comum da cultura do
sul/sudeste que € imposto nos livros didaticos e buscar trazer problemas
enfrentados aqui na nossa regido norte ou da regido que os alunos estédo
inseridos, promoveria um debate cultural em sala, e aproveitaria os saberes que
as pessoas possuem. Consequentemente, de acordo com Walsh (2009) a

interculturalidade ira resultar em uma descolonizacgéao.

Concluséao

Neste trabalho, fizemos um recorte de como o conhecimento matematico
€ valorizado, como Platdo enxergava a educacédo baseada na matematizacao,
uma concepgdo educacional excludente que nao levava me conta outros

saberes. E o positivismo como impulsionador das ciéncias extas, sua chegada



ao Brasil, tendo forte influéncia no nosso sistema de educacdo. Atualmente
nosso sistema educacional ainda é excludente, ainda privilegia as ciéncias
exatas, e tem forte ligagdo com o positivismo.

As aulas de matemética sdo dominadas pela tradicionalidade, aulas
expositivas, provas finais. A modelagem matematica permite ao professor
promover discussdes em sala, desde a escolha do tema até chegar ao modelo
matematico. Por isso, utilizamos ela como uma ferramenta para se trazer a
interculturalidade. Que é possivel, basta o professor oferecer condi¢cdes para
esse debate.

Portanto, a modelagem matematica permite que sejam elaborados
problemas que ndo se limitem apenas a classe dominante, mas que englobem
as minorias presentes em nossa sociedade. Sendo, assim eu nao prejudicaria o
conhecimento matematico e ainda promoveria um debate que levantaria as
guestdes de desigualdade presente na sociedade.

A modelagem matemética também é um caminho a seguir para a
valorizacédo dos saberes de cada minoria, ao invés de usar apenas um lugar ou
situacdo genérica nos problemas deve-se utilizar situacdes enfrentadas tanto
pela classe dominante quanto pela classe dominada.

Aos professores, € nosso papel formar alunos criticos, conscientes e
humanizados. Num Brasil repleto de pessoas intolerantes, preconceituosas e
sem empatia, fica cada vez mais um alerta ligado que nos faz questionar “Que
tipo de aluno eu devo formar?”. Nao apenas um aluno dotado de conhecimentos
técnicos, mas sim um aluno que saiba respeitar culturas diferentes da suas,
respeitar e se respeitar, que se reconhec¢a como parte de uma minoria e que lute

pelos seus direitos.
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O ludico na prevencéo das parasitoses intestinais: uma analise em

Platdo e Aristoteles

Karem Maria Gaia Maués

Maria das Gracas da Silva

Resumo

Neste trabalho, objetivamos analisar as percepcoes de Platéo e Aristoteles sobre
o ludico e a aplicagao do ludico por meio do jogo “twister da saude”. Para isso,
foram produzidos recursos como cartazes didaticos e o jogo “twister da saude”,
gue foram empregados em turmas de 3° e 4° ano de duas escolas, uma urbana
e uma rural na cidade de Soure. Antes, da execuc¢do do ludico, aplicou-se um
questionario. Em seguida, foram realizadas palestras ludicas, onde foram
ministrados conteudos sobre as enteroparasitoses. Posteriormente, foi aplicado
0 jogo “twister da saude” para reforgar o aprendizado. Ao final do jogo, aplicamos
0 mesmo questionario novamente para comparar 0S impactos dos recursos
propostos. Os dados revelaram que os alunos da escola urbana tiveram no 1°
guestionario, 50% de acertos e 50% de erros, e na reaplicacdo do questionario,
55% de acertos e 45% de erros. A escola rural, também obteve no 1°
questionario, 50% de acertos e 50% de erros, ja na reaplicacdo do questionario
apresentaram 80% de acertos e 20% de erros. Assim, as praticas educativas
lidicas mostram-se ferramentas facilitadoras no processo de ensino e
aprendizagem.

Palavras chave: Ludico; Platédo; Aristoteles.

Introducao

O presente artigo surgiu durante as aulas da disciplina “Epistemologia e
Educacao” no curso de Mestrado em Educagéo do Programa de Pés-graduacéo
em Educacéo.

Através dessa pesquisa se busca analisar as percepcdes de Platdo e
Aristoteles sobre o ludico. Essa ideia ficou mais estruturada durante a aula do
“‘pensamento educacional de fildsofos classicos”, onde foi abordando as ideias

de grandes fil6sofos e educadores como Platéo e Aristoteles. Diante disso, se



torna interessante essa pesquisa, pois o ludico acompanha o individuo desde o
nascimento da civilizacdo humana e o motivo de escolher esses pensadores €
por acreditar que se torna viavel uma analise mais precisa e veridica do tema
em estudo.

As parasitoses intestinais sdo patologias causadas por helmintos e
protozoarios que vivem no trato gastrointestinal do ser humano. Dentre os
enteroparasitas mais comuns esta o Ascaris lumbricoides, os ancilostomideos
(Ancylostoma duodenale e Necator americanus), Trichuris trichiuras, Entamoeba
histolytica e Giardia lamblia (ANDRADE et al., 2010; REUTER et al., 2015).

A transmissdo desses parasitas ocorre através da agua e alimentos
contaminados, contato direto ou pelo solo. A infecgdo provocada por eles pode
Nao apresentar sintomas ou causar diarreia, dores abdominais, febre, obstrugéo
intestinal, prolapso retal, anemia e ainda afetar a condicéo nutricional e a funcao
cognitiva (BACELAR et al., 2018).

A distribuicdo das enteroparasitoses no mundo ocorre de forma
diferenciada, sendo mais comuns nos paises subdesenvolvidos e em
desenvolvimento, acometendo, principalmente, a populacdo em condicdo de
pobreza. A vista disso, essas doencas séo classificadas como negligenciadas,
cujos investimentos para seu controle sao baixo, tanto nas pesquisas quanto na
producdo de medicamentos (LIMA et al., 2020)

No Brasil, os parasitas intestinais de maior prevaléncia sdo os helmintos
A. lumbricoides, T. trichiura e ancilostomideos; os protozoarios E. histolytica e G.
lambia; e os comensais Endolimax nana e Entamoeba coli. As doencas
enteroparasitarias estdo diretamente relacionadas a precariedade do
saneamento basico, condicdes educacionais, sociais e econbmicas
insatisfatorias, tratamento de agua deficiente, contaminacéo e uso indevido do
solo, além da contaminagédo de alimentos (BORGES; MARCIANO; OLIVEIRA,
2011).

As criangas séo as mais acometidas por parasitas intestinais, podendo ter
complicagbes mais graves e ir a Obito, devido a fragilidade imunoldgica,
condicdes sociais as quais se encontram e a dependéncia de cuidados a que
estdo sujeitas. A diversidade de enteroparasitas que acomete criancas em idade

escolar evidéncia um nivel de conhecimento insatisfatorio acerca dos habitos e



situacdes que facilitam a propagacao dos mesmos (ORLANDINI; MATSUMOTO,
2009; SANTOS et al.,2019).

Reuter et al. (2015) destaca a relevancia das acdes educativas para os
alunos, pais e responsaveis pelas criangas, educadores escolares e creche, com
intuito de favorecer a prevencdo no enfrentamento as parasitoses intestinais,
buscando melhorias nas condicbes de saude dos escolares e populacdo em
geral.

O ladico é visto como uma caracteristica fundamental do comportamento
humano, trazendo nao s6 a diversdo, mas a oportunidade de aprendizagem em
diferentes areas. Durante a fase infantil, o ato de brincar se faz presente e € um
componente importante no processo de desenvolvimento e aprendizagem.
Dessa forma, o ludico é um fator significativo que pode ser utilizado e contribuir
na educacao infantil (RODRIGUES et al., 2015)

O recurso ludico aliado ao processo de educacdo tem se revelado como
um instrumento Util na maioria das escolas. O jogo proporciona a aprendizagem
de forma direta e ativa, promovendo didlogo e facilitando a abordagem de temas
e debates de eventos recorrentes. Além disso, os participantes apontam o0s
beneficios do jogo e o julgam como simplificador da aprendizagem, divertido,
interativo, ilustrativo e inovador (SILVA; LEDA, 2012).

Desde os primérdios da educacao greco-romana, com base nas ideias de
Platdo e Aristételes, utiliza-se o brinquedo na educacéo.

Neste trabalho, objetivamos analisar as percepcdes de Platdo e
Aristoteles sobre o ludico e a aplicagao do ludico por meio do jogo “twister da
saude” em turmas de 3° e 4° ano de duas escolas publicas, uma urbana e uma
rural, na cidade de Soure, para prevenir as parasitoses intestinais.

Apresentamos inicialmente a metodologia, em seguida, o ludico em Platéo

e Aristoteles e os resultados e discusséao do estudo.

Metodologia

Esta pesquisa de campo de abordagem qualitativa teve como locus
escolas publicas localizadas na cidade de Soure, no Para. A cidade de Soure
esta situada na regido norte do Brasil, na Costa leste da ilha do Marajo conta
com uma estimativa de 25. 374 habitantes até 2019 (IBGE, 2019)



Figura 1: Mapa de localizagdo do Municipio de Soure — PA. Brasil.

Fonte: Google Earth

A éarea de estudo foram escolas publicas da rede municipal de ensino
basico, uma pertencente a zona urbana e outra da zona rural respectivamente,
Alagi
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Fonte: Maués, 2019.

Participaram do estudo um total de 75 alunos, sendo 48 meninos e 27
meninas. Deu-se inicio ao trabalho da seguinte forma: sendo primeira a
autorizacdo por parte das escolas para que a pesquisa pudesse ser iniciada.
Posteriormente foram produzidos recursos ludicos, como cartazes didaticos que
foram utilizados nas palestras dadas aos alunos que cursavam o 3° e 4° ano do

ensino fundamental.



Nessas palestras foram ministrados conteldos sobre as parasitoses
intestinais, sintomas, tratamento, diagndstico, transmissao, e principalmente as
medidas preventivas, como ndo andar descalco e lavar as maos e os alimentos
antes de consumi-los.

Além disso, foi confeccionado o jogo “twister da saude”. Neste jogo, os
alunos foram divididos em trés grupos e cada grupo teria um representante.
Cada equipe, respondeu perguntas com base em habitos certos e errados de
higiene relacionados a prevenc¢éo das parasitoses intestinais, além de perguntas
especificas relacionadas as doencas parasitarias intestinais mais comuns.
Quando o grupo acertava as perguntas, o representante rodava uma roleta que
informava o que ele precisa fazer dentro do jogo “twister da saude”, por exemplo,
coloque o pé esquerdo no desenho da “ameba” ou coloque a mao direita no
desenho da “lombriga”. Vencia o jogo, a equipe que mais acertava perguntas e
por consequéncia fazia mais movimentos no jogo “twister da saude”. Com esse
jogo foi possivel aprender brincando e ao mesmo tempo reforcar o aprendizado
das criangas.

Para verificar o grau de aprendizado dos educandos foi aplicado o
primeiro questionario, antes das palestras e depois foi reaplicado o mesmo
questionario, depois das atividades ludicas para mensurar o impacto das

estratégias propostas.

O ludico em Platdo e Aristoteles

O filosofo classico Platdo em seu livro “A republica” (428-347 a.C.) (livro
) e (livro Il), nés tras acerca da ludicidade que meninos e meninas deviam ter a
mesma educagéo e ambos envolver se com atividades ludicas, brincar jogar. Era
categoérico em afirmar que as atividades ludicas educativas eram eficazes para
a formacgédo do carater e da personalidade das criangas.

Em a republica (livro Il), Platdo (376¢) afirma que “a educagao deve dar-
se lhes, pela musica e pela ginastica, a maneira tradicional grega”.

Silva (2017, p. 157) destaca que:

o termo “musica” no grego significava literalmente “arte das
musas” e referia-se a toda arte sonora, incluindo o canto, a
oratoria e as letras. Do mesmo modo que a fisica € o estudo da
physis ou a ética € o estudo do éthos, a muasica é a arte e



conhecimento das mousas, de forma que a “arte dos sons” é s6
um caso de musica, juntamente com a literatura, histéria, etc.
Por isso o estudo da musica incluira a literatura e o canto.

No (livro Ill) do Platdo, o autor retorna a abordar o tema da educacéo pela

musica e pela ginastica (401d) afirmando: “a educagao pela musica € capital,
porque o ritmo e harmonia penetram mais fundo na alma e afetam-na mais

fortemente, trazendo consigo a perfeigao (...)”

Silva (2017, p.171) destaca que:

a educacdo passa pela ginastica ou educacédo do corpo. As
qualidades da educacdo do corpo sdo consideradas por

~

analogia a mudsica, ja que assim como a musica gera a
temperanca na alma, a ginastica gera saude no corpo, tornando
a dieta comparavel aos ritmos e harmonias.

Faz-se importante destacar que o jogo ludico ndo se limita apenas as
atividades fisicas, ele pode servir de suporte para que outras atividades fins
possam ser atendidas. Conceitos morais devem ser trabalhados, afinal a
educacdo tem um compromisso importantissimo na formacédo dos valores da
crianca, e por meio de uma pratica lidica essa vertente da pratica educativa pode
ser alcancada e mais que isso, se intencionada, pode ser realizada com muito
sucesso.

Lima et al (2019 p.9) aponta que Aristoteles afirma que brincando a
crianca entra numa espécie de purificacdo da alma (catarse) que ocorre devido
a uma forte descarga de sentimento e emocdes, ocorridos devido a vivéncia de
coisas belas. Esse conceito € mais bem trabalhado na obra Arte Poética do
mesmo autor.

Fernandes (2013, p.3) ressalta que “[...] a atividade ludica é um “fazer”
humano mais amplo, que se relaciona ndo apenas a presenca das brincadeiras
ou jogos, mas também a uma atitude verdadeira do sujeito envolvido na acéo”.

Reforcando ainda que:

Na atividade ludica, o que importa ndo é apenas o produto da
atividade, o que dela resulta, mas a propria acdo, 0 momento
vivido. Possibilita a quem a vivencia, momentos de encontro
consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade, de
ressignificacéo e percep¢do, momentos de autoconhecimento e



conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o outro,
momentos de vida (SILVA, 2011, p.20).
Portanto, a educacdo é vista como condicdo para o crescimento

intelectual e humano, acreditando que todas as coisas possuem uma finalidade.

Resultados

Na escola “1”, que pertence a area urbana do municipio de Soure,
referente ao conhecimento dos alunos, sobre as medidas preventivas e seu
conhecimento sobre endoparasitoses o0 resultado foi este: no primeiro
guestionario ouve 50% de acertos e 50% de erros (Grafico 1). E na reaplicacéo

do questionario, 55% de acertos e 45% de erros (Grafico 2).

Gréafico 1: Numero de acertos e erros no primeiro questionario pelos

alunos da escola urbana.

12 QUESTINARIO

90 (50%) 90 (50%)

Acertos Erros
ESCOLA (ZONA URBANA)

Fonte: Dados da pesquisa



Gréafico 2: Numero de acertos e erros na reaplicacdo do questionario

pelos alunos da escola urbana.

22 QUESTIONARIO

101 (55%)
82 (45%)
Acertos Erros
ESCOLA (ZONA URBANA)

Fonte: Dados da pesquisa
No que diz respeito a escola da zona rural também obteve no primeiro
questionario, 50% de acertos e 50% de erros (Gréafico 3), jA na reaplicacdo do

questionario apresentaram, 80% de acertos e 20% de erros (Gréfico 4)

Grafico 3: Numero de acertos e erros no primeiro questionario pelos

alunos da escola rural.

12 QUESTIONARIO

132 (50%)
131 (50%)
Acertos Erros
ESCOLA (ZONA RURAL)

Fonte: Dados da pesquisa

Gréfico 4: Numero de acertos e erros na reaplicacdo do questionario pelos

alunos da escola rural.



22 QUESTIONARIO

199 (80%)
49 (20%)
Acertos Erros
ESCOLA (ZONA RURAL)

Fonte: Dados da pesquisa
O conhecimento dos alunos sobre enteroparasitoses aumentou

significativamente em ambas as escolas ap6és a intervencéo educativa ludica.

Discusséo

Pode-se notar que os recursos ludicos com cartazes didaticos e jogos
foram eficazes, pois ouve mudancas no aprendizado dos alunos na reaplicacéo
do questionario. O aumento de acertos pode ser esclarecido mediante algumas
hipéteses, como 0s recursos empregados, que instigavam o interesse e a
motivacdo dos alunos, além do fato de brincar, que faz dos sujeitos membros
ativos da aprendizagem (ALVES; BIANCHIN, 2010).

Os dados obtidos por este estudo, sdo similares ao encontrados por
Braganollo et al. (2019), afirmando que apos as atividades ladicas com jogos,
identificou-se maior nimero de acertos dos alunos sobre o tema em todas as
guestodes.

A aplicacéo dos recursos ludicos gerou conhecimento sobre transmissao,
sintomas, e principalmente prevencdo das parasitoses intestinais, de uma
maneira mais real e dindmica para os escolares. Estudos demonstraram que o
aprendizado sobre habitos profilaticos diminui a prevaléncia de infeccdes e,
conseguentemente, 0s gastos com atendimento médico (SOUZA et al., 2016).

O processo educativo como este no municipio se torna bastante
importante e inovador, uma vez que as criangas sao acometidas por varias

doencas parasitarias devido 0 municipio ndo possuir saneamento basico,



facilitando assim que doencas causadas por infestacdo de parasitas seja
frequente e recorrente.

De acordo com Ferreira e Andrade (2005) a educacdo em saude além de
uma estratégia de baixo custo, € capaz de atingir resultados significativos e
duradouros no controle das parasitoses intestinais. Os autores afirmam que as
praticas educativas se mostram tdo eficazes quanto o saneamento basico, sendo
superiores ao tratamento em massa em longo prazo e este tipo de intervencéo
é recomendado tanto em populagdes com endemicidade alta ou baixa.

Além disso, o uso de jogos para 0 ensino de ciéncias facilita a
interpretacdo e assimilacdo daquilo que esta sendo ensinado, assim facilita o
aumento da capacidade de compreensédo dos contetdos de forma espontanea
(SANTOS; GUIMARAES, 2010).

Dessa forma podemos considerar que o ludico € uma ferramenta de
grande importancia pedagogica na formacédo do educando. Pois as atividades
ludicas sdo consideradas atividades espontaneas e voluntarias, que podem estar
presentes no cotidiano da pratica escolar docente com criancgas, favorecendo
assim, o desenvolvimento, ndo so fisico, como também mental, afetivo e o social.

Kiskimoto (2000, p.32) afirma que “Piaget considerava que ao manifestar
a conduta ludica, a crianca demonstra o nivel de seus estagios cognitivos e
constréi conhecimentos”. Inserir brincadeiras, jogos, atividades interativas nos
primeiros anos da educacao infantil € algo que tem favorecido o percurso da
crianca na escola. Através do ladico a criangca comeca a desenvolver sua
capacidade de imaginacao, abstracao e aplicar acdes relacionadas ao mundo
real e ao fantastico.

Em se tratando da sala com a experiéncia vivenciada na pesquisa,
consideramos que o ludico pode ser uma técnica de ensino que atende as varias
faixas etarias da educacao basica, para cada etapa é necessario um nivel de
dificuldade para que haja o aprendizado necessario.

Portanto a partir dos resultados aqui apresentados mostram que o ladico
pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo de maneira
ativa para a promoc¢ao em saude.

Aléem de aprender sobre parasitoses, 0 conjunto de materiais ludicos

possibilitou que os alunos conhecessem melhor sobre essa tematica, podendo,



assim, se cuidar, adotando habitos saudaveis, como priorizam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) do ensino fundamental (ARRUDA; SILVA, 2017)

Considerac0es finais

Considerando o ponto de vista filosofico, o ludico e as brincadeiras sédo
realizadas como forma para contrapor ao mundo racional. A intencéo € unificar
emocao e razao na acao do ser humano, durante o ato de brincar. Entendendo
0 brincar ndo como uma ag¢ao neutra mais como uma acdo que educa para a
vida, os fildsofos e educadores Platéo e Aristoteles reconheciam o valor do ludico
na educacao das criancas.

Durante as atividades realizadas, verificou-se que o ensino aliado as
brincadeiras facilita 0 processo de ensino aprendizagem, pois a crian¢a constroi
conhecimento brincando, além disso, 0s recursos ludicos tornaram as palestras
mais agradavel e dinamica.

Verificamos, com isso, que a proposta do trabalho teve um resultado
positivo, sendo averiguada através do questionario e do envolvimento de todos
os alunos nas atividades ludicas como no jogo “twister da saude”.

Considerando a necessidade de recursos pedagogicos em que o aluno
interage com o professor e o conteddo a ser desenvolvido, apontamos como
sugestdo a adocao do ludico enquanto metodologia de ensino aprendizagem
para alunos da rede publica municipal que estejam no ensino fundamental I.

A adocao do ladico deve vir como uma estratégia a mais naquilo que os
docentes da rede publica ja dispdem para ensinar. Mas é preciso que ao escolher
uma atividade ludica, esta deve ser pensada e desenvolvida com seguranga para
gue o aprendizado se torne relevante para todos.
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Resumo

O presente trabalho objetiva elucidar as principais contribuicbes de Edgar Morin
para o ensino da matematica para alunos com dificuldade de leitura e escrita.
Para tanto, foi realizado um breve levantamento bibliografico sobre o ensino da
matematica e sua relacdo com a dificuldade de leitura e escrita, e estudos dos
seqguintes livros de Edgar Morin: “Ciéncia com consciéncia”, “Os sete saberes
necessarios para a educacao do futuro” e “A cabeca bem-feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento”. O trabalho estrutura-se em dois momentos: o
primeiro, onde serdo levantadas algumas ideias de Morin sobre
transdisciplinaridade, conhecimento pertinente e inteligéncia geral; o segundo,
onde serdo tratados a nocdo de complexidade e o pensamento complexo de
Morin, relacionando-os com 0 ensino da matematica. A partir das leituras
realizadas sobre as ideias de Edgar Morin relativas ao conhecimento, ao
pensamento complexo e ao ensino da matematica, pode-se concluir que uma
educacao transdisciplinar, contextualizada, que busque desenvolver no aluno a
aptidao para ligar os conhecimentos pode proporcionar a formacao de um sujeito
global, capaz de exercer sua cidadania, enfim, uma educacéo para a vida.
Palavras-chave: Edgar Morin. Transdisciplinaridade. Conhecimento pertinente.

Pensamento complexo. Ensino da matematica.

Introducéo

O ensino da matematica apresenta muitos desafios, tanto para o professor
quanto para o aluno. Na maioria das vezes esse processo se da de forma
tradicional, em o que o professor apresenta o contetdo, com modelos prévios de
resolucdo, e uma relacao de exercicios como forma de fixagéo.

Segundo Mengali (2018), tanto para docentes quanto para estudantes, o

ensino da matematica € relacionado a pratica de exercicios com reproducao de



conceitos e formas de resolucéo, sem contextualizar a disciplina ao cotidiano do
aluno e sem oportunizar pensamentos reflexivos.

Tornam-se maiores 0s problemas quando as crian¢as ainda ndo dominam
a leitura e a escrita. Para Smole e Diniz (2001), as dificuldades na lectoescrita
podem estar ligadas as dificuldades de aprendizagem em matematica, uma vez
gue os estudos desta ultima precisam do sistema alfabético de escrita para que
haja a oralidade, as devidas explicacdes e o0s elos de raciocinio matematico.

A forma tradicional e fragmentada de ensinar n&o alcanga todos os alunos
da escola, provocando dificuldade de aprendizagem que, as vezes, se estende
para a toda a vida académica e social de alguns educandos.

Nesse contexto, chega-se a seguinte questao: Quais as contribui¢cdes de
Edgar Morin para o ensino da matematica para alunos com dificuldade de leitura
e escrita?

Dessa forma, o presente artigo objetiva elucidar as contribuicées de Edgar
Morin para o ensino da matematica para alunos com dificuldade de leitura e
escrita.

Serdo discutidas, aqui, as ideias de Edgar Morin sobre a
transdisciplinaridade, o conhecimento pertinente, o pensamento complexo e
suas contribuicbes para o ensino da matematica. As leituras do autor que
serviram de base para este trabalho foram as seguintes: “Ciéncia com
Consciéncia” (2005), “Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro”
(2000) e “Cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento” (2003).

O trabalho esta estruturado em dois momentos: o primeiro onde serdo
levantadas algumas ideias de Morin sobre transdisciplinaridade, conhecimento
pertinente e inteligéncia geral; o segundo, onde serdo tratados a nocédo de
complexidade e o pensamento complexo de Morin, relacionando-os com o

ensino da matemaética.

1 - Transdisciplinaridade, conhecimento pertinente e inteligéncia geral
1.1 - A transdisciplinaridade

O conhecimento cientifico esta em um cenario dividido por disciplinas,
onde cada uma defende sua importancia e luta pela soberania de seu saber.

Essa divisao reflete-se diretamente no campo educacional, cuja fragmentacao



dos saberes distribuidos pelas disciplinas/ areas do conhecimento limita e
entrava o processo de ensino-aprendizagem.

A matematica ensina os numeros e calculos, a lingua portuguesa, as
letras, palavras, textos e, assim sucessivamente, sem que haja efetivo didlogo
entre elas. Oliveira (2016) destaca as criticas feitas por tedricos contemporaneos
sobre a fragmentacdo gerada em decorréncia da imposi¢cao do saber cientifico
em detrimento de outras areas do conhecimento.

Enverga-se aqui a ideia de transdisciplinaridade usada por Morin, que
supera as relacbes superficiais entre as disciplinas e onde seja possivel
“pensar/repensar o saber” para além dessas barreiras entre as disciplinas (2005,
p. 136, 137).

Ora, um ensino que se permite enclausurar em partes, negando a
comunicacdo entre elas e nao compreendendo o todo que formam,
conseguentemente, aprisiona o desenvolvimento cognitivo e social do aluno,
negando-lhe reflexdes criticas e emancipagéo.

Edgar Morin (2005) expbe a relevancia do conhecimento cientifico
atrelado ao conhecimento humano, pondo fim a toda fragmentacdo das
disciplinas, que promovem uma ideia de educac¢ao separatista e reducionista.

A essa visao separatista e reducionista, Morin chama de “paradigma da
simplicidade”,uma vez que separa e reduz, mutilando o conhecimento. Em
contraposicdo a ele, Morin sugere uma nova transdisciplinaridade, um novo
paradigma, o da “complexidade, que, a0 mesmo tempo, separe e associe, que
conceba os niveis de emergéncia da realidade sem os reduzir as unidades
elementares e as leis gerais” (MORIN, 2005, p. 138).

Aderindo a essa ideia, 0 ensino da mateméatica pode e deve estar inter-
relacionado a outras areas, como a linguagem, por exemplo, onde seja possivel
a busca do desenvolvimento integral do aluno, em que uma disciplina possa
abracar a outra.

O aluno que n&o consegue ler e escrever tera dificuldade em matematica,
no sentido de que ndo conseguira compreender comandos, ler e interpretar os
problemas e etc. Nesta perspectiva, a correlacdo entre essas areas torna-se

imprescindivel. Trabalhar com problemas, por exemplo, €& crucial no



desenvolvimento l6gico-matematico do aluno e precisara de boa leitura e
compreensao para isso.

Ademais, um aluno que n&o |é nem interpreta ndo pode formular uma
visdo critica do mundo, tampouco posicionar-se perante ele. Assim, aulas que
promovam a comunicagao entre matematica, leitura e escrita poderao facilitar a
aprendizagem dos alunos de forma integral.

Atividades que trabalhem textos literarios e poemas com numeros e
situacdes problema sdo exemplos de como ligar essas areas. Mas para além
disso, pensa-se em uma transdisciplinaridade capaz de transformar as barreiras
existentes entre as disciplinas.

Dessa forma, buscando esse dialogo entre o0s contetdos,
contextualizando com seus conhecimentos prévios, sera possivel o alcance de

uma aprendizagem realmente significativo para o aluno.

1.2 - O conhecimento pertinente

Para Edgar Morin o conhecimento deve preparar a pessoa para a vida, sé
assim ele tera real utilidade. Para tanto, ha que se articular e organizar os
conhecimentos de forma que esteja interligado ao contexto de vida de cada um
(MORIN, 2000).

No processo de ensino-aprendizagem o que se vislumbra na realidade é
a reproducao dos conceitos ja definidos anteriormente, de forma isolada, como
se nada tivessem a ver com a vida dos estudantes.

Na educacdo matematica isso se torna mais evidente com um ensino
tradicional, apenas repassando as regras e férmulas de resolucao de calculos,
excluidos do cotidiano dos alunos, ignorando-se o quanto seus conhecimentos
estdo presentes em diversas atividades diarias e quéo ricas poderiam ser as
situagdes e proposi¢des, que delas decorressem.

Propde-se aqui, conforme os conceitos dados por Edgar Morin, uma visao
contextualizada, global, multidimensional e complexa que fazem do

conhecimento realmente pertinente.

1.2.1 -A ideia de contexto



Para Morin, “o conhecimento das informacdes ou dos dados isolados é
insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para
que adquiram sentido” (MORIN, 2000, p. 36).

Assim sendo, considerar a realidade dos alunos, o contexto no qual estéo
inseridos, pode promover uma aprendizagem significativa, que acompanhe o
estudante para a sua vida. Além disso, o interesse dos estudantes &€ muito maior
em atividades que envolvem a sua realidade.

Para exemplificar, numa sala de aula com alunos da escola publica, cuja
realidade, muitas vezes, € de auxiliar seus pais em feiras ou mercados, propor
atividades usando dinheiro ficticio, em contexto similar ao vivenciado pelos
alunos, pode ter um alcance bastante positivo. Sem contar que, numa situacéo
dessas, é possivel trabalhar tanto os calculos quanto os diversos textos
presentes nessas relacées, como placas, cardapios e recibos. O que se quer
dizer é que relacionar os contetdos contextualizando-os com a realidade do
aluno pode proporcionar um saber significativo.

Como diz o autor:

Hoje, ha que insistir fortemente na utilidade de um conhecimento
gue possa servir a reflexdo, meditacao, discusséo, incorporacdo
por todos, cada um no seu saber, na sua experiéncia, na sua
vida [...]” (MORIN, 2005, p. 30).

Em suma, o ensino da matematica de forma contextualizada e inter-
relacionada com outras areas podera ser muito mais interessante e proporcionar
mais prazer ao estudante, além de promover um conhecimento realmente

relevante com reflexos em sua vida social.

1.2.2 - Aideiado global
Além do contexto, Morin traz a ideia do global, que articula todas as partes

desse todo, numa relacéo inter-retroativa e organizacional. Assim ele define:

O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes
ligadas a ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa
maneira, uma sociedade € mais que um contexto: é o todo
organizador de que fazemos parte (MORIN, 2000, p. 37).



O global, portanto, é uma relacédo constante e retrocessiva e dialdgica
entre as partes e o todo, € a organizacdo dessas partes no todo. Disciplinas se
comunicando e juntas formando um todo organizado e significativo na
construgédo do conhecimento do aluno, promovendo um desenvolvimento total,

global, e ndo fragmentado.

1.2.3 - A ideia do multidimensional

Compreendendo o ser humano e a sociedade como unidades complexas,
ja que sao formadas por dimensdes bioldgicas, psicolbgicas, sociais, afetivas e
racionais, no caso do primeiro, e histérica, econémica, socioldgica etc, no caso
do segundo, Morin (2000) traz o conceito de multidimensionalidade.

Uma educacgdo que compreenda todas as dimensdes que compde o ser
humano, que valorize sua cultura, seus conhecimentos e proporcione uma
efetiva aprendizagem para a vida deve fazer uso dos diversos dados contidos
nas disciplinas para alcancar o pleno desenvolvimento do aluno, e nao fazer
deles (dados/conteudos) o objetivo do trabalho docente.

Essa educacéao significativa ou, nas palavras de Morin (2000, P. 38) o
“‘conhecimento pertinente deve reconhecer esse carater multidimensional e nele
inserir estes dados”.

Assim sendo, a ideia do multidimensional compreende todas as
dimensdes pelos quais um organismo (seja humano ou social) é composto e uma
educacdo que pretenda atuar nesta perspectiva, devera considerar estas

dimensdes em seu processo.

1.2.4 — A categoria de complexo

O conceito de complexidade, segundo Morin (2000) é de unido entre
unidade e multiplicidade e para gue o conhecimento seja pertinente, € necessario
gue enfrente essa complexidade.

Segundo Morin (2000) complexus € aquilo que foi formado em unido. Essa
unido seria a jungao das partes no todo, sem que pra isso percam a sua unidade,
singularidade, e do todo nas partes, formando, assim, a multiplicidade contida no

todo.



Dessa forma, na constru¢édo do conhecimento, segundo Morin, deve haver
a articulacéo das referéncias de contexto, complexo e global com aquilo que o

aluno conhece do mundo, proporcionando, entdo a ativagéo da inteligéncia geral.

1.3 - A Inteligéncia geral e a aptiddo para Morin

Para Morin, a inteligéncia geral opera e articula os conhecimentos
adquiridos pela pessoa, dessa forma, quanto mais bem desenvolvida essa
inteligéncia geral, mais havera a compreensao de dados e situacdes particulares
na mente.

Portanto, estimular e trabalhar o desenvolvimento da aptiddo geral da
mente do aluno é fundamental para que haja compreensdo nas situacdes
isoladas e singulares que ocorrerem na aprendizagem.

Pode-se dizer, entdo, que a inteligéncia geral bem desenvolvida ira
favorecer os casos especificos de aprendizagem, como calculos, escrita,
interpretacgéo e etc.

Nessa perspectiva, objetivando o pleno desenvolvimento do estudante, a
educacao precisa “favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia
geral” (MORIN, 2000, p. 39).

Essa inteligéncia geral pode ser desenvolvida, segundo Morin, pelo
exercicio da duvida que promove discussdo e reflexdo em cima da situacéo
vivenciada e pode ser proporcionada por situacées problema.

De maneira geral, no processo de ensino-aprendizagem, situacdes
problematizadoras proporcionam ao aluno reflexdo, mobilizagdo de
conhecimentos ja adquiridos e desenvolvimento de estratégias para alcancar a
solucéo da situacéo proposta.

No ensino da matematica, os problemas permitem ao aluno relacionar os
calculos a situacdes do cotidiano, desenvolvendo seu pensamento no sentido de
identificar que operacdes podem ser utilizadas, de que forma é possivel resolver
a situacdo, favorecendo, assim, o desenvolvimento do raciocinio légico-
matematico.

Ademais, situacdes problemas podem ser trabalhadas em todas as areas

do conhecimento e permitem ao aluno questionar, duvidar, pensar e repensar a



situacdo, enfim, refletir na busca da construcdo de um saber significativo,

estimulando a formacéo de um individuo proativo e investigador.

2 - Pensamento Complexo e do Ensino da matemética
2.1 — O Pensamento Complexo de Morin

Para Edgar Morin (2005, p. 27) o pensamento simplificador defendido
pelos cientistas,compreendia o estudo dos fendmenos por separacéo e reducao,
onde a primeira ilhava os objetos (separando-o dos outros objetos e do préprio
observador) e a segunda unificava tudo o que fosse “diverso” e “multiplo”, com
uma visao reducionista.

Em contraposicéo a essa visao, Morin traz o principio da complexidade:

De toda parte surge a necessidade de um principio de
explicacdo mais rico do que o principio de simplificacdo
(separacdo/ reducdo), que podemos denominar principio de
complexidade (MORIN, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva, ndo se refuta a ideia de analise e distingdo, mas se
compreende a necessidade de uma comunicagao entre o objeto e o meio, entre
0 observado e o observador, de forma que as dimensdes (fisicas, bioldgicas,
culturais e etc.) tornem-se comunicaveis (MORIN 2005).

Num processo de constru¢do do conhecimento, onde haja inter-relacao
entre as partes, a fragmentacéo das disciplinas perde o foco, dando lugar a uma
comunicacao necessaria e fértil para o desenvolvimento do aluno.

Ao articular “as disciplinas, as categorias cognitivas e os tipos de
conhecimento”, anseia-se por um conhecimento multidimensional, o que traz ao
pensamento complexo uma caracteristica de incompletude e incerteza (MORIN,
2005, p. 177).

Para chegar ao pensamento complexo, Morin define 8 caminhos, que
foram retirados do livro “Ciéncia com consciéncia” (2005) e serdo brevemente
discriminados a seguir. O primeiro é o da irredutibilidade do acaso e da
desordem, onde o autor aponta que ambos estao presentes em todo universo,

gerando incertezas que ndo podem ser solucionadas;



O segundo caminho da complexidade € a transgresséao dos limites do que
o autor convencionou denominar de “abstragdo universalista” que acaba com
tudo o que é singular, local e a temporal;

O terceiro caminho € o da complicacdo, cujo problema, segundo ele,
surgiu quando se percebeu as numerosas e incalculaveis interacdes e inter-
retroacdes presentes nos fendmenos bioldgicos e sociais;

O quarto caminho se abre com as noc¢des de ordem, de desordem e de
organizacéo, que se relacionam de forma misteriosa e complementar;

O quinto caminho é o da organizacgao, que por reunir diversos elementos,
€ tanto unidade quanto multiplicidade, dai a complexidade légica de unitas
multiplex que requer a ndo conversdo dessa unidade em multiplicidade e vice-
versa,;

O sexto caminho é o principio, intitulado pelo autor, de hologramatico, que
compreende uma organizacdo em que tanto a parte esteja presente no todo
guanto o todo esteja presente na parte, tal qual um Holograma, onde cada um
dos seus pontos traz informagdes do conjunto que representa. (p. 181)

O sétimo caminho € o da crise de conceitos fechados e claros, ou seja, a
crise da clareza e da separacao nas explicacdes, que considerava como verdade
aquilo que era claro e distinto; ha que se romper, segundo autor, com essa Visao;

O Oitavo caminho € “a volta do observador na sua observagao” (p.185), o
gue se opde a ideia de excluir o observador da sua observacao, reconhece-se
agui, que ndo had como o observador, com todo seu arcabouco historico e
cultural, ndo esta imerso no processo de investigacao.

Esses caminhos, segundo o Morin, ajudam a tecer o conceito de
complexidade:

O que quer dizer que as diversas complexidades citadas (a
complicacdo, a desordem, a contradicdo, a dificuldade logica, os
problemas da organizagdo etc.) formam o tecido da
complexidade: complexus € o que esta junto; é o tecido formado
por diferentes fios que se transformaram numa so coisa. Isto €,
tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para formar a unidade
da complexidade; porém, a unidade do complexus nao destroi a
variedade e a diversidade das complexidades que o teceram.
(MORIN, 2005, p. 188).



A complexidade, com todas as suas incertezas, contradi¢cdes, desordens,
abre caminhos para um pensamento organizacional, reflexivo e que envolva as
diferentes dimensdes humanas.

O autor reconhece que a complexidade ndo tem metodologia, mas pode-

se dizer que:

O método da complexidade pede para pensarmos nos
conceitos, sem nunca da-los por concluidos, para quebrarmos
as esferas fechadas, para restabelecermos as articulacdes entre
0 que foi separado, para tentarmos compreender a
multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a
localidade, com a temporalidade, para nunca esquecermos as
totalidades integradoras. E a concentracéo na direcdo do saber
total, e, a0 mesmo tempo, é a consciéncia antagonista [...]
(MORIN, 2005, p.192).

Dessa forma, o conhecimento € uma construcdo constante e inacabada,
€ produzido pelo didlogo entre todas as areas, na multidimensionalidade do
aprendiz, o que permite o desenvolvimento de um pensamento légico, critico,

buscando a integralidade do sujeito.

2.1 — O ensino da matematica e Edgar Morin

O ensino da matemética, muitas vezes, ainda se limita a apresentacdo do
conteuldo pelo docente, com resolucdo de exercicios de forma predeterminada,
limitando-se a realizacéo do calculo pelo calculo.

Defende-se neste trabalho a seguinte concepcédo de ensino matematico:

O ensino matematico, que compreende o calculo, é claro, sera
levado aguém e além do calculo. Devera revelar a natureza
intrinsecamente problematica das matematicas. O céalculo é um
instrumento do raciocinio matematico, que é exercido sobre o
problem settings o problem solving, em que se trata de exibir “a
prudéncia consumada e a légica implacavel”’. No decorrer dos
anos de  aprendizagem, seria  preciso  valorizar,
progressivamente, o didlogo entre o pensamento matemético e
o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, e, finalmente,
os limites da formalizacdo e da quantificagcdo (MORIN, 2003,
p.22).

Assim, o ensino dessa area do conhecimento deve proporcionar ao aluno

o desenvolvimento do “espirito problematizador” que indaga, questiona,



investiga as duvidas e busca a resolucdo de situacfes pelas varias formas de
raciocinio logico-matematico possiveis.

Parece concordar com o autor, Diniz (2001), quando define a inquietacao
gque uma situacdo problema pode provocar nos estudantes, levando-os ao
sentimento de desafio perante os obstaculos propostos e a uma consequente
reflexdo e criticidade. Essas caracteristicas fazem deste tipo de metodologia
uma aula atraente com resultados bem mais consistentes.

Nesta mesma linha de raciocinio, Mansutti e Pires (2002, apud
CORDEIRO, OLIVEIRA e CUNHA, 2020) defendem que a utlizacdo de
problemas como metodologia se opde ao método tradicional de ensino da
matematica com questdes descontextualizadas e superficiais aos alunos.

Os autores propdem o uso das situagdes problemas como forma de
assimilacdo do conhecimento trabalhado aliada ao controle de todo esse
processo de aprendizagem pelo proprio aluno, permitindo reflexdo sobre suas
escolhas favorecendo sua criatividade e poder de decisao.

Além disso, 0 uso de problemas nas aulas de matematica permite aos
alunos pensar estratégias de solucédo que ultrapassem as fronteiras numéricas,

uma vez que:

Na interpretacdo da resolucdo de problemas como processo o
objetivo é avaliar e/ou munir os educandos de técnicas ou
heuristicas para resolugédo de problemas, o que € um objetivo
louvavel, pois na vida em muitas situacdes que enfrentamos as
mesmas nem sempre precisam ser resolvidas através do uso de
algoritmos ou férmulas. Assim, quanto mais maneiras de
resolver problemas um aluno for exposto ao longo da vida
escolar mais preparado para a vida ele estara (SA, 2021, p. 71)

Outro ponto ressaltado por Morin (2003) alude a importancia do didlogo
entre a matematica e os demais conhecimentos cientificos para promover o
alcance de um pensamento amplo, organizado, multidimensional e complexo.

Atrelar a matematica ao ensino de outras areas como a lingua portuguesa,
a ciéncia, a histéria e a geografia, além de facilitar a compreensao global do
aluno, permite que ele perceba como essa disciplina esta presente em diversas
situagdes de estudo e de atividades cotidianas, o que favoreceria o aprendizado.

Experiéncias ligando a matematica a producédo de textos foram relatadas

por Smole (2001). A autora mostrou resultados positivos vivenciados por turmas



de 32 série e 12 série do ensino fundamental que trabalharam producéo de texto,
redigindo o que haviam aprendido apds a atividade de matematica realizada. A
producdo textual serviu ndo s6 como exercicio da escrita e do raciocinio
necessario para articular as ideias ali expressas, como também de mecanismo
para que a professora identificasse o nivel de aprendizado da turma referente
aos temas abordados.

Além disso, a escrita é elemento crucial para a comunicacdo matemética,

ja que:

[...] o Gnico recurso de comunicagdo da linguagem matematica é
0 escrito, ou seja, a escrita ndo constitui para a matematica um
segundo codigo, mas um cédigo unico. Os simbolos de
matematica, como as letras ou 0s caracteres em outras
linguagens, formam a linguagem escrita de matematica
(CANDIDO, 2001, P. 23).

Nessa perspectiva, ganha destaque o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita para o alcance de um bom desempenho matematico,
corroborando mais uma vez com o pensamento de Morin (2003) a respeito do
dialogo de areas diversas do conhecimento.

Nesse sentido, articular e organizar esses conhecimentos, evitando o
acumulo de conteddos sem significados, possivel de ser realizada por uma
cabeca apta a fazé-lo € o que o autor denomina de “cabega bem-feita” (MORIN
2003, p. 23).

Uma cabeca bem-feita, portanto, € uma cabeca em condicbes de
mobilizar e comunicar todos os conhecimentos, das diversas areas, adquiridos
pelos alunos, dai a importancia de uma educacdo contextualizada e
transdisciplinar.

O autor explica o processo pelo qual o conhecimento passa na mente

humana. De forma sucinta, pode-se dizer que:

Todo conhecimento constitui, a0 mesmo tempo, uma traducéo e
uma reconstrugdo, a partir de sinais, signos, simbolos, sob a
forma de representagbes, idéias, teorias, discursos. A
organizacdo dos conhecimentos é realizada em fungdo de
principios e regras que ndo cabe analisar aqui; comporta
operacbes de ligacdo (conjuncdo, inclusdo, implicacdo) e de
separacdo (diferenciacdo, oposicdo, selecdo, exclusédo)”
(MORIN, 2003, p.23).



O que a mente apreende, portanto, € uma interpretacdo do real, uma
traducdo do que de fato acontece. No processo de organizacdo desse
conhecimento, ocorre, constantemente, ligacdo e separacdo. A forma
fragmentada de trabalhar as diversas areas do conhecimento, contudo, prioriza
a separacdo, ficando a ligacdo em segundo plano e ocorrendo de forma
superficial.

Logo, fica evidente que um ensino que articule os diversos conteudos tera
muito mais chance de éxito, uma vez que o0s elos ocorrem com constancia.
Assim, had a necessidade, segundo o autor, de relacionar, de ligar esses
conhecimentos, contextualizando e organizando o pensamento.

Desenvolver a aptidao para isso, garantindo uma espécie de ecologia dos
conhecimentos, onde haja ligacéo direta entre essas informacdes, aptidao para
problematizar para que se possa chegar ao pensamento complexo é papel
fundamental e prioritario da educacéo, na perspectiva de Edgar Morin (2003).

O ensino da matematica para além do céalculo pode proporcionar um
conhecimento para a vida do aluno. Atividades, onde seja proposto ao aluno
pensar estratégias de resolucdo da situacdo, sem prévia apresentacdo de
modelos, permite ao aluno a construcdo de um conhecimento mais sélido.

Rompendo-se, de uma vez, com a separacdo das culturas cientifica e
humana e reconhecendo a integralidade do ser humano sera possivel o

desenvolvimento do que Morin chama de cabeca bem-feita:

Uma educacdo para uma cabeca bem-feita, que acabe com a
disjuncdo entre as duas culturas, daria capacidade para se
responder aos formidaveis desafios da globalidade e da
complexidade na vida quotidiana, social, politica, nacional e
mundial” (MORIN 2003, p. 32).

Uma educacdo que promova esse desenvolvimento completo,
multidimensional, permite ao aluno um melhor preparo para a vida, tanto no
campo social, politico, em ambito nacional e internacional., contribuindo para a

sua formacéo cidada.

Consideracgfes Finais



O presente artigo objetivou elucidar as contribuicées de Edgar Morin para
0 ensino da matematica para criancas com dificuldade de leitura e escrita. Para
tanto, foi feito um breve levantamento bibliografico sobre o ensino da matematica
e estudos dos seguintes livros de Edgar Morin: “Ciéncia com consciéncia” (2005),
“Os sete saberes necessarios para a educacgao do futuro” (2000) e “A cabecga
bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento” (2003).

Primeiramente, foi feita uma breve discussdo sobre os conceitos de Edgar
Morin sobre transdisciplinaridade, conhecimento pertinente e inteligéncia geral.
Em um segundo momento, foram tratadas a nocdo de complexidade e o
pensamento complexo de Morin, relacionando-0s com o0 ensino da matematica.

O gue se espera com o ensino da matematica, dentre outros, é formar um
aluno com criticidade, capaz de um pensamento reflexivo e de analisar as
possibilidades de resolucdo da situacédo posta, fazendo uso do seu raciocinio
|6gico-matematico.

Morin (2000, 2003 e 2005) defende a importancia da comunicagéo entre
0s saberes, saberes esses significativos e contextualizados, e do
desenvolvimento do pensamento complexo como forma de articulagcdo e
organizacdo desses conhecimentos, desenvolvendo o aluno em sua
multidimensionalidade.

Pode-se concluir, a partir das leituras realizadas sobre as ideias de Edgar
Morin relativas ao conhecimento, ao pensamento complexo e ao ensino da
matematica, que uma educacédo transdisciplinar, contextualizada, que busque
desenvolver no aluno a aptidédo para ligar os conhecimentos pode proporcionar
a formacéo de um sujeito global, capaz de exercer sua cidadania, enfim, uma

educacao para a vida.
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Impactos da Educacdao Idealista Platbnica nas escolas brasileiras

atualmente

Luiz Augusto de Moraes Rayol

Resumo

Neste artigo foi realizada a analise dos impactos das ideias de Platdo nos
caminhos que emergem do processo de implantacéo da politica de inclusao na
Educacdo Especial no Brasil. Este levantamento bibliografico € sobre a
educacao inclusiva no Brasil, incluindo uma reflexdo sobre a deficiéncia na era
platbnica, sobretudo, a exclusdo como consequéncia dos atos praticados na
época e que perpetua até hoje através de outras formas de exterminio, como o
preconceito e ndo aceitacdo destes individuos na escola. O estudo aponta
também que ha necessidade de se evidenciar as politicas vigentes, que nao
atendem as especificidades simples do dia a dia, e indicar caminhos para a
inclusé@o escolar e social do aluno por meio da tecnologia.

Palavras-chaves: Educacao inclusiva; Platdo; Preconceito.

Introducéo

Platao era um filosofo grego que teve como mestre Socrates e através de
sua obra A Republica se entende sua concepcdo de educacdo ligada a
construcdo do Estado e a sociedade ideal. Platdo também é famoso devido ao
discutido mito da caverna. Esse mito conta a histéria homens presos em uma
caverna, ndo viam nada além de sombras do exterior do ambiente. Eles achavam
gue todas as sombras eram de um mundo real que estava do lado de fora da
caverna. Um dia, um desses homens sai desse espaco em que estavam
confinados e depara com uma realidade completamente diferente. Assim
percebe que a realidade das sombras era de um mundo falso.

Platdo também se dedicou ao ensino e a formulacdo tedrica em sua
Academia, onde valorizava o culto ao corpo, ao belo, ao forte. O pensamento
platdnico também destaca as criangas. Elas eram pré-selecionadas logo apos o
nascimento: se fosse portadora de alguma deformidade fisica e mental,

deveriam ser abandonadas nas montanhas ou outros lugares distantes para que



morressem devoradas por animais ou morresse de frio, fome. Para nao
contaminar a sociedade, as criancas com deficiéncias ndo deveriam ter o direito
de viver. (MENDONCA,2020)

Este artigo procurard esclarecer os impactos da educacédo idealista de
Platdo nas escolas brasileiras nos dias de hoje e como fortalecer uma politica de
inclusdo em busca de romper essa situacdo de exclusdo que o publico alvo da
Educacdo Especial historicamente vem sofrendo no Brasil por meio de
preconceitos inerentes e, especialmente como Platdo tratava do tema da
deficiéncia.

O texto esta constituido de introducdo, metodologia seguida de dois
tépicos que abordam sobre: a concep¢cdo de educacao segundo Platédo e a

educacao especial ou inclusiva. Concluindo com as consideracgdes finais.

Metodologia

E um estudo bibliografico, voltado para a discuss&o do tema com énfase
na deficiéncia com base no pensamento de Platdo e os impactos na educacao
brasileira atual. Primeiramente as obras do autor, posteriormente livros e artigos
gue analisam e comentam a tematica. Isso contribui para construirmos a
fundamentacéo tedrica e para ser coerente com a proposta do autor.

Por meio da interlocucdo dos textos de autores diversos e Platéo,

destacando a compreenséo cultural.

A educacao segundo Platéao

Para Platéo a deficiéncia era determinante para a eliminacdo de pessoas
consideradas inaptas para a vida, visto que a deficiéncia caracterizava que a
pessoa nao teria chance de aproveitar a vida completamente.

Por ser um fildsofo de pensamentos ligados ao culto ao corpo, ao belo, ao
vigor fisico, ao desprovido de fraquezas fisicas determinou a exclusado das
pessoas que possuiam deficiéncia, eliminando-as. Segundo seu pensamento, a
permanéncia destes dos deficientes junto a sociedade poderia contamina-la,
pois essas pessoas eram castigo divino. SO era permitido permanecer no meio

da sociedade vigente, criancas que ndo apresentavam deformidades fisicas ou



mentais e a medicina deveria se preocupar com os individuos sadios porque
estes, serviriam ao Estado (MENDONCA,2020).

A educacdo compete também descobrir as qualidades e as
limitagbes individuais e distribuir as novas levas pelas vérias
classes sociais, segundo as aptidées naturais de cada um,
temperadas e desenvolvidas pela educacdo (MONDIN, 1981, p.
76).

O infanticidio determinado por Platéo ainda ocorre nos dias de
hoje, quando uma pessoa com deficiéncia € marginalizada. A
arrogancia das pessoas “tipicas” nao aceitando estes seres
humanos no convivio da sociedade em geral, favorece o
aparecimento do preconceito. Mas, sem duvida, a principal
heranca negativa deixada pelos gregos esta no culto ao belo, ao
vigor fisica. A busca pelo culto ao corpo € desprovida da
anomalia, sendo que as pessoas com deficiéncia nunca poderao
alcancar. (MENDONCA, 2020, p.11)

Vale destacar que para Platdo temos a Educacao atrelada ao Estado.
Todo o processo educativo que Platdo desenvolve é em busca de um Estado
Ideal para construir uma cidade justa. Assim, toda etapa formativa das pessoas
deve ser sempre com esta finalidade. Por isso, o Estado Ideal precisa da
educacdo como instrumento para chegar a verdade e ter acesso aos valores de
justica e de bem, base do Estado Platdnico.

De acordo com Danieli e Cattelan (2018), com essa proposta do
atrelamento da educacdo ao estado, Platdo revolucionou o pensamento
educacional da sua época, mesmo que essa proposta € apenas utépica e nao
temos registro histérico de sua aplicacdo e efetivacdo. Ela deixa um marco na
histéria da educacdo, mais ainda, quando propdem na alegoria da caverna, a
forma de atingir o conhecimento no processo educativo da aprendizagem entre
professor e o aluno, que é a passagem gradativa da supera¢do da ignorancia,
das aparéncias, do conhecimento do senso comum para 0 conhecimento

elaborado, cientifico.

O homem nasce nessa situagdo de caverna, portanto de
ignoréncia. A tarefa do filosofo educador é mostrar o caminho
aos acomodados da caverna, para que estes superam seu
estado de ignorancia (TEIXERA, 1999, p. 63).



No mito da caverna, os homens tinham conhecimento dado, imposto, sem
esforco ou raciocinio. O fato de sair das sombras € a libertacdo do senso comum,
o ganho de conhecimento. A educacado, entdo, é um elemento de mudanca
evolutiva para os homens.

Platdo idealizou inovacdes quanto ao sistema educacional. O Estado
deveria promover a educacao dos cidadaos e esta deveria ser universal e sem
diferenciacao entre os géneros. Segundo Danieli e Cattelan (2018), a educagéo
também deveria formar pessoas solidarias, que colocassem o bem comum, a
sociedade, o conjunto, acima dos interesses individuais. Este objetivo estava
ligado a necessidade da constru¢cdo moral dos governantes, segundo a oOtica
platonica.

Por fim, vale a pena citar que o sistema de educacdao idealizado por Platdo
compreendia varios anos de estudo. Primeiramente com jogos educativos para
criancas e evolui com o objetivo de desenvolver a harmonia do corpo e da alma
chegando aos avancados estudos filoséficos para os mais preparados e bem
dotados. Platdo defendia que as criancas estando no periodo mais importante
da educacéo, poderiam ser influenciadas e corrompidas pela convivéncia familiar
e, portanto, deveriam ser tiradas dos pais e viver no campo. (Danieli e Cattelan,
2018)

Educacéo especial ou inclusiva no Brasil

A educacao especial ou inclusiva no Brasil infelizmente existe como
politicas e praticas com limitagdes. Algumas tentativas ou iniciativas se destacam
devido ao grande esforgo de educadores e movimentos sociais, contudo ainda
sim é pouco perto do potencial que o pais possui.

Cabe aqui uma definicdo de educacao especial, que é uma categoria de
ensino voltada aos alunos com deficiéncia e ja a definicdo de educacao inclusiva
é a categoria que ensina aos alunos a conviverem com as diferengas, por meio
do respeito e empatia. Logo nota-se que a relacéo entre a educacao especial e
inclusiva é quando se desenvolve atividades que podem ser realizadas tanto por

alunos com alguma deficiéncia quanto por alunos sem deficiéncia.

A educacdo especial passa a ser compreendida inserida na
educacao geral, compreendendo-se que todos aprendem juntos,



convivendo com as diferencas individuais e socioculturais. A
educacdo inclusiva pressupbe que o0s educandos se
desenvolvem melhor em um ambiente escolar diverso,
compartilhando mudltiplas experiéncias de vida, do que
segregados em classes ou escolas especiais (OLIVEIRA, 2016,

p. 2).

Mesmo com essas definicbes e com o apoio de leis especificas como a
Lei Brasileira de Inclusdo — LBI ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146, de 6 de julho de 2015) que asseguram a obrigatoriedade da matricula
de deficientes nas escolas entre os beneficios.

Mudancas estruturais no sistema de ensino e fisicas nas escolas tornam
0 processo de inclusdo escolar complexo. Por exemplo, muitas escolas ainda
tém dificuldade em atender o deficiente fisico com dificuldade de locomocao por
falta de verbas para adequacéo, edificacBes antigas tombadas por patrimdnio
histérico ou um custo beneficio da obra muito baixo devido a quantidade de
alunos deficientes.

Outro exemplo de necessidade de mudanca € a disponibilidade de um
profissional capacitado para auxiliar um aluno, por exemplo, “atipico” ou autista.
Nesses casos é comum, apesar da obrigatoriedade assegurada por lei, recusar
educadamente a matricula, ou disponibilizar uma pessoa sem capacidade
técnica para funcéo, fato esse que pode em certos casos e atitudes prejudicar o
tratamento do aluno.

Outro ponto a citar € que os materiais didaticos ultrapassados sem
recursos inclusivos sao comuns, assim como métodos simples de controle como
0 aviso sonoro do inicio e fim das aulas sem uma lampada de aviso que piscaria
para avisar ao surdo, por exemplo. Também é comum a repeticdo de atividades
que evidenciam a deficiéncia do aluno perante a turma, por exemplo, a
solicitacdo que cada crianca conte uma historia, uma apés a outra para perder a
timidez, tendo na sala de aula um aluno com problemas na fala.

Vale a pena destacar a situagao dos professores que em muitas ocasioes
tem que se sujeitar ao excesso de trabalho devido aos baixos salarios e,
consequentemente, diminuem a qualidade de ensino que daréa impacto em longo

prazo no futuro.



[...] reflitam as culturas e politicas de inclusdo da escola [€] [...]
assegurar que todas as atividades de sala de aula ou
extracurriculares encorajem a participacéo de todos os alunos e
baseiem-se em seus conhecimentos e experiéncias fora da
escola. O ensino e 0 apoio séo integrados na orquestracdo da
aprendizagem e na superacgdo de barreiras a aprendizagem e a
participacdo. O staff mobiliza recursos dentro da escola e nas
comunidades locais para sustentar uma aprendizagem ativa
para todos (BOOTH, 2000, p.45).

As pessoas com deficiéncia fisica ou mental e seus familiares ja sofrem
com um dos grandes mares da sociedade que € o preconceito e a escola deveria
ser o lugar de apoio e seguranca para eles, a esperanca de um futuro melhor em
sociedade. A realidade € bem diferente devido ao preconceito e ao sistema
ultrapassado de ensino que até recentemente possui escolas somente para 0s
deficientes fisicos e, espantosamente, est4 organizada esse retrocesso no
ensino novamente.

Infelizmente, nota-se que as criticas sdo muitas e reais, porém poucas
propostas concretas de mudancas, tanto por parte dos sistemas
governamentais, responsaveis pela politica oficial do MEC, quanto pelas

escolas, que reproduzem o sistema. Como nos diz Freire (2000, p. 67):

Se estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e nao
da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacao, ndo temos outro caminho sendo
vier plenamente a nossa opg¢ao. Encarné-la diminuindo assim a
distancia entre o que fizemos e o que fazemos (FREIRE, 2000,
p. 67).

Um provavel aliado ao pensamento freiriano na educacao inclusivas ou
especiais seria a tecnologia que encurta distancias como provado na pandemia
da Covid-19. Contudo o conhecimento sobre as tecnologias nao é estruturado e
muitas vezes foi descartado devido a falta de infraestrutura ou habitos

tradicionais de ensino.

As tecnologias na educagéo precisam estar a servico de
relacbes e producbes de reconhecimentos, ajudando na
curiosidade epistemoldgica através da expressao criativa e
cooperativa, oportunizando uma formagcdo democratizada
dos saberes (FREIRE, 1996, p. 147).



Fica evidente entdo a necessidade de incentivar a infraestrutura
tecnolégica e nao a tecnologia, visto que, a tecnologia, se modernizar
constantemente e faz com que as infraestruturas tecnoldgicas das cidades ndo
acompanhem seu desenvolvimento. Por exemplo, cidades que possuem acesso
a internet em certos bairros de formar inferior a outros € uma questdo de
investimento na infraestrutura por parte do governo e esse fato tem impacto na
adaptacdo do uso de tecnologias pelos profissionais de ensino. Apelo visual,
videos, jogos, interatividades e informacdo em tempo real ndo podem ser
descartados nos dias de hoje por falta de adaptacéo tecnolégica.

Com a tecnologia, a escola se aproxima dos pais por meio de uma
ferramenta colaborativa, grava seminarios que podem ser vistos pela internet,
viabiliza novas ideias de sucesso ja implementadas em outras escolas entre
outras formas de ajudar a educacéo.

Entdo, é impossivel entender como o entendimento de Platdo sobre os
deficientes ainda tem impacto na educacédo especial ou inclusiva mesmos apos
véarios séculos. Platdo defendia o exterminio da vida dos deficientes fisicos e
atualmente esse exterminio, de forma social, persiste, motivado por uma
educacao precéria e sem infraestrutura para proporcionar uma tecnologia real

para todos e apoiar a educacao.

Considerac0es finais

Concluimos entéo que para Platdo temos a Educacéao atrelada ao Estado
e todo o processo educativo que Platdo desenvolve é em busca de um Estado
Ideal para construir uma cidade Justa. Por isso, o Estado Ideal precisa da
educacdo como instrumento para chegar a verdade e ter acesso aos valores de
justica e de bem, base do Estado Platdnico.

Lembrando que para Platdo a deficiéncia era o fator primordial para as
pessoas serem consideradas inaptas para a vida. Platdo primitivamente pregava
a eugenia. A sociedade nao vé com bons olhos um deficiente na escola, pois ele
“atrasa” a turma ou é “esquecido” na sala de aula, ou seja, um aluno com
dificuldades néo é razédo suficiente para atrapalhar o andamento da turma, sendo

possivel até esquecé-lo.



A criacdo de leis ou sistemas escolares nao ira mudar a situacao atual se
as pessoas envolvidas ndo se adaptarem ou evoluirem, assim como 0s
defensores da inclusdo ndo podem desistir do debate. Além disso, é apropriado
nesse momento pandémico citar a tecnologia, como um grande aliado, pois
interligou as pessoas durante esse periodo de isolamento devido a COVID-19 e
assim poderia colaborar com a educacéao de maneira permanente, diminuindo as
distancias, facilitando o aprendizado e preparando o aluno para sem futuro em
sociedade e no mercado de trabalho.

A estrutura fisica da escola também € um ponto que se deve considerar,
afinal ter as salas de aula adaptadas e adequadas para as atividades recreativas,
lidicas e psicomotoras para todos os alunos, € algo extremamente atrativo e
estimulador tanto para o professor como para todos os estudantes. Lembrando
gue a pratica docente encontra seu verdadeiro sentido, quando levar o aluno, ao
reconhecimento de que a educacao € algo muito importante em sua vida.

Por fim se deve valorizar a ideias de Platdo quanto ao papel do estado na
educacédo e também condenar o tratamento de deficiente atualmente e na era de
Platdo, visto que as melhorias atuais ainda ndo sao tdo promissoras quanto é
necessario, entdo € dever da sociedade, como um todo, contribuir com a
reformulacéo e engajamento no esforgo reciproco para que a educacéao especial

ou inclusiva se torne realidade.
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Um dialogo entre: Representacdes Sociais e Inclusdo Escolar de

Alunos (as) com Necessidades Educacionais Especiais

Milene Suanne Narciso Corpes Farias

Resumo

O presente artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica, e tem como objetivo
comentar e discutir a partir de alguns dos textos lidos e estudados no decorrer
da disciplina Epistemologia | o conceito de Representacbes Sociais, como
também a Inclusdo Escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. Traz discussdes a respeito destes assuntos com base nos relatos
citados no trabalho de Oliveira (2005) em paralelo aos trabalhos dos autores
Morin (2015), Moscovici (2004) e Sa (1993), como também apresenta um dialogo
a partir da concepcéao de “Outras Pedagogias” de Arroyo (2012). Justifica-se por
trazer um tema de grande relevancia a area da educacao, visto que o0 momento
pelo qual estamos passando de desregramento ecoldgico, exclusao social,
exploracdo sem limites dos recursos naturais, busca frenética e desumanizante
do lucro, aumento das desigualdades encontram-se no cerne das problematicas
contemporaneas (MORIN, 2015), requer um posicionamento e um conhecimento
maior por parte dos docentes, a fim de se pensarem a¢des que impulsionem uma
mudanca do quadro atual lamentavel que a educacao se encontra com desafios
socioeconbémicos, evasao escolar, analfabetismo, violéncia contra professores e
alta de investimentos. E trard em sua concluséo o que fora aprendido a partir das
aulas juntamente com o acompanhamento das leituras destes textos, como
também uma breve discussdo a respeito das possiveis mudancas ocorridas
(avancos, conquistas, etc.) no campo dos estudos sobre representacfes sociais
e na area de inclusdo escolar em relacdo aos alunos (as) com necessidades
educacionais especiais desde o periodo da producéo das obras lidas até os dias
atuais.

Palavras-Chave: Inclusdo; Representacbes Sociais; Alunos (as) com

Necessidades Educacionais Especiais.

Introducéo



O presente artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica e tem como
objetivo comentar e discutir a partir de alguns dos textos lidos e estudados no
decorrer da disciplina Epistemologia | o conceito de Representacdes Socialis,
como também a Inclusdo Escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais. E buscara trazer discussdes a respeito destes assuntos com base nos
relatos citados no trabalho de Oliveira (2005) em paralelo aos trabalhos dos
autores Morin (2000), Moscovici (2004) e Sa (1993), como também sera feito um
dialogo a partir da concepgao de “Outras Pedagogias” de Arroyo (2012).

Este trabalho justifica-se por trazer um tema de grande relevancia a area
da educacéo, visto que o momento pelo qual estamos passando requer um
posicionamento e um conhecimento maior por parte dos docentes, a fim de se
pensarem ac¢des que impulsionem uma mudanca do quadro atual lamentavel
gue educacdo se encontra com desafios socioeconémicos, evasado escolar,
analfabetismo, violéncia contra professores e alta de investimentos.

Por fim trard em sua conclusédo o que fora aprendido a partir das aulas
juntamente com o acompanhamento das leituras destes textos, como também
uma breve discussdo a respeito das possiveis mudancgas ocorridas (avancos,
conquistas, etc.) no campo dos estudos sobre representacdes sociais e na area
de inclusédo escolar em relacéo aos alunos (as) com necessidades educacionais
especiais desde o periodo da producdo das obras lidas até os dias atuais.

Buscaremos, portanto, partir de uma discusséo inicial sobre inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais de acordo com as obras lidas
no decorrer da disciplina e principalmente dos relatos citados no texto de Oliveira
(2005) como também contribuir com um melhor esclarecimento sobre o tema
abordado.

Estaremos apresentando na primeira secdo sobre o conceito do termo
Representacfes Sociais a partir do significado dado a este por autores que séo
referéncia nessa area de estudo, como Morin (2015), Moscovici (2004) e Sa
(1993). Na segunda secdo faremos um debate sobre as Representacbes
Sociais, os (as) alunos (as) com necessidades educacionais especiais e a escola
com base no relato de experiéncia de Oliveira (2005), e nas obras de Silva,
Souza e Almeida (2021), Stella e Massabni (2019) e Pagaime et al (2020), como
também a visdo de Moscovici (2003) e Sa (1993) em relacdo a tematica



abordada neste artigo. Na terceira secdo falamos sobre as Representacoes
Sociais e 0 Processo de Incluséo a partir dos argumentos dos autores de base
desta pesquisa e da andlise das obras citadas e do relato de experiéncia de
Oliveira (2005). E por fim na conclusao discorreremos sobre a importancia do
estudo das representacdes sociais na educacdo, bem como trataremos a

respeito dos resultados obtidos a partir desta pesquisa.

Representacdes Sociais: conceituacao

Traremos nesta secdo, em um breve debate sobre a definicdo do termo
Representacfes Sociais a partir de alguns autores, e apresentaremos também
a visédo que Arroyo (2012) traz sobre as “Outras Pedagogias” a partir de um novo
contexto e um outro olhar.

Segundo Sa (1993, p. 19) o termo Representacfes Sociais “designa tanto
um conjunto de fendbmenos quanto o conceito que o0s engloba e a teoria
construida para explica-los, identificando um vasto campo de estudos
psicossocioldgicos”. (SA, 1993, p. 19). S& (1993) ressalta ainda que a cunhagem
desse termo e, portanto, a inauguracao do campo deve-se ao psicologo social
francés Serge Moscovici.

Moscovici (2003, p. 173) em sua obra “Representagdes sociais:
Investigagdes em psicologia social”’, afirma que a teoria das representacdes
sociais é singular, devido

[...] ao fato de esta teoria tender mais e mais na dire¢éo de se
tornar uma teoria geral dos fenbmenos sociais e uma teoria
especifica dos fendmenos psiquicos. Esse paradoxo [...],
provém da natureza profunda das coisas. E uma teoria geral a
medida que, dentro do que Ihe compete, um coletivo que reuniu
individuos através de uma hierarquia de poder, por exemplo, ou
através de intercAmbios baseados em interesses mutuos
(MOSCOVICI, 2003, p. 173).

Moscovici (2003) trata no decorrer de seu texto sobre as mais diversas
possibilidades de ambientes e situacbes onde se pode notar a presenca das
representacdes sociais. E enfatiza onde as vemos, ele fala que “Nés mesmos
vemos as representacdes sociais se construindo por assim dizer diante de
nossos olhos, na midia, nos lugares publicos, através desse processo de
comunicagao que nunca acontece sem alguma transformacgéo.” (MOSCOVICI,

2003, p. 205).



O autor discorre sobre variados exemplos do que vem a ser as
representacfes sociais, e nos apresenta uma fala de grande importancia com

relacdo ao tema tratado neste artigo. Ele declara que

Seja como for, a aspiracdo da teoria das representacdes sociais
€ clara. Pelo fato de assumir como seu centro a comunicacao e
as representacdes, a teoria espera elucidar os elos que unem a
psicologia humana com as questdes sociais e culturais
contemporéneas. A esta altura podemos nos perguntar qual a
funcdo das representacdes partilhadas e o que séo, a partir do
momento em gue elas ndo sdo mais consideradas indiretamente
através da religido, mitos e assim por diante. Como resposta a
essa pergunta, sugeri que a razao para se criarem essas
representacdes € o desejo de nos familiarizarmos com o néo-
familiar. Toda violag@o das regras existentes, um fenébmeno ou
uma ideia extraordinarios, tais como os produzidos pela ciéncia
ou tecnologia, eventos anormais que perturbe o que pareca ser
0 curso normal e estavel das coisas, tudo isso nos fascina, ao
mesmo tempo em que nos alarma. [...]. A motivacdo para a
elaboragdo de representacfes sociais nao €, pois, uma procura
por um acordo entre nossas idéias e a realidade de uma ordem
introduzida no caos do fenbmeno ou, para simplificar, um mundo
complexo, mas a tentativa de construir uma ponte entre o
estranho e o familiar [...]. (MOSCOVICI, 2003, p. 206 e 207).

Sabemos que as questdes a serem debatidas e resolvidas sobre incluséo
sdo também algumas dessas ideias que vém no intuito de nos provocar o
interesse em tentar construir uma ponte entre o conhecido e o desconhecido,
visto que muito ainda se tem a conquistar e a aprender sobre o que realmente é
educacdo inclusiva. E as representacfes sociais vém para nos dar esse
entendimento e nos fazer refletir sobre as préaticas que abrangem também a area
educacional.

Arroyo (2012) comenta sobre a obra de Paulo Freire “A Pedagogia do
Oprimido”, e embora o foco de grupos de individuos estudado e analisado por
ele seja outro que nao o aqui citado e destacado (alunos (as) com necessidades
educacionais especiais), sua fala é de extrema importancia também neste
cenario, pois também trata da importancia de um aprendizado que por vezes néo

€ valorizado e muito menos respeitado, que € aquele que ja vem com o individuo.

O mais importante na pedagogia da préatica da liberdade e do
oprimido ndo é que ela desvia o foco da atencdo pedagodgica
deste para aquele método, mas dos objetos e métodos, dos
conteldos e das instituices para os sujeitos. Paulo ndo inventa



metodologias para educar os adultos camponeses ou
trabalhadores nem os oprimidos, mas reeduca a sensibilidade
pedagdgica para captar os oprimidos como sujeitos de sua
educacao, de construcao de saberes, conhecimentos, valores e
cultura. Outros sujeitos sociais, culturais, pedagogicos em
aprendizados, em formagéo.

N&o propbe como educé-los, mas como se educam, nem como
ensinar-lhes, mas como aprendem, nem como socializa-los, mas
como se socializam, como se afirmam e se formam como
sujeitos sociais, culturais, cognitivos, éticos, politicos que sao.
(ARROYO, 2012, p. 27).

No que se refere ao ensino significativo ao aluno (a) podemos nos
embasar no que Arroyo (2012) apresenta sobre os “oprimidos”, visto que este
seria todo (a) aluno (a) que fora privado de expor seus conhecimentos prévios,
ou seja, ja adquiridos, seja por meio de suas praticas sociais, culturais, etc. O

autor destaca que:

Quando a acao educativa escolar ou extraescolar, de formacao
da infancia, adolescentes ou de jovens e adultos ou de educagéo
popular se esquece deles e de seus processos, movimentos e
praticas sociais, culturais e educativas e se fecha em discussdes
sobre métodos, conteldos, tempos, instituicbes, calendarios,
avaliacdo... se perde e desvirtua. Perde suas virtualidades como
teoria e pratica educativa emancipatoria.

Para a revitalizag&o da teoria pedagogica esse € o caminho mais
fecundo, refletir sobre condigdo humana, suas dimensfes e
virtualidades formadoras e deformadoras, humanizadoras ou
desumanizadoras presentes nos processos sociais e, sobretudo,
nos movimentos de humanizacdo e libertagdo dos oprimidos.
(ARROYO, 2012, p. 28).

E dado ao individuo um juizo de valor a partir de sua forma de
desenvolvimento e aprendizagem mesmo que estes estejam afetados por
condicdes que estdo fora de sua possibilidade de transforma-las. Temos aqui o
mérito dado de acordo com a condi¢cdo em que este se encontra independente

de sua situacao.

Entretanto, nessa cultura politico-pedagogica as passagens de
margem serdo condicionadas. SO passam aqueles que se
esforcam por sair do polo negativo, que fizerem um percurso
exitoso. O ideal do mérito esta arraigado que termina operando
diante dos fracassos como mecanismo de confirmagédo da sua
condicdo de marginais porque preguicosos, sem valores de



esforco, de éxito para sairem da outra margem. Ou sem
consciéncia de estarem nessa margem. (ARROYO, 2012, p. 41).

Falar das representacdes sociais com foco na incluséo de alunos (as) com
necessidades educacionais especiais é também enxerga-lo como um individuo
merecedor de respeito aos seus direitos e sua capacidade de aprendizado.
Como descrito nos paragrafos anteriores sobre os o ideal de mérito, os (as)
alunos (as) com deficiéncias muitas vezes sao colocados como estes individuos
gue nao podem se desenvolver e, portanto, sdo oprimidos e rotulados como
incapazes. Arroyo (2012) explica que o individuo que estd na condi¢cdo de
oprimido se reconhece nessa posicao.

Finalizamos este tépico com a afirmacao de Sa (1993, p. 42), ao dizer que

0 que importa, portanto, € que

0 campo das Representacfes Sociais, passando pelo teste da
critica externa e beneficiando-se da critica interna, tem se
mostrado cada vez mais produtivo. Seu valor heuristico se
evidencia pela crescente diversidade de questbes cuja pesquisa
tem inspirado e as quais tem proporcionado os referenciais
tedricos (Sa, 1993, p. 42).

Representacdes sociais, alunos (as) com Necessidades Educacionais
Especiais e a Escola

Falar sobre inclusdo é um assunto mais decorrente nos ultimos anos, e
podemos perceber isto principalmente a partir da quantidade de trabalhos que
vém sendo produzidos e publicados em anais de revistas como também
apresentados em eventos em diversas maneiras, como exemplo foram
encontrados trabalhos escritos pelos autores Silva, Souza e Almeida (2021),
Stella e Massabni (2019) e Pagaime et al (2020).

Em uma busca por dados que apresentem uma estimativa de trabalhos,
artigos cientificos, resumos, etc. escritos e publicados com a tematica de
inclusdo e principalmente inclusdo de alunos (as) com necessidades
educacionais especiais, trazemos o que fora encontrado nas seguintes fontes
(revistas digitais): Revistas - Ensino em Perspectivas (EnPe); Fundacao Carlos
Chagas — Pesquisa: Incluséo Escolar em tempos de pandemia e Scielo Brasil —
Ciéncia e Educacéo (Bauru).



O levantamento dos dados nestas revistas citadas com os trabalhos
escolhidos foram pesquisados atravées do Google Académico, onde
procuramos por revistas que tivessem artigos, dossiés e outros trabalhos
cientificos que apresentassem também como assunto central em sua pesquisa
o tema abordado neste artigo.

O artigo apresentado por Silva, Souza e Almeida (2021) traz um apanhado
bibliografico de autores que falam sobre a inclusdo de alunos (as) com
necessidades educacionais especiais desde o ano de 1984 até o ano de 2021,
bem como destaca as mudancas e avancos conquistados por meio das leis que
amparam os (as) alunos (as) com necessidades educacionais especiais.

O artigo realizado por Stella e Massabni (2019) congrega 18 trabalhos
encontrados em 12 revistas consultadas pelas autoras em plataformas digitais,
bibliotecas virtuais de trés universidades do pais e arquivo do Google, publicadas
entre os anos de 2007 a 2016, na busca por estudos relacionados a criacdo de
recursos didaticos que possam ser utilizados em sala de aula na area de Biologia
por alunos com deficiéncia.

Por fim o trabalho de Pagaime et al (2020) apresenta o resultado de uma
pesquisa realizada de forma remota com 1594 docentes por meio de um
questionario, a fim de identificar docentes que atuam com alunas e alunos
publico-alvo da educacdo especial e quais 0os ambientes de atuacdo desses
profissionais. E os autores destacam ainda que o questionario on-line permitia
que as professoras e professores comentassem suas respostas sobre o ensino
remoto e suas praticas no contexto da pandemia e de suspensao das aulas
presenciais.

Os autores explicam que foram identificados quatro grupos de
respondentes, com base na atuacdo docente: classe comum com alunos
publico-alvo da educacdo especial (67,5%); atendimento educacional
especializado (AEE) (25,4%); escola ou classe bilingue para surdos (2,4%); e
escola ou classe especial (4,7%).

Para falarmos neste primeiro momento, trazemos um importante
posicionamento de Oliveira (2005) com relacdo aos alunos(as) com
necessidades educacionais especiais ao expor que essa discriminacao é,

também, encontrada no documento sobre a Politica Nacional de Educacé&o



Especial (1994), sendo mencionada como uma construcao historica, ou seja, que
os “deficientes” foram considerados seres distintos € a margem dos grupos

sociais durante séculos numa representacao de inutilidade.

As pessoas cegas, as pessoas surdas, as pessoas com
Sindrome de Down ou com paralisia cerebral sao referidas no
ambito social e escolar, como pessoas: ‘“invalidas”,
“defeituosas”, “incapazes”, “excepcionais” e “portadoras de
deficiéncias”.

O olhar sobre essas pessoas no imaginario coletivo social e
educacional é o de seres “diferentes” e “incapazes”, por isso, nao
aceitos, ndo respeitados como cidadaos, rotulados e excluidos
pela sociedade. (OLIVEIRA, 2004, p. 169).

Mas a autora informa que:

[..] na medida em que as questbes dos direitos humanos
tornaram-se preocupacdo dos pensadores, foi iniciada uma luta
pelo reconhecimento da igualdade de direitos a todos os
cidaddos, sem discriminacdo, e a rejeicdo as pessoas com
necessidades especiais, estigmatizadas como “deficientes” e
“‘invalidas” cedeu lugar a compaixao e as atitudes de protecéo e
filantropia, que perduram até hoje. (OLIVEIRA, 2005, p. 172).

Entretanto, Oliveira (2005, p. 172) nos chama a atencdo ao enfatizar que

[...] as transformacdes ocorridas no plano das politicas
econdmicas e sociais estdo cada vez mais a exigir um novo olhar
para as pessoas excluidas da sociedade, entre as quais as
pessoas que apresentam necessidades especiais, cujo principio
basico é a “educagao para todos (OLIVEIRA, 2005, p. 172).

Quando a autora fala sobre “educacgao para todos” podemos entender que
isso ndo acontece de fato, pois se ha pessoas excluidas logo ndo temos a
realizacdo de tal tarefa. E € a partir da situacdo apresentada que estaremos
descrevendo pontos relevantes das obras lidas que nos trazem melhor
esclarecimento sobre o assunto e principalmente exemplos de relatos
apresentados por professores (as) que viveram diversas situacdoes em sala de
aula.

No decorrer do texto de Oliveira (2005) vemos que o (a) aluno (a) com
dificuldades de aprendizagem sofre por vezes com a culpabilidade por nao

“aprender” os conteudos ensinados em sala de aula, levando-os na maioria das



vezes a serem remanejados para as “Classes Especiais”. A autora ressalta entéo

que

[...] Os problemas escolares sdo legitimados com base nos
aspectos apenas psicoldgicos, excluindo os pedagdgicos, o que
contribui para o processo de discriminacdo e preconceito que
sofrem as criangas encaminhadas as classes especiais.
(OLIVEIRA, 2005, p. 185).

Vemos, entdo, que ha ainda uma falta de compreensdo em relagcédo a

tomada de atitude com esses(as) alunos(as), visto que estes sé&o

responsabilizados totalmente pelo fracasso em seus estudos, pois a autora

destaca que “A escola ao selecionar, estipular rétulos, culpar individuos pelos

fracassos e justificar a sua organizagdo social injusta nega seu papel de

educadora para a formagao critica, criativa e autbnoma do ser humano.”
(OLIVEIRA, 2005, p. 195).

A autora nos chama a atencao ainda com relacéo a forma como estes(as)

alunos(as) sdo denominados e tratados no ambiente escolar ao falar que:

O carater discriminatorio que a instituicdo Escola apresenta em
funcdo dessas denominacdes, seja no trato da pessoa que
apresenta necessidades educacionais especiais, seja no trato
de professores/as ou da escola, vem sendo questionada por
educadores/as, por razbes pedagdgicas e éticas e, por isso, as
socializa propostas de mudancas de terminologia para que
sejam menos ofensivas aos discentes e docentes.

Assim, a terminologia atual “portadores de necessidades
especiais” e “escolas com classes especiais” ja afasta-se
daquela representacdo patoldégica marcadamente visual, mas
mantém a especialidade como representagéo da diferenca. E o
termo “especial’ na educagao, de modo geral, apresenta-se
como representacdo de discriminacdo, de desigualdade social
sentida e expressa, ainda, por professores/as e alunos/as nas
escolas. Acrescenta-se que apesar das novas terminologias
adotadas, termos como “deficiéncia’, “anormais” e
“excepcionais” continuam presentes no discurso do cotidiano
escolar, em documentos oficiais e em produgfes académicas.
(OLIVEIRA, 2005, p. 183).

E valido falarmos ainda de como esses(as) alunos(as) s&o vistos com

relacdo as suas capacidades. Oliveira (2005) explica que:

Esta presente, ainda, no imaginario social construido sobre as
pessoas que apresentam necessidades especiais uma
centralizagao da referéncia na “limitacdo” mental. Observamos
uma visdo reducionista das demais ‘“limitacbes”’, ou



incapacidades: fisicas, auditivas, visuais e multiplas a “limitacao”
ou incapacidade mental, sendo ainda incluidas as condutas
tipicas e as altas habilidades. Nao se consideram as
potencialidades e nem outras habilidades que os individuos com
necessidades especiais possuem, nem eles sdo concebidos
como cidadaos participantes da sociedade. A inutilidade e a
improdutividade constituem as suas representacdes, no que
tange a sua relacdo com a nossa sociedade capitalista.
(OLIVEIRA, 2005, p. 177).

Um ponto muito importante a salientar trata-se do quanto as experiéncias
de profissionais da area da educacéo podem significar para podermos entender
como se apresentam as capacidades desses(as) alunos(as). E o quanto a
convivéncia familiar, social e profissional podem revelar sobre os mesmos.

Oliveira (2005) ressalta entdo que

Se as diferengas s&o construidas num sistema de
representacdes, no qual encontramos diferentes discursos, a
fala dos atores educacionais com experiéncia pedagdgica com
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais
nos permitira identificar a representacdo da “diferengca de
capacidades” dessas pessoas, a partir de um imaginario
estabelecido pela convivéncia com elas, seja familiar, social ou
profissionalmente. (OLIVEIRA, 2005, p. 168).

Ainda falando sobre representacdes, temos um significado importante
citado por Oliveira (2005) quando ressalta que:

As representacdes para Moscovici (1986) tém um carater
coletivo, constituidas por diferencas entre grupos. Elas sao
misturas de conceitos, imagens e percep¢bes compartilhadas e
transmitidas por um numero significativo de pessoas e de uma
geragdo a outra. Esta inerente a essa compreensdo de
representagao social uma concepcgao de “sociedade pensante”
na qual os individuos “ndo sdo apenas processadores de
informagdes, nem meros “portadores” de ideologias ou crengas
coletivas, mas pensadores ativos que, mediante inumeraveis
episédios cotidianos de interagcdo social, “produzem e
comunicam incessantemente suas proprias representacdes e
solucdes e especificas para as questdes que se colocam a si
mesmos” (PEREIRA DE SA, 1993, p. 28 apud OLIVEIRA, 2005,
p. 166).

Moscovici (2003, p. 209 e 210) enfoca também que as representacdes se
mostram semelhantes a teorias que ordenam ao redor de um tema (as doengas
mentais sdo contagiosas, as pessoas sdo 0 que elas comem, etc.) uma série de
proposic¢des que possibilita que coisas ou pessoas sejam classificadas, que seus
caracteres sejam descritos, seus sentimentos e a¢cdes sejam explicados e assim
por diante. (MOSCOVICI, 2003, p. 209 e 210).



Ou seja, 0 convivio entre grupos diversos é de extrema relevancia, pois
estes trazem as possiveis solucdes para seus conflitos e embates a partir de
suas proprias vivéncias e experiéncias. Se excluimos os (as) alunos (as) do
ambiente escolar sé por apresentarem diferengas dos alunos (as) ditos “normais”
estaremos reduzindo e/ou até mesmo tirando a possibilidade de que estes
tenham um aprendizado maior e até mesmo melhor.

Oliveira (2005) ao relatar a experiéncia de um aluno que passou pela
experiéncia de sofrer discriminacdo por parte dos seus colegas, professores(as)
e até mesmo de sua familia por conta de sua dificuldade de aprendizagem, nos
aponta outro problema que a discriminacdo de alunos(as) com necessidades
especiais traz, que é em relacdo aos docentes que atuam nesses espacos e com

esses alunos(as). A autora explica que

O espaco institucional representa a pessoa com
‘comprometimento” mental. O lugar por essa representacdo
constitui-se como fator de diferenca, de exclusdo e de
discriminacdo. E os/as professores/as por sua relagdo
pedagdgica com essas criangas também sofre discriminacao.
Esta presente, ainda, a representacao da inutilidade do trabalho
pedagdgico com os discentes que apresentam necessidades
educacionais especiais. (OLIVEIRA, 2005, p. 179 e 180).

A autora explica também em sua obra sobre os testes de inteligéncia ao
qual muitos desses (as) alunos (as) sdo submetidos para que sejam

determinadas quais sdo as suas capacidades. E afirma que:

Gardner (1994) critica no campo educacional os testes de
inteligéncia que sao baseados especificamente nas capacidades
linguisticas e l6gico-matematica dos individuos, através do papel
e lapis, que ndo conseguem perceber a competéncia dos
individuos em outras areas como a expressao corporal, a
habilidade musical ou as formas de inteligéncia pessoal. Enfatiza
que a escola valoriza as capacidades de “manipulagdo mental”,
fundamentadas na concepcdo de uma inteligéncia geral, que
permite a previsdo e a precisdo das acdes educativas.
(OLIVEIRA, 2005, p. 185).

Enfatiza ainda que:

Ao explicar a complexidade e a diversidade da inteligéncia
humana Gardner (1994: 250) coloca os educadores diante da
necessidade de repensar a escola: o seu curriculo, a sua
aprendizagem, a pratica de seus agentes e 0 Sseu espaco
institucional, mediante uma nova posi¢ao educativa: a que “leve



a sério a natureza das tendéncias intelectuais inatas, o0s
processos heterogéneos do desenvolvimento na crianga e nos
meios pelos quais estes sdo formados pelas praticas e valores
particulares da cultura”. (OLIVEIRA, 2005, p. 188 e 189).
Oliveira (2005) nos apresenta uma importante reflexdo ao falar sobre a

necessidade de educadores repensarem a escola, e, portanto, suas praticas e
responsabilidades frente a formacéo e aos desenvolvimentos de seus alunos e
alunas, cabendo a estes proporcionar ao educando um espago de
aprendizagens significativas valorizando a capacidade e o conhecimento por
cada um adquirido.

Sendo assim podemos observar a partir das obras dos autores citados e
principalmente na andlise da obra de Oliveira (2005) que ainda temos muito a
avancar com relagéo a inclusao de alunos (as) com necessidades educacionais
especiais, mas podemos também sentir certa satisfacdo pelos avancos
alcancados na educacéo e principalmente nas leis que amparam e garantem os
direitos desses (as) alunos as), e por fim perceber o interesse e o crescimento
da quantidade de trabalhos escritos voltados para esta temética que se faz téo

necessaria no campo educacional.

As Representacdes Sociais e o Processo de Incluséao

Moscovici ressalta que seja como for, a aspiracdo da teoria das
representacdes sociais € clara. Pelo fato de “assumir como seu centro a
comunicacao e as representacoes, a teoria espera elucidar os elos que unem a
psicologia humana com as questdes sociais e culturais contemporaneas”.
(MOSCOVICI, 2003, p. 206).

O autor também explica que “nos ultimos trinta anos, toda uma série de
enfoque foi desenvolvida no campo da psicologia social para tentar esclarecer o
fendmeno das representagdes sociais” (MOSCOVOCI, 2003, p. 215). E que
“trata-se claramente de um tipo de fendmenos cujos aspectos salientes
conhecemos e cuja elaboracdo podemos perceber através de sua circulacédo
através do discurso, que constitui seu vetor principal”’. (MOSCOVICI, 2003, p.
215).

Observemos a confirmacao desta situacdo a partir de um exemplo na
seguinte fala de S& (1993):



Uma ilustracao interessante da importancia da classificacéo e da
denominacdo na formacdo e mudanca de uma Representacao
Social é proporcionada por Moscovici (19842) e Jodelet (1984),
a proposito de uma decisdo da Sociedade Americana de
Psiquiatria, em 1978, de substituir os termos “neurose” e
“neurdtico” pela designacdo de “desordens especificas”. Para
um jornalista que comentou a decisdo, a categoria “neurético”
implica uma atitude de escusa, compreensdo, uma disposi¢ao
de se ajustar a esse individuo que nédo é totalmente senhor de
seus atos. Enquanto isso, aludir a uma “desordem” supde o
mesmo comportamento que se tem em relacdo a um carro
enguicado; ndo h& desculpas nem compaixdo, mas sim busca
de reparo para reduzir a desordem e adaptar socialmente o
paciente. (SA, 1993, p. 39).

Podemos relacionar o exemplo citado anteriormente com o relato do aluno
citado na pesquisa de Oliveira (2005), quando a escola e nem a familia
conseguiram perceber qual a verdadeira necessidade do aluno (a), o que o fez
passar por diversas situacdes de constrangimento, mas que também o
impulsionaram a se ver como alguém capaz de aprender.

Arroyo (2012) destaca em sua obra os chamados de “Outros Sujeitos” que
trazem consigo “Outras Pedagogias”, e podemos aqui fazer uma ponte com o
tema dos (as) alunos (as) com necessidades educacionais especiais visto que
estes (as) possuem seus conhecimentos e aprendizados individuais, que seriam
exatamente essas Outras Pedagogias, e que por vezes nao sao considerados,
mas acabam sendo desvalorizados.

Portanto o autor destaca que:

Vincular Outros Sujeitos com Outras Pedagogias supde indagar
guem sdo esses Outros na especificidade de nossa historia e
reconhecer com que pedagogias foram inferiorizados e
decretados inexistentes, mas também com que pedagogias
resistem e se afirmaram existentes ao longo dessa histéria. Na
diversidade de presencas os Outros Sujeitos séo eles e elas tal
como feitos e tal como se fazem. As Outras Pedagogias séo, de
um lado, essas brutais pedagogias de subalternizacdo e, de
outro, as pedagogias de libertacdo de que sdo sujeitos.
(ARROYO, 2012, p. 37).

Arroyo (2012) traz um comentéario de extrema importancia quando fala

sobre a excluséo dos desiguais, e explica que:

O termo excluséo, excluidos, escola, politicas e pedagogias
inclusivas passou a ser incorporado como uma categoria com



maior poder explicativo da producao dos coletivos diferentes em
desiguais. Um termo mais forte do que marginais e que pretende
dar conta de que a separacao entre 0s coletivos sociais € mais
radical. Nado € apenas de margens, mas separados por
muralhas, muros. As margens e as fronteiras sdo aproximaveis,
os muros, muralhas s&o impeditivos de tentar passar.
Construidos pelos coletivos que estdo dentro, para impedir
gqualquer tentativa de passagens dos de fora. Sdo os de dentro
gue se defendem e defendem seus territorios, cercando-os de
muralhas e cercas. Sdo eles que se dignam abrir as fronteiras,
oferecer ou ndo vistos, passaportes, ou exterminar aqueles
ousados que se atrevem a ultrapassar os muros para sair de seu
lugar. O termo excluidos, tdo na moda, reflete a autoconsciéncia
gque tém aqueles que os excluem. (ARROYO, 2012, p. 43).

Uma viséo equivocada e errbnea que Arroyo (2012) critica é

As formas mais radicais de pensar, explicar e intervir nas
desigualdades estdo se diluindo e simplificando ao reduzir as
desigualdades a caréncias, a exclusdo. Uma forma de substituir
politicas de igualdade por politicas/programas de inclusdo ou de
supléncia de caréncias. Ha uma intencionalidade politica nesses
processos de descaracterizar as desigualdades, de reduzi-las a
dimensbes mais leves, passiveis de correcbes leves, por
exemplo: toda crianga na escola, alfabetizada na idade certa! E
as desigualdades serdo superadas. (ARROYO, 2012, p. 45).

N&o podemos nos fechar apenas em um circulo e acreditar que tudo que
esta ou cabe dentro dele € o suficiente e/ou necessario para se ter uma mudanca
significativa na educacgédo para alunos (as) com necessidades educacionais
especiais, mas precisamos entender que ainda ha muito a ser feito, preconceitos
e teorias que precisam sair de nossa pratica para que possamos realmente
enxergar o que podemos fazer para contribuir com um avanco significativo na
area da educacao em nosso pais.

E preciso que tenhamos consciéncia do que s&o essas representacdes
sociais, guem sédo esses (as) individuos (as) envolvidos nesse processo e qual
deve ser 0 n0osso posicionamento a partir do nosso papel como educadores. Se
estamos contribuindo positivamente para que estes (as) alunos (as) sejam
alcancados e tenham seus direitos, capacidades e habilidades respeitados e
valorizados, € um ponto importante a se pensar para os docentes que tém a
responsabilidade e oportunidade de trazerem resultados positivos a partir de

suas praticas pedagogicas.



O conhecimento das representacdes sociais negativas possibilita
problematiza-las e criar estratégias de superacdo. Podemos, portanto, perceber
a importancia do estudo das representagdes sociais na educacao e no processo
de incluséo de pessoas com deficiéncia através das leituras dos autores de base
desta pesquisa, bem como do relato de experiéncia narrado por Oliveira (2005)

e das pesquisas realizadas pelos autores dos artigos lidos.

Concluséo

Podemos, portanto, a partir da leitura dos textos de Oliveira (2005), Sa
(1993) e Arroyo (2012), perceber a importancia do estudo e conhecimento sobre
inclusdo escolar, e o quanto ainda temos para avancgar com relacdo ao ensino
em Nosso pais.

O aprofundamento de professores (as) e principalmente dos pais e
responsaveis a respeito do que € um aluno com necessidades educacionais
especiais € de extrema importancia, como se configura, e de que maneira este
aprende e desenvolve suas habilidades. Pois o relato do aluno Marcos descrito
na pesquisa realizada por Oliveira (2005), nos mostra o quanto a falta de preparo
pedagdgico pode acarretar no desenvolvimento desse aluno.

Lembremos que nem sempre se trata de condi¢des patoldgicas, e ainda
assim o(a) aluno(a) que chega no ambiente escolar, independentemente de suas
necessidades deve ser visto antes de tudo como um(a) aluno(a) que tém
capacidade e o direito de aprender.

N&o podemos simplesmente ignorar estes fatos, ou acreditar que por
termos um nimero maior de docentes que estdo dedicando-se a pesquisas para
trazer metodologias, praticas pedagogicas que sejam eficazes para uma
mudanca deste quadro, mas precisamos entender que também estamos na
posicéo de ir em busca de ferramentas e conhecimentos que nos abram novos
horizontes e nos fagcam realmente alcancar de fato estes(as) alunos(as) que tém
tanto a nos ensinar, e que trazem consigo uma vivéncia cheia de experiéncias
valiosas que podem contribuir para uma troca de grandes aprendizados.

Para finalizar, destacamos aqui a relevancia do contetdo, do
conhecimento e do aprendizado que fora recebido por meio da disciplina

Epistemologia I, como também das leituras apresentadas, as quais trouxeram



nao apenas informacdes e conhecimentos, como também nos fizeram refletir e
criar nossas proprias questdes a partir dos temas abordados em relacdo ao
momento que enfrentamos também na area da educacéo, e nos fizeram pensar
como podemos contribuir para uma mudanca.

Finalizamos ressaltando a importancia do estudo das representacdes
sociais na educacéo a partir do que pudemos perceber no trabalho realizado por
Oliveira (2005), ao colocar o aluno Marcos como um exemplo de como a
intervencao e o olhar do educador pode fazer uma enorme diferenga no processo
de aprendizagem e de inclusao social do aluno com necessidades educacionais
especiais dentro do ambiente escolar como também em outros ambientes que o
abrangem. E podemos apresentar como principal resultado do estudo realizado
os discursos e respostas positivas das pesquisas citadas, mostrando-nos que
muito ja avancamos na educacao inclusiva, mas que também nos instigam a
continuar, pois ainda temos muito a aprender e mudar em nossa realidade

guando falamos sobre inclusao.
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O pensamento decolonial em interface com os saberes e processos

educativos de uma comunidade ribeirinha na Amazb6nia paraense

Rodrigo Cardoso da Silva

Maria das Gracas da Silva

Resumo

Este artigo discute o pensamento decolonial em interface com os saberes e
processos educativos da comunidade Salento, localizada no nordeste paraense,
podendo este dialogar e entender a vivéncia ribeirinha, e o cotidiano do lugar, e
proporcionar trocas de experiéncias e conhecimentos vividos, pois sao fatos que
jamais cairam no esquecimento, assim valorizando a sua vivéncia, 0s seus
costumes e a sua identidade, e se firmando ainda mais no seu espaco ganhando
visibilidade e respeito a fora. Com isso, a elaboracdo deste texto tem como
objetivo a construcdo de um debate tedrico-conceitual sobre a pedagogia
decolonial com a importancia de analisar a constru¢do de novos conhecimentos
gue emergem por meio da simbologia, de praticas cotidianas de trabalho dos
sujeitos tradicionais ribeirinhos. A pesquisa desenvolveu-se sob a égide de uma
pesquisa qualitativa, sendo abordado o método materialismo histérico e dialético.
Para coleta de dados, utilizou-se a observacédo participante e a entrevista
semiestruturada na producéo dos dados, e como procedimento complementar o
método fotografico. Com isso, partindo do cotidiano dessa comunidade
tradicional ribeirinha baseado no pensamento e concepc¢des decoloniais, a
ciéncia contemporanea almeja estabelecer o poder sobre os demais saberes de
sujeitos subalternizados, e em contrapartida a essa visdo de mundo, o
pensamento decolonial se mantem firme e resistente no processo da praxis,
trabalho e interculturalidade que os moradores legitimam no processo,
construcédo e relacdo com a natureza.

Palavras-chave: decolonialidade; saberes socioambientais; praticas educativas

1 Introducéo
O pensamento decolonial faz critica ao pensamento moderno

eurocéntrico e, além disso, é responsavel pela valorizacao e reconhecimento dos



sujeitos, saberes e das culturas invisibilizadas. Pois a ciéncia vem ao longo do
tempo construindo uma racionalidade na qual tem como finalidade, legitimar
somente 0 seu saber. Historicamente podemos dizer que o0s outros saberes
estdo sendo negados.

Essa concepcéo de legitimacdo de saber € esclarecida pela colonialidade
do saber, que de acordo com Walsh (2009) se trata de um enfoque
epistemologico da colonialidade do poder, referindo-se ao carater eurocéntrico
como Unico capaz de construir o conhecimento, subjugando os saberes que
estdo para além do conhecimento teoldgico, filoséfico e cientifico europeu.

Entdo, diante desse discurso opressor e neoliberal, este artigo aborda
essa tematica em interface com os saberes e processos educativos da
comunidade na qual faco parte destas raizes e considero parte integrante, pois
o0 reconhecimento que tenho no local e engajamento, proporcionou-me um
melhor didlogo e interacdo com alguns moradores para compreender a vivéncia
atualmente na localidade estudada e objetivando perceber os saberes que
circundam esse espaco, analisando as suas praticas rotineiras, libertarias e de
grande relevancia para o debate decolonial.

Ao analisar as especificidades e o cotidiano de moradores ribeirinhos, as
margens do Rio Merud Acu, municipio de Igarapé-Miri, nordeste paraense, foi
possivel perceber a existéncia de inUmeras barreiras que dificultam o dialogo
com a comunidade ribeirinha, deixando a desejar o ouvir e o falar como uma
forma de reconhecimento e identidade intercultural, que se caracteriza no
cotidiano e nas suas praticas socioambientais locais, visto que as sua praxis, no
entender de muitos e até mesmo dos proprios moradores, possui apenas uma
perspectiva econdmica de mercado e modos de producao capitalista.

Com isso, a elaboracdo deste texto tem como base a construcdo de um
debate tedrico-conceitual sobre a pedagogia decolonial da importancia de
analisar a construcdo de novos conhecimentos que emergem por meio da
simbologia, de praticas cotidianas de trabalho dos sujeitos tradicionais
ribeirinhos, partindo das contribuicdes de autores como: Walsh (2009); Candau
(2010); Silva (2006); Brandao (1995); Freire (1996); Arroyo (2017); Savianni
(2007) intencionando compreender, a partir da vivéncia, os dialogos dos sujeitos,

as suas relacbes e interacdes com a natureza, interligada com as praticas



socioambientais condizentes com a realidade da comunidade nos seus
principais modos de vida que se configuram no pescar, no coletar o acai e
produzir o palmito. S&8o praticas inseridas dentro do contexto de acBes em
coletividade, e principalmente no trabalho. Partindo das mesmas concepgodes e
modos de se legitimar e pensar em outas educacdes, educacao que condiz com

a pedagogia decolonial.

Diriamos, pois, que do ponto de partida a relagédo entre trabalho
e educacdo é uma relacdo de identidade. Os homens aprendiam
a produzir a sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando, lidando com a natureza,
relacionando uns com os outros. Os homens educavam-se e
educavam as novas geragdes (SAVIANNI, p. 154, 2007)

Essas acfes coletivas no processo da pratica do trabalho e educacéo,
expressando a existéncia da construcdo de conhecimento, superando a légica
do capitalismo e concepcgdes colonialista. Arroyo (2012) reforca essas praticas
de resisténcia dos sujeitos ribeirinhos, ao reconhecer esses sujeitos como
construtores de uma nova pedagogia que surge nos movimentos sociais, nas
suas acdes em coletividade e na pratica do trabalho.

No decorrer deste artigo, serdo mapeadas questdes que norteiam o
espaco ribeirinho amazénico, principalmente a vivéncia de alguns moradores do
rio Merut Acu. Com o objetivo de desenvolver um didlogo entre a pedagogia
decolonial em interface com o0s saberes e processos educativos que emergem

na pratica tradicional do trabalho.

2 Percurso metodoldgico

O caminho trilhado para a realizacdo deste trabalho se baseia,
inicialmente, na leitura e estudo de textos sobre a tematica abordada. Em
seguida a pesquisa desenvolveu-se sob a égide de uma pesquisa qualitativa no
sentido de existir uma fundamentacao e dinamizacgéo e relagéo entre os sujeitos,
objetos e o mundo real. Minayo (2016) relata que a investigagdo qualitativa
trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes, representacao, opinioes.

Na busca de entender o modo de producdo social da existéncia e as
concepcgdes que atrelam a realidade material e concreta na pratica da coleta do

acai e 0 pescar nos rios da comunidade, 0 método se baseou no materialismo



historico e dialético, pois para Trivifios (1987) o materialismo dialético € a base
filosofica do marxismo e tal como, busca explicacdes coerente, das atividades
desenvolvidas pelo homem, que atua sobre a natureza e sociedade na finalidade
de conhecer e transforma-la. Para fazer a coleta de dados, utilizei a observagéo
participante, no qual eu também me considero parte integrante dessa realidade.
E utilizei a entrevista semi-estruturada na producdo dos dados, e como
procedimento complementar o método fotografico.

Os sujeitos que séo parte integrantes desta pesquisa, sao 4 liderangas
gue estdo inseridas na comunidade e que se disponibilizarédo para fazerem parte
desse dialogo epistemoldgico. Com a permisséo deles, descrevo a seguir 0s
seus respectivos nomes.

Quadro 1: sujeitos da pesquisa

Adenilson (39 anos de idade) Pescador e coletor de acai
Toia (42 anos de idade) Pescador e coletor de acai
Milica (40 anos de idade) Pescadora e coletora do acai
Alexandro (18 anos de idade) Coletor de acai

O municipio de lgarapé-Miri esta localizado no baixo Tocantins, nordeste
paraense e na microrregido de Cameta. A distancia da capital Belém € de 78 km
no baixo Tocantins. De acordo com o instituto brasileiro de estatistica e geografia
IBGE (2010). O municipio, incluindo da zona urbana e rural, possui cerca de
60.000 habitantes, sendo 0 municipio que possui a maior parte da sua populacao
vivendo na zona rural. E quando se trata da producao do extrativismo, o grande
destaque do municipio € o acai com uma producédo bastante significativa, que o

coloca entre os dez maiores produtores do Estado do Para.



Figura 2 Municipio de Igarapé-Miri no Para
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Fonte: arquivo pessoal, 2021

Figura 3 comunidade ribeirinha

Fonte: arquivo pessoal, 2021

A chegada até a comunidade ribeirinha Salendo, l6cus deste estudo, foi
por meio de uma embarcacdo de pequeno porte, conhecida com as freteira,!
responsavel pelo transporte dos moradores da zona ribeirinha até a cidade e vice
e versa. A duracdo da viagem é em torno de duas horas, dependendo da

guantidade de passageiros.

! Embarcacdo de grande e pequeno porte utilizada pelos moradores ribeirinhos como o tGnico meio de
transporte até a zona urbana do Municipio.



3 Teorias sobre o pensamento decolonial

Segundo Baptista (2016) por mais que o colonialismo tenha ocorrido antes
do sistema capitalista e a modernidade, o pensamento decolonial considera a
modernidade e a colonialidade associada uma a outra, sendo a colonialidade o
lado tragico da modernidade.

O pensamento decolonial, desta forma, é um pensamento de
fronteira, a partir da condicdo da “subalternidade colonial”. Nao
se ignora o pensamento moderno, mas ndo se pode ser
subserviente a ele, mesmo que ele seja critico. A
decolonialidade se afirma a partir do espaco em que ela foi
negada pela modernidade e suas pretensdes criticas
(MIGNOLO,2003, p.51).

Diante disso, nota-se que o pensamento decolonial faz criticas ao
colonialismo em sua estrutura de subalternizacdo, negacdo dos povos
colonizados, dos seus saberes e modos de viver. E esse pensamento deve

recuperar as vozes dos colonizados que ousaram lutar pela descolonizacéo.

Na perspectiva do pensamento decolonial, encontram-se nas
TdLs tanto posicdes que continuam defendendo a determinacdo
econbmica quanto concepcdes que afirmam a determinacgéo
cultural, mais préximas das concepcbes pos-coloniais,
especialmente as TdLs feministas, negras, queer. E também
agueles que buscam articular essas determinacdes como as
ecolégicas, do pluralismo religioso, e outras mais. Essa
diversidade é muito critica, positiva e produz conhecimento e
autocritica, mobilizando-se para o enfrentamento contra a
colonialidade do poder e ser (Baptista, 2016, p. 12)

O pensamento decolonial enaltece todos os conceitos e saberes
subjugados pela logica colonial, essa afirmacéao cultural condiz com a educacéo
de sujeitos tradicionais, que afirmam em suas praticas de trabalho, saberes e

experiéncias educacionais que sao negados pela légica moderna e colonial.

4 Educacéo e saberes locais.

O ensinar a nadar, remar, pilotar uma canoa, pescar, subir na palmeira do
acai para coletar o fruto e entre inUmeras outras praticas socioambientais, séo
realidades do cotidiano, e caracterizadas como parte integrante de um dos
processos educativos, tangenciados em saberes culturais das comunidades

ribeirinhas da Amazo6nia.



Ninguém escapa da educacao. De um modo ou de muitos, todos
nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver todos os dias misturamos a vida com a
educacdo (BRANDAO, 2007, p. 3-4).

Nessa perspectiva, a educacdo estd presente nas relacdes cotidianas,
nas praticas socioeducativas e culturais. Na vida em sociedade nos educamos e
nos descobrimos enquanto seres de relacdes e vivéncias seja como crianga,
jovem ou adulto. Em didlogo com o seu Adenilson conhecido pelos moradores
pelo apelido de “moto-serra”, morador da localidade do rio Merud a mais de trés
décadas desde o seu nascimento, relatou, em uma das suas falas, que a sua
educacdo sempre esteve alicercada no seu modo de vida, da sua cultura e

saberes. Dessa forma,

Se nés aqui na comunidade se dependéssemos do ensino la da
escola, a gente tava bem ferrado. Eu parei de ir pra escola bem
novinho. Sempre queria ta ajudando o meu pai no trabalho no
mato, eu aprendia muito com ele. No mato eu brincava, no rio eu
brincava também. Isso pra mim era importante. (Seu Adenilson,
morador da comunidade, 2021).

Ao fazermos uma andlise mais aprofundada sobre a vivéncia no ambito
da perspectiva educacional na localidade, foi possivel observar que a educacédo
formal ndo € meramente significativa para a formacdo dos moradores da
localidade do rio Merud-Acu, como uma forma de se legitimar como
protagonistas do seu local, da sua morada, pois essa legitimidade vai muito além
do escrever e ler. Diante dessa realidade educacional formal que em suas raizes
estd firmada uma concepcdo de mundo nos moldes ocidental europeu,

menosprezando outras formas de se pensar educacao.

A construcdo dos estados nacionais no continente
latinoamericano supds um processo de homogeneizacao
cultural em que a educacdo escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por func¢édo difundir e consolidar uma cultura
comum de base ocidental e eurocéntrica, silenciando e/ou
inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades
(CANDAU, 2010, p. 155).



Por mais que a educacéao formal seja, atualmente, a base para a formacéao
do cidadao e que infelizmente ainda seja com vivéncia na zona urbanos ou rural,
€ preciso reconhecer e afirmar que a educacao esta além dos muros da escola.
Segundo Paulo Freire (1996), em seu livro “Pedagogia da autonomia” Saberes
necessarios a pratica educativa, remete o quanto € importante respeitar 0s
saberes que promovem ou ndo a chegada dos educandos a escola,

principalmente os saberes que foram construidos na pratica comunitaria.

5 Saberes Socioambientais do Local

Levando em consideracdo os saberes como praticas que se constituem
desde tempo imemoravel, e se faz presente nas vivéncias de povos tradicionais
da Amazobnia, legitimando-os como pertencentes e protagonistas de uma
realidade rotineira. Retrata que o saber se torna uma relagéo e interacdo, como
uma forma de compreender e mostrar o cotidiano, ou seja, o saber € construido
por uma histéria coletiva. Com base na leitura da autora Silva (2006), as
“‘populacdes tradicionais” sdo responsaveis pelas construgdes de saberes no

espaco em que vivem e se relacionam.

As narrativas das praticas socioambientais que eles trazem da
floresta, estdo incorporadas na cartografia de seus lugares. Elas
conservam fortes marcas dos caminhos trilhados por seus
antepassados nas suas vivéncias com as matas e com 0s rios.
Esses caminhos foram tragados em terras firmes e de varzeas,
igap6s, ou capoeira por ribeirinhos, caboclo, descendente do
enfrentamento cultural de indios, habitantes primitivos da regido
com africanos escravizados e os colonizadores brancos (SILVA,
2006, p. 74).

Portanto, a autora retrata que é extremamente importante ouvir e dialogar
com o0s sujeitos que vivem na floresta, para entdo compreender as cartografias
dos saberes e praticas na sua vivencias, pois possuem caracteristicas e tragos

proprios dos seus costumes e identidade local.

Eu, desde os meus 6 anos de idade ja subia na arvore do acai, nela eu
brincava, quando o meu pai ia pro mato eu ia correndo atras dele
ajuntando os carocos, tudo sempre era uma brincadeira. Agora com 18
anos, eu ja apanho com um outro desejo, de ganhar o meu dinheiro
(Alexandro, morador da comunidade, 2021).



A coletividade responsavel pelas praticas socioambientais dos saberes de
criancgas, jovens e adultos da localidade, se caracteriza nos fazeres do dia a dia,
seja de carater cultural, de subsisténcia ou até mesmo econdmico nos moldes

do capitalismo, mas que é responsavel pelo reconhecimento de seres atuantes.

5.1 Saber da colheita do acai e a sua importancia

O extrativismo do acai se baseia no apanhar o fruto para fazer parte da
rotina dos moradores locais, seja na mesa como um complemento das suas
refeicbes com os familiares (consumo de subsisténcia) ou de forma rentavel de
esfera econbmica, pois a cidade de Igarapé-Miri € considerada “a capital mundial
do agai’, tornando-se uma das maiores exportadoras do fruto. O acai é
conhecido por todos os paraenses e, em especial, pelos mirienses. E um fruto
encontrado em terrenos alagadicos, onde os cachos séo colhidos das palmeiras.
Geralmente, as palmeiras mais velhas dao os frutos em uma menor quantidade,
apresentando maior dificuldade na apanhacgao, pelo fato da palmeira ser muito
alta.

Os moradores do rio Meruu utilizam as canoas a remo. Isso ocorre quando
o trajeto até a mata adentro se da pelos igarapés de pequeno porte, pois as
embarcacdes de pequeno porte ndo adentram no espaco. A venda do fruto
proporciona melhores condi¢cdes de vida para os moradores que, na maioria das
vezes, € a unica forma de sobrevivéncia, sendo o Unico meio de arcar com 0s
seus gastos com alimentacdo, vestimentas e o material escolar das criancas.

Precisamente, ao subir na palmeira agaizeiro (Euterpe olereacea) para
coletar cachos de frutos se tornou rotineiro, tornando-se caracteristico da
vivéncia local.

O acai aqui pra noés, ribeirinhos, é uma fonte de renda muito
grande. Por que? A gente planta o acai e daqui com quatro anos
a gente colhe. Entdo gera emprego pros peconheiros,
marreteiros compradores do agai. E por isso que eu acho isso
um coisa muito boa aqui pra nés. (Seu Téia, morador da
comunidade , 2021)

O acai, quando apanhados em grandes quantidades e colocado nas
rasas para a pesagem e, consequentemente ser direcionado ao mercado interno
e externo possui uma a proximidade, principalmente, com os jovens, por terem

uma melhor resisténcia e dominio no ato dos manuseios dos materiais para fazer



a apanhacao do fruto. A safra do acai estende- se desde o més de julho até
dezembro, época que o fruto é extraido de forma abundante pelos moradores.
5.2 Saberes da Pesca Local

Os rios do municipio de Igarapé-Miri sdo muito fartos de peixes de
diferentes espécies. Diante disso, a pesca também faz parte da vivéncia dos
moradores do rio Meruu Acu, pois contribuem significativamente para o alimento

diario dos moradores, assim como o agai.

Compreender esses poucos recursos, se se constitui o tipo de
alimentacdo do homem da Amazobnia. Alimentacdo pouco
trabalhada e pouco atraente, apresentando até hoje nas suas
caracteristicas uma predominancia manifesta da influéncia
cultural indigena sobre as da outras culturas, as portuguesa e as
dos negros, que também participaram da sua formacéo.
(CASTRO, 2007, p. 43-44)

Os recursos naturais encontrados na floresta e rios sdo importantes para
a permanéncia e sobrevivéncia dos moradores local. Além de proporcionar um
bem-estar pessoal, pois sdo recursos explorados por diferentes técnicas que

apenas os individuos viventes na localidade, conseguem utilizar.

Cidadaos esses conhecidos, na grande maioria, como lavrador-
pescador, tidos como “guardido da floresta”, constituindo a sua
identidade de herdeiro dos antepassados indigenas e totalmente
adaptados a natureza e as suas multiplas riquezas
socioambientais. Dessa forma, ganha a legitima resisténcia
cultural, pois utiliza os saberes repassados anteriormente, de
forma pratica. (SARILLANT, FORLINE, 2001, p. 148-149)

A pesca € uma pratica que envolve todos os individuos de diferente faixa
etaria e género, seja na pesca utilizando a malhadeira, sendo uma grande rede,
estendida nas partes mais largas do rio, capaz de capitular os peixes de grande
porte. Outra ferramenta bastante usada é o canico, juntamente com a linha e o
anzol, facilitando a pesca por peixes de pequeno porte. Walsh (2009) entende e
faz o esclarecimento da importancia da interculturalidade no processo e projeto
dirigido a constru¢cado de modos “outros” do poder, saber, ser e viver, “permite ir
muito além dos pressupostos e manifestagfes atuais da educagéo intercultural
bilingue ou da filosofia intercultural.” E argumentar n&o pela simples relacdo

entre grupos, praticas ou pensamentos culturais, pela incorporacdo dos



tradicional mente excluidos dentro das estruturas (educativas, disciplinares ou
de pensamento).

Além disso, a pesca do camardo € uma das principais praticas
socioambientais presente no local. Os moradores costumam preparar 0S
matapis?® e a puqueca® feita da folha de aninga* e o farelo, respectivamente

sendo a principal isca que atrai os camardes para a parte interna do matapi.

Aqui em casa todos nés adoramos o0 camardo. Sempre que
a maré ta de quebra ou preamar, eu coloco o matapi. Tem
isso, a gente precisa saber qual época a maré ta melhor
pra da o camardo. Se a maré estiver muito cheia, tu
consegues uma méo cheia colocando uns 10 matapis
(Milica, moradora da comunidade, 2021).

Além da utilizacdo do matapi, existente como sendo um dos recursos
simbdlicos e significativamente importante para a pratica pesqueira na
comunidade, h& outro utilizado consideravelmente pelos moradores, conhecido
como a rede de malhadeira. Esse recurso favoravel a pesca local do camaréo,
na maioria das vezes é construido pelos préprios moradores da comunidade.
Geralmente as mulheres por serem consideradas mais delicadas e, que na
maioria das vezes, passam mais tempo livres, tece o material, considerando ser
um saber repassado por geracdes anteriores.

Nessa perspectiva,

Os pescadores artesanais sao entendidos como um grupo que
tem uma identidade profissional prépria. No sentido da pesca
como profisséo, essa atividade caracteriza como um dominio de
conhecimentos e técnicas que permite ao produtor subsistir e se
reproduzir enquanto pescador (DIEGUES, 1983).

Portanto, para a realizacdo dessa praxis pesqueira do marisco, 0s
sujeitos necessitam segurar a rede de tela de um lado ao outro, manuseando a
mesma nos entornos das varzeas, que deve acontecer no calar da madrugada,
logo ap0s ocorrer transicdo da enchente para a vazante do rio. Ao finalizar a

praxis, a rede utilizada é estendida, geralmente nas laterais das casas de

2 Objeto feito de talo e cip6 que serve para prender e pescar o camario localizado as margens do rio.
3 £ onde coloca-se o farelo, comida do camargo, para atrair os mesmo até o matapi.
4 Folha utilizada para fazer a puqueca



madeiras, ou até mesmo jogadas na ponte para 0 processo de secagem e
preparo continuo.

Esse saber-fazer est4d diretamente ligado a perspectiva critica da
interculturalidade, que se encontra enlacada com uma pedagogia e praxis
orientadas ao questionamento, transformacéao, intervencédo, acao e criacao de
condi¢cBes radicalmente distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e
vida; isto €, projetos de interculturalidade, pedagogia e praxis que assumem a
perspectiva da decolonialidade, interligada aos modos de vida e de reproducao

da existéncia.

Figura 4 utensilios para fazer a pesca

Fonte: arquivo pessoal, 2021

Portanto, a imagem acima reforca e caracteriza um dos saberes
condizentes com os modos de vida da comunidade estudada. Pois a pescaria se
configura ndo somente para fins relacionados a alimentacdo, mas sim

engendrados em simbologias Unicas do local.

6 Consideracdes Finais

A vivéncia e o modo de vida dos moradores da localidade ribeirinha do rio
Merul Acu, no municipio de Igarapé-Miri, abordada no texto, os didlogos desses
saberes como resisténcia, principalmente na necessidade de visibilizar, enfrentar
e transformar as estruturas e instituicbes que diferencialmente posicionam
grupos, préaticas e pensamentos dentro de uma ordem e légica que, a0 mesmo
tempo e ainda, é racial, moderno-ocidental e colonial. Uma ordem em que todos
fomos, de uma maneira ou de outra, participantes.

Por mais que a ciéncia moderna esteja, cada vez mais, ganhando espaco

atualmente, e sendo responsaveis no esclarecer de fatos e acontecimentos, nao



€ capaz de explicar as relacdes tradicionais dos saberes socioambientais
cotidianas na AmazoOnia. Praticas cotidianas que sdo responsaveis pela
construcdo da cultura, da educacgéo e no modo articulados de sobrevivéncia.
Pode-se dizer que ao dialogar e entender a vivéncia da comunidade
ribeirinha do rio Meruu Acu, e o cotidiano de determinado lugar, € proporcionar
trocas de experiéncias e conhecimentos vividos. Pois sdo fatos que jamais cairia
no esquecimento. Valorizar a sua vivéncia, 0S seus costumes e a sua identidade,
e se firmar ainda mais no seu espaco e ganhar visibilidade e respeito a fora.
Pensando a partir do cotidiano dessa comunidade tradicional ribeirinha
baseados no pensamento e concepcdes decoloniais, € possivel contar que
apesar da ciéncia contemporanea estabelecer o poder sobre os demais saberes
de sujeitos subalternizados, mas que em contrapartida a essa visao de mundo,
o0 pensamento decolonial se mantem firme no processo da praxis, trabalho e
interculturalidade que os moradores se legitimam no processo e na relacdo com
a natureza, na perspectiva de se manterem ligados as suas praticas culturais
ancestrais de forma simbdlica e ativa, se reconhecendo como sujeitos
construtores e mediadores do préprio conhecimento, reconhecendo e
valorizando seus saberes, importantes assim como 0s saberes construidos e

legitimados pela ciéncia.
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Estudo sobre o ensino de lingua portuguesa para um aluno surdo
usuario de uma variacdo emergente da libras na educacao de jovens e

adultos

Soraya Cristina Moraes

Resumo

Este trabalho aborda a tematica sobre metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa como L2, aplicados na E.M.E.I.F. “Cecilia de Nazaré da Fonseca”,
no municipio de Salinopolis-Para, com um aluno surdo, cursando a 32 e a 42
etapa da EJA, e que tem uma lingua emergente como primeira lingua.
Objetivando assim, alcancar o aprendizado da Lingua Portuguesa pelo aluno
surdo, protagonista deste processo, levando o mesmo a nao sentir-se e nem a
ser excluido no processo ensino aprendizagem, o que ocorreu em toda sua vida
escolar, e visando leva-lo a conhecer e a utilizar a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, que até o inicio desta pesquisa, apresentava-se para 0
mesmo como codigos desconhecidos, algumas metodologias foram testadas e
avaliadas, por professora de Letras Libras e Lingua Portuguesa como L2 para
surdos, incomodada com a forma com que estava sendo ofertado o ensino de
Lingua Portuguesa para esse publico, pelo periodo compreendido entre
setembro de 2019 e dezembro de 2020.

Palavras-chave: Metodologias. Lingua de sinais emergentes. Incluséo.

1 Introducéo

Todo surdo-mudo que nos é enviado’, escreve o bom abade, ‘ja
tem uma lingua que Ihe é familiar... eles adquiriram uma grande
habilidade para utiliza-la e para se fazer entender as pessoas
com quem eles moram, eles também entendem aqueles que
fazem uso dela... Utilizemos ent&o para instruir os surdo-mudos
e desenvolver sua inteligéncia os sinais que a natureza lhes
inspirou sem o recurso de mestre algum para exprimir suas
ideias e suas necessidades! (Abade de I'Epée citado pelo abade
Lambert, 1867, p. 38).

Esse trabalho se justifica a partir das minhas atuagdes enquanto

professora por 31 anos na Educacédo Basica e Especial. Sendo que 09 anos



foram no municipio de Sdo Joao de Pirabas, no nordeste paraense. Destaco que
sou egressa de um curso de Letras Libras de uma universidade publica federal
de Belém do Para e, durante o Estagio Supervisionado |, Atividade Curricular
Obrigatoria do referido curso, tive meu primeiro contato com individuos surdos
gue nao utilizavam a Libras como meio de comunicacdo. Em visita a uma escola
municipal de Educacéo Infantil e Fundamental de Salinopolis-PA, no segundo
semestre de 2019, em uma sala de aula do ensino regular da 32 etapa da EJA,
me deparei com uma situagao bastante comum na rede publica e ensino do Para:
alunos surdos que ndo sabiam ler, escrever e, tampouco conheciam a Libras,
“‘inclusos” sem qualquer tipo de acessibilidade e com professores sem formagéao
adequada para atuar na educacéo de surdos, principalmente no que diz respeito
ao ensino de linguas para esse pubico.

Nesse contexto, o processo de ensino aprendizagem ndo acontecia pela
falta de comunicacao, ja que, tanto alunos surdos quanto os professores néo
tinham conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que juridicamente
€ a lingua materna dos individuos surdos e, a pouquissima interacdo entre
ambos acontecia por meio de algumas mimicas improvisadas. Resultava disso
gue os alunos surdos sem qualquer acessibilidade aos conteidos ministrados,
dada a auséncia de metodologias adaptadas e de uma lingua comum para a
comunicacao, passavam o tempo das aulas andando pela escola.

Diante disso, a pesquisa ora pensada foi desenvolvida a partir dessa
experiéncia vivenciada, contudo voltada para a pratica de materiais e recursos
que podem vir a promover a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelo aluno
surdo, mesmo sem ter conhecimento da Libras e comunicando-se com 0 mundo
por meio de sua lingua prépria, uma lingua denominada “emergente”.

Este trabalho aborda a tematica sobre metodologias de ensino da Lingua
Portuguesa como L2, aplicados na E.M.E.I.F. “Cecilia de Nazaré da Fonseca”,
no municipio de Salinopolis-Para, com um aluno surdo, cursando a 32 e a 42
etapa da EJA, e que tem uma lingua de sinais emergentes (LSEmg), como
primeira lingua, lingua essa que surge pela necessidade eminente de
comunicacdo da pessoa, e que mesmo ndo sendo uma lingua de sinais

institucionalizada, pode inicialmente, ter um vocabulario reduzido que pode ser



ampliado com o tempo, passando a suprir as necessidades comunicacionais do

individuo em seu seio familiar.

[...] todas as criangas surdas de nascenca se desenvolvendo em
um ambiente social e dispondo de todas as faculdades
cognitivas intactas, vao se deparar em um dado periodo de sua
pequena infancia com uma situacao de “duplo constrangimento”:
o de ter a dizer e o de ndo podé-lo. Dessa situacdo emana uma
necessidade de comunicacdo com o outro tdo forte, téo
profundamente ancorada na espécie humana caracterizado por
“‘uma linguagem simbdlica construida pelo eu e modificavel de
acordo com as necessidades (Fusellier-Souza, 2002. p.27-28).

Objetivou assim, alcancar o aprendizado da Lingua Portuguesa pelo aluno
surdo, protagonista deste processo, levando o mesmo a nao sentir-se e nem a
ser excluido no processo ensino aprendizagem, o que ocorreu em toda sua vida
escolar, e visando leva-lo a conhecer e a utilizar a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, que até o inicio desta pesquisa, apresentava-se para 0
mesmo como cbdigos desconhecidos, algumas metodologias foram testadas e
avaliadas pelo periodo compreendido entre setembro de 2019 e dezembro de
2020.

Levando-se em consideracdo que este trabalho trata de um aluno surdo,
cursando a modalidade EJA, entdo quem s&o os sujeitos da EJA? Segundo
Oliveira (2001), séo jovens e adultos, na faixa etaria predominante entre 15 e 60
anos, com experiéncias diversificadas. Nao estudaram em idade adequada
devido a varios fatores que passam pelo modelo de sociedade de classe
capitalista, com ma distribuicdo de renda, onde as politicas educacionais ndo
contemplam os grupos menos favorecidos.

Para Braz da Silva (1998), € necessario que se sintam seduzidos pelo que
lhes € apresentado, que encontrem significacdo a partir das atividades
desenvolvidas, para que possam compreender 0s enunciados cientificos e a
construcdo da propria ciéncia. Mas como fazer o individuo surdo que nasceu no
seio de uma familia de ouvintes e sem acesso a lingua de sinais, e com suas
oportunidades limitadas por sua especificidade e avanco de idade, que nao tem
conhecimento da lingua de sinais institucionalizada, sentir-se seduzido pela

Lingua Portuguesa a ele apresentada?



Devemos considerar entdo as linguas de sinais emergentes (LSEmg),
definidas por Ivani Fusellier (2004), como sistemas linguisticos gestuais
praticados por um individuo surdo exclusivamente integrado em um meio
ouvinte, sendo as mesmas, sistemas linguisticos de forma simples em relacéo
as formas complexas das linguas de sinais institucionalizadas, sendo ainda
condicao indispensavel para a evolucao do referido sistema, a aceitacdo pelo
meio familiar da implementagéo de uma comunicacgéo gestual, onde deve haver

interac&o entre a crianga e os membros do grupo que Ihe cercam?

2. Metodologia

Este estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa participante, cujo
objetivo de minhas intervencbes didaticas, foi discutir o ensino de lingua
portuguesa para surdos que ndo dominam a Libras. Segundo Gil (1991), a
pesquisa participante caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e
membros das situacdes investigadas.

O sujeito desta pesquisa foi um aluno surdo de nascenca, que aqui recebe
o nome ficticio de Vitor com a idade de 19 anos, que nao sabia ler, escrever e
nao conhecia a Libras, e estava cursando inicialmente a 32 e posteriormente a
42 etapa da EJA. O I6cus de pesquisa foi uma escola municipal de Educacgéo
Infantil e Fundamental de Salinépolis — PA. A constituicdo dos dados foi realizada
por meio de: (a) observacdo sistematica ou estruturada, que como bem nos
revela a propria denominacao, caracteriza-se por ser uma a¢cao minuciosamente
planejada, com vista a atender critérios preestabelecidos; (b) diario de campo; e
(c) producao e aplicacao de material didatico adaptado para o ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita para surdos.

O corpus para a analise foi composto por registros fotogréaficos e pelas
descricbes e impressfes registradas no diario de campo das intervencdes
didaticas realizadas ao longo de 15 meses com o sujeito surdo participante da
pesquisa. Finalmente, a analise dos dados foi realizada por meio da abordagem
gualitativa do tipo descritiva, porque segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a
obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacao estudada, enfatiza mais 0 processo do que o produto e se preocupa em

retratar a perspectiva dos participantes



3. REFERENCIAL TEORICO
Nesta secdo apresentamos o referencial tedrico que nos serviu de base
para o desenvolvimento deste trabalho.

a aquisicao tardia de uma lingua comunitaria € bem sucedida
gracas as bases linguisticas presentes nas LSEmg. O uso prévio
de uma LSEmg favoriza portanto a aquisigdo de uma LS
comunitaria. A ideia de um periodo critico na aquisicdo de uma
lingua sinalizada institucionalizada é portanto recolocada em
guestdo assim que um sistema de LSEmg pdde surgir. Esses
sistemas ndo devem ser negligenciados no atendimento de uma
crianca surda escolarizada tardiamente e que tenha
desenvolvido uma LSEmg. Ao contrério eles podem servir de
base as aprendizagens (PERINI, 2005-2006. p. 18).

Ademais, a crianga era capaz de compreender e de se fazer
compreender a outra crianga surda, gragas ao recurso as
estruturas de grande iconicidade. Mesmo antes da aquisi¢céo de
uma lingua de sinais institucionalizada, as criancas surdas séo
capazes de adquirir conceitos abstratos. E por isso que a pratica
precoce de uma lingua sinalizada € primordial para um bom
desenvolvimento cognitivo da crianca. O papel da familia €,
certamente, essencial para tornar possivel essa comunicacao
(PERINI, 2005-2006.p. 19).

3.1 O cenario atual do ensino de Lingua Portuguesa para surdos no Brasil.

De acordo com Quadros e Schmiedt, a tarefa de ensino da lingua
portuguesa para surdos tornar-se-a possivel, se o processo for de alfabetizacéo
de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida, efetivamente, como
primeira lingua (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). Estas mesmas autoras também
afirmam que as criancas surdas com acesso a lingua de sinais desde muito cedo,
desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo da linguagem com todas as
suas nuancas e que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é “a” primeira lingua e
merece receber esse tratamento e que os alunos surdos precisam tornar-se

leitores na lingua de sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa.

No entanto, atualmente a aquisicdo do portugués escrito por
criancas surdas ainda é baseado no ensino do portugués para
criancas ouvintes que adquirem o portugués falado. A crianca
surda é colocada em contato com a escrita do portugués para
ser alfabetizada em portugués seguindo 0s mesmos passos e
materiais utilizados nas escolas com as criancas falantes de
portugués. Varias tentativas de alfabetizar a crianca surda por
meio do portugués j& foram realizadas, desde a utilizagdo de



meétodos artificiais de estruturacdo de linguagem até o uso do
portugués sinalizado (QUADROS; CHMIEDT, 2006, p 23).

Infelizmente, essa realidade ndo é alcancada pela maioria da populacao
dos individuos surdos no Brasil, principalmente os que ndo residem nos grandes
centros das principais capitais do pais. O que se apresenta em desacordo com
a Lei 10.436/02, homologada pelo Decreto 5.626/05 que assegura que a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras € um meio legal de comunicacao e expressao e que
a crianca surda tem o direito de ser matriculada numa turma de escola comum
junto com criangas na mesma idade e com a garantia de meios e recursos que
supram o0s seus impedimentos a aprendizagem e ao seu desenvolvimento
afetivo e cognitivo.

Utilizar a lingua de sinais estd sendo reconhecido como elemento
necessario para uma mudanca de pensamento e de metodologias no
atendimento dos alunos surdos, ndo podendo ser ignorada no processo ensino-
aprendizagem, constituindo-se como principal alicerce para a comunicagao.

Baseando-se no principio “igualdade de oportunidades” e “educacéo para
todos”, questiona-se as condi¢cdes de escolarizacdo oferecidas ao aluno surdo,
ja que este € um compromisso assumido pelo Brasil no efetivo combate a
exclusao e discriminagéo de toda e qualquer pessoa no sistema educacional de
ensino no pais.

Sendo a Lei 10.436/02 e o Decreto 5.626/05 o reconhecimento da Libras
como a lingua oficial a ser utilizada pela comunidade surda e a integracdo do
aluno surdo no sistema regular de ensino, é necessaria uma reflexdo sobre a
legislacéo e o processo ensino-aprendizagem sobre estes individuos de nossa
esfera social, para que a inclusédo realmente aconteca.

No municipio de Salinépolis-Pa, onde este trabalho foi realizado, a
realidade ndo é diferente da encontrada em grande maioria dos municipios
Brasileiros, onde temos algumas escolas até bem estruturadas, com salas de
recursos multimidias e alunos portadores de surdez devidamente matriculados
em séries regulares mas, com professores despreparados que nao recebem
treinamento apropriado, que nao fazem uso dos recursos disponiveis por nédo
saber manusea-los e sem embasamento pratico e teérico para compreender e

atender as diversas possibilidades de aprendizagem necessitadas por sua



clientela que, deveria estar por Lei, devidamente incluida no processo ja que,
ainda nao se dispde de um modelo de ensino bilingue.

O Decreto N° 5.626/05, em seu Artigo 11, estabelece que o Ministério da
Educacédo devera promover a criagdo de cursos de graduacéo:

| — para formacdo de professores surdos e ouvintes, para a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que
viabilize a educacao bilingue: Libras — Lingua Portuguesa como
segunda lingua;

Il — de licenciatura em Letras; Libras ou Letras; Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

Il — de formagdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras —
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

Além disso, o Artigo 13, desse mesmo documento, dispde que:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores para
a educacdo infantii e para os anos iniciais do ensino
fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos
de licenciatura em Letras com habilitacgdo em Lingua
Portuguesa.

Esse decreto veio homologar a Lei N° 10.436/02 e, juntamente com esta,
garantir direitos e deveres que ndo sao acessiveis a grande maioria dos surdos
do pais. Essas medidas deveriam garantir a presenca de escolas bilingues,
professores capacitados, metodologias adaptadas, recursos tecnoldgicos,
intérpretes de Libras entre outros direitos. Entretanto, em grande parte do pais a
escola bilingue é mera utopia, sendo tdo desconhecida em seu contexto ao ponto
de ser confundida com escola inclusiva (que também apresenta na grande
maioria dos casos, uma incluséo de fachada) e um dos principais motivos para
a nao existéncia dessa modalidade de ensino, e a falta de profissionais
capacitados para exercer a fungéo de ensinar Lingua Portuguesa como segunda

lingua para surdos.

Muitas vezes, esses professores acreditam que 0 que usam seja
a lingua de sinais. Isso tem implicacdes no processo educacional
da crianca surda. A escola deve buscar alternativas para garantir
a crianca acesso aos conhecimentos escolares na lingua de



sinais e o0 ensino da lingua portuguesa como segunda lingua
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, pag. 10).

Nas escolas utilizam-se metodologias pré-estabelecidas e elaboradas
pelas Secretarias de Educacdo, onde o ensino de Lingua Portuguesa como
primeira lingua é institucionalizado e considerado como a unica forma de ensino
e meio avaliativo dos alunos de forma generalizada e, mesmo a escola
possuindo varios recursos tecnolédgicos, os mesmos nem sempre sdo explorados
por falta de formacao dos profissionais aos quais eles foram confiados e seriam
de grande ajuda, principalmente no campo visual, para o ensino dos surdos.

O Decreto assegura também a presenca do profissional intérprete de
Libras em sala de aula, o que seria muito valido se 0s mesmos se depararem
com alunos surdos conhecedores da Libras, o que provavelmente nem sempre
sera possivel pois, para se formar um individuo surdo conhecedor e utilitario da
Libras, a mesma deve ser apresentada e ensinada ao mesmo, que pelo motivo
de nascer em uma familia de ouvintes, nunca ter frequentado uma escola
bilingue, o0 que € a realidade da maioria dos surdos do Brasil, esse mesmo
individuo, comunicar-se utilizando uma lingua diferente da Libras, uma lingua

emergente.

3.2 O papel dos professores de Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

A presenca do aluno surdo em sala, requer que o professor de Lingua
Portuguesa reconheca a necessidade da elaboracdo de novas estratégias e
métodos de ensino que sejam adequados a sua forma de aprendizagem, em
vistas de criar condicbes para que esse espaco promova transformacgdes e
avancos a fim de dar continuidade a um dos objetivos da escola: ser um espaco
gue promove a incluséo escolar.

De acordo com Frias (2010, p 13), a inclusédo dos alunos surdos na escola
regular deve contemplar mudancas no sistema educacional e uma adaptacéo no
curriculo, com alteragbes nas formas de ensino, metodologias adequadas e
avaliacdo que condiga com as necessidades desses alunos; requer também
elaboracao de trabalhos que promovam a interacdo em grupos na sala de aula
e espaco fisico adequado a circulagcéo de todos. A inclusdo deve ocorrer, ainda



gue existam desafios, com garantias de oportunidades ao aluno surdo, iguais as
dos alunos ouvintes.

Esse € um dos caminhos possiveis para que alunos surdos possam
atender as exigéncias do curriculo comum, que necessita ser reformulado no
sentido de oferecer-lhes as mesmas condi¢cdes de desenvolvimento dos alunos
ouvintes, sendo o professor responsavel por regular a sua pratica educativa para
ajusté-la as suas reais necessidades.

Cada crianga tem um ritmo proprio, um potencial, ninguém € igual ao
outro. Cabe ao professor conhece-lo e trabalhar suas dificuldades sempre
respeitando sua cultura, lingua, dificuldades e capacidade. Ela necessita de mais
tempo e de materiais pedagdgicos, que possam auxiliar na aprendizagem, sem
contar com um fator muito importante que € a paciéncia.

Todavia pode até ser mais cbmodo, para alguns professores,
simplesmente negar a necessidade educacional dos surdos e continuar a
ministrar suas aulas sem nenhuma adaptacédo. Contudo, ndo podem negar o
direito a educacdo de qualidade a esses alunos, e — para iSSo — € necessario
adaptar as atividades para que esse publico também possa participar e construir
seus conhecimentos. Se atitudes inclusivas nao forem tomadas agora, os surdos
nao terdo total acesso a educacao e ficardo a mercé dos outros (SACKS, 2010,
p. 21-22). Desta forma, tornam-se necessarias a¢bes que incentivem a
adaptacao de atividades escolares, caso contrario as pessoas com surdez néao

conseguirdo se desenvolver plenamente na vida escolar.

3.3 O papel das linguas de sinais emergentes no ensino de surdos

Segundo Pizzio e Quadros (2011), em torno de 95% das criangas surdas
nasce em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, o que nos leva
a crer que, estas mesmas criangas, a grande maioria dos surdos do pais,
utilizam-se inicialmente de uma outra lingua diferente da lingua de sinais
institucionalizada, ou seja a Libras para estabelecer comunicacéo.

A necessidade de estabelecimento de uma forma de comunicacéo leva o
individuo surdo a criar, inicialmente em seu meio familiar sinais peculiares para
significar coisas, pessoas, fatos, vontades e emocbes, por meio de um

“vocabulario” reduzido se comparado a lingua de sinais institucionalizada, mas



gue pelo desconhecimento e necessidade lhe serve como um link com o0 mundo
gue Ihe cerca.

O fato deste individuo ndo conhecer, por varios motivos externos, a Libras,
nos faz refletir se é correto primeiramente Ihe alfabetizar nesta lingua para depois
Ihe alfabetizar na Lingua Portuguesa para que o mesmo obtenha sucesso em
sua vida escolar.

Talvez esse tempo aplicado no ensino da Libras, fosse muito melhor
aproveitado se, tivéssemos a certeza de que ao estar alfabetizado nesta lingua,
este individuo tivesse a oportunidade de frequentar uma escola bilingue ou
inclusiva, com a presenca de um profissional intérprete, 0 que esta muito longe
de acontecer, principalmente quando comparamos a realidade dos interiores da
regido Norte com a Sul. Entdo o que fazer? Sera correto parar o ensino secular
para aprofundamento do ensinamento da Libras, uma lingua que nao sera
utilizada pelo aluno nem na escola e muito menos em seu meio social, ou
aproveitar e ampliar a lingua que este aluno ja possui, criando possibilidades de
aprendizagem para que ele desenvolva conhecimento na Lingua Portuguesa e

possa por meio deste, tomar conhecimento de outros contetdos curriculares?

4. APRESENTACAO DOS DADOS
Nesta secdo, apresento os dados coletados junto a um aluno surdo da 32
Etapa da EJA, no segundo semestre de 2019, e durante o ano de 2020 quando

0 mesmo aluno cursava a 42 Etapa.

4.1 As observacfes na sala regular durante a 32 Etapa da EJA

Em setembro de 2019, na sala regular da 32 Etapa da EJA, iniciei as
observacbes com um duplo objetivo: (1) verificar o nivel do conhecimento
linguageiro de Vitor; e (2) conhecer a metodologia de ensino de lingua
portuguesa para surdos utilizada pela professora de Vitor.

Vitor foi diagnosticado com surdez profunda bilateral. Quando o conheci,
ele tinha 19 anos. Minhas primeiras impressodes a seu respeito foram de que ele
nao estava motivado para a aprendizagem da lingua portuguesa, dada a total
falta de comunicacdo com a maioria ouvinte, que incluia inclusive a professora

dessa disciplina. Uma vez que Vitor ndo encontrava “atrativos” na sala de aula,



ele simplesmente saia da sala e, conforme informacdo de funcionarios, essa
atitude era repetida diariamente, o que pude comprovar nos dias seguintes de
minhas observacoes.

Durante esse periodo de observacao, a professora de lingua portuguesa
de Vitor informou aos alunos que sua 42 avaliacao consistiria em um seminario,
a ser realizado no final de novembro, cujo tema seria “Sociedade de consumo e
0S recursos naturais”. Esse seminario, de acordo com as orientagcbes da
professora, deveria abranger todas as disciplinas cursadas. Nesse mesmo
momento, houve a divisdo das equipes para o seminario e a designacao das
funcdes para os participantes. Nesse momento, observei que, mesmo com
alguma objecéo por parte dos componentes, e apds pedido da professora, Vitor
foi incluido em uma equipe, ficando responsavel pela abertura do trabalho e
apresentacao dos componentes. A proposta desse seminario, vale ressaltar, foi
o ponto de partida para minhas intervencdes didaticas com Vitor, reportadas nas

subsecdes 4.3 e 4.4.

4.2 A comunicacado com Vitor

Durante minhas observacgdes, notei que Vitor se comunicava somente
com sua mae, que também era aluna na mesma escola e estudava no horario
que ele na turma da 22 etapa da EJA. Na busca de uma maior aproximag&o com
Vitor, que se mostrou bastante fechado e arredio, comecei a tentar fazer algumas
perguntas e, neste momento percebi que ele também tenta estabelecer uma
comunicacdo, mas, por meio de sinais diferentes dos que eu conhecia.

Dentre os poucos sinais timidamente produzidos por Vitor, nesse primeiro
contato, dois sinais me chamaram mais a atencéo: (1) [MAE], realizado com as
duas maos na configuracdo em “B”, com as palmas voltadas para cima, batendo
no tronco, em baixo dos seios, simultaneamente por duas vezes; (II) [PAI],
realizado com o dedo indicador em cima do labio superior, entre a boca e o nariz,
sinal este que percebo posteriormente ser referéncia para qualquer outra figura
masculina.

Ao longo dos dias, diante de sua comunicacdo gestual, percebi que ele
havia criado uma lingua de sinais na interacdo, sobretudo, com sua mae — que

me parecia ser sua interlocutora privilegiada -, ja que os sinais que ele utilizava



apresentavam forte iconicidade, além disso as estruturas de suas frases
pareciam ter uma sintaxe propria e ele nunca havia tido contato com a Libras. E,
além disso, ele me deu exemplos de sinais que parecem ter se complexificado
ou reduzido com o uso, como no caso de [MAE], em que ele, primeiro realiza a
forma reduzida e, em seguida, por conta da falta de entendimento de minha
parte, ele desmembra o sinal e com a mesma configuragcdo de mao, com as
palmas agora voltadas para baixo, em movimento semicircular, como que
representando uma barriga de mulher gravida e apontando em seguida para si
mesmo uma Unica vez e para a barriga anteriormente representada, por duas
vezes, com a méo direita e mantendo a méo esquerda na posicado de demonstrar
a barriga.

Uma vez que Vitor facilitava a compreensao de sua lingua, a cada vez
gue percebia o meu ndo entendimento, a barreira da comunicacédo foi sendo
derrubada pela assimilacdo de contextos e associacdo de seus sinais com 0S
objetos a nossa volta, bem como no contato frequente com construcdes de

enunciados diversos.

4.3 As intervencdes didaticas durante a 32 Etapa da EJA.

Em face da constatacdo de que Vitor ainda ndo havia passado por um
processo de letramento nem em Libras, nem em lingua portuguesa, em outubro
de 2019, iniciei, uma série de intervenc¢des didaticas tendo em vista as demandas
das aulas de portugués da sala de aula regular. Assim, meu ponto de partida foi
desenvolver um processo de duplo letramento, em Libras e em lingua
portuguesa, com o objetivo de poder instrumentalizid-lo para realizar as
atividades solicitadas pela professora de lingua portuguesa, sobretudo, para a
apresentacao do semindario que serviria de requisito para a 42 avaliacdo dessa
disciplina. Além disso, o ensino de Libras me parecia, aquela altura, uma solucéo
para a grande barreira de compreenséo entre Vitor e eu.

Dessa forma, aproveitando meu tempo livre durante a noite, comecei a
ensiné-lo alguns sinais da Libras que poderiam ser utilizados na apresentacdo
do seminario, bem como a datilologia do alfabeto manual, com énfase na
soletracao digital dos nomes dos integrantes da equipe. A partir disso, passamos

a “treinar” o que ele sinalizaria durante o seminario previsto para o fim de



novembro. Essa preparagcdo acontecia duas vezes na semana, em uma sala de
aula separada da turma regular. Vale ressaltar que estes foram os primeiros
contatos de Vitor com a Libras.

Uma vez que ndo existia um ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) para Vitor, no contexto da sala regular da EJA, foi necessario que eu
adaptasse minhas intervencfes as demandas de um ensino estruturalista e
descontextualizado de primeira lingua (L1) que exigia de Vitor um conhecimento
estritamente gramatical. Por isso, durante as intervencoes, eu escrevia algumas
palavras no quadro e tentava explicar-lhe que aqueles conjuntos de letras faziam
referéncia a objetos, animais e pessoas (inclusive seu proprio nome). Vitor
demonstrou entendimento imediato nessa associacdo, o que me deixou bem
mais segura para iniciar a explicacdo de que aquelas palavras poderiam ser
divididas em silabas e as letras, classificadas em vogais e consoantes, e ter
formas maiusculas e minusculas, no modelo de ensino tradicional de Lingua
Portuguesa como L1.

E importante destacar que durante as intervencgdes, Vitor se mostrou
bastante interessado permanecendo em sala de aula, recusando-se até mesmo
a sair na hora do intervalo. Ele apresentou resultados positivos acerva da nocéo
de palavras, entretanto, pouco aproveitamento na separacdo silabica,
principalmente quando se tratava de silabas compostas por trés letras.
Paralelamente de letramento, 0s ensaios para 0 seminario seguiam
acontecendo.

A esse respeito, para que Vitor compreendesse o género seminario, decidi
fazer uma das interven¢des na sala de informética da escola. L4, buscamos
imagens na internet e assistimos a um breve video de uma apresentacao de
seminario, para que ele percebesse como deveria posicionar-se e como agir no
dia do seminério. E importante destacar que as intervencdes aqui relatadas,
embora o ensino de Libras ja tivesse iniciado, eram realizadas por meio do
reemprego dos sinais da lingua de Vitor e de mimicas.

A experiéncia na sala de informética me fez perceber o grande interesse
de Vitor pelos computadores, e sua desenvoltura frente as maquinas,

escolhendo uma entre varias e ligando o equipamento com rapidez. Em posse



dessa informacdo, fiquei a imaginar de que forma poderia aproveitar esse fato
para tornar as aulas mais atrativas e interessantes para ele.

Assim, passei a utilizar mais a sala de informética e por meio da datilologia
e soletrar nomes de frutas, animais e objetos, para serem digitados pelo aluno
no computador, treinando assim as letras do alfabeto, as palavras na Lingua
Portuguesa e apos verificacdo de imagens pesquisadas, 0s sinais da Libras, e
aproveitando os desenhos animados do Sonic (série de jogos de uma franquia
japonesa), e o preferido de Vitor, para apresentar os sinais das cores das roupas
dos personagens e outras cores presentes.

Em outra oportunidade, por meio de mimicas e datilologia, pedi ao aluno
que digitasse a palavra “cores”, abrindo-se pagina da Web apresentando
quadrados com algumas cores e seus respectivos nomes, aos quais fui
apontando, fazendo junto com o aluno a datilologia e apresentando sinais da
Libras respectivos que sao repetidos pelo aluno, e quando foi apresentado ao
mesmo a cor denominada vermelho vivo, o aluno apontou na tela a palavra “vivo”
e fez o sinal referente a telefone, associando a palavra “vivo” a operadora Vivo.

Conforme planejado pela professora de portugués, o seminario aconteceu
no fim de novembro. Na apresentacdo, mesmo Vitor tendo treinado os sinais da
Libras referentes ao tema “Sociedade de Consumo e os Recursos Naturais”,
assim como a saudacdo e introducdo a apresentacdo dos componentes da
equipe, ele apresentou o referido tema por meio somente da datilologia, assim
como o nome de cada componente do grupo.

Vitor demonstra visivelmente elevado grau de nervosismo, movimentando
0 corpo para os lados, junto com as letras do alfabeto manual, o que é
compreensivel pois, segundo informacdes de sua mée, mesmo estando com 19
anos de idade e cursando a 32 etapa da EJA, ele nunca tinha participado de
qualquer tipo de apresentacdo em sua vida, o que comprova a exclusdo pela
qual Vitor esteve exposto em todas as varias escolas que o mesmo frequentou.

O seminéario marcou o encerramento do ano letivo, e Vitor foi aprovado
para cursar a 42 etapa da EJA, mesmo sem saber ler e escrever, apresentando-
se quando presente em sala de aula regular somente como copista ou
desenhando em seu caderno figuras presentes em revistas do tipo “Manga”, o

que consegue fazer com bastante primor e perfeicdo, estando seu caderno



repleto de tais desenhos, feitos a lapis, ja que o aluno recusava-se a escrever ou
desenhar utilizando canetas. Ressalto que esta metodologia apresentou-se
muito produtiva no sentido de atrair o interesse do aluno para a grande variacéo
de imagens disponiveis na internet de forma inesperada, mas tirava a atencao
das explicacdes, pois o0 aluno a todo momento desviava a atencéo e o contetdo
da tela para desenhos animados diversos e em encontros seguintes, na revisao
dos sinais e palavras anteriormente vistos, pude perceber que o aluno néao

recordava de nada do que ja tinha sido apresentado.

4.4 As intervencdes didaticas durante a 42 Etapa da EJA

No inicio do més de fevereiro de 2020, antes do comec¢o da pandemia do
COVID 19, iniciou-se as aulas e o aluno Vitor apresentou-se para cursar a 42
etapa da EJA, turma “B” no turno da noite, na mesma escola, continuando as
aulas na sala de informética, iniciando por uma revisdo dos assuntos vistos
anteriormente e, como ja visto, o aluno ndo lembrava de nenhum sinal da Libras
de cores, animais, frutas e objetos, apresentando também dificuldade em
distinguir as letras “F” e “T”, “G” e “Q” e as letras “P”, “K” e “H” no alfabeto manual.

Seguindo as aulas na sala de informatica, iniciamos o assunto dias da
semana, calendario e hora e, segundo informac¢des de funcionérios, nos dias em
que nao assistia as aulas na sala de informatica, o aluno mantinha a postura
antiga de passar a noite andando pelas dependéncias da escola, e alguns
professores relataram que mesmo o aluno sendo frequentador assiduo da
escola, nunca teve a frequéncia registrada em suas disciplinas. Essa
assiduidade dava-se pelo fato de o aluno ndo ter autonomia para ir e vir a escola,
tendo que acompanhar sua mée que estudava na mesma instituicao.

No dia 18.03.2020, por meio de ligacao telefénica, a genitora me relatou
gue apos atender pedido do aluno em comprar um peqgueno relégio despertador,
a mesma se surpreendeu com a atitude de Vitor que passou a ver na televisdo
seu programa favorito, ir no calendario, marcar a data da programacao, e no dia
marcado, programar o despertador para despertar na hora desejada e por meio
do sentido da vibragdo do relégio, ligar a televisdo e assistir 0 programa
desejado, o que mostrou que o aluno ja tinha conseguido assimilar o tema hora

e calendario.



A mae do aluno recordou que anteriormente o aluno perguntava quantos
dias ele tinha que dormir para chegar até determinada data, e agora ele
demonstrando autonomia podia controlar sozinho dia e hora de ligar a televiséo.

Com a proximidade da data prevista para o inicio da 22 avaliacdo (na 12
avaliacdo ndo pude estar presente), inquietou-me pensar que 0s assuntos do
letramento em andamento seriam de grande ajuda para o desenvolvimento do
conhecimento do aluno junto a série que 0 mesmo estava cursando, ou seja, 0
mesmo seria aprovado novamente no final do ano sem saber nada do contetdo
curricular correspondente, ja que eu estava me propondo em tentar alfabetizar
primeiramente o aluno em Libras como L1 e portugués como L2,
desconsiderando a lingua que o aluno possuia e que servia como base de minha
comunicagdo com 0 mesmo.

Na tentativa de repassar conhecimentos correspondentes a série cursada,
passei a acompanhar a resolucao das atividades enviadas pelos professores de
sala regular, eu utilizando a “nossa lingua” para explicar os conteudos e Vitor
passando a entender e a responder a algumas atividades menos complexas (em
todas as disciplinas, mas neste trabalho trataremos somente da Lingua
Portuguesa), o que lhe deixou bem mais entusiasmado e motivado.

Para complementar os ensinamentos do turno da noite, passamos a ter
aula de Lingua Portuguesa como L2 nas segundas, quartas e sextas-feiras no
turno da tarde no horario de 15:00h as 17:00h na sala dos professores, na
mesma escola, utilizando desenhos e seus respectivos nomes, para compor
enunciados, sempre explicados na lingua emergente, sendo o aluno ja capaz de
identificar algumas palavras, escrever frases curtas e ler frases curtas, sempre
em sua lingua prépria.

No dia 01.11.2020, a docente da disciplina Lingua Portuguesa, enviou
atividade e explicacdo sobre a classificagcao dos verbos e os tempos verbais, e
como ja tinhamos trabalhado anteriormente sobre os verbos, pronomes pessoais
e radicais, esse assunto foi muito bem aceito e entendido, chegando ao ponto
de a docente da disciplina, propor uma atividade sobre conjugacéo verbal, por
nao acreditar que o aluno Vitor, seria capaz de resolver presencialmente, o que
foi logo esclarecido quando a docente constatou que o aluno ja dominava

totalmente o assunto, dominio este mais uma vez comprovado, com a aplicacéo



da 42 avaliacdo, onde somente os enunciados das questdes foram explanados
ao mesmo em lingua emergente e as referidas questdes foram devidamente
respondidas pelo aluno, sem qualquer tipo de adaptagéo em sua prova e estando
o aluno em igualdade com os outros componentes da turma, em total inclusao,
mostrando que sua dificuldade de comunicacdo nao representa alguma
dificuldade cognitiva.

Nessa experiéncia, pude concluir que ele possuia grande capacidade de
interpretacdo de imagens e conseguia entender os enunciados das questdes, o
gue segundo a professora da disciplina, o fez ser merecedor de receber a nota
8,00. Essa foi a primeira nota recebida por Vitor em toda sua vida escolar,
alcangada pelo seu proprio mérito, e ndo pela benevoléncia das pessoas.

A partir dai, seguiram-se as aulas durante as noites, com o aluno agora
com uma postura completamente diferente da anterior, apresentando-se
pontualmente as aulas, de todas as disciplinas curriculares, copiando o0s
conteddos que eram explicados por mim em lingua propria, juntamente com
algumas mimicas, 0 que se mostrou eficiente quando das corre¢cdes das
atividades pelos professores, ficando o aluno tdo entusiasmado com a efetiva
sensacdao de incluséo, ao ponto de mudar a atitude de me esperar todos os dias
no portdo da escola, pela atitude de passar a ir me buscar na porta de minha
casa.

Durante as aulas da tarde, passamos a tratar a questdo dos géneros,
nameros e alguns verbos, utilizando uma atividade que utilizava emoticons, que
sdo uma forma de comunicacgao paralinguistica, que traduz ou quer transmitir o
estado psicologico, emotivo, de quem o0s emprega, por meio de icones
ilustrativos de uma expressdo facial e que normalmente sdo usados nas
comunicacdes escritas de programas mensageiros, como MSN Messenger ou
pelo Skype, WhatsApp e outros meios de mensagens instantaneas, metodologia
essa que se mostrou muitissimo eficiente quando aplicada para trabalhar os
pronomes pessoais.

Nessa atividade, eu fazia o sinal, por exemplo, apontava para mim e
mostrava o emoticons correspondente a feliz, e o aluno identificava o sinal de
‘eu”, escrevia no espaco a palavra “eu”, mostrando também que sabia ler a

palavra feliz e assim sucessivamente. Assim como atendendo meu pedido de



gue ele escrevesse uma frase, eu fazia o sinal de nés e mostrava a imagem de
triste e 0 aluno escrevia “nos triste”.

Para iniciar o assunto “verbo” e acompanhar os conteudos curriculares,
foi feita a introducdo por meio dos pronomes pessoais, e 0s tempos verbais,
agora nao mais utilizando os emoticons, mas somente 0s sinais de sua LSEmg,
passando o aluno a simplesmente “ler” meus sinais e escrever em seu caderno
frases simples. Mas, ndo posso deixar de relatar que, mesmo com a amplificagéo
do vocabulario de sua LSEmg, em algumas situacdes, ainda faltavam sinais para
representar as tematicas tratadas em minhas intervencdes. Entdo, comecei a
pensar em como resolver isso. A resposta veio a partir da minha observacao de
que em nossa volta existia uma enorme quantidade de livros didaticos
simplesmente descartados e sem qualquer utilidade, e diante disso, passei a
recortar figuras destes para ilustrar nossas aulas.

A “quebra” da barreira da comunicagao é inspiradora e capaz de mudar
vidas, ndo s6 de uma pessoa, nesse caso o jovem Vitor, mas de uma familia
inteira, que agora pode falar com orgulho que o fato de ser surdo, n&o significa
ser incapaz, mudando também o pensamento de uma comunidade escolar
inteira, passando a proporcionar a uma pessoa que antes representava apenas
um nome em uma lista de frequéncia o direito de participar, de aprender, de
interagir e de existir.

Por fim, é importante destacar que a auto estima de Vitor foi visivelmente
elevada, assim como de sua familia que fazia questdo de falar e mostrar que o
antes “surdinho” agora era um aluno exemplar, e (diga-se de passagem) o
melhor aluno da turma, inclusive até a corrigir alguns pequenos equivocos de
seus professores. Vitor passou de totalmente dependente de sua mae, sentindo-
se confiante ao ponto de até fazer pequenas compras sozinho, perdeu o0 medo
de tentar interagir com outras pessoas, emagreceu, mudou até o estilo de
vestimenta. Agora, ao invés de andar de maos dadas com sua mée como fazia

antes, anda sozinho, como qualquer adolescente de sua idade.

5. Consideracdes finais
Embora eu tivesse consciéncia de que o que Vitor necessitava era um

ensino de segunda lingua que |lhe proporcionasse a possibilidade de desenvolver



uma competéncia comunicativa em lingua portuguesa, tivemos que nos adaptar
as demandas do sistema escolar que privilegia, Gnica e exclusivamente, o
desenvolvimento de um conhecimento gramatical da lingua portuguesa, por
meio de metodologias de ensino de L1, cujo foco é demasiado estruturalista e
descontextualizado.

Sentir na prépria pele o poder da exclusdo é muito pior do que tentar
absorver este preconceito de forma tedrica. Nunca foi minha intencao “salvar o
mundo”, mas sim como professora de Letras Libras e Lingua Portuguesa como
L2 para surdos, tentar entender se a ideia de que para um individuo surdo ser
letrado em Lingua Portuguesa, € uma exigéncia ele ser falante da Libras, que
soa como uma condenacao estipulada a pessoas que ja tem muitas dificuldades
a serem enfrentadas.

Procurar possibilidades de aprendizagem € uma missdao um tanto
aleatéria, mas nao impossivel, principalmente quando comecamos a ver que o
esforco vale a pena, vemos acontecer verdadeiras transformacodes. A “quebra”
da barreira da comunicacgdo € inspiradora e capaz de mudar vidas, ndo sé de
uma pessoa, nesse caso o jovem Vitor, mas de uma familia inteira, que agora
pode falar com orgulho que o fato de ser surdo, nao significa ser o incapaz, muda
também o pensamento de uma comunidade escolar inteira, passando a
proporcionar a uma pessoa que antes representava apenas um nome em uma
lista de frequéncia o direito de participar, de aprender, de interagir e de existir.

Comecamos este trabalho com um aluno totalmente ausente na escola,
em diversos aspectos, e encerramos com a certeza de que com um pouco de
determinacéo, criatividade, paciéncia e amor a profiss&o e a causa, E POSSIVEL
SIM, ensinar a Lingua Portuguesa para individuos surdos ndo conhecedores da
Libras, afirmacao esta comprovada pelo desempenho escolar de Vitor, que ao
levantar de sua carteira para levar suas atividades para a corre¢cdo dos
professores, o fazia com a certeza de que agora sim, ele simplesmente tinha os
mesmos direitos de aprender e, ao receber suas avaliacdes, fazia questao de
mostrar suas notas e ainda brincava com o0s colegas que nem sempre

conseguiam o mesmo desempenho.



Confianca, esperanca, uma outra visdo de futuro, uma certeza de
capacidade, uma efetiva inclusao, isso tudo mostrando-se possivel, através de

uma simples atitude, de acreditar que € possivel fazer a diferenca.
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Interculturalidade na educacéo do campo: por entre vivéncias e

saberes

Tatiane de Nazaré Rodrigues da Cunha

Resumo

Este artigo discute a educacdo do campo em uma perspectiva intercultural e sua
relevancia na valorizacdo dos saberes provindos da experiéncia e da
ancestralidade. O estudo parte de um levantamento bibliografico, iniciando com
um breve apanhado historico, sobre a implementacdo da educacédo no campo,
evidenciando a fundamental participacéo das lutas e resisténcia dos movimentos
sociais na defesa de uma educacdo do campo e ndo mais de uma educacéo
rural. Refletimos na interpretacdo sobre interculturalidade, com objetivo de
mostrar a importancia de uma educacao intercultural para os povos do campo
que afirme sua identidade cultural e a insira no meio educacional. A titulo de
finalizacdo, compartilhamos algumas consideragbes sobre a importancia da
implementacéo de politicas publicas e praticas pedagogicas emancipatorias, que
desconstruam as amarras hegemonicas, se comprometendo com as
especificidades das praticas socioculturais e politicas dos camponeses
favorecendo a construcéo de alternativas de transformacéo social para esses
sujeitos.

Palavras-chave: educacao do campo; saberes; interculturalidade.

Introducéo

Novas realidades educativas, sdo fruto das transformacfes sociais
ocorridas nas Ultimas décadas. Novos desafios e paradigmas vém se
estabelecendo em paralelo com a globalizagéo.

A sociedade contemporanea é cercada de uma vasta diversidade cultural.
Trataremos aqui dos povos do campo, que apesar de tudo que ja conquistaram
com luta e a resisténcia dos movimentos sociais, ainda clamam por uma
educacdo que nao ignore os saberes provindos da experiéncia, da

ancestralidade. E que tenham, portanto, uma educacéo baseada no dialogo e na



diversidade entre as culturas, como nos diz Arroyo, Caldart e Molina (2004,
p.151) “Trata-se de uma educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo”.
Postulando que a identidade e saberes do campo possam ser inseridos e
valorizados no meio cientifico educacional, contrariando assim a educacao
hegemonica que temos atualmente, como forma de ultrapassar o etnocentrismo
sociocultural.

Dessa forma, a educagdo no campo em uma perspectiva intercultural é
fundamental para o resgate da identidade do camponés, de maneira a se afirmar
como sujeito social ativo, reconhecendo a si préprio como produtor de saberes,
gue podem sim, alcancar o meio cientifico. Assim refletimos com Fleuri (2003, p.
31), quando afirma que a educacéo intercultural se preocupa com as relagdes
entre pessoas de culturas distintas, com objetivo ndo apenas de aprender sobre
elas, mas também para “compreender os sentidos que suas agdes assumem no
contexto de seus respectivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deixar
interpelar pelos sentidos de tais acdes e pelos significados constituidos por tais
contextos”.

A relevancia e o valor das praticas socioculturais dos diferentes grupos
precisam ser reconhecidos, para assim se desenvolver novos modelos de
educacdo pautados no interculturalismo, voltados para a realidade local e os
saberes presentes nela. Principios politicos e epistemoldgicos, que norteiam a
construcdo de conhecimento, precisam ser desconstruidos com intuito de
avancar na construcdo de praticas educativas interculturais.

Partindo desse pressuposto, a partir de um levantamento e andlise
bibliografica, este artigo tem como um foco principal evidenciar a importancia de
uma educacao intercultural para os povos do campo que afirme sua identidade

cultural e a insira no meio educacional.

Educacédo do campo e resisténcia

A educacdo do campo € um desafio histérico no Brasil, 0 campo sempre
foi visto com sendo menosprezado socialmente. A educacédo era voltada aos
grupos oligarquicos sempre pensada em um contexto urbano, mesmo que por

muitos séculos a predominancia da populacéo brasileira fosse rural. Ao voltar-se



para a classe rural trabalhadora, em sua maioria analfabeta, a educacéo era
destinada a promover o crescimento econdmico das classes dominantes.

Na década de 80, as transformacdes nesse contexto se iniciaram com as
lutas dos movimentos sociais, especificamente com o MST, como afirma Caldart
(2009), os movimentos sociais Sao 0s principais protagonistas da educacéo do
campo, pois se preocupam em garantir educacdo adequada as criancas dos
assentamentos, colocando uma pedagogia voltada a realidade complexa em que
vivem. A partir de entdo, a educacdo do campo surge como sindnimo de
resisténcia e transformacédo da populacdo camponesa no enfrentamento das
desigualdades sociais

Ressaltamos entéo que a educacéo do campo surge mediante o interesse
do proéprio sujeito do campo em transformar sua realidade e garantir seus
direitos, ja que ndo estavam satisfeitos com o modelo de educacéo rural que
tinham, onde o aluno somente aprendia a ler, escrever e contar. Como nos
mostra Arroyo et al. (2004, p. 149), a crenga pessimista em que “para mexer com
a enxada ou cuidar do gado ndo sao necessarios nem letras nem competéncias.
Nao é necessaria a escola” encurtava os horizontes politicos educacionais dos
povos do campo. Sobre esta visdo negativa analisamos Arroyo (2010) quando
diz que tal estereétipo precisa ser mudado, para assim entender que 0S povos
do campo também sdo sujeitos politicos, em um territério de grande tensao
social, politica, econémica e cultural.

Desconstruir o paradigma hegemobnico de desenvolvimento e de
educacdo é essencial para pensar em uma educacao do campo a partir dos
sujeitos do campo ou trabalhadores rurais. No entanto, destaca-se aqui, que a
consolidacdo de uma sociedade humanizada, sem injusticas sociais esta longe
de terminar, pois diversos aspectos negativos permeiam o éxito na educacao do
campo, porém a implementacdo da educacdo do campo € considerada um
grande avango como constata Souza (2006, p. 16) “A Educagdo do Campo
nasceu em contraposi¢cdo a Educacdo Rural. O que a Educacéo Rural ndo fez
durante um século. A Educagdo do Campo fez uma década”. Visto que a
Educacdo do campo possibilita a expresséo da identidade dos camponeses,

valorizando e priorizando o sujeito respeitando suas culturas e necessidades.



A realidade que observamos hoje nas escolas do campo, nos leva a refletir
que a busca pela educacdo do campo é algo que vai além de protestos por
reformas em escolas, como afirma Arroyo (2010), quanto mais aceitamos que o
campo tem suas especificidades mais se afirmar que a escola do campo merece
maior atencédo, pois se trata de um povo que por varias vezes foi excluido e
precisa de uma maior valorizacédo de sua identidade.

Nesse sentido compreendemos que a educagdo do campo ndo se da
somente por praticas escolares, mas também pela realidade historica e cultural
das comunidades. Arroyo (2010), afirma que é indispensavel que no campo se
tenha uma educacdo que aborde o camponés como protagonista da propria
historia, para assim, valores e cultura serem reafirmados na formagéo de sua
identidade. No sentido de analisar a educagéo do campo de forma ndo somente

escolar destacamos:

Fazer essa reducdo € extremamente grave porque tira a
dimensdo do conflito, da luta de classes, reduzindo-a aos
processos de ensino aprendizagem que ocorrem no ambiente
escolar. Estes processos sdo importantes e € necessario incidir
sobre eles, pois ao fazer isso, também incidimos sobre como vai
se constituindo a leitura de mundo dos educandos - apesar de
ser muito mais que isso o desafio e a tarefa da Educacéo do
Campo (MOLINA, 2015, p.382).

E necessario pensar em uma escola do campo como movimento de
transformacao da realidade, Arroyo (2010) trata sobre a necessidade de mudar
a Vvisdo negativa do campo e consequentemente das escolas, para assim
entender que os povos do campo também s&o sujeitos politicos, em um territério
de grande tenséo social, politica, econémica e cultural.

No que se refere a legislacdo em 1996, pela primeira vez a educacédo do
campo aparece na constituicdo com a LDB (9394/96) a qual foi destinada os
artigos 23,26,28. Constata-se entdo uma vitoria dos povos do campo. No
entanto, para uma educacédo do campo de qualidade, faltam politicas publicas,
gue efetivem o que é garantido por lei para o campo, como exemplo, facilitar o
acesso a escola, boa infraestrutura, equipamentos que auxiliem na atuacdo do
professor e que fornecam melhores condi¢cdes para se assumir uma educacao
especifica para o campo. Arroyo (2010) aborda, precisamos de politicas publicas

especificas que garantam a valorizacao e fortalecimento da identidade e cultura



negadas aos camponeses, e que garanta um atendimento diferenciado, porém
nao desigual, para assim romper 0 processo discriminatério aos quais 0s

camponeses sdo submetidos.

Interculturalidade e a valorizacdo de saberes

A grande diversidade de cultura e saberes entre 0s povos do campo exige
que a educacdo do campo seja vista de forma diferenciada, que considere e
valorize as especificidades da regido e dos sujeitos entre suas diversidades e
pluralidade. Nesse sentido se faz necessario a interculturalidade na educacéao
do campo.

Para compreender o que é interculturalidade é necessério desviar o olhar
para um outro conceito a priori, a multiculturalidade. Nessa perspectiva
discutiremos Candau (2008), pois a autora concebe o multiculturalismo por duas
abordagens: descritiva e propositiva. A primeira € considerada liberal, onde o
multiculturalismo é visto como um atributo das sociedades contemporaneas,
onde cada sociedade o configura em seu contexto. Na abordagem propositiva,
considerada critica, onde o multiculturalismo é atuante e interventor, capaz de
transformar da dindmica social.

Candau (2008), também enfatiza que a abordagem propositiva pode ser
dividida em trés concepcdes de multiculturalismo: assimilacionista,
diferencialista e interacionista (interculturalidade). Na abordagem multicultiral
assimilacionista, existe o reconhecimento da desigualdade social, contudo as
politicas sdo favoraveis a integracdo dos sujeitos na sociedade assimilados a
cultura dominantes. Sobre o multiculturalismo diferencialista, este critica o
assimilacionista por censurar a diferenca de culturas, reconhecendo a
diversidade cultural, porém de forma estatica, pois ndo considera o processo de
interacéo entre diferentes identidades.

Ainda na perspectiva de Candau, chegamos ao ponto chave para abordar
a educacédo do campo, o multiculturalismo interacionista ou interculturalidade. A
autora aborda a interculturalidade, como o pressuposto da interacdo e dialogo
entre as culturas dos diferentes grupos presentes na sociedade. Reconhece
ainda a desigualdade social e o poder implicito nas intera¢cdes culturais,

contribuindo assim para a constru¢cao de uma sociedade democrética.



Distingue-se entédo a interculturalidade do multiculturalismo, pois como
aborda Candau, o multiculturalismo situa-se em uma politica de reconhecimento
e afirmacgdo da diversidade cultural e convivéncia de forma pacifica em um
mesmo ambiente. Ainda sobre essa distingdo esclarece Oliveira (2015) que a
interculturalidade vai além do multiculturalismo, pois este apenas compreende
gue a sociedade é composta por multiplas e diferentes culturas, enquanto o
dialogo e a inter-relacdo entre essas diferentes culturas, expressa-se no
interculturalismo.

Caracterizamos entéo a interculturalidade como um processo de interacao
cotidiana entre sujeitos de diferentes contextos, que a partir do dialogo buscam
se apoiar em suas historicidades individuais e coletivas. Tal interagdo acontece
a partir de trocas de saberes culturais e materiais, de forma que o convivio com
o diferente acontece de forma harménica e ultrapassa o ethocentrismo
sociocultural.

Nesse sentido, relacionando interculturalidade e educagcao destacamos o
gue propde Candau (2012, p. 49) quando afirma que:

A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas
situagdes e/ou atividades realizadas em momentos especificos,
nem focalizar sua atencdo exclusivamente em determinados
grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar
todos os atores e a todas as dimensfes do processo educativo,
assim como os diferentes ambitos que ele se desenvolve. No
gue diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a
organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do professor, a relacdo com a
comunidade etc.

Partimos assim para a reflexdo sobre a necessidade de praticas
pedagdgicas interculturais para os sujeitos do campo, que abordem nao somente
sua diversidade de saberes, como também questes como discriminacéo e
preconceito e as diversas identidades que compdem a sociedade

subalternizada.

Interculturalidade e os saberes na educagéo no campo
Santos (2008) em um ponto de vista epistemolégico analisa que a

sociedade capitalista desqualifica qualquer pratica néo relacionada ao



conhecimento cientifico, fator que favorece determinados grupos sociais e
desfavorece outros, visto que o0 conhecimento cientifico ndo é difundido
uniformemente na sociedade. No entanto o autor esclarece que nao se deve
rejeitar o conhecimento cientifico, e sim contextualiza-lo amplamente em dialogo
com outros tipos de conhecimentos.

No que se referem especificamente as singularidades e heterogeneidade
socioculturais na Amazonia, direcionada ao territério do campo, observamos a
diversidade populacional, pois sédo povoados que habitam: remanescentes de
quilombos, indigenas, ribeirinhos, camponeses, entre outros povos. Desta
maneira esclarece Corréa (2011) que o campo é um local rico em saberes e
experiéncias vivenciadas no cotidiano de suas populacdes, e que necessita de
olhares diferenciados, com politicas publicas e praticas pedagoégicas
inter/multiculturais que fortalecam a identidade das populacées amazoénicas.

Nesse sentido compreendemos que o conhecimento cientifico, no que se
refere & educacdo no campo, ndo se da somente por praticas escolares, mas
também pela valorizac&@o historica e cultural das comunidades, como também
pela interacdo de saberes das diferentes culturas de forma intercultural. Como
destaca Walsh (2009) e Candau (2008) a interculturalidade emerge da
necessidade de reconhecer a identidade cultural de cada grupo a fim de buscar
a interacdo entre os diferentes sujeitos como fator de enriquecimento cultural

mutuo. E necessario compreender que:

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de
viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui
diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, 0
espaco, o meio ambiente, bem como de viver e de organizar a
familia, a comunidade, o trabalho e a educacgdo. Nos processos
que produzem sua existéncia vao também se produzindo como
seres humanos (ARROYO et al.,2004, p. 16).

Observamos, portanto, que trabalhar com a terra também é produzir
saberes e culturas, e essa diversidade nas populagbes campesianas torna a
interculturalidade como algo fundamental no processo educativo, um movimento
capaz de promover resisténcia e lutas contra uma sociedade hegemédnica.

Dessa forma a educacdo do campo de forma intercultural é pautada no



reconhecimento das diferencas e a partir disso potencializa dialogos na base do
reconhecimento e valorizac&do do outro.

Oliveira (2015, p.22) em sua pesquisa sobre as propostas de Freire,
destaca na educacéo freireana a importancia de valorizar as experiéncias dos
sujeitos em sua formacdo social, propondo “uma educagdo que valorize e
respeite as diferencas culturais e os saberes e as experiéncias da vida dos
sujeitos”. Destacamos também Fleuri (2000), onde este argumenta que a
transmissdo de informacdes entre os sujeitos ndo é o foco da educacao
intercultural, mas sim as relacdes de reciprocidade conflituais e cooperativas
entre eles.

Para Freire (2005) o pensamento cientifico moderno, ao que diz respeito
a producdo de conhecimentos instituidos, se fundamenta em principios como:
descontextualizar, fragmentar e neutralizar. O que contraria o didlogo, como
producdo de conhecimento entre diferentes préaticas sociais e saberes que se

complementam e se interrelacionam em seus diversos contextos. Desta forma,

A interculturalidade em Paulo Freire tem como referéncia, nao
apenas a compreensao de que ha diferencas entre as culturas e
tensfes entre elas, mas, sobretudo, a valorizagdo das relagdes
interculturais, que pressupde a dialogicidade e a eticidade.
Relacbes de respeito que se dimensionem como uma sintese
cultural, viabilizando a dindmica criadora do processo de
producéo cultural (OLIVEIRA, 2011, p. 122).

Partindo dessa perspectiva, a educacao do campo de forma intercultural,
proporciona mudancas que alteram a forma de viver, pois assumem a
necessidade revoluciondria de trazer o sujeito do campo para um papel ativo na
sociedade, em um processo que transcenda seu universo. E necessario
portanto, desenvolver a educacédo do campo de forma a superar os paradigmas
hegeménicos de producédo de conhecimento, com concepg¢les excludentes e
preconceituosas sobre os povos do campo, permitindo que 0 contexto
sociocultural do campo seja valorizado como um processo rico de saberes para
inserir uma educacao critica aos educandos, e a partir dessa compressao
encontrem referencias politicos e ideolégicos presentes em seus contextos

sociais.



Considerac0es finais

Vivemos em um tempo histérico de profundas transformacgées, em todos
0s aspectos de uma sociedade. O presente trabalho procurou abordar a
educacdo do campo e a importancia do reconhecimento dos saberes que a
compdem, e que clamam por uma educacao intercultural.

O fato € que, ainda temos um modelo de educacdo dotado de padrdes
hegemonicos, que dificultam a valorizagao das lutas do campo. Sendo a escola
um local privilegiado na constru¢cdo de conhecimento e valores, compete a ela
principalmente, favorecer o respeito e reconhecimento da diversidade e do
sincretismo cultural, resgatando assim saberes ndo escolares, que hoje séo
excluidos do ambiente escolar, e dessa forma valorizando as diferentes formas
de conhecimento.

Propor uma educacéo do campo em perspectiva intercultural € um desafio
capaz de superar 0s preconceitos e a exclusao sociocultural vividos pelos povos
do campo, criando assim condi¢cdes para que haja o crescimento educacional,
sociocultural e politico da populacdo do campo.

Esse cenario necessita da implementacdo de politicas publicas que
garantam os direitos sociais, e que dialoguem com o0s saberes e praticas
provenientes do contexto culturalmente diversificado do campo. Mudancgas nas
politicas publicas educacionais também sdo essenciais para garantir a
valorizacdo dos saberes camponeses, como por exemplo, a formacao docente
e as redefinicdes de politicas curriculares e metodoldgicas, preparando assim, a
escola e os docentes, para inserir 0 sujeito do campo no contexto sociopolitico e
cultural brasileiro, de uma forma acolhedora que respeite suas complexidades e

diferencas promovendo assim, a incluséo.
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