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As comunidades quilombolas do territério brasileiro
que, mesmo diante de tantas adversidades, tém resistido
ao processo de subalternizacdo e negagcao, mostrando-se
presente através de suas organizacdes sociais, que
denunciam e combatem as estruturas de poder gestadas
pela classe hegemonica, processo de insurgéncia que
fortalece e une os sujeitos quilombolas em suas lutas por

seus direitos sociais e dignidade humana.
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RESUMO

Esta pesquisa tem como contexto de estudo a Escola Antonio Fausto da Trindade,
localizada na Comunidade Quilombola Santo Antonio-Para. Caracteriza como as
praticas pedagdgicas acionam os saberes dos sujeitos quilombolas e se elas vém
contribuindo para a organizacdo e autoafirmacdo sociocultural da comunidade. A
pesquisa se organiza a partir de uma abordagem qualitativa, com foco no método
histérico critico. Os sujeitos da pesquisa sdo seis (06) professores e sete (07)
sujeitos moradores da comunidade. Como suporte metodoldgico, utiliza a entrevista
semiestruturada, conversas informais, visita domiciliar, analise de documentos
pedagodgicos (0 Projeto Politico Pedagdgico da escola, o Plano de Ensino, o
Caderno de Atividades, as Diretrizes Curriculares e a Legislacdo Etnico-racial).
Como aporte tedrico utiliza fundamentalmente Arroyo (2012), Candau (2008; 2009;
2012), Flick (2009), Freire (1974; 1983; 1987; 2013), Lopes (1987); Munanga (2006;
2015), Quijano (2005), Rezende (2011), Santos (2006; 2010). O texto esta dividido
da seguinte forma: introducdo, secdo |, secao Il e secédo Ill. Na introducéo,
apresenta o problema, objeto, objetivos e metodologia da pesquisa, j& na sec¢ao I,
analisa-se o Projeto Politico Pedagdgico da escola, e dialoga com a realidade
sociocultural da comunidade quilombola, a partir de um dialogo epistemolégico. A
secao Il aponta se existem atividades pedagdgicas fundamentadas nos saberes
socioculturais da comunidade quilombola, na secado Ill, analisa como estédo
caracterizadas as praticas pedagogicas da escola. Como resultado alcancado
identifica que as praticas pedagdgicas ndo vém contemplando os saberes da
comunidade quilombola, visto que ndo dialogam com elementos pedagdgicos da
educacdo quilombola. A concluséo indica que as praticas pedagogicas da escola
Anténio Fausto da Trindade ndo tém acionado de maneira significativa os saberes
dos educandos da comunidade quilombola, por meio da aplicacdo dos conteudos.

Palavras-chave: Educacdo Quilombola. Saberes Quilombolas. Praticas
pedagogicas.



ABSTRACT

This research has its study context the Antonio Fausto da Trindade School, located
in the Quilombola Community Santo Antdnio-Para. It characterizes how pedagogical
practices trigger the knowledge of quilombola subjects and whether they have
contributed to the organization and sociocultural self-affirmation of the community.
The research was organized from a qualitative approach, focusing on the Critical
History method. The research subjects are 06 (six) teachers and 07 (seven) subjects
who live in the community. As methodological support, it uses semi-structured
interviews, informal conversations, home visits, analysis of pedagogical documents
(the School's Political Pedagogical Project, the Teaching Plan, the Activity Book, the
Curricular Guidelines and the Ethnic-Racial Legislation). As a theoretical contribution,
it basically uses Arroyo (2012), Candau (2008; 2009; 2012), Flick (2009), Freire
(1974; 1983; 1987; 2013), Lopes (1987); Munanga (2006; 2015), Quijano (2005),
Rezende (2011), Santos (2006; 2010). The text is divided as follows: introduction,
section I, section Il and section IIl. In the introduction, it presents the problem, object,
objectives and methodology of the research, in section |, the Political Pedagogical
Project of the school is analyzed, and dialogues with the sociocultural reality of the
guilombola community, based on an epistemological dialogue. Section Il points out if
there are pedagogical activities based on the sociocultural knowledge of the
guilombola community, in section lll, it analyzes how the pedagogical practices of the
school are characterized. As a result, it observes that the pedagogical practices have
not been contemplating the knowledge of the quilombola community, since they do
not dialogue with pedagogical elements of quilombola education. The conclusion
indicates that the pedagogical practices of the Antdnio Fausto da Trindade school
have not significantly activated the knowledge of the students of the quilombola
community, through the application of the contents.

Keywords: Quilombola education. Quilombola knowledge. Pedagogical practices.



INTRODUCAO

O interesse pela investigacdo das praticas pedagodgicas da Comunidade
Quilombola Itaboca, na escola Anténio Fausto da Trindade, no Municipio de
Inhangapi-PA, decorreu em virtude da minha pratica docente, na qual recebi alguns
alunos oriundos dessa Comunidade Quilombola, que apresentavam pouco
conhecimento referente a histéria e a cultura de seus antepassados, constatacao
essa que se fez presente no decorrer das aulas. Outro determinante para a escolha
da tematica se sucedeu porque o0s bisavds maternos da minha esposa foram
escravizados e seus descendentes conviveram, e muitos ainda mantém uma certa
proximidade com a Comunidade em questdo. Essa relacdo pessoal também
evidenciou que a Comunidade apresenta um certo desconhecimento sobre a
importancia de: a) afirmar a sua ancestralidade e identidade quilombola como modo
de romper com o silenciamento moderno colonial e racista sobre esses povos e seu
legado; b) preservar a sua cultura e historia como remanescentes quilombolas.

Portanto, compreender como 0 processo educativo na Comunidade acontece
¢ de grande relevancia para o encaminhamento do meu fazer pedagégico. E
importante, também, compreender quais fatores estdo contribuindo para essa
posicao histérico-cultural da Comunidade investigada, no que tange a preservacao e
a valorizacdo da historia dos seus ancestrais. Situacdo essa que me trouxe O
guestionamento sobre o que a escola daquela Comunidade vem fazendo por meio
de suas praticas pedagodgicas para fortalecer e preservar a histéria e a cultura
afrodescendente da Comunidade.

Sendo assim, este estudo tem como proposta compreender o0s vieses das
praticas pedagogicas da escola em questao, objetivando entender como 0 contexto
sociocultural dos educandos é considerado, respeitando esses sujeitos historicos
gue tém suas identidades marcadas pela negacdo dos direitos basicos no decorrer
da historia brasileira.

Aciono essa perspectiva de énfase na educacao, pois, compreendo que as
praticas educativas podem ser um meio de instrumentalizacdo e organizacdo da
comunidade, no sentido de possibilitar a emancipacdo cidadd para um melhor
engajamento politico quanto as lutas sociais e viabilizar melhores condi¢des sociais
para o exercicio pleno da cidadania no processo de efetivacdo dos direitos

democraticos.



Dessa forma, investigamos como as praticas pedagodgicas dispensam
tratamento para os alunos, como parte de um grupo social, na aplicabilidade do
processo metodologico, para averiguar se estdo sendo um instrumento de
reproducdo social ou estéo viabilizando a organizacéo de lutas emancipatérias.

Vale ressaltar que toda transformacao social perpassa pelo reconhecimento
de sua identidade como parte de um coletivo social, e o0 processo de ensino
aprendizagem deve possibilitar esse empoderamento aos sujeitos coletivos. Deste
modo, essa pesquisa tem relevancia para a escola em questdo e para a
Comunidade da qual ela faz parte, visto que evidenciara as praticas pedagdgicas e
sua implicacdo na vida dos mesmos. Assim sendo, os professores terdo a
oportunidade de refletir, ao longo da pesquisa e a luz dos resultados da pesquisa, se
suas praticas estdo proporcionando uma educacdo libertadora. Caso contrario,
poderdo repensar suas abordagens tedrico-metodolégicas no sentido de repararem
possiveis equivocos.

E relevante sinalizar que ainda n&o foi realizado um estudo na comunidade
Quilombola do Itaboca, com enfoque nas praticas pedagoégicas da escola Anténio
Fausto da Trindade, na perspectiva de compreender como essas praticas acionam
0s saberes da comunidade e se tém contribuido para fortalecer o empoderamento
sociocultural e histérico dos sujeitos.

Ao pesquisar sobre estudos realizados na Escola Antonio Fausto da Trindade,
encontramos no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UFPA
(PPGED/UFPA) duas dissertacoes desenvolvidas na Comunidade Itaboca, com
tematicas direcionadas a comunidade quilombola, ambas estdo voltadas para o
estudo da juventude quilombola. Uma construida por Pereira (2014), intitulada
Juventude do Campo e Quilombola: Educagéo e identidade cultural na Comunidade
Quilombola de Itaboca - Inhangapi — PA; e a outra por Santos (2018), denominada
Juventudes Quilombolas: memodria, resisténcia e construgdo de identidades, as
duas foram encontradas em levantamento feito no periodo de 2013 a 2018 no site
do PPGED/UFPA.

Nesse contexto, a primeira dissertacdo, Juventude do Campo e Quilombola:
Educacao e identidade cultural na Comunidade Quilombola de Itaboca - Inhangapi —
PA, teve como tema central de pesquisa, “analisar a relacdo entre educagao e
identidade cultural de jovens”. A segunda, Juventudes Quilombolas: memodria,

resisténcia e construcdo de identidades, apresenta como objetivo enfatizar os
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processos de construcao de identidades desenvolvidos pelos(as) jovens quilombolas
em suas relacdes, tanto no contexto interno da comunidade quanto no contexto
externo a comunidade.

Dessa forma, evidencia-se que os estudos em questdo néo tiveram a mesma
pretensdo que a nossa investigacdo se propde a desenvolver, que é a de buscar
compreender se as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola dialogam com o0s
saberes da comunidade Santo Antbnio.

Ao fazer o levantamento do tema investigado, no periodo de 2005 a 2019, nos
arquivos das dissertacdes produzidas no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacdo - PPGED/UEPA, constatou-se que, mesmo havendo producfes sobre
tematicas quilombolas, ainda ndo se realizou investigacdo com a tematica de estudo
tratado nessa investigacdo e, reconhecendo que o contexto amazdnico tem sido
contextualizado no PPGED/UEPA como responsabilidade socioeducacional e
compromisso com a melhoria das condicées de vida dos amazénidas, pesquisar 0S
povos de assentamentos e comunidades quilombolas € assumir a coparticipacdo da
vida na Amazoénia.

As producbes encontradas no banco de dados do PPGED/UEPA, consistem
em nove dissertacdes entre 2005 e 2019.

Das dissertacGes elencadas evidenciamos duas, as quais estdo voltadas a
tematica da educacao escolar quilombola: Educacdo Escolar e construgao identitaria
na comunidade quilombola de Abacatal — PA (PAVAO, 2010) e Educacao e cultura
na escola da Comunidade Quilombola de Sao Benedito do Vizeu (OLIVEIRA, 2017).
Na primeira, o estudo é realizado na comunidade quilombola de Abacatal, localizada
no municipio de Ananindeua. A investigacdo teve como proposito analisar a
educacdo escolar na comunidade, objetivando compreender se e como esta
viabilizando a construgdo identitaria dos moradores da comunidade, bem como as
perspectivas dos moradores em relagdo a escola e os instrumentos de motivagédo
dos quilombolas no que concerne a preservacao de sua cultura.

Na segunda, a pesquisa acontece em uma escola, ha comunidade quilombola
de Sado Benedito do Vizeu, situada no municipio de Mocajuba-PA. Nessa, a
investigacdo busca compreender a cultura e os saberes da comunidade e como a
escola tem tratado os saberes trazidos pelos alunos e, nesse contexto, de que forma

a escola tem colaborado para a preservacgao da cultura dessa comunidade.
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Dessa forma, essas produ¢cdes muito contribuem para a visibilidade tanto da
educacao escolar quilombola quanto da cultura quilombola, as quais ainda sdo muito
marginalizadas e discriminadas socialmente, assim como ignoradas pelo estado
brasileiro. Desse modo, a desconstru¢do do legado da modernidade/colonialidade
deve ser um compromisso de toda a sociedade oriunda dessa politica desumana e
segregadora dos povos africanos e afro-brasileiros. E, para essa conscientizacdo
politica, a educacédo escolar deve ser um elemento primordial para sua afirmacéo,
assim como a autoafirmagao cultural.

Mediante as abordagens das pesquisas levantadas, destacamos que a nossa
investigacdo tem sua particularidade, uma vez que busca caracterizar como as
praticas pedagoégicas da Escola de Ensino Fundamental Antdnio Fausto da
Trindade, da Comunidade Quilombola Itaboca, acionam os saberes da comunidade
para indicar elementos pedagdgicos da Educacao Quilombola, a partir da aplicacédo
do conhecimento.

Nessa perspectiva, acredita-se que esta pesquisa € importante para essa
instituicdo educacional, visto que a tematica investigada da visibilidade as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na comunidade e, consequentemente, a formacéo
docente, dessa forma, possibilita o debate académico frente a conjuntura
socioeducacional na Amazoénia Paraense, assim como para a educacao basica e a
cidade locus do estudo.

Inhangapi é uma Cidade do Estado do Para. Os habitantes se chamam
inhangapienses. O Municipio se estende por 471,4 km? e contava com 11.711
habitantes no dltimo censo. A densidade demografica é de 24,8 habitantes por km?2
no territorio do municipio. Vizinho dos Municipios de Castanhal, Bujaru e Séo
Francisco do Para, Inhangapi se situa a 6 km a Sul-Leste de Castanhal a maior
cidade nos arredores.

O termo inhangapi € de origem Indigena Tupi Guarani que significa “Caminho
do Diabo” ou “Caminho do Veado”. Isto porque Inhanga ou Anhanga significa Diabo
ou Veado e Pi ou Pé significa Caminho, nome dado pelos indigenas que foram os
primeiros povos a pisarem em solo inhangapiense. Necessariamente n&o significa
“diabo”, embora seja, no folclore, uma visagem ou fantasma. Anhanga é considerado
também no Para um ser visagento que aparece geralmente sob a forma de veado
(INHANGAPI, 2021).


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-inhangapi.html
https://www.cidade-brasil.com.br/estado-para.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-castanhal.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-bujaru.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-sao-francisco-do-para.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-sao-francisco-do-para.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-castanhal.html
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A ocupacédo das terras do atual Municipio de Inhangapi deu-se no fim do ano
de 1898, com a instalacdo de um nucleo colonial. O local escolhido localizava-se na
vertente direita do Rio Inhangapi, afluente da margem direita do Rio Guama, e ligado
a, entdo, vila de Castanhal, no quilometro 75 da estrada de ferro de Braganga, por
uma estrada de rodagem de 16 km, e ao rio Inhangapi, pela continuagcdo da mesma
estrada que atravessa o nucleo.

Desde os fins do periodo Imperial, os governos provincianos estimulavam
a emigracdo de colonos, a area escolhida de preferéncia, era exatamente a
Zona Bragantina, por varios motivos. Entre eles, a proximidade com Belém e a
construcdo da Estrada de Ferro, que facilitaria grandemente a comunicagcdo com a
capital e o transporte dos produtos da lavoura. Quando em 1905 o governo do Para
fixou os limites do municipio de Belém (até Igarapé-Acu), nos termos do Decreto
namero 1.267, de 1° de julho, Inhangapi passou a constituir a 11° Circunscri¢cdo da
Capital do Estado do Para. Mas, até o raiar do século, somente emigrantes
nacionais foram localizados até o ano de 1900, neste ndcleo havia 117 familias,
totalizando 711 pessoas, sendo 409 adultos e 302 menores, desse total, 346 eram
do sexo masculino e 365 do sexo feminino (Associacdo dos Remanescentes
Quilombolas de Itaboca Cacoal e Quatro bocas).

O principal produto era a farinha de mandioca, para isso tinham 12 fornos
de cobre. No ano seguinte, o numero de colonos tinha ascendido a 890, sendo 421
do sexo masculino e 469 do feminino.

A Comunidade Quilombola Santo Antdnio tem aproximadamente 95 anos, tem
uma area de 443 hectares e fica a 16 km da sede do Municipio. O ramal que da
acesso a comunidade fica no km 9 da Rodovia Inhangapi Castanhal, ficando a 8 km
da PA. A comunidade retune 72 familias, com um total de 292 pessoas, sendo 154
homens e 138 mulheres.

A Escola existe ha 45 anos, na Comunidade Quilombola de Itaboca, Cacoal e
Quatro Boca. A Escola recebeu esse nome em homenagem ao senhor Antonio
Fausto da Trindade, morador da localidade de Patauateua, que, por ser influente,
sensibilizou o poder publico na época da gestdo do prefeito Orlando Marques da
Piedade, sobre a necessidade de uma escola na comunidade, reivindicagéo que foi
aceita pelo prefeito. Dessa forma, a escola foi inaugurada em 29 de outubro de
1980. Vale salientar, também, que a professora que alfabetizava as criancas da

comunidade de forma voluntaria era neta do senhor Anténio Fausto da Trindade.
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A Escola Antbnio Fausto da Trindade, l6cus desta pesquisa, esta localizada

na Comunidade Quilombola Itaboca, a qual faz parte da Associacdo de
Remanescente Quilombola da vila Santo Antbnio, situada no Municipio de
Inhangapi-Para, na Amazonia Brasileira. O nome Itaboca, sitio onde se localiza a
sede, origina-se da grande quantidade de tabocal (planta nativa da regido),
encontra-se no Nordeste do Para, aproximadamente a 12 quildmetros da sede do
Municipio. O acesso a comunidade pode ser feito por meio do ramal Itaboca, com
entrada no km 09 da rodovia Castanhal-lnhangapi. A Escola atende a,
aproximadamente, 91 alunos, da Educacédo Infantil ao Fundamental Menor, sendo
trés turmas no turno da manha e trés no turno da tarde.
Tal contexto € problematizado pela relevancia que seu estudo pode contribuir para a
educacado. Deste modo, elaboramos a pergunta cientifica: as praticas pedagogicas
da Escola Antdnio Fausto da Trindade acionam o0s saberes da comunidade
quilombola do Itaboca de modo a indicar elementos pedagdgicos da educacao
quilombola?

Para responder a essa questdo cientifica, propomos a investigacdo de

guestdes que norteardo o caminho tedrico metodoldgico do estudo, tais como:

1. O que anuncia o Projeto Pedagogico da Escola em relacdo ao conhecimento
identitario e emancipatorio?
2. Existem atividades pedagodgicas a partir dos saberes da Comunidade local?

3. Como estao caracterizadas as praticas pedagdgicas da escola?

O objetivo geral da investigacao é caracterizar como as praticas pedagodgicas
da Escola de Ensino Fundamental Antonio Fausto da Trindade, da Comunidade
Quilombola Itaboca, acionam os saberes da Comunidade para indicar elementos
pedagdgicos da educac¢éo quilombola.

Os objetivos especificos, que demarcardo as etapas da investigacéo, sao as
acOes que contribuem para a resposta da pergunta cientifica e séo eles: localizar, no
projeto politico pedagogico da escola, relagbes com o0s conceitos de
interculturalidade critica e relagdes étnico-raciais; levantar as praticas pedagodgicas
que acionam saberes dos educandos; entrevistar sujeitos da comunidade sobre os

efeitos socioculturais das praticas educativas escolares.
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A pesquisa trata das praticas pedagdgicas em comunidades quilombolas e,
portanto, a nossa opcdo é a educacao intercultural critica, haja vista que essa
abordagem propicia o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais de um
determinado espaco geografico. Dessa maneira, possibilita a construcdo de uma
sociedade democratica, pluralista e inclusiva que conjuga politica de igualdade com
politica de identidade. O conceito, assim como o aprofundamento do debate sobre a
interculturalidade critica foi realizado a partir da pagina 94 (noventa e quatro).

Em meio as preocupacdes educativas, cabe estudar o curriculo escolar e se
este contém elementos pedagogicos que dialoguem com o contexto sociocultural e
histérico dos educandos, a fim de identificar se ha perspectiva de educacao
emancipadora. Para tanto, os autores de base e interlocutores sdo: Paulo Freire e
Vera Candau, para refletir de forma propositiva sobre a emancipacéo e a educacéo
popular pela via da interculturalidade e transformacdo das condicbes socio
pedagogicas na escola quilombola. Esses autores terdo como interlocutores
estudiosos sobre quilombos, educacdo popular, curriculo escolar e liderancas
quilombolas.

Para contextualizar a organizagdo da investigacao, percorremos inicialmente
0s caminhos tedricos para construir aporte sobre colonialidade do poder, raca e
producao do outro ndo humano. Assim, o estudo do conhecimento é apresentado a
seguir, na Introducdo, para que a investida teorico-reflexiva e de compreenséo
dialogue com os dados do campo na continuidade da pesquisa.

Segundo Rezende-Silva (2011), o periodo colonial foi um processo de
conflitos que ocasionou a exploracao do territério brasileiro e o uso de mao de obra
indigena e africana, que culminou na situacdo critica da escraviddo dos povos
negros. Consequéncias essas que estao presentes na nossa atualidade, pois, esses
povos tiveram suas identidades e histérias ocultadas e, ao mesmo tempo, foi-lhes
imposta outra cultura, isto é, foram inferiorizados racialmente e culturalmente.

Nesse contexto, os quilombos séo lugares da resisténcia dos sujeitos negros
frente as condi¢cfes as quais eram submetidos no sistema escravista. Atualmente, os
quilombos representam o legado dessa resisténcia e continuam lutando para manter
suas culturas e seus costumes. Nesse sentido, Munanga e Gomes (2006) ressaltam
gue os quilombos foram formas de resisténcia encontradas pelos povos
escravizados, para que pudessem resistir e buscar viver em liberdade e expressar

sua cultura, mantendo seu legado.
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No século XVIII, conhecido como o século da racionalidade, os fil6sofos
iluministas vao de encontro ao monopolio do conhecimento da igreja e do poder da
nobreza. Nao aceitam uma explicacdo da histéria da humanidade fundamentada na
idade do “ouro”, baseada na razao transparente e universal.

Desse modo, os iluministas trazem novamente o debate do questionamento:
quem eram esses “outros”? Para tentar dar resposta a essa problematica, constroem
0 conceito de raca em uma dimenséao social e demarcadora de quem conta, como
humano, para com isso nomear esses “outros” de racas diferentes. O parametro
para essa divisdo dos seres em racas foi a cor da pele. Logo, o conceito de raca foi
um instrumento para estruturar o pensamento Moderno e, assim, viabilizar a
hierarquizacdo entre racas, garantindo as estruturas para o projeto da modernidade
(MUNANGA, 2003).

Ainda de acordo com Munanga (2003), no século XIX, adicionaram ao
parametro da cor da pele outras caracteristicas morfologicas, como a forma do nariz,
dos labios, do queixo, do formato do cranio, angulo facial e outros. E, no século XX,
estudiosos concluiram, por meio de estudos, que a raca nédo é resultado biologico,
essa seria apenas um conceito que cientificamente ndo explicaria a diversidade
humana.

A situacdo emblemética destes estudos decorreu na composicdo do
argumento cientifico da raca branca ser superior a raca negra, tendo como
parametro caracteristicas fisicas hereditdrias e que compunham, junto com
referentes sociais dos povos origindrios e colonizados, uma explicagdo de sua
condicdo de inferioridade social, cultural e, portanto, explicativa para a condicdo de
escravizados e colonizados.

Neste contexto, o conceito de raca que esta arraigado até hoje em nossa
sociedade se constituiu como uma construcao ideoldgica, para justificar e legitimar a
supremacia branca e o sistema escravista nas Américas, e esta base de
pensamento foi imprescindivel para a producéo dos sujeitos e do seu trabalho para a
composicdo do capitalismo global. Essa construcdo histérico-ideologica explica a
existéncia do racismo em nossa atualidade, tanto no imaginario popular, tendo ainda
como parametro a cor da pele e caracteristicas morfolégicas, quanto na politica do
Estado para garantir a hegemonia dos brancos.

Para Quijano (2005), a América Latina foi palco de um padrdo de poder que,

posteriormente, se disseminou pelo mundo. Neste contexto, dois fatores historicos
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convergiram e se articularam para produzirem o novo padréo de poder. Por um lado,
a diferenca entre dominantes e dominados na ideia de raca, isto €, essa distingcao
biolégica legitimava e naturalizava os dominados como inferiores. Ja por outro, a
ideia de raca tornava os conquistadores como superiores.

Nessa perspectiva, a ideia de raca foi construida nas Américas com o objetivo
de atender aos interesses politicos, econémicos e culturais dos colonizadores. A
afirmacdo da sociedade moderna, isto €, essa construcdo ideologica, objetivava
justificar, legitimar e naturalizar a inferioridade dos povos colonizados, possibilitando
gue os europeus afirmassem e constituissem sua politica imperialista.

A formacéo dessas relacfes sociais baseadas na ideia de raca produziu na
América identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos; e
redefiniu outras, como portugueses e espanhdis, que passaram a ser chamados de
europeus, ganhando, assim a configuracdo de raga. No decorrer dessa construcéo
de relacbes de dominacao, essas identidades foram hierarquizadas, definido papéis
entre dominantes e dominados. Vale ressaltar que os termos identidades e raca
foram criados objetivando a classificacdo sociocultural dos grupos sociais
(QUIJANO, 2005).

Com o tempo, os colonizadores associaram os tracos fenotipicos com a cor
da pele, logo, determinaram-lhes como marcadores da categoria racial. Diante dessa
conjuntura, os dominadores se auto intitularam de brancos. “A nossa formacéao
histérica estd marcada pela eliminacao fisica do ‘outro’ ou por sua escravizagao, que
também é uma forma violenta de negagao de sua alteridade” (CANDAU, 2008, p.17).

Paulo Freire (1987) discorre sobre os sujeitos sociais que lutam por seus
direitos negados, os quais, historicamente, vém sendo massacrados e subjugados
pela burguesia capitalista. Situacdo que levou esses movimentos a criarem sua
propria “pedagogia de resisténcia”’. Assim sendo, os quilombos surgiram como forma
de resisténcia a essa opressao.

Nesse contexto, a violéncia desumana dos dominadores produziu a
inferioridade do oprimido, pois essa politica objetivava tornar o opressor superior ao
dominado. Condigéo que levou o “ser menos” a lutar contra a estrutura opressora.
Dessa forma, os sujeitos subjugados e desumanizados resistiram e lutaram para
restaurar sua condicdo humana. “E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que € uma forma de cria-la, ndo se

sentem idealisticamente opressores” (FREIRE, 1987, p. 8)
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Historicamente, a educacdo “bancaria” vem assumindo o papel de
reprodutora da politica econdmica capitalista, isto €, a educagdo tem sido um
instrumento utilizado pela elite capitalista para conter as articulacbes dos
movimentos sociais e, consequentemente, manter a ordem social vigente.

Nessa 6tica, o professor, por meio de suas praticas pedagdgicas, deve ser um
problematizador das questbes sociais das quais os alunos fazem parte e sao
vitimas, para que estes se sintam desafiados frente “aos temas geradores” e se
articulem em prol da construcdo de uma “pedagogia da resisténcia” para se
libertarem das forcas opressoras.

Paulo Freire (1987) defende a importancia de uma pedagogia fundamentada
na pratica dialégica, que viabilize a emancipacdo do oprimido e combata qualquer
forma de pedagogia elitista; e, assim, favoreca a libertacdo e a transformacéo dos
educandos em sujeitos criticos reflexivos com autonomia para construir a sua
propria histéria, sempre lutando por melhores condic¢des, tanto individuais quanto
coletivas.

Essa pratica pedagogica precisa ter como principio a confianga no outro,
sempre acreditando na construgcdo de um mundo melhor para todos. Sendo que o
autor sinaliza que esse movimento pela libertacdo deve ser articulado e
desenvolvido pelos oprimidos a partir de suas problematicas contextuais.

Diante do abordado, o educador, por meio da configuracdo de sua pratica
pedagdgica, é o agente principal em meio ao contexto cultural e a atitude dialdgica,
a fim de operacionalizar sua pratica pedagogica em direcdo a tomada de
consciéncia dos oprimidos, consciéncia que Ilhe mostrara a necessidade de lutar
contra os opressores. Desse modo, acreditasse que € possivel a construcdo de uma
sociedade na qual todos possam efetivar seus direitos democraticos.

Paulo Freire (1996) enfatiza que os educadores precisam desenvolver
praticas educativas que busquem combater qualquer forma de desumanizagéo
social, oportunizando os estudantes de uma formacdo politica, para que possam
refletir sobre a condicéo sociocultural e histérica na qual estdo inseridos e, a partir
dessa conscientizacdo, possam se engajar nas lutas sociais em defesa de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Nessa logica, a educacdo popular precisa estar fundamentada na
problematizac&do social, visto que a educacdo é um ato politico no qual a pratica

pedagogica deve estar amparada na ética e na estética, para com isso considerar 0s
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conhecimentos dos educandos e respeitar sua identidade cultural, recusando
gualquer forma de discriminacdo. Essa educacdo deve estar permeada por uma
relacdo do dialogo, da escuta, do querer bem, da alegria, da esperanca, da
liberdade, da autoridade e da consciéncia do inacabado.

Nessa perspectiva, a formacdo do educador é fundamental para o
desenvolvimento de sua prética pedagogica, ja que essa lhe possibilitara a reflexdo
e acao sobre o seu fazer pedagdgico no processo de construcdo do conhecimento,
de forma contextualizada com o meio cultural dos sujeitos, formando, assim,
individuos criticos com autonomia para intervir no seu meio social. Logo, a docéncia
vai além do discurso, ela deve ser pratica auténtica do processo ensino-
aprendizagem, para que o educando seja personagem principal na construcdo do
conhecimento, o qual decorre da relacdo entre 0s sujeitos, numa atmosfera de
curiosidade, criticidade e procedimentos metodologicos.

Diante do ressaltado, o professor exerce funcdo muito importante na vivéncia
escolar, que ndo se limita a ensinar conteudos, mas também a ensinar a pensar
criticamente. Em outras palavras, questionar a sua existéncia historica com o
propdsito de intervir no mundo. Assim, a educacdo € um meio de intervencdo e
transformacdo social, que deve potencializar o aluno a ser produtor do
conhecimento, com a finalidade de compreender que todo conhecimento é oriundo
de interesses politicos, culturais, sociais e histéricos. Logo, ndo se trabalha com
verdades absolutas, as informacdes necessitam ser problematizadas e configuradas
de acordo com cada contexto social vivenciado.

A pedagogia exerce um papel muito importante na dinamica em sala de aula,
na medida em que deve atuar no sentido de mobilizacdo dos alunos para o processo
educativo, fazendo aflorar sua curiosidade, criticidade, responsabilidade, capacidade
de questionar os conhecimentos e se indignar com as injusticas sociais. E nesse
contexto que a educacao se torna um campo de luta dos sujeitos coletivos, em prol
de uma sociedade em que os direitos sociais sejam garantidos.

Nessa circunstancia, o professor ndo pode pensar que somente educa, e sim
gue, quando educa, ndo sO ensina, mas também aprende, permeado por uma
pratica pedagogica dialégica que educa bem como € educado. Nesse
direcionamento, ambos se tornam atores do processo, nh0O momento em que
desenvolvem juntos envoltos em uma relacdo horizontal. Nessa relacdo, a

autoridade do educador estd comprometida com a liberdade.
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De acordo com Candau (2008), a educagcao escolar precisa se reorganizar
para possibilitar espacos e tempos de ensino-aprendizagem, significativos e
desafiadores para as diferentes realidades socioculturais e politicas atuais, frente as
angustias das criancas e dos jovens. Sendo que a educacédo esta diretamente ligada
com a cultura, e consequentemente toda pratica pedagdgica precisa dialogar com o
contexto no qual o educando esta inserido. Assim, a autora sinaliza que nao ha
educacdo que nado esteja imbuida nos processos culturais da realidade em que se
encontra, isto é, ndo € possivel desenvolver uma pratica pedagdgica emancipatoria
desconectada das praticas culturais da sociedade.

Frente ao apresentado, as escolas precisam desenvolver praticas educativas
gue sejam planejadas e pensadas a partir de sua realidade sociocultural e, assim,
visualizando as especificidades culturais dos seus educandos, no sentido de
desenvolver um projeto educativo democratico, no qual as diferencas sejam
respeitadas, para, com isso, possibilitar a autoafirmacédo social, cultural e histérica
desses sujeitos sociais. E, dessa forma, encaminhar a integracdo desses grupos
sociais, para que venham se engajar em lutas comuns a todos.

Na atualidade, € visivel o carater, em geral, homogeneizador e monocultural
tanto na cultura escolar, o qué, de acordo com Forquin (2000), corresponde ao
conjunto de conteudo substancial da educacéo, quanto da cultura da escola, a qual,
em consonancia com o mesmo autor, refere-se a selecdo realizada pela escola
desses conteudos, condi¢do essa que cada vez fica mais forte. Contudo, € notavel a
concepcao da necessidade de quebrar esse paradigma e se articular para a
construcdo de praticas educativas, nas quais as diferencas culturais do
multiculturalismo sejam mais presentes.

Com isso, a escola precisa ter uma proposta pedagdgica que conceba o
espaco escolar como um local que circulam diferentes culturas, para desenvolver
praticas pedagdgicas que trabalhem as pluralidades, ressaltando a importancia de
todas as culturas para propiciar a compreensdo do processo histérico a fim de
construir uma sociedade mais justa e democratica (CANDAU, 2008).

Vale pontuar que o aprendizado dos educandos no cotidiano escolar é
decorrente do curso das culturas que sao construidas, por meio da proposta
pedagogica trabalhada pela escola. Sendo que esta pode reproduzir a cultura
hegemdnica ou oportunizar uma educacéo a partir dos principios da liberdade das

diferentes manifestacdes culturais.



20

Nesse contexto, Candau (2008) ressalta que o multiculturalismo se apresenta
de forma marcante na América Latina e, sobretudo, no Brasil, em virtude de que o
seu processo de construcdo decorreu do encontro de muitas culturas, construcao
gue subjugou e massacrou 0S grupos eétnicos, principalmente os indigenas e
afrodescendentes. E, assim, a nossa historia estd manchada pela negag¢do do
“outro” ou por sua escravizagao, esses sujeitos tiveram suas identidades negadas.

Frente a esse cenario, o debate multicultural na Ameérica Latina nos remete a
nossa prépria formacdo histérica, nos levando a um conflituoso questionamento
sobre como nés construimos social e culturalmente, o que negamos e silenciamos, o
gue afirmamos, ressaltamos e integramos na cultura eurocéntrica. A questdo
multicultural nos apresenta o legado da luta dos sujeitos historicos, que foram
massacrados, mas que resistiram fortemente e continuam lutando pela afirmacéo de
suas identidades e de seus direitos negados pela sociedade capitalista.

Oliveira (2015) pontua que as lutas sociais estao fortemente sinalizadas pelas
organizacdes e articulacdes dos sujeitos que historicamente foram marginalizados e
excluidos socialmente. Nesse panorama, a educacdo popular de Paulo Freire
apresenta grande contribuicAio para o0 desenvolvimento da histéria da
interculturalidade na educacao brasileira, quando traz para a discussao a cultura,
objetivando o engajamento dos seguimentos sociais oprimidos, encaminhando as
praticas pedagogicas para a formacgao critica e cidada e favorecendo a afirmacao
dos educandos enquanto sujeitos pertencentes a sua cultura.

Candau (2008) frisa que, em 1997, o Ministério da Educacdo, mesmo diante
de muitos desencontros no processo de construgcdo, incorporou nos PCNs —
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), entre os temas transversais, 0
da pluralidade cultural. Vale pontuar que esse processo teve resisténcia, mas a
pressdo dos movimentos sociais foi mais forte. O multiculturalismo surge das lutas
dos grupos discriminados e excluidos, especialmente dos movimentos negros que
buscam seus direitos negados historicamente.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),
apesar de ter acompanhado as leis n° 10.639/03 e 11.645/08, nao apresenta
nenhuma politica afirmativa para combater o racismo e a discriminacdo, arraigados
na sociedade brasileira, haja vista que em seu curriculo ndo trata de questbes

étnico-raciais, fato que pode comprometer a permanéncia de todos na escola.
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A entrada dessas politicas nas universidades se deu num segundo momento
e de forma timida, provavelmente por sua relacéo direta com 0os movimentos sociais.
Mas, ainda, apresenta-se de forma muito restrita nos cursos de formacédo de
professores, muitas vezes por iniciativa prépria do professor. No contexto da
formacdo continuada, vém sendo introduzidas algumas experiéncias por
organizacfes nao governamentais (ONGs) e organizacfes publicas, assim como as
pesquisas nesse campo vém ganhando espaco e adentrando em diversas
abordagens tedrico-metodologicas.

Neste contexto, apesar da incontestavel contribuicdo do povo negro na
histéria brasileira, somente em 2003, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que foi
sancionada a Lei 10.639/03, que torna obrigatéria a inclusdo do ensino da Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino
publicos e particulares da educacdo basica. Vale ressaltar que essa conquista
decorreu de muitas lutas dos movimentos negros pela educacao.

Em 2004, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) aprovou a Resolucéo I,
de 17/03/2004, que incluiu nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) o estudo das
Relagcdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, lei que atribuia autonomia as escolas para trabalharem a tematica. A
aprovacao dessas leis significou um ganho para os movimentos sociais de luta
contra o racismo, de modo maior para 0 movimento negro, e também para 0s
intelectuais negros que no campo académico pautaram esta luta. Nesse sentido, a
educacdo escolar teria papel fundamental nessa jornada, uma vez que poderia
influenciar diretamente na construcdo da identidade dos alunos, no sentido de
consolidar praticas sociais antirracistas.

Vale ressaltar que essas Diretrizes Curriculares ndo foram operacionalizadas
de forma satisfatéria, porque nado tiveram o devido empenho de muitos Estados,
escolas e educadores. Outro fator que impede as escolas de desenvolverem sua
funcdo social é a falta de conhecimento do que esta enfatizado no art. 1° da Lei
9394/96, que menciona a necessidade de conhecer a historia e o legado africano,
para nos tornarmos sujeitos conscientes da importancia desse povo para a formagao
da sociedade brasileira (CANDAU, 2008, p. 65).

De acordo com a Lei 10.639/03, essa discussado precisa fazer parte do
processo de formacao dos professores, tanto a inicial como a continuada, e também

nas praticas pedagoégicas em sala de aula. Uma vez que ela busca implantar
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politicas de acdo afirmativas, objetivando, dessa forma, corrigir as desigualdades e
viabilizar a efetivacdo de oportunidades iguais aos grupos étnicos-raciais, 0s quais
foram excluidos no decorrer da historia, para assim possibilitar o reconhecimento e a
valorizag&o da historia, da cultura e das identidades destes grupos.

Para Lopes (1987), a escola deve desenvolver praticas educativas a fim de
possibilitar aos educandos negros que sejam sujeitos, e nao objetos. Com isso, ela
precisa destruir os fantasmas dos complexos de inferioridade que alienam esses
alunos, que os excluem da realidade da qual fazem parte e nédo lhes permitem a
construcdo de sua identidade cultural. A contribuicdo da escola na construgcéo da
identidade negra passa pelo projeto pedagoégico e por acdes inclusivas que
possibilitem a esses alunos serem protagonistas de sua propria historia e de seu
desempenho social, através de conteldos e praticas pedagdgicas de valorizacdo de
suas identidades.

Arroyo (2012) discorre sobre as lutas historicas dos movimentos sociais, 0s
guais construiram suas proprias pedagogias de resisténcia, por meio dessas outras
pedagogias questionam a pedagogia elitista. Dessa maneira, apresentam-se como
sujeitos de praticas sociais pertencentes a outras convicgdes, epistemologias e
outras politicas de emancipacdo. Nessa Otica, 0sS sujeitos em movimentos
radicalizam a pedagogia dos oprimidos, tornando-a um instrumento para a
emancipacao.

Nesta dinamica, os coletivos, por meio de seus movimentos, mostram que as
teorias pedagdgicas ndo sdo estaticas, essas participam diretamente das lutas
sociais para o processo de humanizacdo e emancipacédo. Dessa forma, combatem
as praticas desumanas que no decorrer da histéria vém marginalizando e
subalternizando esses outros sujeitos. Essas outras pedagogias vém se afirmando
no decorrer da historia das Américas, resistindo ao processo racionalista/civilizatério
da colonialidade, que se estende na pdés-colonialidade. Esses movimentos sociais
continuam |lutando contra as pedagogias dominantes para a efetivacdo das
pedagogias humanizadoras (ARROYO, 2012).

As teorias pedagdgicas dominantes produzem e socializam o conhecimento
de acordo com os interesses da politica econbmica capitalista, dessa forma,
reproduzindo as relagdes de poder, na qual os sujeitos coletivos sdo subalternizados

numa relacéo de poder e dominacédo, e assim suas culturas sdo marginalizadas. Isto
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€, a educacgédo escolar vem sendo, no decorrer da histdria, um instrumento de
legitimac&o da cultura dominante.

E mediante a esse contexto de opressdo e dominacdo que 0os movimentos
sociais ganham corpo e forma, e constroem as suas pedagogias de resisténcia. Para
a afirmacédo de suas identidades histéricas e culturais, passam a questionar a sua
condicdo de inferioridade e marginalidade imposta pela estrutura social dominante.
Logo, essa reacdo possibilitou organizacdo e articulacdo desses, nas lutas pela
garantia de seus direitos a terra, educacéo, saude, moradia etc. (ARROYO, 2012).

No caminho metodoldgico e instrumental e, em virtude da natureza do nosso
objeto de estudo, utilizamos a pesquisa de campo, por acreditarmos que essa nos
possibilita resultados consistentes no que concerne a investigacdo das praticas
pedagdgicas na comunidade quilombola do Itaboca. Desenvolvemos uma
abordagem qualitativa, no processo de identificacdo das variaveis decorrentes das
praticas pedagdgicas dos professores, ja que a pesquisa qualitativa nos possibilita o
contato direto com o objeto estudado no decorrer da atividade de coleta de dados,
na qual o pesquisador é o elemento fundamental.

No que tange a coleta de dados, trabalhamos com as seguintes técnicas:
analise de documentos pedagdgicos (o PPP da Escola, o Plano de Ensino, o
Caderno de Atividades, as Diretrizes Curriculares e a Legislacdo Etnico-racial) e a
entrevista semiestruturada com Professores e Sujeitos da Comunidade. Para essa
empreitada cientifica, usamos como base os metodoélogos Flick (2009); Candau
(2006; 2009; 2012), e ainda contribuicbes de Trivifios (1987) e Lakatos e Marconi
(2003).

De acordo com Flick (2009), o investigador qualitativo ndo atua de forma
neutra ou imparcial, porém, torna-se parte do processo no decorrer da investigacao,
guando observa os fenbmenos ou quando proporciona situagbes, nas quais 0S
entrevistados pensem sobre sua existéncia e sua histéria de vida. Fato que pode
possibilitar ao pesquisador identificar fendbmenos novos sobre a realidade
sociocultural dos sujeitos observados. Outra constatacdo é que a pesquisa
gualitativa deveria se articular em processo de intervencdo no mundo, no sentido de
combater as negacOes das minorias, as injusticas sociais, assim como a
discriminacgéo das culturas e saberes locais.

Este estudo exploratorio, que possibilita informacdes e conhecimentos acerca

de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese que se
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gueira constatar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relagdes entre eles,
consiste na observacdo de fatos e fenbmenos, tal como se apresentam
espontaneamente, na coleta de dados, e no registro de variaveis que se jugue
relevantes para analisa-los (LAKATOS; MARCONI, 2003).

O estudo foi realizado de forma presencial, em virtude da necessidade do
contato direto com o campo onde o fendmeno ocorre de forma natural, uma vez que
este é influenciado pelo seu contexto sociocultural.

Para a coleta de dados, foram usadas as entrevistas semiestruturadas,
relacionando as praticas pedagoégicas dos professores com o referencial teérico. As
entrevistas serdo registradas com fidelidade a fala dos professores, usando-se
abreviacdes para identificar os sujeitos da pesquisa, preservando suas identidades,
conforme a ética de pesquisa. De acordo com Triviios (1987), a entrevista
semiestruturada apresenta como caracteristica, questionamentos fundamentais que
sdo apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao fendmeno pesquisado.

Foram efetuadas andlises interpretativas dos dados para a discussdo do
trabalho, buscando dar significado mais global as respostas, relacionando-as a
outros conhecimentos e, assim, objetivando apresentar o verdadeiro significado do
material coletado. No processo de analise, o pesquisador apresenta o resultado do
trabalho estatistico, com o propésito de apresentar respostas aos Sseus
guestionamentos, para realizar as ligacées necessarias entre os dados analisados com
as hipoteses formuladas, para com isso comprova-las ou descarta-las (MARCONI,
2003).

O universo de investigacdo € a Educacdo Infantil e 12 etapa do Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano. Para a realizacado do estudo foram investigados os
professores que ministram aulas nas turmas da escola destacada. A amostra inclui
todos os professores devidamente lotados na escola, ja que esta possui apenas seis
turmas, sendo seis professores lotados nos dois turnos (matutino e vespertino).

Quanto aos Sujeitos da Comunidade, foram eleitos lideres comunitarios, pais
dos alunos e pessoas que exercem influéncia politica ou religiosa.

Para a inclusédo dos professores, foram utilizados os seguintes critérios: 1. Ser
professor(a) da Educacéao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental; 2. Ser
servidor lotado na escola; 3. Ser professor titular da turma. Critérios de excluséo: 1.
Professores de projetos; 2. Professores de linguas estrangeiras e de sinais. O

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pesquisas de campo foi
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assinado pelos sujeitos participantes com o devido cuidado ético em pesquisa. O
projeto foi submetido ao Comité de Etica para o devido tratamento ético na pesquisa.

Nesse percurso investigativo, primeiramente, realizamos a analise do Projeto
Politico Pedagdgico e do Plano de Acéo da escola, para identificar qual a concepcéo
de educacéo constituida nos mesmos. E, dessa forma, compreender se as praticas
educativas da mesma vém abordando a realidade sociocultural e historica dos
educandos. Nesse encaminhamento, realizamos um estudo descritivo e analitico
dos documentos, no qual comegcamos com o processo de descricdo dos topicos. A
partir desse procedimento, analisamos se estes tiveram sua construcao pautada na
perspectiva democratica, perpassando pela escuta e participacdo da comunidade,
para oportunizar um processo contextualizado e politico.

Prosseguimos a nossa metodologia investigativa com a analise do caderno de
atividades que foi encaminhado aos alunos, no decorrer do periodo da pandemia da
COVID-19, pela qual buscamos verificar se a producéo tedrica-metodologica desse
instrumento educativo considera o contexto dos educandos e se contempla a
legislac&o Etnico-racial para garantir a efetivacdo da educacéo quilombola.

Para darmos maior consisténcia cientifica ao resultado do trabalho,
realizamos entrevista semiestruturada com o0s professores e sujeitos da
comunidade, na qual, buscamos identificar a perspectiva tedrico-metodoldgica de
educacdo dos professores e como eles encaminham suas praticas pedagodgicas.
Assim como entrevistamos 0s sujeitos quilombolas, para verificar se as praticas
educativas estdo viabilizando o fortalecimento sociocultural da comunidade. Desse
modo, exploramos o0s instrumentos pedagdgicos apontados e as narrativas dos
professores e sujeitos, para responder o nosso problema de estudo.

Com os elementos técnicos da pesquisa, agora anunciados, passamos para a
organizacdo e o desenvolvimento do relatorio e, neste texto, tratamos da secdo
tedrica sobre a apreciacdo epistemologica em dialogo com o Projeto Politico

Pedagogico da escola.
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SECAO | - UM DIALOGO EPISTEMOLOGICO A PARTIR DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Esta secdo responde a questdo norteadora da pesquisa que aborda, desde a
perspectiva epistemoldgica, o projeto politico pedagogico (PPP) da escola e se este
anuncia o conhecimento identitario e emancipatério da comunidade que atende, a
partir do mapeamento conceitual eleito como referencial teérico do estudo.

O Projeto Politico Pedagdgico é um documento que deve agregar toda a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, visto que possibilita 0 processo de
reflexdo constante sobre a pratica pedagdgica, problematizando e analisando os
principios ideolégicos que o afirmam. Desse modo, vai se organizando um
paradigma que possibilitard a participacdo de toda a comunidade escolar em sua
materializag&o.

De acordo com Veiga (2012),

Para a construcéo do projeto politico-pedagdégico, devemos ter claro que se
qguer e por que vamos fazé-lo. Assim, o projeto ndo se constitui na simples
producédo de um documento, mas na consolidacéo de um processo de agédo-
reflexdo-acdo que exige o esfor¢o conjunto e a vontade politica do coletivo
escolar (VEIGA, 2012, P.56).

Nessa concepcado, o PPP é muito mais do que um instrumento agregador de
plano de ensino e atividades, deve ser o orientador das praticas pedagoégicas da
escola em todos os momentos, por todos os agentes do processo educativo. O
projeto objetiva mostrar um caminho, uma direcdo. E uma acido projetada,
objetivando um resultado almejado. Dessa forma, o projeto pedagdgico da escola é
também politico, por estar estreitamente vinculado ao compromisso sociopolitico,
para atender as demandas socioculturais dos coletivos. E politico porque assume a
missdo para com a formacédo do cidaddo de acordo com o modelo de sociedade
almejada.

O Projeto Pedagdgico, quando construido permeado por um processo
democratico de participacdo e decisfes, busca estabelecer uma configuracdo de
organizacao do trabalho pedagodgico, que exceda os conflitos, objetivando abolir as
relacbes competitivas e autoritarias, atacando a estrutura que viabiliza a influéncia
da classe dominante nas decisfes do cotidiano escolar a qual demanda a divisdo do

trabalho e hierarquiza os poderes de decisao.
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A autonomia da escola € um elemento fundamental para a construgcdo do
projeto politico pedagogico, haja vista que deve afirmar sua propria identidade,
restaurar a escola como ambiente publico, local de debate, do dialogo e alicercado
no contexto comunitario.

Nessa Gtica, a constituicdo do projeto pedagogico representa uma ferramenta
de combate, isto €, uma maneira de fazer resisténcia a divisdo e a descontinuidade
do trabalho pedagodgico, ao poder autoritario e monopolizador. Aléem de viabilizar
uma pratica educativa pautada no didlogo e decisGes coletivas, com o objetivo de
formar cidadaos para um modelo de sociedade estabelecido coletivamente.

De acordo com Veiga (2012), o projeto politico pedagogico indicara um norte
para a organizacao do trabalho pedagdgico, que fundamentara a pratica pedagogica
do professor no processo interno da sala de aula. Em vista disso, precisa estar
fundamentado nos principios de uma teoria pedagdgica critica executavel, que tenha
como base o contexto sociocultural dos educandos e encontre-se comprometido em
efetivar uma educacdo que o0s levem a se autoafirmarem sujeitos historicos
produtores de cultura e saber.

Na perspectiva de Candau (2008), a educacao escolar tem se apresentado na
contramédo da realidade cultural dos educandos, jA que vem desenvolvendo uma
pratica educativa universalista. Além do mais, o projeto politico pedagdgico das
escolas ndo tem apresentado como tema central o contexto soécio-histérico dos
alunos. Nesse sentido, as escolas precisam repensar as suas praticas educativas e,
para que isso seja possivel, devem refletir sobre suas abordagens tedricas,
pedagodgicas e, a partir dessas reflexdes, efetivar a sua contextualizacao,
promovendo a sistematizacdo dos conteudos curriculares com os saberes dos
discentes.

Segundo Candau (2009),

Parto da afirmacgéo de que ndo ha educacgdo que ndo este - 1 ja imersa nos
processos culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é
possivel conceber uma experiéncia pé-idagogica "desculturizada”, isto €,
desvinculada totalmente, das questdes culturais da sociedade (CANDAU,
2009, p.13).

Nesse viés, a autora ressalta que a educacao escolar precisa se reconfigurar
para viabilizar espacos e tempos de ensino-aprendizagem contextualizados e

reflexivos, para, com isso, contemplar os diversos contextos politicos, culturais,
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histéricos e sociais que a sociedade multicultural demanda na nossa atualidade.
Nesse entendimento, ndo existe processo educativo emancipatério que néo esteja
vinculado as préaticas culturais de sua realidade.

Dessa forma, toda pratica pedagoégica que busque desenvolver um
conhecimento humanizado e libertador deve estar necessariamente articulada com
as guestdes socioculturais do espaco em que se faz presente, visto que educacéao e
cultura estéo interligadas, ndo podendo ser fragmentadas. Nesse sentido, a autora
enfatiza que vivemos um momento histérico de divergéncia no que concerne ao
alinhamento entre educacao e cultura, realidade que é verificada pois a educacao
ainda nao conseguiu se libertar de um curriculo eurocéntrico padronizador e

homogeneizador.

1.1 UMA ANALISE SOBRE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

E nessa conjuntura que buscamos analisar o Projeto Politico Pedagogico da
escola pesquisada, de modo a evidenciarmos se esse vem dialogando com o0s
saberes dos sujeitos quilombolas, com o intuito de efetivar uma educacéo
contextualizada e emancipatoria.

Antes de iniciar o estudo do documento pedagdgico, vale destacar que, até o
segundo semestre de 2019, a Escola Anténio Fausto da Trindade era um anexo,
gestada e coordenada pela equipe gestora da escola polo Aristides Santa Rosa,
localizada na Zona Urbana do Municipio. Com o processo de nucleacéo das escolas
rurais, a Escola Antdnio Fausto da Trindade tornou-se Nucleo, passando a ofertar o
ensino na modalidade seriada. Com essa nova estruturacdo, passa a constituir
direcdo e coordenacédo. Frente a essa reorganizacdo, a escola comegou a construir
0 seu proprio Projeto Politico Pedagogico, buscando atender a realidade
sociocultural e histérica da comunidade.

Nesse cenario, a escola investigada ndo possuia uma proposta pedagdgica
pautada na realidade sociocultural e histérica da Comunidade Quilombola, haja visto
gue era coordenada por uma escola urbana. Logo, pautava-se em um Projeto
Pedagdgico que ndo contemplava a especificidade da comunidade escolar.
Portanto, 0 nosso estudo analisara a primeira proposta pedagdégica constituida pela
instituicdo estudada.

A partir da leitura e analise do PPP da Escola Antdnio Fausto da Trindade,

gue tem como projecao os anos de 2020 e 2021, fazemos as seguintes descri¢des:
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Na apresentagcdo do projeto é ressaltado que esse é um documento de suma
importancia como instrumento teodrico-pratico que orienta as acdes educacionais.
Também é pontuado que ele alicerca todo o funcionamento da escola, evidenciando
as suas préticas educativas para a formag¢do do cidad&do, de maneira a efetivar a
participacdo e a atuacdo na realidade em que vive. Dessa forma, o documento é
enfatizado como um instrumento norteador para a instituicdo, que engloba: proposta
pedagogica, regimento escolar, conselho escolar, planos de acdes da escola e plano
de trabalho docente.

Assim sendo, o projeto traz como tema “construgcéo coletiva de uma escola
cidadd, democratica e de qualidade”, de acordo com a tematica, essa construcéo
deve envolver de forma efetiva educadores, pais, alunos, agentes educacionais e
comunidade. Nesta parte introdutéria do projeto, € descrito de forma clara que a
escola tem esse documento como sistematizador de todas as suas acgdes
pedagdgicas, tendo como principio a cidadania, a autonomia e a democracia.

De acordo com o ressaltado no projeto, ele se caracteriza como um
instrumento unificador do trabalho pedagodgico da escola, afirmativa a qual foi
buscada a resposta no decorrer do nosso estudo investigativo, para evidenciar se
realmente o documento vem sendo orientador da préatica pedagoégica da escola e se
vem dialogando com as realidades dos sujeitos quilombolas.

E mencionado, na redac&o introdutéria do projeto pedagdgico, que ele tem
como base o compromisso com a educacgdo para a emancipacdo do educando,
posto que ela acontecerd quando a escola cumprir com a sua fungéo social que, de
acordo com o documento, corresponde a socializacdo dos conhecimentos artisticos,
filoséficos e cientificos, sem perder a criticidade frente as diretrizes filosoficas,
politicas e pedagdgicas.

Conforme Freire (1987), a pratica educativa deve ter a realidade sociocultural
dos educandos como ponto de partida para a construgdo de uma educacao
democrética e libertadora, levando os alunos a desenvolverem suas consciéncias
criticas, para visibilizarem as forcas opressoras que historicamente vém lhes
subalternizando. Assim, a educacdo escolar precisa ser um espaco promovedor do
processo da formacdo politica dos sujeitos, propiciando o empoderamento dos
grupos sociais, condicdo que deflagraré as lutas de resisténcia contra as estruturas
politicas e econbmicas do sistema capitalista, a fim de recuperarem sua

humanizacéo e emancipacao.
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Ainda de acordo com Freire (1987),

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz
uma relagdo horizontal, em que a confianca de um pdélo no outro é
conseqiéncia 6bvia. Seria uma contradigdo se, amoroso, humilde e cheio
de fé, o didlogo ndo provocasse este elimina de confiangca entre seus
sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade da concepcéo
“bancaria” da educacédo (FREIRE, 1987, p. 52).

O Projeto Politico Pedagdgico, nesse contexto, € um instrumento primordial
no processo de construcdo de uma concepcdo de educacdo humanizadora e
libertadora, quando construido de forma democratica e participativa, na qual os
agentes escolares e a comunidade escolar dialogam para delinearem os principios
educativos de sociedade que almejam formar. Logo, a educacéo é permeada por um
processo politico e intencional, em que seus atores projetam resultados a partir do

contexto social que estao inseridos. Em consonéancia com,

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo
a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso,
mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida (FREIRE, 1987, p. 8).

O documento ressalta ainda que a educac¢éo para a emancipac¢do do sujeito
transcorre da efetivacdo da funcéo social da escola que compreende oportunizar 0s
alunos ao acesso aos conhecimentos artisticos, filosoficos e cientificos.

Para Freire (1996), uma educagéo transformadora acontece quando a escola,
além de conceber os saberes que os alunos trazem da vivéncia comunitaria,
fundamentalmente dos grupos marginalizados, promove a sistematizacdo desses
saberes com os conteudos curriculares, e, assim, possibilita que os educandos
elaborem reflexdes cientificas, por meio das relacées dos seus conhecimentos com
0s conhecimentos cientificos. Processo que possibilitara ao educador problematizar
as questdes sociais que afetam os alunos, diretamente, para que estes venham a
compreender que sua condicdo social é fruto de uma construcdo histérica e
ideoldgica do sistema capitalista, que marginalizou e vitimou os sujeitos das classes

populares.
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O documento pedagdgico destaca no seu marco filoséfico que a filosofia para
a sua construcdo parte da concepcdo de Paulo Freire, que compreende o
conhecimento como um processo de busca, no qual “ninguém educa ninguém e
ninguém se educa sozinho os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo”, dessa forma, compreendendo os educandos como investigadores criticos
em didlogo com os educadores e outros educandos (FREIRE, 1987).

Segundo Freire (1996), ndo ha processo ensino aprendizagem sem a pratica
da pesquisa, ja que, no decorrer da apropriagdo das informacdes e conceitos,
surgem as duvidas e inquietacbes que precisam ser investigadas para sua
compreensao e contextualizagcdo. A educacdo sem pesquisa nao promove a
autonomia e a criticidade do educando, a curiosidade leva o individuo a refletir sobre
sua realidade e, consequentemente, problematizar sua condicdo social, processo
gue Ihe possibilitara lutar contra as forcas opressoras que lhe excluem e tornam
diferentes.

A partir da andlise do que esta colocada no marco filoséfico do documento, a
concepcao de educacéo tem como fundamento a perspectiva freireana, fato que nos
leva, de imediato, sem o resultado da investigagdo, a pensar que a escola
desenvolve uma pratica pedagogica contextualizada, libertadora e emancipatéria.
Entretanto, iremos constatar ao longo do estudo, se essa abordagem estd em
consonancia com a pratica educativa da escola.

De acordo com Freire (1983), o homem é um ser social e cultural, e, assim,
tanto interfere no mundo como também é influenciado por ele. Assim sendo, o
sujeito € constituido a partir de sua relacdo com o0 seu contexto sociocultural, por
meio de sua socializacdo, na qual € influenciado pela sua realidade, assim como
também a transforma. Logo, ao transformar o seu contexto social, 0 homem também
é transformado. Nessa Otica, o ser humano ndo é s racional, também é afetivo,
social, cultural, cognitivo, espiritual e ndo pode ser compreendido a partir de uma
visdo unilateral. A realidade € construida nas relagdes sociais do homem com o
mundo.

Nessa perspectiva, o documento ressalta que a escola busca desenvolver
uma educagao voltada para insercdo dos educandos no contexto sociocultural em
gue vivem, buscando, assim, a constru¢cdo da autonomia dos alunos. Diante do
exposto, levantamos o0 seguinte questionamento: os alunos nao estdo inseridos na

realidade em que vivem? Uma vez que a pratica pedagodgica deve partir da realidade
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dos individuos, levando-os a tomada de consciéncia politica e autoafirmagdo como
sujeitos historicos para resistirem a toda forma de opressao.

A educacao € um fendmeno exclusivamente humano e deve se dar numa
atmosfera amorosa e, como um ato politico, tem que ser libertadora, proporcionando
ao homem uma tomada de consciéncia, por meio da qual percebera que a histéria é
construida a partir das relacbes humanas. Logo, os sujeitos podem transformar as
suas realidades socioculturais, assim sendo, a tomada de consciéncia do ser
humano decorre da reflexdo e da acdo sobre a sua realidade, ndo, € algo
descontextualizado e nem individual, perpassa pelo social e pelo coletivo (FREIRE,
1983).

Ainda de acordo com o marco filosofico do projeto, o professor € o mediador
do processo de aprendizagem entre o educando e o mundo, tendo como base o
respeito, as diferencgas, a solidariedade e o amor ao proximo, ressaltando que a vida
deve ser norteada por esses principios, nas diferentes esferas sociais como escola,

familia, trabalho e outros. Para,

A educacéo auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre
“B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona
e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele.
Visbes impregnadas de anseios, de dividas, de esperancas ou
desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se
constituird o contetdo programatico da educacéo (FREIRE, 1987, p. 54).

O processo educativo € constituido por meio da relacdo do sujeito com o seu
meio sociocultural, o qual deve possibilitar a reflex&do critica social do educando, e,
assim, potencializar este a questionar sobre a sua condicdo no mundo,
compreendendo a conjuntura politica e econémica da sociedade capitalista, que lhe
exclui e aprisiona, para com isso inferir no mundo, libertando-se das ideologias
hegemaonicas, entendendo que, sendo um sujeito historico, pode transformar a sua
realidade. Nesse sentido, a educagdo precisa ser esse instrumento libertador e
também plantador de sonhos, esperanca e amor.

Por fim, o marco filosdéfico ressalta que a escola advoga por uma educacéao
voltada para a sua realidade, no intuito de viabilizar o processo reflexivo e a
consciéncia critica, respeitando o aluno nas suas crencas, seus valores morais,

culturais e éticos.
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O processo educacional, de acordo com Fleuri (2008), precisa visibilizar e
identificar os diferentes contextos nos quais os educandos estdo imersos, para com
isso elaborar uma proposta educativa que contemple uma formacdo a comecar da
diversidade dos educandos, dando-lhes condi¢bes de refletir sobre o contexto no
qual estado inseridos. E, dessa forma, possam perceber que séo resultados de uma
politica capitalista, excludente e desumana, levando-os, além disso, a refletir que,
mesmos nas diferencas, compartilham de aspiracbées em comum e juntos lutem por
seus direitos, negados e violentados em nome do desenvolvimento e da civilizagéo
humana.

No Marco Operatorio do PPP, é ressaltado que a escola, sendo um espaco de
formacéo, precisa ser acolhedora para o aluno de forma que este venha a se sentir
parte do processo ensino aprendizagem, desprendendo-se de possiveis problemas
sociais nos quais possam estar inseridos. Nesse sentido, o Projeto Pedagoégico da
escola objetiva elevar o conhecimento escolar, garantir o ensino da cultura
afrodescendente, envolver os alunos com baixo desempenho em projetos e
assegurar o ensino de qualidade.

Diante do exposto acima, enfatizamos que a escola, essencialmente, deve ser
um espaco de acolhimento inclusivo de multiplas culturas, proporcionando aos
sujeitos formacdo reflexiva e contextualizada, para tornar os educandos
protagonistas do seu processo educativo.

Nesse ponto de vista, a pratica pedagdgica precisa viabilizar a interacao entre
as culturas, pautada no dialogo, no respeito aos saberes dos educandos e na
solidariedade, visto que a educacdo escolar deve articular a pratica educativa a
cultura dos sujeitos coletivos. E, nesse sentido, promover a construcdo das
identidades dos educandos referenciadas na sua cultura e histéria, de forma a
propiciar sua autoafirmacdo enquanto sujeitos historicos. Logo, o Projeto Politico
Pedagdgico deve projetar uma educacao participativa, contextualizada e dialogica.

Fleuri (2008) destaca que o processo educativo deve romper com O
paradigma ocidental e construir novas dimensdes tracadas no respeito cultural e na
reciprocidade, no qual educador e educando sao sujeitos do conhecimento e essa
construcdo ndo acontece num ambiente autoritério da educacgéo bancaria, na qual o
conhecimento esté pronto e acabado, cabendo ao aluno aprender.

Na perspectiva libertadora, o didlogo e a mediatizacdo fazem parte do

processo, haja vista que, quem ensina também aprende e quem aprende ensina. E
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nessa relacdo de troca entre as culturas que os sujeitos influenciam e sé&o
influenciados em todas as suas dimensdes. Deste modo, a construcdo do
conhecimento da-se permeada pela convivéncia entre 0s sujeitos, 0s quais vao
tornando-se criticos e criativos e, assim, libertando-se das estruturas hegemoénica do

estado. Dialogando com,

A educacgdo “bancaria” em cujo a pratica se da a inconciliacdo educador-
educando, rechaca esse companheirismo. E é I6gico que seja assim. No
momento em que o educador “bancario” vivesse a superagao da
contradi¢do ja ndo seria “bancario”. Ja nao faria deposito, ja ndo tentaria
domesticar. J& prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes
soubessem com ele, seria sua tarefa. JA& ndo estaria a servico da
desumanizacdo, a servico da opressdo, mas a servico da libertacao
(FREIRE,1987, p. 40).

A escola busca oferecer a comunidade escolar um conhecimento consistente,
pautado em principios humanistas, no respeito reciproco, por meio da préatica de
valores morais e éticos. Além disso, respeitando a identidade dos individuos
guilombolas, para que venham a ser sujeitos de suas historias, a fim de que possam
lutar pela construcdo de uma sociedade mais humana, igualitaria e justa. De acordo

com,

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera,
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987, p.27).

A préatica pedagdgica da escola tem como ponto de partida a realidade dos
sujeitos remanescentes, fundamentando-se numa perspectiva humanista,
viabilizando o respeito entre as diferencas culturais. Apesar de ser destacado o
respeito a identidade dos educandos, ndo € sinalizado como é trabalhada a
construcdo das identidades desses sujeitos enquanto remanescentes de quilombo,
para que possam se afirmar sujeitos culturais e histéricos, com o intuito de valorizar
e resgatar sua cultura e historia, compreendendo que foram, e continuam sendo,
violentados e marginalizados em decorréncia da politica econémica capitalista.

De acordo com Freire (1983), o processo educacional deve ter seu principio
no questionamento das estruturas sociais, a alfabetizacdo dos sujeitos tem de partir

da sua acdo no mundo, levando-os a refletir sobre a sua condicdo humana, e, com
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isso, possibilitar a sua conscientizacdo politica e 0 seu empoderamento para
transformar o mundo.

De acordo com Arroyo (2012):

O tema sugere ndo ficarmos ai de avangarmos. Se 0 pensamento em que
foram produzidos como inferiores faz parte do padrdo de poder/saber do
padrdo politico de dominacdo/subordinacdo, também em nossa histéria
foram se constituindo movimentos sociais, a¢des coletivas que vém fazendo
do conhecimento, da cultura, da memdéria e identidade um campo de
afirmacdo, formagdo e emancipacdo. Se o padrdo de poder/saber
conformou um pensamento socio pedagdgico para inferiorizar os coletivos
populares, esses em suas acdes/reacdes/afirmacBes inventaram outras
formas de pensar-se e de formar-se, outro pensamento sociopedagogico.
Outras pedagogias (ARROYO, 2012, p.30).

Sendo assim, ndo podemos ficar parados diante da politica dominante que
transforma a escola em um mecanismo reprodutor do padrédo capitalista, precisamos
lutar contra essa educacdo manipuladora e alienadora, que torna os coletivos
populares diferentes e desprovidos de cultura. Dessa forma, afirmando a cultura
eurocéntrica como padrdo mundial, contexto que tem levado os diversos grupos
socials a se organizar para 0 processo de resisténcia contra essa pedagogia
dominante e excludente, e, assim, apresentar outras formas de ser, de pensar, de
aprender e viver, constituindo suas proprias pedagogias.

Nesse ambito, as praticas pedagodgicas precisam ser um meio de viabilizacdo
e articulacdo desse processo de luta frente as acdes educativas conservadoras,
promovidas pela classe dominante. Dessa maneira, tornar a sala de aula um espaco
de praticas educativas contextualizadas, propiciando ao aluno visualizar a sua
cultura como parte da sua historia, que constitui sua identidade, a qual deve ser
valorizada e afirmada para sua emancipacao histérica e cultural.

Candau (2012) ressalta a relacdo entre igualdade e diferenca a partir de sua
pesquisa com professores e professoras. Nesse sentido, a igualdade é projetada
nas narrativas das(os) professoras(es) como um processo de padronizagcdo e
homogeneizacdo de suas préticas pedagodgicas, atendendo uma ideologia
eurocéntrica de educacdo, pautada num discurso colonialista de que todos tém
direito ao acesso a “educacgao’.

Nessa abordagem, a politica educacional dominante, mantém o controle da
cultura escolar, comecando pelo uniforme escolar e chegando até os processos de

ensino aprendizagem, os materiais didaticos, avaliacdo, dominio que passa a falsa
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ideia de um processo necessario para promover a igualdade de ensino entre 0s
educandos. Realidade que inviabiliza o reconhecimento das diferencas culturais, no
processo educacional, uma vez que essas sao negadas e silenciadas, fato que
agrega a prética pedagdgica um carater monocultural.

Ao analisar o conteudo do objetivo geral do PPP, fica evidente que, mesmo
dando énfase ao carater humanista e as diferencas culturais, atende a uma
perspectiva monocultural e universalista de educacao, uma vez que torna o curriculo
oficial em orientador para as préaticas pedagdgicas e parametro para desempenho no
processo ensino-aprendizagem. Nessa logica, 0os contextos sociais sdo enfatizados
fundamentalmente enquanto espacos diferentes e ndo como fatores de reflexdo para
autoafirmacao dos sujeitos quilombolas. O objetivo geral ndo apresenta a histéria e a
cultura da comunidade como base

para as praticas educativas na escola. Na perspectiva de,

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 15).

De acordo com Candau (2008), a educacéo escolar desenvolvida nas areas
rurais da Amazodnia continua sendo marcada por “carater, em geral, padronizador,
homogeneizador e monocultural”. Assim, as praticas pedagogicas, desenvolvida no
contexto amazonico, ndo vém respeitando o ambiente cultural dos sujeitos locais.

Para superar esse paradigma Ocidental de educacdo, a abordagem
intercultural critica freireana apresenta uma proposta contextualizada que tenha
como base o dialogo entre as diferentes culturas, para viabilizar o desenvolvimento
da consciéncia critica, e, dessa forma, possibilitar a construgédo da identidade desses
individuos, potencializando-os a lutar contra a exclusao cultural e social que o

sistema capitalista promove. Nesse sentido,

A educacdo popular de Paulo Freire, entdo, faz parte da construgcdo da
génese histérica da interculturalidade na educacéo brasileira, quando coloca
como centro de debate a cultura e 0 engajamento ético-politico com os
segmentos sociais oprimidos, direcionando as praticas pedagdgicas para o
exercicio critico da cidadania e para a afirmacdo destes atores sociais como
sujeitos e de sua cultura (OLIVEIRA, 2015, p. 1).
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Nessa perspectiva, se fazem necessarias politicas de reconhecimento da
diversidade cultural, para proporcionar a coexisténcia das culturas dos grupos
minoritarios, como, por exemplo, os indigenas e quilombolas, que estdo diretamente
sendo atacados pelas invasdes dos seus territérios e também pela desconfiguracéo
de suas identidades culturais.

No campo dos objetivos especificos, das metas e acdes, o documento
destaca as seguintes projecoes:

Assegurar uma educacdo de qualidade, tendo como meta garantir o acesso
ao ensino de qualidade e permanéncia do aluno na escola, desenvolvendo acdes
para proporcionar a melhoria no processo de ensino-aprendizagem, por meio de
projeto interdisciplinar e projeto de leitura e escrita. Além disso, propiciar o diadlogo
entre a escola e a comunidade quilombola, de maneira a superar todo tipo de
discriminagéo, respeitando as diferencas culturais, realizar reunibes com pais,
professores e direcdo, para o0 redirecionamento das acdes e/ou avaliacdo
institucional.

Desenvolver atividades pedagogicas curriculares e extracurriculares, para
contextualizar o processo educativo de acordo com as metas. A intencionalidade é
oportunizar o acesso ao conhecimento da cultura e da histéria dos quilombos, a
partir dos saberes e das experiéncias dos educandos, por meio de pesquisas e
atividades extraclasses que promovam o envolvimento dos alunos.

Ainda na andlise dos objetivos, das metas e das acbes do Projeto
Pedagdgico: no objetivo é sinalizado que a escola busca trabalhar a cultura da
comunidade em sua pratica pedagdgica, propondo executar a meta e garantir a
comunidade escolar o ensino da cultura quilombola e afrodescendente; desenvolver
programacdes que envolvam a participacdo dos pais e/ou responsaveis nas
atividades escolares.

Outro ponto do objetivo € desenvolver atividades para os alunos adquirirem
conhecimentos e habilidades de modo que possam aplica-los no seu dia a dia. A
escola tem como meta garantir a comunidade escolar o ensino da cultura quilombola
e também afrodescendente de maneira a desenvolver ac¢des culturais, religiosas,
civicas e folcloricas.

A partir do que estd posto nos objetivos especificos e nas metas do projeto,
nota-se que visualizam a necessidade de trabalhar tematicas voltadas a cultura e a

histéria da comunidade remanescente de escravos. No entanto, as acdes do projeto
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voltam-se para o desenvolvimento de praticas educativas fundamentadas no
curriculo oficial, que defende os principios de uma educacdo ocidentalizada,
atendendo as demandas do sistema produtivo capitalista.

Nesse cenério, € ressaltado que a escola ira ofertar uma educacdo de
gualidade, garantindo o acesso e a permanéncia do aluno, tendo como acdes
primordiais a leitura e a escrita, pratica que normalmente promove desenvolvimento
individualizado e fragmentado, n&do colaborando para um processo educativo
emancipatorio dos sujeitos historicos.

No decorrer da andlise do Projeto Politico Pedagdgico, constatou-se que este
ndo contempla a legislacdo étnico-racial, ja que nédo enfatiza a Lei 10.639/03, a qual
torna obrigatoria a inclusdo do ensino da Historia da Africa e da cultura Afro-
brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares da
educacdo béasica. Situacdo que levanta questionamentos por se tratar de uma
proposta pedagodgica para uma comunidade remanescente de quilombo. Essa Lei
representou um marco na luta dos movimentos sociais pelo reconhecimento da
histéria e da cultura afro-brasileira, os quais, mesmo com o processo de libertacéo,
continuaram sendo negados pela sociedade e pelo Estado Brasileiro.

Nesse contexto, Munanga (2015) enfatiza a relevancia do ensino da histéria
de Africa e dos povos africanos e afro-brasileiros, haja vista que esta foi contada de
forma etnocéntrica pelos europeus, isto é, foi produzida de forma distorcida e
preconceituosa, de modo a torna-la inferior em relacdo a histéria do ocidente. Nesse
sentido, para legitimar a sua superioridade, chegaram a negar que a Africa tivesse
uma histéria até a invasdo dos europeus. Situacdo contraditoria, ja que a Africa é
considerada o berco das civilizagdes, logo, seria a origem da humanidade e de suas
historias.

Nessa ldgica, quem narrou e produziu a historia dos africanos foram os
europeus, para justificar e naturalizar as atrocidades as quais 0s povos africanos
foram submetidos, sendo arrancados de seus territorios para serem escravizados
sem direito a propria vida.

De acordo com Rezende (2011), as comunidades quilombolas ainda
enfrentam muitas resisténcias, quando, por exemplo, questionam seus direitos aos
seus territérios ancestrais. Apos 130 anos do fim da escraviddo no Brasil, o Estado
pouco fez para reparar sua divida com os remanescentes de quilombos, apesar de

terem seus direitos aos territorios garantidos pela Constituicdo de 1988, ainda séo



39

guestionados pela elite fundiaria. Contudo, essa reparacdo também precisa
acontecer na historiografia brasileira, haja vista que essa ndo vem dando a devida
visibilidade a populacdo negra, a qual foi fundamental para a formacao da sociedade
brasileira, desse modo, se faz necessério resgatar novas fontes historicas.

Matos e Eugenio (2018) destacam que no ambito educacional, s6 em 2012,
foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar
Quilombola. Esse instrumento legal trouxe a possibilidade de as comunidades
quilombolas introduzirem no curriculo escolar seus saberes, memorias e tradi¢des,
desse modo, garantindo a preservagao e a transmissdo da cultura aos seus
descendentes.

Benedicto (2019) ressalta que os militantes da filosofia educacional
integralista que advogam que o Estado é o responsavel por promover politicas
educacionais para reparar 0 racismo presente no sistema educacional. Politicas
essas advindas das lutas dos movimentos sociais afro-brasileiros; das Leis
10.639/03 e 11.645/08; e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
RelagBes Etnico-raciais, para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana de 2004 e também as politicas de acdo afirmativa na universidade. Eles
defendem que o Estado tem o dever de corrigir essas injusticas histéricas ainda

presentes nas escolas.

A demanda por reparagfes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos
psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o
regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas
de branqueamento da populacédo, de manutenc¢do de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulacao de politicas,
no poés-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em
iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagbes
(BRASIL, 2004, p. 11).

Nessa perspectiva, além da omissdo do Estado no que concerne aos direitos
basicos dos negros libertos, sabe-se que eles também foram rejeitados pela
sociedade enquanto trabalhadores livres. Mediante a exclusdo, muitos migraram a
procura de terras distantes para desenvolver a agricultura de subsisténcia ou
passaram a habitar periferias afastadas dos centros urbanos. Nessa situacdo de
segregacao, eram depreciados e condenados a desenvolver as atividades mais

penosas e desvalorizadas.
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Desse modo, mesmo com o fim da escraviddo, os libertos ndo foram
acolhidos pela sociedade brasileira, continuaram excluidos socialmente.
Continuando o legado da escravidao arraigado no seio da sociedade, gerando o
preconceito, a discriminacao e a injustica social. Assim, restou ao povo negro liberto,
sem emprego e sem acesso a propriedade da terra, 0s espagos sociais
marginalizados.

Dai a necessidade urgente de uma pratica pedagogica que respeite as
diferencas histdricas, culturais e sociais, para, com isso, construir uma pedagogia
pautada no respeito e no dialogo, propiciar aos educandos a conscientizacdo
politica, para se afirmarem enquanto grupo social identitario, com a finalidade de
lutarem por sua emancipacao.

De acordo com Candau (2008), as praticas pedagogicas devem ter atencao
especial no que se refere ao trabalho com a identidade dos sujeitos. Essas precisam
analisar de forma contextualizada como intervir na formacdo da identidade dos
educandos, para que eles tenham autonomia de atribuir significados e agir de forma
consciente e autbnoma. Para que isso seja possivel, a aprendizagem precisa partir
dos saberes e experiéncias dos alunos, agregando valores, possibilitando a
construcéo de sua identidade pessoal e de consciéncia de sua subjetividade.

Nesse panorama, a formacdo da identidade, de maneira consciente,
possibilita 0 processo de resisténcia dos grupos sociais que vém sendo excluidos e
discriminados historicamente, os quais foram produzidos como diferentes: 0s povos
negros, os indigenas, as mulheres os homossexuais e outros. Sujeitos que vém
lutando contra essa opressdo de forma ardua e tém conquistado espacos e firmado
seus direitos a cidadania, atacando a identidade hegeménica padronizadora.

Em conformidade com Mignolo (2008), a politica de identidade tem a
funcionalidade de justificar e naturalizar os interesses da classe dominante,
intervindo diretamente na constru¢do das subjetividades dos sujeitos (negros,
brancos, mulheres, homossexuais, heterossexuais...), € essa construcdo torna-se
natural socialmente, colocando o branco, heterossexual e do sexo masculino como
referéncia social.

Para Mignolo (2008),

A identidade em politica é relevante ndo somente porque a politica de
identidade permeia, como acabei de sugerir, todo o0 espectro das
identidades sociais, mas porque o controle da politica de identidade reside,
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principalmente, na construcdo de uma identidade que ndo se parece como
tal, mas como a aparéncia “natural” do mundo (MIGNOLO, 2008, p. 289).

Nessa conjuntura, Mignolo (2008) destaca que a identidade em politica é
determinante para a afirmacdo da op¢do descolonial, visto que serd necessaria a
construcdo de teorias politicas e também a organizacdo de ac¢des fundamentadas
em identidades que sofreram imposi¢céo eurocéntrica. Isto €, ndo existiam indios nos
continentes americanos até a chegada dos espanhois; assim como ndo existiam
pessoas negras até o comércio massivo de sujeitos escravizados no atlantico. E
dificil desmascarar a construcéo racista da identidade no mundo moderno em uma
economia capitalista.

Nessa perspectiva, as identidades construidas pelos discursos europeus
modernos eram racistas. Constru¢cdes que atendiam ao interesse da matriz racial
colonial e patriarcal. Por isso, todas as formas de pensar o conhecimento ou de agir
politicamente, que ndo se apresentam descoloniais, ndo rompem com a ideologia
colonial de identidade.

A partir da observacao e da analise do cronograma de atividades, constituido
na proposta pedagodgica da escola, é possivel identificar que se apresentam de
maneira fragmentada, posto que se caracterizam estruturalmente pelo
desenvolvimento de tematicas relacionadas a datas comemorativas, assim como
festivas, executadas em periodos determinados. Organizacdo que ndo favorece o
desenvolvimento de uma pratica educativa contextualizada, que possibilite a
afirmacao identitaria dos sujeitos quilombolas.

Vale salientar que, pedagogicamente, essa estrutura ndo contribui para uma
pratica educativa articulada e emancipatoria, isso porque, em decorréncia de muitos
eventos pontuais, que exigem muito tempo dos atores escolares, tira o foco da
realidade dos educandos e dos problemas sociais presentes na comunidade escolar.
Observa-se que essa forma de organizacdo escolar € um legado da pedagogia
tradicional.

Consoante com Freire (1974), o processo pedagdgico deve viabilizar a
reflexdo das tematicas sociais, mediante a compreensao e o entendimento de suas
causas e efeitos e, desta forma, possibilitar que os educandos venham a
problematizar sua realidade social e, juntos, articularem acdes para resolver ou

guestionar os mecanismos estruturais que lhes inferiorizam. Essa luta deve ser
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permeada pelo didlogo entre os diferentes, tendo suas experiéncias de vida como
instrumentos para os embates sociais.

Nesse debate, a educacdo escolar precisa desenvolver-se pautada nos
saberes e experiéncias culturais dos sujeitos coletivos, marginalizados e violentados
no decorrer do processo colonial e moderno. Para isso, a pedagogia de resisténcia
desses grupos deve ser fomentada no ambito escolar, para desestruturar a
pedagogia opressora, bem como alienadora, do sistema capitalista, levando-os a
autoafirmacdo enquanto sujeitos historicos, com o propésito de se organizarem
politicamente na constru¢cdo de uma sociedade democratica e solidaria.

Nessa configuracéo, a pratica pedagogica do professor tem que proporcionar
um didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares no decorrer
do processo educativo, ja que o conhecimento é construido a contar da relacdo dos
educandos entre 0s conhecimentos escolares com 0s saberes socioculturais,
relacdo que precisa acontecer tanto no ambito local quanto no global. Dessa forma,
0 educador estard considerando a pluralidade de saberes dos diversos coletivos
como ribeirinhos, quilombolas, indigenas entre outros.

Para a educacdo ser verdadeiramente humanizadora, tem que ser
transformadora, levar os educandos a reconhecerem-se como pessoas capazes de
lutar contra o sistema opressor, elaborar politicas para a sua organizacdo e
afirmacédo sociocultural e historica. Essa tomada de consciéncia dos homens deve
acontecer permeada pela sua ac¢ao cotidiana (FREIRE, 1983).

O educador é um agente fundamental para a viabilizacdo do processo
educativo, para mediar a conscientizacdo politica dos educandos, ndo podendo lhes
impor a sua concep¢ao de mundo, uma vez que a educacao deve garantir o livre
pensar do homem sobre a sua existéncia como ser social e cultural. Dessa maneira,
tendo clareza de que, na condicdo de sujeito historico, tem a possibilidade de
construir coletivamente uma nova historia social, mais humana, solidaria e inclusiva.

Por esse angulo, Candau (2012) enfatiza, em seu estudo, a necessidade da
desconstrucdo da padronizacédo e, a0 mesmo tempo, a luta contra todas as formas
de desigualdade existentes em nossa sociedade. A autora defende, ainda, o
conceito de igualdade pautado no respeito aos direitos basicos de cidadania, ja que
os individuos séo diferentes socialmente, culturalmente e historicamente. Por isso,
suas diferencas devem ser respeitadas e reconhecidas. Contudo, ressalta que essa

construcdo é algo complexo, uma vez que foram constituidas por relacdes de poder.
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Logo, fazer a articulagdo entre as teorias e as praticas socioeducativas ndo € nada
simples, pois se apresenta no centro do debate atual sobre direitos humanos.

Para tanto, o professor precisa desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem, objetivando levar o aluno a se reconhecer sujeito pertencente a sua
cultura, que historicamente vem sendo inferiorizada e marginalizada pela politica
hegemadnica ocidental, que busca invisibilizar as culturas populares para impor o seu
padréo de sociedade.

Candau (2012) sinaliza que a constru¢do de uma sociedade mais solidaria e
justa, precisa ser ressignificado em nossa atualidade, para que se possa promover
uma articulacdo entre igualdade e diferenca, permeada pelo diadlogo intercultural.
Para que essa construcdo possa acontecer, as praticas educativas precisam
viabilizar o didlogo entre os diferentes grupos culturais, a fim de que possam
compreender que sao frutos de uma politica capitalista hegeménica, para unificarem
suas lutas contra esse sistema alienador.

Denota-se que fica evidente que o Projeto Politico Pedagdgico é o vetor para
as transformacdes socioculturais, desde que esteja referenciado por uma
perspectiva de educagdo critica, que venha problematizar e questionar a estrutura
social vigente, que vem excluindo as classes populares do acesso aos servi¢os e
bens sociais.

O paradigma da educacao intercultural apresenta-se como instrumento de
resisténcia contra a colonialidade arraigada na estrutura da sociedade brasileira. Ele
defende uma educacéo para a incluséo, pautada na escuta, dando voz aos coletivos
marginalizados e excluidos no decorrer da histéria nacional, alicercando um
ambiente educativo democratico de respeito, tolerancia e troca de experiéncias e
saberes, possibilitando uma formacao cidada para convivéncia em uma sociedade
multicultural.

A perspectiva intercultural possibilita um universo de reflexbes a partir do
contexto sociocultural, promovendo a conscientizacdo politica e a autoafirmacao das
identidades dos sujeitos, trazendo para o debate questdes que precisam ser
enfrentadas por meio das praticas pedagogicas, e, assim, tornar a escola um
ambiente dialégico e inclusivo, desvelando as estruturas sociais opressoras, e
proporcionar a organizagdo, assim como articulagdo politica, dos grupos
historicamente oprimidos pelo sistema colonialista, e, desse modo, orquestrar a

resisténcia para a sua emancipacao sociocultural e historica.
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De acordo com essa perspectiva, a pratica pedagdgica deve ser desenvolvida
de forma articulada e intencional por todos os atores da instituicdo escolar. Assim, 0
mecanismo que viabiliza essa unificacdo € o projeto politico pedagdégico, dando
coeréncia e unidade a acdo educativa da escola. Entretanto, deve ser construido de
forma coletiva, na qual a participacdo da comunidade escolar é indispensavel para
constituicdo de uma pratica educativa, demandada pelas necessidades sociais dos
sujeitos atendidos, efetivando uma formacéao reflexiva e libertadora.

Para Freire (2013), quando o homem compreende que é um ser historico e
que pode intervir no mundo, passa a refletir sobre a realidade bem como questionar
sua condicao sociocultural. Desse modo, assumindo o comportamento de um sujeito
pensante, capaz de analisar o contexto social do qual é pertencente, condicdo que
possibilita se articular socialmente para lutar por seus direitos negados no decorrer
da historia brasileira. Assim, quando o homem compreende sua historia, ele
consegue visualizar os elementos opressores ali presentes, tornando-se capaz de
elencar hipoteses sobre os problemas e projetar solugcbes. Para com isso,
transformar a sociedade e, por meio do seu engajamento social, construi-la de uma

forma mais justa.

O homem enche de cultura os espacos geogréficos e historicos. Cultura é
tudo o que é criado pelo homem. Tanto uma poesia como uma frase de
saudacdo. A cultura consiste em recriar e ndo em repetir. O homem pode
fazé-lo porque tem uma consciéncia capaz de captar o mundo e transforma-
lo. Isto nos leva a uma segunda caracteristica da relagdo: a consequéncia,
resultante da criacdo e recriacdo que assemelha o homem a Deus. O
homem néo &, pois, um homem para a adaptacdo. A educagdo ndo é um
processo de adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais (a propaganda politica ou comercial
faz do homem um objeto (FREIRE, 2013, p. 22).

Nesse olhar, a esséncia da educacéo ndo é adaptar o homem ao meio social,
desse modo estaria subtraindo suas possibilidades de intervir na sociedade, ja que
esse processo transformaria o sujeito em um animal adestrado. Assim, 0 processo
educacional precisa potencializar o educando para se autoafirmar enquanto sujeito
pensante e transformador, isto é, diferente dos animais, os homens constroem suas
préprias historias.

A educacdo deve ser instrumento estimulador da agao criadora e

transformadora do ser humano, ou seja, a pratica educativa precisa desenvolver um



45

ambiente pedagdgico que possibilite ao educando tornar-se protagonista da sua
historia.

Seguindo nessa discussdo, Candau (2012) evidencia que, atualmente, a
educacéo intercultural é considerada um instrumento primordial para a construgédo
de sistemas educativos, para sociedades que tenham como fundamentos principios
democraticos, na qual prevalece a equidade e o respeito ao reconhecimento dos
diferentes coletivos socioculturais que formam a comunidade escolar. Nessa Otica, a
abordagem da interculturalidade é considerada pela autora a mais viavel para a
edificacdo de sociedades democréticas, que conjuguem politicas de igualdade com
politicas de identidades, fundamentando-se no reconhecimento e no fortalecimento
dos diferentes grupos culturais, levando-os a se autoafirmarem sujeitos histoéricos.

Nesse embate, Libaneo (2007) ressalta que o curriculo delineia o que se
ensina e se aprende no ambito escolar de forma geral. Nessa percepcao, a
construcdo do PPP deve ocorrer num ambiente participativo para a definicdo dos
conteudos curriculares, para promover a articulacdo das experiéncias concretas dos
educandos, por meio dos conhecimentos cientificos e dos saberes da vivéncia
destes. Para que a pratica pedagdgica da escola viabilize uma formacao de sujeitos
criticos, que venham a ter a compreensdo da sociedade que fazem parte,
visualizando sua estrutura opressora e excludente, para intervir de forma consciente,
combater as relacbes de poder vigente, buscar construir relagdes sociais mais
igualitarias, solidarias, justas e coletivas.

Nessa conjuntura, o Projeto Politico Pedagégico € um documento que define
0S objetivos, diretrizes e acdes para 0 processo educativo na escola, ressalta as
condicOes sociais e legais do sistema de ensino e as demandas, assim como as
expectativas da comunidade escolar. Em outras palavras, o PPP deve se alicercar
na cultura dos educandos, visto que ela se encontra repleta de crencas, valores,
significados, modos de pensar e agir dos sujeitos que participaram de sua
construcao.

A construcdo do Projeto Pedagdgico pressupde clareza sobre seu significado
e sua importancia. Sua constituicdo é demandada pelo disposto na Lei de Diretrizes
e Bases - LDB n°® 9.394/96, apresentado nos artigos 12, 13, e 14. Nesse
direcionamento, no artigo 12, inciso I, a Lei transfere aos estabelecimentos de

ensino a responsabilidade de construir e executar sua proposta pedagaogica.
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No artigo 12, inciso VII, também estabelece como obrigacdo da escola
informar aos pais e/ou responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos
assim como sobre o desenvolvimento de sua Proposta Pedagogica. Ja no artigo 13,
0s professores sao obrigados a participar do processo de elaboragdo do projeto da
escola, bem como desenvolver o seu plano de ensino de acordo com a proposta
pedagdgica construida. Nesse encaminhamento, no artigo 14, sao estabelecidos os
principios da gestdo democratica, o primeiro deles destaca a participacdo dos
profissionais da educacéo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico.

O projeto pedagdgico é um instrumento essencial no encaminhamento de
praticas pedagodgicas contextualizadas e transformadoras, quando construido de
forma participativa e coletiva, envolvendo os atores educacionais e a comunidade
escolar, para juntos refletirem sobre a realidade sociocultural da comunidade e,
assim, identificar as probleméticas que excluem e invisibilizam os sujeitos sociais ao
acesso dos bens e servicos. Marginalizacdo construida no decorrer da historia
brasileira, promovida pela classe dominante para justificar e afirmar o sistema
capitalista.

Abordagem reflexiva que possibilitard a construcao de um Projeto Pedagdgico
voltado para uma educacdo emancipatoria, que potencializara os sujeitos coletivos a
se organizarem nas lutas contra o sistema capitalista, que coisifica e massifica a
classe popular para garantir os interesses politicos e econémicos da elite burguesa.

Nesse contexto, Candau (2012) pontua que € necessario questionar e
desvelar os conceitos de igualdade e diferenca que perpassam no discurso
educacional, a fim de desmascarar a politica de padronizacédo e uniformizacdo que
esta presente nas praticas pedagogicas, nas instituicdes escolares, para, com isso,
visibilizar e questionar o carater monocultural e o etnocentrismo que, de forma
explicita ou implicita, se fazem presente no espaco escolar, os quais séo inseridos
no curriculo escolar pela politica neoliberal de modo a garantir a permanéncia da
ordem social vigente.

E necessario romper com a “universalizacdo” dos conhecimentos, valores e
praticas que inviabilizam as ac¢Bes educativas de desenvolverem um processo
educativo que tenha por base o dialogo entre os diferentes conhecimentos e
saberes. Processo fundamental para o reconhecimento e valorizagdo das diferencas
culturais, que venham a legitimar e reconhecer os diversos saberes e praticas,

tornando a educacdo democratica e humanizada, que, de acordo com “o dialogo
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critico e libertador, por isto mesmo que supde a acdo, tem de ser feito com os
oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta por sua libertacdo”
(FREIRE, 1987, p. 30).

Nessa reestruturacdo da educacgdo escolar, a perspectiva intercultural critica
tem como desafio levar os grupos sociais minoritarios que foram subjugados e
discriminados ao processo de empoderamento, viabilizando sua articulacdo e
participacdo ativa nos movimentos da sociedade civil. Organizacdo que possibilitara
as acoes afirmativas que reivindicardo melhores condi¢des de vida para os grupos
excluidos e violentados pelo sistema capitalista. Ademais, engajamento que lutara
pela superacdo do racismo, da discriminacdo de género, de orientacdo sexual,
religiosa e social.

A educacédo é o Unico caminho para a constituicdo de uma sociedade mais
justa e democratica. A pratica pedagodgica deve ser o catalisador dessa mobilizacédo
dos sujeitos, na construcao de relacfes baseadas no respeito a diversidade cultural
e social, convivéncias pautadas no direito a vida. Mas, para que esse processo seja
possivel, a escola, juntamente com o0s sujeitos por ela atendidos, deve elaborar um
Projeto Pedagdgico em consonancia com o tipo de homem e de sociedade que
desejam estabelecer.

Nesse ambito, Candau (2012) apresenta a perspectiva da interculturalidade
critica como meio para oportunizar o fortalecimento e a construcdo de identidades
dindmicas, abertas e plurais, de forma a estimular os processos de emancipacao
dos sujeitos vitimados e subalternizados para a afirmacao da sua autoestima. Dessa
maneira, promover o desenvolvimento de sua autonomia e viabilizar a sua soberania
social. Esse horizonte objetiva a construcdo de sociedades nas quais florescam
relacdes igualitarias entre diferentes individuos e ambientes socioculturais.

Nesse entendimento, a educacdo intercultural dialoga com os direitos
humanos. Os educadores precisam propiciar, por meio de suas praticas
pedagogicas, a desconstrucdo e desnaturalizacdo de preconceitos e discriminacdes
gue foram produzidos pela politica colonialista europeia, 0s quais se encontram
enraizados nas relagbes sociais, muitas vezes, com carater disseminado que se
propaga de forma sutil e silenciosa nos ambitos sociais. A naturalizacdo desses
marcadores sociais € uma construcéo ideoldgica da classe dominante para subjugar
e inferiorizar as classes populares, de forma a manter a sua hegemonia politica,

cultural e econbmica.
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Diante deste cenério, fica mais evidente a necessidade de rompermos com
essa educacao ocidentalizada de modo a buscar efetivar uma pratica educativa
pautada nas diferencgas culturais, na qual o respeito seja um principio na convivéncia
e nas trocas de saberes e experiéncias.

Nessa visao, a escola precisa construir juntamente com a comunidade escolar
uma proposta de educacdo que busque superar os problemas sociais vividos por
ela. A perspectiva da educacéao intercultural critica possibilita a construcao do projeto
politico pedagogico a partir da realidade e diversidade cultural dos sujeitos
atendidos, para viabilizar uma pratica pedagdgica estabelecida no dialogo entre os
diferentes contextos culturais e, desse modo, afirmando e valorizando os distintos
saberes socioculturais.

A postura fundamental do educador, no decorrer de suas praticas
pedagdgicas, é de problematizar os conhecimentos demandados no curriculo oficial,
a comecar da realidade e dos saberes dos educandos, para viabilizar a
compreensao dos fendmenos sociais nos contextos diversos, para que o aluno
possa fazer uma leitura critica e reflexiva e, consequentemente, manifestar suas
inquietagdes diante do mundo.

Nesse processo, € imprescindivel que o discente compreenda que a
determinacdo das ordens sociais é resultado da acdo do homem em sociedade,
permeado pelo seu contexto sociocultural, por isso, ndo é nada pronto e acabado. E
primordial que estes se percebam sujeitos de conhecimentos, capazes de criar e
transformar o mundo por meio da sua acao sobre ele.

A interculturalidade critica, de acordo com Candau (2012), tem por
funcionalidade problematizar as relacdes de poder impostas pela politica neoliberal,
ja que essa vem questionar as diferencas e desigualdades produzidas no decorrer
da historia, pelo sistema capitalista, que, além de produzir as ordens sociais,
marginalizou e excluiu 0s grupos que ele mesmo constituiu como diferentes.

Essa perspectiva de educacdo defende a construcdo de sociedades que
tenham as diferencas como elementos que constituem a democracia, e, assim,
percebam a necessidade de construir novas relagcdes sociais, que sejam
fundamentadas na igualdade entre os diferentes grupos socioculturais, para com
ISSO conscientizar e potencializar esses sujeitos que foram historicamente

inferiorizados e subjugados.
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De maneira ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica como
ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializacao,
subalternizacao, inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras
diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacao de
compreensfes e condicdes que ndo s6 articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e
respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a criagdo de modos
“outros”15 — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que
cruzam fronteiras (CANDAU, 2009, p. 25)

Em sintonia com a citacdo acima, a interculturalidade critica caracteriza-se
como um seguimento potencializador da pratica pedagdgica, que tenha como
fundamento a problematizacdo da estrutura capitalista padronizadora e
homogeneizadora, que vem produzindo a desigualdade e subjugando os grupos
minoritarios, através de sua politica econémica.

A interculturalidade, além de legitimar as diferentes formas de organizacdes
dos sujeitos coletivos, evidencia por meio do encontro desses grupos, outros modos
de ser, viver, conhecer e produzir, a fim de promover o dialogo entre os excluidos,
numa atmosfera de respeito e igualdade, assim como inspira a construcao de outras

configuracdes sociais.

1.2 UM ENFOQUE SOBRE O PLANO DE ACAO DA ESCOLA

Para melhor compreensao da proposta pedagdgica, também fizemos o estudo
e analise do Plano de Acdo da Escola, o qual foi constituido para o ano letivo de
2021. Ele esta organizado na seguinte ordem: apresentacao, introducdo, objetivos

gerais, objetivos especificos, metodologia e avaliagéo.

Figura 1 — imagem da escola: Antdnio Fausto da Trindade

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
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Na apresentacdo, € caracterizada a estrutura fisica da escola, constituida por
guatro salas de aula, um espaco conjugado, secretaria, direcao, trés banheiros, uma
copa e um espaco de recreacao para os alunos. O quadro funcional € composto por
doze funcionarios, organizados da seguinte forma: uma diretora, uma coordenadora
pedagdgica, uma agente administrativa, seis professores e trés merendeiras. A
escola atende as seguintes modalidades de ensino: educacdo Infantil e ensino
fundamental de 1° ao 5° ano, funcionando nos turnos matutino e vespertino.
Também é ressaltado que o perfil da comunidade escolar € quilombola, os alunos
atendidos sdo da Zona Rural, filhos de agricultores, pequenos comerciantes,
pescadores e pedreiros.

E destacado, ainda, na apresentacdo, que a escola atende a uma
comunidade Quilombola da Zona Rural. Contexto que desperta atencéo, visto que
em virtude do publico atendido, deveria ter um plano voltado para as suas
especificidades socioculturais. No entanto, no decorrer da analise plano, ndo foi
visualizada acdes efetivas voltadas para a valorizacdo da Histéria cultural, assim
como para a afirmacédo das identidades dos sujeitos quilombolas. Situacdo que
trouxe inquietacbes e nos mobiliza para buscar respostas no decorrer do processo
investigativo.

Para Benedicto (2019), somente uma educacao afro-centrada sera capaz de
resolver o problema do processo educacional dos afro-brasileiros, uma vez que a
afrocentricidade € um pensamento que concebe os africanos como sujeitos
histéricos e culturais, capazes de se articular politicamente para se organizar

enquanto grupo social.

Assim como os quilombos se constituiram como espacgos de construcdo da
identidade afro-brasileira e de resisténcia a aculturacdo europeia a
educacédo quilombista, hoje, deve ser concebida como um processo de
formacdo do amefricano do Brasil e de resisténcia ao historicamente
constituido modelo eugénico e eurocéntrico de educagdo com vistas a
construgdo da sociedade democratica intercultural  quilombista
(BENEDICTO, 20186, p. 245).

Os quilombos foram fruto da resisténcia dos escravizados, diante da condicdo
gue foram submetidos pelo sistema escravista, no qual eram concebidos como
mercadorias sem direito a propria vida, realidade que ndo aceitaram passivamente,

dessa maneira, constituiram uma forma organizada de luta para manter sua cultura
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e tradicdes. De acordo com Almeida (2002), os quilombos se constituiram com
especificidades regionais e histéricas. A identidade quilombola estd diretamente
ligada ao territorio, a ancestralidade, a cultura, as tradicdes e ao cultivo da terra,
tendo a familia como base estrutural para a sua afirmacéo étnica e politica.

Para Munanga (2015), é preciso avancar na criacdo de leis no sentido de
garantir o reconhecimento das identidades dos diversos grupos excluidos e negados
no decorrer da histéria, e também promover a efetivacdo das legislacbes ja
existentes, que podem garantir aos sujeitos coletivos educacéo libertadora que
promova sua organizacao politica, que viabilize suas a¢fes afirmativas.

A globalizac&o neoliberal advoga pela homogeneizacéao cultural, com o intuito
de massacrar e generalizar as diferencas socioculturais dos grupos politicamente e
economicamente excluidos. Todavia, ha um movimento de resisténcia mundial que
se articula em prol da preservacdo da diversidade, visto que representa um

patrimdénio da humanidade.

O Brasil, um pais que nasceu justamente do encontro de culturas e
civilizacdes, ndo pode se ausentar desse debate. O melhor caminho, a meu
ver, € aquele que acompanha a dinamica da sociedade através das
reivindicacbes de suas comunidades e ndo aquele que se refugia numa
abordagem superada da mistura racial que, por dezenas de anos, congelou
o debate sobre a diversidade cultural e racial no Brasil — vista apenas como
uma monocultura e uma identidade mestica (MUNANGA, 2015, p. 22).

Nessa Gtica, a pratica educativa deve ter como parametro a realidade cultural
da comunidade que atende, para trabalhar a importancia da cultura no que se refere
a formacéo da identidade do cidaddo. O professor precisa ter clareza da formacgéao
histérica e cultural da sociedade brasileira, de modo a viabilizar a conscientizacdo
politica dos sujeitos, proporcionando sua autoafirmacdo enquanto parte de um grupo
social, conscientizagdo que os potencializar4 no processo de lutas e reivindicagdes
dos seus direitos negados no transcorrer da histéria do Brasil.

Na justificativa, € enfatizado que o Plano de Acdo tem como objetivo
primordial a promogé&o do ensino e a permanente busca pela melhoria da qualidade
da educacéo, concebendo o trabalho do professor como um elemento mediador na
construcdo da aprendizagem. Apresentando a planificacdo como um processo de
busca de equilibrio entre meios e fins, com o0 objetivo de promover melhor
desempenho das atividades humanas. Sendo o ato de planejar um constante

processo de reflexdo para a tomada de decisao sobre a agdo, para com isso projetar
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acoes e resultados em um determinado periodo temporal. Este fragmento do plano é
fundamentado por Padilha (2001).

Ainda no ambito da justificativa, € evidenciado que planejar € um processo
gue objetiva buscar solugbes as probleméticas, delineando meios e fins para a sua
superagao, atingindo objetivos previamente projetados, sempre partindo da
realidade para a construcdo do futuro, sem deixar de considerar o contexto cultural,
social e historico dos sujeitos envolvidos.

Neste contexto, o planejamento deve fazer parte das praticas pedagdgicas, a
fim de possibilitar proje¢cdes, descartar o improviso, antever o futuro, estabelecendo
percursos que possam direcionar a operacionalizacdo das intervencdes educativas,
prevendo o acompanhamento e 0 processo avaliativo das acfes realizadas.
Processo necessario para a permanéncia ou redirecionamento das acdes
planejadas. Neste contexto, o planejamento € uma atividade essencialmente
participativa e dialdgica (LIBANEO, 1992).

O documento investigado ressalta que a pedagogia do plano de ac&do tem
como foco a aprendizagem e a busca da melhoria da “qualidade” da educagao,
tendo o professor como o viabilizador dessa construcdo. Frente a essa perspectiva,
levantamos 0 seguinte questionamento: como planejar um processo educativo de
gualidade sem ter como base a cultura dos educandos, posto que as acdes
educativas néo estdo dialogando efetivamente com a realidade da comunidade? O
processo educativo libertador deve promover a emancipacdo politica dos
educandos, por meio de uma pratica educativa que valorize a histdria e a cultura dos
estudantes, proporcionando sua autoafirmac¢ao enquanto sujeitos identitarios.

Na perspectiva de Freire (1983), a educacao é um instrumento transformador
da realidade. Uma vez que 0s sujeitos sao conscientizados politicamente, passam a
guestionar suas realidades e as condigcbes em que se encontram, problematizando e
transformando-as, e, assim, a pratica educativa pode se configurar alienadora ou
transformadora. Para tanto, vai depender da postura do educador frente ao processo
de mediatizag&o do educando com o mundo.

No objetivo geral, é pontuado que sera garantido que a comunidade escolar
conheca e participe do desenvolvimento do Projeto Pedagdgico da Escola,
promovendo Avaliagéo Institucional Anual com a participagdo dos alunos com seus
familiares, para diagnosticar se os encaminhamentos das praticas pedagogicas

estdo atendendo aos objetivos esperados, caso contrario, devem ser promovidos os
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possiveis reencaminhamentos. Também é registrado que os professores estaréo
alinhados e comprometidos com a operacionalizacdo do Projeto Politico
Pedagogico, no que tange ao desenvolvimento de objetivos, estratégias e metas.

Nessa circunstancia, seréo selecionados educadores que apresentem o perfil
destacado no documento pedagdégico em vigéncia. No plano, também é enfatizado
gue, para o sucesso dessa jornada, sera necessario estimular uma cultura de
responsabilizacdo dos educadores, educandos e familiares, no sentido de alcancar
os resultados almejados, fundamentalmente os de aprendizagem, disponibilizando o
devido acompanhamento para a realizar as adequacdes das acdes pedagogicas,
com a finalidade de alcancar éxito na elevacéo do indice institucional e do municipal.

De acordo com o objetivo geral, ser4 assegurado que os alunos e seus
familiares tenham acesso ao projeto politico pedagdgico e também auxiliem na sua
efetivacdo. Diante do exposto, ponderamos que, na perspectiva de uma educacao
emancipatoria e libertadora, a participacdo da comunidade escolar deve se dar
desde a construcdo do planejamento pedagdgico, para, juntamente com a escola,
evidenciar as problematicas sociais que afetam a comunidade, e, assim, tracar
metas e acdes para que possam superd-las. Também € evidenciado que os
educadores deverdo acompanhar o projeto pedagoégico da escola e suas possiveis
adequacdes decorrentes das avaliacbes de acompanhamento no percurso do
desenvolvimento das acdes e metas.

Assim, como no Projeto Politico Pedagoégico, o plano de acdo enfatiza a
importancia do planejamento da pratica educativa, mas, por outro lado, ambos néo
evidenciam a cultura da Comunidade Quilombola como ponto estruturante da pratica
pedagogica, fato que compromete um planejamento contextualizado, realidade que
tende a dificultar o desenvolvimento de um processo educativo que promova a
reflexdo sociocultural e a construcéo das identidades dos sujeitos remanescentes de
Quilombo.

Segundo Freire (1996),

[...] Outro sentido mais radical tem a assunc¢do ou assumir quando digo:
Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica é propiciar as
condicdes em que os educandos em suas relagbes uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histdérico, como ser pensante,
comunicante (FREIRE, 1996).
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A prética pedagogica tem como fung¢do fundamental promover ambientes nos
quais as relacbes sociais entre educandos, mediadas pelos educadores,
proporcionem experiéncias que levem a se assumirem como seres pertencentes a
um contexto social e historico, condicdo que os levar4d a se organizarem como
grupos ancestrais, resistindo a toda forma de opressao e subalternizagéo.

No campo dos objetivos especificos, € pontuado que os professores deverao
auxiliar a comunidade escolar no que concerne ao seu envolvimento, tanto no
acompanhamento quanto na aplicabilidade do planejamento anual, viabilizando o
dialogo e a reflexdo coletiva no levantamento das problematicas sociais da
localidade para serem trabalhadas a partir da proposta pedagdgica da instituicao.

Nessa perspectiva, os professores deverdo apoiar e subsidiar a elaboracéo e
a efetivacdo dos projetos desenvolvidos na escola. Tornar o processo avaliativo um
instrumento de acompanhamento para potencializar a ensino-aprendizagem,
acompanhar e orientar os educandos no desenvolvimento das atividades educativas,
diagnosticando as dificuldades, para intervir de forma preventiva no decorrer da
aplicabilidade, oportunizando momentos reflexivos que contribuam com a construgao
de um ambiente saudavel entre alunos e professores.

No tocante aos objetivos especificos, € mencionado que os professores serao
responsaveis pela mobilizacdo e pelo envolvimento da Comunidade Escolar, para
possibilitar o desenvolvimento da proposta pedagogica da escola. Encaminhamento
gue chama atencdo, porque 0s sujeitos comunitarios deveriam ter participado da
construcdo do Projeto Pedagodgico, para proporcionar o didlogo com a realidade dos
educandos, visualizando as especificidades e problematicas a serem enfrentadas,
por meio da parceria instituicao e familia.

Neste contexto, a escola precisa buscar canais de comunicacdo, que
possibilitem a participagdo da comunidade no processo de elaboracdo do projeto
norteador da pratica educativa, tendo a cultura e a histéria do local atendidas, como
base para o planejamento da acédo pedagogica.

O plano também apresenta acOes voltadas para as familias, prevendo
atividades de orientacbes aos familiares, no sentido de colaborarem com o
aproveitamento escolar, sensibilizar sobre a importancia da frequéncia para o bom
rendimento escolar, realizar eventos culturais que promovam a participacdo dos
sujeitos quilombolas, criar espaco de dialogo para o encaminhamento de solucbes

de problemas que estejam inviabilizando o processo ensino aprendizagem.
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No sentido de buscar a viabilidade da pratica educativa, Candau (2012)
pontua a importancia da retomada do processo de construcdo das identidades tanto
individuais quanto coletivas, por meio de praticas pedagogicas contextualizadas.
Para esse resgate, a autora destaca a relevancia de se trabalhar com as histérias de
vida dos sujeitos das diferentes comunidades socioculturais, promovendo um
movimento de autoafirmacdo desses individuos historicos, por intermédio de
projetos que propiciem um processo articulado de dialogo, envolvendo acfes
coletivas entre pessoas e grupos de diferentes contextos sociais, €étnicas, religiosas,
culturais e outros.

Nesse sentido, a pratica pedagodgica precisa mobilizar meios para o0s
educandos desenvolverem seu senso critico e tornarem-se conscientes
politicamente, passando a serem sujeitos de suas vidas, para lutarem pelas
transformacdes sociais.

A metodologia do plano de agcdo segue a perspectiva organizacional do
projeto pedagdgico, que, como descrito na analise deste, é constituido de um
cronograma de atividades tradicionais, correspondentes a datas celebrativas e
festivas que sdo realizadas de formas fragmentadas. Que, além de requererem
muito tempo para a sua organizacao, geralmente impossibilitam a articulagdo de um
trabalho voltado as tematicas socioculturais e historicas dos educandos.

Em consonancia com Freire (1987), o oprimido s6 comeca a lutar por sua
liberdade quando consegue visualizar o opressor, tal condicdo que possibilita o seu
engajamento nos movimentos de resisténcia, de forma articulada, na busca da
afirmacdo de sua libertacdo, processo que lhe potencializara, levando-o a se
autoafirmar sujeito histérico e, como tal, percebendo que pode transformar a sua
realidade, rompendo com a estrutura opressora.

Quando a conscientizacdo politica ndo acontece de forma intelectual, ela
deve ocorrer por meio do exercicio, permeada pela agéo e reflexdo sobre a historia e
a realidade cultural, para desmascarar a estrutura ideolégica do sistema capitalista
gue aliena e inferioriza 0s grupos minoritarios.

Nesse contexto, as praticas pedagdgicas dos professores precisam propiciar
meios para que o0s educandos possam perceber que historicamente foram
produzidos de acordo com a filosofia da sociedade capitalista, compreenséo
necessaria para o processo de organizacao politica dos sujeitos contra a ordem de

hierarquizacao social.
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A educacdo escolar deve ter como instrumento para 0 processo de
conscientizacdo, o didlogo entre os sujeitos de diferentes contextos culturais e
histéricos, propiciar que venham se articular no engajamento de lutas por sua
emancipacao politica e cultural.

O processo avaliativo, de acordo com o plano descrito, serd realizado
bimestralmente pela equipe escolar, estara sujeito a alteragcdes em virtude do
periodo pandémico da Covid-19. Sendo enfatizado que esse plano de acédo foi
elaborado para integrar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. De acordo com o
mesmo, a acdo avaliativa terd grande relevancia para indicar se as préticas
educativas estdo sendo exitosas ou se havera necessidade de redirecionar as acdes
pedagogicas, tendo como ponto de partida o coletivo e o servico disponibilizado a
sociedade.

A partir da leitura e da andlise, tanto do projeto pedagogico, quanto do plano
de acdo, é possivel visualizar que 0s objetivos, as metas e acdes estdo voltados
para um curriculo eurocéntrico, que se pauta numa formacao fragmentada sem a
devida contextualizagdo, que promove o desenvolvimento individualizado,
perspectiva que dificilmente potencializara os sujeitos para uma articulacéo politica,
gue proporcione suas autoafirmacdes enquanto remanescente de quilombo.
Percebe-se que o documento se encontra pautado num curriculo que atende a
perspectiva de uma educacdo neoliberal, que visa ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades de forma individualizada e voltadas para as demandas
do sistema produtivo capitalista.

Dessa forma, o processo educativo evidenciado no Plano de A¢do nao tem
como prioridade a especificidade da comunidade quilombola, no que concerne ao
debate da cultura e da histéria dos povos negros no decorrer da formacdo do
territério brasileiro, para propiciar o empoderamento e a autoafirma¢do dos sujeitos
remanescentes, e, assim, proporcionar articulagdo contra a politica hegeménica que
lhes vem condenando a viver a margem da sociedade no transcorrer da histéria do
Brasil.

Neste estudo, buscamos evidenciar se o Projeto Politico Pedagdgico da
escola investigada dialoga com a realidade sociocultural da comunidade escolar, no
intuito de afirmar uma educacdo contextualizada e emancipadora e, assim,
possibilitar que os educandos tenham autonomia para refletir sobre as suas

condicbes socioculturais. Para responder a essa questdo norteadora, realizamos
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didlogo epistemolégico com alguns autores, dentre os quais destacamos Vera Maria
Candau e Paulo Freire.

No decorrer do dialogo entre o documento e 0s autores, constatou-se que,
apesar da proposta pedaglgica anunciar uma concepc¢do de educacdo
comprometida com a realidade da comunidade quilombola, para promover a sua
autoafirmacao sociocultural e histérica, ele ndo contempla uma acédo fundamentada,
no contexto social dos estudantes. Fato que ficou evidente na auséncia de
articulacdo entre os objetivos, metas e acdes, no que se refere a efetivacdo de uma
pratica pedagogica voltada para o contexto dos sujeitos quilombolas, no sentido de
propiciar um processo educacional emancipatério. O Projeto Pedagoégico também
nao aborda a legislacdo étnico-racial, fundamentalmente a Lei 10.639/03.

Vale enfatizar que o plano de acdo da escola ndo est4 coerente com a
filosofia do PPP, uma vez que se encontra voltado para uma perspectiva de
educacao eurocéntrica, que concebe o processo de ensino aprendizagem a partir da

l6gica do curriculo oficial.
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SEC}AO I — A ESCOLA E A COMUNIDADE: SABERES CULTURAIS E
CONHECIMENTOS ESCOLAR

Nesta secdo, trataremos da questdo norteadora sobre as atividades
pedagdgicas a partir dos saberes da comunidade Itaboca. Para fundamentar a
resposta, realizamos entrevistas com o0s sujeitos da comunidade, objetivando
compreender se as praticas educativas da escola Anténio Fausto da Trindade estao
contribuindo para a organizagcdo e a articulacdo sociocultural e politica da
comunidade evidenciada.

Na primeira subsecdo, falaremos da luta histérica dos africanos e afro-
brasileiros no transcorrer da histéria nacional. O quilombo configurou-se como um
movimento de resisténcia coletiva muito bem articulado, no qual os negros lutaram
bravamente pela sua liberdade e pelo direito de manifestar sua cultura. Nesse
contexto de luta, 0 movimento negro foi marcante na reivindicacdo de uma educacao
escolar que incluissem a historia e a cultura dos africanos e afro-brasileiros.

Na segunda, discorremos sobre a colonialidade do poder e sua construcéo
histérica, a partir dos interesses imperialistas dos europeus, ressaltando que sao
alicercados na ideia de raca, visto que possibilitaram o estabelecimento de um
padréo universal afirmado pelo Ocidente, de acordo com suas pretensdes politicas e
econbmicas, para subjugar, desumanizar e classificar os outros povos. Pontuando,
ainda, a necessidade urgente de romper com a logica colonialista ainda presente na

sociedade atual.

2.1 EDUCACAO QUILOMBOLA: UMA LUTA HISTORICA

De acordo com Carneiro (1988), o quilombo representou um movimento
coletivo, no qual os afro-brasileiros lutavam por sua liberdade e também pela
afirmacdo de sua cultura, assim como, também, pelo seu estilo de vida africano.
Neste contexto, 0os quilombos representaram um marco na histéria brasileira, no qual
0S escravos lutaram contra o sistema escravista, pela sua dignidade humana, pela
sua liberdade organizacional e pela afirmacéo de suas culturas africanas.

Para Larchert e Oliveira (2013), as pesquisas sobre a questao dos quilombos
ingressam na producdo intelectual a partir da década de 1930, tendo como
parametro para este estudo o Quilombo dos Palmares. Ratts (2006) ressalta os
intelectuais brasileiros Abdias Nascimento, Beatriz Nascimento, Leila Gonzalez e

Joel Rufino dos Santos como responsaveis por difundir na academia o novo conceito
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de quilombo, no qual o significado aponta para a resisténcia politica e cultural das
pessoas negras.

De acordo com Schlickmann (2016), o primeiro cientista a se interessar pelo
“problema negro” foi Raymundo Nina Rodrigues, no seguinte periodo: 1862 — 1906.
Rodrigues era professor de universitario e escreveu o livro “Africanos no Brasil”.
Seus estudos identificaram diferentes etnias e grupos, divergindo do pensamento da
época que generalizava toda a populacdo negra como meros objetos.

De acordo com Rodrigues, 0s povos negros eram colonos, produtores de
cultura e ndo somente mera mao de obra. No entanto, eles representavam perigo e
atraso para o progresso da nacionalidade brasileira, a qual almejava uma identidade
europeia, defendia a existéncia de diferentes racas, com a prerrogativa de que a
branca era superior a negra. Contudo, apesar de defender a formacao da sociedade
nacional pautada na cultura europeia, ele era contra o processo da escravidao.

Para Schlickmann (2016), somente com a posse de Janio Quadros, em 1961,
0 governo se aproximou do continente africano, o qual apoiou a criagcdo dos trés
primeiros centros de pesquisa sobre Africa e Asia em trés importantes universidades
brasileiras: Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO); Universidade Federal da
Bahia (UFBA), em 1959; o instituto Brasileiro de Estudos Afro-asiaticos (IBEAA),
fundado em 1961 e transformado em centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA) em
1973; Universidade Candido Mendes Rio de Janeiro (UCAM); e o Centro de Estudos
e Cultura Africana, hoje denominado Centro de Estudos Africanos (CEA).

Nesta perspectiva, a década de 60 representou um periodo significativo para
0os avancos dos estudos africanos no Brasil, contexto em que foram
institucionalizados. As universidades reconheceram a importancia desses estudos,
viabilizando uma estrutura oficial de pesquisa académica para as pesquisas até
entdo esporadicas. Também se interessaram artistas, escritores e estudiosos da
cultura brasileira. Nesse sentido, houve interesse consciente pela Africa, expectativa
frustrada com o golpe militar que interrompeu o projeto iniciado por Janio Quadros.

O Movimento Negro Unificado, fundado na década de 70, mostrou constante
preocupacdo com a educacdo, inserindo o tema em pauta nos encontros, foéruns e
seminarios especificos para debater tematica. Neste periodo, o Movimento Negro
ganhou forga junto aos demais movimentos sociais reprimidos pelo regime, que

comecaram lentamente a se reorganizar. Outros acontecimentos que contribuiram
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para o fortalecimento desses movimentos foram a libertacdo de paises africanos e a
luta pelos direitos civis nos EUA.

Neste cenario, nas décadas de 1970 e 1980, aconteceu um crescimento da
producdo académica brasileira sobre a temética racial. Nesse debate, os quilombos
receberam as denominagdes de “comunidade negra rural” e “territério negro”. Essas
discussbes trouxeram profundas reflexdes para o mundo académico, viabilizando
forte debate tedrico (RATTS, 2007).

Esse movimento de luta pelo reconhecimento dos direitos civis dos afro-
brasileiros ganhou forga na segunda metade do século XX, caracterizando-se em
um ato coletivo que questionava a exclusdo social, econémica e politica dos
afrodescendentes na sociedade brasileira, fundamentalmente das comunidades
rurais.

Para Larchert e Oliveira (2013), foi nesse contexto de luta para garantir os
direitos civis do povo quilombola que se deflagraram também as solicitacfes pela
educacado escolar quilombola enquanto politica educacional. Demanda reivindicada
frequentemente pelo Movimento Negro, pela Coordenacdo Nacional de Articulacéo
das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (Conaq) e por setores da sociedade
gue exigem a educacdo publica e de qualidade para todos (BRASIL, 2011). Diante
da mobilizacdo dos movimentos negros e das efetivacdes das politicas publicas, e
dos programas federais, mesmo que de forma tardia, é reconhecida a necessidade
de uma educacéao escolar singular para a populacéo quilombola.

Para as autoras em questdo, no contexto das politicas educacionais,
efetivamente temos o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), incorporada pela Lei n° 10.639/2003, que ressalta a
obrigatoriedade do estudo da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira e
Africana e do ensino das relacdes étnico-raciais, estabelecendo o estudo das
comunidades remanescentes de quilombo e das experiéncias negras pertencentes a
cultura brasileira. O Parecer CNE/CP n° 03/2004 estabelece que todo sistema de
ensino precisara providenciar “Registro da histéria ndo contada dos negros
brasileiros, tais como os remanescentes de quilombos, comunidades, territérios
negros urbanos e rurais” (BRASIL, 2003, p. 9).

No ambito das politicas educacionais, tivemos em 2010 a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), que aconteceu em Brasilia, na qual foram
debatidos diversos temas no campo da politica educacional. Esse debate viabilizou
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a inclusdo da Educacao Escolar Quilombola como modalidade da Educacéo Basica
no Parecer CNE/CEB 07/2010 e na Resolucdo CNE/CEB 04/2010, que instituem as
diretrizes curriculares gerais para a Educacéo Basica. A CONAE (2010) definiu que
a educacdo quilombola é de responsabilidade dos Governos Federal, Estadual e
Municipal, devendo estes:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a educacao
quilombola, com a participacdo do movimento negro quilombola, assegurando
o direito a preservagdo de suas manifestacdes culturais e a sustentabilidade
de seu territério tradicional.

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar quilombola
respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o meio
ambiente e a geografia local.

c) Promover a formagdo especifica e diferenciada (inicial e continuada)
aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboragéo de
materiais  didatico-pedagogicos contextualizados com a identidade
étnicoracial do grupo.

d) Garantir a participagdo de representantes quilombolas na composi¢céo dos
conselhos referentes a educacéo, nos trés entes federados.

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para
garantir a valorizacdo e a preservacao cultural dessas comunidades étnicas.
f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formacdo em servico e,
guando for o caso, concomitantemente com a sua proépria escolarizagéo

g) Instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando a valorizagao
plena das culturas das comunidades quilombolas, a afirmacéo e manutencéo
de sua diversidade étnica.

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades
quilombolas (BRASIL, 2011, p. 9).

Dessa forma, a ordenacgéo da Educacéo Escolar Quilombola nos sistemas de
ensino devera ser implantada a nivel nacional e obedecer as orientacdes
curriculares gerais da educacdo béasica, assim como garantir as especificidades
socioculturais e histéricas das comunidades quilombolas do Pais (BRASIL, 2011).

Nessa conjuntura, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), por meio da
Cémara de Educacao Basica (CEB), deu inicio em 2011, ao processo de elaboracéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. A
finalidade destas diretrizes € orientar os sistemas de ensino na operacionalizacdo da
pratica da Educacdo Escolar Quilombola, propiciando dialogo com o contexto
sociocultural e das politicas das comunidades e dos movimentos quilombolas
(BRASIL, 2011).

No contexto brasileiro, s6 em 1930 foi criado o Ministério da Educacao, Saude
e o Conselho Nacional de Educacdo, organizando o ensino superior. Em 1931,

acontece o Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova, esse movimento entra na
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disputa pela direcdo das politicas do entédo criado Ministério da Educacdo e Saude
no Brasil (1930), que tinha como propositos defender os principios de um novo
ideario de educacédo e modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira.
Esse documento se constituia como marco fundador no debate educativo brasileiro
(CARRIL, 2017).

Frente a essa conjuntura, buscou-se a criacdo de uma escola que conjugasse
tanto a formacéo para o trabalho, assim como considerar o contexto sociocultural
dos estudantes, logo, as objetivacdes de um ensino profissional, técnico e humanista
foram atropeladas com pacotes escolares de curta duragao.

Desse modo, a escola publica ndo atendeu a uma grande parte da populagéo
brasileira e, fundamentalmente, o povo negro ndo teve acesso ao direito a
educacdo. Em virtude dessa exclusdo, segmentos negros letrados organizaram um
movimento a partir do surgimento da Imprensa Negra. Nesse processo, Sao Paulo e
Rio de Janeiro lideraram a mobilizacdo dos afro-brasileiros que, desde 1910,
lutavam para conquistar a cidadania que a abolicdo néo efetivou.

No que concerne a escolarizacao, de acordo com Machado (2009) notava-se
o surgimento de uma intelectualidade negra que concebia no dominio da escrita um
instrumento para acessar espagos sociais, pois, compreendiam que, apesar das
pessoas negros terem conquistados o direito de estudar, ndo recebiam as mesmas
condicOes que os brancos para 0 acesso a instrucao.

Nessa Otica, para amenizar essa desigualdade educacional, ocorreu a
oficializacdo da Educagéo de Jovens e Adultos em 1945, em decorréncia de
campanhas mobilizadoras que objetivavam a alfabetizacdo, politica que buscava
superar as desigualdades socioeducativas que permeavam décadas e, dessa forma,
combater as altas taxas de analfabetismo.

Brandao (2002) evidencia que principalmente nas décadas de 1960 e 1970
desenvolveram praticas pedagodgicas alicercadas por pesquisadores, entre eles,
Paulo Freire, os quais defendiam a Educacao Popular como a¢des educativas. Essa
perspectiva de educacédo concebe a cultura como principio educativo, para levar o
educando a perceber que é protagonista da sua histéria cultural e social.

Vale pontuar que, mesmo com esses acontecimentos, a universalizagdo da
educacdo e a preocupacao com a educacgdo popular, o processo educacional nédo
contemplou toda a populacdo, em especial os afrodescendentes. Desse modo, essa

divida social do Estado com esses sujeitos permanece até os dias atuais.
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Frente a essa conjuntura, a escola ndo pode mais continuar reproduzindo a
ideologia de que somos todos iguais, replicando um ideal de cidadao
descontextualizado ao mesmo tempo, ignorando o carater hegemonico do curriculo
escolar

Diante dessa politica alienadora e excludente, os movimentos sociais e
organizacfes civis tém reivindicado politicas afirmativas para os remanescentes
guilombolas e, como resultado dessas lutas coletivas, temos a aprovacdo da
resolucéo n° 8, de 20 de novembro de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Escolar Quilombola na Educacao Basica.

A perspectiva de educacdo quilombola libertadora precisa pautar-se na
construcdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e interdisciplinar, o qual conjugue
0 conhecimento cientifico com os conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas. Dessa maneira, o projeto politico pedagdgico da instituicdo escolar
precisa dialogar com as especificidades histéricas, culturais, sociais, politicas,
econbmicas e identitarias das comunidades quilombolas. Nesse direcionamento,
essa proposta deve ser construida com a participacdo da comunidade quilombola e
de suas liderancgas (Brasil, 2012).

A implantacdo da modalidade de educagdo quilombola insere-se no
conjunto mais amplo de desestabilizacdo de estigmas que definiram, ao
longo de nossa histdria, a inser¢do subalterna da populacdo negra na
sociedade e, consequentemente, no sistema escolar (MIRANDA 2012, p.
374).

A Educacédo Escolar Quilombola enfrenta diversos desafios, pois precisa
reconhecer o contexto das comunidades de acordo com os direcionamentos das
DCN (BRASIL, 2012) e trabalhar de acordo com as legislagbes direcionadas ao
atendimento das comunidades quilombolas, assim como aos sujeitos quilombolas
oriundos de outras localidades. Aconteceram avangcos no que se refere a recursos
financeiros, material didatico e o apoio do Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar (PNDE). Contudo, ainda ha muitas insegurancas no que tange ao uso de
recursos didaticos apropriados e a formacao de professores.

No Brasil, de acordo com Carril (2017), as comunidades quilombolas
resistiram a dominacdo cultural do sistema capitalista e continuaram construindo
saberes e praticas que fundamentaram suas vivéncias sociais, ja que foram

aprendendo no encontro com o “outro” os jogos de poder. Dessa maneira, se



64

reinventaram buscando estratégias que lhe possibilitassem lutar pela liberdade e,
assim, promover suas proprias organizacdes sociais. Frente a esse contexto, a
construcdo de uma proposta de educacao diferenciada precisa estar fundamentada
na cultura e na histéria de vida desses sujeitos, viabilizando a afirmacdo de suas
identidades.

Nessa percepcdo, a educacdo quilombola deve estar referenciada nas
realidades dos remanescentes e sua relacdo com o territério, na dimensdo de
pertencimento com 0 seu grupo social e na memoria evidentes em suas narrativas.
A partir desses elementos, é preciso delinear metodologias que propiciem
aprendizagem sempre tendo como base os fatores socioculturais das comunidades.
Condicdo necessaria para se libertar de uma histéria permeada pela manipulacéo e

exclusédo étnica e racial que comecara com a constru¢ao da sociedade brasileira.

A historia do afrodescendente tem um percurso de auséncia e de
presenca na sociedade brasileira @ medida que a dinamica racial e
social se construiu, negando a sua presenca e fragmentando-o
social e culturalmente. No jogo de representagdes sociais, pratica-
se o0 racismo conforme a gradagdo da cor da pele, tornando a
identidade uma questdo complexa entre ser ou ndo ser negro, ser
mestico ou ser branco (CARRIL, 2017, p. 17).

Nesse cenario, a trajetéria dos negros na sociedade brasileira tem sido
atravessada por lutas com o intuito de romper com sua invisibilidade sociocultural e
histérica, resisténcia que tem |he garantido alguns direitos, mas a desigualdade
social e cultural ainda é gritante na sociedade, assim como 0 racismo e a
discriminacdo. Nesse sentido, a educacéo quilombola precisa ser um canal de
inclusdo dos sujeitos que foram e continuam sendo violentados e invisibilizados na
sociedade brasileira.

De acordo com Candau (2008), a educacao das relacdes étnico-raciais € um
ponto fundamental trazido pelas diretrizes, porque o debate sobre a situacdo dos
africanos e afro-brasileiros s6 tera consisténcia e relevancia pedagoégica, social e
politica se for praticada no ambito de uma formacéao voltada para as relacdes étnico-
raciais. As diretrizes nos dao base para pensar sobre qual a postura ética mais
coerente para fundamentar e delinear a pratica pedagdgica.

Para Candau (2008),
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A educacdo para as relacdes étnico-raciais que cumpre o seu papel é
aguela em que as criancgas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros
e brancos, ao passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos
seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e
praticas discriminatdrias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacdes de poder e de dominacdo (CANDAU, 2008, p. 83).

Nesse entendimento, a educacado construida no contexto das relacdes étnico-
raciais necessariamente deve estar alicercada na ética e deve possibilitar aos
sujeitos oprimidos perceberem a urgéncia de desnaturalizar e denunciar as
desigualdades produzidas pelo sistema capitalista, para legitimar a dominancia da
classe burguesa.

Nessa perspectiva, os educandos ao questionarem e se indignarem com a
estrutura opressora irdo tornando-se sujeitos da sua prépria vida, assim como da
sua historia. Dessa forma, passardo a se impor politicamente diante das injusticas
sociais e culturais, assumindo a luta em prol da construcdo de uma sociedade mais
democratica e igualitaria.

Diante desse debate, a Lei 10.639/03 € resultado das politicas de acéao
afirmativa, que tém como fundamento principal a corre¢cdo das desigualdades a
partir da afirmagéo de espagos sociais que proporcionem iguais oportunidades para
os diferentes grupos étnicos-raciais, que foram e continuam sendo excluidos.
Também reivindica o reconhecimento e valorizacdo da historia, da cultura e da
identidade desses coletivos sociais.

Candau (2008) destaca a necessidade de o Estado assumir outra postura
politica diante das complexas relacbes sociais entre classe, raca, género e
desigualdades. Desse modo, desenvolver politicas publicas que venham promover
transformacgdes socioculturais. Reconhecendo que a estrutura social construida pela
demanda do Estado moderno ainda estar presente na sociedade atual,
estabelecendo uma relacéo desigual entre brancos e negros no territério brasileiro.

Mediante a essa reflexdo histérica, cabe ao Estado a responsabilidade de
mediar politicas para viabilizar a superacdo das desigualdades raciais e assim
buscar rever sua divida com os africanos e afro-brasileiros. Dessa forma,
democratizar o debate, a necessidade de garantia dos direitos humanos basicos e
fundamentais, respeitando as especificidades dos diversos grupos etino-raciais

brasileiros.
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A visibilidade destes grupos sociais € um ponto marcante da Lei 10.639/03 e
suas especificas diretrizes curriculares. Se faz necessario pontuar que a aprovacao
desta lei decorreu da intensa luta do Movimento Negro brasileiro, responsavel direto
por essa conquista. Esse movimento possibilitou uma interferéncia no Estado, na
politica educacional, na pratica pedagdgica e no curriculo escolar.

Outra contribuicdo da Lei 10.639/03, que deve ser destacada é a
possibilidade de assumir outra postura pedagdgica frente a historia. Ao trabalharmos
em sala de aula a tematica sobre a Africa, a diaspora africana e o negro brasileiro,
poderemos desmascarar a histéria construida e contada pelos colonizadores de
acordo com seus interesses politicos e econdmicos. Dessa maneira, recontar a
histéria tendo como ponto de partida a dimensao social e cultural, as quais séo
primordiais na formacdo dos educandos. Processo que traz a compreenséo de que
ao apresentar a historia brasileira se faz necesséario dialogar com ada Africa
(CANDAU, 2008).

Outro ponto que merece destaque nessa lei concerne a possibilidade de
construir um curriculo democratico por meio da selecdo dos conteudos, incluindo o
continente africano nas discussdes sobre a histéria, abordando a geografia, a
politica e as culturas de todos os continentes. Nessa concepc¢do, esse debate
apresentado precisa ser ampliado para ndo corrermos o risco de subtrair as
multiplas possibilidades dessa legislacdo. Outro fator potencial é a possibilidade de
construcdo de propostas pedagogicas interdisciplinares nas instituicdes escolares.

Para Candau (2008), a Lei 10.639/03 também pode viabilizar o dialogo e
articulacdo entre escola, Movimento Negro, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Universidade. Parceria que pode refletir no processo de formacéo de professores e,
guem sabe, romper com a resisténcia a essa abordagem fundamental para a
democratizagdo da educacédo brasileira. Reconhecendo, assim, a importancia dos
africanos e afro-brasileiros na construgdo da sociedade, processo necessario para
desconstruir a perspectiva eurocéntrica de educacédo, que gera e reproduz o racismo
e 0 preconceito em nossa sociedade.

Para Asante (1991), € ingenuidade esperar que o0 sistema educacional
transforme a realidade sociocultural dos afro-brasileiros, por meio das suas praticas
educativas, visto que as escolas representam as estruturas do sistema politico e

econdbmico para o qual foram criadas. Nesse cenario, 0 processo educacional vem
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sendo um instrumento reprodutor da ordem social vigente, pautado na supremacia
branca.

De acordo com Benedicto (2019),

Especificamente falando do racismo, que historicamente perpassa o
sistema educacional brasileiro, penso que este debate deve levar em
consideragao o principio de Molefi Kete Asante: “escolas s&o reflexos da
sociedade que as desenvolve (isto €, uma sociedade dominada pelo
supremacismo branco desenvolverd um sistema educacional baseado na
supremacia branca) (BENEDICTO, 2019, p. 25).

Sendo assim, percebe-se que a filosofia educacional integracionista nao
funcionara sem uma mudanca radical por parte do Estado, visto que ele teria que
admitir que suas instituicbes foram edificadas por meio de uma politica racista. Em
segundo lugar, uma vez reconhecendo a existéncia do racismo contra afro-
brasileiros, indigenas e descendentes de europeus, estes precisariam, com direitos
iguais, buscar uma forma de romper com o sistema educacional monocultural, para
com isso alicercar um sistema educacional pautado na educacao intercultural.

A situacao problematica é que as instituicdes de ensino criadas a partir da
década 1930, foram pautadas em um modelo de bases eugénicas e eurocéntricas. A
partir do qual, os intitulados pioneiros da educacéo no Brasil tornaram as escolas em
ascensao espacos férteis para a supremacia branca europeia, as quais tiveram
como base cientifica a ciéncia moderna. E, assim, as escolas vém, no decorrer da
historia, selecionando os seres humanos com bases em suas caracteristicas
hereditarias, de acordo com os interesses da supremacia branca (BENEDICTO,
2019).

Nessa Otica, as instituicbes educacionais racistas se constituiram no periodo
republicano, fundamentalmente, a partir da década de 1930, na qual a politica
eugenista foi presente e marcante no que concerne buscar o processo evolutivo da
sociedade, por meio do embranquecimento da sociedade brasileira. E, assim,
excluindo os afro-brasileiros da vida social, cultural e politica.

Ainda segundo Benedicto (2019), o Estado tem sua esséncia racista. Logo, a
prepositiva dos integracionistas s6 teria funcionalidade se o Estado ndo fosse
racista, ou, mesmo sendo, reconhecesse que os afro-brasileiros ndo tém poder e
nem controle sobre as instituicbes. Isto €, se ndo controlamos 0 processo

educacional, ndo temos instrumentos para promover as politicas reparatérias
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defendidas pela corrente integracionista, visto que quem controla as instituicbes do
Estado é a supremacia branca, a qual promove uma educacao racista e eurocéntrica
de acordo com os seus interesses politicos e econdmicos. Mediante ao exposto, a
proposta integracionista esta fadada ao fracasso.

Neste contexto, o autor em evidéncia destaca que somente uma educagao
afro-centrada sera capaz de resolver o problema do processo educacional dos afro-
brasileiros, uma vez que a afrocentricidade € um pensamento que concebe os
africanos como sujeitos histéricos e culturais, capazes de se articularem
politicamente para se organizarem socialmente.

A partir dessa concepcdo, o paradigma afro-centrado terd condi¢cdes de
proporcionar aos africanos sua autoafirmacdo enquanto sujeitos identitarios e,
assim, construirem uma sociedade igualitaria e justa. Na qual a educacéo atendera
aos seus principios socioculturais e historicos, tendo suas bases africanas e ndo na
sociedade moderna controlada pela supremacia branca.

Asante (2009) sustenta a importancia deste paradigma, porque:

Tendo sido os africanos deslocados em termos culturais, psicoldgicos,
econdmicos e historicos, é importante que qualquer avaliacdo de suas
condigbes em qualquer pais seja feita com base em uma localiza¢do
centrada na Africa e sua diaspora (ASANTE, 2009, p. 93).

Nessa perspectiva, a supremacia do paradigma eurocéntrico ndo permite que
os africanos e seus descendentes possam refletir a partir da sua historia, pois, estéo
submersos na ideologia moderna/colonialista. Para eles somente a agéncia de novo
paradigma afro-centrado poderd possibilitar aos sujeitos agirem de forma
independente para a constru¢cdo de uma nova sociedade, pautada nos principios dos
direitos humanos, para, assim, preservarem sua histéria, sua cultura e suas
tradicoes.

Nessa conjuntura, faz-se necessaria uma ruptura com o modelo de educacao
eurocéntrica, e, assim, lutar pela afirmacdo da educacdo quilombista. Para, com
isso, garantir aos afro-brasileiros condicfes que levem a se autoafirmarem enquanto
povos de historia e direitos, promoverem a preservacao e a valorizacdo de seus
valores, crencas, costumes e conhecimentos, processo que garantira aos afro-

brasileiros a permanéncia de sua ancestralidade e cultural.
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Assim, a educacao escolar deve ter como base as vivéncias dos quilombos,
para garantir praticas educativas que reconhecam a cultura e a histéria dos
descendentes de escravos, de modo a viabilizar a autoafirmacéo sociocultural
desses sujeitos. Educacdo essa que também estard aberta a outros sujeitos
excluidos, como indigenas e brancos, inspirada nos quilombos, que eram abertos
aos escravos que resistiam a opressao colonial.

O modelo quilombista, de acordo com Benedicto (2019), constitui um
ambiente de afirmacdo e formagdo da identidade dos afro-brasileiros, e ainda se
apresentar como espaco de resisténcia ao paradigma de educacédo eugenista e
eurocéntrica, em vigor no Brasil. Dessa forma, o sistema de educacao quilombista &
aberto a interculturalidade, sendo que o modelo intercultural se fundamenta na
educacao afro-brasileira, para superar o paradigma monocultural vigente. Portanto, o
projeto de educacdo quilombista difere da politica educacional integralista, por
voltar-se a uma proposta educativa baseada nas tradicOes africanas e afro-
brasileiras.

Faz-se necessario pontuar que o termo quilombista € oriundo dos trabalhos
de Abdias do Nascimento, que se trata do principal pensador afro-centrado no Brasil.
“Por fim, vale destacar que a proposta educacional quilombista, diferente das
politicas educacionais integracionistas, esta atrelada a um projeto de sociedade
inspirado nas tradi¢cdes africanas e afro-brasileiras” (BENEDICTO, 2019, p. 31).

Nessa luta de resisténcia contra o racismo estrutural e a marginalizacdo dos
afro-brasileiros, o movimento negro muito tem contribuido. De acordo com Gomes
(2017), o Movimento Negro, no Brasil, tem ressignificado e politizado de forma
assertiva a ideia de raca, concebendo-a como um instrumento potencializador para a
emancipacao, e ndo como um elemento regulador da ordem social vigente, a qual
vem caracterizando a raga como parametro para a hierarquizagao social.

Nesse contexto, o Movimento Negro, ao ressignificar a raca, passa a
guestionar a historia do Brasil e dos povos negros em nosso Pais, passando a
construir bases tedricas e instrumentos metodoldgicos, ideoldgicos e politicos, para
explicar as facetas de operacionalizagcado do racismo, tanto na estrutura do Estado
como no dia a dia das préprias vitimas. Assim como visibilizar a questdo étnico-
racial, tornando-a um instrumento de resisténcia, para a construgdo de uma
sociedade mais humana, na qual todos sejam reconhecidos independentemente de

suas diferengas e tenham seus direitos garantidos (GOMES, 2017, p. 21-22).
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Dessa forma, o Movimento Negro, ao politizar a raga, mostra como se deu a
sua construcdo histérica permeada pelas relacbes de poder, atacando as visdes
ideoldgicas deturpadas, inferiorizadas e naturalizadas referentes aos afro-brasileiros,
no que se refere a sua historia, sua cultura e seus saberes. Esse movimento tem
sido de grande relevancia para desconstruir o esteredtipo de inferioridade racial,
construido socialmente pelos colonizadores, que ainda € muito forte em nossos dias.
Desse modo, derrubando o mito do discurso de democracia racial, produzido e
disseminado pela classe dominante.

De acordo com Gomes (2017), a educagéao deve ser um ambiente de debate
da questéo racial, por ser um direito social, conquistado também por meio das lutas
do movimento negro, a qual foi negada por muito tempo aos africanos e afro-
brasileiros.

Neste contexto, as lutas desses coletivos tém sido arduas em prol da sua
visibilidade enquanto sujeitos de direitos e do reconhecimento da sua importancia na
construcdo da sociedade brasileira. Nessa compreensdo, a educacdo tem sido
considerada pelas liderancas do Movimento Negro como um territério viavel de acéo
para a emancipacao social, mesmo diante as politicas educacionais conservadoras
do sistema capitalista.

O Movimento Negro caracteriza-se como um ator coletivo e politico, formado
por diversos grupos, entidades politicas e culturais, presente nas cinco regides do
Brasil. Apresenta duplo sentido, assim como outros movimentos, ha disputas
internas, mas também possui convergéncias em suas lutas sociais, como o resgate
de um herdi negro, Zumbi dos Palmares, elegendo uma data nacional para a sua
homenagem e o0 consenso para criminalizacdo do racismo contemplado na
constituicdo Brasileira (GOMES, 2017).

Para Gomes (2017), o Movimento Negro contemporaneo surge como
movimento social e passa a ser entendido como um novo agente coletivo e politico,
gue, assim como outros movimentos sociais, passa a se afirmar de forma efetiva a
partir da década de 1970, no territorio brasileiro. No universo da coletividade, no qual
se constréi identidades e se articulam agdes por meio das quais advogam
interesses, manifestam-se vontades e constroem culturas a partir das relacdes
sociais. Enquanto agente politico, esse movimento gera discursos, reorganiza
conceitos, nomeia projetos e articula. Desse modo, viabiliza que o0s sujeitos

compreendam o0s novos significados politicos das lutas coletivas, organiza espaco



71

para socializagbes de ideias divergentes, gerenciamento de conflitos,
redirecionamento das praticas e acoes.

Nessa abordagem, Gomes (2017) evidencia que as comunidades negras e 0
Movimento Negro produzem conhecimentos que, mesmo sendo diferentes dos
cientificos, ndo podem ser considerados “conhecimentos” inferiores. Dessa forma, os
saberes emancipatérios produzidos pelas comunidades negras e sistematizados
pelo Movimento Negro tratam-se “de uma forma de conhecer o mundo, da produgao
de uma racionalidade marcada pela violéncia da raca numa sociedade racializada
desde o inicio da sua formacéao social” (GOMES, 2017, p. 67).

Diante do exposto, os africanos e seus descendentes sempre buscaram
participacdo social, cultural e politica de forma intencional, no decorrer da histéria,
na vida em sociedade, 0s negros nao aceitaram pacificamente a sua marginalizagéo
sociocultural, pois lutaram e ainda continuam lutando para terem seus direitos
garantidos. Ndo ha duavida de que os africanos e seus descendentes foram
fundamentais na formacdo da sociedade brasileira, logo, os saberes por estes
produzidos deveriam fazer parte do curriculo escolar, das préaticas educativas e
também do cotidiano social.

De acordo com Gomes (2017), o Movimento Negro, por meio das agdes
afirmativas, reapresenta o debate sobre raca no Brasil. Mesmo com o IBGE, criando
categoria de cor (preto, pardo, branco, amarelo e indigena), o debate referente sobre
guem € negro e quem € branco toma o cotidiano social, indo além dos ambientes da
militdncia e do embate politico. A literatura retoma o debate da questdo racial e da
identidade negra, assim como no campo das artes e do conhecimento. Neste
contexto, os diversos Movimentos Negros comecam a ganhar mais espacos no
ambito publico e politico, afirmando sua identidade negra e sua complexidade.

E nesse contexto, que as deniincias do Movimento Negro passam a ganhar
visibilidade como a violéncia contra a mulher negra e o massacre da juventude
negra comec¢am a conquistar espaco, mesmo que de forma timida, nas abordagens
dos pesquisadores, ONGs e poder publico. A partir desse debate a raca passa a ser
um fendbmeno importante de analise para se entender a realidade de género, juvenil,
racial de trabalho, regional e de pobreza no Brasil.

Os dados assustadores trazidos pelos estudos desenvolvidos, com a

abordagem acima, s6 vieram comprovar os relatos do Movimento Negro. A luz
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desses estudos, a identidade negra passa a ser problematizada de outro ponto de
vista.

Diante dessa constatac&o, aos poucos, a sociedade brasileira vai entendendo
gue, afirmar-se enquanto negro ou negra, socialmente, requer um posicionamento
politico e identitario, empoderamento que ameaca a classe dominante e os poderes
instituidos, os quais voltam a fazer uso da forca e da violéncia para conter as lutas
dos afro-brasileiros por direitos sociais e politicos.

Nesse cenario, a politizacdo da raca e da identidade negra chegam a espacos
nos quais ainda ndo eram reconhecidas, como universidades, 0Orgaos
governamentais e, principalmente, o Ministério da Educacdo, que passa a
problematizar sobre as desigualdades raciais. E nessa circunstancia que as
pesquisas e politicas educacionais, assim como o campo da sociologia, da
antropologia, da histéria e da saude passam a dar outro enfoque a questédo racial.

Nesse embate, o campo do direito comeca a ser questionado para dar
respostas de garantia a justica social e as diferencas étnico-raciais. Esses
acontecimentos trazem novamente o debate politico sobre raga para o cenario
publico, colocando essas questdes para o conhecimento da sociedade que, desde a
ditadura, acreditava terem sido superadas, e revelando que as herancas do racismo
cientifico continuam até os dias atuais, inclusive, entre os intelectuais intitulados
progressistas (GOMES, 2017).

Para Gomes (2017), a raca comeca a ser ressignificada quando se torna
instrumento para vencer desigualdades permeadas por politicas publicas
institucionalizadas por lei, como a Lei 12.288/10 (Estatuto da Igualdade Racial), a Lei
12.711/12 (Lei de Cotas Sociorraciais nas Instituicées Federais de Ensino Superior)
e a Lei 12.990/14 (Cotas nos Concursos Publicos Federais).

Em 2000, os intelectuais negros se mobilizam e fundam a Associacao
Brasileira de Pesquisadores, a qual é responsavel pela realizacdo bianual do
Congresso Brasileiro de Pesquisadores negros (Copene). No ambito das
universidades e faculdades, articulam-se Nucleos de Estudos Afro-brasileiros
(NEABS), responsaveis pela realizacdo de pesquisas.

Com isso,

A questdo racial passa a ocupar um outro lugar politico no campo da
producdo do conhecimento e, aos poucos, as instituicdes de Ensino
Superior comecam a inserir Histéria da Africa, Relagfes étnico-raciais,
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diversidade, género e relacbes étnico-raciais como disciplinas optativas,
eletivas e obrigatérias nos curriculos, demandando cursos publicos
especificos para essa area (GOMES, 2017, p. 72).

Nesse embate, a tematica racial ganha espaco politico no contexto da
pesquisa e da producdo do conhecimento, Vvisibilidade que leva a uma
reconfiguracdo do Ensino Superior, tornando a relacbes étnico-raciais parte
integrante do curriculo académico de alguns cursos. Outro fator que reforca o debate
nas instituicbes de Ensino Superior é a Lei 12. 990/14, que respalda as instituicoes
publicas a realizarem concursos para docentes do Ensino Superior, reservando
vagas para candidatos negros. No ambito dessas politicas afirmativas, algumas
universidades passam a destinar cotas na poés-graduacdo em decorréncia da
Portaria Normativa 13/16, do Ministério da Educacéo.

Esse aparato legislativo que busca derrubar a resisténcia de muitos
profissionais e intelectuais no que se refere ao debate sobre raca, racismo e
relacdes raciais, que passa a ser incoerente, frente a necessidade de cumprimento
da legislagao vigente. Por conta da exigéncia legal de cumprir a legislacdo, para a
efetivacdo dos direitos da populacdo negra e das politicas afirmativas, profissionais
de areas diversas tiveram que conhecer mais sobre as leis e as relacbes étnico-
raciais.

Nessa conjuntura, intelectuais, pesquisadores e ativistas do Movimento Negro
sdo convidados para o debate, e 0os seus conhecimentos politicos construidos e
organizados passam a dialogar com outros saberes. "Ha o reconhecimento de que
as negras e 0s negros sao sujeitos politicos e de conhecimento e tém competéncia
para falar sobre a questdo no Brasil e sobre os mais variados temas” (GOMES,
2017, p. 72-73).

Para Gomes, o Movimento Negro e as suas associacdes constituidas a partir
da década de 1970, representaram os fundamentais agentes politicos que
romperam com a visdo romantizada das instituicbes escolares e dos manuais
didaticos sobre o dia 13 de maio de 1888, data da “assinatura da Lei Aurea”. Essa
visdo ocultava as lutas de resisténcias dos escravos, invisibilizando a participacdo
dos negros no processo de libertacdo dos seus corpos do regime escravista, e, por

outro lado, glorificando os seus opressores.
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Esse Movimento buscou desconstruir a historia produzida e contada pelos
colonizadores, passando a relatar e registrar o processo de resisténcia dos negros
por meio dos quilombos, fugas, assassinatos de senhores e abortos.

Com essa nova perspectiva politica social, os negros comegaram a buscar os
Cursos universitarios, tanto como um direito quanto para a continuidade dos seus
estudos, assim como a oportunidade de conseguir a certificacdo necessaria para
desenvolver pesquisas cientificas.

A partir desse acesso, as pessoas negras ingressaram nos mestrados e,
posteriormente, nos doutorados, desenvolvendo pesquisas de cunho historico,
antropolégico, socidlogo, politico e educacional, desmascarando a politica ideol6gica
produzida pela hegemonia branca, que ocultou as ac6es dos negros no decorrer da
historia do Brasil.

Nesta luta de ressignificacéo da resisténcia dos escravos, o Movimento Negro
passa a analisar politicamente o dia 13 de maio, como uma data nacional de luto
contra o racismo, dessa maneira, combatendo o carater ideoldgico disseminado
pelos colonizadores como o “dia da libertagéo” por eles concedido. Esse movimento
também trouxe para o debate social o dia 20 de novembro, que representa o dia da
morte de Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares. Zumbi passa a ter a devida
visibilidade como principal figura da luta contra todas as formas de violéncia e
opressao que atingem a populacéo negra até os nossos dias.

Gomes (2017) ressalta que as acdes do Movimento Negro contra o0 racismo
proporcionaram, mais do que nunca, os debates nas universidades e 0rgdos
governamentais, fundamentalmente no Ministério da Educacado, situacdo que
propiciou muita reflexdo e aprendizado sobre as desigualdades raciais, fortalecendo
as reivindicacdes demandadas pelas politicas de ac¢des afirmativas, questionando as
relagdes de poder nas instituicfes publicas.

Neste contexto, as universidades passaram a repensar suas politicas de
inclusdo, buscando instrumentos para viabilizar o ingresso dos jovens negros, nos
CUrsos superiores, uma vez que estes ndao recebem as mesmas condicbes de
igualdades que os estudantes brancos.

Para Gomes (2012), a educacéo escolar tem um grande desafio, descolonizar
os curriculos. Para superar a rigidez das matrizes curriculares, demandadas pelos
interesses das politicas hegemonicas, faz-se necessario o didlogo entre escola,

curriculo e contexto social, além da formacdo de professores criticos reflexivos
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capazes de questionar em favor das culturas negadas e invisibilizadas nos curriculos
escolares.

Por outro lado, a autora referenciada considera a possibilidade de mudancas
no cenario atual, em virtude das lutas de resisténcia dos coletivos negados e
marginalizados nos curriculos escolares. De acordo com autora, essa resisténcia
devera se intensificar cada vez mais no decorrer dos anos, impulsionada pelas
mudancas sociais e pelos embates hegemdonicos e contra-hegemoénicos do processo
da globalizacéo, assim como as tensdes politicas em torno do curriculo escolar no
gue tange a constituicdo dos seus conhecimentos e reflexos sociais.

Nessa perspectiva,

[...]Os ditos excluidos comecam a reagir de forma diferente: langam mao de
estratégias coletivas e individuais. Articulam-se em rede. A tdo falada
globalizagc&o que quebraria as fronteiras aproximando mercados e acirrando
a exploragdo capitalista se vé ndo somente diante de um movimento de
uma globalizagdo contra-hegemdnica... (GOMES, 2012. p. 102).

Esses conflitos chegam as escolas, as universidades, ao campo da producao
do conhecimento e ao territorio de formacdo de professores. Esse processo contra-
hegemonico é dinamico, uma vez que, de acordo com as reformulacdes de
exploragédo do sistema capitalista, surgem movimentos de resisténcia contra essas
politicas hegeménicas, fundamentalmente em paises periféricos ou em
desenvolvimento. Essas tens@es alcancam o0s curriculos, 0s sujeitos e suas acgoes,
gue advogam por mudancas, hdo somente no campo teérico, mas também nas
praticas sociais e educacionais.

Em consonédncia com Arroyo (2012), essas dinamicas sociais Vém
fortalecendo e viabilizando a reorganizagcao e articulacdo desses movimentos, que,
por meio de suas pedagogias de resisténcia, entram na disputa no territério do
curriculo escolar, exigindo sua participacao, visibilidade sociocultural e histérica,
tanto na sua constituicdo como no processo de socializag&o pedagogica.

Gomes (2012) considera relevantes as diretrizes trazidas pela educacgéo
étnico-racial, pautada principalmente na Lei 10.639/03, para a descolonizagdo dos
curriculos, referenciadas no debate racial na educacao brasileira. Dessa forma, a
pratica pedagogica precisa auxiliar os grupos excluidos a identificarem mecanismos
politicos que vém Ihes marginalizando e descontextualizando da vida escolar, social

e do curriculo. Essa visdo pode levar a uma fenda epistemolégica no campo
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educacional, proporcionando a intensificacdo do embate no processo de construcéo
do curriculo escolar, por parte dos sujeitos subalternizados.

Nesse direcionamento, a modificacdo conjuntural defendida pela Lei
10.639/03 propicia a edificacdo de uma educacéo antirracista, construgdo que exige
um rompimento com o paradigma epistemoldgico e curricular afirmados pela classe
dominante, para, com isso desenvolver uma pratica pedagodgica que torne o debate
sobre a questao africana e afro-brasileira necessario e legal para a compreensao da
historia brasileira.

Esse processo precisa estar alicercado no didlogo intercultural, realidade em
gue o “outro” é considerado sujeito de conhecimento, cultura e experiéncia, tendo a
clareza de que, num espaco democratico, os conflitos, os embates e as discordancia
fazem parte da convivéncia, na qual os diferentes sujeitos culturais devem participar
dos debates e elaborar sugestdes na construcdo dos novos projetos curriculares
emancipatoérios, de educacdo e sociedade. Processo essencial para o
reconhecimento tanto da igualdade quanto da diferenca entre os seres humanos.

Nessa conjectura, 0S movimentos sociais vém buscando visibilizar os
mecanismos que nado possibilitam uma educagéo pautada na diversidade cultural.
Também tém cobrado da escola outra postura frente as mudltiplas realidades
presentes no seu cotidiano, e, no contexto da formacao de professores, reivindicam
diretrizes que propiciem uma postura politica pedagdgica que dé conta das
probleméticas sociais e politicas. Isso implica em repensar a colonialidade nas

dimensdes do poder e colonizagéo.

2.2 COLONIALIDADE DO PODER, UM LEGADO DA COLONIZACAO

Para Quijano (2005), na América, a ideia de raca foi uma maneira de legitimar
e naturalizar as relagées de dominagéo por parte dos colonizadores. Nessa 6tica, foi
criada a identidade da América, e, logo depois, a identidade da Europa. A partir dai,
com a expansao do colonialismo europeu ao resto do mundo, propagaram a ideia de
raca e impuseram a cultura eurocéntrica como modelo a ser seguido, inferiorizando,
assim, as demais. Realidade essa que se tornou uma maneira mais eficaz e
duradora de instrumento de dominagao social e universal. A ideia de raca se tornou
0 primeiro critério para determinar o papel de cada grupo social na nova sociedade,

ou seja, o instrumento basico de classificacdo social da populagcdo mundial.
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Em Rezende-Silva (2011), constata-se que a cor da pele foi considerada a
caracteristica fenotipica determinante para a demarcacdo de raca, o que atribuia
legitimidade ao controle imposto pelas conquistas europeias, nas Ameéricas, e,
posteriormente, na ampliagdo colonial pelo mundo. Nessa politica, a ideia de raca
passou a justificar e naturalizar a relagao entre dominadores e dominados.

Nessa perspectiva, as novas identidades produzidas sobre o ideéario de raca
foram determinantes na divisdo dos papéis e lugares na nova organizacdo mundial
do trabalho. Nesse sentido, tanto o conceito de raca quanto a divisédo do trabalho
foram sendo reforgados de forma simultanea, mesmo uma ndo dependendo da
outra. A distribuicdo do trabalho de forma racista no ambito do capitalismo se
prolongou por todo o periodo colonial (QUIJANO, 2005).

A partir do século XVIII, com a nova categoria europeus, foi tomado o mesmo
critério de classificagdo social a toda a populagdo mundial. Essa ideia foi tdo bem
exitosa no periodo colonial, sendo associada diretamente com a branquitude social,
com o salario e com posto de emprego. Nesse compreensao, raga e trabalho foram
articulados de forma que tornasse natural, associacao essa que pendura até hoje.

Segundo Quijano (2005), essa relacdo de exploracdo dos africanos, isto €, o
controle do trabalho n&o pago, criou entre os europeus ou brancos a mentalidade de
gue trabalho assalariado era um privilégio dos brancos. Nessa perspectiva, a
inferioridade racial dos povos dominados nao era digna de receber um salario.
Assim, deveriam trabalhar em prol dos seus senhores.

Esse processo foi fruto das desigualdades sociais e da classificagcéo racial, e
nao poderia ser entendido fora do contexto da classificacdo social racista da
populacdo mundial, ou seja, sem contextualizar com o poder capitalista global.
Desse modo, a epistemologia do Sul acusa o0 sistema que justificou essa
hierarquizacdo epistémica moderna, uma estrutura que se desenvolveu com a
negacao e a invisibilizacdo de povos e culturas que, no decorrer da Historia, foram
tomados pelo capitalismo e pelo colonialismo (QUIJANO, 2005).

Hoje, o novo padrdo mundial ainda esta diretamente articulado com as formas
histéricas de controle da producédo por meio da relacao capital-trabalho assalariado.
Por isso, a colonialidade do controle do trabalho denotou a divisdo geografica social
de cada regido no processo de integracdo no capitalismo mundial, e, assim,
naturalizaram que o trabalho pago era um privilégio dos brancos. Nesse contexto, a

Europa se tornou o centro do mundo capitalista.



78

De acordo com Quijano (2005), a Europa, sendo o centro do capitalismo
mundial, consequentemente, controlava o mercado mundial, mantendo o seu
dominio sobre toda a populacdo global. A Europa também manteve o controle de
todas as formas de subjetividade, cultura e, principalmente, do conhecimento e de
sua producao.

Nesse contexto, a Europa articulou diversas acfGes para desenvolver as
relacbes de intersubjetividades sobre os dominados. E, dessa forma, os
colonizadores expropriaram 0s povos dominados de suas culturas e impuseram a
cultura europeia e também reprimiram o quanto puderam a producéo de cultura por
parte dos colonizados.

Repressao essa que foi mais violenta e duradoura entre os indios da América
Ibérica. Essa politica naturalizou os povos colonizados como inferiores e atrasados
culturalmente. Nesse cenério, a modernidade e a racionalidade foram pensadas e
produzidas pelos europeus, para que estes pudessem desenvolver o seu projeto de
colonizacdo e escraviddo, que decorreu primeiramente com os indigenas e
posteriormente com os africanos. O relevante dessa politica ndo € o fato de os
europeus se sentirem a espécie mais evoluida, mas sim de terem construido essa
hegemonia por meio de uma relagéo de imposi¢cédo aos outros grupos sociais, para a
formacédo do novo padrdo mundial de sociedade.

Conforme Quijano (2005), vale pontuar que a resisténcia a essa hegemonia
europeia ndo demorou a se apresentar na América Latina, tendo inicio no século
XIX, mas se afirmando no século XX, em especial depois da 22 Guerra Mundial.
Cenério que trouxe uma nova conjuntura mundial pautada no discurso ideoldgico de
desenvolvimento e subdesenvolvimento.

Ainda de acordo com Quijano, essa corrente veio questionar o discurso da
Europa ocidental, que se apresentava como sociedade moderna, uma vez que
outras sociedades também apresentaram essas caracteristicas ditas modernas
pelos europeus como: China, Astecas, Maias, Grécia, Egito, que, antes da Europa,
ja tinham apresentado na sua dinamica social: irrigacdo, transporte, tecnologias
metalicas, agropecuaria, matematicas, calendarios, escrita, filosofia etc.

Por outro lado, Quijano (2005) anuncia que a Europa foi a pioneira em impor o
seu padrdo cultural, politico, econébmico e social para 0 mundo. Desse modo,

conseguiu se impor sobre os demais paises. Essa constru¢cdo paramentada no
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discurso da modernidade, hoje, envolve uma grande parcela da populagdo mundial e
permeia toda a histéria dos ultimos 500 anos.

Nesse sentido, em nosso segundo caminho tedrico, o da educacéo,
colonialidade e perspectivas de resisténcia e contra colonizag&o: contribuicdes da
pedagogia freireana e da interculturalidade, recorremos a Santos (2017), para falar
sobre a hegemonia da ciéncia moderna, resultado do modelo de racionalidade que
se consolidou a partir da revolucao cientifica do século XVI, e alcangou seu auge no
século XIX. Relaciona-se a um padrdo que se baseia em leis gerais e a area de
atuacao se direcionava as ciéncias naturais.

Com o avanco da ciéncia moderna, acarretaria a sua crise e logo a
necessidade de um novo paradigma. Crise que se deu em razao dos principios de
Einstein, da relatividade da simultaneidade, Heisenberg e seu principio da incerteza,
Godel e o teorema da incompletude, e Prigogine com a teoria das estruturas
dissipativas e o principio da ordem através das flutuacbes. O autor em questao
ressalta que a mudanca paradigmatica é oriunda de caracteristica e progressao
transdisciplinar, que aparentava aproximar as ciéncias naturais das ciéncias
humanas.

Como ressaltado por Santos (2017), ndo pode existir conhecimento sem
interacdo e sujeitos sociais, haja vista que diferentes grupos sociais produzem
diferentes conhecimentos, ja que para ele todas as relagcdes sociais acontecem
dentro de um ambiente cultural e politico. Nessa l6gica, todo conhecimento tem uma
dimensédo local em relagdo as diferencas culturais e politicas. “Na ecologia dos
saberes, buscar credibilidade para os conhecimentos nao cientificos ndo leva a
desacreditar o conhecimento cientifico” (SANTOS, 2017, p. 224). Deste modo,
objetiva-se propiciar o dialogo entre o conhecimento cientifico e outros tipos de
saberes. Nesse ambito, o conhecimento cientifico deixaria de ser um instrumento
exclusivamente de controle e poder da classe hegeménica.

Santos (2010), em sua obra Epistemologia do Sul, delata a politica de
hierarquizacao epistémica moderna, politica que se consolidou a partir da excluséo e
da negacao de povos e culturas, que, no decorrer da Historia, foram tomados pelo
capitalismo e pelo colonialismo.

Nessa perspectiva, a epistemologia do Sul propbe um didlogo entre os
conhecimentos, para, com isso, evidenciar os conhecimentos silenciados e assim

buscar superar esse paradigma epistemoldgico moderno ocidental que divide o
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mundo em dois lados (Norte e Sul), desclassificando os saberes que ndo atendem
aos parametros da ciéncia moderna. Para o autor em questdo, a ocultacdo de uma
parte da humanidade se apresentou como premissa para a outra parte afirmar a sua
epistemologia como padrao universal.

Nessa oOtica, o periodo colonial ndo decorreu somente no processo de
dominacdo, mas também por meio da imposicdo da epistemologia ocidental sobre
os dominados, naturalizando uma relacdo desigual de saber e poder que extinguiu
muitas expressbes de saber local dos povos subjugados, instituindo os
conhecimentos ocidentais como cientificos e 0s conhecimentos locais como
misticos.

Devemos considerar que “a interculturalidade emancipadora pressupde o
reconhecimento de uma pluralidade de conhecimentos e diferentes concepc¢des de
mundo e de dignidade humana” (SANTOS, 2017, p. 238). Essa abordagem nao
deixa de avaliar a legitimidade dos diferentes conhecimentos e concepc¢des, mas,
ndo somente tem o propodsito de marginalizar de forma abstrata outros

conhecimentos.

A colonialidade do poder, de acordo com Quijano (2005), € uma construcao
histérica que teve como objetivo atender aos interesses politicos, econdmicos e
culturais dos colonizadores. Edificacdo que tem inicio na modernidade,
fundamentalmente com a criacdo da categoria de raca, que promoveu a
hierarquizacdo das racas e, consequentemente, a divisdo do trabalho. Dessa
maneira, foram criadas identidades geradas a partir da ideia de raca, assim, 0s
europeus impuseram sua cultura e concep¢do de mundo aos povos colonizados,
negando suas tradi¢des, historias e humanidades.

Nesse cendrio, a categoria de raca foi criada no periodo moderno, tendo
COmo parametro 0s europeus, que se intitularam como raca biologicamente superior.
Nesse entendimento, as culturas dos povos nao-europeus foram concebidas como

inferiores, uma vez que eram produzidas por pessoas menos “civilizadas”, “ndo
modernas”, “atrasadas”, “barbaras”, desconsiderando o processo histérico e cultural
desses povos. Politica que produziu a leitura de que os povos colonizados eram
inferiores aos europeus, tanto no fator biol6gico quanto no cultural.

Ainda de acordo com Quijano (2002),
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A colonialidade do poder, entretanto, esteve e esta de todo modo ativa, pois
faz parte do contexto global dentro do qual ocorrem 0s processos que
afetam todos os espacos concretos de dominacdo. Porque a concentracao
dos processos de democratizacdo e nacionalizacdo dos Estados modernos
na Europa ocidental, até o século XX, d4 conta, precisamente, da imposi¢cao
mundial da colonialidade do poder (QUIJANO, 2002, p. 10).

Para Quijano (2002), a colonialidade do poder tem como fundamentagdo a
ideia de racga para afirmar o padrao universal de classificacdo e dominacgéo social.
Nesse contexto, o capitalismo se configura como padrdo absoluto de exploracéo
social, haja vista que o Estado se constitui como instrumento universal de controle
da autoridade coletiva e o0 moderno estado-nagcdo como produto dessa hegemonia.
Nessa estrutura, 0 eurocentrismo apresenta-se como ferramenta principal de
controle da subijetividade e da intersubjetividade, em especial no modelo de produzir
conhecimento.

Nessa perspectiva, a colonialidade do poder esta associada a maneira com
gue a populacdo mundial € classificada a partir da constru¢do do conceito de raca,
gue atingiu todas as areas da esfera social. Essa divisdo apresentou-se como uma
politica muito exitosa de controle social, material e intersubjetivo. Logo, a
categorizacdo da populacdo por ragca tornou-se uma politica muito eficaz de
dominagé&o da intersubjetividade no mundo todo, viabilizando a edificagédo estrutural
da colonialidade do poder mesmo com o fim do colonialismo.

De acordo com Mignolo (2007), a colonialidade funciona em quatro ramos da
atividade humana: no ambito econémico, promove a apropriacdo dos territorios,
exploracdo da méo de obra e dominio do capital; no campo politico, propicia o
controle juridico; na esfera social, desenvolve o monitoramento do género e da
sexualidade; e, no universo epistemoldgico, proporciona 0 monitoramento do
conhecimento e da subjetividade. Nessa perspectiva, a colonialidade do poder
continua presente na América mesmo com o fim do sistema politico colonial.

A partir da América o capitalismo se dispersou pelo mundo, assim, tornando-
se 0 modo de producao predominante. Apesar do capitalismo ja existir anteriormente
a colonizacdo da América, foi o ponto de partida para que esse modo de producéao,
baseado na politica de controle do trabalho e de seus produtos, configurasse-se

como um sistema global.

O que permitiu a determinagédo do que Quijano chama de “geografia social
do capitalismo”, isto é, todas as formas de controle do trabalho assalariado
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se articulavam em torno do capital, fazendo com que este se tornasse
dominante sobre aquelas, medida que foi concentrada geograficamente na
Europa, fazendo com que o continente europeu se constituisse como o
centro do mundo capitalista (QUIJANO, 2005a, p. 120).

A relagdo da raca, na divisdo do trabalho, viabilizou aos brancos a
prerrogativa do trabalho assalariado. Por outro lado, os povos negros e o0s
indigenas, em virtude da sua inferioridade concebida, foram obrigados a sujeitar-se
ao trabalho escravo ou a servidao. A colonialidade também percorreu 0 caminho da
epistemologia pelo qual o padrdo de poder é formatado pelos eixos: colonialidade-
eurocentrismo-capitalismo, que possibilitou o controle de todos os meios de
subjetividade, fundamentalmente na producdo do conhecimento e da cultura
(QUIJANO, 2005).

A colonialidade do poder tem sua esséncia ha modernidade e na América
Latina, mas, logo, torna-se uma estrutura mundial, isto é, extrapolou as fronteiras da
Ameérica, constituindo-se em dominacgéo global.

De acordo com Mignolo (2017),

A “colonialidade” € um conceito que foi introduzido pelo sociélogo peruano
Anibal Quijano, no final dos anos 1980 e no inicio dos anos 1990, que eu
elaborei em Historias locais/projetos globais e em outras publicagbes
posteriores. Desde entéo, a colonialidade foi concebida e explorada por mim
como o lado mais escuro da modernidade]...] (MIGNOLO, 2017, p. 2).

Segundo Mignolo (2017), Quijano atribui um novo conceito a heranca do
termo colonialismo, essencialmente utilizado no contexto da Guerra Fria, com o0
conceito descoloniza¢éo, assim como nas lutas pela independéncia na Africa e na
Asia. Nesse contexto, a colonialidade fundamenta-se na logica implicita da
construcdo e do redirecionamento da civilizagdo ocidental, que perdura desde o
renascimento até a atualidade.

Nessa compreensdo, a colonialidade corresponde a um modelo politico
ideolégico de controle sociocultural, que se constitui huma complexa teia de
relacdes, fundamentada pelas narrativas da modernidade, as quais fazem uso do
discurso da salvacdo, do desenvolvimento e da plena felicidade, tendo a
funcionalidade de justificar as atrocidades deliberada pela colonialidade.

De acordo com Mignolo (2017), a colonialidade tem sua origem a partir das
invasdes europeias de Abya Yala, Tawantinsuyu e Anaahuac, com a formacao das

Américas e do Caribe e o trafico de africanos para serem submetido ao trabalho
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escravo. Nesse contexto, a modernidade se aporta na narrativa enigmatica,
produzida pelo ocidente, a qual constroi a civilizacdo ocidental ao efetivar suas
conquistas por meio da sua perversidade com os povos colonizado, dessa forma,
camuflando as suas acdes cruéis e desumanas. Nessa perspectiva, a colonialidade
€ a outra face da modernidade, posto que tem sua esséncia em decorréncia do
processo colonial gestado pela Europa.

Nesse universo, Quijano (2017) enfatiza que a “colonialidade do poder” foi
constituida a partir de quatro dominios interligados (controle da economia, da
autoridade, do género e da sexualidade e do conhecimento e da subjetividade).
Esse processo ocorreu em duas vertentes: de um lado, a disputa entre os paises
europeus; e, de outro, entre 0s paises europeus e 0s povos colonizados africanos e
indigenas, os quais foram escravizados e explorados.

De acordo com essa abordagem, o que sustenta os quatro elementos de
controle da ordem mundial sdo a criacdo da categoria raca e o0 controle do
conhecimento cientifico, fatores que legitimaram e naturalizaram a ordem mundial.
Dessa forma, a estrutura de administracao e controle foi sendo afirmada no decorrer
dos séculos XVI e XVII. Nesse panorama, 0s agentes e as instituicbes que elegeram
0 jogo, consequentemente, determinaram as regras para as relacbes de poder
politico, econémico e social na sociedade, regras essas que excluiram os africanos
e indigenas do processo politico administrativo e de legitimidade no campo da
producdo de conhecimento.

O pensamento e a acdo descolonial, segundo Mignolo (2017) surgiram a
partir do século XVI, em contrapartida, as acdes ditatoriais e imperiais demandadas
pelo projeto colonizador, voltado para os povos fora da Europa. O autor ressalta que
a compreensao do conceito “descolonizagdo”, enquanto terceira opg¢ao de
resisténcia ao capitalismo e ao consumismo, ganha forma nas conferéncias de
Bandung e dos paises divergentes das politicas hegemoénicas.

Segundo Mignolo (2017),

O pensamento e a acdo descoloniais focam na enunciacdo, se engajando
na desobediéncia epistémica e se desvinculando da matriz colonial para
possibilitar opcdes descoloniais — uma visdo da vida e da sociedade que
requer sujeitos descoloniais, conhecimentos descoloniais e instituicdes
descoloniais (MIGNOLO, 2017, p. 6).
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A filosofia descolonial e as op¢des descoloniais trazem para o debate social o
pensar descolonialmente, que busca articular um forte movimento de compreenséao
da estrutura colonial, objetivando questionar e superar o fundamento da
colonialidade perpassada pela modernidade e aportada na narrativa da salvacao, do
progresso, do desenvolvimento, da modernizacao e da democracia.

Nessa perspectiva, primeiramente, a modernidade apresenta o discurso da
salvacao, que tinha como objetivo salvar almas através da ades&o ao cristianismo.
Em um segundo momento, desenvolveu o controle das almas dos povos né&o
europeus por meio da missao civilizatoria para além da Europa e a administracao de
corpos nos Estados-nacdes emergentes por entre um aparato de procedimento
técnico e normativo.

A missdo do pensamento descolonial, de acordo com Mignolo (2017), é
evidenciar como a matriz opera. Enquanto a op¢ao descolonial consiste em um
projeto que tem como propdésito descolonizar o pensamento de todos em relacédo a
ideologia da modernidade, assim como também do alcapdo da colonialidade. Por
outro lado, modernidade/colonialidade demandaram uma légica politico-
administrativa, que delegou conceitos e categorias que legitimassem e justificassem
a sua politica imperialista.

A partir dessa perspectiva, construiram o conceito de raca e, perversamente,
hierarquizando-as, elegendo o0s europeus como raca superior, que deveriam
governar e subjugar as demais. Outro fator determinante no processo de construcao
da estrutura da colonialidade do poder foi a demarcagéo das diferengas entre
colénias e metropoles, assim afirmando as relagdes patriarcais, nas quais 0s
brancos europeus, independentemente do sexo, se constituiam superiores aos
povos colonizados.

Nesse entendimento,

Uma mulher branca nas colénias, por exemplo, estd em uma posicdo para
dominar um homem negro, e uma mulher negra, nas colbnias,
provavelmente se juntaria ao seu etnicamente explorado companheiro
macho, em vez de se juntar a mulher branca que o explora e domina
(MIGNOLO. 2017, p. 10).

Esses marcadores politicos, culturais e sociais foram delineando a sociedade
moderna e afirmando a colonialidade do poder vigente, até os dias atuais. Estrutura
gue vem determinando os papéis sociais no decorrer da historia, desse modo,
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mesmo com o fim da escraviddo, os libertos continuaram marginalizados e excluidos
na sociedade. Situacdo que tem impulsionado 0os movimentos sociais a lutar contra
essa heranca excludente da modernidade, alicercada pela colonialidade presente
até os nossos dias.

De acordo com o estudo de Mota Neto (2018), no final do século XX e inicio
do XXI, parte da academia latino-americana e estadunidense constatou o
surgimento do debate sobre a decolonialidade. Esse debate foi trazido por
intelectuais que, desde a década de 1990, tém se mobilizado a volta de um
“programa de investigacdo da modernidade/colonialidade latino-americano”.

Para o autor em questdo, este programa tem se integrado a partir de uma
aferrada critica as concepcdes eurocentradas da modernidade, apresentando uma
forma de compreendé-las a partir de um olhar externo, fundamentalmente, pelos
sujeitos que foram inferiorizados por elas, em particular, pelos que foram
periferizados pelo “lado obscuro” da colonialidade.

Nessa abordagem, a perspectiva que agregou os autores do programa, o qual
tem como principais representantes Enrique Dussel, Anibal Quijano e Walter
Mignolo, foi o entendimento de que a modernidade ndo € um acontecimento ocorrido
na Europa, mas uma constru¢do simbolica e histérica oriunda da furia colonizadora,
gue subalternizou os povos “originarios”, tanto da América Latina como de outras
regides submetidas ao processo da colonizacéo.

Nessa conjuntura, Mota Neto (2018) pontua que com o término da Guerra Fria
decretou-se o fim do colonialismo da modernidade, acontecimento que culminou
com o inicio da colonialidade global, que se configurou em uma teia de relacdes de
poder, o qual possibilitou a continuidade dos relacionamentos desiguais entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, assim como as ligagcdes desarmodnicas de poder
Nos universos raciais, de género e de trabalho.

Nessa oOtica, o fim do colonialismo nédo representou o cancelamento das
relacbes desiguais de poder, decorrente da situacdo colonial. Logo, foram
reformuladas para continuar atendendo aos interesses do capitalismo.

Em conformidade com os intelectuais integrantes do programa, faz-se
necessario vivermos uma segunda descolonizagdo, para completar a primeira,
dessa forma, projetando a emancipacdo para além do ambito juridico-politico,
alcancando os contextos da economia, da ciéncia, da igualdade racial e de género,

da educacao e a efetivacdo de novas formas de sociabilidade, assim como também
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de socializag8o com sujeitos, culturas e natureza. “E a esta segunda descolonizagao
gue se refere o conceito de decolonialidade” (MOTA NETO, 2018, p. 3).

Para Santos (2009), a conviccdo ocidental moderna é um pensamento
abissal, que consiste num sistema de separagdo explicito e implicito, na qual a
implicito fundamenta a explicito. As discriminacdes implicitas sdo determinadas por
meio de linhas rigidas que dicotomizam a realidade social em dois mundos
diferentes.

Nessa concepcao, divide os mundos por meio de linhas. A divisdo € téo
exitosa que “o outro lado da linha” é invisibilizado enquanto espaco social. Dessa
forma, o ocidente produziu os dois lados da linha, ficando do lado por ele produzido
como padrdo ideal de civilizacdo e desenvolvimento universal. Nessa politica
imperialista, os povos ndo europeus foram marginalizados e invisibilizados, ficando
do outro lado da linha determinada pelos colonizadores. “A divisdo é tal que o ‘outro
lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo
produzido como inexistente” (SANTOS, 2009, p. 23).

Santos (2009) prossegue:

A caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da
co-presenca dos dois lados da linha. Este lado da linha s6 prevalece na
medida em que esgota o campo da realidade relevante. Para além dela ha
apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialética (SANTOS, 2009,
p. 24).

Nessa abordagem, a constituicdo do pensamento abissal teve como objetivo a
afirmacéo universal do paradigma moderno, a partir da negacdo de qualquer outra
forma de viver, conhecer e ser. Politica que possibilitou a colonizacdo e a
subalternizacdo dos povos nao europeus, assim, os colonizadores legitimaram e
naturalizaram suas politicas perversas e desumanas, demandadas as civilizagcbes
dominadas e subjugadas. A condenacdo de uma parte da humanidade é desumana,
visto que institui a condicdo para que a outra torne-se hegemonica.

No entendimento de Santos (2009), o paradigma moderno ainda se faz
presente na atualidade, uma vez que a convicg¢ao ocidental continua a produzir por
meio das linhas abissais que dicotomizam o mundo humano do sub-humano, com tal
forca que as concepcdes de humanidade ndo sdo questionadas mesmo diante de

praticas desumanas.
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Para Santos (2009), o pensamento pds-abissal tem como principio o
reconhecimento de que a exclusdo social na sua significacdo mais global assume
diferentes formas de acordo como € concebida por uma linha abissal ou nédo-abissal.
Enquanto a excluséo politica ideoldgica dessas linhas persistir, ndo serdo exequiveis
outras formas “poOs-capitalistas progressistas”.

Nesta perspectiva, reconhecer a continuacdo da légica abissal é imprescindivel
para comecar a refletir e agir para além dela. Sem esta constatacdo, o pensamento
critico continuara sendo decorrente de seus principios, e persistira a reiterar as
linhas abissais. Nessa concepcao, o pensamento pés-abissal segue uma légica que
rompe com o poder hegeménico da modernidade.

A partir desse entendimento, o pensamento pos-abissal estara voltado para os
povos marginalizados e invisibilizados, pautando-se na epistemologia do Sul.
Questionando a hegemonia da ciéncia moderna, visibilizando a pluralidade de
conhecimentos negados historicamente pela politica colonialista. O pensamento
pés-abissal reconhece a pluralidade de conhecimentos, e ndo nega a ciéncia
moderna.

Nesse ambito, para desconstruir essa légica colonialista, ainda presente na
atualidade, a educacao escolar deve ancorar-se em um paradigma que possibilite a
visibilidade dos diferentes saberes dos diversos grupos sociais, que integram a
sociedade brasileira. E, nessa perspectiva, o paradigma da educacéao intercultural
apresenta-se como um instrumento que pode potencializar as préaticas pedagdgicas,
no sentido de propiciar o dialogo entre os diferentes conhecimentos.

O multiculturalismo tem se apresentado como uma caracteristica das
sociedades atuais, isto €, convivemos em ambientes multiculturais, os quais se
apresentam de acordo com seus contextos histdricos, politicos e socioculturais.
Contudo, vale destacar que o multiculturalismo na sociedade brasileira se apresenta
com uma certa particularidade, que difere das sociedades europeia e norte-
americana.

Candau (2008) defende que o multiculturalismo se apresenta em varias
abordagens: na abordagem assimilacionista, é ressaltado que vivemos numa
sociedade multicultural, na qual ndo ha igualdade de oportunidades para todos o0s
sujeitos sociais. H& diversos grupos, como indigenas, negros, homossexuais,
pessoas que pertencem a outra regido geogréfica, classes populares, de baixo nivel

de escolaridade, com deficiéncia etc. Esses sujeitos ndo tém o mesmo acesso a
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determinados servigos, bens, direitos fundamentais que outros grupos sociais, em
geral a classe média, brancos tidos como “normais” e com elevado nivel de
escolarizacdo. Essa abordagem ira favorecer a integracdo de todos a cultura
hegemonica.

Dessa forma, a autora enfatiza que apesar da divulgacdo de uma politica de
democratizacdo da educacdo, acessivel a todos, sem desvelar o carater
monocultural e homogeneizador presente nos conteddos dos curriculos, nas
relacbes dos sujeitos, nas dinamicas em sala de aula e nos valores afirmados.
Realidade na qual a cultura hegemobnica prevalece, marginalizando dialetos,
saberes, linguas, crencas, valores “diferentes” dos grupos considerados inferiores.

Nessa perspectiva, o multiculturalismo diferencialista, ou monocultura plural,
considera as diferencas como sendo importante para garantir a manifestacéo das
diferentes identidades de um determinado contexto social. Essa abordagem defende
gue precisa haver espaco proprio de manifestacéo coletiva dos grupos sociais. Essa
visdo de estrutura de organizacéo social ocasiona uma fragmentacao cultural entre
0s coletivos sociais.

A interculturalidade apresenta-se como teoria mais coerenbte para a
efetivacdo de uma sociedade democratica, que respeita as diferencas socioculturais
dos grupos sociais. Dessa forma, tornar a pratica pedagdgica um meio de
enfrentamento & marginalizagéo e a discriminagcdo social, promovendo o encontro
entre os diferentes sujeitos culturais tendo por base o dialogo permeado pelo
respeito, para assim efetivar uma relacéo horizontal.

Essa visao intercultural possibilitar a inter-relacdo entre os diferentes grupos
culturais de um determinado espaco. Visdo esta que vai na contramao das
abordagens acima citadas, as quais advogam pela radicalizacéo das afirmacgdes das
identidades especificas e ndo ressaltam as riquezas das diferengas culturais. Além
disso, rompe com a perspectiva essencialista de cultura e identidades. Dessa forma,
entende-se que a cultura se constréi num frequente processo de elaboracdo de
construcdo e reconstrucao, considera que cada cultura tem suas raizes, mas pontua
gue essas sao histéricas e dindmicas. Ou seja, as culturas ndo se encontram fixas
as pessoas ou engessadas em padrao cultural (CANDAU, 2008).

A autora em questado apresenta uma terceira visdo, que nas sociedades 0s
processos de formacdo cultural sdo continuos e dinamicos na formacdo de

identidades, logo, as culturas ndo sao estaticas, e nem puras. E necessario ter
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atencdo, porque as relacfes culturais estdo imbuidas por relacdo de poder, de
natureza hierarquicas, manchadas por preconceitos e discriminacdes de referidos
grupos.

Nessa Otica, a perspectiva intercultural advoga por uma educacao para o
reconhecimento do “outro” com o intuito de possibilitar o dialogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacédo que possa viabilizar a tolerancia e empatia
entre as culturas para construir um projeto comum a todos, no qual as diferencas
estejam sempre em constantes dialogos.

Segundo Candau (2008), mesmo que varios paises da América Latina
tenham aderido a concepcdo intercultural nas reformas educativas, ndo ha uma
compreensao comum sobre as ac¢des pedagogicas da interculturalidade, logo, essa
apresenta-se uma tarefa desafiadora, que vem dando seus primeiros passos entre
nds, porém, ainda sdo poucos os autores que debatem a tematica. Além disso, na
maioria das vezes, quando promove o dialogo intercultural, assume-se uma linha
liberal, na qual se defende uma relacdo entre os grupos socioculturais de forma
generalista, minimizando a visibilidade de algumas manifesta¢des culturais desses
sujeitos, ocultando as questdes das relacdbes de poder que atravessa a
interculturalidade.

Para caminharmos em direcdo a uma pratica pedagdgica que promova a
interculturalidade, precisa-se viabilizar espacos que ajudem na tomada de
consciéncia para a construcdo da nossa proOpria identidade cultural, partindo do
individual para o global. A falta de uma consciéncia substancial do processo do
cruzamento de culturas na construcdo histérica da sociedade nos leva a uma
homogeneizacédo de nossas proprias identidades, fato que nos induz a ndo perceber
as influéncias externas, desse modo, vivenciando essa a¢ao de forma geralmente
natural.

A tomada de consciéncia se faz necessaria para trabalhar desde os primeiros
anos de escolaridade, buscando fazer com que os sujeitos identifiquem as raizes
culturais pertencentes a suas familias, seus bairros, suas comunidades etc.,
valorizando-se e conseguindo visualizar as diferentes especificidades de cada
pessoa e grupo. A escola precisa revelar essa cultura invisivel no seu cotidiano. O
processo pedagdgico deve levar os oprimidos a desvelarem o mundo da opresséo e
instrumentaliza-los para a transformacdo e consequentemente a sua libertacédo

social e cultural.
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Vale pontuar que a discriminagdo e o racismo também estdo presentes no
ambito escolar, os quais se apresentam de varias formas. Na maioria das vezes, a
relacdo entre os diferentes esta atravessada por conflitos que levam a negacéo e a
exclusdo, podendo culminar em violéncia. O educador deve assumir a postura de
mediador na construcao de relagfes interculturais saudaveis. Mediacdo pedagdgica
gue proporcione situacdes que levem ao reconhecimento entre os diferentes, para
gue esses consigam se colocar no lugar do outro, estabelecendo, assim, uma
atmosfera de respeito mutuo.

Para Candau (2008), as escolas precisam adotar uma pratica pedagogica que
busque um didlogo entre as culturas, e, para isso, faz-se necessario rever sua
concepcao de conteudo, o qual, em sua maioria, ocultam na operacionalizacdo dos
seus curriculos, tendéncia que proporciona ao conhecimento histérico carater de
producdo de concepcdo absoluta. Nessa 6tica, os contetdos trabalhados na escola
séo tratados como verdades incontestaveis.

Tal realidade ndo costuma ser questionada, uma vez que se acredita que,
para ensinar, € necessario ter certezas, e assim produzir o conhecimento escolar
através de afirmacgfes absolutas e universais. Isso € considerado como necessario
para dar seguranca ao processo de ensino-aprendizagem, separando fatos
“verdadeiros dos nao verdadeiros”. Condicdo que, quando analisada, verifica-se que
as instituicdbes escolares estdo fundamentadas na cultura ocidental considerada
mensageira do conhecimento verdadeiro.

Nessa Otica, faz-se necessario que as escolas desenvolvam praticas
pedagdgicas que venham construir curriculos que integrem os diferentes universos
culturais, e assim, adotando uma perspectiva intercultural critica, promover o dialogo
entre as distintas culturas na escola e, dessa forma, viabilizar articulacdes entre os
diferentes grupos, para fortalecerem suas lutas sociais. Frente a isso, os educadores
devem desenvolver uma pratica, na qual os estudantes percebam que essa situacao
de exclusdo e opressdo sdo criacdes histéricas, que podem ser alteradas. A
situacdo de conflito nos possibilita a reflexdo, a qual pode nos levar a articulagéo
para superar tais adversidades (CANDAU, 2008).

Essas praticas educativas devem oportunizar os alunos no sentido de
compreenderem que existem mecanismos implicitos que contribuem para a
formacdo das identidades, os quais usam elementos diversos, os meios de

comunicacao possuem forte influéncia no condicionamento da nossa identidade. A
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producdo escrita e televisionada da midia apresenta um carater fortemente
influenciador para a formacdo das nossas identidades, cabe a nos, questionarmos
se estamos atuando de acordo com as forgcas hegemodnicas ou temos combatido, no
sentido de articular estratégia para formar identidades criticas, rebeldes, autbnomas,
criativas e utépicas (CANDAU, 2008).

Objetiva-se que essas praticas educativas possam potencializar o educando
no sentido de assumir posicionamento no seu dia a dia em situacdes de
preconceitos e discriminacdes, isto é, fazer aplicabilidade de seu conhecimento
construido coletivamente nas aulas. Assim, possa agir combatendo toda essa
ideologia camuflada no curriculo escolar, que torna os individuos reféns do sistema
capitalista, de modo a rever seu conceito sobre 0s sujeitos e 0S grupos que Sao
vitimas de preconceitos diversos. Realidade essa que fortalece e preserva o0s
privilégios dos grupos dominantes, por meio da negac¢éo e ocultacéo da historia e da
cultura dos coletivos sociais.

Walsh (2009) sinaliza que a perspectiva da interculturalidade critica nédo
converge com a funcional, uma vez que essa vem questionar e problematizar a
estrutura de sociedade atual. Nessa abordagem, a interculturalidade funcional
concebe a diversidade cultural como base fundamental, buscando reconhecimento e
insercdo na sociedade vigente e, dessa forma, deixando de questionar o0s
mecanismos e paradigmas de poder, tanto institucional quanto estrutural, filosofia
gue acondiciona a desigualdade.

J& a interculturalidade critica comeca pela problematizagdo do poder,
construido e afirmado por meio do seu padrdo da racionalizacdo e da diferenca, e,
assim, denunciando que as desigualdades socioculturais ndo correspondem

somente as diversidades culturais.

O interculturalismo funcional responde e ¢é parte dos interesses e
necessidades das instituicdes sociais; a interculturalidade critica, pelo
contrario, € uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma
histdrica submisséo e subalternizagéo (Walsh, 2009, p. 21-22).

Nesse contexto, a interculturalidade funcional atende aos interesses da classe
dominante, apresentando-se como um instrumento de controle gerenciados pelas

instituicbes sociais. Enquanto que a interculturalidade critica é constituida a partir da



92

realidade socioculturais dos grupos que historicamente vém sendo violentados e
subjugados.

De acordo com a autora em debate, essa experiéncia de constru¢cdo aconteceu
de forma particular primeiramente no Equador, onde a interculturalidade surge como
conceito dando fundamentagcédo ao projeto criado e organizado pelo movimento
indigena, resultado de suas conviccdes ideoldgicas para 0 seu proposito politico,
gue, desde a década de 90, vem proporcionando transformacdes profundas nas
estruturas tanto das instituicoes quanto das relacdes sociais existentes.

Walsh (2009) ressalta que esse movimento foi organizado e articulado nao
somente para o contexto indigena equatoriano, e sim para todas as sociedades
oprimidas pela politica hegeménica capitalista, dessa forma, rompendo com
esteredtipo de que os indigenas sdo egocéntricos. Pois, esse movimento possibilita
a articulagcéo entre os diferentes grupos sociais marginalizados, que buscam resistir
frente a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental. Desse modo, 0s
subalternizados lutam tanto em prol das transformacdes sociais quanto para o
estabelecimento de outras formas de poder, saber e ser diferentes.

Projetada dessa forma, a interculturalidade critica ndo se configura como uma
acdo ou projeto de um grupo social, assim como também nédo se caracteriza como
uma preposicado da diferenga em si mesmo. “Antes, e como argumenta Adolfo Alban
(2008), € um projeto que aponta a reexisténcia e a propria vida, para um imaginario
‘outro’ e uma agéncia ‘outra’ de com-vivéncia — de viver “‘com” — e de sociedade”
(WALSH, 2009, p. 22).

A interculturalidade critica, de acordo com Walsh (2009), ndo tem sua
esséncia e principios no Estado e nem na academia, e sim nas dinamicas politicas
dos movimentos sociais, fazendo resisténcia as relagcdes hegemdnicas de poder,
guestionando e denunciando as estruturas coloniais e capitalistas que alienam e
desumanizam os sujeitos coletivos.

Nessa perspectiva, a interculturalidade critica, sendo pratica politica, traca
outro norte, muito diferenciado do que delineia a interculturalidade funcional. Esse
caminho ndo se encontra restrito as estancias politicas, sociais e culturais, ele
também perpassa a via do saber e do ser.

Nessa Otica, a interculturalidade critica visualiza a exclusdo, a marginalizacéo
e a subalternizacdo historica, epistémica e cognitiva dos grupos e sujeitos

manipulados e subjugados pela politica da racionalidade moderna, que efetivou
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praticas desumanas impondo sua cultura como padrdo universal, dessa maneira,
marginalizando as outras, para justificar e legitimar a diferenca e invisibilizar as
desigualdades que estdo presentes na sua estrutura.

A interculturalidade critica acolhe os sujeitos de resisténcia que lutam pela sua
libertagcdo e emancipacdo, mesmo diante da condicdo desumana e excludente que
foram submetidos.

De acordo com Walsh (2009),

Por isso, seu projeto se constréi de mdos dadas com a decolonialidade,
como ferramenta que ajude a visibilizar estes dispositivos de poder e como
estratégia que tenta construir relagdes — de saber, ser, poder e da propria
vida — radicalmente distintas (WALSH, 2009, p. 23).

Neste cenario, a interculturalidade critica € concebida como um projeto que
almeja a construcdo de modos e formas diferentes de poder, saber, ser e viver,
perspectiva que possibilita perpassar os pressupostos defendidos pela atual
educacdo intercultural bilingue ou filosofia intercultural. Essa projeta uma
argumentacado para além das relacdes entre grupos culturais ou pela inclusdo dos
marginalizados na estrutura capitalista seletiva, para, assim, mascarar a condi¢cao de
submisséo e invisibilizagdo dos sujeitos excluidos.

Nessa conjectura, a interculturalidade critica ressalta a urgéncia de reconhecer
estruturas e instituicbes que historicamente vém determinando a hierarquizacao

entre os grupos e perpetuando uma ordem racial, moderno-ocidental e colonial.

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas
e epistémicas da colonialidade — estruturas até agora permanentes — que
mantém padr6es de poder enraizados na racializagdo, no conhecimento
eurocéntrico e na inferiorizacdo de alguns seres como menos humanos
(WALSH, 2009, p. 24).

Para WALSH (2009), a interculturalidade critica precisa ser um instrumento
pedagogico que venha contestar o processo de racionalizacdo, marginalizacéo e
subalternizacdo de suas estruturas de poder, mostrando maneiras “outras” de ser,
viver e conhecer.

Essa concepcdo busca desenvolver sistemas de compreensdes entre 0s
grupos socioculturais que perpassem as articulagbes e os dialogos entre os

diferentes, para afirmar uma relacdo pautada em dignidade, igualdade, equidade e
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respeito, sem perder de vista a possibilidade de outras formas de organizacoes

sociais, nas quais a justica e o respeito sejam a base.

2.3 AS NARRATIVAS DOS QUILOMBOLAS: FAZERES E SABERES DA
COMUNIDADE DO ITABOCA

A formacao da sociedade brasileira foi permeada pelo processo da escravidao,
em que os africanos foram condenados ao trabalho forcado. Condicdo que
desencadeou a resisténcia dos escravos, e, entre esses movimentos de reacao, os
guilombos foram e continuam sendo locais de luta para preservacdo de sua cultura e
historia.

De acordo com Salles (1971), na Amazonia Paraense, a contribuicdo cultural
do povo negro é subtraida, chegando até ser contestada, mesmo frente aos seus
valores culturais presentes no ambito social. Para o autor, varios fatores historico-
sociais contribuiram para essa timida visibilidade do sujeito negro no cenario
amazonico, a proibicdo do trafego negreiro, a abolicdo da escravatura, no auge da
chegada dos escravos a regido, a politica de imigracdo para a regido, o éxodo de
nordestinos para a Amazobnia etc. Processo que proporcionou gradativamente a
mesticagem e a hibridacdo da populagdo amazébnica. Atualmente, a presenca dos
afro-brasileiros é pouco evidenciada, mesmo nos lugares onde sua existéncia foi
acentuada.

De acordo com Salles (1971),

Mas é bom lembrar que, para haver difusdo cultural, basta que o que se
transmite a comunidade mereca a aceitacdo coletiva e que qualquer
amostragem de dados etnograficos e folcléricos comprovard que o negro
contribuiu, em larga escala, para dar mais embasamento a cultura regional.
Uma prova disto é a ladica amazonica, essencialmente negra (SALLES.
1971, P. 67).

Para Salles (1971), na segunda metade do século XVIII, ocorreu um
significativo fluxo de negros para o Estado do Para, demanda que contribuiu
significativamente para o desenvolvimento sociocultural da regido. Ocasionando
acentuada concentracdo de pessoas negras em Belém, neste periodo. A presenca
dos negros na Amazoénia foi muito significativa para o desenvolvimento sociocultural
e econbmico. “Todavia, alguns estudiosos admitem que o balango da influéncia

africana daria para encher muitas paginas” (SALLES, 1971, p. 69).
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Em 1791, o governador D. Francisco de Sousa Coutinho, de acordo com
Salles (1971) encaminhou para Lisboa um mapa com a populacdo da Capitania do
Pard, que registrava o seguinte quantitativo: 4.423 brancos, 3.051 pretos (escravos)
e 1.099 pretos, indios e mesticos (livres). Demonstrativo que reflete a importancia
dos negros na formagéo da sociedade paraense.

E frente a esse panorama que se busca entender as perspectivas
socioculturais dos sujeitos da comunidade investigada. Objetiva-se compreender
como esses saberes vém sendo abordados nas praticas pedagodgicas da escola
Antonio Fausto da Trindade.

Nesta percepcdo, falar da cultura da comunidade remanescente Itaboca
requer um mergulho nas narrativas dos sujeitos quilombolas, buscando
compreender a cosmovisao desses descendentes de escravos, no mundo social e
cultural do quilombo. Assim, busca-se uma aproximagdo com a comunidade, de
forma a ganhar a confianca dos sujeitos participantes do estudo.

De acordo com Munanga (2016),

No decorrer do processo histdrico brasileiro, os homens e mulheres negras
sempre lutaram e resistiram bravamente a toda forma de opresséo e
discriminacgédo. Eles forjaram formas elaboradas de lidar com a vida, com o
corpo, assim como expressfes musicais mdltiplas. Construiram uma
estética corporal que estd impregnada na cultura do povo brasileiro. Por
meio da resisténcia politica, da religido, da arte, da musica, da danca e da
sensibilidade para com a ecologia 0 negro produz, participa e vivencia a
cultura afro-brasileira (MUNANGA, 2016, p. 139).

Em conformidade com a citacdo acima, a luta de resisténcia da populacéo
negra contra as determinacdes opressoras € historica. Os povos negros sempre
resistiram as diversas formas de subalternizacdo e marginalizacdo, que foram
impostas pelos colonizadores. Eles arquitetaram formas “outras” para manifestar
suas culturas religiosas, musicais, estéticas, artisticas, dancas e relacdes de respeito
e sintonia com elementos da natureza. Essas formas de se reinventarem diante do
contexto escravista, para ressignificar suas expressoes culturais, estdo arraigadas
na sociedade brasileira.

E nesse contexto que se apresenta um enfoque aos leitores dos fazeres e
saberes dos sujeitos remanescentes quilombolas, da comunidade Santo Antdnio
Itaboca, evidenciando suas perspectivas socioculturais. Dessa maneira, iremos

denominar de “informantes” os sujeitos da comunidade que colaboraram para a
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realizacdo deste estudo, fazendo uso da abreviacdo INF. Além disso, para definir os
participantes, acrescentaremos numeros distintos junto a abreviacdo, garantindo a
preservacao da sua identidade, de acordo com a ética da pesquisa.

Para comecar:

N6s ainda continuamos usando a terra para sobreviver, plantamos a
mandioca para fazer a farinha, o milho, faz o carvéo, a gente colhe tudo, o
acaizal aqui é grande, essas castanheiras, mangueiras, todas essas plantas
fomos nds que plantamos, criamos os nossos 10 filhos tirando o sustento da
terra (INF-1, 2021).

A partir do relato de INF-1, constata-se que a sua relagdo com a terra
perpassa uma compreensdo de posse, 0 uso da terra é uma tradicdo que vem
passando de geracdo para geracao. O informante deixa transbordar o orgulho ao
falar que criou todos os filhos por meio do cultivo da terra, cultivando os alimentos
para a sua sobrevivéncia. Nesse contexto, a terra ganha dimensdo de
ancestralidade, permeada por uma relacdo de respeito e gratidao.

De acordo com INF-1, sua familia ainda continua trabalhando com o cultivo da
roca. Na percepcdo dele, ndo é correto comprar o que pode ser cultivado. “Nés
ainda temos roga, minha familia toda tem roga, colhe a mandioca, a macaxeira, 0
milho, fazemos da terra um meio de sobrevivéncia, pra ndo comprar né? Como é
gue moramos na colbnia e ai vai comprar de tudo” (INF-1, 2021).

Essa narrativa expressa que o desenvolvimento territorial € uma perspectiva
indissociavel da perspectiva de valorizacdo e continuidade das comunidades e
povos tradicionais. Visto que o territorio constitui referéncias sociais, econdmicas e
culturais constituintes da ancestralidade destes povos, assim, a terra € garantia e
elemento fundamental para a composicdo cultural ancestral salvaguardada para as
geracdes futuras.

No decorrer do dialogo, ficou evidente a preocupacao e, a0 mesmo tempo, a
desilusdo do INF-1, com relacdo a falta de interesse dos mais novos no que
concerne ao cultivo da terra, “...] estdao deixando essa cultura se perder, pra li, é s6
algumas pessoas que tem a rogal...]” (INF-1, 2021). Nesse entendimento, a cultura
do cultivo da terra ndo vem sendo concebida pelos mais novos, como um elemento
de resisténcia ao sistema capitalista.

Em consonancia com Resende (2008),
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O estudo e valorizacdo da memaria, bem como do territério sdo necessarios
ao repertério destas populagbes que vém se organizando e reivindicando
seus direitos, pois a recriacdo de histérias narradas e recuperadas na
bibliografia e em campo remete ndo s6 as relagdes identitarias com o
territério, as relacdes sociais, remetem principalmente a uma dor profunda
de perceber-se marginalizado pela histdria construida pelos dominadores
(RESENDE, 2008, p. 2).

Para Resende (2008), se fazem necessarios os estudos e a valorizacdo das
narrativas dos sujeitos que ainda continuam sendo ignorados pelas instituicbes dos
Estados. Eles tém resistido frente aos processos da globalizagdo neoliberal, que
busca desmantelar as organizacdes sociais que se opdem ao capitalismo. As
comunidades quilombolas tém sua esséncia contra hegemoénica e ainda tentam
resistir aos padrdes estabelecidos pela l6gica capitalista.

Nessa perspectiva, Freire (1981) ressalta que o0s sujeitos sendo seres
conscientes podem romper com as determinacdes ideologicas da estrutura
dominante. O ser consciente pode refletir sobre a sua realidade, processo que
possibilita aos movimentos sociais que buscam a libertagdo social frente as
estruturas opressoras. “Desta forma, consciéncia de e agado sobre a realidade séo
inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual homens e mulheres se
fazem seres de relacao” (FREIRE, 1981, p. 53).

Nessa perspectiva, a conscientizacado dos sujeitos é fundamental para que
possam fazer resisténcia a cultura dominante enquanto grupo social, fortalecendo as
suas organizacdes sociais, politicas e culturais. Nesse ambito, a educacao escolar,
por meio das suas préticas pedagdgicas, deve ser um elemento potencializador da
conscientizacdo politica dos coletivos subalternizados.

Perguntamos ao INF-1 se alguém da escola jA o convidou para falar da
cultura e histéria da comunidade em programacdes educativas, e obtivemos o

seguinte depoimento:

Essa escola aqui as vezes somente um professor, ele vem aqui me chama
prair la, as vezes a gente t4 espertinho a gente vai, mas sempre é eu e 0
meu marido, 0s outros mais idosos, pra ca pra baixo (sentido de
localiza¢do) ndo séo convidados, tem a mée do (se referindo a uma pessoa
da comunidade) ela é uma pessoa que sabe de muitos remédios das
plantas (INF-1, 2021).

De acordo com o relato do INF-1, somente o professor em questdo convida-o

para ir a escola conversar sobre a histéria do quilombo, em datas pontuais
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celebrativas ou comemorativas, ressalta que outras pessoas idosas com muito a
contribuir ndo sdo chamadas.

Candau (2020) ressalta que é de fundamental importancia que a escola
reconhec¢a os multiplos saberes dos diferentes coletivos sociais, e, assim, promova o
dialogo entre o conhecimento escolar, socialmente dominante, e os saberes dos
grupos populares, historicamente marginalizados. Processo necessario para
reconfigurar a préatica pedagogica para uma abordagem intercultural critica.

Nesta Otica, as escolas precisam rever suas praticas pedagogicas no sentido
de visibilizar e fortalecer os saberes socioculturais dos diferentes sujeitos sociais no
espaco escolar, promover o processo de descolonizacdo do curriculo escolar, isto €,
guestionar o conhecimento escolar, para reconhecer os multiplos saberes presentes
nas relagdes dos coletivos.

De acordo com a narrativa do INF-1, a escola deveria fortalecer mais a cultura
da comunidade, por meio da sua pratica pedagogica, para que a nova geracao
desenvolva espirito de pertencimento, afirmando-se como sujeito quilombola. “A
escola é a fortaleza para os mais novos” (INF-1, 2021). Na visao deste, a escola é
muito importante no que concerne a formacado da nova geracdo, por isso, deve
fortalecer a cultura da comunidade, mostrando a importancia de sua histéria e a

necessidade de sua valorizacao e continuidade.

Eu sempre digo, meus filhos nés estamos velhos, mas vocés estdo novos,
nado deixe acabar continuem com forca, pra ndo parar vocés fazem um culto
ai na igreja, faz um mingau, faz um tacacé vende uma parte, outra parte dao
e ai ndo acaba, mas se vocés todos virarem as costas acaba, ndo pode
deixar parar eu incentivo, ai todos esses novos (INF-1, 2021).

A partir da citacdo, constata-se que o informante tem plena consciéncia da
importancia de que a geracdo mais nova continue desenvolvendo as atividades
culturais presentes na comunidade. Nesse contexto, a religiosidade é muito forte na
comunidade, visto que € uma manifestacao caracteristicamente ancestral. Por isso,
precisa ser assumida pela geragdo atual. “Eu nasci e me criei indo pra igreja
catélica, guem gosta de uma igreja catdlica sou eu”. (INF-1, 2021). Percebe-se que a
histéria de vida deste estd intimamente ligada a religiosidade, sua identidade é

perpassada pela concepcdo religiosa da igreja catolica.

O processo de escravizagdo no Brasil tentou destituir os povos
afropindordmicos de suas principais bases de valores socioculturais,
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atacando suas identidades individuais e coletivas, a comecar pela tentativa
de substituir o paganismo politeista pelo cristianismo curo monoteista
(SANTOS, 1915, p. 37).

Em sintonia com Santos (1915), os afro-brasileiros foram e continuam sendo
marginalizados religiosamente por manifestarem suas crencas pautadas no
politeismo. Esses sujeitos foram tomados pela intervencédo da Igreja Catdlica, a qual
abominava o paganismo, impondo o monoteismo, imposi¢cao que foi fundamentada
pela retérica de que o africano ndo tinha alma, por isso, deveria ser submetido ao
trabalho forcado, assim como também ser evangelizado, pressuposto que |he
propiciaria a salvagao.

Supde-se que a aculturacao que esta presente na formacédo das identidades
de algumas familias da comunidade Itaboca pode estar vinculada a inferiorizacao da
religiosidade dos africanos e afro-brasileiros, que foi e permanece sendo
discriminada socialmente, o que desfavorece a sua continuidade na atualidade.
“Aqui, h& tempos atras ja existiu 0 pajé, la pra baixo (localizacao) tinha um terreiro,
as pessoas até iam participar, mais agora ja nao existe mais. Agora sO existe a
igreja catolica e a evangélica” (INF-1, 2021). Assim, denota-se que as duas religides
gue prevalecem na comunidade quilombola do Itaboca s&o a catdlica e a evangélica.

O INF-2 tem 73 anos, nasceu na comunidade, de acordo com sua exposi¢cao
oral, € uma referéncia no que tange a luta pelo desenvolvimento social da
comunidade. “Tudo que conseguimos pra comunidade foi com luta, eu era frenteira
da luta. Eu fui uma das fundadoras do sindicato rural do municipio” (INF-2, 2021).
Fato que registra que a Comunidade Quilombola Santo Antdnio continua resistindo
contra a sua invisibilidade frente a politica excludente do Estado neoliberal.

Nas narrativas tanto do INF-1 quanto do INF-2 é ressaltado que o cultivo da
terra € uma tradicdo que vem passando de pais para filhos. Nesse direcionamento, a
agricultura familiar € uma atividade cultural que a comunidade tem desenvolvido
para sua subsisténcia. Outro ponto que converge nas suas falas € que a religido é
uma manifestacdo que vem desde seus antepassados. “Aqui a maioria é evangélico,
mas a minha familia é toda da igreja catdlica, a gente fortalece a igreja catdlica a
religido nossa é essa” (INF-2, 2021). Nessa afirmativa, percebe-se elementos do
processo de colonizacdo, no qual a igreja cristd foi uma instituicdo presente, no
processo de evangelizagao.

Em concordancia com Santos (1915):
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Se a identidade coletiva se constitui em dialogo com as identidades
individuais e respectivamente pelos seus valores, ndo € preciso muita
genialidade para compreender como as identidades coletivas desses povos
foram historicamente atacadas (SANTOS, 1915, p. 38).

Em concordancia com Santos (1915), as identidades dos negros vieram
sendo duramente acometidas pela politica imperialista do Ocidente, desse jeito, as
manifestacdes religiosas de matrizes africanas até hoje s&o inferiorizadas e
discriminadas, realidade que pode explicar que mesmo com o0 processo de
resisténcia dos sujeitos negros, em muitas comunidades quilombolas essas néo
conseguiram sobreviver, como podemos citar o caso da comunidade Itaboca.

O informante INF-3 nasceu no municipio de Inhangapi e reside na
comunidade ha 57 anos, atuou como docente na comunidade e sua histéria de vida
€ perpassada por lutas em prol dos direitos dos moradores da localidade quilombola.

De acordo com o INF-3, a comunidade vem perdendo suas raizes historicas e
culturais, com o passar do tempo, porque a nhova geracao nao esta tendo as devidas
orientacdes sobre a importancia da preservacao da historia e tradicdes dos seus
antepassados.

Conforme ressalta o informante, a escola da comunidade deveria contribuir de
forma mais significativa para com as familias, no que tange ao despertar nas
criancas e adolescentes 0s interesses pela cultura e a histéria de seus ancestrais.
Acompanhamento necessario para entenderem que a cultura afro-brasileira precisa
ser valorizada, pois ela muito contribuiu para a formacao da sociedade brasileira.

Nesse entendimento,

A religido catdlica se mantém, mas ja sofreu mudanga, antigamente
existiam as ladainhas, agora construiram a igreja catélica, s6 ja tem as
missas. N&o se canta mais o hino do padroeiro da comunidade e agora é s6
0 que o padre coloca, no legionério (INF-3, 2021).

Nessa perspectiva, apesar de a religido catélica se manter na cultura da
comunidade, vem sendo reconfigurada no decorrer dos anos, de acordo com 0s
informantes. Antes da construcdo da igreja, na comunidade, a festividade do
padroeiro, Santo Antbnio, era regida pelas ladainhas, nas casas dos moradores,

com distribuicdo de comidas tipicas da época junina, ofertadas pelos participantes.
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Figura 2 — Igreja de Santo Antbnio
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Fonte: arquivo pessoal do pesquisador, 2022.

Na época da minha avd, antes de ter a igreja catdlica, aconteciam as
ladainhas todo ano dia 13 de junho, em louvor a Santo Antbnio, essas
ladainhas eram cantadas e atraiam muitas pessoas de outras comunidades,
apos as ladainhas, minha avé Eulalia, fazia a doacdo de comidas tipicas,
como mingau de arroz, de milho, e as pessoas continuavam na festa a noite
toda, a festa acontecia no terreiro. Essa festa ndo acontece mais (INF-4,
2021).

Nesse cenario, a partir da construcdo da igreja, a festividade passou a ser
realizada por meio das missas, celebradas pelo padre do municipio. Nessa nova
configuracéo, a festividade comega com as novenas, que tém duracdo de quinze
dias, no dia treze de junho é celebrada a reza cantada, no domingo seguinte
acontece a celebracédo com a missa as dez horas.

Essa narrativa registra que a reza cantada ainda se apresenta como um
elemento de resisténcia na atual organizacéo da festividade de Santo Antonio, dessa
maneira, afirmando a continuidade dos saberes dos seus antepassados. E unanime
nas falas dos participantes que a festividade de Santo Antdnio é uma tradicdo
histérica na comunidade, que vem atravessando geracdes.

Os informantes relatam que h& alguns anos vém ocorrendo menor
participacdo dos moradores na festividade do padroeiro da comunidade. “A
festividade de Santo Anténio hoje diminuiu muito o publico, o pessoal ndo tem mais
aguela vontade de participar, quem participa mais séo os jovens” (INF-4, 2021). De
acordo com o informante, é necessario fazer um trabalho de conscientizacao aos

sujeitos quilombolas sobre a importancia da histéria cultural da comunidade, o qual
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deveria ser realizado pelos moradores e pela escola, para resgatar o legado dos
seus antepassados.

Outra atividade que vem se mantendo no contexto sociocultural da
comunidade € a prética do futebol, afirmativa presente em todas as falas dos
informantes. De acordo com eles, o esporte consegue mobilizar a comunidade,
assim como também promover o encontro com outras comunidades, em decorréncia
dos campeonatos. Evento que possibilita o didlogo entre culturas diferentes.

Candau (2008) afirma:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacgéo para
o reconhecimento do "outro", para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educac¢do para a negociacdo cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcao
de um projeto comum pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
incluidas (CANDAU, 2008, p. 23).

Nesse contexto, a pratica do futebol € um momento educativo e cultural, que
estabelece uma relacédo a partir do reconhecimento do “outro” enquanto sujeito de
saber e cultura, viabiliza a vivéncia e a partilha de experiéncias no decorrer do
evento (campeonato). Esse encontro, apesar de ser permeado por competicao,
acontece em um ambiente de respeito e igualdade entre os participantes,
delineando-se numa atmosfera horizontal. Dessa forma, o futebol é uma
manifestacdo sociocultural que vem sendo passada de pais para filhos e
aproximando grupos sociais diferentes.

Outro elemento marcante nas falas dos sujeitos informantes, corresponde ao
saber e ao uso das ervas medicinais na comunidade, que, de acordo com o0s
informantes, estdo se perdendo, pois, a nova geragcdo ndo demonstra interesse por

esses conhecimentos produzidos por meio das vivéncias e experiéncias sociais.

O que a gente ainda aprende um pouco € sobre as ervas medicinas, no
caso, a minha mae é conhecedora de um monte de ervas que dar pra fazer
cha, mas ainda ndo é aquela coisa mais profunda do tempo da minha avé

(INF-4, 2021).
Frente ao narrado, fica evidente que os saberes desenvolvidos pelos sujeitos
guilombolas, a partir de sua relacao direta com a natureza, por meio do respeito e da
cumplicidade, vém sendo sufocados pelo discurso da ciéncia moderna, ainda

presente na estrutura da colonialidade, que apresenta o método cientifico como
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anico e verdadeiro. Assim, marginalizando as outras formas de conhecimentos, para
legitimar o controle das industrias farmacéuticas.

De acordo com Santos (2008),

Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica ¢ também um
modelo totalitario, na medida em que nega o caracter racional a todas as
formas de conhecimento que se ndo pautarem pelos seus principios
epistemoldgicos e pelas suas regras metodolégicas (SANTOS, 2008, p. 21).

Nesse contexto, 0os saberes socialmente produzidos pelos grupos sociais
subalternizados vém sendo negados e invisibilizados pelo conhecimento cientifico
dominante, que nega todo tipo de saber que nédo esteja referenciado
epistemologicamente e metodologicamente pela légica da ciéncia moderna.

Nesse contexto, a educacdo escolar precisa assumir o desafio de
desconstruir essa légica colonialista, impregnada até hoje na sociedade, para
viabilizar a conscientizacdo dos alunos, por intermédio de suas praticas
pedagogicas. E, assim, afirmar seus saberes e fazeres como pratica cultural
importante para o seu autoconhecimento enquanto sujeitos histéricos, capazes de
transformar sua realidade. Dessa forma, resistir contra essa ordem vertical de
subalternizacdo imposta pela classe dominante historicamente.

O INF-5 mora na comunidade, encontra-se cursando o nivel superior, no
momento, faz parte da coordenacéo da associacdo dos quilombolas. Perguntamos a
ele se a escola trabalha no sentido de fortalecer a cultura da comunidade, por meio
das suas praticas educativas, e, assim como os demais informantes, respondeu que
geralmente nao, s6 em datas especificas.

Para ele:

N&o, ela ndo trabalha diretamente dentro dos saberes da comunidade, pois,
a gente observa as atividades que as criancas trazem pra fazer em casa,
assim, ndo tem nada envolvido com a comunidade quilombola e as suas
identidades, eles ndo tém, assim, aquele estudo voltado para os
quilombolas dentro da comunidade em si, a gente observa essa situacéo ai
(INF-5, 2021).

De acordo com o relato do informante, a escola ndo esta dando a devida
importancia aos saberes dos sujeitos da comunidade Itaboca. Assim, suas préticas

pedagOlgicas precisam ser contextualizadas para viabilizarem uma educacdo

emancipatoria, potencializando o0s sujeitos a reconhecerem seus saberes e
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experiéncias, como elementos culturais de resisténcia a hegemonia capitalista, que
desapropria as culturas dos grupos sociais subjugados, para impor a légica da
producédo e do consumo.

As préticas pedagogicas, de acordo com Candau (2008), precisam evidenciar
a problematica apresentada pela evolucéo cultural, o que exigira, além das andlises
das diferentes linguagens e dos produtos culturais, viabilizar as experiéncias de
producao cultural, ampliando o horizonte sociocultural dos estudantes. Tal pratica
deve fazer uso dos recursos encontrados na comunidade, na escola e na sociedade.
A autora ressalta que essa relacdo entre cotidiano escolar e cultura ainda se
apresenta numa perspectiva anunciada em alguns cursos de formacao continuada
de professores, mas, na realidade escolar, pouco é trabalhada.

Nessa abordagem, é fundamental que a escola repense suas praticas
educativas. Desse jeito, se reinvente e se transforme em espaco privilegiado de
construcdo de identidades conscientes e mentalidades, possibilitando aos
educandos condicBes de elaborarem respostas, tendo como referéncia o carater
histérico e provisorio, para compreenderem as problematicas como fruto de uma
politica de dominacgéo e exclusao, tanto local quanto global.

Freire (1987) defende que,

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdao o0s oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura
que os transforma em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo esta em
“integrar-se", em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em
transforma-la para que possam fazer-se “seres para si” (FREIRE, 1987, p.
39).

Nessa contextualizagdo os sujeitos sdo produzidos “marginais”, para atender
a uma estrutura que se fundamenta nas relacoes de poder, perpassada por uma
politica ideoldgica, gerada no processo da colonizacdo e constituida por meio da
colonialidade, arraigada nas relagdes sociais até os dias atuais. Realidade na qual
as praticas pedagogicas devem alicercar-se nos principios de uma educacéo
problematizadora e libertadora, que venha a questionar essa estrutura opressora e
excludente, que torna a sociedade um universo de relagcdes desumanas, na qual 0s
direitos humanos inexistem.

Freire (1987) ressalta que a educacdo vem se apresentando como uma

ferramenta de dominagao a servico dos opressores, condicionando a ingenuidade
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dos alunos frente as estruturas ideolégicas que naturalizam e justificam o processo
de exclusdo e desumanizacdo dos grupos marginalizados. Essa ideologia de
doutrinacdo esta presente no curriculo escolar e na falta de praticas educativas
criticas, por parte dos professores. Quebrar essa invisibilidade requer reconstrucao
do curriculo escolar, no qual as demandas sociais, culturais e politicas dos oprimidos
estejam presentes.

A educacdo emancipatoria liberta os sujeitos da alienagcdo, propiciando a
conscientizacdo dos oprimidos que, ao se reconhecerem como excluidos, lutardo
por sua libertacdo. A conscientizagdo potencializa o processo da reflexdo dos
sujeitos sobre a sua realidade, levando-os aos questionamentos frente as
desigualdades socioculturais, 0 que provoca a sua indignacdo demandando as lutas
pela sua humanizagao.

De acordo com os relatos dos informantes, pouco a escola tem contribuido,
por meio de suas praticas pedagdgicas, para a organizacao sociocultural e politica
da comunidade, registro que evidencia que as aclOes educativas nado estdo
efetivando uma educacéo étnico-racial aos sujeitos quilombolas, haja vista que sua
proposta de ensino ndo se apresenta configurada para a realidade dos
afrodescendentes.

Ao perguntar a INF-5 se a escola tem contribuido para a organizacdo e a

articulacéao sociocultural da comunidade, ela fez a seguinte descricéo:

As vezes sim, as vezes ndo, as criangas nédo trazem essa visdo da escola,
gue a comunidade é quilombola que precisam valorizar os costumes, tem
isso, a escola ndo esta contribuindo diretamente para a organizacdo e
autoafirmacé@o da comunidade (INF-5, 2021).

Essa narrativa denota certa auséncia de didlogo da escola com a
comunidade, para estabelecer uma proposta educativa que contemple os anseios e
expectativas de seus membros, a fim de efetivar uma pratica pedagdgica
contextualizada e patrticipativa.

Nessa Otica, as praticas pedagodgicas da escola ndo estdo efetivamente
pautadas numa perspectiva intercultural critica, que tenha como pressuposto
propiciar uma educagéo para o reconhecimento do “outro”, promover o diadlogo entre
os diversos coletivos sociais e culturais. Uma educacao que possibilite a relagéo

entre 0s sujeitos socioculturais diferentes, que consiga operacionalizar os conflitos
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gerados pelas suas assimetrias socio-historicas, convergindo para a construcao de
um projeto comum, sem negar suas diferencas (CANDAU, 2009).

As préticas pedagogicas devem estimular a autoestima dos alunos, de modo
gue estes venham a assumir suas identidades e, dessa forma, se autoafirmarem
como grupo sociocultural e histérico para lutar em prol da constru¢cdo de uma
sociedade que respeite os modos “outros” de viver e conviver, na qual a justica
social prevaleca.

Nessa abordagem, a escola é concebida como um ambiente sociocultural
onde diferentes manifestacdes culturais (linguagens e expressoes) estao presentes
e sdo produzidas. Isto é, a escola precisa mudar sua postura enquanto instituicdo
social formadora, ndo introduzir conteudos alienadores e desvinculados dos
contextos sociais dos alunos, deve desenvolver o espirito critico e libertador dos
educandos, frente a esse curriculo ideolégico demandado pela elite capitalista
(CANDAU, 2008).

Para a maioria dos informantes, a escola Antonio Fausto da Trindade deveria
desenvolver uma educacéo que fortalecesse a cultura da comunidade, no sentido de
promover o interesse das criancas pela historia e pela cultura local. Assim como
despertar 0 espirito de pertencimento, para se autodeclararem sujeitos quilombolas,
respeitando e resgatando a histéria dos seus antepassados. E visivel a angustia dos
informantes ao falar do descomprometimento dos jovens com relagcdo aos saberes e
fazeres dos mais velhos, legado que, de acordo com essas nharrativas, vem se

perdendo.

No meu ponto de vista, como a escola esta registrada como escola do
quilombo, eu ndo vejo uma integridade no trabalho pedagégico. Tipo assim,
no meu ponto de vista, se eu fosse uma professora, uma diretora, eu iria
trabalhar dentro da comunidade com palestras, com discussdes, palestras
com idosos, com os adolescentes, com criancas. Assim trabalhar a cultura
da comunidade que a gente ndo ver, trabalho de pesquisa, trabalhar a
preservacdo e conservacdo do meio ambiente, entdo eles ndo tém essa
viséo (INF-5, 2021).

Nessa perspectiva, € urgente que a escola reflita sobre sua abordagem
sociopedagogica, e que direcione de forma significativa suas praticas educativas
para o0 contexto cultural e social dos estudantes, e, desse modo, abordar as

demandas da comunidade. Nao se pretende aqui desqualificar o trabalho da escola

em questao, o que se busca com esse estudo pauta-se em identificar se ela mantém
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didlogo constante com os sujeitos da comunidade quilombola, com base na
legislacao étnico racial.

As praticas educativas, em concordancia com Candau (2008), devem
oportunizar aos alunos a compreensdo de que existem mecanismos implicitos que
contribuem para a formagdo das suas identidades, os quais usam dispositivos
diversos. Os meios de comunicacdo também possuem forte influéncia no
condicionamento das identidades. Para uma crianca branca, de classe média,
constituem um padrdo; enquanto que, para uma crianga negra, e pobre, as
possibilidades sdo bem diferentes.

Candau (2008) explica:

A escola como instituicdo esta construida tendo por base a afirmacédo de
conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas vezes
formal que, se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na
cultura ocidental e europeia, considerada como portadora da universalidade
(CANDAU, 2008, p. 33).

Desse modo, a escola sendo uma instituigdo do estado moderno, que surge
para atender suas demandas politicas, econbmicas e ideoldgicas, seria utopia
esperar que ela venha a questionar a ordem social afirmada pela elite capitalista.
Mediante a esse contexto, as propostas educativas construidas pelas instituicoes
escolares precisam romper com o paradigma moderno de educagao e voltar-se para
as especificidades dos sujeitos a que atende.

Nessa perspectiva, é preciso efetivar praticas educativas que questionem a
universalidade dos conhecimentos escolares, e, assim, possibilitar que os
educandos venham a compreender que a ordem social vigente, de desigualdade,
exclusdo e marginalidade, é produto de uma construcdo socio-histérica, que
determina as posi¢des sociais dos sujeitos na sociedade.

Por conseguinte, Freire (1987) sinaliza que a educacao libertadora,
problematizadora, ndo pode mais ser concebida como o ato de depositar ou de
transferir “conhecimentos” e valores aos discentes. Entretanto, deve ser uma
ferramenta de conscientizagdo politica dos educandos, com intuito de que o aluno
seja um sujeito capaz de refletir e questionar a estrutura sociocultural historicamente
imposta pela politica capitalista, buscando organizar-se enquanto grupo social, para
afirmar-se sujeito de culturas, historias, saberes, vivéncias e experiéncias, para lutar

por sua emancipacao politica e cultural.
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Em harmonia com o autor em destaque, a educacdo popular € um método
libertador, que promove a conscientizacdo dos sujeitos respeitando sua cultura,
histéria e identidade, levando-os ao processo de emancipacéo. A educacéo popular
possibilita a organizacdo do povo para lutar pelos seus direitos e reivindicar politicas
publicas que reparem as injusticas sociais que vém sofrendo no transcorrer da
historia brasileira.

O INF-6 é morador da comunidade, ja foi coordenador da Associacdo dos
Remanescentes Quilombolas e também é uma referéncia na comunidade por lutar
pelos direitos e pela visibilidade da mesma. E, assim como os outros informantes,
relatou que a escola ndo vem abordando a cultura dos alunos de forma significativa,
no sentido de valorizar e afirmar a cultura quilombola como elemento identitario e

emancipador. Para este,

Seria muito importante se tivesse esse estudo na sala de aula pra reforcar o
estudo cientifico da cultura nossa, que é a quilombola, entdo esses
costumes estdo se perdendo, os costumes tudo bem eu concordo que va se
perdendo, a gente vai se desenvolvendo dentro de uma tecnologia melhor.
Mas, a cultura eu estranho porque ela ta sumindo e nada tdo fazendo nem
na escola, nem nosso gestor municipal, nem estadual e até mesmo o
federal, ndo estdo ajudando, mas fazer o que? Hoje nbés estamos
aprendendo coisas diferentes os estudos de fora que preparam para o
mercado de trabalho, mas dentro da cultura hoje a gente ndo ver quase
nem falar (INF-6, 2021).

A narrativa do INF-6 elucida que pouco a escola tem contribuido para
fortalecimento e resgate da cultura e da histéria da comunidade, de modo a
proporcionar 0 empoderamento e a autoafirmacdo dos sujeitos remanescentes.
Assim também como o Estado ndo tem efetivado politicas de reparagéo as injusticas
demandadas aos africanos e afro-brasileiros. Situagdo que implica diretamente na
organizacao politica da comunidade quilombola.

Outrossim, a educacéo escolar pautada num curriculo eurocéntrico ndo tem
convergido para a transformacdo social e cultural dos sujeitos oprimidos,
simplesmente, porque advoga pela filosofia do sistema capitalista. Logo, a sua
funcionalidade corresponde a formag¢do de méo de obra de acordo com a demanda
do mercado. Além disso, contribui para a massificacdo e a coisificacdo dos sujeitos
marginalizados pela logica neoliberal.

Por esse angulo, as praticas pedagdgicas precisam reconfigurar suas acgoées,

pautando-se em um paradigma que emane uma educacdo dialégica entre o0s
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segmentos sociais e, nesse sentido, destaca-se a interculturalidade critica, como um
modelo que concebe as diferencas socioculturais como elementos fundamentais
para o dinamismo e fortalecimento do processo da ensino-aprendizagem,
respeitando e equacionando o pluralismo de ideias entre 0s sujeitos e grupos
sociais.

As praticas educativas devem romper com essa concepcdo monocultural
eurocéntrica, enraizada em nossas instituicbes educacionais, que advoga por um
padrdo politico-econdmico capitalista, responsabilizando os alunos por ndo se
adequarem a conviccdo dominante de educacdo, que traz na sua esséncia a
homogeneizacéo e a padronizacdo a luz da cultura ocidental.

Vale pontuar que a sistematizacdo da educacdo escolar para uma concepcao
gue atenda as pluralidades e diversidades culturais dos sujeitos atendidos ndo é
algo simples, requer planejamento coletivo e participativo, tendo como referéncia os
contextos dos alunos. Por isso, a escola precisa efetivar a parceria com a
comunidade escolar, a fim de respaldar e blindar suas acdes, visto que, quando ha
mudanca de rota em relagdo ao curriculo dominante, a resisténcia da classe
dominadora é certa, uma vez que o0 curriculo rege seus interesses politicos e
econdémicos.

Em conformidade com Freire (1996), a educacdo escolar deve respeitar 0s
saberes dos estudantes e integra-los em suas praticas pedagogicas, para
sistematizd-los enquanto conhecimentos cientificos, ja que essa bagagem cultural
gue os alunos possuem € construida na dinamica comunitaria. Por isso, 0s
professores tém que discutir com os educandos esses saberes, relacionando com os
conteudos curriculares.

De acordo com Freire (1996),

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necesséria
“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? Por que ndo discutir as
implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? (FREIRE, 1996, p. 15).

Nessa légica, as praticas pedagogicas possibilitam aos professores

problematizarem e questionarem os problemas presentes nas realidades dos alunos,
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reflexdo que leva esses a compreenderem a politica de marginalizacdo e exclusédo
gestada pela classe dominante, para se manter no poder. Conscientizacdo que
produz nos educandos a indignacéo, levando-os a se organizarem e combaterem
essas politicas geradoras das desigualdades sociais e promotoras dos privilégios da
elite capitalista.

De acordo com os relatos dos informantes, a escola pouco tem colaborado
para a organizacdo comunitaria, haja vista que suas praticas pedagogicas nao tém
convergido para uma educacao a partir da realidade dos sujeitos. Segundo eles, a
educacdo escolar desenvolvida na comunidade n&o tem colaborado
verdadeiramente para a organizacdo e articulacdo social e politica dos sujeitos
remanescentes, situacado que vem causando certo enfraguecimento das articulacdes

politicas.

Olha, pelo meu conhecimento ndo, porque muitas das vezes a escola era
pra preparar o alunos até mesmo pra se organizar dentro da sua propria
comunidade, que nem aqui nés temos uma associacdo, entdo ele ja deveria
vir de |4 preparado e indicado como ele tinha que viver dentro de
organizagfes quilombolas. Mas a escola ndo prepara ele, ndo repassa e até
mesmo nem mostra o conhecimento dos direitos e deveres do quilombola,
que ele era pra se criar 14, vim da escola preparado saber quais eram seus
direitos e deveres, mas isso a escola ndo faz, por esse lado. N&do adianta eu
dizer que a escola faz, se ela ndo faz (INF- 6, 2021).

A partir da narrativa do participante, as praticas pedagogicas da escola, em
estudo, ndo estdo dialogando com a realidade sécio-organizacional dos individuos
remanescentes, no sentido de propiciar o fortalecimento cultural e politico desses
sujeitos, para a consumacao de organizacdes emancipatorias, que potencializem a
luta por seus direitos e visibilidade social, para questionar a estrutura social
capitalista que vem Ihes excluindo e transformando-os em diferentes, no decorrer da
historia brasileira.

Segundo Gomes (2017), os projetos, os curriculos e as politicas educacionais
tém apresentado resisténcias em reconhecer o0s saberes produzidos pelos
movimentos sociais, pelos setores populares e grupos culturais ndo hegemonicos.
Fundamentalmente, no contexto presente da educacéo, que se encontra controlada
pelo mercado e pelo conhecimento cientifico, os saberes dos sujeitos marginalizados
foram negados e invisibilizados nos curriculos escolares.

Dessa forma, as praticas pedagogicas tendem a se pautar nas politicas

educacionais, isto é, nos curriculos demandados a partir dos interesses politico-
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econdbmicos da classe dominante. Contexto que geralmente ignora as experiéncias
dos sujeitos atendidos pelas escolas. O conhecimento cientifico torna-se unico e
verdadeiro, excluindo qualquer outra forma de saber.

Em conformidade com Gomes (2017), quando afirma:

No conhecimento-emancipacdo o ato de conhecer esta vinculado ao saber,
sabor, saborear, a sapiéncia e ao sabio. O sadbio ndo é o cientista fechado
no seu gabinete ou laboratério. Mas é aquele que conhece o mundo através
do seu mergulho no mundo (GOMES, 2017, p. 58).

Nessa perspectiva, 0 saber emancipatério ndo se encontra fora da
modernidade, mas foi subalternizado pela ciéncia moderna. Porque pode questionar
a hegemonia do conhecimento cientifico se conseguir articular-se como saberes
reconhecidos socialmente, denunciando as relagdes de poder entre “norte imperial”
e “sul colonizado”.

Nesse enquadramento, denota-se que a escola pesquisada nédo tem
conseguido processar uma pratica educativa que rompa com a politica ideologica do
curriculo oficial, a qual ndo contempla a educacdo étnico-racial de forma efetiva.
Fato que implica diretamente na auséncia de uma pratica pedagodgica voltada para a
conscientizacdo e a autoafirmacdo dos sujeitos remanescentes de quilombos, no
sentido de compreenderem que somente por meio de lutas e movimentos
articulados terdo possibilidades de se afirmarem individuos de cultura, historia e
direitos.

De acordo com Freire (2013), a pratica educativa deve desenvolver a
consciéncia critica dos educandos, para que possam refletir sobre as suas
realidades, e, assim, proporcionarem a transformacao social tanto coletiva quanto
individual. Na medida em que 0s sujeitos conseguem perceber oS mecanismos
opressores, passam a enfrentar os problemas do mundo, passando a pensar a partir
de seu contexto para compreender a conjuntura social, e, por meio da resisténcia
politica, vao construindo sua historia.

Nessa abordagem, a educacdo escolar precisa garantir uma formacéo
sociocultural aos alunos, a fim de que assumam suas identidades culturais,
resistindo a quaisquer formas “outras” de manipulagéo e alienacao politica e cultural.
Para isso, a escola precisa transcender as politicas ideoldgicas do curriculo oficial

gue tem em seu cerne a afirmacéo dos interesses da classe hegemdnica. E nesse
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ambito que a escola deve construir o seu curriculo, tendo como fundamentacdo os

contextos dos alunos.

E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para
fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade concreta a que “chegam”
em sua geracdo. E ndo fundadas ou fundada em devaneios, falsos sonhos
sem raizes, puras ilusdes. (FREIRE, 2000, p. 26).

Somente a partir da compreensao da realidade, os sujeitos podem lutar por
uma sociedade menos excludente. A reflexdo deve acontecer do local para o global,
0s coletivos sociais precisam compreender que a sua exclusao social e cultural é
resultado de uma politica econdbmica cruel gestada pelo sistema capitalista.
Mediante a essa compreenséo, os individuos chegardo a conclusdo de que somente
através de lutas poderao ser visualizados e respeitados socialmente.

Nesse universo, a educacdo escolar quando pautada numa concepgao
libertadora e emancipatoria € uma ferramenta essencial no que compreende a
conscientizacdo politica dos sujeitos para que venham perceber que as suas
histérias foram e continuam sendo marcadas pela légica capitalista/colonialista
perpassada por relacdes de poder.

Em sintonia com Freire (2000), para transformar a sociedade, faz-se
necessario sonhar com um mundo mais justo e solidario e, a partir desses desejos,
projetar metas e acdes de forma ordenada e coletiva, tendo a consciéncia de que
todo processo de mudanca social requer luta e resisténcia por parte dos sujeitos
invisibilizados pelo sistema opressor. O processo de mudanca € um ato politico,
porque requer intencionalidade e conscientizacdo, fatores que potencializam os
oprimidos a se revoltarem contra o sistema hegemaonico.

Para o autor mencionado, faz-se necessario ter a consciéncia de questionar a
estrutura que marginaliza a maioria dos individuos, porém, esse processo nao €
simples de ser executado, contudo, possivel quando ha organizacdo e articulacao
dos sujeitos afetados. Esse estado de conhecimento € essencial para viabilizar lutas
articuladas e engajadas pelas classes populares, de modo a resgatarem sua
dignidade e humanidade subtraidas pela I6gica neoliberal.

A educacdo escolar deveria ter o propésito de mobilizar os individuos para
refletirem sobre sua condi¢cdo social, tendo como ponto de partida sua vivéncia

cultural, de forma a compreenderem que sua identidade sociocultural faz parte de
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sua histéria de vida. Logo, precisa ser respeitada e valorizada para serem
reconhecidos como grupo social. Esse processo de autorreflexdo dos grupos
populares lhes garantira a condicao politica para se indignarem contra o sistema de
manipulacdo e massificacdo que vém sofrendo no transcorrer da historia brasileira.
Nessa oOtica, as praticas pedagodgicas devem dialogar com a cultura dos
educandos, a fim de viabilizar o fortalecimento identithrio e o espirito de
pertencimento a sua histéria. A educacdo escolar tem muito a contribuir com o
processo de autoafirmacao dos educandos quilombolas, levando-os a perceberem a
necessidade e a importancia de preservarem e valorizarem suas historias, culturas e
saberes, dessa forma, ndo aceitando sua inferiorizacdo diante da cultura dominante.
Ao perguntar aos informantes se a escola da comunidade os convida para
participar dos momentos culturais que promove, a maioria informou que néo. O
unico que disse que sim ressaltou que é convidado somente em eventos festivos de
Natal. Situacdo que pode fragilizar as praticas educativas, visto que o didlogo com a
comunidade fortalece as acdes escolares, no que tange a afirmacdo de uma

educacao dialégica e emancipatoria.

Pela escola eu vou ser bem claro com vocé, ainda ndo recebi nem um
convite direto pra gente trabalhar pela cultura da comunidade. Eu que me
coloquei um tempo pra ajudar o estudo que pudesse ta trazendo o resgate
da cultura, que nem o maculelé a capoeira e consegui ainda fazer umas
aulas aqui dentro da comunidade de forma independente (INF-6, 2021).

De acordo com o INF-6, a escola ndo tem buscado a parceria de forma efetiva
e continua dos sujeitos da comunidade, no sentido de estabelecer um trabalho
contextualizado e participativo, de forma a resgatar e valorizar a cultura quilombola,
fortalecendo nas criangas o reconhecimento e o pertencimento enquanto membro de
grupo historico.

As narrativas dos informantes sdo contundentes em falar que a escola deveria
ter um olhar diferenciado para com a comunidade. Tendo em vista que atende a
sujeitos remanescentes de quilombo, suas praticas educativas deveriam estar
voltadas para as demandas sociais, culturais e politicas. Vale pontuar que a
preocupacao maior dos participantes se refere a falta de interesse da nova geracao
no que tange aos saberes ancestrais dos seus antepassados, realidade que causa

angustias e incertezas nos sujeitos mais idosos da comunidade.
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Um dos saberes que esta se perdendo, de acordo com o INF-2 e 0 INF-3, é a
experiéncia da parteira, a qual acompanhava as mulheres na hora do parto, fazendo
uso de suas vivéncias para viabilizar que o parto ocorresse da melhor forma
possivel, dispensando a intervencao cirirgica. Como se percebe no trecho abaixo:

Das assistentes (parteiras) daqui ndo tem nenhuma mais, porque eu parei,
mas eu peguei 50 e poucas crian¢as, as mulheres daqui dificiimente iam
para o hospital. Os mais novos ndo querem saber de nada, ndo querem
aprender (INF-2, 2021).

Na 6tica do informante, a cultura do parto normal é um saber que faz parte da
histéria dos africanos e afrodescendentes, e que deveria ser cultivado e valorizado
tanto pelos moradores da comunidade quanto pela escola. Para o informante, a
escola deveria mostrar para as criancas e adolescentes que o0s saberes dos seus

antepassados fazem parte da historia e da memdéria do quilombo.

Eu peguei mais de 20 criancas, em parto normal, aqui na comunidade, os
politicos construiram um posto de salde ali (localizagdo), ja esta
funcionando. J& me chamaram, para eu falar da minha experiéncia? N&o,
eles mudaram a ética do parto (INF-3, 2021).

Nesse ponto de vista, fica evidente a marginalizacdo dos saberes ancestrais
dos sujeitos remanescentes, visto que a ciéncia moderna ndo vem dialogando com
as experiéncias e os saberes milenares dos individuos subalternizados. Dessa
forma, delimitando a medicina exclusivamente a procedimentos técnico-cientificos,
dificultando a possibilidade de sua humanizagcdo. Mesmo com a recomendacao do
parto humanizado, pelo Ministério da Saude, as parteiras estdo sendo invisibilizadas.

Nesse cenario, percebe-se que mesmo passado mais de um século da
abolicdo, os afro-brasileiros continuam sendo inferiorizados e ignorados pela
sociedade, com a qual contribuiram de forma significativa para a sua construcao. A
histéria das comunidades afro-brasileiras € marcada por lutas e resisténcias contra o
sistema capitalista global, que determina padrdes politicos e culturais para garantir a
sobrevivéncia da economia neoliberal que se fortalece pela exploragdo e pela
exclusdo da grande maioria da populacdo mundial.

Dessa forma, tem-se a seguinte compreensao, frente ao estudo referente a
guestao norteadora, o qual sera fundamentando nas entrevistas realizadas com os
sujeitos da comunidade quilombola e estudos teoricos: as atividades pedagdgicas da

escola envolvida no estudo ndo vém contemplando os saberes da comunidade de
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forma sistematica e continua, no decorrer do processo pedagdgico, eles séo
abordados apenas em momentos distintos e pontuais no transcorrer do ano letivo.

Nos depoimentos dos informantes, identificou-se essa lacuna entre as
praticas educativas da escola e os saberes e fazeres da comunidade quilombola.
Situagcdo que promove uma fragmentacdo entre conhecimento cientifico e saberes
populares, legado da racionalidade moderna, que afirmou a superioridade do
conhecimento ocidental como universal e absoluto, marginalizando e negando os
outros tipos de vivéncias e experiéncias, fundamentalmente dos povos colonizados.

Nesse contexto, a escola em debate precisa viabilizar o dialogo dos
conhecimentos cientificos com os saberes e experiéncias dos sujeitos envolvidos no
processo, promover a sistematizacdo dos saberes em conhecimentos validos
socialmente, com o intuito de instrumentalizad-los em sua dindmica de organizacdo
social, cultural e politica. Essa abordagem tem como objetivo a autoafirmagédo dos
sujeitos enquanto remanescentes quilombolas, para resistirem contra toda forma de
inferiorizacdo e dominacdo, reagindo ao processo de homogeneizacdo e
padronizacdo por parte da cultura dominante capitalista.

Neste estudo, ndo se coloca a escola como a promotora da solugéo dos
problemas sociais promovidos pela logica do sistema capitalista, e sim como uma
instituicho que deveria favorecer uma atmosfera de debates, reflexdes e
guestionamentos do sistema politico-econdbmico global, que, em nome do
“‘desenvolvimento e da evolucdo mundial” legitima um sistema que concentra a
rigueza nas maos de um seleto grupo burgués, que marginaliza, exclui e explora a
maior parte da populacéo global.

Nessa abordagem, acredita-se que as praticas pedagodgicas sao
agenciadoras de processos “outros” de autorreflexdo social e cultural dos sujeitos
violentados e negados pelo sistema vigente, a fim de leva-los a se organizarem
fundamentados em seu processo historico cultural, para alcancarem sua
emancipacao, libertando-os das amarras ideoldgicas e politicas do neoliberalismo.

A educacdo emancipatéria tem como principio a conscientizacdo dos sujeitos
invisibilizados, para que se percebam enquanto individuos capazes de agenciar
mudancgas sociais e politicas contra o sistema opressor desumano, que Ihes nega a

dignidade humana.
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SEC}AO Il - PRATICAS PEDAGOGICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

Nesta secado, realizou-se um estudo objetivando identificar como estdo
anunciadas as praticas pedagogicas da escola estudada, com a finalidade de
levantar quais acionam saberes dos educandos. O estudo teve como objetivo
compreender se as praticas pedagodgicas da escola vém acionando os saberes dos
sujeitos da comunidade quilombola por meio da aplicabilidade dos conteudos

curriculares.

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS EM FOCO

Afinal de contas, o0 que é uma prética pedagdgica? Talvez essa pergunta
seja muito frequente entre alunos e professores.l Percebe-se, em suas
falas, certa tendéncia em considerar como pedagdgico apenas 0O roteiro
didatico de apresentacdo de aula, ou seja, apenas o visivel dos
comportamentos utilizados pelo professor durante uma aula. Dessa
situacdo, decorrem alguns questionamentos: 1) Pratica docente é sempre
uma pratica pedagogica? 2) Existe pratica pedagodgica fora das escolas,
além das salas de aula? 3) O que é, afinal de contas, o pedagogico? 4) O
gue caracteriza uma pratica pedagogica? (FRANCO, 2016, p. 535).

A autora fundamenta esses questionamentos a partir do conceito de Carr
(1996), o qual enfatiza que a préatica docente é um fazer mecanico quando nao
contempla o processo reflexivo, enquanto a pratica pedagdgica € eminentemente
uma atividade reflexiva que envolve a acéo e a reflexdo. Nesse contexto, a pratica
docente ndo pode ser concebida como acdo sem flexibilidade e, por fins pré-
estabelecidos com regras determinadas. Por isso, a préatica educativa sO sera
significativa se for permeada por critérios éticos, nos quais 0S aspectos sociais,
culturais e historicos dos sujeitos sao visibilizados.

De acordo com Franco (2016), h& praticas docentes a partir da perspectiva
pedagdgica que desenvolve acdes intencionais e contextualizadas, assim como
também ha praticas docentes efetivadas de modo descontextualizado, que nédo
consideram os principios pedagoégicos. Nao respeitando, assim, as dimensdes
humanas envolvidas no processo educativo.

Nesse contexto, as préticas pedagogicas sao constituidas quando se
organizam a partir de intencionalidades, ou seja, suas acfes projetam objetivos
prevendo resultados de forma intencional. Elas s&o construidas pautadas
coletivamente nas especificidades socioculturais dos educandos, as quais estao

inseridas no projeto politico pedagdgico da escola. Em harmonia com,
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Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica
pedagdgica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem como
na construcdo de praticas que conferem sentido as intencionalidades. Sera
pratica pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de
forma a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a
todos; serd pedagdgica a medida que buscar a construcdo de praticas que
garantam que 0s encaminhamentos propostos pelas intencionalidades
possam ser realizados (FRANCO, 2016. P. 536).

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas sao construidas e organizadas
de forma intencional, visibilizando resolver situagcbes reais e alcancar objetivos
concretos. As suas acbes sdo permeadas pelo processo de reflexdo, que
acompanha o desenvolvimento da ensino-aprendizagem, a sua esséncia € coletiva,
uma vez que € uma pratica social que envolve sonhos e expectativas. A préatica
educativa ndo deve ser um processo involuntario e, sim uma atividade planejada,
sistematizada, articulada e engajada por todos os agentes envolvidos.

As praticas pedagogicas, quando assumem o contexto das relacdes sociais,
suscitam as reflexdes politicas, econémicas e morais, dessa maneira, configurando-
se como préticas conscientes e participativas, que resultam da
multidimensionalidade que atravessa o fazer educativo. No entanto, a autora
ressalta que o conceito da pratica pedagodgica devera variar de acordo com a
compreensao de pedagogia, bem como os sentidos e interesses direcionados a
essa agao.

Para Candau (2014), toda didatica encontra-se entranhada, seja de forma
subentendida ou explicita de uma convic¢do de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
0 processo de aprendizagem deve estar pautado na multidimensionalidade do
contexto que se da. Visibilizar essas multiplas dimensdes € imprescindivel para
conjugar os aspectos humano, técnico, politico e social, visto que o processo de
ensino-aprendizagem € uma atividade presente nas relacdes humanas.

De acordo com Candau (2014),

Para a abordagem humanista é a relagéo interpessoal o centro do processo.
Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente subjetiva,
individualista e afetiva do processo de ensino-aprendizagem. Para esta
perspectiva, mais do que um problema de técnica, a didatica deve se
centrar no processo de aquisicdo de atitudes tais como: calor, empatia,
consideracéo positiva incondicional (CANDAU, 2014, p. 14).

Nessa circunstancia, o processo de ensino-aprendizagem decorre

essencialmente da relagcdo interpessoal, Vvisibilizando e considerando as
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especialidades socioemocionais e culturais dos sujeitos nele envolvidos. Nesse
contexto, os procedimentos pedagdgicos precisam dialogar com a realidade dos
estudantes para desenvolverem uma relacédo de troca de experiéncias, respeitando
0s saberes e as vivéncias da comunidade atendida. Isto €, extrapolar os aspectos
puramente técnicos da didatica, agregando ao processo de ensino-aprendizagem as
dimensbes humana e social.

Candau (2014) ressalta que a dimensao técnica se volta para o processo da
acao intencional, sistematizacdo que busca viabilizar as melhores condi¢cdes para a
aprendizagem. Aspectos que focalizam a sele¢cdo dos conteudos, estratégias de
ensino, avaliacdo, entre outros. Esses constituem o foco de atencdo que tange os
objetivos racionais do processo ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que se a dimenséo técnica se separa das outras dimensdes,
configura-se o tecnicismo. Assim, muitas vezes, a dimensdo técnica centralizada,
concebendo uma analise desvinculada da suas bases politico-sociais e ideoldgicas,
€ considerada como “imparcial” e exclusivamente operacional. Formatagdo que
torna a didatica separada da sua funcionalidade do “por qué fazer?” e o “para que
fazer?”.

Para a autora em questédo, o tecnicismo, apesar de seu principio unilateral do
processo ensino-aprendizagem, que se pauta fundamentalmente na 6tica da técnica,
deve ser considerado elemento importante para uma apropriada percepcdo e
encaminhamento do sistema de ensino-aprendizagem. Perspectiva que favorece o
dominio do contetdo e a apropriacdo de habilidades essenciais. Além disso, busca
meios que proporcionem essa aprendizagem de forma objetiva. Porém, a
aprendizagem so6 constitui sua plenitude quando é contextualizada, isto €, quando as
técnicas dialogam com a dimenséo social.

Sendo assim, Candau (2014) afirma:

Se todo processo de ensino-aprendizagem € “situado”, a dimensao politico-
social lhe é inerente. Ele acontece sempre numa cultura especifica, trata
com pessoas concretas que tém uma posicdo de classe definida na
organizacdo social em que vivem. Os condicionantes que advém desse fato
incidem sobre o processo de ensino-aprendizagem (CANDAU, 2014, p. 15-
16).

Nessa perspectiva, toda pratica pedagogica deve dialogar com o contexto no

gual esta inserida, para respeitar e considerar a cultura organizacional, social e
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cultural dos sujeitos, pois, esses aspectos estao diretamente ligados ao processo de
ensino-aprendizagem. A escola precisa desenvolver sua acdo educativa a partir da
compreensao da realidade sociocultural dos educandos, de modo a fortalecé-los
como grupo cultural e histérico.

A educacéo escolar deve romper com essa visao reducionista e fragmentada
das diferentes dimensBes que permeiam o0 processo educativo. As praticas
pedagogicas devem abordar suas acdes na multidimensionalidade, com o fim de
desenvolver de forma articulada o processo de aprendizagem, contemplando as
diferentes dimensdes que constituem a atividade educativa.

A prética pedagdgica, em consonancia com Candau (2014), por ser politica,
requer competéncia técnica. Nesse sentido, as dimensdes politicas, técnicas e
humanas completam-se na operacionalizacdo do processo de ensino. Vale frisar que
essa complementaridade entre essas dimensdes ndo ocorre de forma involuntaria,
requer uma acao planejada e consciente das atividades.

A autora em debate destaca a abordagem fundamental da didatica, visto que
ela assume a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem e promove
interligagdo entre as dimensdes técnica, humana e politica, como questdo central de
sua proposta. Pois, concebe as praticas pedagdgicas a partir da realidade que é
desenvolvida, a fim de analisar e integrar todas as dimensdes constituintes do
contexto abordado.

A didatica volta-se para a contextualizacdo dos elementos que integram o
processo de ensino, como as praticas pedagdgicas, e busca avaliar as dimensdes
humanas e técnicas, para adequa-las aos espacos em que serdo desenvolvidas.
Além disso, examina as diferentes metodologias, evidenciando seus objetivos, os
contextos politicos e ideoldgicos que foram criados, o tipo de homem que se
pretende formar, de sociedade, de conhecimento e educacdo que pretendem
(CANDAU, 2014).

Nesse universo, a didatica produz reflexdo a partir das experiéncias reais,
tendo como meta efetivar de forma continua a relagéo entre teoria e pratica. Além de
gue, o pensamento da didatica é orientado pelo compromisso com a transformacéao
social, por meio de praticas pedagogicas que promovam O ensino eficiente e
contextualizado com a realidade sociocultural dos sujeitos envolvidos.

De acordo com Candau (2014),
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Experimenta, rompe com uma pratica profissional individualista. Promove o
trabalho em comum de professores e especialistas. Busca as formas para
aumentar a permanéncia das crian¢cas na escola. Discute a questdo do
curriculo em sua interagdo com uma populacéo concreta e suas exigéncias,
etc. (CANDAU, 2014, p. 24).

Em harmonia com a citagcdo, a didatica objetiva viabilizar uma pratica
educativa contextualizada e coletiva, que tenha como principio a formacéao critica e
participativa que garanta o acesso a aprendizagem e as condi¢cdes adequadas para
as criancas no espaco escolar, reivindicando curriculos que dialoguem e atendam as
realidades socioculturais dos educandos, para propiciar uma educacao
emancipatoéria. “Este é, o meu ver, o desafio do momento: a superagdo de uma
didatica exclusivamente instrumental para uma didatica fundamental” (CANDAU,
2014, p. 24).

Para Luckesi (apud CANDAU, 2014), a didatica é um elemento fundamental
na formacédo do educador, quando ela viabiliza um conhecimento técnico, cientifico,
humano e politico, que possibilite ao professor desenvolver suas praticas
pedagdgicas de forma politica-intencional, criando condicbes para uma ensino-
aprendizagem contextualizada e critica. Torna os educandos sujeitos politicamente
conscientes, capazes de construirem suas histérias individuais, assim como
coletivas.

Nessa concepcéo, o educador, mesmo sendo um ser humano, dependendo
do percurso da sua formacdo, podera ser um sujeito ou objeto da histéria. Na
condicdo de objeto, sofrera as determinacfes do sistema opressor, de forma passiva
e neutra, dessa maneira, ndo questionara a estrutura social que exclui e explora
grande parte da populacdo. Ndo concebe que a sua acdo pode protagonizar a
transformacao da sociedade.

Por outro lado, o educador, enquanto sujeito da histéria, compreende que a
sua pratica pode conscientizar 0s sujeitos, levando-os a se revoltarem contra a
ordem social que determina as posi¢cdes sociais que os individuos irdo assumir na
sociedade, na qual a classe dominante se perpetua no poder e 0s grupos populares
sao marginalizadas.

Segundo Luckesi (2014),

Estou consciente, como todos n0s aqui presentes estamos, de que nao € a
educacéo, por si, que cria um modelo social, mas que ela atua dentro de um
modelo social existente ou por existir. Todavia, creio que, na intimidade do
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social, o educador, ao mesmo tempo humilde e grandioso, tem papel
fundamental no desenvolvimento e execucao de um projeto histérico que
esteja voltado para o homem (LUCKESI, 2014, p. 27).

Nessa abordagem, o educador precisa ter a consciéncia de que, apesar de a
educacdo promovida pela elite funcionar em prol da manutencdo da ordem social,
ela ndo é a Unica promotora do sistema sociopolitico capitalista. Contudo, o
professor, por meio de suas préaticas educativas, € o elemento articulador para a
construcdo de um projeto de sociedade, em que todos tenham seus direitos
garantidos, independentemente de sua classe, género, cor, raca, religido etc.

A educacdo se apresenta como ferramenta de mobilizacdo para a
transformacéo social das classes populares, desde que o educador estabeleca um
processo de ensino que conceba os educandos como sujeitos culturais e histéricos,
aptos a construirem suas historias individuais e coletivas. Essa construcdo deve
estar fundamentada na proposta pedagodgica da escola, assim como em seu plano
de acdo, de forma sistemédtica, consciente e contextualizada, na qual estejam
elencados os desejos e as expectativas dos individuos que constituem o grupo
atendido, com o intuito de promover sua autogestéo politica e social.

Em conformidade com Luckesi (apud CANDAU, 2014), o auténtico educador
€ aquele sujeito capaz de conscientizar e mobilizar outros sujeitos, para, juntos,
construirem um projeto de sociedade na qual prevaleca a igualdade, o respeito e o
didlogo; na qual as oportunidades para viver dignamente seja prerrogativa de todos
os cidadéaos. Esse paradigma de sociedade deve estar registrado e alicercado no
projeto politico pedagdgico da instituicdo escolar, com o proposito de nortear o
trabalho da escola, conjugando a parceria escola/comunidade.

Freire (1996) afirma:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metédica com que devem se “aproximar’ dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver
com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteudo (FREIRE, 1996, p.14).

Nessa abordagem, o professor deve assumir uma perspectiva progressista
libertadora, levando o educando a desenvolver sua autonomia no processo de

construcdo do conhecimento, de forma que este aflore o seu senso critico e
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guestionador diante da sua realidade politica social. Desse modo, indigne-se com
qgualquer tipo de injustica que sua comunidade esteja sofrendo. A missao do
professor € mediar o encontro do aluno com o objeto de conhecimento de forma
cientifica, para que ele venha a ter condi¢ces de sistematizar seus saberes e suas
experiéncias, tornando-os conhecimentos cientificos.

De acordo com Freire (1996), o processo de construcdo do conhecimento
emancipatorio exige professores e alunos criativos, pesquisadores, inquietos,
extremamente curiosos, cautelosos e obstinados. Esse desenvolvimento é primordial
no que tange a efetivacdo de uma educacdao critica libertadora, na qual o educador
viabiliza didaticamente a relacdo do educando com os diferentes tipos de
conhecimentos tanto com os cientificos como com os saberes populares.

Para Franco (2016), as préaticas pedagdgicas caminham por entre culturas,
subjetividades, sujeitos e suas atividades; perpassam a realidade escolar, visto que
interpdem intencionalidade, projetos educativos, conhecimentos cientificos, assim
como também conduz os saberes escolares. Nesse ambito, a l6gica da didatica é
viabilizar meios para que o educando desenvolva sua aprendizagem de forma
critica, contextualizada e significativa.

Nesse encaminhamento, as praticas pedagdgicas devem se constituir como
instancias criticas das acdes educativas, com o objetivo de proporcionar a mudanca
social dos sentidos e definicho da aprendizagem. A pratica docente, quando
exercida pedagogicamente, parte da reflexdo critica sobre sua acdo e da
consciéncia dos objetivos politicos que regem suas praticas (FRANCO, 2016).

As praticas pedagodgicas, de acordo com Candau; Cruz e Fernandes (2020),
vém sofrendo questionamentos com relacdo a qual conhecimento ensinar, que
conhecimentos devem integrar o curriculo escolar, questées que tém provocado
profundas reflexdes no campo pedagogico, visto que as respostas sdo mudltiplas,
variando a partir das concepc¢des epistemoldgicas e educativas. Assim como 0s
contextos socioculturais nos quais estejam inseridas. Dessa forma, desnaturalizando
0s conhecimentos escolares, que por muito tempo foram vistos como Unicos e
inquestionaveis.

Tal abordagem possibilita a analise critica sobre as diretrizes curriculares e 0s
materiais didaticos adotados pelos 6rgaos oficiais, de acordo com seus interesses
politicos e econdmicos. Politica que tem cerceado e engessado as praticas

pedagogicas, no sentido de que essas nao visibilizem as mazelas promovidas pelo
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sistema capitalista. E nesse cenario que as politicas educacionais dominantes
buscam afirmar sua hegemonia sobre as classes populares.

Sendo assim, percebe-se que:

A teoria do curricular, nos ultimos anos, vem questionando a viséo
dominante do conhecimento escolar em que este é considerado um “dado”
inquestionavel e “neutro”, a partir do qual nés professores(as) configuramos
nosso trabalho docente. Este conhecimento passa a ser concebido como
uma construcéo especifica do contexto educacional, em que 0 cruzamento
entre diferentes conhecimentos cotidianos e/ou sociais e cientificos,
referenciados a universos culturais plurais, se da no dia a dia das escolas
em processos de didlogo e confronto. Trata-se de uma construcdo
permeada por relacbes sociais e culturais, processos complexos de
transposicao/reconstextualizacdo didatica e dindmicas que tém de ser
ressignificadas continuamente (CANDAU; CRUZ e FERNANDES, 2020, p.
39).

Nessa perspectiva, a teoria critica do curriculo objetiva romper com o
paradigma moderno de educacdo, que ainda vem se apresentando No processo
educacional, atravessado por diferentes abordagens epistemolégicas, configurando
um territorio de disputas de poder. Logo, o curriculo escolar tem sido um mecanismo
de controle social, utilizado pela classe dominante para estabelecer sua cultura e
politica econdémica. Assim, as praticas pedagodgicas tém sido um veiculo de
naturalizacéo e afirmacéo da légica neoliberal.

Para Candau (2020), faz-se necessario reconhecer e visibilizar as diversas
experiéncias construidas pelos diferentes grupos socioculturais, nesse contexto, as
praticas pedagogicas precisam promover o dialogo desses saberes com o0s
conhecimentos cientificos. Esse redirecionamento da acdo pedagdgica sera
primordial para a democratizagéo da produg¢ao do conhecimento.

Santos (2018), em ecologia dos saberes, combate a légica da hegemonia do
conhecimento e a inflexibilidade dos métodos cientificos. Dessa forma, reconhece
outros saberes e seus critérios de validez, pelos quais sdo operacionalizadas as
praticas socioculturais dos coletivos sociais. Nessa otica, ndo ha conhecimento e
nem ignorancia absoluta. Para essa abordagem, faz-se necessario questionar se o
gue aprendemos € valido e se 0 que conhecemos devemos esquecer. A ignorancia
€ superada quando o que aprendemos tem um significado maior do que
esquecemos.

Na ecologia dos saberes, objetiva atribuir confiabilidade para os

conhecimentos ndo cientificos, ndo corresponde desconsiderar os cientificos. E, sim,
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promover o dialogo destes com 0s outros conhecimentos. As praticas educativas
fardo uso do conhecimento cientifico numa perspectiva contra-hegemonica,
estabelecendo a reciprocidade entre os saberes cientificos e os populares.

Essa conjuntura nos instiga a questionar o conhecimento escolar,
naturalizado e legitimado pelo sistema vigente, para reconhecer os conhecimentos
nao cientificos elaborados pelos distintos grupos socioculturais. Conjectura que nos
proporciona a reflexdo sobre a concepcdo de quais conhecimentos devem ser
selecionados para a préatica educativa na escola, promovendo, assim, um dialogo
democratico entre os diferentes saberes que atravessam 0 processo ensino-
aprendizagem efetivado no contexto escolar.

Libaneo (apud CANDAU; CRUZ E FERNANDES, 2020) destaca que a
didatica tem como principio assegurar a unidade do processo de ensino-
aprendizagem no que concerne potencializar a pratica pedagdégica do professor, no
sentido de favorecer o desenvolvimento sociocultural e histérico dos educandos.
Para promover a reflexdo sobre o que € o conhecimento, como o0 homem o concebe,
gual a sua real funcionalidade, qual deve ser ensinado, e em que ambiente ele é
produzido. Contexto que fecunda diferentes posicionamentos epistemoldgicos sobre
a didatica e as disciplinas escolares no que tange a estruturacdo e organizacédo do
ensino.

Essa perspectiva defende o dialogo entre os distintos posicionamentos
epistemoldgicos, pois, acredita serem incoerentes 0s embates tedricos em volta de
um mesmo fenbmeno de estudo, frente a complexidade que é o campo da
educacdo. Nesse contexto, a autora em questdo ressalta que os pesquisadores
devem assumir responsabilidades de evidenciarem em suas pesquisas que 0S
campos epistemolégicos precisam somar esforcos para atenderem aos desafios
politicos e pedagdgicos, nos quais a educacdo € um territério de poder,
fundamentalmente na atual configurag&o politica em que se encontra o Pais.

Na perspectiva de Libaneo (2020),

A formulacdo da relacdo entre educac@o escolar e sociedade pressupde,
por um lado, expectativas de determinada sociedade em relacdo a escola,
por outro, as condi¢cdes necessdrias para que a escola contribua para o
desenvolvimento dos individuos e sua atuagdo na sociedade. Sabemos que
cada sociedade planeja seus sistemas escolares com uma diversidade de
propoésitos e interesses conforme o contexto politico e social dessa
sociedade (LIBANEO, 2020, p. 92).
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Nesse sentido, as configuracdes educativas escolares sao delineadas em
determinados contextos histéricos, a partir dos seus interesses ideoldgicos,
econdmicos, politicos e sociais. Desse modo, as reivindicagdes por uma educacao
democrética requerem também uma sociedade efetivamente democrética, haja vista
gue € a propria sociedade que elabora seu sistema escolar de acordo com suas
demandas. Como se nota, o projeto educativo de uma sociedade perpassa por
instanciais politicas, sociais e culturais.

A finalidade educativa é fundamental para a construcdo do projeto educativo,
visto que implica diretamente nas preposi¢cbes curriculares, pedagdgicas,
organizacionais, didaticas que pautam o funcionamento da instituicdo escolar. Esses
elementos balizam as decisGes tanto no que concerne ao sistema de ensino quanto
as praticas pedagogicas, refletindo a estrutura social na qual estad imersa. Como a
educacéo é voltada para a formacédo dos individuos, inexoravelmente esta atrelada a
interesses de classes e permeada por relacdes de poder global e local (LIBANEO
apud CANDAU; CRUZ E FERNANDES, 2020).

A educacgdo, assim como as ciéncias humanas, esta diretamente envolvida
nos embates tedricos, politicos e ideoldgicos, referentes aos objetivos da escola,
como meios de organizacdo e gestdo, bem como formas de desenvolvimento e
consumacao do processo de ensino-aprendizagem. Estas colisbes podem causar
conflitos acerca dos fundamentos da qualidade de ensino, modelo de curriculo e de
praticas pedagodgicas, os quais refletem diretamente nos funcionamentos das
escolas e das salas de aulas.

Logo, os gestores dos sistemas de ensino, tal como os pesquisadores do
campo da educacdo, ao se manifestarem direta ou indiretamente sobre os
propositos educativos escolares, provavelmente encontram-se exprimindo
convicgOes a respeito da educacao escolar, numa perspectiva de igualdade social.
Nesse sentido, as concepc¢des de organizacao social e a finalidade da educacao,
nessa conjuntura, irdo resultar de visdes de mundo, ideologias e interesses que
determinam a logica social de uma determinada sociedade (LIBANEO, apud
CANDAU; CRUZ E FERNANDES, 2020).

De acordo com Libaneo (2020), nas ultimas trés décadas vém configurando-
se duas concepg¢des concorrentes no que se refere a objetividade da educacao
escolar: a neoliberal e a sociocritica. Na perspectiva neoliberal, a educacao serve

aos interesses econdmicos e mercadoldgicos, que buscam, por meio de programas,
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amenizar a pobreza, pautando-se no discurso de justica social. Ademais, torna a
escola “democratica” e obrigatéria para inserir um curriculo técnico instrumental, com
0 propoésito de homogeneizar e padronizar a formacao da classe popular de acordo
com a necessidade do sistema capitalista. Por outro lado, a concepg¢éo sociocritica
esta direcionada ao desenvolvimento integral do ser humano, fundamentada nas
dimensdes intelectual, afetiva e moral, aspirando a cidadania e a insercao critica no
mundo da cultura e do trabalho, buscando superar as desigualdades educacionais e
sociais.

Libaneo (apud CANDAU; CRUZ E FERNANDES, 2020) ressalta que a escola
tem como atribuicdo propiciar o desenvolvimento global das potencialidades fisicas,
cognitivas, sociais e afetivas dos educandos. Assim, tendo como base uma
aprendizagem de saberes e acdes contextualizadas, para que se tornem cidadaos
criticos e participativos em seu meio social. Nesse contexto, a escola estéa voltada
para a justica social, na qual o propdésito maior é a aprendizagem para a vida em
sociedade, que é efetivada pelas praticas pedagdgicas, curriculares e docentes, a
partir da realidade dos educandos.

Por esse angulo, a prética educativa é, primeiro, uma atividade sociocultural,
isto é, a formacdo humana esta diretamente ligada aos fatores sociais, culturais e
histéricos. Desse modo, ndo €é um fenbmeno natural que acontece
espontaneamente, ela requer planejamento e acdo pedagdgica intencional, com
praticas pedagodgicas sistematizadas. Nesse sentido, o aprendizado do aluno
decorre de praticas pedagogicas contextualizadas que contemplem os seus saberes
e vivéncias, possibilitando que ele desenvolva suas faculdades mentais alicercadas
em seus conhecimentos de mundo.

Segundo Libaneo (2020),

O aluno aprende na escola quando os outros, em espacial o professor e 0
proprio contexto institucional e sociocultural, o ajudam a desenvolver suas
capacidades mentais, com base nos conhecimentos, habilidades, modo de
viver, ja existentes na ciéncia e na cultura. Ao mesmo tempo, como a escola
ensina a sujeitos concretos, € preciso que a aprendizagem ligada a
experiéncia sociocultural dos alunos (LIBANEO, 2020, p. 94).

Conforme a citagdo, o desenvolvimento social e cognitivo do educando é
efetivado quando a escola concebe uma perspectiva sociocritica de educacéo, na

gual fundamenta sua pratica educativa a partir da experiéncia cotidiana do aluno,
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levando-o a sua conscientizacdo politica para refletir sobre sua condicdo sdcio-
histérica, lutando por uma sociedade democratica, que respeite as diferencas entre
0s sujeitos. Nessa circunstancia, a escola deve afirmar suas praticas educativas a
partir de contextos concretos, que respeitem as diversidades culturais e promovam o
didlogo entre os diferentes grupos socioculturais, para tornar o processo educativo
verdadeiramente participativo e plural.

Na perspectiva de Libaneo, (apud CANDAU; CRUZ E FERNANDES, 2020), a
escola justa € aquela que promove formacgao sociocultural e cientifica, no sentido de
propiciar a potencializacdo das capacidades mentais dos educandos, contruindo,
assim, um sistema educativo dialégico e humanizado, respeitando as diferencas
socioculturais dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
alicercando suas atividades pedagdgicas nos saberes e nas vivéncias dos discentes,
para desenvolver uma educacéo que conjugue igualdade e diferenca, garantindo os
direitos dos alunos e respeitando suas diferencas culturais.

Para Pimenta e Severo (apud CANDAU; CRUZ; FERNANDES, 2020), a
didatica instrumental da década de 1970 fundamentou-se no entendimento da
pratica desvirtuada da teoria. Essa perspectiva vem sendo reformulada pelos grupos
empresariais da educagdo, 0 que se caracteriza como uma nova roupagem do
tecnicismo. Essas iniciativas sdo orquestradas por meios de comunicacao
comprometidos com o neoliberalismo, como fundacdo Lemann; Editora Nova Escola;
associados do Google, que estdo construindo planos de ensino agregados para
todas as disciplinas do ensino fundamental, os quais os professores terdo que
utilizar em sala de aula.

Nesse horizonte, a didatica instrumental n&o respeita 0s contextos
educacionais e vai na contramdo dos avanc¢os construidos no campo da didatica
fundamental. Dessa forma, 0 ensino assenta-se em praticas pedagogicas
descontextualizadas das dimensdes politicas e socioculturais. Os fundamentos
desse modelo ancoram-se em pressupostos teodricos-metodologicos de uma
educacéao voltada aos principios da eficiéncia e da racionalidade técnica e produtiva.

Em conformidade com Pimenta e Severo (apud CANDAU; CRUZ E
FERNANDES, 2020), a didatica tem se reinventado para atender as novas
demandas no que concerne a educacédo escolar e a formagéo de professores. Nesse
sentido, as producdes académicas tomaram como base as relacdes entre a didatica,

as praticas pedagodgicas e seu proposito social mais global, dando visibilidade a elas
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enquanto instrumento de transformacdo sociocultural. Essa concepcao filosoéfica
apresenta o objetivo de aclarar a funcdo sociopolitica da educacdo, focando
fundamentalmente no processo de ensino-aprendizagem de forma que se encontre
pautado aos pressupostos tedricos da Pedagogia Critica, e, assim, conceber a
dialética entre teoria e pratica.

Nessa contextualizacdo, a didatica passou a ser uma disciplina que buscou
agregar principios no processo de formacdo dos professores, no sentido de
potencializar o sistema de ensino, tornando-o contextualizado e critico. A partir
desse entendimento, as praticas pedagdgicas passam a ter a objetividade de formar
sujeitos capazes de refletir sobre a sua realidade sdcio-histérica e mobilizarem-se
para lutar contra qualquer tipo de injustica social, seja individual ou coletiva.

A didatica fundamental, por meio da sua perspectiva filoso6fica, colabora para
propiciar reflexdes criticas no que se refere ao processo de ensino, bem como
engloba a andlise dos elementos sociais, politicos, econémicos e culturais, que
estdo diretamente ligados a construcdo de saberes historicamente estabelecidos.
Nesse sentido, o ensino passa a reivindicar uma abordagem que visibilize as
especificidades socioculturais e politicas dos educandos, logo, as praticas
pedagogicas precisam dialogar e compreender as realidades nas quais estdo
inseridas.

Nesse ambito,

Pode-se afirmar que a l6gica da Didatica é a l6gica do ensino. No entanto e
contraditoriamente, essa vocacdo da Didatica realiza-se apenas e tao
somente por meio da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.
Portanto, a questao da Didatica amplia-se e complexifica-se ao tomar como
objeto de estudo e pesquisa ndo apenas 0s atos de ensinar, mas o
processo e as circunstancias que produzem as aprendizagens e que, em
sua totalidade, podem ser denominados de processos de ensino (PIMENTA,;

SEVERO 2020, p. 110).

A didatica esta voltada para o campo do sistema de ensino, sendo assim, 0s
sujeitos precisam estar inseridos nesse contexto, visto que seus saberes e fazeres
devem ser parte do processo educativo. Assim, a didatica suscita os diversos
elementos que estdo englobados nas praticas pedagdgicas, para tornar o
aprendizado uma construcdo social, participativa, contextualizada e libertadora.

Para Freire (1987), uma educacao libertadora rompe com as préticas

autoritarias da educagao “bancaria”, supera a contradicdo entre educador e
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educando, propicia o didlogo como base do processo educativo, visibiliza as
realidades e os conhecimento dos sujeitos envolvidos nas dindmicas da ensino-
aprendizagem. Nesse formato, o educador ndo sO ensina, também aprende, e 0
aluno, ao aprender, também ensina. O ambiente € marcado pelo didlogo e pela
troca, no qual ambos tém a consciéncia de que juntos sdo mais fortes, para
superarem as dificuldades pedagdgicas e as desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, a educacdo ndo decorre de um processo provisorio ou
casualista, ela constitui-se por uma ac¢éao intencional e politica, que parte da reflexao
sobre a realidade concreta, indagando e questionando os problemas sociais que
atingem os sujeitos participantes da pratica educativa.

Tal reflexdo € necessaria, na pratica pedagogica, para instigar o senso critico
dos educandos frente a sua realidade sdcio-histérica. Desse modo, podem enxergar
as ancoras do sistema capitalista que determina um modelo de sociedade a partir de
sua légica politica e econbmica, pela qual a maior parte da populacdo é
marginalizada e explorada. Condicdo necessaria para que o0 poder e a rigueza se
concentrem nas méaos da elite capitalista.

Em sintonia com o que afirma Freire (1987):

A educacdo como prética da liberdade, ao contrario naquela que é prética
da dominagdo, implica na negag¢do do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens. A reflexdo que propde, por ser auténtica,
ndo é sobre este homem abstracdo nem sobre este mundo sem homem,
mas sobre os homens em suas relacées com o mundo. Relagbes em que
consciéncia e mundo se ddo simultaneamente (FREIRE, 1987, p. 46).
Nessa discussdo, a educacdo deve assumir uma perspectiva politica,
desvelar a dominacgdo histérica promovida e legitimada pela classe detentora do
dominio econdmico e politico, mostrar que a ordem social vigente foi construida
através de relacdes de poder. Nesse encaminhamento, as praticas educativas
precisam mobilizar os educandos para conceberem que a histéria é produto da
relacdo entre as classes sociais. Desse modo, sempre ir4 atender aos interesses do
grupo que detém o poder politico ideoldgico. Compreensao essa que possibilitara as
organizacfes sociais dos grupos marginalizados, levando-os a lutar contra essa
atual configuracao do sistema capitalista.
Nesse debate, Freire (1996) ressalta que o bom professor é aquele que, ao se

manifestar, mobiliza o pensamento reflexivo do aluno no entorno da sua realidade
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concreta, despertando no educando o elemento fundamental para a aquisicdo do
conhecimento, que é o espirito da curiosidade, o qual fecunda a pergunta e estimula
a busca por uma resposta, gerando outros questionamentos, cenario propicio para a
construcéo, a reflexdo e a reelabora¢éo do conhecimento.

A partir dessa abordagem, o professor deve projetar a sua pratica pedagogica
para tornar 0os seus alunos sujeitos criticos, capazes de se posicionarem diante das
estruturas sociais excludentes, compreendendo que sdo sujeitos que estdo “no
mundo”. Assim sendo, podem agir sobre 0 mesmo, organizando-se e lutando por
uma sociedade mais solidaria e humanizada, na qual o respeito, 0 amor e a uniao
prevalecam sobre a ganancia e o poder.

Portanto, as praticas pedagoégicas sdo a base para a efetivacdo de uma
educacdo emancipatoria e transformadora, quando construida de forma
contextualizada e dialogada, da qual a comunidade participa efetivamente tanto da
elaboracdo do projeto politico pedagogico quanto do seu desenvolvimento. Esses
pressupostos sdo imprescindiveis para que a escola desenvolva a sua pratica
educativa, de modo a evidenciar, bem como valorizar a cultura da comunidade
escolar, promovendo o fortalecimento e a autoafirmacao dos sujeitos pertencentes a
esse grupo social. Além disso, levando-os aos engajamentos e a articulacdo nas

lutas por melhores condi¢des socioculturais.

3.2 ENTREVISTA DOCENTE

De acordo com Flick (2009), a entrevista € um dos métodos principais da
pesquisa qualitativa. Na grande maioria dos casos, sao utilizadas entrevistas Unicas,
paramentadas em um roteiro que abrange os tépicos que serdo tratados nessa
condicdo. Geralmente, as entrevistas se resumem a uma reunido com O0S
informantes, depois de manter um primeiro contato com o participante potencial, por
telefone ou pessoalmente, para convida-lo a participar do estudo. Realizado esses
procedimentos, marca-se a entrevista. Nessa perspectiva, o roteiro de entrevista
aborda as questdes acerca do objeto de estudo, pelo qual busca-se coletar
informacdes que ajudem a elucidar o problema pesquisado. O participante do estudo
contribui por meio da sua vivéncia e do seu conhecimento sobre a realidade do
fendbmeno observado. Tal condi¢gdo colabora para a compreensdo sociocultural e
histérica do fenbmeno pesquisado. “O foco da pesquisa com entrevistas (em sua

maioria) na experiéncia individual do participante, que € considerada relevante para
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se entender a experiéncia das pessoas em uma situagao semelhante” (FLICK, 2009,
p. 107).

Flick (2009) ressalta que nas entrevistas ndo encontramos apenas uma
reproducéo ou espelhacdo do conhecimento de um determinado espaco social, nos
deparamos com uma dinamica social que esta diretamente relacionada ao tema, que
faz parte do saber elaborado nesse contexto sociocultural. Dessa forma, possibilita
uma analise contextualizada do objeto investigado.

Para Ludke e André (1986),

Ao lado da observacdo, a entrevista representa um dos instrumentos
béasicos para a coleta de dados, [...] esta € alias, uma das principais técnicas
de trabalho em quase todo tipo de pesquisa utilizados ciéncias sociais. Ela
desempenha importante papel ndo apenas nas atividades cientificas como
em muitas outras atividades humanas (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).

Em conformidade com a citacdo acima, a entrevista € um instrumento que
possibilita aproximacdo com o0s sujeitos que convivem no contexto do objeto
problematizado, logo, viabiliza fluidez na coleta de dados de forma natural e mais
aproximada da realidade do fendmeno. A entrevista permite ao pesquisador ter
acesso a diferentes percepcdes do objeto estudado, a partir do olhar do
entrevistado, o que pode levantar questdes pertinentes sobre a pesquisa.

As entrevistas, de acordo com Flick (2009), podem abordar perguntas
distintas sobre experiéncias pessoais e producdo de significados, com questdes
individuais ou de maneira geral, como problemas sociais, mudancas politicas,
eventos histéricos entre outros. Nessa perspectiva, pode-se abordar como se iniciou
um determinado fenbmeno, desenvolveu-se ou até mesmo como mudou, naquele
contexto sociopolitico.

Para este estudo, elegemos a entrevista semiestruturada por representar uma
técnica que valoriza a presenca dos entrevistados, além disso, proporciona ao
participante maior autonomia e originalidade. Nessa abordagem de entrevista, nao
h& uma determinacéo rigida de questdes no que se refere a um roteiro de perguntas
fechadas e delineadas. A entrevista semiestruturada apresenta como caracteristica,
guestionamentos fundamentais, que sdo apoiados em teorias e hipoteses,
relacionando-se ao fendbmeno pesquisado (TRIVINOS, 1987).

O processo das entrevistas aconteceu de forma presencial e on-line.

Primeiramente, buscou-se manter contato com o professor, pedindo a sua
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colaboracdo para com a pesquisa em curso. Com o0s devidos consentimentos,
realizaram-se as entrevistas, entrevistamos trés professores na prépria escola em
estudo e trés professores de forma on-line. Todas as entrevistas foram realizadas
utilizando gravacoes diretas e anotagdes. Utilizamos, para as gravacoes, gravador
de voz, atendendo ao seguinte procedimento, fazia-se a pergunta ao entrevistado, e
apos a sua resposta, fazia-se a proxima pergunta.

De acordo com Ludke e André,

A gravacdo tem a vantagem de registrar todas as expressbes orais,
imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda a atencéo
ao entrevistado. Por outro lado, ela sé registra as expressdes orais,
deixando de lado as expressdes faciais, os gestos, as mudancas de postura
e pode representar para alguns entrevistados um fator constrangedor. Nem
todos se mantém inteiramente a vontade e naturais ao ter sua fala gravada.
Outra dificuldade grande em relacdo a entrevista gravada € a sua
transcricdo para o papel. Essa operacdo é bem mais trabalhosa do que
geralmente se imagina, consumindo muitas horas e produzindo um
resultado ainda bastante cru, isto é, onde as informa¢cBes aparecem num
todo mais ou menos indiferenciado, sendo dificil distinguir as menos
importantes daquelas realmente centrais (LUDKE; ANDRE, 2014, p 43).

Para Ludke e André (2014), o gravador € um instrumento importante no
processo de coleta de dados, haja vista que registra na integra a fala do
entrevistado, capturando as oscilacbes de voz e os significados das pausas,
apreensdo que nao seria possivel com o recurso das anotagdes. No entanto, ele
apresenta a desvantagem de nao registrar a linguagem nao-verbal, facial e corporal
do sujeito entrevistado. Vale ressaltar que exige um tempo maior tanto para a
transcricdo, assim como para as devidas andlises. Mesmo diante dessas
desvantagens, essa técnica de coleta de dados é muito utilizada nas pesquisas
gualitativas.

Além do descrito acima, realizamos também entrevistas on-line via aplicativo
de troca de mensagens (WhatsApp), necessidade demandada pelo aumento de
pessoas infectadas pelo virus da Covid-19, realidade que exigiu o afastamento
social.

Em consonancia com Flick (2009),

A entrevista online pode ser organizada em uma forma sincrona, que
significa que o pesquisador entra em contato com seu participante em uma
sala de bate-papo (chat), na qual pode trocar diretamente perguntas e
respostas enquanto ambos estdo online ao mesmo tempo. Isto significa
muito proximo da troca verbal em entrevista cara a cara (FLICK, 2009,
p.241).
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Em conformidade com Flick (2009), a entrevista on-line é uma técnica muito
importante, porque possibilita a realizacdo da entrevista em tempo real, viabilizando
a troca de perguntas e respostas em um ambiente em que ambos estdo presentes,
circunstancia que permite uma certa aproximacéo da troca verbal do processo de
entrevista presencial. No estudo em questdo, usamos a configuragdo da entrevista
“sincrona”, uma vez que foi usado o WhatsApp, pelo qual perguntas e respostas
foram feitas e respondidas em tempo real.

Vale pontuar que a entrevista on-line, assim como as outras técnicas de
coletas de dados, também tem suas limitacdes. Ao utiliza-la, o pesquisador precisa
acreditar na veracidade das informacdes e na autenticidade do participante.

A entrevista on-line, em conformidade com Flick (2009), também apresenta
vantagens, visto que possibilita que seja realizada com pessoas que ndo podem
conceder as informacdes de modo presencial, por morarem em regides distantes ou
por ndo se sentirem confortaveis em falar presencialmente, bem como garantem o
anonimato do informante.

Nessa contextualizacdo, realizaram-se as entrevistas com o0s professores
atuantes na escola da comunidade quilombola, na qual buscou-se evidenciar como
estdo definidas as praticas pedagdgicas. As entrevistas foram realizadas com seis
professores, 0s quais tiveram suas identidades preservadas, foram identificados pela
abreviacdo PROF., acompanhada de numeros distintos para diferencia-los. Dessa
forma, garantindo o sigilo da sua identidade de acordo com a ética da pesquisa
vigente.

Com o propésito de obtermos uma analise mais consistente e proxima da
realidade, além das entrevistas, também analisamos os cadernos de atividades
produzidos pelos professores, entregues aos alunos no decorrer do estudo remoto
nos anos de 2020 e 2021, em virtude da pandemia da Covid-19. Além disso,
consultamos as diretrizes curriculares encaminhadas pela Secretaria Municipal de
Educacao a escola.

Nessa perspectiva, buscamos identificar a base de sustentacdo das praticas
pedagdgicas dos professores para com a comunidade quilombola do Itaboca. Ao
solicitarmos que os professores falassem sobre suas préaticas pedagdégicas e como
sao organizadas, a maioria dos professores afirmou que sao pautadas nas diretrizes
curriculares, em suas experiéncias, em pesquisa na internet, livros didaticos e na

realidade da comunidade:
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De acordo com as orientacdes pedagogicas da escola, através de pesquisa
na internet, livros didaticos, e da minha vivéncia com relagéo a realidade da
comunidade. Com relacéo as atividades voltadas pra area quilombola, como
€ que eu posso dizer? Ela nao tinha uma sequéncia assim ao longo do ano,
era mais pelas datas comemorativas, valorizando um pouco da realidade e
da cultura, que como aqui € uma, o nome ja diz Vila Santo Anténio, a gente
trabalha atividade voltada para o padroeiro da comunidade, como agora, a
festa junina, e o dia do trabalhador em maio, a gente sempre trabalha a
guestdo das profissbes (PROF-1, 2021).

A partir do relato do PROF-1, percebe-se que sua préatica pedagogica é
permeada pelas orientacdes pedagogicas, pesquisas on-line, livros didaticos e por
sua experiéncia docente. De acordo com ele, até recentemente, as atividades
educativas ndo apresentavam uma sequéncia no decorrer do ano letivo, isto é, as
acOes aconteciam de forma fragmentada como em eventos e datas comemorativas,
mas, atualmente, j& ha uma preocupacao maior por parte da escola em desenvolver
um trabalho mais integrado e contextualizado, com relagé@o a cultura e a historia da
comunidade.

Conforme ja registrado, neste estudo, até o ano de 2019, a escola Antonio
Fausto da Trindade, era anexa a uma escola urbana, logo, ndo possuia proposta
pedagdgica que atendesse a realidade sociocultural da comunidade remanescente.
Desse modo, somente em 2019, a escola se tornou nucleada e comegou a construir

0 Sseu projeto politico pedagogico:

[...] @ construgdo do primeiro P.P.P da escola. Foi assim, no inicio de 2020,
nds iniciamos a construcéo do primeiro projeto, com a questdo da pandemia
tudo parou, quando foi agora, no comeco de 2021, nés fizemos a leitura e
fizemos as reformulacdbes no que achamos que fosse necessario,
acrescentamos mais algumas coisas, foi retirado algumas coisas, foi isso
gue aconteceu (PROF-4, 2021).

Nesse contexto, a escola s6 passa a constituir uma proposta pedagdégica a
partir de 2021. Construgdo que, de acordo com o0s professores teve algumas
limitacbes, em virtude do momento pandémico. Dos seis professores, somente
guatro participaram diretamente da elaboracdo do projeto pedagdgico. Realidade
gue torna a proposta um tanto fragil, no que concerne a sua contextualizacdo
sociocultural, uma vez que a comunidade ndo participou do debate politico-social
para a afirmacdo de uma pratica educativa voltada para as demandas sociais dos
sujeitos quilombolas.

Para Freire (1987), a educacéo libertadora tem sua base na dialogicidade,

condicdo que possibilita aos sujeitos debaterem sobre sua realidade social,
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momentos reflexivos que geram agdes contra 0os opressores. Esse movimento leva
0s oprimidos a perceberem que suas acbes podem transformar o mundo. Nesse
sentido, a educacdo deve viabilizar que os homens se tornem seres historicos,
capazes de construir sua propria histéria, rompendo com a politica alienadora e
segregadora do sistema capitalista.

Nessa concepcao, a participacdo da comunidade na construcdo da proposta
educativa da escola € indispensavel, visto que a fundamentalidade de uma
educacdo emancipatoria € formar sujeitos politicamente conscientes, processo que
0s potencializarq a transformacdo de suas realidades socioculturais. A educacao
como ato de liberdade questiona a excluséo, viabiliza a participacdo coletiva e
reconhece os educandos como sujeitos no processo ensino-aprendizagem.

Segundo Freire (1987),

Por isto é que esta educacédo, em que educadores e educandos se fazem
sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando
o autoritarismo do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia
do mundo. O mundo, agora, jA ndo é algo sare que se fala com falsas
palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da
acao transformadora dos homens, de que resulte a sua humanizagéo
(FREIRE, 1987, p. 50).

Nessa abordagem, as praticas educativas sdo elementos fundamentais na
construgdo de um mundo mais humanizado. Quando concebem o contexto dos
educandos como seu ponto de partida, para evidenciar as contradi¢cdes sociais entre
0s universos da classe dominante e da subalternizada, com o propésito de romper
com esse paradigma de sociedade imposta pela elite, que nega e marginaliza as
formas de organizacao dos grupos populares.

Nesse debate, a acdo pedagdgica da instituicAo escolar deve estar
fundamentada numa proposta educativa diretamente relacionada ao contexto social
da comunidade, para valorizar e fortalecer a cultura e a histéria dos sujeitos
envolvidos no projeto educativo, bem como buscar equacionar os problemas sociais
que vém lhes desumanizando. A vista disso, é preciso que sejam articuladas metas
e acbes para tornar a pratica pedagdgica um elemento politico e social,
potencializando as organizacdes dos sujeitos da comunidade.

Ainda sobre o debate da construcdo do projeto pedagodgico da escola em
estudo, temos a narrativa do PROF-2, a partir do questionamento sobre sua

participacdo na dinamica:
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Participei sim, fizemos a elaboracdo, ndo foi bem uma elaboracao, foi um
reajuste, alids, foi o ajuste no PPP, foi acrescentado véarias outras coisas,
nos deram o modelo todinho, ai nés demos o ajuste para a nossa realidade,
0 nosso PPP diferenciado da area urbana, foi pegado o modelo da
secretaria e adaptado pra cé, pra nossa escola quilombola aqui (PROF-2,
2021).

A exposicdo acima fundamenta o que ja evidenciamos, que, até o ano de
2019, a escola Antdnio Fausto da Trindade ndo possuia um documento pedagdgico
gue lhe possibilitasse autonomia, no que concerne a dar unidade a sua pratica
pedagogica, tendo como referéncia o contexto sociocultural da comunidade, na qual
esta inserida. Possibilidade que se abre a partir de sua titulacdo de escola nucleo.
Porém, como é enfatizado nas falas dos entrevistados, a construcdo do projeto
pedagogico foi restringida pelo advento da pandemia da Covid-19, posto que nao foi
possivel a participacdo da comunidade, ja que a escola ndo encontrou ferramentas
gue permitissem o didlogo com esta.

Diante desse cenério, também ndo houve a participacdo efetiva de todos os
professores na composi¢cao da proposta educativa, fato que implica diretamente na
unidade integradora do projeto pedagogico, com relacdo ao desenvolvimento de um
ensino contextualizado e emancipatorio.

De acordo com o PROF-2, sua pratica pedagdgica € referenciada pela matriz
curricular disponibilizada pela secretaria de educacao, livros didaticos e buscas na
internet. O informante também ressalta que sua pratica é voltada para a cultura da
comunidade. “Mostrar que ele precisa saber sua identidade, a sua cultura, suas
raizes e valorizar o local onde ele mora, a sua localidade tem que valorizar” (PROF-
2, 2021). Conforme o relato, o informante sempre busca mostrar aos alunos a
importancia da sua identidade quilombola e de suas raizes historicas.

Nesse contexto, o0 PROF-3 relata que sua pratica pedagodgica é delineada

pelos seguintes critérios:

Quanto a minha pratica pedagdgica, posso Ihe dizer que ela se renova todo
ano, dependendo do publico da turma, que eu foi lotada, na maioria das
vezes eu foi lotada na educacéo infantil ou no segundo ano, o que acontece
a gente faz primeiro um estudo, ler novamente os relatdrios do ano anterior,
pra que eu possa conhecer.[...] entdo a minha metodologia depende da
turma que eu estou no momento, hoje, eu estou no segundo ano, por conta
da pandemia muita coisa a gente precisa levar em consideracgéo, visto que a
pandemia estar desde o ano passado, entdo a metodologia que a gente
estéd usando, hoje, séo as atividades remotas]...] (PROF-3, 2021).
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Em consonancia com o PROF-3, suas ac¢des pedagodgicas sdo produzidas de
acordo com o perfil da turma em que foi lotado, visto que promove primeiramente um
diagnéstico da turma, para alicercar a elaboracdo das atividades que serao
desenvolvidas em sala de aula. O professor pontua que esse estudo é fundamental
para compreender o nivel em que a turma se encontra e, dessa forma, projetar os
objetivos a serem alcancados no decorrer do ano letivo.

Nesse panorama, percebe-se que o foco central do participante € no
desenvolvimento intelectual estabelecido pelo curriculo oficial, que visa a formacéao
de sujeitos de acordo com a ldgica do mercado capitalista. Isto é, a pratica
pedagdgica encontra-se perpassada pelo processo da leitura e escrita. Fato que
explica a preocupacdo em fazer o levantamento do nivel cognitivo do seu alunado,
com o objetivo de efetivar acbes que busquem superar as possiveis dificuldades dos
alunos.

Vale pontuar que o processo de diagnosticar o nivel cognitivo dos educandos
€ importante para o planejamento pedagdgico dos professores. No entanto, a pratica
educativa abrange outras dimensdes, como cultural, social e politica, as quais séo
fundamentais para a afirmacédo de uma educacgédo politizada e libertadora. Nessa
Otica, os educandos devem ser estimulados a refletir a partir da sua condi¢do sécio-
histérico, e assim compreender que a sua invisibilidade € resultado de uma politica
hegemonica, que determina a ordem social da populacdo mundial.

Segundo Freire (1987),

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicao — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos

gue este Ihe entregou de forma desestruturada (FREIRE, 1987, p. 57).
Nessa concepcéao, o dialogo perpassa o processo educativo, logo, a pratica
pedagogica ndo é determinada unicamente pelos conteudos oficiais, pois viabiliza
gue os alunos questionem e problematizem a veracidade do conhecimento cientifico.
Condicao que propicia que os educandos venham a refletir sobre a politica vigente,
assim como analisar que suas condicbes socioculturais sao resultado de uma
politica que estabelece uma relacdo de poder. Dessa forma, a elite capitalista
mantém o controle do conhecimento cientifico, politico, econémico e -cultural,

invisibilizando as outras formas de saber e conviver das classes populares.
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Frente ao discorrido, os professores devem desenvolver uma prética
pedagogica, na qual os alunos percebam que essa situacdo de exclusdo e opressao
sdo criacbes histéricas. Portanto, se foi construida, esta passivel a mudanca. A
situacdo de conflito nos possibilita a reflexdo a qual pode nos levar a articulacao
para superar tais adversidades. Desse modo, a a¢cédo educativa deve ser entendida
como uma atividade que provoque 0 questionamento e a insurgéncia dos sujeitos
excluidos e marginalizados (CANDAU, 2008).

Para o PROF-5, a escola, ao se tornar polo, facilitou a sua préatica educativa,
visto que aproximou a relacdo dos professores com a direcdo e a coordenacgéo
pedagdgica, propiciando um trabalho mais integrado. “Mas, assim, nossa pratica em
sala de aula sempre procurou trazer a socializagdo entre o grupo, manter de certa
forma a unidade dentro de um planejamento pra que a gente pudesse obter melhor
éxito no geral” (PROF-5, 2021).

Na perspectiva do PROF-5, sua pratica pedagogica esta voltada para a
mobilizacdo da turma, tendo como base o planejamento pedagdgico, assim como
também suas acdes educativas sdo pautadas na matriz curricular do municipio. O
mesmo ressalta que raramente pauta suas atividades escolares no projeto politico
pedagdgico da escola.

O registro feito pelo PROF-5 também ¢é revelado nas falas dos outros
professores. A partir desses relatos, observa-se que as praticas pedagodgicas nao
estdo conversando com o projeto pedagdgico da escola. Situacdo que pode implicar
diretamente no desenvolvimento de um processo educativo descontextualizado da
realidade social e cultural dos sujeitos, visto que os conteddos constituintes da
matriz curricular sdo conhecimentos universais. Logo, ndo versam a realidade
sociocultural e histérica da comunidade quilombola.

Segundo Freire (1987),

Por isto é que ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados
positivos de um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de
acao politica, se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou
esteja tendo o povo, se constitui numa espécie de “invasao cultural”, ainda
que feita com a melhor das intengdes. Mas “invasdo cultural” sempre
(FREIRE,1987, p. 61).

A partir desse entendimento, caracteriza-se ingenuidade esperar

transformacdes sociais permeadas por praticas educativas que tenham as diretrizes
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curriculares construidas no ambito dos interesses capitalistas como parametro, sem
a sua respectiva contextualizacdo sociocultural. O curriculo escolar deve manter
relacdo intima com o contexto dos sujeitos e suas expectativas sociais, a fim de
possibilitar que promova a sistematizacéo dos saberes dos educandos, por meio das
praticas pedagdgicas, validando socialmente os conhecimentos produzidos pela
comunidade escolar.

De acordo com o PROF-6, a relacdo da escola com a comunidade, no que
tange ao uso da sua cultura e historia, acontece através das programacoes
realizadas em datas especificas, frequentemente no més de novembro, em
decorréncia da consciéncia negra; dezembro, no periodo natalino; e nas ceriménias
de formatura das turmas, das quais as familias participam, prestigiando as
apresentacoes promovidas.

A participacdo das familias nas atividades desenvolvidas pela escola €
importante para fortalecer suas relacdes. No entanto, a comunidade também deve
participar da construcdo do projeto educativo da escola, para afirmar a elaboracao
de uma proposta alicercada na sua visdo de mundo e expectativa social, a fim de
fazer da educacdo um instrumento de promocdo social tanto coletivo como
individual.

Em consonancia com Freire (1987), a funcéo do educador ndo se restringe ao
ato de falar a comunidade escolar sobre a sua concepcdo de mundo, e sim dialogar
no sentido de juntos formatarem uma proposta que conjugue suas visdes sociais.
Compreender que as percepcdes dos educandos se manifestam por meio das suas
acoes, revelando a sua condicdao no mundo do qual fazem parte. Nesse universo, a
pratica pedagodgica ndo pode ignorar a problematizacdo e a reflexdo do contexto
social e cultural no qual os sujeitos estéo imersos.

Dando continuidade & discussdo sobre a participacdo da comunidade nas
atividades realizadas pela escola, no que se refere ao uso dos saberes historicos no

processo pedagogico:

Olha, participa das atividades que a gente faz aqui na escola, fizemos varias
exposicbes aqui, fizemos um trabalho, um levantamento como era
antigamente, nas questdes pedagodgica das exposicdes todos participam,
eles participam sim sé que o conhecimento deles, a cultura deles, eles
mesmos nao preservam, entendeu? N&o é preservado. Entdo sdo aquelas
pessoas que fazem parte aqui da educacdo da escola, os professores,
daqui mesmo da comunidade, que ja tem um grau intelectual alto, [...] que
entdo ja tentam repassar para seus filhos, netos sobre a questdo que eles
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tém os seus direitos, [...] todos os trabalhos em sala de aula parte tedrica,
parte pratica que eu trabalhei aqui foi tudo voltado para mostrar que eles
tém sua identidade sua prépria cultura que eles tém seus valores e eles tém
gue valorizar seus valores (PROF-2, 2021).

Na visdo do PROF-2, essa relacdo acontece por meio da participacdo da
comunidade nas atividades desenvolvidas pela escola, como trabalhos expositivos e
pesquisas sobre a historia da localidade. Porém, o informante ressalta que os
sujeitos quilombolas ndo estdo preservando 0s seus conhecimentos e a sua cultura.
No entanto, busca desenvolver sua pratica pedagoégica com o intuito de evidenciar
gue os educandos tém suas préprias identidades, culturas e valores.

Para Candau (2008), a identidade é constituida por meio da pratica e do
discurso entre os envolvidos. Sendo que o discurso influencia diretamente na
formacédo do outro. Dentro da compreensdo que as identidades séo construidas
socialmente, a educacao escolar precisa ser um canal formativo, que garanta ao
educando visibilidade social critica, que identifigue os elementos alienadores que
atravessam a sua formacéo social. De acordo com a autora, experiéncias bastante
frutiferas sdo as leituras desenvolvidas em sala de aula, propiciando a discusséo
social, cultural e historica.

Nesse direcionamento, Candau (2008) pontua que a préatica do professor
deve potencializar os alunos no sentido de assumirem posicionamentos no seu dia a
dia, em situacdes de preconceitos e discriminacdes. Isto é, facam aplicabilidade de
seu conhecimento construido no decorrer das aulas. Dessa maneira, venham agir
combatendo toda essa ideologia implicita que torna os individuos reféns das
politicas dominantes. E, assim, fortalecendo a sua cultura, afirmando sua identidade
e possibilitando que os educandos compreendam a necessidade de se articularem
em prol de objetivos comuns.

Nessa abordagem, Freire (1996) afirma:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a
realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar como ele, é o saber do futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da Histéria como possibilidade e nido como
determinacdo. O mundo nédo é. O mundo esta sendo (FREIRE, 1996, p. 30-
31).

Em conformidade com o citado, o educador necessita conhecer e vivenciar o

mundo no qual o aluno estad imerso, de modo a compreender a sua realidade,
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visibilizando os fatores politicos e econémicos que determinam sua exclusdo, assim
como a negacao dos seus direitos. A pratica pedagogica perpassa pelo mundo da
convivéncia, no qual o professor também €& afetado pelos problemas sociais que
vitimam a comunidade escolar. Além disso, € preciso conhecer 0 processo historico
para construir um futuro diferente, tornar a educacdo uma ferramenta de intervengao
e transformacéao social.

Nesse debate, para o PROF-3, a relacdo escola e comunidade nao tem se

dado de forma efetiva:

Desde 2019, a gente tem tentado fazer mesmo essa reaproximacao da
comunidade com a escola, nés professores sentimos a necessidade,
justamente de reavivar de fazer as criancas entenderem a onde elas estéo,
0 que € o territério quilombola, o que € ser quilombola, resgatar mesmo toda
essa historia, nés estavamos em 2019, com um projeto muito bom,
infelizmente ndo foi possivel dar continuidade por conta da pandemia, mas
em 2019, eu lembro que nos fizemos, na maioria das vezes, professor,
essas questfes eram abordadas no més da consciéncia negra, que a gente
trabalhava na sala de aula, mas o grupo todo, a gente focava mais no més
de novembro, uma semana ou o més todo [...] (PROF-3, 2021).

De acordo com o discorrido, desde o ano de 2019, os professores vém
projetando estabelecer uma parceria com a comunidade, com o propésito de
desenvolver uma pratica pedagdgica mais contextualizada com a realidade
quilombola. No sentido de efetivar um processo educativo que desperte nos
educandos o interesse pela sua histéria e saberes culturais, a fim de que estes
venham afirmar-se enquanto sujeitos remanescentes de quilombo.

Outro ponto que o informante ressalta é que, até o ano de 2019, as atividades
relacionadas a cultura afro-brasileira eram efetivadas no decorrer do més de
novembro, haja vista, que este € o més da Consciéncia Negra. Dinamica pedagdgica
gue nao contribui para o fortalecimento de uma educacao étnico-racial, que tenha
como esséncia a promocao da autoafirmacéo identitaria dos sujeitos quilombolas,
haja vista que essa fragmentacdo das atividades pedagdgicas ndo favorece a
efetivacdo da educacao quilombola.

Nessa compreensdo, as praticas pedagogicas ndo estdo dialogando com a
perspectiva de educacéo étnico-racial que viabilize a afirmacdo e a valorizacdo da
cultura e da historia da comunidade remanescente de escravos. Nesse sentido, a
concepcao educativa da escola se encontra voltada para a filosofia da matriz

curricular do municipio, a qual estd comprometida com uma abordagem conteudista,
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sem a devida sistematizacdo dos conteudos curriculares com os saberes dos
sujeitos quilombolas.

De acordo com Candau (2008), o caminho mais promissor para romper com
essa fragmentacdo entre teoria e pratica requer que a escola promova um espaco
de didlogo que viabilize a superagdo das divergéncias, as quais geralmente
impossibilitam a aproximacao entre os diferentes grupos sociais, e assim, possibilite
trocas de experiéncias por meio da efetivacdo do didlogo e do respeito, levando
esses grupos a ampliarem sua cultura.

Em conformidade com a Lei 10.639/03, essa discussao precisa fazer parte do
processo de formacdo dos professores, tanto na inicial como na continuada, assim
como também deve estar inserida nas praticas pedagogicas em sala de aula. Desse
modo, os professores, ao refletirem sobre a identidade negra, também devem
evidenciar a identidade racial branca, dado que a escravidao foi promovida pelos
brancos do mesmo jeito que as categorias raciais.

Nessa perspectiva, as praticas pedagogicas precisam trazer para a sala de
aula esse debate, a fim de levar o educando a refletir sobre questées como: “Qual a
heranca da escraviddo para os sujeitos negros?”; “De que forma seus antepassados
ainda sao vistos?” e “Por qué, até hoje, os brancos ainda sdo beneficiados nos
campos social, econémico, educacional e politico?”. Essa abordagem é fundamental
para desconstruir o discurso da historia dominante, que produziu a identidade dos

afro-brasileiros como sujeitos inferiores social e culturalmente (CANDAU, 2008).

Bom, na minha préatica pedagdgica, sempre procuro envolver a histéria da
comunidade, a gente sabe que nao é facil e também ndo é em todos os
momentos, ndo sdo em todas as aulas, que eu abordo o tema da
comunidade remanescente. No inicio, eu confesso que eu tive muita
dificuldade, até pela falta de conhecimento, principalmente, antes de fazer a
graduacéo, que eu fiz em pedagogia, eu tinha muito mais dificuldade do que
hoje, hoje, até que ndo, eu ndo sabia abordar temas que envolvessem
essas questdes nas minhas aulas, hoje eu ja tenho mais facilidade, eu
procuro utilizar textos que sejam voltados pro tema, fazer roda de leitura
(PROF-4, 2021).

O Informante ressalta que, sempre que possivel, introduz em suas aulas a
histéria da comunidade remanescente, porém, menciona as dificuldades enfrentadas
no inicio da carreira docente, no que concerne ao desenvolvimento de sua pratica

pedagdgica frente as tematicas socioculturais do quilombo. Atualmente, o informante

diz que ja tem certa familiaridade com essas discussdes, fundamentalmente, apos
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seu acesso ao nivel superior. Logo, frequentemente, costuma trazer o debate
dessas questdes para a sala de aula, por meio das leituras de textos.

Outra gquestdo levantada pelo informante é que ainda ha pessoas na
comunidade que ndo concebem a importancia da histéria dos seus antepassados, e
algumas até mesmo negam sua identidade quilombola. Ele cré que € por vergonha
do histérico negativo que forjaram sobre os negros no Brasil, que fortaleceu o
preconceito e a discriminacgao social.

No contexto brasileiro, em concordancia com Candau (2008), a educagao de
modo geral, e principalmente a formacéo de professores séo perpassadas por uma
desinformacéo referente a heranca africana e a atuacdo do povo negro atualmente
no Brasil. Ainda temos uma visdo imaginaria da Africa associada a escraviddo, que
decorreu da nossa histéria escolar, segundo a qual 0s sujeitos negros eram
apresentados por meio de imagens a partir do olhar do branco.

A cultura dos negros que conhecemos foi aquela que a elite branca nos
apresentou de acordo com seus interesses. Nesse cenario, a histéria que
conhecemos sobre a Africa e seu povo é aquela que foi ensinada na escola, tendo
como base um curriculo eurocéntrico voltado aos interesses politicos e econdmicos
dos europeus. A questdo emblematica € que essas imagens ndo ficaram sé no
passado, elas se fazem presentes até hoje em nossa sociedade. O resultado dessa
injustica implica a impossibilidade da construcdo de identidades abertas a
diversidades.

Segundo Munanga e Gomes (2006), até hoje, as imagens que sao
repassadas sobre a Africa dificilmente mostram a existéncia de um paléacio, de um
império, de reis ou de uma cidade moderna africana construida por ex-colonizador.
Isto é, a Africa continua sendo apresentada de forma fragmentada e reduzida aos
aspectos negativos: atraso, guerras, tribos selvagens, fome, calamidades naturais,
doencas.

Nessa conjuntura, as escolas e o0s seus curriculos sdo impedidos, na
atualidade, de inserirem discussOes dessa natureza, ndo s6 em virtude da postura
dos profissionais da educacao diante da diversidade étnico-racial, mas também no
gue concerne a organizacdo dos conteudos curriculares. Diante disso, € urgente o
investimento na formacgé&o inicial e continuada dos professores. Vale ressaltar que

nao podemos esperar somente pelo.
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Estado e suas secretarias de educacgao, para a efetivacao da Lei 10.639/03,
sera necessario que os professores assumam essa causa, por meio de suas
praticas pedagogicas em salas de aula (MUNANGA; GOMES, 2006).

Dessa forma, a organizacdo pedagdgica deve aproximar-se da perspectiva
critica, para superar esse maldito legado histérico sobre os africanos e afro-
brasileiros, que ainda se encontra enraizado no sistema educacional. Nesse
horizonte, as praticas pedagogicas criticas devem romper com esse paradigma
ocidental de educacdo e estabelecer o modelo libertador e emancipatério, que
concebe os principios do dialogo, das diferengcas socioculturais, reconhece o0s
diferentes saberes dos grupos sociais € promove a “unidade na diversidade”.

Na percepcao de Freire (1987),

Enquanto na pratica “bancaria” da educagao, anti-dialégica por esséncia,
por isto, ndo comunicativa, o educador deposita no educando o contetdo
programéatico da educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele,
na pratica problematizadora, dialégica por exceléncia, este conteudo, que
jamais é “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus “temas geradores” (FREIRE, 1987,
p. 73).

Na educacdo problematizadora, em sintonia com Freire (1987), a acdao
educativa é conduzida pelo dialogo, no qual o curriculo € organizado e sistematizado
a partir da realidade do educando, construcdo que potencializa 0 se senso critico,
visto que o aluno é ativo no processo de ensino. Desse jeito, sendo protagonista,
consegue visualizar e trazer para o debate os seus problemas sociais “temas
geradores”, tornando-se tematicas nas aulas, em que o educador e educando
passam a questionar a estrutura social que privilegia poucos e exclui a maioria.
Conscientizacdo politica que torna possivel organizacdes e articulagbes dos

oprimidos, para lutarem por melhores condi¢des sociais, politicas e culturais.

Em relacdo a Histéria em si da comunidade, por ser uma comunidade
remanescente como eu falei antes, as proprias pessoas da comunidade,
eles negam a sua identidade e pra nds enquanto professor, a gente tem que
ter muita cautela, pra ta vendo de que forma aborda o tema, porque quando
fala em identidade negra, a gente sabe que muitas pessoas negam a
propria raca, muitas vezes com vergonha, muitas vezes ao ouvir as historias
dos seus antepassados que s6 era tida como coisa negativa, negro era
sindnimo de pessoas que s6 apanhavam, negros eram tidos como pessoas
gue s6 queriam brigar, antes as lutas que os negros tinham era em busca
de ter seus direitos reconhecidos, s6 que isso ai a gente s6 aprende quando
a gente passa a estudar pra gente aprender um pouco da histéria como
aconteceu (PROF-4, 2021).
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Para o PROF-4, ainda existem sujeitos na comunidade que negam a sua
identidade quilombola. De acordo com ele, isso torna delicada a abordagem dos
temas relacionados a identidade negra, no decorrer das aulas, fato que requer
cautela para o desenvolvimento da teméatica. Na percepcdo do informante, essa
negacéo decorre da falta de conhecimento da real importancia dos africanos e afro-
brasileiros na constru¢cdo da sociedade brasileira. Assim como em virtude dos
esteredtipos construidos pelos colonizadores em relacdo aos afro-brasileiros,
condigdo que so seré superada, na otica do informante, mediante a compreensao da
politica ideoldgica do processo colonialista.

Nessa Otica, a pratica pedagdgica precisa assumir o desafio de desconstruir a
histéria criada e popularizada pelos colonizadores, na qual o povo negro é
apresentado como individuo sem virtude, cultura, carater e histéria. Desvelar essa
histéria forjada pelos europeus ser4d fundamental para o processo de
conscientizacdo e politizacdo, para que 0s nhegros venham a compreender a
trajetéria dos seus antepassados. Percebendo, dessa maneira, a sua grande
contribuicdo para a construcdo desse Pais, afirmando-se como descendentes de
escravos e lutando pelo reconhecimento dos seus direitos sociais.

De acordo com Candau (2008), precisamos refletir sobre as nossas agoes,
nas escolas e nas salas de aulas, para que possamos perceber se estdo
caminhando no sentido de anular ou fortalecer a identidades dos estudantes.
Também é preciso identificar se o processo de homogeneizacdo que atravessa o
curriculo nas praticas didaticas, pedagdgicas e avaliativas esta fortalecendo as
relacdes de poder que tém como base as diferencas.

Por esse angulo, devemos diagnosticar se entre os alunos existem o “eles” e
0 “n6s”. Refletir sobre o que temos feito para intervir nessa separacédo de grupos,
gue danos tém sido provocados na aprendizagem e na interagdo dos Nnossos
estudantes. Assim, devemos buscar em nossas aulas praticas pedagdgicas que
guestionem as fronteiras desses territorios, oportunizando trabalhos coletivos em
gue processos discriminatorios sejam questionados.

Nessa abordagem, é importante que o educador faca os alunos perceberem a
existéncia de atitudes de preconceitos e discriminacdo no seu dia a dia e de que
forma estdo influenciando na formacdo de suas identidades. Possibilitar que
visualizem as relacbes de poder entre os grupos dominantes e dominados

(brancos/negros, homens/mulheres), para que possam compreender 0S mecanismos
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politicos e ideologicos que geram essa situacdo de dominacdo. Reflexdo esta que
leva o aluno a constatar elementos na sua identidade, de preconceitos de classe
social, género, sexualidade, raca, etnia etc. (CANDAU, 2008).

De acordo com Freire (1987),

A educacdo como prética da liberdade, ao contrario naquela que é prética
da dominacéo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também na negag¢do do mundo como uma
realidade ausente dos homens. A reflexdo que propde, por ser auténtica,
ndo é sobre este homem abstracdo nem sobre este mundo sem homem,
mas sobre os homens em suas relacbes com 0 mundo. Rela¢cdes em que
consciéncia e mundo se dédo simultaneamente. Nao ha uma consciéncia
antes e um mundo depois e vice-versa (FREIRE, 1987, p. 47).

Nesse debate, a pratica educativa deve proporcionar uma educacao
contextualizada e reflexiva, em que 0s sujeitos se percebam capazes de questionar
e transformar a sociedade, tornando-se atores politizados e engajados nas lutas
sociais, denunciando a ordem politico-econdmica que lhe nega a possibilidade de
participacdo nas decisbes politicas. Nesse enquadramento, a acdo educativa precisa
ser um dispositivo que garanta a autoafirmacdo dos grupos excluidos socialmente,
levando-os a se revoltarem contra esse sistema politico ideoldgico controlador e
alienador.

Ao efetivarmos a analise das entrevistas realizadas com os professores,
observamos que suas praticas pedagdgicas raramente tém acionado os saberes dos
educandos, no sentido de lhes fortalecer como sujeitos quilombolas, afirmando-se
parte de um grupo sociocultural e histérico. Nesse contexto, visualizou-se que as
acOes pedagogicas voltadas a cultura e a histdria dos africanos e afro-brasileiros,
em sua maioria, sdo abordadas em novembro, no més da Consciéncia Negra,
organizacdo que nao colabora para um processo educativo contextualizado, de
modo proporcionar a sistematizacado dos conteudos curriculares com os saberes dos
estudantes

Como ja& anunciado, também realizamos uma andlise nos cadernos de
atividades elaborados pelos professores e encaminhados aos alunos, no decorrer
dos anos de 2020 e 2021, e nas diretrizes curriculares disponibilizadas a escola pela
Secretaria de Educagéo do Municipio.

Neste estudo, constatamos que as atividades realizadas pelos alunos, neste

periodo, ndo dialogam com a realidade da comunidade quilombola de forma efetiva
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e sistemética, na medida em que estas ndo abordam os elementos da educacdo
qguilombola. Nesse cenario, poucas atividades apresentam-se voltadas para a
realidade dos estudantes. Realidade que inviabiliza uma pratica pedagdgica
contextualizada, que favoreca uma formac&o problematizadora e conscientizadora,
no que tange a importancia dos africanos e afro-brasileiros na cultura e na historia
brasileira.

Dialogando com Candau (2008), se faz necessario conhecermos nossas
raizes africanas e sua efetiva participacdo na configuracéo da sociedade brasileira,
sera de grande relevancia para superarmos 0s mitos de que os africanos eram
rebeldes, selvagens e incivilizados. Nesse contexto, as praticas pedagogicas devem
colocar em evidéncia a nossa historia, para tentar corrigir as injusticas histéricas e
promover estudos no sentido de superar o preconceito presente no imaginario
social, que trata a cultura negra como exoética, sofrida e miseravel.

Nesse ambito, é relevante que as atividades educativas oportunizem o0s
educandos a compreensdo do processo histérico no qual estdo inseridos, para
identificarem os elementos que Ihes excluem social e culturalmente.
Encaminhamento fundamental para afirmar uma educacdo emancipatéria, em que
0S sujeitos sejam responsaveis pela constru¢do de sua propria historia.

Dessa forma, os cadernos de atividades disponibilizados aos alunos néo
estdo alinhados com uma educacédo escolar quilombola, isto €, ndo se encontram
alicercados por uma educacdo para as relacdes étnico-raciais, logo, ndo estao
voltados para as demandas socioculturais dos sujeitos da comunidade quilombola.

Para Candau (2008), a Lei, 10.639/03 busca implantar politicas de acé&o
afirmativa, objetivando corrigir a desigualdades produzidas pelos brancos,
garantindo oportunidades iguais aos grupos étnicos-raciais, 0os quais foram excluidos
no decorrer da historia. Possibilitando, assim, o reconhecimento e a valorizacdo da
historia, da cultura e da afirmacao identitaria desses grupos.

Frente ao analisado, percebe-se que as atividades educativas da escola
investigada estéo atendendo a uma légica de educacéo neoliberal, voltada para uma
formacdo geral, que atende as demandas politicas ideologicas do sistema
capitalista, haja vista que ndo apresenta como fundamento principal a
problematizacdo das desigualdades sociais produzidas e afirmadas pela classe
dominante. Logo, a pratica pedagodgica dos professores esta favorecendo a uma

educacado das competéncias e habilidades, com pouca atencdo aos aspectos sociais
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e culturais, os quais sdo primordiais na formacdo identitaria dos sujeitos
qguilombolas, para que venham compreender o processo historico que |hes produziu
como sujeitos desprovidos de cultura e conhecimentos.

O processo educacional emancipatério deve ter seu principio no
guestionamento das estruturas sociais. A formacao dos sujeitos deve partir da sua
acao no mundo, levando esses a refletirem sobre a sua condicdo humana, e, com
isso, possibilitando a sua conscientizacdo politica e 0 seu empoderamento para
transformar o seu mundo social (FREIRE, 1983).

Nessa concepcéo, a educacdo deve garantir aos sujeitos a condicao de
refletirem sobre a sua existéncia humana frente a sua atividade social, possibilitando
uma formacéo critica para que esses se indignem e se articulem na luta pelo
reconhecimento de suas dignidades humanas, reivindicando seus direitos ocultados
pela politica capitalista.

No que se refere a andlise das diretrizes curriculares da escola em estudo,
constatou-se que essas ndo estdo convergindo para uma perspectiva de educacéao
critica libertadora, visto que se encontram pautadas numa abordagem de curriculo
homogéneo e padronizador, que objetiva a massificacao e o controle social.

Vale ressaltar que, mesmo a escola sendo quilombola, suas diretrizes
curriculares ndo estdo contemplando de forma efetiva as diretrizes curriculares da
educacdo étnico-racial, fundamentalmente a Lei 10.639/03, que tem em sua
esséncia a superacdo das desigualdades raciais, sociais e reparacdes histéricas, a
fim de garantir os direitos humanos basicos e fundamentais dos grupos
invisibilizados sociocultural e politicamente.

Nesse contexto, Candau (2008) ressalta a importancia do curriculo escolar
ser constituido a partir da especificidade da comunidade atendida, para referenciar-
se nas questdes culturais, sociais e identitarias dos educandos. E assim, viabilizar
gue os conteudos dialoguem com as realidades socioculturais dos sujeitos
envolvidos no processo, garantindo uma formacéo contextualizada e critica, que
possibilite aos alunos refletirem sobre sua condicdo socio-histérica e reivindicarem
por seu reconhecimento étnico-racial.

Nesse cenario, € importante demarcar que a Lei 10.639/03 e suas respectivas
diretrizes curriculares sdo mais do que um ganho pedagdgico. Elas séo resultado da
luta politica em prol de uma escola e de um curriculo que tornem a diversidade

étnico-racial parte do processo educativo (CANDAU, 2008).
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Desse modo, as diretrizes curriculares da escola ndo estdo caminhando para
uma educacao escolar quilombola, na qual as praticas pedagdgicas reconhecam 0s
saberes da comunidade como parte do curriculo escolar, ou seja, concebam a
realidade sociocultural e histérica dos alunos parte do processo educativo.

Por conseguinte, apesar das diretrizes curriculares mencionarem algumas
tematicas referentes as comunidades quilombolas: vida dos negros, escravos,
territorio quilombola, afro-brasileiros, consciéncia negra etc., elas ndo assumem uma
perspectiva critica no sentido de refletir e problematizar sobre a construcao histérica
brasileira, para politizar um debate sobre a forma como o sujeito negro foi concebido
pelo sistema colonialista, assim como também evidenciar a importancia dos

africanos e afro-brasileiros na formacéao da sociedade nacional.
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CONCLUSAO

bY

Ao finalizar o estudo, respondemos a pergunta cientifica, por meio das
estratégias que delineamos nesta jornada cientifica e nesse encaminhamento, a
Secdo | investigou se o Projeto Politico Pedagdgico da escola dialoga com a
realidade sociocultural da comunidade quilombola, para tornar a pratica educativa
uma acao contextualizada e emancipatoria, de modo a proporcionar que 0s sujeitos
desenvolvam autonomia para analisarem seu contexto sociopolitico.

Logo, a partir do estudo do Projeto Politico Pedagdgico, foi possivel identificar
gue ele ndo vem dialogando de modo efetivo com o contexto dos educandos,
condicdo que nédo favorece uma formacdo conscientizadora e transformadora dos
sujeitos quilombolas, assim como também o Plano de Acdo ndo esta voltado as
especificidades socioculturais da comunidade. Dessa forma, ambos n&o estao
convergindo para uma educacdo identitaria, no sentido de proporcionar a
autoafirmacao dos educandos, enquanto sujeitos quilombolas.

Na Secéo Il, abordamos a questdo norteadora, buscando identificar se
existem atividades pedagdgicas a partir dos saberes da comunidade Itaboca. Para
elucidarmos essa questédo, realizamos entrevistas com 0s sujeitos da comunidade,
assim como também dialogamos com os autores de bases, buscando identificar se
as préaticas pedagdgicas da escola Antdnio Fausto da Trindade vém contribuindo
para a auto-organizacao e articulagcdo sociocultural, politica e histérica dos sujeitos
quilombolas.

Assim, ao realizarmos o estudo, constatamos que as praticas pedagogicas da
escola ndo vém considerando os saberes dos sujeitos da comunidade de forma
sistemética e integrada no transcorrer do processo pedagdgico, pois, esses
geralmente s&o tratados em momentos distintos e desarticulados no decorrer do ano
letivo.

Na Secédo lll, buscamos levantar as praticas educativas que acionam 0sS
saberes dos educandos quilombolas, de modo a constatar se as atividades
pedagdgicas consideram os saberes da comunidade por meio da operacionalizagédo
dos conteudos. Para termos uma resposta fundamentada, investigamos o0s
seguintes elementos: as praticas pedagogicas dos professores, os cadernos

elaborados pelos professores e a matriz curricular adotada pela escola.
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Ao efetivarmos o estudo desses instrumentos, visualizamos que nao estéo
contribuindo expressivamente para a efetivacdo de uma educacdo contextualizada,
gue considere a realidade dos sujeitos quilombolas. Nesse contexto, as praticas
pedagdgicas, assim como também os cadernos de atividades direcionados aos
alunos e a matriz curricular ndo vém acionando de forma satisfatoria os saberes da
comunidade do Itaboca, para afirmar uma educacéo quilombola.

Mediante a essa abordagem, respondemos a nossa questédo central, a qual
evidenciou que as préticas pedagogicas da escola Anténio Fausto da Trindade ndo
estdo acionando efetivamente os saberes da comunidade quilombola do Itaboca,
visto que os conteudos operacionalizados na escola ndo dialogam verdadeiramente
com a realidade sdcio-historica dos educandos. Desse modo, as praticas educativas
dispensam elementos pedagdgicos voltados a educacao quilombola e intercultural.
Acdo que ndo corrobora para autoafirmagdo sociocultural e politica dos sujeitos
remanescentes, no sentido de propiciar as suas organizacdoes e lutas por seus
direitos negados pelo Estado brasileiro, bem como pelo reconhecimento da
importancia dos seus antepassados para a construcao desta nacao.

Assim sendo, as acdes pedagdgicas da escola estudada ndo se pautam nos
conceitos de educacdo intercultural critica e das relagBes étnico-raciais. Nessa
perspectiva, a educacdo desenvolvida na comunidade quilombola encontra-se
perpassada por uma filosofia neoliberal que tem como principio a formagéo
intelectual fundamentada em competéncias e habilidades.

A metodologia da pesquisa foi ajustada em virtude da pandemia da Covid-19,
dado que, a principio, o processo de coleta de dados abordaria a observacédo das
praticas pedagogicas dos professores em sala de aula e a entrevista
semiestruturada com eles. Com a suspensdo das aulas presenciais, tivemos que
repensar os instrumentos de coleta de dados. Frente a essa realidade pandémica,
optamos pela analise dos seguintes documentos: Projeto Politico Pedagogico, Plano
de Acdo, Caderno de Atividades, Diretrizes Curriculares Legislacdo Etnico-racial e a
entrevista semiestruturada com professores e sujeitos da comunidade.

Nesse cenario, avaliamos que mesmo diante das limitac6es impostas pela
pandemia da Covid-19, que, consequentemente, exigiu uma reformulacdo dos
instrumentos de coleta de dados, reunimos elementos suficientes e consistentes

para responder a nossa pergunta cientifica. Logo, a analise dos documentos e das



152

entrevistas nos proporcionaram informag¢des fundamentadas para a conclusao do
estudo.

Por fim, acreditamos que esse estudo sera de grande relevancia para o0s
professores da educacéo basica, em especial para os que trabalham na perspectiva
da educacdo das relacdes étnico-raciais, haja vista que abordamos diversos autores
e producdes que discutem essa tematica, 0s quais respondem a nossa questao

central. Desse modo, ampliamos o debate no campo da educacéo quilombola.
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‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
‘ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
c c 8 E PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estou desenvolvendo uma pesquisa de campo para subsidiar minha Dissertacao de
Mestrado em Educacédo pela Universidade do Estado do Para, Campus Belém, que
tem como titulo: Praticas pedagdgica e educagcdo quilombola: o caso da
Comunidade Itaboca em Inhangapi/Para, orientado pela Profa. Dra. Marta Genu
Soares. Este estudo tem como objetivo analisar de que forma vem se dando o
processo de construcdo das identidades dos educandos quilombolas, a partir das
praticas pedagodgicas desenvolvidas na escola, evidenciando as influéncias dessas
praticas no contexto sociocultural dos sujeitos da Comunidade Quilombola. Para
tanto, gostaria de contar com sua colaboracdo informando dados solicitados.
Esclareco que sua participacéo é totalmente voluntéria, podendo desistir a qualquer
momento, sem que issO acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa. As
informacdes serdo utilizadas somente para os fins de pesquisa e serdo tratadas no

mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Eu, , declaro ter

sido informado sobre todos os procedimentos da pesquisa de campo acima citados,
da qual fui convidado(a) a participar e aceito contribuir voluntariamente com essa
pesquisa. Por isso assino este termo de consentimento livre, que sera assinado por

mim e pelo pesquisador.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador

Data: / /




160

\EN(}\»\S SOC’R s
&° R

CEN,
"Ro
»
8
o
oyd¥®

‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
‘ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
c c 8 E PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu ,da

, (nacionalidade),
(estado civil), (profissao), portadora da Cédula de
Identidade RG n° , AUTORIZO o uso de imagens da

(comunidade/ imagem pessoal) na pesquisa intitulada Praticas Pedagogica e
Educacdo Quilombola: o caso da comunidade Itaboca em Inhangapi/PA, do
mestrando Adamor quaresma Gongalves; orientado pela profa. Dra. Marta Genu
Soares, que sera para uso na referida pesquisa, desde que ndo haja desvirtuamento
da sua finalidade.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens
mencionadas em publicacdo na forma do relatério final e artigos cientificos, em
todas as suas modalidades. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que
autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos
conexos a imagem da referida escola ou a qualquer outro, e assino a presente

autorizacdo em 02 (dias) vias de igual teor e forma.

Local: de / , de 2021.

Nome do voluntario da pesquisa
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‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
‘ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
c c 8 E PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA |

Nome: idade:

Local de nascimento:

Formacéo:

Tempo que vocé tem de magistério:

1 - Ha quanto tempo vocé trabalha na Escola do Itaboca? Participa do

desenvolvimento do Projeto Pedagogico? Como?
2 — Fale sobre sua pratica pedagogica e como a organiza.
3 — Vocé faz relagéo de alguns saberes da comunidade? Quais?

4 - Vocé conhece a cultura religiosa, econdmica e politica organizacional da

comunidade? No caso de sim, como trabalha esses elementos em sala de aula?

5- Como descreve a relacdo da escola com a comunidade quanto ao uso dos

saberes e historico da cultura local?
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‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
‘ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
c c 8 E PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA I

1 - Nome: idade:

2 - Local de nascimento:

3- Formacdao/grau de instrucao:

4 - Ha quanto tempo vocé vive na comunidade do Itaboca?

5- Participa dos momentos culturais promovidos pela escola? Quais?

6- Participou da construcdo do projeto politico pedagdgico da escola? Como?

7- A escola usa a cultura da comunidade em atividades internas e externas?

8- As praticas educativas da escola contribuem para a organiza¢do sociocultural e

politica da comunidade? De que forma?
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