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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa sobre Formacdo de Professores e
Praticas Pedagogicas, do Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Para. Seu objetivo geral € compreender como pessoas
LGBT egressas do Ensino Médio experienciaram a LGBTfobia em suas vivéncias
escolares advindo de praticas pedagogica dos e das docentes diante de seus modos
de existir; os objetivos especificos detem-se a reconstruir nas trajetérias de vida as
experiéncias LGBTfobicas a partir do processo de reconhecimento e de revelacao de
sua identidade de género e orientacdo sexual, assim como discutir se as experiéncias
escolares sdo marcadas por acdes de silenciamento da diversidade de género e
sexualidades na escola e por fim problematizar iniciativas docentes e escolares
relativas a atividades tematizando género, orientacdo da sexualidade e a LGBTfobia.
A inquietacdo que embasa tais objetivos parte da questdo: De que forma pessoas
egressas do Ensino Médio, que expressam seu género e orientacdo sexual de forma
nao normativa, experienciaram efeitos da LGBTfobia na préatica pedagdgica na escola
de Ensino Médio diante de seus modos de existir? Para entender, responder e
alcancar os objetivos, este estudo utilizou-se da pesquisa qualitativa com abordagem
na fenomenologia social, tendo como instrumento de coleta de dados a entrevista
narrativa e posteriormente aplicacdo do método documentéario de interpretacao que
nos possibilitou compreender os sentidos e significados que emanam das vivencias
de vida no Ensino Médio das pessoas entrevistadas, ao qual identificamos no texto
por Dandara, Paulo e Siena. A partir do processo interpretativo concluimos que a
LGBTfobia infelizmente fez parte da realidade estudantil das pessoas entrevistadas,
no qual pode ser confirmada a partir de trés modelos de orientacdo intituladas de
“Viver entre conflitos”, “LGBTfobia escolar” e “Pedagogia da Negacao” que revelam
uma educacdo/escola que reforca padrdes heteronormativos de orientacdo da
sexualidade e de identidade de género e préaticas pedagodgicas marcadas pelo inércia
e silenciamento diante das situa¢des de preconceito que excluem o didlogo e o contato
com a diversidade sexual ao se omitir, relativizar e marginalizar o preconceito contra
alunos e alunas LGBT.

Palavras-chave: LGBTfobia. Diversidade sexual. Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation is part of the line of research on Teacher Training and Pedagogical
Practices, of the Graduate Program in Education at the University of the State of Para.
Its general objective is to understand how LGBT people who graduated from high
school experienced LGBTphobia in their school experiences arising from the
pedagogical practices of teachers in face of their ways of existing; the specific
objectives focus on reconstructing LGBTphobic experiences in life trajectories based
on the process of recognizing and revealing their gender identity and sexual
orientation, as well as discussing whether school experiences are marked by actions
to silence gender diversity and sexualities at school and, finally, problematize teaching
and school initiatives related to activities focusing on gender, sexuality orientation and
LGBTphobia. The concern that underlies such objectives stems from the question:
How did high school graduates, who express their gender and sexual orientation in a
non-normative way, experience the effects of LGBTphobia in pedagogical practice in
high school in view of their ways of existing? In order to understand, answer and
achieve the objectives, this study used qualitative research with an approach in social
phenomenology, using the narrative interview as a data collection instrument and
subsequently applying the documentary method of interpretation that enabled us to
understand the senses and meanings that emanate from the experiences of life in high
school of the people interviewed, which we identified in the text by Dandara, Paulo and
Siena. From the interpretative process, we concluded that LGBTphobia was
unfortunately part of the student reality of the people interviewed, which can be
confirmed from three guidance models entitled “Living between conflicts”,
“LGBTphobia at school” and “Pedagogy of Negation” that reveal an education/school
that reinforces heteronormative patterns of sexuality orientation and gender identity
and pedagogical practices marked by inertia and silencing in the face of situations of
prejudice that exclude dialogue and contact with sexual diversity by omitting,
relativizing and marginalizing the prejudice against LGBT students.

Keywords: LGBTphobia. Sexual diversity. High school.
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ESCUTAI O QUE EU VOS TENHO A DIZER...

Parai tudo o que estas fazendo, homens de
gravata e sem gravata, funcionarios
burocraticos e de ambulantes, mercadores e
fregueses, professores e alunos, incubos e
stcubos — e escutai 0 que eu vos tenho a
dizer...

(Vinicius de Morais) !

Introduzo esta pesquisa com a epigrafe supracitada, utilizando-me
metaforicamente das pessoas nela mencionadas para chamar a atencéo de mulheres
e homens héteros e cisgénero, que ainda observam a sociedade por meio da otica
binaria, cisgénero e heteronormativa, insistindo na ideia de que sexo bioldgico é
determinante da identidade de género e orientagao sexual e que, por isso, perpetuam
na sociedade o preconceito e a intolerancia contra todas as pessoas que nao se
‘enquadram” nas “normas” afetivas e sexuais legitimadas ao longo dos anos como
“Unicas e corretas”. Elas ndo o séo.

Por sua vez, este estudo configura-se como um texto dissertativo, requisito
parcial do curso de Mestrado, vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da Universidade do Estado do Para, PPGED-UEPA, inscrito na linha de
pesquisa Formacéo de Professores 2e Praticas Pedagdgicas, e relacionado a area de
interesse que versa sobre género, sexualidade e formacao de professores.

A tematica central deste trabalho gira em torno das discussdes sobre
LGBTfobia e educacdo, de modo especifico no contexto da educacdo formal
administrada pelo poder publico, no qual passamos grande parte de nossa infancia,
adolescéncia e juventude, a considerar pela idade da educacao obrigatéria prevista
na LDBEN 9.394/96, que preconiza em seu artigo quatro, inciso primeiro a “educagao
basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”
(BRASIL, 1996, art. 04).

1 Trecho de “o cameld do amor” de Vinicius de Morais, em: todo amor/Vinicius de Moraes. 2017.

20 termo " Professores” ndo esta flexionado ao género por se tratar da transcrigao original com a qual
se denomina a linha de pesquisa na qual esta pesquisa esta vinculada no PPGED-UEPA.



18

Contudo, de modo especifico, o tema traz a luz do debate o processo escolar
de egressas e egresso LGBT, bem como suas experiéncias enquanto dissidentes da
norma cisgénero e heterossexual, assim como, 0s preconceitos enfrentados a partir
da manifestacéo publica de suas sexualidades dentro da instituicdo de ensino ao qual
cursaram o Ensino Médio.

A presente pesquisa se debrugou sobre as manifestacdes da LGBTfobia no
ambito escolar e sobre como ela ocorreu nas relagbes sociais estabelecidas entre
estudantes LGBT e estudantes, professoras e professores heterossexuais e
cisgéneros, e como este preconceito ocorrente no cotidiano, de forma velada ou
explicita, impactou nas vivencias escolares das entrevistadas e do entrevistado, hoje
egressos do Ensino Médio.

Nos desafiou o entendimento de como a LGBTfobia se fez presente no contexto
educacional formal das e do participante deste estudo, a partir da reconstrucédo de
suas vivéncias e experiéncias enquanto eram estudantes LGBT do Ensino Médio, no
municipio de Maracana, situado na zona do salgado, regido litoranea do Estado do
Para.

Diante de uma sociedade historicamente pautada na heterossexualidade a
partir da idade média com a ascensao do cristianismo, como unica forma correta de
expressar a sexualidade (ALEXANDRINO, 2021, p. 27) , ndo é de se espantar que,
as demais manifestagdes da sexualidade humana sejam percepcionadas como algo
“anormal”, “doenga” e até mesmo como “aberra¢ao”, sendo ridicularizadas e obrigadas
a permanecer sob o véu da indiferencga, da falta de respeito e da invisibilidade que
perpassa todos os sentidos do ser considerado “diferente”, em um contexto social
extremamente preconceituoso, intransigente, sexista e heteronormativo que nos
obriga a ser “iguais” e a corresponder a um padrdo de comportamento imposto
sordidamente pela sociedade.

Comportamentos estes que anulam ferrenhamente a existéncia de toda pessoa
que manifesta publicamente sua identidade sexual e identidade de género dissidente
do seu sexo bioldgico, atribuindo a elas o peso da transgressédo de normas, da
indiferenca, do estranhamento e de sua desqualificacdo enquanto ser humano, afinal,
“ encontramos aqui presente uma ideologia que considera 0 homossexual como um
ser inferior a heterossexualidade, aliada a ideia de anormalidade” (ALEXANDRINO,
2021, p. 30).
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Esta pesquisa foi gerada no contexto de atravessamento pelas normas que
fazem da sexualidade um dispositivo de julgamento e de inferiorizagcdo e pelo
crescimento do discurso LGBTfébico no periodo marcado, no cenario governamental,
pela ascensao de jair bolsonaro® a presidéncia da republica, na época filiado ao PSL
(Partido Social Liberal). Este se manifesta publicamente como homofébico, por meio
de seus discursos e atitudes que atacam a integridade humana da pessoa LGBT, entre
as quais algumas estao reproduzidas no capitulo Ill. Tais falas reforgaram a ascenséao
do discurso conservador, endossando a LGBTfobia no Brasil mobilizadas por
seguidores e eleitores bolsonaristas.

Deputado sem expressao nacional, jair bolsonaro popularizou-se a partir de sua
participacado na frente parlamentar que deturpou o “Projeto Escola sem Homofobia”,
criado no governo de Dilma Rousseff, cunhando outro nome para se referir a este
conjunto de agdes, o termo inconsistente “kit gay”. Este € um dos elementos que
considero ter Ihe rendido a eleicdo em 2018, ja que obteve o apoio de pessoas que,
assim como ele, ndo aceitam conviver com a diversidade na sociedade. No exercicio
de seu mandato na presidéncia, intensificou no Brasil o tempo de negacao dos
estudos no campo de género e de negacgado de cidadania e direitos humano de
pessoas LGBT.

Segundo Castro e Lopez (2022), o bolsonarismo e seus simpatizantes dao vida
a onda conservadora, utilizam-se das midias e das redes sociais para desferir discurso
de ofensas e 6dio contra diferentes segmentos sociais, de modo especial contra
pessoas LGBT. Discurso esse que “pode estar relacionado aos casos de violéncias
que vem ocorrendo fora do espaco virtual, como as violéncias verbais e fisicas.”
(CASTRO; LOPES, 2022, p.122).

Concordo com a percepgao de Borrillo (2015) de que a LGBTfobia, o discurso
de 6dio, a segregacao e a discriminagéo sofrida pelas pessoas LGBT configuram-se
como um problema social, que necessita ser combatido, e considero a partir de
Bassalo (2010) que a escola tem um papel, enquanto instituicdo social, de formar
cidadaos capazes de construir uma sociedade igualitaria em direitos, livre de qualquer

preconceito. Estes elementos coadunam com a perspectiva que desenvolvemos neste

3 Fago opgdio por escrever este nome préprio com letras mindsculas para expressar a pequenez e desinporténcia

deste homem na/para sociedade brasileira.
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estudo, de modo que a presente dissertagdo se desenvolveu a partir da seguinte
questao problema:

De que forma pessoas egressas do Ensino Médio, que expressam seu
género e orientagao sexual de forma nao normativa, experienciaram efeitos da
LGBTfobia na pratica pedagoégica na escola de Ensino Médio diante de seus
modos de existir?

A questao problema leva em consideragao varios questionamentos nao menos
importantes: como a LGBTfobia acontece na escola? Na visdo dos e das estudantes
a escola esta preparada para receber alunos e alunas LGBT? Ela possui praticas
pedagogica que buscam refletir sobre as dinédmicas e esteredtipos que a movem?
Como os e as egressas caracterizam a atuacado dos e das docentes diante de uma
situagao de LGBTfobia?

No entanto, ressaltamos a partir desta pesquisa, a importancia de desenvolver
praticas pedagogicas que provoquem reflexdes acerca da diversidade, sobretudo, das
multiplas manifesta¢des da sexualidade humana, afim de contribuir para que o espaco
escolar garanta a cidadania e um ambiente democratico de vivencias e relagdes.

A inquietacdo sobre o tema, e a necessidade de pesquisa-lo e entrar em
contato com a realidade na qual ele se insere, parte, sobretudo, de minha vivéncia
pessoal enquanto homossexual e das experiéncias que vivi ainda na infancia, nas
séries iniciais do ensino fundamental, mais especificamente na terceira série’.
Considero pertinente registrar aqui o episodio, que me fez sentir na pele, ainda quando
crianga, o peso da homofobia no chdo da sala de aula, por parte de uma professora.

Desde muito pequeno sempre me senti mais a vontade em estar e brincar com
meninas, logo, também manifestei interesse por brincadeiras que socialmente foram
atribuidas a pessoas do género feminino, como: pular elastico, brincar de casinha e
boneca e brincar de cozinhar; deixando de lado aquelas condicionadas ao género
masculino: futebol, brincar com carrinhos e bonecos de super herais.

Desta forma, como sempre tive meu ciclo de amizades com predominancia
feminina, o0s momentos de diversdo com minhas primas e vizinhas eram comuns na

minha vivéncia social familiar. No entanto, assim como toda crianca, o fato de brincar

4 Nomenclatura utilizada antes da aprovacgéo do ensino fundamental de nove anos, estabelecido pela
Lei n®11.274, de 6 de fevereiro de 2006.
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transcende qualquer norma social, afinal, para a criangca ndo importa a existéncia de
brincadeiras destinadas a meninos e outras as meninas, 0 importante € a diversao
causada pelo prazer de se brincar com aquilo que se gosta.

Também, ainda na infancia demonstrei interesse em aprender a cozinhar e pelo
cuidado com as plantas, de modo especial pelas que dao flores. Ou seja, tudo o que
se esperava enquanto comportamento de um menino, eu demonstrava o contrério.
Era comum ser visto em episodios pulando elastico, brincando de boneca com minhas
primas, cuidando das plantas no jardim de casa, ou aprendendo a cozinhar com a
minha avo paterna.

N&o obstante, estes comportamentos também eram frequentes no ambiente
escolar em que eu frequentava, sempre fiz opcéo por fazer amizade com as meninas
da turma e na hora do intervalo, enquanto os meninos jogavam bola ou brincavam de
outra atividade atribuida ao género masculino, eu brincava com as meninas nas mais
variadas brincadeiras que elas propunham.

Obviamente, comecei a chamar atencdo dos meninos que ao me verem brincar
e estar com as meninas, comeg¢aram a me apelidar de “veadinho”, “boiola” e “fresco”.
A principio, ndo me afetava, a considerar o fato que eu ndo estava fazendo nada
grave, afinal, eu ndo compreendia o que aqueles comportamentos significavam e que
eu, uma crianca, estava quebrando os padrdes de géneros que se esperam de um
homem em formacédo. E esta minha indiferenca as piadinhas perduraram durante a
primeira e a segunda série do ensino fundamental.

Ao retornar das férias e iniciar o novo ano letivo na terceira série do ensino
fundamental, a professora (ja falecida) solicitou que os alunos desenhassem as
principais brincadeiras que tinha realizado nas férias, e eu desenhei meu grupo de
amizade, composto por trés meninas e eu, brincando de elastico. Quando a turma viu
meu desenho, dois colegas comecaram a dizer que eu era Gay, e a turma toda riu
nesse momento, Eu, sem saber o que aquilo significava, ri junto. Foi entdo que a
professora interviu em um tom aspero e levou os dois alunos para a diretoria da escola.

A principio eu figuei sem saber o motivo dela ter falado de forma brava com
eles e em seguida té-los levado para a diretoria. O que aparentemente era um
momento de diversao e risos, tornou-se para mim um momento de angustia e tristeza,
afinal, por minha culpa e pelo significado da palavra Gay ter sido atribuida a mim, os

colegas levaram uma adverténcia. Este foi também o momento em que percebi que
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de alguma forma eles tinham faltado com respeito.

Apoés a turma ter se acalmado, na hora do intervalo, fui conversar com a
professora e lembro que fiz duas perguntas, mais ou menos assim: Professora, o que
€ ser gay? Eu sou gay? Nesse momento, a professora com um semblante raivoso e
com o mesmo tom de voz 4spero com que tinha repreendido os meninos, responde:
“‘Néao, vocé nao € gay. Gays sdo homens que querem ser mulheres e fazer coisas de
mulheres e isso € uma doenca, é da parte do deménio, por iSSO 0s gays vao para o
inferno”.

A partir daquele momento eu comecei a ter nogcéo do sentido pejorativo que foi
atribuido ao termo gay, e junto dele todos os outros que eu ja havia sido vitima
(veadinho, boiola, fresco). Eles nada mais eram, naquele contexto, do que a sociedade
me acusando de ndo seguir os padrées de género, refletidos na fala dos colegas que
por consequéncia social a partir da vivéncia com seus pais, jA estavam sendo
aprisionados na binaridade de género, reproduzindo mesmo sem saber da gravidade,
a homofobia.

A forma de como a professora abordou 0 assunto me causou um choque muito
grande, chorei de medo, com a ideia de uma possivel condenac¢do ao inferno. Essa
fala me atravessou tdo agudamente que durante anos eu temia o fato de ser gay, que
segundo ela “seria um homem que queria ser mulher”. Essa situacdo me levou a uma
confusdo na construcdo de minha identidade e sexualidade durante toda a minha
adolescéncia e parte da juventude, de modo que passei a anular meus gostos, desejos
e relagcdes, para néo ser “um homem que queria ser mulher”.

Essa fala da professora em relagéo a gays irem para o inferno, representa muito
bem o discurso religioso que condena qualquer forma de relacdo que nao seja
baseada na heteronormatividade da qual entende-se como “a produgao e a reiteragéo
compulséria da norma heterosexual” (LOURO, 2019, p.90), que afirma uma unica
forma de desejo sexual vista como “normal’: o desejo pelo sujeito de um género
diferente do seu. Tal fala, me fez reprimir a minha sexualidade divergente, nega-la,
me voltando para a vida religiosa e buscando a introdu¢cdo em um seminario para
futuramente ser padre.

Assim, imaginava eu que, reprimindo meus desejos e me inserindo no contexto
religioso, estaria livre da condenagdo, uma vez que a posicdo da docente se

assentava no entendimento que: “O Diabo também foi associado a
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homossexualidade, sendo seus agentes os homossexuais, 0os gays afeminados, os
veados e as bichas condenados ao fogo do inferno” (OLIVEIRA, 2017, p.15).

Ainda sobre a fala da professora, cabe analisar a dificuldade dos docentes
naquela época, e certamente até os dias atuais, sobre a compreensao do que vem a
ser identidade de género e orientacado sexual. Quando a mesma afirma “Gays séo
homens que querem ser mulheres”, ela considera que, todo homem homoafetivo,
deve por via de regra desejar ser mulher, fazendo assim uma confusdo face o
entendimento sobre construcéo da identidade de género e a orientacéo afetiva sexual,
gue marcam a existéncia humana. Em desconstrucéo a essa confusao, Butler (2003)
explica:

A ideia de que o género é construido sugere um certo determinismo
de significados do género, inscritos em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como recipientes
passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a ‘cultura’ relevante
que ‘constréi’ o género € compreendida nos termos dessa lei ou
conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o género é téo
determinado e t&o fixo quanto na formulagdo de que a biologia é o
destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o destino.
(BUTLER, 2003, p. 26)

Deste modo, cabe compreender que, o género € uma construcdo social e
cultural, e ainda que, uma pessoa venha a nascer biologicamente macho e
futuramente seja homoafetivo, ndo quer dizer que este queira se tornar mulher, afinal,
sua orientacdo sexual independe de sua identidade de género, embora, existam
também homens com orientacao sexual homoafetiva e que, a partir de sua construcdo
social e identificacdo de género, tornaram-se mulheres transexuais.

Frente a essa discussdo, acreditamos que nosso sexo biolégico ndo é
determinante do nosso género, e que as sexualidades que nascem das mdultiplas
formas de sentir e se relacionar, ndo podem se deter apenas as relacbes
heterossexuais e cisgéneras. Por isso, torna-se cada vez mais imprescindivel
entender a orientacdo sexual e a identidade de género, bem como as sexualidades
que surgem a partir delas.

A orientacao sexual, pode ser entendida como a atracdo emocional, afetiva e
romantica sobre outra pessoa, que pode ser heterossexual, quando atracao se déa por
alguém do género oposto; homossexual, quando a atracdo se dirige a alguém do
mesmo género; bissexual, quando essa atracado acontece por mais de um género. Ha

também pessoas que ndo se sentem atraidas por nenhum dos géneros, ao qual



24

chamamos de assexuais.

Quanto a identidade de género, a entendemos como a forma de identificacéo
de uma pessoa com o seu modo de ser e se reconhecer, sendo homem e mulher. A
identidade de género independe do sexo biolégico que nos foi atribuido no ato de
NOsSso nascimento, assim, destacamos a identidade cisgénero ocorrendo nas pessoas
que tem seu género relacionado ao sexo biologico, exemplo: macho=masculino,
fémea=feminino; e as identidades transgéneros ocorrendo quando ndo ha relacéo
entre género e o0 sexo bioldgico, como exemplo temos as mulheres e os homens trans,
cujo género ndo corresponde ao seu sexo bioldgico. Existem transgéneros que sao
heterossexuais, homossexuais, bissexuais ou assexuais.

Porquanto esta pesquisa traz a problematizacdo do preconceito a LGBT,
levando-nos, aos dois paragrafos acima a entender como estas sexualidades
acontecem, no entanto, também é necessario construir conhecimento sobre as letras
utilizadas na sigla que utilizamos no texto, LGBT. Ha outra, mas a escolha em torno
desta se deu por ser a mais conhecida entre as pessoas comuns, nao estudiosas do
tema ou ndo militantes da causa e por representar as e o estudante que deram voz a
essa dissertacao. No entanto, sabendo que a sexualidade humana néo € estética, a
sigla pode ganhar outras letras afim de representar novas identidades sexuais como
LGBTQIAP+.

Na sigla utilizada neste texto, a letra L representa mulheres Iésbicas que podem
ser cisgénero ou transgénero e sdo homossexuais. A letra G representa 0s gays ou
homens homossexuais, sendo homens cisgéneros ou transgéneros. A letra B diz
respeito a pessoas bissexuais, cujo termo € comumente abreviado por “bi”, as pessoas
bissexuais se relacionam sexualmente com pessoas de ambos os sexos. Por fim a
letra T, representa as pessoas transgéneros, compreendidas como transexuais que
sdo pessoas que nao se identificam com o género atribuido ao seu sexo biolégico e
tem o sentimento de pertengca ao sexo oposto; e travestis que € uma identidade
feminina ou pessoa ndo-binaria que se entende para além da dualidade “homem e
mulher”.

Dada as explicacbes acima e retomando ao episodio de preconceito que sofri
na infancia, lembro que o peso dessa situacdo perdurou até o meu primeiro ano da
faculdade de pedagogia, em 2014, que foi 0 momento em que eu tive contato de forma

mais intima com outros sujeitos iguais a mim, e a partir delas e deles, consegui iniciar
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0 meu processo de vivéncia plena de minha sexualidade, de forma mais clara, ja
sendo transpassada pelas discussdes de género, sexualidade e educacao dentro do
contexto universitario.

Partindo da minha experiéncia pessoal e entrando em contato com outros
pares, percebi que, a negacdo dos sujeitos LGBT na sociedade € muito mais
agravante do que se pode imaginar e, é claro, a escola como instituicdo social,
infelizmente, também corrobora na manutencéo do preconceito contra os divergentes
da cis-heteronormatividade.

Liongo (2009), considera que o cotidiano escolar € marcado pela discriminagéo,
e 0s sujeitos que sofrem tal ataque estdo propensos a sofrerem danos pessoais e
sociais, colocando em risco a sua integridade fisica e emocional. E de certo, grande
parte das escolas ndo estao preparadas para o didlogo com a diversidade, e dessa
forma, todos as pessoas que constituem o0s coletivos diversos estdo sujeitos as
praticas discriminatérias.

Neste contexto, as pessoas homoafetivas tem suas vidas estreitamente ligadas
ao preconceito que condena sua existéncia, seja ele de modo velado ou explicito. Na
escola, esta realidade nao é diferente, uma vez que: “a escola brasileira estruturou-se
a partir de pressupostos fortemente tributarios de um conjunto dindmico de valores,
normas € crengas responsavel por reduzir a figura do “outro”, (JUNQUEIRA, 2019,
p.13), sobretudo, quando o outro ndo tem suas caracteristicas “centradas no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”.
(JUNQUEIRA, 2019, p.13)

Mesmo mergulhada em um contexto discriminatéria, para Jesus (2015) a
escola ainda continua sem dar contribuicdes significativas na luta contra a homofobia,
e como instituicAo formadora, infelizmente continua propagando um ideal
uniformizador que reduz, ignora, paralisa e renega a existéncia de seus discentes
homoafetivos.

Diante disso, a ineficiéncia das instituicbes escolares frente a sua grande
“dificuldade de combater o preconceito contra os/as homossexuais, bem como incluir
definitivamente a diversidade sexual na escola acaba levando muitos/as jovens a
abdicarem dos estudos” (JESUS, 2015, p. 20). E dessa forma, a escola que deveria
ser espago de acolhimento e formacéo torna-se um espacgo de negacédo da existéncia

do outro, colaborando com a “expulséo” de seu processo de escolarizacao.
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Fazer parte deste local de fala enquanto homem gay, ter vivido a realidade da
homofobia enquanto crianga, e tomar conhecimento da vivencia cruel ao qual nos,
pessoas homoafetivas somos submetidas na sociedade e, por grande parte, também
nas escolas, despertou em mim o interesse de colaborar com a construgcdo de
conhecimento sobre a diversidade sexual, sobretudo, para que seja um elo entre a
educacdo escolar e as préticas educativas pautadas no reconhecimento e respeito de
LGBT, de modo que seu direito a educacao plena seja resguardado pela igualdade de
tratamento e de valorizacdo assim como 0s heterossexuais.

Neste sentido, Jesus (2015) concebe que a escola é lugar da diversidade
sexual, e que engloba as mdultiplas vivencias da sexualidade humana néo prescrita
apenas na heteronormatividade, de modo a se sobressair dentre a diversidade, a
prépria homossexualidade, ainda que seja estereotipada. Desta forma, assim como a
autora, acreditamos que a identidade homossexual precisa ser reconhecida,
respeitada e contemplada de forma efetiva na escola e em suas préticas pedagdgica.

Tendo estes pressupostos em vista, ainda na graduagdo me propus a realizar
uma pesquisa no Trabalho de Conclusdo de Curso sobre o processo de escolarizagao
de pessoas homossexuais, tendo como titulo: DIVERSIDADE SEXUAL E
ORIENTACAO SEXUAL: A escola na luta contra a homofobia, mais respeito e
acolhimento, menos exclusdo e cadaveres. Com isso, me deparei com uma escola
extremamente despreparada para trabalhar com a diversidade sexual, constatado a
partir das narrativas de estudantes LGBT que |4 estudavam, trazendo em suas falas
situacdes detalhadas de preconceitos vividos no seio familiar e também na escola.

A partir desta pesquisa, surgiu a necessidade de contribuir ainda mais com esta
causa, e desta forma, o interesse pelo mestrado nasceu da compreensao de que este
€ um espaco onde podemos dar maior visibilidade as tematicas que estudamos e aos
ideais que acreditamos serem necessarios para a constru¢do de uma sociedade plena
para todas e todos.

Certo disso, esta dissertagdo é a continuidade daquilo que j& venho
pesquisando desde a graduacéo e que se faz importante e urgente nos ambientes
escolares. O mesmo, aprofunda a tematica tratada inicialmente, de modo que, sofreu
alteracOes que se fazem mais adequadas ao contexto da pesquisa stricto sensu e ao
debate sobre praticas pedagadgica.

Enquanto profissional da educagéo, tenho colaborado com a dissolugédo do
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preconceito a partir de minhas agfes pedagdgicas de acolhimento a pessoas LGBT e
a difusdo do conhecimento sobre género, sexualidade e educacédo. Atualmente exerco
a funcédo de professor da educacdo basica no municipio de Belém, e aos fins de
semana atuo como professor no curso de pedagogia em uma faculdade privada,
ministrando disciplinas pedagdgica do curriculo de pedagogia.

Certamente este estudo é de extrema importancia para dar visibilidade a
sujeitos que historicamente vem sendo silenciados por uma sociedade cis-
heteronormativa, e contribuir com praticas que promovam conhecimento,
entendimento e acolhimento de estudantes LGBT. E para a construcdo de um
curriculo escolar que ndo seja mais pautado somente em um tipo de orientacao da
sexualidade compreendida como legitima, partindo da ideia de que todos sé&o
heterossexuais, mas, que seja um curriculo que comtemple praticas pedagdgica e
sociais que discutam a homossexualidade e que problematizem a LGBTfobia
enquanto acao criminosa e excludente.

E importante que nossas atitudes enquanto professores e professoras possam
assumir a posigcao de ir contra “os valores socioculturais baseados em uma cultura
heteronormativa, que alija aqueles que sdo considerados por ela como “anormais’,
como é o caso dos jovens homossexuais no espago escolar’ (ARAUJO; CAMARGO,
2012, p. 105-106). Para auxiliar na construcdo de um ambiente escolar aberto a
promocao da equidade de género e a valorizacao da diversidade sexual.

Em consonancia com este estudo e com o que ele defende, os autores acima
enfatizam que a instituicdo escolar € um espaco social e de formacéao cidada, portanto,
a escola enquanto lugar de conhecimento e formacéo, tem por funcdo e misséo se
apropriar dos estudos do campo de género, no intuido de promover um ambiente que
seja capaz de refletir sobre suas préaticas e propor uma educacdo que respeita e
contempla a diversidade, em questdo neste estudo, a de género e sexual.

A escola, de acordo com Louro “esta intrinsicamente comprometida com a
manuten¢do de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa
participagdo ou omissdao” (LOURO, 2010 p.85), e por isso, ainda hoje, o espago
escolar, muito embora seja espaco de novos conhecimentos e ampliacdo de
horizontes, por vezes torna-se um espaco de supresséo de direitos e excluséao.

A pertinéncia desta pesquisa esta pautada na sua contribuicdo para ampliar

estudos do campo de género, sexualidades e educacéo na Regido Norte para com o
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meio académico, ao se voltar para a realidade de uma escola de Ensino Médio situada
em uma cidade litoranea do Estado do Para, dando visibilidade as narrativas de vida
de pessoas que sofreram LGBTfobia quando estas e este tinham vinculo ativo como
alunas e aluno do Ensino Médio.

De todo modo, este estudo vislumbra apresentar uma visdo ampla sobre a
realidade vivida pelas/pelos estudantes do municipio de Maracana que tem orientacao
sexual e identidade de género divergente da norma cisgénero e heterossexual, e,
também, sobre a urgente necessidade de termos profissionais da educacéo aptos a
lutarem contra a LGBTfobia a partir das préticas educativas que realizam em suas
salas de aulas, em seus mais diversos componentes curriculares.

Compreendo que a diversidade cultural, bem como a diversidade sexual esta
presente nas escolas de diversas formas, e que por isso ndo deve ser encarada com
preconceitos ou estranhamentos, uma vez que, ndo vivemos e nao compartilhamos
de espacos sociais homogéneos, mas sim heterogéneos e assim a vivéncia da
sexualidade também é mudltipla e individual e de certo, ndo possui um padrao fixo.
Logo “a pluralidade sexual abrange as diversas praticas e expressdes da sexualidade
gue néo sao reguladas pelo modelo heterossexual” (JESUS, 2015, p. 21).

Portanto, no intuito de contribuir com um espaco escolar de plena vivencia para
LGBT e despertar reflexdes sobre a importancia desta tematica, e do quanto que a
escola tem um papel fundamental no entrave contra a LGBTfobia, desejamos
reverberar e sensibilizar professores e professoras, futuros professores e futuras
professoras, gestores e gestoras escolares e demais leitores e leitoras heterossexuais
e homossexuais a ndo mais legitimarem normas, atos ou palavras que expressem
qualquer preconceito de cunho sexual, seja dentro ou fora dos muros escolares.

Afinal, os educadores e educadoras devem ter a sensibilidade do acolhimento
e da compreenséo para com todas e todos os e as discentes que buscam neles e
nelas atitudes que promovam o respeito e uma coexisténcia saudavel entre todas e
todos os protagonistas que ocupam 0S espacos escolares, independentemente de
qualquer vivéncia afetivo-sexual.

Partimos da perspectiva de Lakatos e Marconi (2001), que consideram 0s
objetivos como parte fundamental da estrutura pesquisa em curso, dividindo-os em
geral e especificos, logo, o objetivo geral “Esta ligado a uma visédo global e abrangente

do tema. Relaciona-se como conteudo intrinseco, quer dos fendmenos e eventos,
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quer das ideias estudadas” (p.102). E os especificos devem “Apresentar carater mais
concreto. Tém funcéo intermediéaria e instrumental, permitindo, de um lado, atingir o
objetivo geral e, de outro, aplicar este a situacdes particulares (p.102).

Assim, para nortear esta dissertacdo foi elaborado um objetivo geral e trés
objetivos especificos, que delineiam a busca pelo conhecimento acerca da tematica
ao qual este estudo se propde e sobre como ela acontece dentro do contexto da
escola pesquisada. Desta forma, o objetivo geral desta investigacdo buscou:

e Compreender como pessoas LGBT egressas do Ensino Médio
experienciaram a LGBTfobia em suas vivencias escolares advindo de
praticas pedagdgica dos e das docentes diante de seus modos de existir.
Dado o geral apresentamos os objetivos especificos como forma de entender

algumas particularidades que contribuem para atingir a totalidade do objetivo mais

amplo, elencados da seguinte forma:

e Reconstruir nas trajetérias de vida as experiéncias LGBTfébicas a partir
do processo de reconhecimento e de revelagcdo de sua identidade de
género e orientacao sexual.

e Discutir se as experiéncias escolares sdo marcadas por acdes de
silenciamento da diversidade de género e sexualidades na escola

e Problematizar iniciativas docentes e escolares relativas a atividades

tematizando género, orientacao da sexualidades e a LGBTfobia

Quanto a organizacao desta pesquisa ressalto que esta dividida em 6 secdes,
no qual escrevo sobre metodologia, estado do conhecimento, fundamentos tedricos e
analise refletida e por fim as consideracdes finais.

A primeira sec¢ao ¢ intitulada “Caminhar € preciso...tecer caminhos também!”,
aqui descrevo criteriosamente 0s pressupostos metodolégicos que nortearam a
pesquisa. A segunda tem por titulo “Dizem por ai... andam falando...”, nela exponho
os dados obtidos a partir do estado do conhecimento nos sites da ANPED e CAPES.

A terceira secao traz discussoes teoricas a partir de autores que pesquisam,
problematizam e refletem a teméatica pesquisada, a ela chamamos de: “aversdo aos
que amam entre iguais”.

A quarta, quinta e sexta, sdo secdes que correspondem a andlise dos dados

obtidos por meio das entrevistas narrativas com as pessoas participantes da pesquisa.
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Na quarta se¢ao buscamos comprender o processo de descobrimento da sexualidade,
a intitulamos com “Entre o reconhecimento e o revelar”; a quinta se propde a conhecer
as vivéncias ocorridas na escola a partir da expresséo de género e orientacéo sexual,
a ela denominamos “A verdade é que nunca se importaram,né”. A ultima secéo de
analise de dados é chamada de “Nunca trabalharam, nem tocavam no assunto”, aqui
apontamos o silenciamento das praticas docente frente a diversidade género presente
na escola.

Posteriormente apresentamos os “Motivos para nao encerrar...”, momento que
apresentamos os modelos de orienta¢des identificados nas narrativas das gressas e
do egresso, e os sentidos atribuidos as experiencias de encontro com a LGBTfobia,

assim como as discussoes conclusivas.
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| CAMINHAR E PRECISO... TECER CAMINHOS TAMBEM!

De tudo ficaram trés coisas... A certeza de
gue estamos comecgando... A certeza de que
€ preciso continuar... A certeza de que
podemos ser interrompidos antes de
terminar... Facamos da interrup¢cdo um
caminho novo... Da queda, um passo de
danca... Do medo, uma escada... Do sonho,
uma ponte... Da procura, um encontro!

(Fernando Sabino)®

Nesta secdo apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos da pesquisa, bem
como, 0s conceitos e definicdes sobre o tipo de investigacao escolhido, abordagem,
técnica de coleta e interpretacdo de dados com o qual este estudo sera realizado.

Desta forma, compreendemos, através de Minayo (2004, p.16), que “a
metodologia inclui as concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construgéo da realidade e o sopro do potencial criativo do investigador”,
e € nessa tessitura de métodos que a pesquisa se organiza, comunica e anuncia,
assim como as palavras de Freire (2013, p.31): “[...] pesquiso para constatar,
constatando, intervenho [...JPesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e

comunicar ou anunciar uma novidade”
1.1 Pesquisa qualitativa e fenomenologia social

Este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa e de campo, que
buscou compreender as relacdes sociais de discentes LGBT dentro do ambiente
escolar, no intuito de conhecer como a LGBTfobia acontece neste espago, e como ela
afeta a vida pessoal e escolar das alunas e alunos que tem identidade de género e
orientacdo sexual dissidente.

Em compreensdo ao convivio social ao qual se busca pesquisar € o termo
qualitativo da pesquisa, consideramos necessario apontar que ele:

Implica numa partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados e sentidos visiveis e latentes que somente s&o
perceptiveis a uma atencdo sensivel [...] (CHIZZOTTI, 2003, p.221)

5 Trecho adaptado de "Il — O Escolhido", do livro "O Encontro Marcado”, de Fernando Sabino.



https://www.pensador.com/frase/MzMwNDU/
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Assim, “a abordagem qualitativa defende uma visao holistica dos fenébmenos,
isto é que leve em conta todos 0os componentes de uma situacdo em suas interacées
e influéncias reciprocas” (GATTI; ANDRE, 2011, p.30).

E desta forma, Teixeira (2011) relata que, € a partir da pesquisa qualitativa que
o pesquisador tem a possibilidade de diminuir a distancia entre a teoria, 0s sujeitos, e
os dados obtidos, sobretudo, entre o contexto e a acdo que se quer ser alcangada, e
para isto, as experiéncias pessoais do pesquisador sdo fundamentais para a analise
do fenbmeno ao qual se estuda.

Outrossim, compreender as relacdes sociais tendo como base o aspecto
qualitativo possibilita o pesquisador a entrar em contato de forma mais intima com o
ambiente estudado e com o0s sujeitos participantes da pesquisa, certos de que ela
“envolve a obtencido de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes”. (BOGDAN; BIKLEN, 1982, s/p).

Frente a isso, a pesquisa qualitativa mostra-se necessaria a esta dissertacao,
pois, partimos do principio de que ela € “de particular relevancia aos estudos das
relagcdes sociais devido a pluralizacao das esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

Em outras palavras, a pesquisa qualitativa:

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois 0 ser humano se distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2009, p.21).

Para Alves-Mazzotti (1998), os estudos qualitativos tem caracteristica
multimetodoldgica, pois, permitem ao pesquisador uma vasta variedade de
instrumentos e procedimentos que ele pode utilizar para alcancar e analisar seus
dados, portanto, em apropriagcdo ao arsenal qualitativo, utilizaremos levantamento
bibliografico e entrevistas semiestruturadas para alcangarmos os dados necessarios
a analise.

Tendo em vista os fundamentos da pesquisa qualitativa e a sua pertinéncia em
explorar e compreender o campo social, € que utilizamos nesta investigacao

qualitativa o enfoque fundamentado na fenomenologia social de Alfred Schutz, pois,
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segundo Gatti e André (2011), os principios da fenomenologia tem por base os
fundamentos da abordagem qualitativa.

Segundo Refeld (2013), a palavra fenomenologia em seu termo literal significa
“‘estudo dos fendmenos”. E partindo deste principio, abordaremos a LGBTfobia como
um fenébmeno social ocorrido dentro de uma instituicdo social, e também as afetacfes
que ela causa na vivencia das alunas e alunos que sdo submetidos a esta pratica
discriminante.

No que se refere a fenomenologia social, € importante ressaltar que, ela ganha
espaco a partir dos pensamentos de Edmund Husserl, no inicio do século XX, por
meio do chamado “movimento fenomenolégico”. Pensamento esse do qual Schutz
aproximava seus estudos, quando passou a utilizar do “profundo conhecimento da
filosofia de Edmund Husserl” (WAGNER, 1979, p. 03).

Contudo, a fenomenologia, a principio, era vista apenas como uma “filosofia
primeira”, encontrando no pensamento de Husserl a disposicéo para transforma-la em
ciéncia, mas, para isso, deveria ela, atender “os requisitos que uma ciéncia exata
digna do nome exige” (SCHUTZ, 1979, p. 54).

No entanto, foi por meio de Schutz que a fenomenologia encontrou seu fazer
pratico no modelo cientifico, ndo no campo das ciéncias exatas, mas sim fazendo uma
sintese cientifica entre a sociologia e fenomenologia no campo das ciéncias sociais,
com isso, afirmamaos: “Schutz n&o foi o primeiro a tentar tal sintese, mas foi o primeiro
a fazé-lo de maneira sistematica e abrangente” (WAGNER, 1979, p. 03).

Inseridos na fenomenologia enquanto abordagem, é mister compreender que:

O enfoque fenomenoldgico foi iniciado através dos textos de Husserl
ainda nas trés primeiras décadas do século XX, os quais utilizavam-
se de uma linguagem técnica, sendo considerado essencial para o
autor recomecar a pesquisa por inimeras vezes, tanto para tratar
sobre os fundamentos da Filosofia como para tratar o pensamento
cientifico. Husserl objetivava “mostrar as pressuposi¢coes implicitas
nas quais se baseia qualquer ciéncia do mundo das coisas naturais e
sociais, inclusive a Filosofia atual” (SCHUTZ, 1979, p. 54).

Ainda sobre ela, o autor considera:

De acordo com Husserl, todas as experiéncias diretas de seres
humanos sao experiéncias em, e de, seu “mundo da vida”; elas o
constituem, sao dirigidas a ele, sao testadas nele. O mundo da vida é
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simplesmente toda a esfera das experiéncias cotidianas, direcdes e
acles através das quais os individuos lidam com seus interesses e
negocios, manipulando objetos, tratando com pessoas, concebendo e
realizando planos (SCHUTZ, 1979, p. 16).

A partir destas compreensdes, optamos por utilizar nesta dissertacdo a
fenomenologia social proposta por Alfred Schutz, para compreender como 0
preconceito da LGBTfobia implica ho mundo de vida de quem a sofre, a partir da
relacdo e convivéncia dos sujeitos dentro de uma instituicao social, a escola.

E é neste contexto do “mundo de vida” citado por Schutz que, nos introduzimos
na realidade escolar dos sujeitos LGBT para conhecer e entender como se da a
dindmica das relacdes interpessoais, a partir do convivio social com outras pessoas
gue sao cisgéneros e heteronormativos, neste espaco de convivéncia.

Partindo do pressuposto das relacdes estabelecidas no mundo de vida, Schutz
(1979) considera que o ser humano € um ser social, e desta forma, as relagbes
estabelecidas sdo passiveis de compreenséo, haja vista que o “outro é acessivel a
mim, enfim, posso entender o outro e seus atos e ele pode me entender e a meus
feitos” (SCHUTZ, 1979, p. 56).

Pautada neste sentido, a fenomenologia social contribui conosco na forma de
verificar como a relacdo com outro e com a sociedade interfere na experiéncias
vivenciadas com o eu, e de como elas estdo interligadas, considerando que o
“fenomenologista deve examinar ndo s6 a experiéncia de si proprio do eu, mas
também a experiéncia que dela deriva de outros eus e da sociedade”. (SCHUTZ, 1979,
p. 9).

Schultz (1979) assegura que o homem vive no mundo do senso comum, e da
mesma maneira se correlaciona com outros homens durante toda a vida por meio do

seu dia-a-dia, e sobre essa vida cotidiana, 0 mesmo a entende que ela:

Significa 0 mundo intersubjetivo que existia muito antes do nosso
nascimento, vivenciado e interpretado por outros, NnOSsS0s
predecessores, como um mundo organizado. Ele agora se da a nossa
experiéncia e interpretacdo. Toda interpretagdo desse mundo se
baseia num estoque de experiéncias anteriores dele, as nossas
proprias experiéncias e aquelas que nos sao transmitidas por nossos
pais e professores, as quais, na forma de “conhecimento a mao”,
funcionando como um cdédigo de referéncia (SCHUTZ, 1979, p. 72).
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Fazendo referéncia a citacdo acima, o autor avalia que o mundo social é
intersubjetivo e comum a todos aqueles que nele se relacionam, onde o “cédigo de
referéncia” que forma nossas experienciais ndo sdo tdo somente construidas a partir
de nossas vivéncias, mas, também, através das influencias por todos aqueles que nos
precederam e que convivem com nos, e dessa maneira vamos aderindo significados
as nossas ac¢oes dentro do mundo social.

Face a relevancia da fenomenologia social para a compreensao das relacdes
sociais, consideramos que ela coopera para este estudo que toma por base o
fendmeno da LGBTfobia, ocorrente nas relacdes sociais estabelecidas no ambito de
uma instituicdo organizacional e social importantissima que, confere sentidos e

valores a vida em sociedade.
1.2 Vi, vivi, ouvi, registrei, ordenei, estudei, interpretei

O papel do pesquisador em campo deve transcender a necessidade de sé obter
seus dados diretos e prontos. E nosso dever olhar atentamente a demanda ao qual
pesquisamos, e de certo, ter a sensibilidade para compreender ndo so o dito e escrito,
mas, principalmente de absorver o silencio e as entrelinhas entre pesquisador, sujeito
e instrumentos de coleta. E é na experiéncia de Branddo que pautamos esta
pesquisa.

Ouvi histérias e estoérias, confissdes e denlncias, ‘causos’ e crencas,
DvisGes de vida e do mundo. Fotografei seus gestos do trabalho e do
ritual. Gravei suas falas, seus siléncios. Compatrtilhei dores e alegrias.
Vi, vivi, ouvi, registrei, ordenei, estudei, interpretei (BRANDAO, 2000,
p. 55).

Neste estudo pesquisamos narrativas de vida estudantil de discentes
homoafetivos, Para isso, se fez adequado para esta dissertacdo as entrevistas
semiestruturadas como instrumento de coleta de dados visando “a recapitulagao oral
de experiéncias préprias na comunicagao direta no universo cotidiano” dos sujeitos
pesquisados (SCHUTZE, 2014, p.17).

A partir do enfoque da fenomenologia social que damos a esta pesquisa,
langcamos méao da utilizacdo da entrevista narrativa para obter os dados para andlise,
uma vez que “o quadro de referéncias metodoldgico e pratico-tedrico da entrevista

narrativa € marcado pela influéncia da sociologia fenomenolégica” (BOHNSACK,



36

2020, p.117), que tem como principal tedrico Alfred Schutz, conforme vimos
anteriormente.

Para Flick (2009) as entrevistas narrativas buscam dar énfase as experiéncias
vividas pelos participantes da pesquisa, e que embora tenha sido utilizada por
pesquisadores da area da sociologia, atualmente tem ganhado grande destague na
educacgdo, uma vez que, elas possibilitam uma analise mais ampla e detalhada dos
dados obtidos.

Conquanto, trabalhar a coleta de dados por meio da entrevista narrativa € uma

forma de aproximar entrevistador do entrevistado, pois as:

Narrativas (histérias) sdo, no cotidiano, um meio familiar e comum para
comunicar algo que diz respeito a nés mesmos ou algo que
vivenciamos. Narrativas sdo a expressao de experiéncias proprias,
isto é, recorremos a elas como meio de comunicagdo sempre que se
trata de compartilhar algo que ndés mesmos experimentamos. Neste
sentido, podemos dizer que a narrativa € uma instituicdo elementar da
comunicagcdo humana, uma forma de comunicagdo praticada
diariamente” (SCHUTZE, 1987, p. 77).

Segundo Schitze (2014, p. 13) a narrativa tem como estrutura basica “a
exposicao oral retrospectiva de experiéncias préprias realizadas no universo cotidiano
de experiéncias que o falante comunica diretamente a um ouvinte que esté presente
no momento da fala”. Em consonancia com Schutze, Bauer e Jovchelovitch (2002)
reafirmam a entrevista narrativa como forma de encorajamento do entrevistado que
por meio dela, terd oportunidade para narrar sua trajetoéria.

Embora a entrevista seja considerada um instrumento de coleta de dados
baseados na vida dos sujeitos, ela ndo tem o intuito de reconstruir a historia de vida
do informante “em sua especificidade, mas de compreender 0os contextos em que
essas biografias foram construidas e os fatores que produzem mudanc¢as e motivam
as agdes dos portadores da biografia” (WELLER, 2009, p. 05), e com isso, nosso
objetivo é buscar entender o contexto ideoldgico que contorna a vida educacional de
alunas e alunos homoafetivos.

Prezamos nesta pesquisa pela escuta atenta e sensivel, uma vez que, partimos
do principio de Flick (2009, p.166) onde diz: “O entrevistador na qualidade de ouvinte
ativo, deve sinalizar sua empatia com a histéria narrada e com a perspectiva do

narrador. Ao agir assim, ele auxilia e estimula o narrador a continuar sua narrativa até
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o final”’. Pois, “os objetos da narrativa séo, portanto, experiéncias (do narrador-) em
diferentes niveis de sedimentacéo e do ancoramento relevante para a personalidade”
(BOHNSACK, p. 132).

Desta forma, acreditamos que o respeito as historias de vida dos informantes
seja 0 elemento principal para que elas e ele se sintam a vontade e dispostos a
contribuir com esta dissertacdo, uma vez que, possibilitaram trazer suas narrativas de
vida para dar valor a este estudo.

Para a coleta dos dados foi necessario conversas introdutorias com as duas
participantes e o participante descrito posteriormente, que atenderam aos critérios de
inclusdo na pesquisa. Estas conversas enfatizaram os objetivos da entrevista e de
como elas irdo acontecer.

Bauer e Jovchelovitch (2002), trazem em seus escritos, orientagdes para o
processo da entrevista narrativa, e as técnicas para iniciar as informacdes do
informante durante as fases das entrevistas, “a entrevista narrativa se processa
através de quatro fases: ela comeca com a iniciacdo, move-se atraves da narracao e
da fase de questionamento e termina com a fase da fala conclusiva”. (BAUER;
JOVCHELOVITCH, 2002, p.96).

Na primeira fase, orienta-se um pré dialogo com o entrevistado para que seja
feito a explicacdo sobre a entrevista, solicitar a autorizacdo da sua participacdo e se
o entrevistado permite que sua entrevista seja gravada. Para esta fase, € importante
a elaboracéo de um topico de orientacdo e organizacao, ao qual chamamos de tépico
guia.

E o topico guia, ou, também chamado pelas autoras de tépico inicial, que ira
orientar todo o processo de entrevista. Para isso “deve-se ter em mente que o tépico
inicial representa os interesses do pesquisador’ (BAUER; JOVCHELOVITCH, 2002,
p. 96). Tal topico, deve, atender as seguintes orientagfes elencadas pelas autoras.

O tépico inicial necessita fazer parte da experiéncia do informante. Isso
ird garantir seu interesse, e uma narracdo rica em detalhes. O topico
inicial deve ser de significancia pessoal e social, ou comunitaria. O
interesse e o investimento do informante no tépico ndo devem ser
mencionados. Isso é para evitar que se tomem posicdes ou se
assumam papéis ja desde o inicio. O topico deve ser suficientemente
amplo para permitir ao informante desenvolver uma histéria longa que,
a partir de situagdes iniciais, passando por acontecimentos passados,
leve a situagdo atual. Evitar formula¢des indexadas. N&o referir datas,
nomes ou lugares. Esses devem ser trazidos somente pelo informante,
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como parte de sua estrutura relevante. (BAUER; JOVCHELOVITCH,
2002, p. 96)

Conforme Bauer e Jovchelovitch (2002) a segunda fase, de narragdo central, &
0 momento em que o entrevistado ira discorrer sobre aquilo em que foi instigado, nesta
fase ele ndo pode ser interrompido, somente quando este indicar o fim de sua
narrativa. A terceira fase € a do questionamento, inicia quando o narrador encerra sua
fala, neste momento o entrevistador pode levantar questionamentos necessarios ao
seu interesse.

Para Bauer e Jovchelovitch (2002, p. 99):

Quando a narragédo chega a um fim “natural”’, o entrevistador inicia a
fase de questionamento. Este é 0 momento em que a escuta atenta
do entrevistador produz frutos. [...] A fase de questionamento ndo deve
comecar até que o entrevistador comprove com clareza o fim da
narrativa central.

Por ultimo, a fase da fala conclusiva, ela acontece ap6s o final da entrevista
quando o gravador ja esta desligado. E nesse momento de descontra¢do que podem
ser suscitadas narrativas ndo empregadas antes pelo narrador e que podem ser de

grande valor ao contexto do tépico guia.
1.3 Método documentario e entrevista narrativa: um breve olhar

O método documentéario (MD) teve seu surgimento a partir dos escritos de
Mannheim, como forma de interpretagcéo das visdes de mundo dos sujeitos ao qual se
pesquisa, dos quais fornecem conhecimento a partir “de pontos de vista, cosmovisoes,
ideologias, conceitos, atitudes, categorias de pensamentos”, (MANNHEIM, 1964 apud
BASSALO, 2012, p.39) provenientes do contexto social ao qual os sujeitos estao
inseridos, bem como das relagdes que ele estabelece.

Para Weller e Otte (2014, p. 328), o objetivo do método documentario “deve-se
acima de tudo, reconstruir o sentido subjacente e implicito na fala do entrevistado”,
logo, a escolha por esse método interpretativo se adequa a técnica de entrevista

narrativa adotada por nés, no sentido de que:

A intencdo da entrevista aberta, como também de todos os métodos
abertos, é permitir que os entrevistados desdobrem um tema em sua
propria lingua, em seu sistema de simbolos e dentro de seu préprio
guadro de relevancias; apenas assim 0s entrevistadores podem evitar
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a projecao de significados inapropriados sobre enunciados individuais.
(BOHNSACK, 2020, p. 31).

As entrevistas narrativas possibilitam ao pesquisador uma maior compreensao
das vivencias passadas dos entrevistados, a partir de sua forma particular de se
expressar e abordar determinado tema de acordo com a reconstrucdo de suas
experiéncias relatadas no ato de suas narrativas de vida.

Por isso, “busca-se por meio do estudo de narrativas esclarecer como
determinadas acdes sdo projetadas, executadas e retrospectivamente acessadas
pelos individuos, e, ainda, compreender os motivos que os levaram a estas acdes”
(WELLER; ZARDO, 2013, p. 132).

Partindo dessa relagcédo entre o método documentério e a entrevista narrativa,
Weller (2005), explica que Ralf Bohnsack atualizou o método e a metodologia
documentaria, transformando-o em um instrumento analitico para a pesquisa social

reconstrutiva. Assim:

Bohnsack coloca a reconstrucédo do terceiro nivel de sentido no centro
da andlise empirica, o que significa que, ao invés da reconstrugéo do
decurso de uma acao (nivel objetivo ou imanente), passaremos a
analisar e reconstruir o sentido dessa a¢ao no contexto social em que
est4 inserida (nivel documentério) (WELLER, 2005, p.268).

Desta forma, Bohnsack (2020) observa que, as constru¢cdes das experiéncias
cotidianas se da de forma simbdlica, rotineira e até mesmo atedrica, no entanto, para
a reconstrucao sobre uma perspectiva cientifica precisa ser de primeiro grau, ou seja,
0 cientista social, precisa, antes de tudo, desenvolver métodos que possibilitem a
interpretagéo reconstrutiva do sentido imanente das experiéncias de vida dos objetos
da pesquisa, e “este € um dos significados do conceito da reconstrugcao, dos métodos
reconstrutivos. Ele se refere ao dia a dia daqueles que sédo objeto da pesquisa”.
(BOHNSACK, 2020, p. 35)

O meétodo documentario, em seu modo de interpretar as entrevistas narrativas
requer um trabalho minucioso e intensivo de andlise, o que ndo se pode deter-se em
apenas uma etapa, frente a isso “Bohnsack (entre outros, 1989 e 2007) desenvolveu
um meétodo de interpretacdo de entrevistas narrativas ou grupos de discussédo que
esta dividida em distintas etapas” (BOHNSACK; WELLER, 2011, p. 80), a qual

destacaremos a seqguir.
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Considerando que, "o objetivo final da investigacdo a partir do Método
Documentario é a forma, o modo como a agao pratica é realizada” (BASSALO, 2012,
p. 44), por isso, é necessario que as fases de interpretacdo pelo método se dé de
forma a "analisar e reconstruir o sentido dessa a¢ao no contexto social em que esta
inserida” (WELLER, 2005, p. 268), ou seja:

A analise documentéria pretende desvendar os espacos sociais de
experiéncias conjuntivas ou o0 conhecimento conjuntivo, as
compreensdes do mundo decorrentes das relagdes e experiéncias dos
grupos sociais, dos sujeitos do campo, bem como reconstruir suas
visdes de mundo e o modo como operacionalizam suas agdes
Praticas (BASSALO, 2012, p. 45).

As duas primeiras fases do método consistem na interpretacdo formulada e
interpretacao refletida. Na interpretacdo formulada ocorre a "organizacéo dos tépicos
gue foram discutidos na entrevista; selecdo e transcricdo das tematicas que serdo
analisadas; e a analise detalhada do sentido imanente” (WELLER, 2005, p. 273).

Nesta fase surgem as metéforas de foco, que sdo pontos comuns, experiéncias
conjuntivas entre os discursos, para sintetizar o que foi dito e posterior reflexao, “nesta
etapa de analise, ndo sdo tracadas comparacfes com outras passagens do mesmo
grupo” (BOHNSACK; WELLER, 2011, p. 81) de narradores.

A segunda fase do método documentério € a interpretacao refletida, que "busca
analisar tanto o conteddo de uma entrevista como o quadro de referéncia, que orienta
a fala, as acbes do individuo ou grupo pesquisado e as motivacdes que estdo por
detras dessas ac¢des” (WELLER, 2005, p. 276). Logo, para Bohnsack e weller (2011),
a interpretacéo refletida se propde a analisar o contetido e o quadro de referéncia, em
guestao, o que orienta as discussofes, acdes e motivacdes do narrador.

A andlise comparativa € a terceira fase de aplicacdo, e "constitui um dos
principios basicos do método documentéario de interpretacdo” (WELLER, 2005, p.
277), e por meio dela que sera possivel identificar e reconstruir os padroes homaologos
ou aspectos tipicos do meio social (BOHNSACK; WELLER, 2011) dos entrevistados,
a partir dos diferentes casos e narrativas.

Assim sendo, “Esta fase deve ser realizada com a maior preciséo possivel, pois
os elementos indicados para a comparacao surgem do processo de interpretacédo”
(BASSALO, 2012, p.47). A considerar que:
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Toda interpretacdo passard a ganhar forma e contetdo quando
realizada e fundamentada na comparagdo com outros casos
empiricos. Somente através desse procedimento o/a pesquisador/a
poderd caracterizar uma fala, comportamento ou acdo como algo
tipico para determinado grupo ou meio social (WELLER, 2005, p. 277).

A Ultima etapa do MD é a construcao de tipos, ela provem de todas as fases
anteriores, de modo especial da analise comparativa, cujo objetivo € a construcao de
tipos (WELLER; OTTE, 2014). Os tipos evidenciam a comparagdo entre 0S casos
homélogos, identificados na analise comparativa, que delineiam “um modelo de
orientagcdo que se repete” (BOHNSAK; WELLER, 2011, p.83), e “que evidenciem o
modus operandi da acdo pratica, das visées de mundo, das agbes coletivas”
(BASSALO, 2012, p.47).

Dessa forma, esta dissertacdo se ancora no método documentario e na
pesquisa reconstrutiva, analisando de forma critica as entrevistas narrativas, como
forma de melhor interpretacdo dos dados obtidos a partir dos marcos de vida dos
sujeitos homoafetivos que se disponibilizaram a contribuir com este estudo, trazendo
suas trajetorias de vida de encontro com a homofobia para uma reflexdo que néo se
prenda as primeiras impressoes, evitando assim a “a projecdo de significados
inapropriados sobre os enunciados individuais” (BOHNSACK, 2020, p. 31), mas que
busque conclusdes inerentes a a¢do biografica do sujeito, a partir da construcao de
tipos tendo como base a comparacgao entre as diferentes experiéncias de vida narrada

pelas alunas e aluno que participaram das entrevistas.
1.4 Aspectos éticos da pesquisa

Por meio desta pesquisa adentramos nas experiéncias de vida de outras
pessoas que trazem consigo relatos de vivencias atravessadas pela homofobia, pelo
nao reconhecimento e pela falta do comprometimento com sua realidade. Com isso,
o papel do pesquisador, para além do objetivo de coletar dados, €, sobretudo, manter

uma postura ética diante dos entrevistados.

A relacdo entre ética e pesquisa esta no fato de a ética estar implicada
no método enquanto um processo que se constitui ao longo da
pesquisa, na continua relagdo do pesquisador e colaborador e/ou
interlocutor, no que poderia ser denominado de pesquisa ética, na qual
0 pesquisador, de forma autbnoma, é a todo o momento chamado a
refletir e agir de forma ética. (SCHMIDT; TONIETTE, 2008, p. 105)
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Para Schmidt e Toniette (2008, p. 106) “O sujeito autbnomo € premissa para a

existéncia ética...” e buscando a efetivagdo da ética nesta pesquisa e a
responsabilidade enquanto pesquisador em garantir a autonomia dos sujeitos,
ressaltamos que, todas as pessoas que atenderam os critérios de inclusdo deste
estudo foram previamente consultados, e tem seu direito de recusa ou participagao na
pesquisa resguardados pelo principio ético da autonomia do sujeito.

Frente a isso, todas as pessoas que, manifestaram seu interesse de
participagéo no estudo tem seu direito a confidencialidade, salvo nos casos em que 0
participante autorize sua divulgacao. Para respaldar o pesquisador e 0s pesquisados,
foi firmado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE por todos os
participantes, visto que, foi por meio dele que pudemos iniciar as entrevistas € também
por ele que as e o entrevistado tem seu direito a confidencialidade legalmente

circunscrito, a considerar, que:

a) Consentimento livre e esclarecido dos individuos-alvo e a protegéo
a grupos vulneraveis e aos legalmente incapazes (autonomia) [...]

b) Ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto atuais como potenciais,
individuais ou coletivos (beneficéncia) [...]

c) Garantia de que danos previsiveis serdo evitados (nao
maleficéncia);

d) Relevancia social da pesquisa com vantagens significativas para os
sujeitos da pesquisa e minimizagdo do Onus para 0S sujeitos
vulneraveis, o que garante a igual consideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacao
sociohumanitaria. (TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p. 18).

Por fim, mantenho meu compromisso enquanto pesquisador em assegurar 0
direito de participacdo e nado participacdo dos sujeitos, bem como o direito a
confidencialidade de todas as pessoas 0s que voluntariamente contribuiram com este
estudo, atuando com postura ética frente as realidades encontradas e as narrativas

de vida dos sujeitos em questao.
1.5 Um breve olhar sobre |6cus: “Maracana, terra altaneira de renome...”

O titulo acima € um fragmento do hino municipal de Maracana, Cidade em que

as egressas e 0 egresso participante desta pesquisa cursaram seu Ensino Médio,
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desta forma, trazemos algumas informacdes consideradas importante para o
conhecimento sobre a referida.

O Municipio de Maracana fica localizado na zona litorAnea da Amazbnia
Paraense, fazendo limites com seguintes Municipios: a oeste com Magalhdes Barata
e Marapanim; ao sul com lgarapé-Acu e a leste com Salin6polis. O Municipio repousa
a margem esquerda do rio do mesmo nome, na zona fisiogréfica do salgado, e dista
164 quildmetros da capital do Estado, Belém.

Para melhor situar, a figura a seguir esbo¢ca o mapa do Estado do Para, e em
destaque na cor vermelha o Municipio de Maracana. O referido tem atualmente uma
populacdo estimada de 28.668 habitantes, estimativa esta obtida a partir da uGltima

analise censitaria realizada pelo IBGE no ano de 2016.

Figura 1: Maracana no estado do Para

Fonte: pt.wikipedia.org/wiki/Maracana_(Pard)

Sua fundacéo data no ano de 1653, tendo atualmente 369 anos. Vale ressaltar
que, as terras maracanaenses fazem parte da lista de municipios paraenses gque
foram missionados pelos padres jesuitas que estavam sob o comando de Padre
Antonio Vieira, responsavel pela fundacdo da primeira Igreja, e pela educacao e
catequese dos nativos que la viviam. Ao seu gentilicio € atribuido o nome de

Maracanaense.

1.7 Sobre as fontes e os sujeitos
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Explicamos na secao anterior que uma das motivagfes para esta pesquisa € 0
fato de trazer experiéncias da minha vida estudantil que, por vezes foi atravessada
pela homofobia. E partindo da minha formacdo enquanto docente, das leituras e
estudos ja realizados, percebi que fatos como estes sdo infelizmente comuns na
educacao, diante da responsabilidade e preocupacdo com outras pessoas que tem
sexualidades ndo normativas iguais a mim, acredito ser necessario dar visibilidade e
VOZ a suas experiéncias de vida enquanto estudantes de escola publica.

Por esta motivacéo vinculada a tematica, este estudo tera como fonte jovens
egressos do Ensino Médio que tenham orientagdo sexual homoafetivas e identidade
de género ndo normativa. Optamos por entrevistar egressos até o ano de 2019, a
considerar que, foi um ultimo ano letivo concluido presencialmente anterior a
pandemia causada pelo coronavirus. ©

A relacdo umbilical com estes primeiros sujeitos fonte da pesquisa parte de
minha identificacdo com suas histérias de vidas, logo, os dados obtidos por meio de
suas narrativas nos possibilitou entender a maneira com que foram percebidos e
tratados ao longo do periodo que compreende o Ensino Médio, levando em
consideracdo a manifestacdo publica de suas sexualidades.

Os critérios de inclusdo dos participantes desta pesquisa seguem descritos no
quadro abaixo. Enfatizo que, a idade ndo se tornou critério, pois, compreendo que, é

comum encontrar nas turmas de Ensino Médio discentes com distor¢ao idade-série.

Quadro I: Dos critérios de inclusédo na pesquisa

Ter sido aluna ou aluno do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio em em
uma das escolas que ofertam o EM Maracana, seja no sitema regular ou modular;

Ser gay, lésbica, bissexual, travesti ou transexual;

Os dados foram alcancados por via oral e escrita, para Alves-Mazzotti (1998,
p.163) “as pesquisas qualitativas sdo caracteristicamente multimetodoldgicas, usam
uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de constru¢ao de dados.”

Tendo essa variedade de dispositivos ao favor da pesquisa qualitativa, nos

6 Pandemia ocasionada pelo surto mundial de Coronavirus, cujo virus € responsavel pelo

desencadeamento da Covid-19.
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utilizaremos das entrevistas individuais semiestruturadas e também as conversas

informais os e as participantes da pesquisa.

1.8 Nas frestas das normas habitam as resistencias: Dandara, Paulo e Siena

Para a realizac&o das entrevistas, tivemos a participagdo de duas jovens e um
jovem, que, preencheram os critérios de inclusdo nesta pesquisa. Para garantir o sigilo
guanto as identidades das pessoas participantes, preconizado no TCLE, assinado por
elas e ele, nos utilizaremos dos pseudonimos escolhidos pelos proprios informantes
no ato das entrevistas, como referéncia para suas identificacdes. Do mesmo modo,
nao revelaremos a escola ao qual cada estudante concluiu seu Ensino Médio.

A primeira entrevistada foi Dandara, que escolheu esse pseudénimo como
forma de manifesto pelo assassinato da transexual Dandara, no Ceara, em fevereiro
de 2017. Dandara € uma mulher trans de 23 anos, tem uma irma, é de orientacédo
sexual homoafetiva e se autodeclara de cor parda.

Dandara é paraense, nascida em Maracand, considera-se sem religido no
momento, apesar de ter admiracdo pela fé catdlica. Trabalha como doméstica e
estuda aos fins de semana em uma faculdade a distancia, a mesma cursa o segundo
semestre do curso de pedagogia.

O segundo participante tem por pseudénimo Paulo, escolheu este nome, pelo
fato de ser o mesmo nome de seu gato de estimacdo. Paulo tem 21 anos, é solteiro,
se autodeclara de cor branca, € homen cis com orientacdo sexual homoafetiva e,
atualmente professa a fé catolica e umbandista.

Paulo é paraense, nascido em Belém, porém, tem dois irmaos e mora com 0s
pais. Atualmente trabalha de carteira assinada como vendendor e cursa o nivel
superior em administracédo em faculdade privada.

Siena foi a terceira entrevistada, fez a escolha por este pseuddnimo pelo fato
gue este seria a primeira op¢ao de nome escolhida pelos seus pais, contudo, ao
nascer lhe foi atribuido outro nome. Siena tem 20 anos, tem dois irméos, se
autodeclara de cor branca, € mulher cis com orientagédo sexual homoafetiva.

Siena nasceu em Castanhal-Pa mas, viveu em Maracana até o final do ensino
médio. E solteira, ndo professa nenhuma religidio e se considera ateia. Atualmente
mora em Castanhal por conta dos estudos. Ainda nao trabalha, e esta cursando

licenciatura em geografia.
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1.9 Nosso encontro

A principio, faco saber que, por conta da distancia geogréafica entre
entrevistador e informantes e pela ndo concesséo de dispensa do trabalho para ir até
0S participantes, as entrevistas precisaram ocorrer de forma remota, via Google Meet.
No entanto, todas as entrevistas, ainda que remotamente, obedeceram os principios
éticos da pesquisa, garantido o direito a confidencialidade e desisténcia dos
participantes em qualquer etapa da entrevista. Contudo, afirmo que as entrevistas
decorrerm de forma tranquila e sem grandes dificuldades.

A entrevista com Dandara ocorreu no dia cinco de maio de 2022. Iniciou as dez
horas e terminou as onze horas e quarenta e sete minutos. A entrevistada mostrou-se
estar a vontade em participar da pesquisa. Em alguns momentos da entrevista
Dandara se emocionou ao relembrar fatos preconceituosos ocorridos em sua vida
familiar e escolar, houve algumas pausas causadas pelo choro e para tomar agua.
Sua entrevista foi a mais longa, e por ter acontecido via google meet, foi necessario
criar um novo link apés a plataforma encerrar os primeiros sessenta minutos de
entrevista.

A segunda entrevista foi com Paulo, ocorreu no dia doze de maio, no horério
de onze horas e trinta minutos e terminou ao meio dia e vinte e tres minutos. Paulo, a
principio se mostrou nervoso, mas logo se sentiu a vontade. A entrevista ndo houve
pausa para agua, no entanto, Paulo em alguns momentos se mostrava pensativo e
um pouco receoso, contudo, se dispOs a responder todas as perguntas.

A entrevista com Siena foi bem descontraida, a mesma se mostrou a vontade
e afirmou que recentemente havia participado de uma entrevista para um TCC. Sua
entrevista ocorreu dia dois de junho, as dez horas, sendo concluida as dez horas e
cinquenta minutos. A entrevista ocorreu com tranquilidade, no entanto, em alguns
momentos a informante se mostrou revoltada e um pouco alterada ao relembrar de
episodios preconceituosos ocorridos com ela durante sua vida e ainda com a
invisibilidade lésbica dentro do moviemento LGBT, a mesma afirmou que sua
maturidade atual Ihe permite uma analise mais critica sobre atitudes relacionadas a

ela quando era estudante do Ensino Médio.
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Il DIZEM POR Al... ANDAM FALANDO...

Eu vejo as coisas do jeito que a maioria nao
se permite ver. Mas tenho aproveitado varias
oportunidades de capturar a atencéo de
pessoas interessadas em mudar de posicao,
de ponto de vista.algumas apenas podem
mudar, outras precisam; 0 que nos une € o
querer. Desejar ver a vida de outra forma,
seguir outro caminho, pois a vida € breve e
precisa de valor, sentido e significado.’

(Ana claudia Quintana Arantes)

Para conhecer e dar visibilidade as producdes existentes que se aproximam de
Nosso objeto de pesquisa, e qualificar este estudo enquanto produtor de conhecimento
sobre homossexualidade, esta secdo se propde a catalogar, discutir e apresentar
producdes textuais cientificas ja produzidas no campo da diversidade sexual.

Neste sentido, fizemos opcdo por fazer dois levantamentos, o primeiro no
banco de trabalhos aprovados e apresentados nas reunides da ANPED (Associacao
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao), e o segundo no site da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, ambos
foram feitos dentro do recorte temporal de dez anos, que compreendem aos anos de
2011 a 2021.

2.1 Produc¢des na ANPED

A escolha pela ANPED deu-se pelo fato de ser uma associacédo de grande
disseminacéo da pesquisa brasileira em educacao, e que preza pela aproximacéao
entre ciéncia, e a discussao de temas atuais e necessarios que surgem no cenario da
educacao brasileira, trazendo vicissitudes, desafios e propostas as pesquisadoras e
pesquisadores em educacdo, bem como suas formacoes e a qualificacdo de suas

pesquisas. A considerar que:

7 Ana Claudia Quintana Arantes, em “A morte € um dia que vale a pena viver”, 2017.
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A ANPED, como férum de debates e divulgacéo do que se realiza na
pos-graduacéo, além de promover a interlocucao entre pesquisadores,
€@ reconhecida como espago de qualificacdo das produgbes
académicas, por meio do Comité Cientifico, dos grupos de trabalho,
do Férum de Coordenadores, das reunides anuais, espagos estes de
exposicao e diadlogo sobre as pesquisas e a formagéo realizadas em
todo o Brasil. (BIANCHETTI; SOUSA, 2007, p).

Dada a escolha pela ANPED enquanto férum de discussdes, adotamos alguns
critérios de navegacao que possibilitaram a orientacdo do caminho até as fontes
desejadas. Como critério adotamos: 01) Recorte temporal decenal entre 2011 e 2022,
02) Grupo de trabalho 23 (para as reunides nacionais) e os 21/23 (para as reunides
regionais); 03) Descritores: homofobia, homossexualidade, LGBT, trans, gay,
lésbicas, bissexual, lesbofobia, transfobia e bifobia.

Como forma de organizacao dos resultados obtidos, apresentaremos os dados
por meio de quadros, para melhor visualizagdo e compreensdo do estado do
conhecimento. A nivel de informacéo, vale ressaltar que, dentro do recorte temporal
estipulado, aconteceram 10 reunides, sendo 7 nacionais ocorridas nos anos de 2011,
2012, 2013, 2015, 2017, 2019, 2021; e 3 regionais que ocorreram em 2016, 2018 e
2021. As reunides da ANPED a nivel nacional e regional acontecem bienalmente, em

anos intercalados.

QUADRO 02: RESULTADO DOS DESCRITORES POR ANO-EVENTO

2011 2012 2013 2015 2016 2017 2018 2019
DESCRITOR

Q

Bissexual

Lesbofobia

alidade

Bissexual |
Lesbofobia
Total |
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Fonte: Anais/site da ANPED - Sistematizacéo do autor

De acordo com os critérios de pesquisa, as fontes obtidas estédo inseridas no
grupo de trabalho 23 das reunides nacionais cujo tema €& “Género, Sexualidade e
Educagao”. Ja a nivel regional, temos o grupo 23 unificado com o grupo 21, cuja
denominacéao é “Educacao, Género, Etnia e Sexualidade”.

No quadro acima podemos perceber que, em 10 reunides acontecidas no
periodo de dez anos, obtivemos 25 resultados referentes a pesquisas que refletem
sobre as aproximacdes com o objeto de pesquisa desta dissertacdo. Dentre estas
reunides, enfatizo ano de 2021, no qual abrigou duas delas, sendo uma nacional e
outra regional, assim denominados no quadro respectivamente por 2021N (nacional)
e 2021R (regional).

Percebemos que, a respeito dos descritores, 0s que mais tiveram producdes
ao longo do recorte temporal foram a homossexualidade com 7 produgdes, seguido
do descritor trans também com 7 producdes e o LGBT com 4 producdes. Os demais
obtiveram 3 producBes ou menos, houveram descritores que nao apresentaram
nenhum resultado. Sobre a reunido regional 2021, € importante destacar que a mesma

nao apresentou nenhum resultado para qualquer dos descritores.

QUADRO 03: PRODUCAO SOBRE OS DESCRITORES POR REGIAO
BRASILEIRA

INSTITUICAO QUANTIDADE  REGIAO

Universidade Federal de Juiz de Fora 01 Sudeste

Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro 02 Sudeste
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Universidade Federal do Parana 04 Sul

Universidade Federal de Uberlandia 03 Sudeste

Universidade de Sao Paulo 02 Sudeste

Universidade Estadual do Maranhao 01 Nordeste

Universidade Federal de Ouro Preto 01 Sudeste

Universidade Federal de Sao Carlos 01 Sudeste

Universidade do Estado do Rio de Janeiro 01 Sudeste

Fonte: Sistematizagédo do autor

Este quadro traz um panorama sobre as producdes acerca dos descritores de
acordo com as regioes brasileiras. Com isto, pode-se observar que obtivemos 3
universidades na regido Norte, 3 no Nordeste, 1 no Sul e 8 no Sudeste.

A regido sudeste se destaca com maior quantitativo de produ¢des que versam
sobre os descritores pré-definidos, com 13 trabalhos de universidades diferentes
apresentados nas reunides nacionais e regionais da ANPED no intervalo de tempo de
10 anos. Na regidao Norte em que estamos inseridos, somente 5 trabalhos foram
apresentados, sendo oriundos de trés universidades diferentes. E a regido Sul, com 4
trabalhos, sendo todos da mesma universidade. JA o Nordeste, apresentou 3
resultados, em universidades diferentes.

QUADRO 4: PRODUCOES QUE SE APROXIMAM

TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO

Nas paredes da escola: histérias de
estudantes gays entre violéncias e Juliane Costa Silva UNEB 2019
subjetividades

As distancias sociais entre escola e
sujeitos homaossexuais e sua Felipe bastos PUC-RIO 2017
interferéncia na percepcao de homofobia

Projetos de Ylda de LGBT: - Francisco Ednardo UEPA 2016
representacdes sobre sua escolarizacédo Barroso Duarte

Dialogos sobre homofobia com jovens Raquel Alexandre

de ensino médio: uma pesquisa com q PUC-RIO 2015

Pinho dos Santos

grupo focal
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Claudia pereira

Vianna

Maria Cristina USP 2015
cavaleiro

Denise de Aguiar
Xavier Sepulveda UERJ 2012

Fonte: Sistematizacdo do autor

Das producdes localizadas, apenas 6 se aproximam de nosso objeto de
pesquisa, levando em consideracdo os sujeitos dos quais estes trabalhos se referem,
trazendo-os a luz da representatividade, assim como 0S que propomos escutar e
estudar nesta dissertagao.

O primeiro trabalho localizado é de Silva (2019), com o titulo “Nas paredes da
escola: histdérias de estudantes gays entre violéncias e subjetividades”. O trabalho faz
um estudo sobre a violéncia simbdlica vivida por estudantes gays em uma escola
publica. Configura-se como uma pesquisa qualitativa, com base na entrevista
narrativa para a obtencdo dos dados, dos quais demonstraram que a escola, por
muitas vezes tem sido um espaco de extrema violéncia para alunos gays.

Bastos (2017) discutiu sobre “As distédncias sociais entre escola e sujeitos
homossexuais e sua interferéncia na percepcdo de homofobia”. O trabalho buscou
compreender a visdo de homofobia que os sujeitos envolvidos no ambiente escolar
possuem a partir da relacdo com sujeitos homossexuais, neste sentido, foi feito uma
pesquisa de campo com professores, diretores, alunos e demais protagonistas do
ambiente escolar. Ao final, observou que as pessoas distantes de pessoas
homossexuais pouco percebem praticas preconceituosas, enquanto que, pessoas
préximas percebem muito mais a homofobia.

Duarte (2016), com sua pesquisa “Projetos de vida de LGBT: representacdes
sobre sua escolarizagao”, em 2016, traz a problematizacdo da escolarizacido dos
LGBTS e do preconceito enfrentado por esse publico, por meio da pesquisa de campo
com jovens LGBTS. Concluindo que alunas e alunos LGBTs tem suas vidas
impactadas negativamente a partir de suas experiéncias escolares invadidas pelo
preconceito da homofobia.

Com o trabalho “Dialogos sobre homofobia com jovens de ensino médio: uma
pesquisa com grupo focal”, Santos (2015) apresenta uma pesquisa de campo através

da dinamica de grupo focal com jovens do ensino médio, que analisou o
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posicionamento destes jovens sobre a diversidade sexual. Os resultados reforgam a
importancia de uma educacao néo sexista e ndo heteronormativa na educacao basica.

Cavaleiro e Vianna (2015) discutiram “LGBTfobia na escola: relatos de garotas
lésbicas, homossexuais ou bissexuais”, que objetivou o conhecimento de como alunos
LGBTS experienciam 0 preconceito e como se constroem a partir dele, por meio da
pesquisa de campo com alunos LGBT. Como resultados, a pesquisa mostra o
silenciamento da manifestacdo de outras sexualidades ndo normativas, da mesma
forma que estes sujeitos sdo ocultados no ambiente escolar.

O dltimo trabalho que se aproxima deste estudo é de Sepulveda (2012),
intitulado “A formacado da identidade e o processo de subjetivagdo de alunos com
orientacdo homossexual”, trazendo discussdes sobre a constituicdo identitaria de
alunos homossexuais que sofrem exclus&o. E uma pesquisa protagonizada por alunos
homossexuais, que deu visibilidade ao impacto negativo que 0 preconceito exerce
sobre a vida dos alunos homoafetivos que sofrem com a exclusdao e com o néo

reconhecimento do outro sobre sua sexualidade.

2.2 Producdes na CAPES

Apoés tomar dimenséao sobre o que se tem produzido a respeito da tematica ao
qual esta dissertacéo se propde a discorrer nas reunides da ANPED, como forma de
buscar conhecer aprofundadamente sobre as producdes nos programas de pos
garduacdes a nivel stricto sensu no Brasil, também, foi feito levantamento no site da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES; ao qual
configura-se como uma plataforma do Ministério da Educacdo — MEC, dedicada a
catalogacao dos trabalhos finais dos cursos de mestrado e doutorado.

Os critérios de navegacédo adotados para site da CAPES, seguem de acordo
com os filtros que a plataforma fornece, destes filtros usamos: 1) area de
conhecimento: educacao; 2) area de concentracdo: educacdo; 3) nome do programa:
educacdo; 4) recorte temporal 2011 a 2021; 5) descritores: homofobia,
homossexualidade, trans, gay, lésbica, bissexuais, LGBT, lesbofobia, transfobia e
bifobia. A partir dos filtros, obtivemos os seguintes resultados, expostos nos quadros

que facilitam a leitura e compreenséo dos dados alcancados.
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QUADRO 5: RESULTADO DOS DESCRITORES POR ANO

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 TOTAL
DESCRITOR 2020 2021

2 0 3 2 1 2 0 0 0 0 2 12
ade
ay
issexual
sbofobia

o
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o

H
0 0 0 2 1 1 0 0 1 0 0 5
0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 2
0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 4
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 2
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
2 0 4 4 3 4 0 2 3 1 2 25

Fonte: Site da CAPES - Sistematizacdo do autor

Com o levantamento feito, tendo como base os filtros, de modo especial 0s
descritores, obtivemos como resultado 25 trabalhos, respectivamente com os
nameros de dados alcancados: homofobia 12, trans 5, lésbica 4, gay e LGBT

apresentaram 2 resultados para cada um, homossexualidade, bissexual, lesbofobia,

transfobia e bifobia ndo apresentaram nenhum dado.
QUADRO 6: NATUREZA DOS TRABALHOS

ORIGEM TOTAL

Pesquisas de mestrado 20

Pesquisas de doutorado 05
Fonte: Sistematizagdo do autor

O quadro acima, traz a origem dos trabalhos e o total de resultados encontrados

guanto ao tipo de pesquisa dos que atenderam a filtragem da plataforma. Todos os
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Em 2011 tivemos 2 resultados, ambos de mestrado: “Relagdes de género,
diversidade sexual e politicas publicas de educacédo: uma analise do programa Brasil
sem homofobia” (DANILIAUSKAS, 2011) e “Isso é o que ndo mudou ainda:
diversidade sexual, homofobia e cotidiano escolar” (SANTOS, 2011). O ano de 2012
nao apresentou nenhum resultado para os descritores.

O ano de 2013 apresentou 4 trabalhos de conclusao de curso de mestrado: “o/a
diretor/a ndo viu, a pedagoga ndo ouviu e a professora ndo quer falar: discursos
docentes sobre diversidade sexual, homofobia e “kit gay” (JUNIOR, 2013); “Bullying e
homofobia na escola: implicagbes pedagogicas na percepcdo de alunos/as e
professores/as do ensino medio” (PEIXOTO, 2013); “A escola e a educagdo nao
escolar: experiéncias da mulher Iésbica afrodescendente” (FORTES, 2013) e
“Percepcgdes de professores/as sobre género, sexualidade e homofobia: pensando a
formacgao continuada a partir de relatos da pratica docente” (RIZZATO, 2013).

2014 apresenta 3 pesquisas de mestrado 1 de doutorado. Dissertacoes:
“‘Homofobia e educacéo: problematizacdes e possibilidades de constru¢cdo de uma
cultura de respeito e liberdade as diferencas” (SCOLARI, 2014); “Quando o “estranho”
resolve se aproximar: a presenca da professora transexual e as representacdes de
género e sexualidade no ambiente escolar’ (SANTOS, 2014) e “Homofobia na escola:
analise do livro de ocorréncia escolar” (BRAGA, 2014); Como tese obtivemos:
“Professoras trans brasileiras: ressignificacbes de género e de sexualidades no
contexto escolar” (ALMEIDA, 2014).

Em 2015, houveram 2 trabalhos resultantes de mestrados: “Cartografias da
formacao continuada de professoras/es: Homofobia e escola” (PENALVO, 2015);
“sobre corpos insolentes: corpo trans, um ensaio estético da diferenga sexual em
educacdo” (CHAVES, 2015) e um doutorado: “As representacfes sociais de
universitarios de sexualidade LGBT sobre seus processos de escolarizacao e suas
implicagbes em seus projetos de vida” (DUARTE, 2015).

No ano de 2016 encontramos 4 pesquisas: a tese de doutorado intitulada
“Discursos cientificos sobre a homofobia no processo de escolarizagao: enunciados e
problematizagdes, de (ROSA 2016); e as dissertagdes de mestrado: “Mentir pra si
mesmo é sempre a pior mentira: a heteronormatividade na narrativa da trajetoria
escolar de mulheres lésbicas e bissexuais” de (LIMA, 2016); “contribuicbes de

disciplinas de género e sexualidades na formacéo docente inicial e continuada no
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enfrentamento da homofobia na escola” (SANTOS, 2016) e “Transexual, transversal,
transgressao: O que dizem docentes sobre pessoas trans na escola” de (MORAES,
2016).

Curiosamente o ano de 2017 n&o apresentou nenhum dado na filtragem. J4 em
2018, temos o trabalho de Freitas (2018), com sua tese: “Professoras Iésbicas na
educacao basica de Sao Paulo: rupturas e construcéo de visibilidades”.

Em 2019 a plataforma apontou 3 resultados para mestrado, no qual 2 desses
trabalhos sédo oriundos do mesmo programa de pos graduacao ao qual esta pesquisa
se insere, sao eles: “Professor gay e professora lésbica: um estudo sobre homofobia
na docéncia” de (SILVA, 2019) e “Transgeneridades e heteronormatividade na escola:
tensdes, desafios e possibilidades presentes nas relagcbées pedagdgicas” de (SOUZA
2019). Indicou também a dissertacdo: “A formacao das identidades sexuais e de
género: experiéncias de estudantes gays no espaco escolar” de (BORGES, 2019), e
a tese “sujeitos jovens e adultos LGBT: didlogos sobre género, sexualidade e
escolarizagao” sobre a autoria de (VIGANO, 2019).

Para o ano de 2020, verificamos a dissertacdo “Trajetérias de professoras
negras lésbicas no ensino publico: Rompendo o Ciclo de Siléncios” de Nascimento
(2020). Sobre 2021, elencamos duas dissertacdes, a “Sexualidades, homofobia e
educacgao: trajetos discursivos de docentes e discentes de escolas publicas do ensino
médio do sudoeste goiano” de santos (2021) e “As marcas da homofobia na vida de

um docente: narrativas que ecoam da sala de aula” de Cortez (2021).

QUADRO 07: PRODUCAO SOBRE OS DESCRITORES POR REGIAO
BRASILEIRA

~ ~

INSTITUICAO QUANTIDADE REGIAO

02 Norte
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Universidade Estadual de Maringa 02 Sudeste

o su
o su

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho 01 Sudeste
Universidade Federal do Rio Grande 01 Sul

Fundacao Universidade Federal do Mato Grosso do Sul 01 C:ensttrg'
Universidade Federal de Santa Catarina o1 Sul
Universidade do Vale do Rio dos Sinos 01 Sul

Universidade Federal de Jatai 01 Centro-
oeste

Fonte: Sistematizacéo do autor

O quadro acima indica as producdes intelectuais por instituicdes e regides do
Brasil. A regido norte apresenta 4 resultados advindos de duas universidades, a regiao
nordeste 1 resultado, centro-oeste aparece com 2 resultados vindos de universidades
distintas, o sudeste se destaca com 11 produc¢des com 7 universidades diferentes, e
o sul com 7 resultados vindos de universidades também distintas.

QUADRO 8: PRODUCOES QUE SE APROXIMAM

TITULO AUTOR INSTITUICAO ANO
Isso € o0 que ndao mudou ainda:

diversidade sexual, homofobia e
cotidiano escolar'

Raquel Alexandre

Pinho dos Santos PUC-RJ 2011

Bullying e homofobia na escola:

implicacoes pedagdgicas na
percepgao de alunos/as e
professores/as do ensino médio

Reginaldo Peixoto UEM 2013

Homofobia e educacao:

problematizacées e possibilidades WaGlil:] Paulo
de construgdo de uma cultura de BSIe]ET]

respeito e liberdade as diferen

FUPF 2014
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Homofobia na escola: analise do livro Gl RBx:1E=1g Bo F-1

e , ) UNESP 2014
de ocorréncia escolar Silva Braga
As representagbes sociais de Francisco Ednardo
universitarios de sexualidade Igbt Barroso Duarte
sobre seus processos de UFPA 2015
escolarizacao e suas implicagdes em
seus projetos de vida
VERI RS ENES RN CE-RJ@ Vanini Bernardes
mentira: a heteronormatividade na [Hefei=Wo(cHRigiE] UERJ 2016

narrativa da trajetéria escolar de
mulheres léshicas e bissexuais

Sl el e il slas Samira de Moraes
diadlogos sobre género, sexualidade e WY ETERITF10] UFSC 2019
escolarizacao

Professor gay € proiessora lesbica: ENET(e[[a [l O IS
um estudo sobre homofobia na ESIVED UEPA 2019
docéncia

Transgeneridades e

Heteronormatividade i=. Mayanne Adriane

Escola:tensoes, desafios - Cardoso de Souza UEPA 201nove
possibilidades presentes nas

relacdes pedagobgicas

Sexualidades, homofobia e
educacao: trajetosS  diScursSivos e el v \Vo I = =1 (=1 ¢!
docentes e discentes de escolas sl RSE:TqI(0 UFJ 2021
publicas do ensino médio do
sudoeste goiano
Fonte: Sistematizagdo do autor

Entre as producdes identificadas ressaltamos as que se relacionam a nosso
estudo. Santos (2011), apresenta semelhangcas com o nosso trabalho. Em seu texto,
a pesquisadora apresenta 0 mesmo Corpus que 0 nosso, que sao jovens do Ensino
Médio, trazendo a tematica da homofobia e sobre como a escola percebe e lida com
a diversidade sexual. A pesquisa € fruto de um mestrado e também tem sua
metodologia pautada na pesquisa qualitativa, no entanto, difere-se de nossa pesquisa
guanto ao instrumento de obtencdo de dados, pois, a autora trabalha com grupo focal.
Ao concluir, ela afirma que h& presenca da homofobia na instituicdo escolar, e que a
mesma nao é problematizada nas praticas pedagdgica docentes.

A dissertacdo de mestrado de Peixoto (2013), traz a tematica da homofobia,
assim como a nossa, se igualando também quanto ao corpus, pois, além de citar a

participacdo de professores, a pesquisa também contou com a participagdo de
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estudantes do ensino médio de duas escolas estaduais em Maringa-PR. Difere-se
guanto ao instrumento de coleta de dados, haja vista que o pesquisador utiliza
guestionarios. Seu trabalho revelou que ambas as escolas séo reprodutoras da pratica
de violéncia e exclusao da diversidade sexual.

A aproximacéo do trabalho de mestrado de Scolari (2014), se da por meio da
tematica pesquisada: a homofobia no ambiente educacional. No entanto, apresenta
diferenca quanto ao corpus, pois se utiliza de fontes bibliograficas para alcancar seus
dados, sua metodologia esta pautada na pesquisa bibliografica com abordagem na
hermenéutica. Como resultados, 0 mesmo confirma a violéncia fisica e psicolégica
sofrida pelas pessoas que compdem a diversidade sexual e apresenta possibilidades
e perspectivas para desestabilizar a homofobia na sociedade por meio da educacéo.

Braga (2014) também discute a tematica da homofobia a partir do livro de
ocorréncia escolar, sua metodologia se organiza por meio da analise documental, de
escolas do ensino fundamental e do ensino médio. Como resultado, a pesquisadora
catalogou 31 ocorréncias sobre homofobia e outras formas de discriminacées
referente as diferentes sexualidades manifestadas por docentes e discentes que
protagonizam as escolas pesquisadas.

A tese de doutorado de Duarte (2015), traz as representacdes sociais de jovens
LGBTSs universitarios sobre seu processo de escolarizacao, incluindo o ensino médio.
A metodologia do autor esta pautada na pesquisa descritiva, qualitativa e interpretativa
e como método o referencial de analise do discurso do sujeito coletivo, com
abordagem na teoria das representagdes sociais. Os resultados obtidos demonstram
que os jovens buscam “na escolarizacdo uma forma de legitimacdo de si e
empoderamento como compensacdo dos enfrentamentos que impactaram em seus
projetos de vida.” (DUARTE, 2015, p.)

Quanto a Lima (2016), seu trabalho de mestrado apresenta como corpus
mulheres Iésbicas e bissexuais, aproximando-se ao nosso. A autora problematiza as
vivencias das participantes no ambiente escolar transpassadas pela discriminacdo em
instituicbes onde prevalece a heteronormatividade. Quanto a obtencdo de dados, a
autora também se utiliza de entrevistas narrativas, que revelaram como resultados
que a disseminacdo naturalizada da heteronormatividade € uma das causas do
preconceito de género e de orientacdo sexual com quem esta fora da “norma”.

Vigano (2019) em sua tese de doutorado traz aproximagdes quanto ao NoSso
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tema pois busca pesquisar as influéncias escolares de pessoas que na atualidade se
declaram LGBT. Aproxima-se também quanto a pesquisa qualitativa, no entanto se
utiliza de analise documental e do grupo focal com 21 participantes para assim
alcancar seus dados. Como resultado observou-se que a excluséo vivenciada pelos
sujeitos LGBT “refletiram na formagéo da personalidade e da identidade de cada um
e cada uma, resultando em processos de negacdo dos espacos escolares,
identificando a escola como (re) produtora de violéncias de género.” (VIGANO, 2019,
p. 12)

Na dissertacdo de Souza (2019), a autora pesquisa 0s impactos da
heteronormatividade pregada na escola sobre a vida estudantes transgéneros e a
atuacao dos docentes que lidam com tais estudantes, em escolas do ensino médio,
desta forma se aproximando de nossa pesquisa. Assemelha-se de forma préxima a
este estudo pela sua metodologia, embasada na pesquisa qualitativa tendo como
abordagem a fenomenologia social, e como instrumento de coleta de dados as
entrevistas narrativas e o0 método documentario de interpretacdo. A autora concluiu
gue nem todas as instituicdes tem conhecimento sobre os direitos das pessoas trans.
Destaca também a importancia de medidas que busquem minimizar acdes
excludentes e discriminatorias que envolvam pessoas transgéneros.

Na dissertacdo de Silva (2019), verificamos a homofobia e lesbofobia sofrida
por professores gays e professoras lésbicas, frente a tematica e por se tratar de
preconceito referente a diversidade sexual é que seu estudo mantem aproximacao
com esta pesquisa. Tem semelhanca com esta dissertacdo via metodologia,
especificamente quanto ao tipo de pesquisa, coleta e interpretacéo de dados. O autor,
em seu trabalho identificou homofobia e lesbofobia na historia de vida dos e das
docentes entrevistadas.

O dultimo trabalho que consideramos proximo ao nosso é a dissertacdo de
Santos (2021) que traz como tema género, sexualidade, diversidade sexual e
homofobia na educacao escolar a partida percepcao de docentes e discentes. Difere-
se quanto a metodologia, pois o autor utiliza como orientacdo os estudos foucaultianos
com base nas suas teorias de analise discursiva, tendo como base de coleta de dados
questionarios online. O autor da investigagdo conclui que os docentes discentes
conseguem mensurar o impacto da discriminacdo de género e de orientacdo sexual,

contudo, ainda ha muito a ser feito para que consigamos romper com a estrutura
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binaria, heteronormativa e tradicional que predomina nos ambientes escolares.

A partir dos dados obtidos com o estado do conhecimento, e de forma particular
na regido Norte ao qual estamos inseridos, destacamos que, no intersticio de 10 anos
foram encontrados apenas 4 trabalhos em ambas as plataformas que se aproximam
da temética ao qual tratamos nesta dissertacéo, revelando a falta de pesquisas a nivel
de pés graduacao sobre o tema abordado.

Dessa forma, ao concluir a busca pelos trabalhos ao longo destes 10 anos,
destacamos que os estudos de género e sexualidade referentes a LGBTfobia nas
escolas de Ensino Médio ainda caminham a passos lentos, e por isso, enfatizamos a
importancia desta pesquisa para uma efetiva contribuicdo aos estudos referente as
pessoas que compdem a diversidade sexual e suas vivencias no chdo da escola
publica. E da mesma forma, que sirva como base tedrica para outras e outros
pesquisadores que também tem olhar cientifico, sensivel e politico sobre pessoas
LGBTSs e a garantia de seus direitos a cidadania.
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Il AVERSAO AOS QUE AMAM ENTRE IGUAIS

O Diabo também foi associado a
homossexualidade, sendo seus agentes 0s
homossexuais, 0os gays afeminados, os
viados e as bichas condenados ao fogo do
inferno.®

(Megg Rayara)

Nestes escritos, nos dedicaremos a trazer breves reflexdes sobre o preconceito
enfrentado pelas pessoas homossexuais ao longo dos anos e de como ele acontece
nos dias atuais. A nivel de situar a organizacdo desta secdo, apresentamos no
primeiro tépico o crescimento do discurso de 6dio no Brasil a partir do bolsonarismo.

Por conseguinte traremos a homossexualidade vista como pecado,
pensamento potencializado pelo discurso cristdo na idade média. Aqui o homossexual
€ visto como pecador, impuro e digno de receber as duras penas dos demdnios que
reinam no fogo do inferno.

A terceira subcdo relata sobre a homossexualidade vista como doenca,
patologizada pelo discurso médico-psiquiatra, conferindo as pessoas homossexuais o
titulo de doentes. Tembém nesse tépico apresentamos um breve historico do processo
de despatologizacdo da homoafetividade, e um subtdpico sobre a contribuicdo do
Conselho Federal de Psicologia do Brasil junto ao processo que pos fim ao
pensamento de que o0 amor entre iguais é doenca.

Seguimos com uma breve reflexdo sobre o que se entende por
homossexualidade nos dias atuais, enfatizando ndo somente o ato sexual entre iguais,
mas, sobretudo, a afetividade, o sentir, 0 se relacionar e 0 se perceber homossexual
na sociedade, que esta muito além do reducionismo da homossexualidade ao bel
prazer sexual.

E, por fim, caracterizamos o preconceito aos e as homossexuais na atualidade:
a homofobia. Do preconceito velado ao explicito, neste Ultimo topico trazemos uma
reflexdo atual, porém, ainda com fortes vestigios dos pensamentos passados do
homossexual visto como pecador, como doente e desaprovado moralmente. E a

condicdo social massacrante em que vive 0s veados, boiolas, bichas, maricas,

8 Megg Rayara em sua Tese de Doutorado, 2017.
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cocoias, baitolas e gays...

3.1 O discurso de 6dio contra LGBT no Brasil

O titulo acima nos insere no contexto brasileiro ao qual recém saimos, presidido
por jair bolsonaro um politico declaradamento homofdbico que expressa publicamente
sua desaprovacdo sobre pessoas que manifestam sua identidade de género e
orientacdo sexual que ndo seja heteronormativa, e que por isso, sao idignos-as de

respeito e valorizacdo humana.

A desaprovagcdo moral dos homossexuais faz com que sejam
relegados a uma espécie de vida clandestina, j& que ndao devem
pertencer a qualquer publico — logo, ndo podem ter direitos. Os Unicos
homossexuais pensados como dignos de respeito sdo agueles que se
enquadram bem aos padrbes de género e escondem qualquer
comportamento que poderia ser identificado como gay.
(ABRAMOVAY, 2009, p. 200)

Sobre a citagdo acima, em suas linhas finais, a autora considera que, para que
um homossexual seja merecedor de respeito, este devera submeter seus
comportamentos a uma vivencia pautada nas regras sociais heteronormativas, o que
se configura como uma destituicdo de identidade da pessoa, ferindo assim o seu
direito de liberdade de expressao, previsto na constituicado de 1988. (BRASIL, 1988).

A sociedade sempre buscou incessantemente meios para estabelecer a
heteronormatividade como regra universal para se viver a sexualidade, contudo,
sabemos que isso € impossivel, visto a diversidade de identidades sexuais presente
na coletividade, uma vez que “os corpos nao sao, pois, tdo evidentes como
usualmente pensamos. Nem as identidades s&o decorréncia direta das “evidéncias”
dos corpos”. (LOURO. 2000, n.p). Ou seja, nossa estrutura fisica biolégica, néo
designam nosso género ou orientagao sexual.

Compreender as sexualidades que fogem a heterossexualidade é tornar visivel
diversos atores sociais que ha anos sofreram e sofrem inumeras formas de
preconceitos e discriminagdo. Neste contexto citamos as Iésbicas, os gays,
bissexuais, travestis e transexuais, como os principais alvos da violéncia moral e
fisica, decorrentes do heterossexismo a partir de onde se estima o hétero e anula a

existéncia de outras orientacdes sexuais. A homofobia, pode ser reportada:
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Uma coletanea de sentimentos negativos (tais como abjecéo, repulsa,
animosidade, suspeita, ojeriza ou receio), que costuma provocar ou
atrelar-se a intolerancia e processos de exclusédo e violéncia contra
sujeitos homossexuais, bissexuais e trangéneros (travestis,
crossdresseres e transexuais) e, de forma mais genética, contra
sujeitos cujas marcas de género ndo se coadunam com 0s arquétipos
hierarquicos de masculinidade e feminilidade. (SILVA JUNIOR, 2010,
p.78).

Em resposta a desaprovagdo moral, preconceitos, violéncia e o desejo de
representatividade, nos ultimos anos os LGBTs vem se esfor¢gando e se articulando
na reivindicagcdo de melhores condigdes de vida, mais respeito, garantia de direitos
e visibilidade, contudo, Sabe-se que, assumir uma determinada orientagao sexual ou
identidade de género diferente da heteronarmatividade e da binaridade de género n&o
€ um processo facil e nem agradavel quando se esta inserido em uma sociedade que
julga, condena e discrimina todas as pessoas que dissidem do padrao ja determinado
como o “correto”.

E como agravante a tal desrespeito e violéncia simbdlica e fisica, temos no
Brasil um presidente monstruoso, preconceituoso e que prega insistentemente um
discurso machista, sexista, heterossexista e homofébico, corroborando com outros
discursos menores de pessoas que, assim como ele, se incomodam e anulam a

existéncia da populacao LGBT, uma vez que:

O sujeito-bolsonarista possui uma agressividade que esta centrada e
concentrada em seu ressentimento. A perda do emprego para uns; o
pavor da proletarizagcao da classe média baixa para outros, o medo de
se igualar as pessoas pelas quais tem ojeriza (pobres e oprimidos)
para outros. Esse ressentimento se mostra pela agressividade do
discurso, o discurso do 6dio contra as minorias: negros; favelados;
homossexuais; mulheres; refugiados; estudantes; intelectuais,
esquerdistas, etc. (CAMPEAN, 2019, p.170)

Desde sua acessao ao cargo, em primeiro de janeiro de dois mil e dezenove,
inaugurou-se no Brasil a “era bolsonarista”, marcada pela supervalorizagdo do
fascismo, da classe burguesa e do olhar colonial, em detrimento das classes
populares, cuja suas lutas e militdncias sdo consideradas hoje como minorias e

desqualificadas.
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O discurso de 6dio pregado pelo ex-presidente sobre as mulheres, LGBTs,
pobres, sem terras, pessoas com deficiéncias e entre outras classes marginalizadas,
ganharam forga a partir de sua campanha e posse como governo magno do Pais,
contudo, seu olhar e atitudes preconceituosas o acompanham ha anos, trazendo
consigo um histérico de negacédo dos direitos humanos e reforgado por inumeros
preconceitos.

Contudo, problematiza-se aqui, apesar, dos outros preconceitos proferidos pelo
ex-presidente, a discriminacdo aos homossexuais, ao qual ja sofreram inumeros
ataques por meio de discursos estabelecidos a partir de uma construcao ideolégica e

discursiva ao qual demarca explicitamente seu édio e sua intransigéncia.

Bolsonaro utiliza essa construgéo para atacar a homoafetividade, para
criminalizd-la e combaté-la, e isto é textualizado em “ideologia de
género”, uma falacia discursiva das mais perigosas, pois cria 0 que
nao existe, e busca produzir efeitos a partir do “ndo existente”, a
intencdo, ndo dissimulada é propagandear o espirito persecutério
contra a diversidade sexual. Atacada por uma valoracdo que é moral,
religiosa e dissemina o édio e o preconceito dos ressentidos, que tém
no homossexual o bode expiatorio para descarregar, com grande
agressividade, suas frustragbes, receios e intimos recalques.
(CAMPEAN, 2019, p. 164)

Considerando que nao foram poucas suas declaragcdes homofdbicas, e com o
intuito de se fazé-las conhecidas ou relembra-las, a seguir temos um quadro com
algumas de suas falas mais veiculadas pela imprensa no decorrer de sua vida publica.

QUADRO 9: DECLARAGOES HOMOFOBICAS DE BOLSONARO

DECLARACAO FONTE

SNSRIl se o= Sl =l e lle a1 st hittp://wwwi .folha.uol.com.br/fsp/cotidian/f
Se euvirdoisthomens se beljandornarua K kelo Ly dolo ek loNating
vou bater”

(08 illaler welpnislel Sl ieE s S sllen hitps://www.youtube.com/watch?v=JZtaY
gayzinho, leva um couro e muda O RVr#Z3Ke!
comportamento dele.

“O que esse.pessoal i el egisises e hitp://g1.globo.com/politica/noticia/2011/0
Sl el seleEe el el e il e EVEE 3 /estou-me-lixando-para-esse-pessoal-

Aot el BinE el Sl Sl diz-bolsonaro-sobre-movimento-gay.html
jovens, um dia, forem ter um filho, que se

for gay é legal? Esse pessoal ndo tem nada
a oferecer.”

“N3o tenho nada a ver. Ol erellic hitp://g1.globo.com/politica/noticia/2011/0
S el e o 3/estou-me-lixando-para-esse-pessoal-
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http://g1.globo.com/politica/noticia/2011/03/estou-me-lixando-para-esse-pessoal-diz-bolsonaro-sobre-movimento-gay.html
http://g1.globo.com/politica/noticia/2011/03/estou-me-lixando-para-esse-pessoal-diz-bolsonaro-sobre-movimento-gay.html
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oL orlish e e EEnclleen s o= nlss - diz-bolsonaro-sobre-movimento-gay.html
oferecer ndo interessa. Agora, eu nao
guero que o publico LGBT crie curriculo
para as escolas publicas de primeiro grau.”

SO e el E TR TR e hittps://www.youtube.com/watch?v=mdUS
que nos respeitar” EQw-SxI e
https://www.youtube.com/watch?v=HGhL

ceaxCjE

SelopEl plesleera - elel s clele e illel hitp://noticias.terra.com.br/brasil/bolsonar
hpr(lossexual._ NClEEEE el e Be o-prefiro-filho-morto-em-acidente-a-um-
Allaleledien celE il e e =t homossexual,cf89cc00a90ea310VgnCLD

MorfasnumEacidentesdosguesapareca Com YR e e e
um bigodudo por ai. Para mim ele vai ter

morrido mesmo”

SS1S gl ek alelnlersssn = s ralel =1 e e hittp://noticias.terra.com.br/brasil/bolsonar
et Eeler s E e S El bl s =i E - o-prefiro-filho-morto-em-acidente-a-um-
CEREL S el CRlElE e CEREE S homossexual,cf89cc00a90ea310VgnCLD
derem beijinho, desvaloriza” 200000bbcceb0aRCRD. html

) Eler Shdser alelpnterfelal =l plel SISl o H hitps://www.youtube.com/watch?v=Hxh |
sociedade brasileira ndo gosta de EE{U]GiE]
homossexuais”

Fonte: Sistematizagao do autor

Os trechos acima sao apenas alguns, das muitas falas homofébicas pregadas
pelo ex-presidente, causando dor e revolta em todas as pessoas que, de alguma
forma, tentam construir uma sociedade livre do preconceito, da falta de respeito e
menos violenta para LGBT, ja que, sdo inumeros os casos de agressoes fisicas e
morais que infligem as pessoas que compdem a diversidade sexual

A considerar o contexto politico e social supracitado, a escola como instituicao
social formadora de cidadaos, também nao se exime da culpabilidade e da projecao
de preconceito contra os homossexuais, levando em conta inumeras questdes, como:
silenciamento enquanto a existéncia de alunos homoafetivos, omisséo frente a
atitudes homofdbicas dentro dos muros das escolas, falta de formagdo que gere
conhecimentos sobre a importadncia do combate a homofobia, curriculo que nao
comtempla tematicas pertinentes as discussdes de género, sexualidade, educagao e
entre outros.

Certos de que “a discriminagédo € uma pratica social que marca o cotidiano das
escolas. Opera a desqualificagdo do outro, podendo acarretar graves danos pessoais
e sociais [...]” Liongo e Diniz (2009, p.9), partimos do principio dos autores recém

citados de que “a educagdo é uma ferramenta politica emancipatéria, que deve
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superar processos discriminatorios socialmente instaurados, a fim de transformar a

realidade pela reafirmagao da ética democratica”.
3.2 Homo-pecado

A era crista inaugura para o mundo um novo modo de ver, pensar e agir sobre
varios aspectos vivenciados pelo ser humano, dentre eles, a sexualidade passa a ser
um forte aspecto a ser vigiado pela Igreja, a considera que “O terceiro grande modelo
valorativo da sexualidade tem origem no sistema de relacdes e de significacbes que
se construiu no inicio da era crista” (NUNES, 1997, p. 79).

Na lIdade Média o cristianismo ganha forca, passando a controlar os
comportamentos dos homens e das mulheres através de sua ideologia moralista.
Ideologia que, segundo Nunes (1997) mantém viva o patriarcalismo e toda forma de
submissdo da mulher, pregando a represséo sexual controlando a forma de como as
pessoas viviam sua sexualidade e reprimindo todos aqueles que nao vivessem de
acordo com as regras estabelecidas pela religiao.

Para Alexandrino (2021) A Idade Média influenciada pelo cristianismo constroi
uma visdo extremamente negativa sobre a sexualidade. As propostas da Igreja em
relacdo a sexualidade eram sempre de carater repressivo e condenador, todo cidadao
gue por ventura fugia dos padrdes sexuais pregado pela moral cristd era denominado
pecador, cabendo a eles a morte na fogueira e na forca.

Aos pecadores e condenados, a Igreja apresentavam o inferno como lugar
definitivo para aqueles que praticavam 0s atos pecaminosos sexuais da época, bem
como a homossexualidade, o adultério, a prostituicdo e dentre outras préticas, que o
cristianismo tentava conter através da ideia sobre o inferno. “A figura do inferno é
sempre temerosa para o povo, e o inferno é pregado como o lugar de “pecadores e
fornicadores, prostitutas e invertidos” (NUNES, 1997, p. 87).

Como destaca Libanio (1983, p. 32-33):

Esse final de idade média e primeiro século pds-tridentino seria
tomado pela obsessdo de satanas, sob a dupla forma: alucinante
criatividade de imagens do inferno e idéia fixa das armadilhas e
tentacbes que satanas trama contra os homens para sua perdi¢éo
eterna. A iconografia vai ser lugar privilegiado para refletir essa visédo
atormentante e diabdlica. Ora os dem6nios aparecem como forjadores
gue desferem golpes de martelo sobre uma massa feita de corpos de
homens e mulheres sobrepostos, ora o0s condenados séo
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representados a imensa roda de tortura ou deitados sobre uma grelha
e regados de chumbo fundido ou enforcados a galho secos etc. A
fantasia humana néo tem limites na sua criatividade, quando assolada
pelo medo. As representacdes dos demdnios e do inferno revelam o
inconsciente repressivo em matéria sexual, que o medo da
condenacao produz. Adulteros sédo acoitados, mulheres levianas tém
seu sexo penetrado por ticbes acesos. Joga-se frequentemente com o
contraste de imagens, de um lado cenas de prazer, de afago — na terra
— e doutro de sofrimento e tormento eterno no inferno. O prazer
representa o passo imediato para o inferno. (LIBANIO,1983, p. 32-
33)

Inclusos neste contexto de repressdo sexual imposto pela Igreja, toda pratica
sexual que fugisse a relacao entre diferentes-homens e mulheres, era considerada
pecado, logo, homens e mulheres que se relacionavam com outras pessoas do
mesmo sexo eram considerados pecadores, e serem possuidos pelo deménio “O
Diabo também foi associado a homossexualidade, sendo seus agentes o0s
homossexuais, 0s gays afeminados, os viados e as bichas condenados ao fogo do
inferno” (OLIVEIRA, 2017, p.15).

Logo, “se o homossexual é culpado do pecado, sua condenagao moral aparece
como necessaria, e a purificagdo pelo fogo inquisitorial € uma consequéncia logica”
(BORRILLO, 2009, p. 18). Esse pensamento reforca o sentido de que as pessoas
homoafetivas devem sofrer o desamparo, a discriminacao e a violéncia, por conta de
sua sexualidade.

A partir dessa demonizagéo dos homossexuais,

Os tragos bésicos do preconceito contra a homossexualidade tiveram
sua origem na Baixa ldade Média, entre os séculos XI e XIV. E nessa
altura que emerge a intolerancia homofdbica, desconhecida na
Antiguidade. Inventa-se o pecado da sodomia, inexistente nos mil
primeiros anos do cristianismo, a englobar todo o0 sexo néo
reprodutivo, mas tendo como principal expoente as relacbes entre
homens ou entre mulheres. (MENEZES, 2011).

Ao longo da idade média os homossexuais foram severamente recriminados,
demonizados e muitos deles submetido a morte, como sendo pecadores e impuros,
condenados por sodomia, 0 pecado que na época referia-se as relagées sexuais entre
pessoas do mesmo sexo, e tem sua origem nos textos do Livro do Génesis, no Antigo
Testamento, considerado a pior das heresias, muitos foram censurados através de

severas penas e até mesmo levados a morte na fogueira, afinal: “ a sodomia era
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frequentemente vinculada a bruxaria e ao culto do Diabo” (RICHARDS, 1993, p. 147).

Tudo isso pregado pela ideologia cristd vigente e pautada nos ensinamentos
da Biblia, como podemos verificar a partir de Nunes (1997, p. 81): “encontramos ainda
normas reprimindo a homossexualidade (Lv. 22, 20, Gn. 9, 21, o travestismo), (Dt. 32,
5, a prostituicao), (Dt. 23, 17 e a bestialidade Lv. 18, 23), enviesando-a ao prética da
ilicitude moral, desviante, pecadora, estando assim condenados 0os homossexuais as

duras penas do inferno.
3.3 Homo-doenca

A homossexualidade também foi por muito tempo considerada no mundo uma
desordem mental pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM), e pela Associacdo Americana de Psiquiatria (American Psychiatic Association
— APA), Influenciando assim, muitos paises a conceberem a relacéo entre iguais como
doenca.

Durante anos, meédicos e cientistas buscaram intervir fisicamente e
psicologicamente na vida de pessoas que se relacionavam com o mesmo sexo, de
forma a buscar uma justificativa cientifica que comprovasse que a pratica
homoafetivas era uma anomalia. Assim, por anos 0s psiquiatras concebiam a
homossexualidade como “uma inversdo congénita ou psiquica” (TREVISAN, 200, p.
169), o que resultou na atribuicho do termo homossexualismo as praticas

homoafetivas, também considerada como inversao sexual.

O problema da inverséo sexual sé comegou a ser estudado, no século
passado, por médicos interessados em descobrir suas verdadeiras
causas, a fim de que os juristas pudessem modificar as legislacdes
penais até entdo baseadas em nocfes empiricas ou preconceitos
anacronicos. As praticas de homossexualismo ndo podiam continuar
a ser consideradas, ao acaso, como pecado, vicio ou crime, desde que
se demonstrou tratar-se, em grande numero de casos, de individuos
doentes ou anormais, que ndo deviam ser castigados, porque
careciam, antes de tudo, de tratamento e assisténcia médico-social.
(RIBEIRO, 1957, p. 65)

E assim, segundo Trevisan (2000, p. 172), a ciéncia desenvolveu um discurso
patologizante sobre as pessoas que se relacionavam com outras do mesmo sexo,
passando a serem vistas como desviantes bioldgicos da sexualidade humana,

lancando fora o discurso que atribui a essa pratica titulo de ilicitude moral, desta
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expressao sexual, ou seja, 0 que era visto como delito moral, passa a ser considerado
doenca.

A considerar, a homossexualidade antes vista como pecado, passa a ser
classificada como uma doenca pela entdo Organizacdo Mundial de Saude (OMS).
Sobre a nova “doenga” Ruy Laurenti, em seu editorial sobre Homossexualismo e a
Classificacao Internacional de Doencgas, publicado na “Revista de Saude Publica” em
1984, o “homossexualismo” foi incluido na Classificagao Internacional de Doencas
(CID) da OMS, na Categoria 320 que versa sobre “personalidade patoldgica”, por ser
considerado um “desvio sexual”’, na sexta edigdo de 1948.

E importante ressaltar que, o termo permaneceu em voga na oitava edi¢do em
1965, onde o homossexualismo passou a ser incluido na Categoria 302, como"desvio
e transtornos Sexuais", especificamente, na sub-categoria 302.0 -
“‘Homossexualismo”.

Apébs essas inimeras falhas e com a falta de comprovacao cientifica sobre o
objeto de estudo, a associacdo americana de psiquiatria em 1973 resolve sobre a
retirada daquilo que era chamado de “homossexualismo” e considerado como opgao
sexual da lista dos transtornos mentais: “Por mais de um século sendo engolfado
como categoria sintomética, o dito homossexualismo é retirado da lista de doencas
mentais pela Associacdo Americana de Psiquiatria em 1973.” (LOMANDO; WAGNER,
2009, p. 9).

Logo apds, em 1975, a associacdo americana de psicologia decide também
tomar a mesma atitude em relacdo a homossexualidade, buscando assim orientar os
seus profissionais a ndo terem mais uma visao patoldgica e a ndo colaborarem com
nenhum tipo de pensamento e atitude que prejudiquem a integridade dos
homossexuais.

Apesar destes dois marcos americanos importante sobre a homossexualidade,
em 1977 a organizacdo mundial da saude decide incluir A homossexualidade como

uma doencga mental na classificagcéo internacional de doencas (CID).

Entramos no Século XX e finalmente inicia-se um movimento para a
desconstrucdo de identidades afetivo-sexuais estigmatizadas e
represarias contra a patologizagdo da homossexualidade. Ainda
assim, a 92, edicdo da CID — Classificacao Internacional de Doencas
(ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 1979) elaborada em
Genebra de 1976 e adotada em 1979 no Brasil, dizia: “V.
TRANSTORNOS MENTAIS ... TRANSTORNOS NEUROTICOS,
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TRANSTORNOS DA PERSONALIDADE E OUTROS
TRANSTORNOS NAO PSICOTICOS (300-316) ...302 — Desvios e
transtornos sexuais ... 302.0/1 Homossexualidade” (p.57-60).
(LOMANDO; WAGNAER, 2009, p. 9).

Somente no dia 17 de maio de 1990, a partir de uma revisdo da lista de
doencas é que a organizacdo mundial da saude extingue definitivamente o
“‘homossexualismo” de sua lista de patologias. O proprio sufixo “ismo” denota o sentido
de doenga, logo, o termo “homossexualismo” perde seu sentido, uma vez que esta
orientacdo sexual ja ndo é mais considerada doenca, sendo assim o termo se torna

pejorativo e é reformulado para homossexualidade.
3.4 A psicologia brasileira na luta contra o “homossexualismo”

Sobre uma perspectiva brasileira, ap6s a homossexualidade ndo ser mais
considerada como doenca, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) do Brasil, através
de sua resolucdo de numero 001/99 de 22 de marco de 1999 a partir de algumas

consideragdes sobre a homoafetividade, resolve que:

Art. 1° - Os psicllogos atuardo segundo 0s principios éticos da
profissdo notadamente aqueles que disciplinam a ndo discriminacao e
a promocao e bem-estar das pessoas e da humanidade.

Art. 2° - Os psicélogos deverdo contribuir, com seu conhecimento,
para uma reflexdo sobre o preconceito e o desaparecimento de
discriminacdes e estigmatizacbes contra aqueles que apresentam
comportamentos ou praticas homoeroticas.

Art. 3° - 0s psicologos ndo exercerdo qualquer acado que favoreca a
patologizacdo de comportamentos ou praticas homoeroticas, nem
adotardo acao coercitiva tendente a orientar homossexuais para
tratamentos néo solicitados.

Paragrafo Unico - Os psicologos ndo colaborardo com eventos e
servigos que proponham tratamento e cura das homossexualidades.
Art. 4° - Os psicblogos ndo se pronunciardo, nem participardo de
pronunciamentos publicos, nos meios de comunicagdo de massa, de
modo a refor¢ar os preconceitos sociais existentes em relacdo aos
homossexuais como portadores de qualquer desordem psiquica.

E desta forma o conselho federal de psicologia do Brasil passa a contribuir com
a luta dos homossexuais em busca de respeito, espaco e visibilidade, colocando fim
permanentemente no conceito patolégico sobre a homossexualidade bem como
qualquer acéo que busque reorientacéo sexual e que atente contra a integridade fisica

e emocional de todos que se reconhecem como homossexual.
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3.5 A homossexualidade hoje

Atualmente “[...] estamos em uma sociedade do “sexo”, ou melhor, “de
sexualidade”: os mecanismos de poder se dirigem ao corpo, a vida [...]” (FOUCAULT,
1999, p. 138). Mecanismos estes que, tomam como referéncia a matriz binéria de
género e as relacdes heterossexuais, sobrepondo-se aos corpos que fogem as regras,
bem como a manifestacdo da sexualidade que rompe com a heteronormatividade: a
homossexualidade.

Neste sentido, buscando conhecer sobre o0 que se entende por
homossexualidade nos dias atuais, ap0s a superacéo de seu entendimento enquanto
pecado e doenca, nos utilizaremos da producao intelectual de tedricos que a
compreendem em sua totalidade e ndo apenas como uma forma de prazer sexual
entre pessoas do mesmo sexo.

Quanto aos seu surgimento, o termo homossexualidade foi descrito pela
médica hungara Karoly Bneker, em 1869, que compreendia a principio, apenas em
seu aspecto clinico, focada apenas na obtencdo de prazer com pessoas do mesmo
sexo: “[...] por homossexual, entendemos a condigdo humana de um ser pessoal que,
ao nivel da sexualidade, caracteriza-se desta peculiaridade, de sentir-se
constitutivamente instalado na forma de expressdo exclusiva com um parceiro do
mesmo sexo”. (VIDAL, 1985, p.58).

E valido destacar que, a homossexualidade ainda na Grécia antiga foi vista por
uma Gtica mais “natural” e até mesmo aceita: “os gregos ndo opunham, como duas
escolhas excludentes, como dois tipos de comportamento radicalmente diferentes, o
amor ao seu proprio sexo ao amor pelo sexo oposto” (FOUCAULT. 1999 p. 167), e
isso é verificavel nas relacbes homossexuais vivenciadas na época, porém, tais
relacbes eram pautadas no aspecto educativo, conhecido como pederastia, onde um
homem mais velho podia manter relagdes sexuais com um jovem adolescente, desde
gue nao pertencessem a mesma familia, o objetivo da pederastia era desenvolver a
formacdo moral e educativa do jovem, através do adulto, e nada mais além disso.

A atualidade ja ndo permite mais esta compreensdo, uma vez que, a
homossexualidade caracteriza-se como uma orientacéo sexual, que nao se pode mais
ser entendida puramente como sexo entre iguais, pois, para além da atracao sexual,
ela também compreende desejos, afetos, sentimentos, culturas e valores.

Acerca da homossexualidade, Nunes (1997) afirma que, tentar defini-la, assim
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como a heterossexualidade é uma tarefa complexa visto que, existem Varios
elementos que as compdem, sejam de ordem bioldgica, psicossocial e subjetiva; desta
forma, buscar definir a orientacdo sexual de alguém pode ser perigosa, pois,
frequentemente se pauta pelo preconceito.

Sobre a homossexualidade, Foucault explica:

A sodomia — a dos antigos direito civil ou canbnico — era um tipo de
ato interdito e o autor ndo passava de seu sujeito juridico. O
homossexual do século XIX torna-se uma personagem: um passado,
uma histéria, uma infancia, um carater, uma forma de vida; também é
morfologia, com uma anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia
misteriosa. Nada daquilo que ele é, no fim das contas, escapa a sua
sexualidade. Ela esta presente nele todo: subjacente a todas as suas
condutas, ja que ela é principio insidioso e infinitamente ativo das
mesmas; inscrita sem pudor na sua face e no seu corpo ja que € um
segredo que se trai sempre. E-lhe consubstancial, ndo tanto como
pecado habitual, porém, como natureza singular. E necessario néo
esquecer da categoria psicologica, psiquiatrica e médica da
homossexualidade constituiu-se no dia em que foi caracterizada — o
famoso artigo de Westphal em 1870, sobre as “sensacbes sexuais
contrarias” pode servir de data analitica — menos como um tipo de
relacbes sexuais do que como uma certa qualidade da sensibilidade
sexual, uma certa maneira de inverter, em si mesmo, o masculino e o
feminino. A homossexualidade apareceu como uma das figuras da
sexualidade quando foi transferida, da préatica da sodomia, para uma
espécie de androgenia interior, um hermafroditsmo da alma. O
sodomita era um reincidente, agora o homossexual é uma espécie.
(FOUCAULT, 1999, p. 50-51)

Compreender a homossexualidade sob a perspectiva de Foucault, € entender
a sexualidade para além da perspectiva biologizante e pecaminosa, mas, sobretudo,
enquanto afetividade que parte do sentir e do se relacionar e de se obter prazer, por
pessoas que ndo se encontram dentro dos padrdes pré estabelecidos pela sociedade
como forma de dominio do dispositivo de controle e coer¢cdo quanta a sexualidade
subversiva.

Em conformidade com o pensamento de Foulcault, reforcamos o sentido de
gue a homossexualidade ndo deve ser vista através do reducionismo ao ato sexual,
mas, sobretudo, por uma viséo global, que compreenda a pessoa homossexual como
um ser humano em sua totalidade, que sente, sonha, realiza e estabelece relacdes
sociais, afinal, “de fato, ela ndo € mais que a simples manifestacdo do pluralismo
sexual, uma variante constante e regular da sexualidade humana”. (BORRILO, 2009.
P.16).
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O sentido de “homossexualidade” estd intimamente ligado a
producdo histérica da subjetividade moderna, ao homem
psicoldgico, dotado de uma interioridade que passara, cada vez
mais ao longo do século XX, a ter no desejo seu segredo e sua
chave interpretativa. Tal processo apoiou-se em uma intensa
sexualizacdo e medicalizacdo dos corpos, no contexto de um
biopoder, de uma biopolitica que Foucault soube tdo bem
caracterizar e circunscrever. (FERRAZ, 2005, p. 80).

Frente as atuais discussdes sobre a homossexualidade, concordamos que seu
sentido ndo se restringe apenas ao ato sexual entre pessoas do mesmo sexo, mas
que se estende ao ambito dos desejos, atracao, afeto, cultura e amor, ou seja, € uma
forca dominante que parte dos instintos, definindo assim a orientagdo sexual da
pessoa, uma vez que, “Ha décadas, modernas e soélidas pesquisas multidisciplinares
internacionais garantem que “a homossexualidade ndo constitui doenca, distlrbio ou
perversao” (MOTT, 2006, p. 510).

3.6 Homofobia: aversédo aos que amam entre iguais

A homofobia caracteriza-se pela forma de preconceito aos homossexuais, seja
ele de caréter direto, por meio de agressdes fisicas, moral e psicologica ou por meio
indireto, através da negacdo da existéncia de sua sexualidade, ou da ndo garantia de
seus direitos enquanto pessoa humana, destarte “A desaprovagao moral dos
homossexuais faz com que sejam relegados a uma espécie de vida clandestina, ja
gque ndo devem pertencer a qualquer publico — logo, ndo podem ter direitos.
(ABRAMOVAY, 2009, p. 200).

Para que possamos entender a homofobia de forma mais aprofundada é
pertinente considerar que: “a homofobia pode ser definida como a hostilidade geral,
psicolégica e social aqueles ou aquelas que supostamente sentem desejo ou tem
relagdes sexuais com individuos do seu proprio sexo” (BORRILLO, p. 28, 2009). Ou
seja, a homofobia configura-se como uma forma de preconceito contra uma grupo

especifico, caso sdo: os homossexuais.

A homofobia é a forma de preconceito de discriminagdo direcionada
contra os homossexuais. Esse termo surgiu nos estados unidos no fim
da década de setenta, mas somente no final dos anos noventa é que
esse termo espalhou-se pelo mundo. Como toda forma de exclusao, a
homofobia nédo se limita a constatar uma diferenca: ela interpreta e tira
conclusdes. (ERBISTI, 2011, p. 13).
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A autora acima conclui que, a homofobia “interpreta” e tira “conclusdes”, sobre
estes dois termos podemos considerar que, tal forma de preconceito, assim como 0s
outros, nao se contenta em destacar determinada diferenca, para que a discriminacao
se tenha mais consisténcia, ela interpreta a homossexualidade como algo pejorativo
dando valor ao discurso fixado ao longo dos anos, vendo a homossexualidade como
uma pratica impura, pecaminosa e desviante; em consequéncia a esta interpretacéo
esta a conclusdo de que todas as pessoas homoafetivas devem se enquadrar ao
modelo hegemonico heterossexista, caso isso ndo aconteca as agressbes e a
exclusdo se apresentam como forma retaliadora sobre os corpos dos homossexuais.

Para Borrillo, “a homofobia € um fendbmeno complexo e variado. Podemos
entrevé-la em piadas vulgares que ridicularizam o individuo afeminado; no entanto,
ela pode revestir-se também de formas mais brutais, chegando inclusive a
exterminacéo [...]" (BORRILLO, 2009 p. 28).

E reitera:

Como violéncia global caracterizada pela supervalorizagéo de uns e
pelo menosprezo de outros, a homofobia se utiliza da mesma logica
das outras formas de inferiorizagdo. Quando se trata da ideologia
racista, classista e antissemita, o objetivo é sempre desumanizar o
outro, torna-lo inexoravelmente diferente. Como qualquer outra
manifestacdo de intolerancia, a homofobia se constr6i em torno de
emocdes (crengas, preconceitos, convicgbes e fantasmas...), de
condutas (atos, praticas, procedimentos, leis...) e de um dispositivo
ideolégico (teorias, mitos, doutrinas, argumentos de autoridade...) o
profundo conservadorismo do conjunto de manifestacfes excludente
reside em dois fatos: no de que elas langam méo de um fundo
irracional comum, de uma opinido particularmente orientada em
direcdo a desconfianga, e no de que transformam esse preconceito
ordinario em doutrina elaborada. (BORRILLO, 2010, p. 35).

A homofobia ocorre de varias maneiras, e em diversos espacos sociais, seja na
familia, no trabalho, nas instituicbes religiosas ou nas escolas. Seu objetivo é
desqualificar a pessoa cuja orientacdo sexual subverte a norma, logo, se torna vitima
por meio de piadas, negacdo de direitos e em casos extremos ha a ocorrénciada
agressao fisica, quem por vezes brutalmente pode levar a morte do gay, da lésbica,
da transexual e da travesti.

E importante ressaltar que, o termo “homofobia” é atribuido as manifestacdes

de repulsa e 6dio sobre pessoas homossexuais, no entanto, comumente o termo



75

acaba fazendo referencia direta ao preconceito desferido a homens gays, o que de
certa forma invisibiliza a homofobia que pesa sobre as demais pessoas que ndo séo
homens gays.

Portanto, nesta perspectiva de dar representatividade as dores vivenciadas por
pessoas lésbicas, bissexuais, transexuais e travestis, apontamos também os termos
lesbofobia como aversdo a mulheres lésbicas, bifobia ententida por averséo a pessoas
bissexuis e transfobia como averséo a mulheres e homens transexuis e a travestis; de
todo modo nesta dissertacdo, utilizamos o termo “LGBTfobia” para representar as

formas de preconceito enfrentado pelas pessoas homoafetivas.
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IV ENTRE O RECONHECIMENTO E O REVELAR

Esse amor é mal entendido nesse século,
tdo mal entendido que pode ser descrito
como o "Amor que nao ousa dizer o nome' e,
por causa disso, estou onde estou agora. Ele
€ bonito, € bom, é a mais nobre forma de
afeicdo. N&o ha nada que nao seja natural
nele. (...) Que as coisas deveriam ser assim
0 mundo nédo entende. O mundo zomba
desse amor e, as vezes, expde alguém ao
ridiculo por causa dele.®

(Oscar Wilde)

A epigrafe acima nos insere no mundo do amor homoafetivo, amor n&o
entendido, amor que expfe seus amantes ao ridiculo. Portanto, nesta secéao,
apresentaremos a interpretacdo que versa sobre o processo de reconhecimento de
ser uma pessoa com género e sexualidade fora da norma e a revelagao da orientagédo

sexual e identidade de género.
4.1 Muitos ndo entendem.... Fazem chacota da gente...

Ao proceder a interpretacdo das narrativas, uma tematica que emergiu se refere
ao processo de entendimento e reconhecimento sobre si como pessoa néo
heterossexual. Este aspecto se relaciona ao objetivo de conhecer as experiéncias com
a LGBTfobia a partir do processo de reconhecimento e de revelacdo de sua identidade
de género e orientacdo sexual.

Os relatos pertinentes ao processo de reconhecimento revelam uma posicao
denominada de “conturbagao”. Vejamos o que Dandara, afirma:

Assim (3) foi bem dificil (5) nem sei explicar direito porque::: como sou
trans, eu acho que se entender € mais complicado, porque::: a gente
Se sente preso em um corpo que nao € nosso (8) Ja é ruim pra gente
se entender gostando de pessoas do mesmo sexo, ai:: imagina

guando além disso, a gente também se sente que esta no corpo
errado. Mexe com a nossa cabecal...]

Dandara inicia sua narrativa afirmando sua identidade de género e que foi

9 Oscar wilde em seu primeiro julgamento, em 1895.
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confuso se perceber homossexual e posteriormente como mulher trans. Isso ganha
relevo quando aumenta o tom de voz ao dizer “como sou trans” completando com “se
entender é mais complicado”. Ela enfatiza duas questbes para essa dificuldade.
Inicialmente destaca que se relaciona ao estranhamento quando se percebe
“gostando de pessoas do mesmo sexo” revelando a percepgéo do preconceito com
relacdo a homossexualidade. Em seguida mostra que a situacéo fica ainda mais
confusa ao dizer “imagina quando além disso”, mostrando que quando percebe que
esta aprisionada a um corpo com o qual ndo se identifica, a sua situacao fica ainda
mais fora dos parametros esperados da heteronormatividade.

Ela expressa a dimenséo da confusdo acerca daquilo que se €, ao concluir com
enfase que quando se percebe mulher trans e homossexual, € algo que “mexe com a
nossa cabecga”. Neste momento traz para a discussao o quanto que esse processo é
conturbado por também ser percorrido, muitas vezes, pela ignorancia do ndo saber.
Ao encerrar esse trecho falando essa frase em tom mais alto, enfatiza a davida, a
aflicdo e a incompreenséo do processo vivido.

A dimensdo de ser um momento complexo e conturbado também foi

identificada na fala do entrevistado Paulo, indicado no trecho a seguir:

[...]JFoi be::::m confuso, e a0 mesmo tempo estranho (2), porque desde
cedo, ainda na infancia eu lembro que as pessoas diziam que eu era
boiola(4), porque eu desde cedo gostava de ta ho meio das meninas,
e também tinha meu jeito sempre muito delicado, por isso 0s meus
parentes falavam que eu era boiola. Ai:::: quando eu fui entender o
que era boiola eu estranhei, porque apesar do meu jeito, eu nunca
havia me interessado por homens e nem por mulheres...]

Paulo afirma que seu processo de reconhecimento foi “be:::m confuso” e
completa que foi “estranho” também. Ele destaca a situagdo em que seus familiares
diziam que ele “era boiola”, pelo fato de quando crianga gostar de estar “no meio das
meninas”. Ao realgar essa frase indica a que a sociedade supbe a separacao entre
meninos e meninas ou que meninos e meninas devem brincar em grupos separados.

Outra coisa que ele indica é que ndo se compreendia como homossexual
naquele momento ao dizer que ao saber o significado da palavra que o denominavam
diz: “eu estranhei’.

E possivel entrever na narrativa de Paulo que sua experiéncia de vida desde

muito cedo foi atravessada pela binaridade de género proveniente de seus familiares
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e demais pessoas préximas, o que o levou a ser considerado homossexual por meio
do termo “boiola”, ja que, meninos que nao apresentam comportamentos masculinos,
mas gue por outro lado demonstram sensibilidade e que se entrosam com intensidade
com o universo feminino, s&o considerados homossexuais, como em seu caso.
Também na fala de Siena, encontramos vestigios de um processo de

reconhecimento conturbado ao se referir a ele com o termo “estranho”:

Foi be:::m estranho, alem de que eu senti muito medo de que alguém
me fizesse mal(5), pelo fato de eu ndo ser o que se espera de uma
mulher, sabe;?

A entrevistada acima afirma que seu reconhecimento enquanto homoafetiva foi
estranho, ao passo que nesse mesmo contexto a mesma também sentia medo pelas
supostas maldades que podem partir de um contexto homofobico.

Por meio da fala de Siena é possivel imaginar o peso de se reconhecer léshica
dentro de uma sociedade que em si ja € patriarcal e miségina. Os segundos
demorados ao final da frase “eu senti muito medo de que alguém me fizesse mal’,
expressam o medo de ser julgada por ser homofetiva e mulher, sobretudo, por ndo se
enquadrar nas vivencias do género feminino, ou seja, nascer lésbica significa nascer
com duplo risco de ser violentada.

Neste aspecto também ressaltam que o reconhecimento da homossexualidade

€ um processo solitario, como se vé na fala de Dandara:

Fico até emocionada de falar (2) porque realmente ndo é facil se
entender transexual (choro) ...Muitos n&o entendem(1) Fazem chacota

7

da gente, a gente vira palhaca(2) mas, € a vida do viado, né?
Infelizmente...[...]

Para Dandara, o reconhecimento de sua homossexualidade e identidade de
género foi permeada pelo ndo entendimento, por vezes expressado pelos termos
vulgares atribuidos a ela, o que torna ainda mais dificil o processo.

A emocéo expressa em lagrimas na fala de Dandara traz para a discusséo o
guanto que, além de conturbado, o reconhecimento também € um processo de
soliddo. Solitario porque quando se vive a agdo e se ousa falar sobre, ninguém
entende, e quando n&o se entende, ndo se respeita, ndo se coloca no lugar de quem
vive 0 percurso, e o ato de ndo compreender na maioria das vezes se transforma na

violéncia verbal e até mesmo fisica.
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A solidao surgiu também da narrativa de Paulo, no entanto, em Siena, ela
apareceu de forma muito expressiva, vejamos:

Vamos la::: se eu pudesse definir em uma palavra seria: soliddo.

Solidao porque eu me sentia solitaria no sentido de que eu ndo podia

contar com ninguém, minha familia é to:::::da evangélica e por isso

tinha medo da reacao deles(6), me sentia solitaria também porque eu

nao tinha muitos amigos, e ndo conhecia nenhuma outra Iésbica, entdo

eu hao tinha com quem contar e nem com quem me abrir, ai::: eu fui
vivendo esse processo de entendimento sozinha...]

Na fala de Siena, percebemos que ela viveu um periodo de grande isolamento,
nao somente pelo fato de ter medo em contar para sua familia, mas, sobretudo por
nao encontrar referéncia de Iéshicas em seus ciclos sociais, seja entre suas amigas,
seja em um outro ambiente de convivéncia.

Siena sofreu 0 peso de se descobrir Iésbica em meio a soliddo que nédo esta
expressa apenas em “ eu ndo tinha com quem contar e nem com quem me abrir”, mas pelo
fato de nao ter a quem olhar como referéncia ao afirmar que “ndo conhecia nenhuma
outra léshica ”. Se reconhecer lésbica em meio ao patriarcado é muitas vezes viver o
processo doloroso de modo individual, recolhido, como Siena e muito diferente dos
heterossexuais que tem a seu dispor variados modelos de como ser uma pessoa

hetero.
4.2 Hoje até que “aceitam”, entre aspas...

A segunda categoria que emergiu das narrativas esta relacionada a reacdo dos
familiares ao saberem sobre a orientacdo sexual e identidade de género das pessoas
gue participaram desta pesquisa. A partir do ato de revelar, identificamos uma posicéo:
nao aceitacao.

A “ndo aceitacdo” é a primeira posi¢cdo de andlise, e esta contida nos trechos
da fala de Dandara:

Hoje até que “aceitam”, entre aspas... mas foi um ledo que eu tive que
matar, ou melhor, ainda mato até::: hoje, porque ainda tenho que
escutar os xavecos deles quando vou I4]...]

[...] mas sempre que posso vou na casa dos meus pais, mas é aquela
coisa(2), toda vez eles ficam me xavecandol...]

Dandara nao foi aceita por seus pais, e isso foi bastante tenso quando a mesma
faz analogia com o dito popular “foi um le&o que eu tive que matar”, expressando que

nao teve acolhimento no inicio de seu reconhecimento e nem nos dias atuais na frase
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“ainda mato até::: hoje”, pois, ainda € insultada quando encontra seus genitores.

O processo de ndo aceitacdo e desacolhimento de pais e maes para com seus
filnhos homossexuais, ehm sua maioria € um processo conturbado e permeado de
conflitos, como no caso de Dandara, que além de se declarar homoafetiva também se
declarou trans, Ihe gerando a vivéncia de um processo sem acolhimento e sem o olhar
de respeito dos pais sobre ela.

A analogia que usa no trecho “foi um ledo que eu tive que matar, ou melhor,
ainda mato até::: hoje”, explicita o grau de conflito gerado por parte de seus pais
quando ndo aceitam uma filha que além de homoafetiva também é transexual,
dirigindo a ela todo o seu descontentamento por meio de ofensas quanto a sua
vivéncia sexual, revelado quando diz: “toda vez eles ficam me xavecando|...]".

Paulo, também viveu a experiéncia da ndo aceitacdo por parte de seus pais:

[...JAssim, aqui em casa eles fingem que ndo sabem, e eu finjo
deméncia, sabe? até mesmo pra evitar conflito. Meu pai € bolsonarista

@(3)@, e tem muitas falas homofébicas, e eu sei que as vezes ele fala
certas coisas pra me atingir[..]

Paulo afirma que em sua casa tanto ele quanto seus pais fingem que néo
sabem de sua orientacdo sexual afim de ndo gerar conflitos entre eles, no entanto,
Paulo afirma ter sua orientagéo sexual atingida ofensivamente por falas vindas de seu
genitor.

A principio, com uma leitura prévia sobre esse trecho da fala de Paulo é quase
gue imperceptivel identificar a ndo aceitacdo de seus pais, visto que, eles fingem néo
saber sobre seu filho, embora a negagcdo da existéncia seja uma forma de né&o
aceitacdo. Contudo, Paulo traz um detalhe importante que é o fato de seu pai ser
adepto ao bolsonarismo que se constitui enquanto ideologia politica tendo como um
dos pilares a aversdo a pessoas LGBT, e a seguir isso € verificavel quando
prosseguindo na fala de Paulo encontramos relato de homofobia proferidas por seu
pai com o intuito de atingi-lo, desvelando na narrativa a ndo aceitagdo de seu pai,
fundamentada e validada nos principios do bolsonarismo que, exclui, condena e nega
a existéncia de homoafetivos.

A nédo aceitagdo na narrativa de Siena esta expressa em:

[...] Mas quando vou pra |4 sou praticamente obrigada a me vestir
como mulher, que pra mim é um martirio, principalmente quando tenho
gue ir ao culto. Hoje eles sabem que eu me envolvo com mulheres,
ma:::::s “desulivre” se eu chegar em casa com a minha namorada. E
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capaz deles me expulsarem de vez...

A entrevistada relata que embora seus pais saibam de sua orientagédo sexual é
preciso que quando ela esteja com eles, ela seja capaz de expressar feminilidade por
meio de suas vestes. Também relata que corre o risco de ser expulsa de casa se em
algum momento ela tentar inserir sua namorada no convivio familiar deles.

A ndo aceitagdo na narrativa de Siena e verificavel quando afirma que é
obrigada a apresentar um modelo de feminilidade aceito quando esta na presenca de
seus pais, e para isso ela se utiliza de duas palavras enfaticas: a obrigacdo e o
martirio, que expressam sofrimento por ter sua identidade silenciada ao passo em que
para ter aceitacdo é preciso se enquadrar nas normas de género que ditam padrdes
para ser mulher heterossexual na sociedade.

O ato de ndo ser compreendida além de trazer a falta de acolhimento é também
uma das causas de angustia na vida de pessoas homossexuais, pois, se sentir
martirizada e obrigada a fazer algo contra sua prépria vontade e contra sua condi¢éo
humana é cruel, sobretudo, quando existe a ameaca de ser expulsa do convivio
familiar por conta de sua orientacéo sexual.

Um segundo elemento pode ser identificado neste processo que se refere a
presenca do “discurso religioso”, no qual estd presente em duas narrativas.

Segundo Dandara:

[...] toda vez eles ficam me xavecando “larga dessa vida, Deus n&o se

agrada, é pecado” [...]

Dandara sofre com as ofensas advindas de seus pais, tendo sua vivéncia
desconsiderada pelo suposto discurso religioso que condena a vida homossexual,
sobretudo a transexual.

O sentido de pecado estéa ligado intimamente as pessoas que vivem de forma
diferente da heterossexualidade e da binaridade de género, pois presume que, viver
em desacordo sexual com a vontade divina € ser passiva ou passivo de condenacao
e desagrado aos olhos de Deus. Dandara foi condenada por seus pais a viver o duplo
peso da condenacédo, por ndo atender o que diz as sagradas escrituras quanto as
vivencias masculinas, frente a isso lhe atribuindo a condicéo de pecadora.

A narrativa de Paulo ndo apresenta as falacias do discurso religioso, mas esta

representado em alguns trechos na fala de Siena:
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[...] como eu falei, minha familia é evangélica rai:::z, e escuto muito
eles falarem mal dos homossexuais, das feministas...]

[...JTodos sdo envolvidas na Igreja, s6 eu que ndo frequento, na
verdade me considero ateia atualmente, as vezes vou ao culto sé pra
agradar meu pai(7), °ele é pastor também®...]

A entrevistada vive em um contexto de uma familia evangélica tradicional onde,
segundo ela, todos séo envolvidos nas atividades da Igreja cujo seu pai é pastor. Viver
essa realidade a fez crescer escutando a desqualificacdo de homossexuais e
feministas.

Por viver a realidade de uma familia evangélica, Siena se constituiu enquanto
pessoa, logo enquanto mulher Iésbica, escutando que outras mulheres assim como
ela sdo erradas. O discurso religioso traz para a discusséo dois pontos que encontram
representacdo na fala de Siena, primeiro: acusacao a pessoas homossexuais, visto a
condenacdo das vivéncias homoafetivas; segundo: condenacdo de mulheres
feministas, pois segundo as sagradas escrituras o lugar da mulher é o da
subserviéncia aos homens e toda mulher que rompe com este modo de pensar
também merece, segundo o discurso religioso, ser condenada.

A narrativa de Siena também demonstra a aflicdo de ser condenada pelo
discurso religioso e por conviver com um potencial propagador desse discurso, o0 seu
préprio pai que também € pastor. Sua aflicdo é revelada na pausa que faz ao dizer
“vou ao culto s6 pra agradar meu pai”, seguido de um siléncio de 7 segundos, e
completa com um tom baixo que pode ser interpretada como vergonha-lamentacéo:
“gle é pastor também®”.

Além disso, nessa discussao foi apontada a “violéncia” entrevida em aspectos

fisicos e/ou psicolégicos. Em Dandara a violéncia ocorreu intensamente:

[...Jguando eu fazia algo que néao era de homem, eles me brigavam e
até batiam... sé que as porradas pioraram quando eu comecei a usar
roupas apertadas, que eu mesmo pegava e costurava do lado pra
ficarem coladinha(l), ele dizia que era coisa de viado, apanhei varias
vezes dele, a mamé&e geralmente s6 me brigava, mas, no dia que eu
usei uma roupa de mulher, acho que eu tinha uns 17 anos, quando ela
viu, ndo contou dia santo.... Me deu uma surra que até frigideirada eu
levei na costa. Foi feio esse dia |4 em casa, nhem gosto de lembrar...
(choro) ((pausa para tomar agua e respirar))...desde ai as porradas
comecaram a vir, eu tinha que me arrumar fora de casa quando eu
gueria usar roupa de mulher(3), teve uma vez que ela queimou uma
sacola de roupas que eu tinha ganhado de uma amiga]..]

Dandara vivenciou todos os tipos de violéncia vindo de seus pais, desde a
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psicoldgica até a fisica. Os episodios relatados acima mostram o quanto foi torturador
viver sua transicao de género no seio familiar, se expressar mulher trans lhe ocasionou
momentos tenebrosos.

A violéncia na vida de Dandara se faz presente desde muito cedo quando ela
ndo se enquadrava nos padrbes masculinos, as agressfes fisicas aumentam na
medida em que ela vai tragcando sua transicao de género, e isso pode ser percebido
nos termos em que ela usa para se referir as agressoes, de inicio ela usa o “me
batiam”, o ato de bater embora ja seja uma forma grave de agressao, € expresso em
sua fala com menos intensidade.

Adiante, quando se refere ao periodo em que comeca a usar roupas femininas
percebemos que as agressées ganham maior proporcéo e fisica, quando ela as define
por “porrada e surra”, demonstrando que, para os pais pior do que ter um filho que
nao seja heterossexual é ter um filho que se vista e se comporte como mulher. Esses
relatos nos mostram que ser mulher trans e homossexual é estar diariamente exposta
ao risco de agressoes fisicas.

Na trajetéria de Dandara percebemos que grande parte das agressoes fisicas
vinham de seu pai, no entanto, houve também um episodio forte de violéncia
psicoldgica investido por sua mée, quando no periodo de transicdo de Dandara ela
gueima uma sacola de roupas femininas que havia ganhada de uma amiga. O ato de
gueimar representa o desejo de que sua filha ndo pode expressar dentro de sua casa
a sua identidade de género, e assim Dandara passa a existir em sua verdade fora de
casa, que € o momento em que pode usar roupas atribuidas ao género feminino.

Na narrativa de Siena a violéncia se da nos seguintes trechos:

Terrivel (6). Ainda hoje sofro com a violéncia psicologica da minha

familia.[..]
[...JAtualmente eu moro em castanhal, gracas a Deus@(2)@]..]

Na resposta da entrevista acima, néo identificamos violéncia fisica em sua
narrativa, no entanto, Siena revela explicitamente que sofreu e sofre violéncia
psicoldgica por parte de seus familiares.

Refletindo sobre os dois excertos da fala de Siena, percebemos que, a violéncia
em seu contexto de vida familiar acontece na forma psicoldgica. A mesma néo revela
detalhes sobre elas, mas se utiliza da palavra “terrivel” seguido por um silencio de seis

segundos, ambos revelam os ataques que a entrevistada sofre e que sua relacéo e
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convivéncia com sua familia é dificil.
No segundo excerto Siena diz que ho momento atual ndo mora com seus pais,

e enfatiza “gracas a Deus” e completa com uma pausa e um breve sorriso de alivio

para dizer que, ndo morar com seus pais € uma sensacao de bem estar e de refugio
da violéncia simbdlica ocorrente de forma grave a ponto de se igualar a um terror.

As narrativas acima contribuiram para o alcance do objetivo elencado no
primeiro tema de nosso topico guia que buscou conhecer a experiéncias de vida a
partir do reconhecimento e do revelar a homossexualidade e identidade trans no seio
familiar.

As falas revelam um processo doloroso com as familias. Percebemos que nas
narrativas houve a ndo aceitacdo da sexualidade por parte dos pais dos informantes
e que, apesar do passar dos anos, da certeza sobre os filhos e de suas relacfes, ainda
hoje os pais agem com indiferenga, com preconceito e com falta de respeito sobre a
orientacao sexual e identidade de género de suas filhas e filho.

Héa de se considerar também nos casos de Paulo e Siena a opc¢ao politica de
seus pais que sao bolsonaristas e consequentemente reverberam nas suas relacdes
o discurso LGBTfbbico propagado pelo ex-presidente Jair Bolsonaro, o que dificulta
ainda mais o acolhimento dos pais para com sua filha e filho.

4.3 Balanco do processo de reconhecimento e revelacao

Ao concluir as analises sobre as narrativas produzidas a partir do primeiro tema
do tdpico guia, que versa sobre o processo de reconhecimento de ser uma pessoa
com género e sexualidade fora da norma e a revelacdo da orientacdo sexual e
identidade de género.foi possivel destacar duas posi¢cdes referentes ao processo de
entendimento da homossexualidade para Paulo e Siena e para Dandara que além de
se perceber homoafetiva também se entendeu como mulher trans.

Dentro desta mesma tematica, ha relatos de como esse entendimento se deu
a partir da relagdo com os familiares das pessoas entrevistadas, e como resultado
obtivemos 2 posi¢cfes de analises.

Quanto as duas primeiras posicoes refletidas sobre o tema, impetramos a
conturbacao encontrada nos relatos de Dandara, Paulo e Siena, e a solidao relatada

por Dandara e Siena.
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A conturbacdo parte do momento em que as trés pessoas entrevistadas se
percebem rompendo as normas sexuais e tendo seus comportamentos julgados pelas
pessoas proximas a elas.

Quando nos percebemos rompendo com as barreiras das normas que
crescemos apreendendo ser “corretas” € comum passar pelo periodo de conturbacéo,
afinal, somos relegados ao lugar do diferente, do rebelde, do subversivo, daqueles

que ferem as normas:

Eventualmente, em vez de serem repetidas, as normas séo
deslocadas, desestabilizadas, derivadas, proliferadas. Aventureiros ou
desviantes, seduzidos ou empurrados por quaisquer razdes, ha
aqueles que se desviam das regras e da direcéo planejada. (LOURO,
2020, p.17).

Em Dandara a conturbacdo € mais potente, visto que seu processo nao se
enquadra apenas no entendimento de sua orientacdo sexual, mas também na
transgresséao de género ao se perceber no corpo errado, e experienciar isso demando
um grande esforgco emocional, a considerar que o peso dos olhares e do julgamento
das pessoas sobre o corpo trans e de total desaprovacéo, causando medo, duvidas e
estranhamento sobre aquilo que se estd em construcao.

E o que Louro (2020) nos diz: “o processo, contudo, néo é feito ao acaso ou ao

sabor de sua vontade. Embora participantes ativos dessa construgcéo, 0s sujeitos ndo

a exercitam livres de constrangimento” (p.17) (grifo nosso), ou seja, 0S corpos que

subvertem séo alvos de ataques pelas milicias de género.

Quanto ao processo de revelar para a familia sobre a homossexualidade e
identidade de género, identificamos a posi¢cao de ndo aceitacdo de seus familiares
vivida pelas trés pessoas entrevistadas, relacionadas ao discurso religioso verificado
em Dandara e Siena bem como relacionada a violéncia que também ocorreu nos
casos de Dandara e Siena.

Os elementos acima nos permitiram analisar as tensdes que surgem a partir do
reconhecimento e o revelar da homossexualidade e identidade de género entre
Dandara, Paulo, Siena e suas familias, o que nos possibilitou identificar muitas
experiéncias de frustacdes que instauraram na vida familiar das entrevistadas.

Verificamos a ndo aceitacdo dos familiares, como um momento dificil na vida
das entrevistadas, pois, de certa forma desperta a sensacédo do desamparo na medida

em que os familiares investem incessantemente na legitimagdo da
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heteronormatividade e da binaridade de género sobre elas e ele. Os pais sao os
primeiros responsaveis por impor as primeiras interdicdes e prescri¢cdes do tipo ideal
de género e sexualidade a ser seguido (BADINTER, 1993).

O discurso religioso encontrado nas falas de Dandara e na de Siena quando
revela que seu pai € pastor. Tal discurso € discutido por nés no capitulo Homo pecado
desta dissertagéo, trazendo um breve estudo sobre a moral sexual estabelecida com
a ascensdo do cristianismo, dentre os aspectos que a nova moral cristd visava
combater era justamente a homossexualidade, na época concebida como sodomia,
inspirada na historia biblica de Sodoma e Gomorra.

O discurso religioso instaurado pelo cristianismo preconizava e preconiza que
“a homossexualidade tinha que ser pronta e severamente castigada; o castigo devia
ser exemplar e visivel. Era preciso evitar a ira de Deus” (NAPHY, 2004, p.110). Tal
entendimento ainda encontra espacgo na sociedade atual, como vimos nos relatos das
duas entrevistadas.

A moral cristd que condena a homossexualidade e outras formas de vivenciar
0 género exerce o poder de controle sobre os corpos subversivos com o objetivo de
fazer com que tais corpos se reconhecam pecadoras, como no caso de Dandara, e
merecedoras do castigo divino que encontra materializagdo na figura do inferno pois
“A figura do inferno é sempre temerosa para o povo, e o inferno é pregado como o
lugar de “pecadores e fornicadores, prostitutas e invertidos” (NUNES, 1997, p. 87).

O outro elemento que emana da tematica reconhecimento e revelar da
homossexualidade e identidade de género se refere a violéncia, identificada nas
formas fisica e psicolégica e encontradas nas narrativas de Dandara que relataa
momentos requintados de crueldade fisica e, em Siena, com aspecto psicoldgico.

Quando cientes da sexualidade de suas filhas, os pais passam a exercer sobre
elas a forca da repressao por meio de sua autoridade familiar, esses momentos sao
de extrema angustia na vida delas, a considerar pela forma com gque vao revelando
em suas narrativas e em suas expressoes faciais.

A violéncia inicia de forma sutil, caracterizada pelas queixas, interdicoes e
censuras dirigidas aos filhos e filhas em favor de um comportamento que se adeque
a relacao sexo-género-desejo (BUTLER, 2003) que partem das discussdes familiares
ao qual Siena denomina de ‘terrivel”, que pode nos parecer amena por nao ter violacao

7

da integridade fisica, no entanto é t&o dolorida e condenavel quanto um
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espancamento, pois demarcam a casa e a familia pelo clima de medo, inseguranca e
incerteza.

Quando a violéncia simbdlica ndo é suficiente para uma suposta “corre¢cao” de
vida, muitos pais passam para agressao fisica como no caso de Dandara que chegou
ao extremo de lavar uma pancada com uma frigideira de sua mae, levando a
considerar o peso de tais episodios nas palavras “surras e porradas”.

Os siléncios, as pausas, as expressoes faciais, as diminui¢cdes do tom da fala
e as lagrimas nos falam sobre a tristeza, angustia e decepcéo de ser violentadas por
guem deveria acolher e respeitar e que deveriam ser referéncias sociais para tantos
outros e outras que passam por episédios parecidos com os relatados por elas.

Destaca-se que:
Diferentes daqueles que agridem na rua cuja identidade é muitas
vezes bloqueada ao conhecimento da vitima, os que agridem em casa
sdo as principais referéncias sociais assumidas por esses jovens.
Esse tipo de violéncia tem a capacidade de atingir seus agredidos de
duas formas: pela dor de ser agredido e pelo fato de o agressor ser

alguém com quem mantém uma relagdo de proximidade. (SILVA
JUNIOR; SOLIVA, 2014, p.132).

Nesse episddio ja podemos entrever a LGBTfobia familiar por parte dos pais,
‘esses momentos sao responsaveis pelo rompimento dos vinculos familiares,
provocado por repetidas e intensas situag¢des de hostilidade dentro de casa” (SILVA
JUNIOR; SOLIVA, 2014, p.133).

As posicdes identificadas e refletidas nesta primeira tematica nos levam a
confirmar que as pessoas entrevistadas e que viveram o processo de reconhecimento
e revelar da orientacdo sexual e identidade de género estiveram e ainda estdo a deriva
e desamparadas pelo apoio familiar, no entanto, seguem resistindo as negligéncias,

censuras e ag ressoes.
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V A VERDADE E QUE NUNCA SE IMPORTARAM, NE?

[...]Tristeza é consequéncia;

Meus trejeitos femininos

Castigados com violéncia;

O habito de chorar sob o chuveiro
Para disfarcar as lagrimas

E os olhos vermelhos;

A culpa diante da cruz;
Automutilacéo;

As cicatrizes visiveis nos bragos [...]*°

(Mike Sullivan)

O titulo desta secdo em consonancia com a epigrafe condiz com as
experiéncias escolares que as pessoas que participaram desta pesquisa vivenciaram
no decorrer de seu Ensino médio. As suas expressodes de género e orientacao sexual
no chéo da escola implicaram em castigos, lagrimas, culpas e muitas cicatrizes, o que

para Dandara ecoa: a verdade é que nunca se importaram, né?
5.1 Foi todo o Ensino Médio eu escutando piadinhas

Neste topico emergem as falas sobre homofobia e escola e a partir dele
discutiremos se as experiéncias escolares sdo marcadas por a¢cdes de silenciamento
da diversidade de género e sexualidades na escola

Nos relatos pudemos localizas como experienciaram a escola do ensino médio
sendo alunas e aluno com orientacdo sexual e identidade de género dissidentes,
considerando as relacdes estabelecidas com os e as demais estudantes. A posicao
encontrada nas falas foi denominada de “agresséao verbal” proferidos por estudantes

da escola. Vejamos o relatado de Dandara:

Eu sempre me dei bem com as meninas]...]

[...Jalguns meninos também ndo mexiam comigo_mas tinha uns que
eram da pesada, daqueles que ndo querem nada com os estudos, eles
viviam me apelidando de tudo que néo prestava, e eu tive o aza:::::r
de estudar com esses em todos os 3 anos. Era viado, baitola, frutinha

podre....

10 Mike Sullivan, em: Ninguém me ensinou a morrer.
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De acordo com o relato acima o vocabulario depreciativo foi frequente na vida
da entrevistada, porém, ndo vinham das meninas com quem Dandara considera que
sempre teve uma relacao boa. As ofensas vinham sempre de garotos que ela identifica
como alunos “que ndo querem nada com os estudos”, e que passavam parte do seu
tempo a violenta-la moralmente.

A partir da fala de Dandara é possivel perceber que o fato de ser uma aluna
trans incomodava alguns estudantes da turma e € importante dizer que estes meninos

apresentam comportamentos desviantes da conduta escolar prevista para estudantes,

sao aqueles que “‘eram da pesada”, e que por serem homens executavam o controle
moral sobre a colega trans, com o intuito de enaltecer sua masculinidade em
detrimento de um corpo que foge as regras, l6gica que incide sobre os corpos
dissidentes. A relacdo com estes garotos foi eleita por Dandara como um “aza:::r”,
afinal, o incomodo que seu corpo causava ao género masculino voltava a ela por meio
das agressoes.

Esta posicao também foi encontrada na fala de Paulo no trecho a sequir:

Foi revoltante, porque foi to::::do o ensino médio eu escutando
piadinhas com apelidos por conta do meu jeitol[...] As minhas amizades
sempre foi a maioria mulheres, e eu me dava muito bem com elas. Até
hoje ainda permaneco com algumas amigas da época do ensino
médio. Agora com 0s meninos ja era mais dificil a minha relacéo(5)[...]
Era de viadinho, florzinha, mariquinhas vestem rosa (porque eu gosto
de rosa), gayzinho, e outros... eles nem falavam mais meu nome
guando queriam se referir a mim, era so pelos apelidos]...]

Paulo também viu a experiéncia de sofrer com as ofensas vindo de garotos que
estudavam com ele. Ele revela essa experiéncia como “revoltante”, pois, eram muitos
os adjetivos depreciativos a ele dirigidos, a ponto de ndo mais ser chamado pelo seu
proprio nome.

Os termos chulos que Paulo cita tem por objetivo desqualificar a existéncia dos
homossexuais. Tais palavras se fazem presente durante toda a vida estudantil dele
no ensino médio, lhe causando comog¢éo quando revela de forma enfatica “eles nem

falavam mais meu nome quando queriam se referir a mim”, ou seja,_sua sexualidade

foi motivo de destituicdo da propria identificacdo. Novamente a figura do género
masculino aparece na fala de Paulo, revelando que os alunos eram 0s que mais

praticavam o preconceito de género e de orientacdo sexual quando percebiam que
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seu colega ndo cumpria as normas do género masculino.
Nossa proxima entrevistada é Siena, que também revela vestigios de agressao
verbal:

[...JEu lembro que tinha uns meninos que viviam me apelidando de
maria jodo, machinho, essas coisas chatas que usam pra ferir a gente.
Até as garotas tiravam sarro da minha cara(4), s6 porque eu nao
gostava de coisas de mulheres, e 0 pior € que essa turma estudou
COmigo nos tres anos, acredita?

Siena viveu experiéncias parecidas com Dandara e Paulo, levando em
consideracdo sua orientacdo sexual. Do mesmo modo identificamos a presenca de
termos pejorativos para se referir a pessoas que nao performam género de acordo
com seu sexo biologico.

Em Siena ha a presenca de ofensas vindas de meninos, contudo, destacamos
aqui a figura feminina que, nos casos de homossexualidade masculina e
transgeneridade feminina ndo apareceram. E isso faz com que Siena se surpreenda
ao falar em voz alterada “Até as garotas tiravam sarro da minha cara”, seguido de
um siléncio que expressa sua decepc¢do com suas colegas de turma, o motivo era
Siena nao gostar de fazer coisas do género feminino, o que lhe causa incomodo e
insatisfacédo ao estar exposta a turma durante os trés anos do ensino médio.

A experiéncia de Siena ao lidar com o preconceito vindo de suas colegas revela
gue a binaridade de género é, sobretudo, praticada por pessoas cis heterossexual. Se
Outrora, nos casos de Dandara e Paulo aparece a figura masculina atuando como
controle de género visto que era ela que estava sendo questionada, em Siena surge

a figura feminina para desconsider uma jovem mulher que nao expressa feminilidade.

5.2 Eles ndo faziam nada, as vezes até riam juntos

Esta segundo subsecéo também refere-se a relacdo com outros componentes
do ambiente escolar de modo que destacamos a seguir a relacdo entre as pessoas
entrevistadas e seus e suas professoras, a partir de suas expressées de género e
orientacao sexual.

Na busca de identificar a LGBTfobia docente, apontamos como posi¢céo o
“inércia” vivido por Dandara, Paulo e Siena.

A posicéo de inércia se desenvolve frente as vivéncias sexuais das pessoas
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entrevistadas sdo apontadas primeiramente por meio das declara¢gdes de Dandara.

[...] tinham outros professores homens, que eu sentia que era um nada
pra eles (8) [...] ndo estavam nem ai pra mim, as vezes tinha colega
gue ficava me apelidando, tirando brincadeira de mau gosto, e eles
nao faziam nada, as vezes até riam juntos e ajudavam a tirar graca
comigo, eu ficava muito pu:::::ta com eles, porque ndo faziam nada.

[.]

Dandara revela que, a atitude de seus professores homens foi balizada pelo
silenciamento deles, simplesmente a ignoravam. E mesmo nos momentos em que 0s
colegas a ofendiam, eles mantinham uma posicao inerte ao que estava acontecendo.

A figura masculina novamente surge nos relatos como principal causa de
incOmodos na vida da entrevistada, dessa vez, ndo sdo0 mais seus colegas e sim
alguns professores. Dandara sofre ao ser ignorada por docentes, o siléncio e a
expressao triste, apds o primeiro trecho, refletem o desapontamento de néo ser olhada
por alguém gue assume uma posi¢ao de importancia na sua vida, os professores que
ao invés disso, anulam sua existéncia em sala de aula.

Entrevemos a transfobia docente quando os proprios professores ja a praticam
de forma velada, quando ignoram a existéncia de alunas e alunos trans em sala de
aula. Essa forma de preconceito atravessa a existéncia de Dandara quando traz para
a discussao a sensacgao de sentir-se um “nada” para eles, e nos momentos em que
sofria agresséo verbal por parte dos colegas em sala de aula e eles ndo tomavam
nenhuma atitude para repreendé-los. Dandara enfatiza as suas posturas ao dizer “as

vezes até riam juntos e ajudavam a tirar graca comigo”, o que Ihe gera uma grande

revolta, afinal, a docéncia € acolhimento respeito e validacdo de todas as formas de
existéncia dentro da sala de aula, e foi justamente o que Dandara nao teve.
Este silenciamento foi verificado na vida estudantii de Paulo e Siena,

respectivamente:

Paulo: [...] fingiam deméncia, as vezes, alguns professores homens
ainda tiravam brincadeiras com a gente, que no fundo tu percebe que
€ uma brincadeira de mal gosto, tentando desclassificar a gente.

Siena: A verdade é que nunca se importaram, né? e olha que eu
escutava muitas piadinhas de alguns meninos, as vezes eles viam e
nunca falavam nada. Lembro que na época eu era a unica que era
lesbica, ndo assumida em termos de afirmar que eu era, mas, pelo
meu jeito e modo de se vestir, todo mundo ja tinha certeza. E apesar
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dos professores saberem das piadinhas, ninguém falava nada, tipo,
fingiam deméncia.

O relato de Paulo e Siena se coaduna com o da entrevista acima e confirmam
o silenciamento praticado, sobretudo, por docentes masculinos, na tentativa de
desqualificar outras vivencias de género que nao sejam como as suas. Ambos
enfatizam que seus professores também eram autores da desqualificacdo moral ao
qual Paulo identifica como “brincadeira” e Siena como “ piadinhas”.

Os relatos sempre trazem para a discussdo momentos de silenciamento
docente quando ocorre algum episodio em que as entrevistadas e o entrevistado se
encontram em meio a uma situacdo de agressao verbal, momento em que 0s
professores se eximem da responsabilidade de reprender os agressores e passam a
contribuir com a agressao quando expressam diversdo por aquilo que estao
presenciando.

Paulo elege a posicdo dos professores frente a sua homossexualidade como
“fingir deméncia”, traduzida como uma forma de ser ignorado, também utilizada por
Siena ao final de sua fala. Siena com a frase “A verdade é que nunca se
importaram, né?” ressalta a postura de fortalecer atitudes de discriminacdo e
preconceito. Isso significa que ser invisibilizado e invisibilizada em sala de aula é ter
seu direito de existir negado e desrespeitado.

A fala em destaque de Siena conclama a reflexdo sobre o quanto é dificil ser
homossexual na escola, tendo suas vidas desconsideradas, o0 que o0s torna
vulneraveis a todo tipo de preconceito, visto que as proprias autoridades escolares
nao se importam com quem transgride as normas de género, a estas pessoas sobra
a negacao de suas cidadanias enquanto a escola continuar a fazer o que Paulo

destaca: “tentando desclassificar a gente”.

Para demonstrar 0 qudo pode se tornar grave negar a existéncia de pessoas
LGBT na escola e o processo de silenciamento e a atitude inerte de docentes diante
da LGBTfobia, destacamos o relato de Dandara ao lembrar do caso de violéncia

sexual sofrido no ambiente escolar:

[...]t eve uma vez que até sofri assedio de um professor , como |4 na
escola eu ndo podia usar o banheiro feminino , eu usava o masculino
mesmo, era o jeito(.), ai teve uma vez que fui fazer xixi & no mictério,
guando eu senti s6 um tapa na minha bunda, quando eu me virei vi
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gque era ele, o professor que era acostumado a dar em cima das
meninas, ai:: ele me perguntou se eu tava afim de tirar um 10 na prova
dele, que era apenas pra eu me ajoelhar e fazer e o que ele queria (ta4
me entendendo, né?) lembro que eu discuti com ele 14 dentro, e no
final ele disse que j& que eu queria ser mulherzinha eu tinha que fazer
0 que ele queria [...]

Dandara sofreu assédio sexual por parte de um professor dentro do banheiro
masculino, pois ndo podia usar o feminino. O assédio sexual consistiu em “fazer o que
ele queria” e assim receber a nota maxima em sua disciplina. Segundo ela o docente
ja era acostumado a desrespeitar as alunas cis, com Dandara ele espera ter um
momento a sés para cometer o assédio.

A transfobia praticada pelo homens pode significar desejos sexuais sobre os
corpos considerados “estranhos”, uma vez que partem do principio apontado por

Dandara “ele disse que ja que eu queria ser mulherzinha eu tinha que fazer o que ele

queria”, ou seja, o fato de se reconhecer mulher em um corpo de homem significa
estar disponivel para servir os desejos sexuais de quem é homem e se reconhece
como homem, para ter sua identidade de género validada. A violéncia vivida por
Dandara reflete a posicéo de fetiche sexual ao qual mulheres trans sédo submetidas.

Outro aspecto importante para a analise é o fato dela ser impedida de usar o
banheiro feminino, Ihe expondo ao constrangimento e aos perigos de frequentar um
espaco privado que reune os alunos e professores que a tomam como chacota no
cotidiano escolar. Esse dilema é vivido por muitas mulheres transexuais que vivenciam
ambientes que ndo aprovam o uso dos banheiros femininos, mas que também nao
disponibilizam banheiros em que elas possam utilizar sem correr o risco de serem de
vitimas de transfobia.

Tendo por base os relatos provenientes das entrevistas elucidam a forma de
como as entrevistadas e o entrevistado foram afetados negativamente na instituicéo
escolar ao qual cursaram o ensino médio relacionado ao fato de expressarem
publicamente sua sexualidade.

Verificamos que, nas relacbes estabelecidas com os colegas e professores
cisgeneros e heteronormativos houve grandes conflitos responsaveis pela promocéo
de uma trajetdria repleta de negacao de direitos e de desrespeito com Dandara, Paulo

e Siena.



94

5.3 Balanco das expressdes de género e orientagdo sexual no chao da escola

Quanto as posicdes identificadas nesta analise que condiz com a vivéncia da
homossexualidade e transgeneridade no ambiente escolar, foi possivel elencar duas
categorias. A primeira se traduz pela relagdo com os e as colegas de classe
denominada “agressao verbal’ que atravessa todos os relatos; a segunda face a
relacdo com os docentes duas posigdes, intitulada como “inércia” que se destaca na
fala dos trés participantes.

O preconceito contra pessoas que amam outras pessoas do mesmo Sexo
perpassa todas as relagbes no a&mbito escolar, seja entre os alunos, entre o0s
professores ou entre alunos e professores (ABRAMOVAY, 2009), nesta perpspectiva
buscamos na primeira posicao entender a relacéo entre Dandara, Paulo e Siena e os
demais alunos e alunas. A partir de suas falas verificamos a LGBTfobia desferida
pelos e pelas colegas de classe, que por sua maioria eram praticados por homens.

E importante ressaltar que ninguém nasce preconceituoso, no entanto, ao longo
de nossa construcdo social somos condicionados a viver e nos adequar a normas, é
0 caso de alunas e alunos gue trazem de suas bases formadoras, sejam elas de cunho
familiar ou religioso o discurso de certo e errado frente a modos de existencias que se
diferenciam dos seus, fato ocorrente e revelado pelas experiencias de vida de
Dandara, Paulo e Siena, ao serem alvos de outros estudantes em decorréncia de suas

sexualidades dissidente, o que nos leva a concluir que:

As praticas sexuais foram naturalizadas e utilizadas para controlar o
corpo dos sujeitos restringindo as possibilidades da expresséo da
diversidade sexual. A compreensédo das outras formas de expressao
sexual que ndo seja a heterossexual pode nos levar a questionar e até
mesmo recusar essa naturalizacdo. (DE JESUS, 2015, p.21)

Quando analisamos essa repressao exercida pelo ataque verbal concordamos
com Borillo (2009) na perspetiva de entender que o preconceito contra pessoas
LGBTs acontece por meio de piadas vulgares que ridicularizam os individuos
afeminados, uma vez que:

” ”

Muitos termos pejorativos (“viado”, “frutinha”, “sapatao”, “Luluzinha”,
“mulherzinha” e etc.), sao incorporados a linguagem do cotidiano para
referir-se aqueles que diferem das normas e padrdes definidos pelos
grupos dominantes e incorporados, inconscientemente, pela maioria.
A heterossexualidade tornou-se mais do que uma orientacdo sexual,
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se constituiu como uma ordem social, e tudo o0 que ndo se encaixa
nesse modelo sofre violéncia homofébica. (DE JESUS, 2015, p.21)

Logo “a discriminagdo € uma pratica social que marca o cotidiano das escolas
e opera a desqualificacdo do outro” (DINIZ; LIONCO, 2009, p.9), foi o que
lamentavelmente vimos ocorrer nos trés casos, sendo promovido pelos e pelas
colegas de turma.

Quando passamos para andlise das narrativas surgidas a partir da relacédo
entre alunas, aluno e professores inferimos a posi¢ao “inércia”, presente em ambas
trajetorias. Tal omisdo docente que pesa sobre alunas e alunos LGBT nos episodios
em que sofrem discriminacdo pode ser entendido como violéncia e manutencao da
sexualidade heterossexual pois “aqui, o silenciamento, a auséncia da fala, aparece
como uma espécie de garantia da ‘norma’. (LOURO,1997, p.68).

Viana (2015,p.26) enfatiza que “os preconceitos e discriminagdes assumem
expressodes diversas contra agueles-as que questionam a ordem sexual e de género,
como lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais”. Neste sentido a omissao dos
professores nos momentos de preconceito, caracteriza a LGBTfobia de forma velada
reforcando o sentido de que a homoafetividade bem como as pessoas que a
manifestam € sumariamente evitada na escola.

Quando os professores se eximem da responsabilidade de reprender as
manifestagcbes de preconceito, automaticamente excluem os e as estudantes do
direito de ter sua integridade fisica e psicolégica respeitada, e acabam reproduzindo
em suas aulas o que a ABGL (2006) delineia como “invisibilidade dos sujeitos
homossexuais que cotidianamente as ocupam”.

Na contramao das atitudes de omisséo e silenciamento ao qual os professores
expdfem as pessoas que representam a diversidade sexual na sala de aula,
acreditamos ser possivel uma educacdo que promova a construcdo de valores que

prezem pelo respeito e pela condenacéo de atitudes LGBTfbbicas, avaliando que:

Professores ndo sdo apenas aqueles que vao ensinar historia,
portugués, matematica. Sdo aqueles que poderao levar os alunos a
outros pensamentos. Na perspectiva de género, o professor em sua
pratica docente pode levar os alunos a pensar do porqué de haver
homofobia, por que homossexuais tem que passar por intolerancia de
uma sociedade que definiu homem, mulher e formas de se relacionar.
E na escola que seréa possivel discutir essas problematicas, buscando
gue os alunos possam compreender o que € homossexualidade,
incentivando o respeito aos homossexuais independente se ele for seu
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colega de sala, seu professor ou outro profissional da comunidade
escolar (SILVA, 2014, p.49).

Na situagdo de violéncia sexual vivida exclusivamente por Dandara, no
banheiro masculino da escola e cometida por um de seus professores, deve-se
ressaltar que € importante lembrar que a vitima € uma mulher trans e na época em
que foi violentada estava passando pelo seu processo corpéreo de transicao.

De modo geral, a pessoa transexual experencia a dor de ndo pertencer ao
género que Ihe foi atribuido no seu nascimento segundo seu sexo bioldgico. E o caso
de Dandara que ao se perceber em um corpo estranho, que Ihe rouba a percepcéo de
sentir-se bem, passa pelo processo de transexualizacdo onde reivindica o seu

reconhecimento social e legal como mulher. Neste sentido pode-se ressaltar que:

Cada pessoa transexual age de acordo com o que reconhece como
proprio de seu género: mulheres transexuais adotam nome, aparéncia
e comportamentos femininos, querem e precisam ser tratadas como
guaisquer outras mulheres. Homens transexuais adotam nome,
aparéncia e comportamentos masculinos, querem e precisam ser
tratados como quaisquer outros homens. Pessoas transexuais
geralmente sentem que seu corpo nao esti adequado a forma como
pensam e se sentem, e querem “corrigir’ isso adequando seu corpo a
imagem de género que tém de si. Isso pode se dar de varias formas,
desde uso de roupas, passando por tratamentos hormonais e até
procedimentos cirtrgicos (BENTO, 2006, p. 156).

E passando por esse momento desafiador e conflituoso que Dandara sofre
violéncia sexual por parte de seu professor que viola seu corpo ao tentar obriga-la a
manter sexo oral com ele, expressando lugar de poder que a sociedade patriarcal e
heterossexista o0 confere. Deve-se lembrar que “os homens detém o poder de
determinar a conduta das categorias sociais nomeadas, recebendo autorizacao ou,
pelo menos tolerancia para punir o que Ihe apresente como desvio” (SAFFIOTTI,
1994, p.444).

Ou seja:

A opressdo e a marginalizacdo das mulheres trans, advém da
tendéncia humana para a manutencado dessas mesmas hierarquias de
poder. Isto é: a mulher ocupa um “lugar social menor’ diante do
homem, associado a caracteristicas que Ihe sdo quase “naturais”,
como determinacdo, coragem, assertividade, forca. Tais
componentes, legitimam socialmente a imagem e a superioridade
masculina como “verdadeira” e, simbolicamente, “autorizam” o
exercicio do poder de subordinagéo sobre as mulheres, tratadas com
desprezo, discriminagéo e preconceito. (ANDREIN, 2022, p.16)
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Dessa forma:

As mulheres trans ocupam, como consequéncia, um lugar de dupla
discriminacao e sobrevivéncia, pelo facto de serem portadoras de uma
identidade de mulher e de uma identidade trans, representando,
portanto, potenciais alvos de dupla marginalizacdo, silenciadas por
uma invisibilidade interseccional. (ANDREIN, 2022, p.17)

De certo, por onde passam, as travestis chamam a atencdo e quase sempre
sao alvos de olhares curiosos, piadinhas e atitudes preconceituosas (BRASIL, 2004);
consonante a isso, 0 corpo trans rejeitado e condenado por muitos, também assume
um lugar de desejo na curiosidade masculina, fazendo com que homens héteros, por
vezes, busquem satisfazer suas fantasias e curiosidades de forma cruel ao ultrajar
corpos trans, fazendo com que os “discursos sociais cisheteronormativos, perpetua-
se e concretiza-se também nos processos de objetificacdo e sexualizacdo que
condicionam a expressao de género e da sua corporeidade”. (ANDREIN, 2022, p. 52).

Quando trouxemos acima o que € ser transexual objetivamos mostrar o quanto
que o caminho percorrido pelas pessoas transexuais € complexo e muito desafiador.
Dentre os desafios identificados nas narrativas de Dandara percebemos a confuséo
de pensamentos sobre o0 que se é, seguida da ndo aceitacdo de seus pais que termina
com uma série de violéncias fisicas e psicoldgicas vinda de quem por dever deveria
Ihe acolher.

Nesse percurso, a escola deveria ser o lugar em que Dandara deveria encontrar
respeito e acolhimento, no entanto, sua experiéncia de vida nos prova o contrario ao
se tornar exemplo de uma aluna transexual que experienciou a crueldade da
transfobia velada, verbal e sexual, dentro de um espaco que deve prioritariamente
garantir cidadania e respeito a dignidade humana das e dos estudantes que nela

vivem.
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VI NUNCA TRABALHARAM. NEM TOCAVAM NO ASSUNTO...

Quando me xingavam

De bicha ou de viado na escola,

Eu s6 queria me esconder em algum canto
Ou tornar-me invisivel.

A gente se sente agredido

Diante dessas palavras

Sem ao menos entender o motivo. 1%
(Mike Sullivan)

A sexualidade como caracteristica inerente ao ser humano se faz presente em
todos os espacos sociais, a partir das multiplas vivencias e relacdes que as pessoas
estabelecem com o outro. Por vezes falar sobre ela causa medo, espanto e até mesmo
condenacédo, € o caso de muitos ambientes religiosos, familiares e escolares que
ainda a concebe como tabu.

Neste sentido, o terceiro tema a ser refletido e emana das falas obtidas nas
entrevistas trata-se das praticas docente no Ensino Médio tendo como referéncia a
tematica da sexualidade e sua diversidade. Para este tema objetivamos saber se os
e as docentes, discutiam, conversavam, refletiam, debatiam em suas aulas questées
referente a género e orientacdo sexual e condenavam atitudes que caracterizavam a
LGBTfobia.

6.1 Geralmente ndo faziam nada:ninquém quer saber de nés

Por meio da terceira tematica do tépico guia identificamos o posicionamento
dos e das docentes referente a diversidade sexual a respeito de como ela era tratada
em sala de aula. Diante das narrativas geradas na entrevista concluimos que a
diversidade sexual era banalizada em sala de aula por grande parte dos e das
docentes caracterizando a primeira posicdo desta analise, a “marginalizagao”,
anunciada por Dandara:

Olha:::: nunca conversaram, ndao que eu lembre né?(.) A escola
falava muito de respeito aos negros, tinha até a semana da
consciéncia negra. Mas nunca falavam sobre respeito aos

11 Mike Sulivan em “Ninguém me ensinou a morrer”
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LGBTs e sexualidade. Acho que deveriam falar, né? Mas::,
coitada da gente, ninguém quer saber de nos.

Dandara afirma que a escola nunca abordou a tematica da diversidade sexual,
embora houvesse momentos de discussdo sobre a importancia e o respeito a
consciéncia negra, a diversidade sexual passava despercebida nos corredores da
escola e nas praticas pedagogica. A mesma afirma que a escola deveria propor
momentos em aluséo a diversidade sexual, no entanto nédo o faz.

O fato de néo abordar temas relacionados a diversidade sexual nas escolas
bem como as pessoas que a compfe, € uma potencial forma de reforcar a
discriminagdo contra LGBT. Dandara aponta para o que previamente ja sabiamos, a
nao inclusdo da discusséo de género e sexualidade no ambiente escolar.

Percebemos no relato acima que a escola tentava promover acfes de respeito
como a semana da consciéncia negra, o que de fato traz visibilidade e
representatividade a pessoas negras. Mas € precisa entender que para além da
identidade negra, outras pessoas tem suas identidades sacrificadas no espaco
escolar, como é o caso de Dandara, uma mulher trans e homossexual que sofre
constantemente com diversos preconceitos ao qual jA mencionamos em outros
momentos.

Dandara concorda que a escola deveria falar sobre a diversidade sexual,
porém, em sua fala ela utiliza um “mas:::;” prolongado, sinalizando a condigcao de que
apesar da importancia de se a haver esses didlogos também haverd o nao

comprometimento com a causa, e completa: “coitada da gente, ninquém quer saber

de nés”, fazendo referéncia ao fato de que pessoas LGBT ndo merecem serem vistas
e nem compreendidas, fato que ela sofre na pele.

Paulo também assinala a marginalizacdo da diversidade sexual na pratica
docente:

[...] @ maioria nunca trabalhou. Como l|he falei s6 os dois que séo gays
gue comentavam alguma coisa sobre homossexualidade nas aulas(2),
mas o resto, nunca falavam nada. Ah::: lembrei, e também no primeiro
ano a gente tinha uma professora de lingua portuguesa que trabalhava
muito sobre feminismo e algumas coisas sobre homossexualidade, s6
gue no segundo semestre ela foi transferida. Também s6 ela e os
outros dois que chegaram a trabalhar com a gente essas questoes.

O relato de Paulo também denuncia a omissao da escola, do sistema educativo
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e da maioria dos e das docentes quando o assunto é a diversidade sexual. Paulo
destaca que com excec¢ao de dois professores gays que discutiam o tema, talvez por
também estarem inclusos entre 0os que desviam da norma heterossexual e lembra que
no primeiro ano da figura de uma professora que trabalhava em suas aulas o
feminismo e homossexualidade.

Novamente confirmamos que a escola nao foi um espaco de discussao sobre
a diversidade quando vivenciada por Paulo.

Embora seja importante falar sobre homossexualidade e feminismo no ambito
escolar, estes sdo temas que séo evitados por docentes, e quando acontece essas
abordagens geralmente sdo conduzidas por pessoas que vivem essas lutas, isso é
apresentado por Paulo quando enfatiza que dois professores gays discutiam a
homossexualidade, em contrapartida os e as demais docentes heterossexuais
ignoravam a tematica em suas aulas.

O fato de apenas os dois docentes gays tomarem iniciativa para debater a
homossexualidade nos revela que a luta por respeito, cidadania e visibilidade de LGBT
nas escolas ainda estd muito restrita a quem é inserido nessas sexualidades e
identidades de género, pois, docentes como os citados pelo nosso entrevistado quase
sempre sdo também vitimas de homofobia pelos alunos e demais colegas de trabalho,
como trabalhos identificados no capitulo Il demostrou.

Para Siena a marginalizacdo surge da seguinte forma:

[...] nunca trabalharam. Nem tocavam no assunto. ,,Sabe como é
né?@(3)@ Esses assuntos eles preferem ficar calado porque tem
medo da reagéo dos alunos e até mesmo dos pais. Eu tiro pelos meus,
Deus o livre eu chegar em casa e dizer que o professor falou sobre
feminismo, homossexualidade ou algo do tipo. Era capaz do meu pai
ir na escola tomar satisfagdo com a diretora. Do jeito que ele €.

O relato acima vem confirmar aquilo ja dito nos anteriores, de que 0s e as
docentes nao trabalham questdes de género e sexualidade. Os motivos para que isso
nao ocorresse podem ser muitos, mas, Siena aponta um motivo para a omissao dos
professores que € caracterizada pelo medo da reacédo dos demais alunos e de seus
pais ao lidarem com informagdes sobre a diversidade sexual.

Além de confirmar a ndo existéncia do didlogo sobre questbes referentes a

sexualidade e género, Siena revela um importante aspecto para analise que é a
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reacao dos pais, e logo coloca o seu como referéncia. Vimos no capitulo IV o quanto
que foi dificil para ambos entrevistados revelarem sua sexualidade para seus pais,
causando-lhes muitos momentos conflituosos entre eles.

E possivel que de fato os docentes sintam receio da reacdo dos pais e demais
alunos caso insiram em suas aulas a diversidade sexual como tema, pois, para o
senso comum reforgado pelo discurso conservador, o ato de falar e fazer qualquer
referéncia a homoafetividade é entendido como influéncia ou encorajamento de
praticas homossexuais e como um ataque a integridade sexual de quem néo é LGBT.

Visto sobre essa perspectiva do medo da reagcdo e entre outras é que a
diversidade sexual é negada e evitada como tema a ser dialogado nas aulas pela
maioria dos e das docentes que atuam ou atuaram na escola ao qual Dandara, Paulo
e Siena sao egressos.

A marginalizacdo das sexualidades e identidades de género dissidentes é um
projeto antidemocratico que também € posto em exercicio via pratica docente, uma
vez que valoriza e legitima no espaco escolar a heterossexualidade em detrimento de

outras sexualidades possiveis.

6.2 Todos as vezes que fui apelidade eu me sentia ruim

Nesta subcdo objetivamos conhecer qual acontecimento marcou
negativamente a vida escolar das pessoas entrevistadas durante o ensino médio.
Diante das narrativas colhidas identificamos uma posicdo para andlise, ao qual
denominamos de “LGBTfobia”, ocorrida nas mais variadas formas de manifestacéo,

vejamos o que Dandara relata.

Pra mim o pior de todos foi quando abaixaram a minha saia(3), eu me
senti nua no corpo e na alma, enquanto todo mundo ria de mim(5),
parecia que eu era uma palhaca (choro)((pausa para tomar agua)) a
vida nédo é facil para quem é trans, as pessoas se acham no direito de
fazer o que quiserem com a gente(2). S6 me arrependo de néo ter
revidado nessas horas, na época eu era besta. Mas hoje é diferente,
aprendi a me defender.

O episbédio mais marcante na vida de Dandara foi quando teve sua integridade

fisica agredida a partir da exposicéo publica de seu corpo no espaco de convivéncia
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da escola, ao qual lhe fez sentir-se “nua no corpo e na alma” e “uma palhaga” diante
as pessoas que estavam ali e riam de sua situacao.

Neste trecho da fala de Dandara encontramos fortes momentos em que as
marcas da dor causada pela transfobia deixaram em nossa entrevistada. Os
momentos de siléncio expressado por ela ao longo de sua fala, e a expresséo de
tristeza nos diz sobre o quanto é dificil manifestar publicamente orientacdo sexual e
identidade de género ndo normativa na escola.

A LGBTfobia infelizmente ocorreu durante todo o ensino médio como um algoz
na vida de Dandara, que experienciou todas as formas deste preconceito vindo de
colegas de turma e de professores. Estes momentos Ihe causando grandes momentos
de dor de modo que durante a entrevista foram expressos no choro silencioso, o que
Ihe leva a confirmar a partir de sua prépria vivencia que “a vida nao é facil para quem
e trans”, sobretudo, quando tem seu corpo subjugado por quem pensa ter o direito de
exercer controle sobre ele.

Para Paulo, sua experiéncia na escola também foi permeada pela LGBTfobia,

e afirma:

Assim, ndo teve um especifico, mas todos as vezes que fui apelidado
eu me sentia ruim. E muito dificil ser olhado como diferente dentro de
um algum lugar.(2) Eu sempre fui apelidado na escola, mas quando a
gente é crianca e até mesmo adolescente, a gente ndo tem muita
conciencia, mas quando a gente vai ficando mais velho,
principalemente no ensino médio, que a nossa conciencia ja é mais
madura, é quando a gente percebe o quanto que é ruim ser chamado
por nomes que nos diminui, e nos maltratam. (12) [..]

[...JTava me lembrando aqui da minha vida no ensino médio, parece
gue agora através dessa entrevista eu consigo ver o quanto eles eram
maldosos e me maltratavam através dos apelidos. Sinto uma revolta

tdo grande...

Ele afirma nao ter um episodio especifico e sim todos 0s momentos em que foi
agredido verbalmente, agressdes essas que sofreu desde a infancia atravessando a
sua adolescéncia, contudo afirma que é somente no ensino médio que ele tomou
consciéncia da gravidade presente nos momentos de LGBTfobia.

Na fala de Paulo percebemos que a homofobia sempre esteve presente em sua
vida por meio dos apelidos maldosos ao qual era exposto, no entanto lembra ele que,
na infancia e adolescéncia esses momentos sao de menos intensidade pela falta de

consciéncia sobre tais acontecimentos. Isso se deve ao fato do ndo entendimento da
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construcdo de sua sexualidade, pois, sem a educacdao sexual na escola o que
predomina € a ignorancia, as duvidas e a passividade para a livre ocorréncia de
discriminacGes e manutencdo da heteronormatividade e cisgeneridade.

Paulo afirma que a maturagao da sua consciéncia lhe trouxe a percepgao sobre
a maldade ao qual foi submetido e que tornava desqualificada sua existéncia. O ato
de falar por meio da entrevista também foi um meio de lembrar e refletir “o quanto eles
eram maldosos”, o que nos leva a concluir que Paulo nunca teve a oportunidade de
ter sua dor falada e escutada, e quando o escutamos damos a ele a oportunidade, a
dignidade de poder ser ouvido sem o peso do julgamento.

A sequir o relato de Siena sobre o episédio de preconceito que mais lhe causou
tristeza.

O mais triste foi por essa época junina(a considerar que a entrevista
foi realizada em junho)(3). Sempre gostei de dancgar, € uma forma que
encontro de extravazar. Na epoca ndo me deixaram dangar na
guadrilha, pelo fato de que ndo me permitiram dancar como cavalheiro,
e foi as proprias meninas da quadrilha, que eram de outras turmas da
tarde e da noite, foram até pra secretaria da escola reclamar com a
direcdo que se deixassem eu sair como cavalheiro, elas iriam sair da
guadrilha. Ai adivinha pra quem eles deram razéo?(faz referéncia a
direcdo) Pra elas né, como sempre. Foi 0 maior comentario na escola,
diziam que a machinho tinha sido barrada, isso me deixou muito triste
e revoltada também.

Siena considera que o episodio mais triste foi quando ndo a deixaram realizar
uma atividade ao qual ela se identifica, a danca. O fato se deu a partir do momento
em que Siena manifestou o interesse em dancar com trajes masculinos, causando
repulsa em algumas garotas que a denunciaram na direcéo escolar e obtiveram éxito,
pois foi negada a Siena o direito de dancar da forma que gostaria.

No episbédio acima a entrevista foi proibida de dancar manifestando signos
masculinos, e isso representa 0 quanto a escola é normatizadora e propagadora das
manifestacbes que alinham sexo, género e orientacdo sexual, e quem foge a esta
regra esta fadada a nédo poder realizar determinadas atividades no ambiente escolar.

Nas falas de Siena sempre encontramos a figura feminina praticando
preconceito contra ela, despertando em Siena o sentimento de revolta ao se deparar

com a falta de acolhimento vinda de outras mulheres, e enfatiza “as proprias meninas”,

para afirmar sua indignacéo, afinal, o que se espera é que mulheres respeitem outras

mulheres e ndo o contrario, mesmo sendo ela uma mulher Iéshica em questao.
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Identificamos nesta subsecdo varios momentos de LGBTfobia na vida de
Dandara, Paulo e Siena, todos ocorridos na escola, porém sem nenhuma forma de
intervencao por parte de docentes ou de outra figura de autoridade escolar, que na
maioria das vezes reforcam atitudes transfobicas, homofobicas e lesbofébicas ao

condenar a diversidade sexual a exclusdo social dentro da escola.

6.3 Balanco da LGBTfobia escolar

Neste tema refletido, procuramos entender se a escola por meio dos docentes
trabalhavam a temética da diversidade sexual, tendo em vista a presenca de alunas e
alunos LGBT, e sobre qual providencias tomava frente aos fortes episédios de
LGBTfobia.

A principio identificamos que a maioria dos e das docentes néo trabalhavam
questbes sobre a diversidade sexual, a essa posicdo chamamos de
“marginalizagao”. A denominamos assim dado o fato de que os e as docentes
assumiram a postura de omissao em relacéo a existéncia de alunos e alunas LGBT,
e em resultado a isso tivemos os relatos de varios episédios de discriminacao por
conta da orientacdo sexual e identidade de género nos momentos de aula e sem
nenhuma intervencdo pedagoégica docente, demonstrando um processo de excluséo
da diversidade sexual e dessa forma deixando alunas e alunos gays, bissexuais
lésbicas e transexuais vulneraveis a discriminacdo e as margens do acesso aos

direitos basicos escolares.

0s sujeitos que, por alguma razdo ou circunstancia, escapam da norma
e promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/
género/sexualidade serdo tomados como minoria e serdo colocados a
margem das preocupagdes de um curriculo ou de uma educacao que
se pretenda para a maioria. Paradoxalmente, esses sujeitos
marginalizados continuam necessarios, pois servem para
circunscrever os contornos daqueles que sao normais e que, de fato,
se constituem nos sujeitos que importam (LOURO, 2004, p. 27).

A segunda posicdo surge como resultado da marginalizacado da diversidade
sexual, a ele demos o titulo de “LGBTfobia” demarcado nas falas das pessoas
entrevistadas quando relatam, a partir de suas vivéncias o contato doloroso com a

transfobia, homofobia e lesbofobia. Gomes e Araujo (2018) caracterizam a LGBTfobia
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como qualquer forma de violéncia fisica, verbal ou psicolégica provenientes de
ataques de odio contra pessoas que facam parte da comunidade LGBT. Além disso

deve-se considerar que:

A escola configura-se um lugar de opressédo, discriminacdo e
preconceitos, no qual e em torno do qual existe um preocupante
guadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes de jovens e
adultos LGBT — muitos/as dos/as quais vivem, de maneiras distintas,
situagdes delicadas e vulneradoras de internalizagdo da homofobia,
negacdo, autoculpabilizacdo, auto-aversdo. E isso se faz com a
participacdo ou a omissdo da familia, da comunidade escolar, da
sociedade e do Estado. (JUNQUEIRA, 2009, p.15)

Louro (2000), nos lembra que a escola € o lugar mais dificil para que pessoas
de sexualidades ndo normativas assumam sua condicdo sexual, pois, € um lugar que
supde e legitima apenas um tipo do desejo sexual que € aquele que ocorre entre
pessoas de sexo distinto, ignorando todas as outras formas de manifestacdo da
sexualidade.

O fato de legitimar a heterossexualidade e excluir as outras formas da
sexualidade humana, faz com que “o lugar do conhecimento mantém-se, com relagéo
a sexualidade, o lugar do desconhecimento e da ignorancia”. (LOURO, 2000, p.30).

Neste sentido também ressalta-se que:

Essa ignoréancia sobre o tema, assim como a presunc¢ao assumida por
professoras —es- de que a escola s6 deve discutir assuntos universais,
sendo somente a norma da heterossexualidade concebida como
natural e universal, exclui a sexualidade de estudantes LGBTs e faz
com gque a diversidade sexual e de género seja um tema excluido do
curriculo. (DINIS, 2011, p.47).

A escola em que Dandara, Paulo e Siena estudaram expressou na época
nitidamente a sua aversao a diversidade sexual, com isso fez manutencéo da
heteronormatividade e silenciou os casos de |IGBTfobia ocorridos dentro de seus
muros, ela foi de fato o lugar da ignorancia citado por Louro (2000).

Concordamos com Dinis (2011) ao afirmar que a escola na condicdo de
mantenedora de normas exclui das praticas pedagdgicas, das aulas, do curriculo em
si a possibilidade da inclusdo de temas relacionados as alunas e alunos LGBT. E é,

dessa maneira, que a LGBTfobia ocorre nas instituicbes escolares, por meio da
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invalidade com o qual a diversidade sexual e de género € tratada abrindo espaco para
gue a falta de informacédo se transforme em momentos de preconceito para quem
caracteriza essa diversidade.

Durante as falas, percebemos varios momentos em que a transfobia,
homofobia e lesbofobia foi praticada por meio de agresséo verbal, e em nenhum
momento ela foi advertida pelos docentes que se mantiam inertes nas ocasides
discriminatorias, alguns ainda expressavam sorrisos em sinal de diverséao; € o que
Abramovay e Silva (2004) ponderam sobre 0 quanto € comum professores e alunos
“tolerarem, ou mesmo praticarem, diversas formas de violéncia, considerando tudo
como ‘brincadeira’ e ‘coisa de jovens’, ‘sem importancia”.

No caso da LGBTfobia escolar ocorrida nas trajetdrias mencionadas

identificamos quatro categorias de violéncias a saber:

A violéncia apresenta-se estruturada sobre quatro categorias, sendo
elas, as fisicas, correspondentes a toda manifestacdo com o objetivo
de ferir; violéncia psicologica, carcterizada pela humilhagéo,
desrespeito, rejeicdo, entre outros; violéncia sexual, quando o
agressor abusa de seu poder sobre a vitima na obtencdo da
gratificagdo sexual, sem o consentimento da vitima; e negligéncia, que
€ a omissdo do responsavel em pro as necessidades basicas de seu
dependente. (CABRAL et al, 2013, p. 122)

Todas as formas de violéncia vivenciadas pelas pessoas entrevistadas séo
resultados do processo de marginalizacdo ao qual foram condicionadas na escola,
tendo suas vozes silenciadas e seus corpos destituidos de dignidade, negando a elas
e a ele o direito de acesso a uma educacéo de qualidade que pudessem garantir na
época um espaco educacional de acolhimento, promocdo da cidadania e que
prevalecesse a igualdade entre alunos e alunas e o respeito as diferencas.

E incontestavel que as praticas preconceituosas estejam presente nos
ambientes escolares, quanto a isso Althusser (1970) alega que a escola opera como
um aparelhos ideoldgicos do estado que dissemina ideias advindas de uma classe
dominante que sobrepuja pensamentos e vivéncias contrarias a essa classe, se
manifestando na escola por meio de métodos educativos excludentes, como € o caso
da eliminacdo da diversidade sexual e de género das discussdes pedagdgicas e
curriculares da escola.

A auséncia de uma prética escolar que dialogue com as diferencas e de uma

docéncia comprometida com praticas que busquem desinstitucionalizar o preconceito
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para com as classes historicamente estigmatizadas, faz com que alunas e alunos
continuem sofrendo com a marginalizacéo e exclusdo, ao passo em que se fortalece
a ignorancia e a discriminacao.

E preciso que a docéncia seja uma forte aliada contra as formas de repress&o
e opressdo, de forma especifica contra o preconceito causado pela aversdo a
diversidade sexual, de modo a contribuir com a construcdo de uma escola que
produza conhecimento sobre pessoas LGBT.

Mas para que iSsO ocorra € necessario que os e as docentes reflitam sobre
suas proéprias formas de conceber a diversidade sexual e de género, muitas vezes
julgadas e condenadas por professores e professoras que insistem em reforcar
padrées e comportamentos de género que excluem as outras formas de sentir, viver
e de se relacionar.

E certo o fato de que,

ninguém vai conseguir livrar-se de todos 0s seus preconceitos a
respeito da sexualidade; mas € possivel aprender a suspendé-los
guando nos relacionamos com as pessoas fora do ambito da vida
pessoal e intima. E é esse o principio mais importante a nortear as
relacdes dos mestres com seus alunos (SAYAO, 1997, p. 281).

Por meio das palavras de Sayado enfatizamos a urgéncia de docentes que
valorizem a diversidade, “afim de tornar a escola um espago estratégico para a
formacao cidada e a transformacao social” (JUNQUEIRA, 2009, p.161). Haja visto
que,

A educacdo ndo pode concentrar-se em reunir pessoas fazendo-as
aderir a valores comuns. Deve, também, responder a questao: viver
juntos, com que finalidades, para fazer o qué? e dar a cada um, ao
longo de toda a vida, a capacidade de participar, ativamente, num
projeto de sociedade. (DELORS et al, 1996, p.60)

Compartilhamos da ideia de que uma sociedade democratica sé tem a ganhar
na perspectiva de Junqueira (2009) “com a garantia da inclusdo de todos os seus
individuos e grupos, com o reconhecimento de suas diferencas e com a incorporacéo-
e ndo a normalizacdo- das tematicas que a diversidade suscita” (JUNQUEIRA, 2009,
p.395).

Ressalta-se ainda que a escola enquanto seguimento social “tem a
responsabilidade de desenvolver acdes educativas que levem a formacao ética para

a construcao de valores que respeitem a diversidade e aos direitos humanos” (SILVA;
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LASTORIA, 2019, p.291), que levem a posturas de reconhecimento e valorizacéo de
alunas e alunos gays, lésbicas e transexuais, atendendo para o fato de que a
instituicdo escolar, “a escola é cada vez mais um importante lugar de educacgao para
as relacfes sociais, aprendendo quais os melhores modos de estabelecer o convivio

em meio a tantos marcadores identitarios diferentes”. (SEFFNER, 2020, p.79).
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MOTIVOS PARA NAO ENCERRAR...

Eu tive uma namorada

gue via errado. O que ela via
nao era uma garca na beira do
rio. O que ela via era um rio na
beira de uma garca. Ela
despraticava as normas. Dizia
gue seu avesso era mais visivel
do que um poste. Com ela as
coisas tinham que mudar de
comportamento. Alids, a moga
me contou uma vez que tinha
encontro diarios com suas
contradi¢des.?

(Manoel de Barros)

A epigrafe do primeiro capitulo desta dissertacdo nos convida a escuta-leitura
daquilo que temos a dizer-escrever e apos se fazer ler e escutar as vozes de Dandara,
Paulo e Siena, por fim, ainda que néo finalizando, continuamos a convidar para, assim
como a hamora de Manoel de Barros, olhar diferente e despraticar as normas.

Esta pesquisa € o resultado final do curso de mestrado académico pelo
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para-
PPGED/UEPA, vinculada a linha de pesquisa Formacédo de Professores e praticas
pedagogicas. Teve os primeiros passos dados em marco de 2021 e por hora, chega
a ultima estacéo deste caminho em marco de 2023. N&o é o fim. E apenas uma
estacao.

Muitos motivos impulsionaram nossa viagem e nos trouxeram até aqui, o
primeiro deles relacionam-se a minha histéria de vida, dai o aspecto pessoal, ao qual
lemos na introducdo a histéria de um aluno (eu) que ainda na infancia entrou em
contato com a homofobia na escola, e apds a consciéncia sobre os fatos buscou ao
longo de sua formacéo e atuacgéo profissional contribuir com a luta contra LGBTfobia
escolar. O segundo motivo esta expresso no aspecto académico, ao qual acreditamos
gue urge a necessidade de mais pesquisas e escritas cientificas académicas que
problematizem processos de exclusdo e cerceamento de direitos de pessoas que
sofrem com a marginalizacdo social, como é o caso de LGBTs. O terceiro e ultimo

motivo € 0 aspecto social, que traz para a discusséo e problematizagdo os padrdes

12 Manol de Barros no poema “um olhar”
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de sexualidade historicamente legitimados pela sociedade padronizada e que sao
reproduzidos na escola, que como instituicdo social reverbera em suas praticas
docentes atitudes de discriminacdo contra LGBT. Apesar dos fatos, também
acreditamos que é nela, no chdo da escola que os estereétipos e preconceitos podem
e devem ser dissolvidos e transformados em conhecimento, entendimento e
acolhimento.

Os trés motivos desta pesquisa elencados acima vinculam-se a LGBTfobia
ocorrida no ambiente escolar. Portanto, no decorrer da investigagdo buscamos falar
sobre a diversidade sexual e as formas de preconceito que surgem a partir do
estranhamento de pessoas léshicas, gays e transexuais, na sociedade, mas
sobretudo os que ocorrem entre 0s muros da escola, muitas vezes sob os olhos
docentes que fingem néo ver.

A investigacdo foi produzida em meio aos pressupostos metodolégicos da
pesquisa qualitativa em conjunto com o0s principios norteadores da fenomenologia
social enquanto teoria e método. E caracterizada como um pesquisa de campo tendo
como modalidade de estudo a pesquisa social reconstrutiva e se utiliza de um método
de reunido e analise dos dados que favorece 0 acesso e compreensao e reconstrucao
das evidéncias em torno da LGBTfobia: a entrevista narrativa e o Método
Documentario. O l6cus da pesquisa é o Municipio de Maracana-Pa, onde estudaram
as pessoas participantes deste estudo e que sao egressas do sistema estadual de
educacdo, onde cursaram os trés anos que compreendem o Ensino Médio.

Como dito anteriormente, a pesquisa foi iniciada em marcgo de 2021, quando o
mundo, o Brasil e consequentemente Maracana viviam o apice da segunda onda da
pandemia ocasionada pelo coronavirus que se estendeu por varios meses, e ainda
hoje sofremos consequéncia, fato esse que se tornou uma das dificuldade para a
realizacdo desta dissertacdo, pois, ndo foi possivel o contato pessoal prévio com
Dandara, Paulo e Siena.

Apos localizado as pessoas que atendiam os critérios de inclusao na pesquisa,
nos deparamos com uma outra dificuldade, a distancia geografica e a falta de sintonia
de tempo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa, devido a isso demandamos da
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para o contato com elas e ele, que ocorreram
primeiramente por conversas introdutérias no watsapp, seguido de dois momentos

facilitado pelo google meet para apresentar os objetivos da pesquisa e realizar a
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entrevista narrativa.

Ao pensar o processo dissertativo elaboramos um objetivo geral e dois
especificos de forma a nortear o caminho da pesquisa. O geral busca Compreender
como pessoas LGBT egressas do Ensino Médio experienciaram a LGBTfobia em
suas vivencias escolares advindo de préticas pedagdgica dos e das docentes
diante de seus modos de existir.

Os especificos detém-se aos atos de reconstruir nas trajetorias de vida as
experiéncias LGBTfobicas a partir do processo de reconhecimento e de revelacao de
sua identidade de género e orientacdo sexual, discutir se as experiéncias escolares
sdo marcadas por acdes de silenciamento da diversidade de género e sexualidades
na escola e problematizar iniciativas docentes e escolares relativas a atividades
tematizando género, orientacéo da sexualidades e a LGBTfobia

A medida que as pessoas entrevistadas foram narrando suas vivencias ja foi
possivel saber que os objetivos seriam alcancados. Contudo, foi por meio da anélise
formulada e seguida da refletida que percebemos a relacdo proxima das narrativas
com 0s objetivos predispostos, neste sentido compreendemos, identificamos e
reconstruimos as trajetérias de vidas que apresentaram forte demarcacdo de
LGBTfobia ocorrida no espago escolar.

No decorrer da pesquisa e ao longo das linhas escritas o0 sentimento e o desejo
gue prevalece € a conviccdo de que o futuro estd nas méaos de uma educacao que
seja verdadeiramente inclusiva, mas que soO sera possivel se esse for o objetivo de
Nossos representantes politico, da sociedade, e das pessoas que compoem 0 espaco
escolar, o que nao foi uma realidade vivenciada por Dandara, Paulo e Siena ao
experienciarem a dor do silenciamento pelas suas familias e pela maioria de seus
professores e professoras do Ensino Médio.

A partir de nossas motivacBes, organizacdo metodoldgica, objetivos e
dificuldades que permitiram que essa investigacdo fosse possivel, obtemos, por meio
das narrativas coletadas aspectos ao qual consideramos importante via aplicagéo do
método documentéario de interpretacdo, que a principio nos possibilitou na analise
formulada apontar os principais assuntos apresentados nos relatos, e com isso,
selecionar os trechos principais que atendiam a tematica em questao.

Posteriormente, na segunda fase do método documentario denominada de

interpretacdo refletida, buscamos refletir sobre os principais significados emanados
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das narrativas ao qual foram elencados em posi¢Oes consideradas relevantes para a
analise. Portanto, a partir das fases anteriores chegamos a analise comparativa,
momento em que identificamos pontos em comum nas narrativas para assim assinalar
as estruturas que socialmente demarcaram a vida escolar das pessoas entrevistadas,
a essas estruturas chamamos de modelo de orientacdo. Dito isso, estacamos neste
estudo trés modelos que serao discutidos a seguir.

O primeiro modelo de orientagéo refere-se as experiéncias vividas a partir do
reconhecimento da sexualidade e o revelar para os familiares ao qual denominamos
de “viver entre conflitos”, este modelo nasce a partir das posicdes identificadas nos
relatos de Dandara, Paulo e Siena, ao apresentarem em suas nharrativas momentos
de tensdes ao descobrirem sua sexualidade e ao revelar para seus pais.

O viver entre conflitos relacionado ao descobrimento de uma orientagcéao sexual
e identidade de género que subverte a norma corresponde a uma série de sentimentos
gue comecam a fazer parte diariamente da vida das pessoas que passam por esse
descobrimento.

O fato de vivermos em uma sociedade heteronormativa exclui todas as
possibilidades de conhecimento sobre outras formas de se relacionar e sentir
sexualmente, logo, todas e todos que passam pelo reconhecimento de sua
sexualidade dissidente experimentam a falta de conhecimento sobre si, 0 medo, o
estranhamento, a confusdo sobre seus sentimentos e muitas vezes vivem esse
processo na solidao, pois, contar a outras pessoas € se expor ao risco do nao
acolhimento e do preconceito.

Viver entre conflitos também representa a relacdo com seus familiares. Sao
muitas as experiéncias frustradas quando os pais descobrem a homossexualidade ou
transgeneridade de um filho ou de uma filha. As experiéncias conflituosas com seus
pais sado percebidas nas falas das trés pessoas entrevistadas, comunicando a
expressdo de diversas violéncias praticadas contra os pais em relacdo a Dandara,
Paulo e Siena, marcando o convivio familiar pelo julgamento, medo, cerceamento do
ato de viver o que se €, e gerando o rompimento de vinculo afetivo entre pais e filhos.

O segundo modelo de orientagédo condiz com o0 segundo tema de nosso topico
guia, que buscou analisar as relagcbes estabelecidas na escola entre as pessoas
entrevistadas e os demais alunos e seus professores. A esse modelo demos 0 nome

de “LGBTfobia escolar”, fazendo referéncia aos momentos de discriminacdo e
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hostilizagdo enfrentados pelas pessoas que entrevistamos.

As relacbes estabelecidas no ambito escolar nos mostraram, a partir das
narrativas que a escola foi um espaco de vivencias dolorosas e de forte contato com
0 preconceito. A LGBTfobia foi identificada nas falas das trés pessoas que
reconstruiram sua trajetdria no ensino meédio destacando momentos infelizes com o
preconceito que desconsidera suas sexualidades.

Praticados pelos colegas de classe que por sua maioria eram jovens do género
masculino, o preconceito vinha em forma de agresséo verbal ao reduzir a imagem das
pessoas por meio de termos pejorativos que demonstravam o requinte de criatividade
guando o assunto era praticar a transfobia, homofobia e lesbofobia. Dandara, Paulo e
Siena experienciaram o preconceito por meio do uso da linguagem durante todo o
ensino médio, negando a eles o direito do respeito a sua identidade e existéncia que
foi ultrajada via violéncia verbal.

Na relagdo entre estudantes e docentes, a LGBTfobia foi identificada na
omissdo docente quanto aos episédios de violéncia verbal praticada pelos demais
estudantes. Por varias vezes esses episodios ocorriam durante as aulas, e a maioria
das professoras e professores silenciavam os casos mostrando sua conivéncia com a
violéncia ao se abster de interferir e adverter quem praticava o preconceito.

A omissdo docente frente a LGBTfobia € a expressdo da desaprovacao de
professoras e professores que anulam a existéncia de alunas e alunos LGBT, e assim
evitam discutir qualquer tema que envolva a diversidade sexual e de género na escola,
reforgcando os estigmas que envolvem a existéncia dos gays, transexuais, bissexuais
e lésbicas.

O terceiro modelo de orientagdo € chamado por nés de “pedagogia da
negacao”. Por meio das narrativas pesquisadas podemos conhecer como a pratica
pedagdgica dos e das docentes de Dandara Paulo e Siena aconteciam, levando em
conta a presenca de alunas e aluno homossexual e transexual no seio da sala de aula.

A postura adotada pelos e pelas docentes foi a negacgao da diversidade sexual,
guando optam por praticas pedagoégicas que excluem a presenca de tal diversidade
em sala de aula, demonstrando a forte presenca do senso comum no ambiente escolar
ao perceber que a escola expressa fortemente o retrato da sociedade preconceituosa
e excludente.

Observamos nas narrativas a dificuldade das alunas e do aluno ao pedirem
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intervencdo docente quanto estavam sofrendo LGBTfobia, em todos os casos 0s
relatos se coadunam ao afirmar que professoras e professores, por sua maioria nao
faziam absolutamente nada contra quem desferia a discriminacdo. A posicdo inerte
dos e das docentes revelam uma pratica pedagogica que se abstém de discussdes
sobre identidade sexual e de género e corrobora com a manutencdo da
heteronormatividade e cisgeneridade.

A escola de certo é uma forte instituicdo que reforca ideologias da classe
dominante que sempre se mostrou contra a diversidade género, sobretudo quando
olhamos para a realidade brasileira nos Gltimos seis anos que esteve sobre o governo
das hordas da direita que atacaram e anularam no Pais toda forma de abordagem de
temas relacionados a género e diversidade sexual, e como exemplo temos a retirada
do termo orientacdo sexual da versdo final da base comum curricular, tornando
invidvel que assuntos referente a sexualidade humana e suas manifestacdes sejam
discutidos por meio de bases curriculares e pedagdgicas legais.

Por esses motivos € que afirmamos que a escola de onde as pessoas
entrevistadas sao oriundas, atuou na época, por meio da negacado da diversidade
sexual e consequentemente com a negacéo e anulagao das identidades homoafetivas
e transgéneras.

A forma de como a LGTfobia foi relativizada e suavizada pela maioria dos
docentes ratificam que, as praticas pedagdgicas além de excludentes sdo uma forte
ferramenta na reproducdo da heterossexualidade, reduzindo aqueles e aquelas que
fogem desta norma a pessoas merecedoras de ataques que lhes privem o direito de
acesso a educacao, cidadania e respeito a sua forma de existir no mundo, sobretudo,
na escola.

No decorrer das entrevistas podemos confirmar aquilo que os tedéricos discutem
em relag&o ao preconceito contra pessoas homoafetivas. A sociedade atual, embora
nos pareca desenvolvida ainda est4 muito longe de compreender e respeitar na sua
integridade as identidades LGBTSs, e a escola enquanto instituicdo social continua ser
um dos locais que faz manutencdo desses preconceitos ao conceder espaco a
praticas e atitudes docentes que remetem ao estranhamento de alunas e alunos gays
lésbicas, bissexuais e transexuais.

Alguns autores no qual ja discutimos consideram que a escola é o lugar mais

dificil para que alguém possa assumir sua sexualidade dissidente, pois, 0 pensamento
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que predomina nesses espacos ainda é o de relacionar a homossexualidade ao seu
aspecto de doenca ou de pecado, e foi 0 que comprovamos nos casos analisados,
sobretudo, quando os professores e professoras utilizam o discurso religioso para
condenar as sexualidades que séo diferentes das normatizadas.

Lamentavelmente concluimos que a vivéncia escolar no Ensino Médio de
Dandara, Paulo e Siena foi pautada por meio da pedagogia da excluséo, tendo elas e
ele vivenciado fortes episodios de LGBTfobia em momentos letivos, ao passo em que
seus docentes permaneciam indiferentes frente ao preconceito presenciado.

O silenciamento docente expressa 0 preconceito e a aversao a diversidade
sexual que acaba sendo invisibilizada no ambiente escolar e tendo como resultado
desta invisibilidade a marginalizacdo de gays, lésbicas, bissexuais e transexuais que
sofrem com as multiplas formas de preconceito promovidos por alunos e alunas,
professores e professoras e demais pessoas que vivem o cotidiano escolar.

Portanto, torna-se evidente neste contexto estudado que, as discussdes sobre
género e diversidade sexual por meio das praticas pedagdgica ndo ocorreram, em
contrapartida, ha a presenca exacerbada nas narrativas de episodios de preconceito
e discriminacdo de LGBT, possivelmente ocorridos pela falta de dialogos
comprometidos com o combate a LGBTfobia.

Por fim, podemos chegar a conclusao que este cenario de exclusdo e negacao
de direitos que acarreta a violéncia homofobdbica e sua naturalizacdo nos espacos
escolares bem como na sociedade em geral, deve ser enfrentado por meio de agbes
e praticas pedagdégicas que desenvolvam estratégias de resisténcia e enfrentamento
a LGBtfobia; da mesma forma devem ser combatidos nas escolas o silenciamento e
omissao docente que pactuam com a violéncia exercida sobre LGBTSs.

E fundamental e urgente que as escolas, por meio do corpo docente, gestor e
operacional busquem formas de intervencdo que garantam a adolescentes e jovens o
a educacao sexual no sentido de promover a igualdade sexual, assegurando para
gays, lésbicas, bissexuais, transexuais e outras forma de identidades que emanam da
diversidade sexual o respeito a suas existéncias e o direito a uma educacéo escolar
de qualidade que preze pela cidadania, vivencia plena e emancipacdo dos e das
estudantes que protagonizam as sexualidades diversas.

Esperamos que com a tematica discutida e com o0s resultados desta

dissertacéo, os docentes e ndo docentes que se disponibilizarem a leitura, possam
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despraticar as normas, rever seus preconceitos e se empenharam na construcéo de
uma sociedade livre de todas as formas de discriminacdo, sobretudo, a que

desvaloriza e agride as identidades LGBTSs.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO

Caddigos de transcricdo das entrevistas — Modelo criado por pesquisadores/as

dogrupo de pesquisa coordenado por Ralf Bohnsack (WELLER, 2005).

Am/ Bf

()
(2)

?

Exem-

Exe:::mplo
Assim=assim
Exemplo
%exemplo®
Exemplo

(exemplo)

0

@exemplo@
@(2)@

Abreviacao para entrevistador/a (quando realizada por
mais deum/a entrevistador/a, utiliza-se Y1 e Y2).
Abreviacao para entrevistado/ entrevistada. Utiliza-se
‘m” paraentrevistados do género masculino e “f’
para pessoas do género feminino.

Pausa inferior a um segundo;

O numero entre parénteses expressa o tempo de
duracdo de uma pausa (em segundos);

Ponto e virgula:Leve diminuicdo da entonacéo da voz ;
Ponto:Forte diminuicdo da entonacédo da voz;

Virgula: Leve aumento da entonacao da voz;

Ponto de interrogacao:Forte aumento da entonacao da
voZz;

Palavra foi pronunciada pela metade;

Pronuncia da palavra foi esticada (a quantidade de :::
equivale ao tempo da pronuncia);

Palavras pronunciadas de forma emendada; exemplo
Palavrapronunciada enfaticamente;

Palavras pronunciadas de forma enfatica séo
sublinhadas;

Palavras ou frase pronunciada em voz baixa s&o
colocadasentre pequenos circulos;

Palavras ou frase pronunciada em voz alta sdo
colocadas emnegrito;

Palavras cuja compreensdo nao esta totalmente
clara sdocolocadas entre parénteses;

Parénteses vazios expressam a omissao de uma
palavra oufrase que ndo foi compreendida (o tamanho
do espaco vazio entre parénteses varia de acordo com
o tamanho da palavra ou frase);

Palavras ou frases pronunciadas entre risos;

Numero entre sinais de arroba expressa a duracao dos
rsos;
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IThm//

126

Expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre
acontecimentos

externos, por exemplo: ((pessoa acende cigarro)),
((pessoa entrasala e a entrevista é brevemente
interrompida));

Utilizado apenas na transcricdo de entrevistas
narrativo-biograficas para indicar sinais de feedback
(“ah”, “oh”, “mhm?”) ourisos do entrevistador

@@ali).
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PAR~A
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ENTRE SILENCIOS, AGRESSOES E NEGACOES:
A LGBTfobia nas vivéncias escolares de egressos do Ensino Médio em

Maracana/Pa

Vocé esta sendo convidado/a) a participar da pesquisa acima intitulada. O
documento abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que
estamos fazendo. A colaboracao, neste estudo, de seus relatos como informante,

caso desista ndo havera nenhuma espécie de prejuizo a voceé.

A proposta em questdo consiste em uma investigacdo acerca das
percepcles de estudantes egressos do Ensino Médio sobre que experienciaram a
LGBTfobia em seu processo educacional.

Para realizar esta pesquisa sera realizada uma entrevista narrativa, conforme
disponibilidade do/a entrevistado/a. Objetivamos compreender como pessoas LGBT
egressas do Ensino Médio experienciaram a LGBTfobia em suas vivencias
escolares advindo de praticas pedagogica dos e das docentes diante de seus
modos de existir. Para alcangar este objetivo, mapear-se-4 as compreensdes
destes/as estudantes sobre seu contato com a LGBTfobia na escola de Ensino
Médio.

No caso de alguma duvida ou consideracdo os/as responsaveis pela

pesquisa sao Josué de Carvalho Casseb Junior, mestrando do Programa de Pos-



129

Graduacao em Educacéo, orientado pela professora Dr.2 Lucélia de Moraes Braga
Bassalo, docente da Universidade do Estado do Para (UEPA) situada na Rua do
Una, n°® 156, Telégrafo.

Garantimos a retirada do consentimento a qualquer momento, assim como o
abandono de participacdo no estudo sem qualquer prejuizo. As informacgfes serao
analisadas e fica garantido o sigilo da identificacdo dos e das participantes. Os/as
participantes tém o direito de serem mantidos/as atualizados/as sobre os resultados
gue sejam do conhecimento do pesquisador. Nao ha despesas pessoais para os e
as participantes nem compensacéo financeira relacionada a sua participacao.

Estou ciente do compromisso do pesquisador de utilizar dados e o material
coletado somente para pesquisa e que poderao ser divulgados em meios cientificos
(congressos, revistas, artigos, etc.) nacionais e internacionais. Declaro estar
suficientemente informado/a a respeito do que li descrevendo este estudo.

Fica claro para todos/as, quais sao as propostas do estudo, os procedimentos
a serem realizados, as garantias de confiabilidade e de esclarecimentos pertinentes
apesquisa. Fica claro também que a participacdo é isenta de despesas, de
compensacao financeira e que nao oferecem riscos morais, psicolégicos, de vida e
de saude.

Eu, , autorizo

a utilizacdo dos dados obtidos na realizacdo da dinAmica acima citada, para fins
cientificos e educacionais, realizada com a mestrando Josué de Carvalho Casseb

Junior, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado.

Belém, de de 2022.

Obrigado



APENDICE B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PAR~A
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO-MESTRADO

FORMULARIO SOCIOCULTURAL

Nome:

Idade:

Ano de conclusdo do EM:

Nome ficticio - como gostaria de ser chamado (a):

Profissao religiosa:

Escola/Local:

Outro:

Escola publica ( ) Escola particular ( )

Estado civil: ( ) Solteiro/a ( ) Casado/a ( ) Separado/a ( )

Cor/etnia ao qual vocé se
autodeclara

Orientacéo sexual

) Heterossexual
) Homossexual
) Bissexual
)Assexual
)Pansexual
)N&o declaro
)Outra:

Identidade de género:

e e T L T ) P Py

) Homen cis

) Homen trans
) Mulher cis

) Mulher trans
) Travesti




) Pessoa nao binaria
) Pessoa agénero

) Nao declaro

) Outra:

(
(
(
(

Tem filhos? Sim ( ) ndo ( ) nimero de filhos:

Tem irmaos(as)? Sim ( ) ndo ( ) nimero de irmaos(as):

Estado em que nasceu: Cidade/Localidade:

Nome do local em que vive atualmente:

Ha quanto tempo vive nessa regido/cidade?

Com quem mora? () pais ( ) avos () parentes () amigos ( ) companheiro/a

( ) sozinho/a (') Outros:

Situacédo atual: Somente estuda ( ) Estuda e trabalha ( )

Vocé é o unico/principal responsavel pelo sustento da sua familia? Sim ( ) Nao

()

Sua renda mensal é oriunda de: () Trabalho com carteira assinada ( ) Ajuda
dos pais/familiares ( ) Trabalho informal ( ) Outra:

Caso esteja trabalhando, qual profissdo/atividade que esta exercendo?

Planos para o futuro: Vocé pretende ingressar no ensino superior? () sim ( )

nao ( ) ja curso Se sim, em qual area?

Obs: lembramos que as informacgdes prestadas aqui s&o pessoais e
sigilosas, e vem atender as demandas de autoidentificacdo dos

participantes desta pesquisa.



APENDICE C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARNA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-MESTRADO

TOPICO GUIA

Entrevistador:

Entrevistada/o:

Local:

Data: [/ |

Hora/duragéo:

TEMA PEREGUNTA GERADORA OBJETIVO

Como aconteceu o processo de
entendimento de sua Conhecer

Descobrindo a
homossexualidade/
bissexualidade/
transgeneridade

sexualidade?

Os seus familiares sabem da
sua orientacdo sexual ou da
sua identidade de género?
Como eles reagiram ao saber e
agem agora?

experiéncias de
vida a partir da
manifestacéo
publica da
homossexualidade.

Homossexualidade/
bissexualidade/
transgeneridade e
escola

Voce poderia relatar su vivencia
no ensino medio?

Vocé pode falar um pouco de
como foi ser
homossexual/bi/trans na escola
no ensino médio?

Vocé pode falar um pouco de
como seus professores lidavam
com o fato de voce ser
homossexual?

Vocé pode falar um pouco de
como seus colegas lidavam
com o fato de voce ser
homossexual?

Identificar a
homofobia ocorrida
durante o percurso
escolar no ensino
médio.

Praticas docentes

Vocé pode falar um pouco

Verificar a posi¢cao




sobre como seus professores
trabalhavam questdes de
género e sexualidade?

Sobre preconceito, como 0s
professores agiam frente a
episodios de homofobia?
Comente sobre os episédios
mais dificeis que ocorreram na
sua vida estudantil no Ensino
Médio por conta de sua
sexualidade.

docente frente a
homossexualidade.

Possivel pergunta

Vocé gostaria de comentar ou
relatar mais alguma coisa sobre
sua trajetoria de vida e a
homossexualidade /bi/trans?

Possibilitar que o/a
entrevistado sinta-
se a vontade para
comentar outros
fatos relevantes.
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