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_FORMAGCAO E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA NO SISTEMA EDUCACIONAL INTERATIVO DO PARA: TECNOLOGIA,
COMUNICACAO E MIDIA

RESUMO

O estudo faz uso da entrevista narrativa e autobiografica de abordagem qualitativa, dando voz
aos professores de Educacdo Fisica da rede publica que atuam no ensino médio na
modalidade hibrida da SEDUC/PA. Buscamos ouvir sobre as praticas pedagogicas, as
experiéncias na formagdo continuada e as praticas com tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC), que permitam perceber como o professor de Educacdo Fisica trabalha
dentro do Sistema Educacional Interativo (SEI/SEDUC-PA). O objetivo foi analisar o ensino
hibrido na organizacdo do trabalho pedagdgico dos professores de Educacdo Fisica do SEI.
Tendo como caracteristica o ensino hibrido nas aulas de Educacdo Fisica, como as narrativas
midiaticas via artefatos tecnoldgicos sdo vivenciadas nas aulas de Educacdo Fisica, e
indagamos se existem praticas inovadoras na organizacdo do trabalho pedagodgico do
professor de Educacdo Fisica. Constatamos que as praticas pedagogicas no ensino hibrido
mediado por tecnologias se organizam por um planejamento da area de Linguagens e
tecnologias, em que o componente curricular Educacdo Fisica se integra a partir do estudo,
planejamento, cartografia e plano de ensino dos professores. Esse processo analitico da
pesquisa permitiu o aprofundamento e aquisi¢cdo de conhecimentos acerca de tecnologia,
comunicacdo, midias e recursos midiaticos, 0 que, por meio das entrevistas, foi identificado
como uma possivel contribuicdo aos professores, para que dessa forma possam estabelecer
praticas exitosas no contexto de educagdo e ensino. Na andlise, utilizamos as categorias
dialogo, trabalho e interacdo escolar para evidenciar a necessidade de ndo apenas reconhecer
tecnologias digitais em sala de aula, mas também de pensar no educando e suas culturas sendo
refletidas nas praticas. Nos resultados, ressaltamos a necessidade da formacdo continuada dos
professores de Educacdo Fisica que trabalham com tecnologias, para um maior envolvimento
do conhecimento cientifico sobre comunicacdo e midias e de um aporte tedérico mais
significativo acerca das manifestacfes culturais advindas do saber proprio constituido pelos
educandos em sociedade, permitindo assim que os conhecimentos das diversas linguagens
culturais e de identidade se integrem ao ensino mediado por tecnologias de forma hibrida e
assim futuramente seja desenvolvida uma pratica pedagdgica inovadora.

Palavras-chave: Comunicacdo e midia. Tecnologia digital. Educacdo Fisica Escolar.
Formagdo Continuada. Prética Pedagogica.



PEDAGOGICAL AND PRACTICAL CONSTITUTION OF PHYSICAL EDUCATION
TEACHERS WITHIN THE INTERACTIVE EDUCATIONAL SYSTEM OF PARA
STATE: TECHNOLOGY, COMMUNICATION AND MEDIA

Abstract

This study makes use of narrative interviews and a qualitative autobiographical approach,
giving a voice to Physical Education teachers who work in high school education, on a hybrid
modality, within the public system of SEDUC/PA. We seek to hear about pedagogical
practices, experiences of continued education, as well as practices based on digital
technologies of information and communication, which allow to realize how Physical
Education teachers work within Interactive Educational System (SEI/SEDUC-PA). We aim at
analizying the hybrid education in conjunction with the pedagogical work organization made
by Physical Education teachers from SEI. As a characteristic of hybrid teaching in Physical
Education, we consider how media narratives through technological artifacts are experienced
in Physical Education classes, as we also question if there are innovative practices in such a
pedagogical work organization carried out by those teachers. We verified that pedagogical
practices in hybrid teaching mediated by technologies are organized through a planning
regarding the area of Languages and its technologies, in which the curricular element Physical
Education is integrated through study, more planning and action based on cartography and
teacher’s plan of courses. This analytical process of the present research allows both a
deepening and an acquisition of knowledge regarding technology, communication, media and
media resources, which, through interviews, was pointed out as a possible contribution to
teachers, who may establish successful and innovative practices in an educational context. In
our analysis, we used categories such as dialogue, work and school interaction in order to
make evident a need not only for acknowledging digital technologies within classrooms, but
also for thinking on students and their cultures being reflected upon such practices. As results,
we highlight a need for continued education towards Physical Education teachers who work
with technology, as to make sure there are a major development of scientific knowledge on
communication, media, and for a definitive and more meaningful theoretical framework on
cultural aspects informed by the very students who live in society, for the knowledge on
various cultural languages may be integrated to teaching as a process mediated by
technologies in a hybrid manner, so in the future it may lead to innovative pedagogical
practices.

Keywords: Media and Communication. Digital technology. School Physical Education.
Continued education. Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

A pesquisa surge da experiéncia na Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino, onde
por vinte anos trabalhei como professora de Educacdo Fisica, com alunos do ensino
fundamental e médio em escola de ensino regular, técnico, educacdo de jovens e adultos, além
de em projetos e programas do governo na esfera federal e estadual, tais como: Aceleracéo da
Aprendizagem, Jovem do Futuro, Mundiar, Mais Educacdo e Escola de Tempo Integral®.
Tantas vivéncias levaram-me a problematizar sobre a pratica pedagogica do professor de
Educacdo Fisica e a formacdo continuada, algo levado a cabo a partir de muitos saberes
emergentes da experiéncia docente.

Dessas experiéncias docentes, destaco uma do ano de 2018, quando participei da
selecdo interna da Secretaria Estadual de Educacdo no Estado do Para, a fim de compor a
equipe da area de Linguagens e Tecnologias com o componente curricular Educacdo Fisica,
trabalhando no projeto do Sistema Educacional Interativo (SEI), que oferta educacdo mediada
por recursos tecnoldgicos via satélite para alunos do interior do estado do Para. Esse projeto
foi implantado pelo compromisso com o Plano Estadual de Educacéo, voltado para expandir a
oferta do ensino meédio nas localidades onde ndo ha acesso para as séries finais da Educacao
Bésica.

Os primeiros questionamentos sobre a pratica pedagdgica de professores nesse sistema
surgiram da proposta apresentada pela coordenacdo pedagogica do projeto para montarmos
uma cartografia por area, com o planejamento a partir dos componentes curriculares e seus
eixos norteadores com 0s respectivos objetos de conhecimento.

Dessa forma, manifestaram-se mais inquietagdes sobre formacdo de professores,
especialmente no que tange ao componente curricular Educacdo Fisica, sua pratica e
competéncia técnica, com indagacdes variadas, a saber: como o professor de Educacédo Fisica
trabalha as préticas assistidas pelo Sistema Educacional Interativo (SEI); se estava preparada
para ministrar aulas na modalidade de ensino hibrido; compreensdo de prética inovadora ou
pratica de Educacdo Fisica em conjunto com tecnologia; e se a tecnologia digital e o recurso
midiatico sdo um conhecimento aplicado em minha vida diaria e profissional; se a formacéo
continuada é alicercada em préatica pedagogica reflexiva e emancipatéria das concepgdes
pedagogicas de formacéo do curriculo; e, por Gltimo, se o SEI atende as politicas publicas do
Estado para a educacdo basica, especificamente para o ensino médio.

! Programas e projetos de governos na esfera federal e estadual, implantados nas escolas iniciados na década de.
De 90 p6s LDB 9394/96.
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Mesmo com a implantacdo em 2018 e a efetivacdo das aulas no centro de midia e
educacdo, 0s questionamentos sobre a pratica pedagdgica permaneceram em minha mente,
talvez pela concepcdo de formacédo de curriculo, metodologia ou até mesmo as vivéncias na
educacao béasica terem-se intensificado. Isso, porque as ferramentas mediadas por tecnologias
digitais que subsidiaram a sala de aula foram criando forma, de modo que acertos e erros
sobre conhecimento e aprendizagem do professor e do aluno em viés significativo delinearam
uma questdo constante em torno da pratica pedagogica do professor e das tecnologias digitais
em midias, bem como se refletiram na forma ou no método de mediacdo, junto ao aluno,
sobre 0 objeto de conhecimento para a organizacdo do trabalho pedagdgico do professor de
Educacdo Fisica, o qual era realizado a partir da tecnologia digital.

Essas inquietacOes trouxeram a necessidade de buscar o mestrado no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED/UEPA), para a leitura e interpretacdes sobre a
formacdo de professores, para entdo compreender a organizacdo do trabalho pedagdgico,
especificamente do professor de Educacdo Fisica em formagdo continua. Ai o fator de
impacto consistiu no ensino hibrido, na pratica pedagdgica, na midia em educacdo e na
tecnologia.

A proposta de pesquisa buscou compreender a organizacdo do trabalho pedagdgico
dos professores de Educacdo Fisica do Sistema Educacional Interativo (SEI). Tomam-se
como base as leituras iniciais de Freitas (1995) sobre a organizac¢ao do trabalho pedagogico;
Bacich (2015), que discute sobre ensino hibrido e tecnologia na educacgédo; e Camargo e Daros
(2018), para compreender a sala de aula inovadora. Também é feito dialogo com Bergmann e
Sams (2016), sobre a metodologia da aprendizagem a partir da sala de aula invertida; Soares
(2017), que discute producdo de conhecimento, experiéncia inovadora e pratica pedagogica; e
Masetto (2009), que trata da mediacdo pedagogica e 0 uso da tecnologia. Trazemos ainda
Silva e Bracht (2012), que produziram categorias para identificar uma inovacdo pedagogica
nas aulas de Educacdo Fisica; Mattar (2017), que trata de metodologias ativas para a educacdo
presencial e a distancia; e Araljo, (2015) com o didlogo entre Educacdo Fisica e
comunicacdo. Além destes, ha outros autores e interlocutores que permitem abordar a préatica
pedagdgica na formacéo de Professores de Educacéo Fisica, tecnologias, praticas inovadoras e
ensino hibrido.

Apesar de tratar de uma situacdo especifica, j& que esta pesquisa tem como objeto de
estudo a pratica pedagdgica dentro do Sistema de Ensino do Estado, a investigacdo cria
fomento cientifico em sua dimensao estrutural e metodologica, com possivel impacto na

educacdo basica regular e publica dos sujeitos nas aulas de Educacéo Fisica do ensino médio.
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Para compreender e estudar a prética pedagogica do professor de Educacdo Fisica,
devem-se tracar os caminhos de formacéo e transformacdo. Assim, iniciamos com a década de
1970, quando a Educacdo Fisica Escolar era voltada a aptiddo fisica e ao desenvolvimento
técnico-esportivo. A critica a este periodo da Educacdo Fisica surge a partir da década de
1980, com novas propostas de ensino que tém como autores pesquisadores doutores do campo
da Educacéo Fisica, 0s quais se organizam junto ao movimento nacional de democratizagdo
politica, que envolve diferentes setores da sociedade brasileira a favor dos direitos humanos.
Na Educacdo Fisica, essa mobilizacdo ficou conhecida como o Movimento Renovador da
Década de 80. Dessa forma, na década de 1980, o campo da Educacdo Fisica escolar
brasileira € marcado pelo surgimento de um conjunto de produgdes e debates desenvolvidos
no Movimento Renovador da Educacdo Fisica (MREF) (CAPARROZ, 1997).

Acontece nesse periodo a reordenacdo dos pressupostos orientadores da educacéo, de
modo que a Educacdo Fisica (EF) fez parte do debate sobre as teorias criticas da educagdo que
se desenvolvia no campo mais geral da educacdo no Brasil. Entre outras questdes
privilegiadas pelo MREF, estava a tentativa de garantir a EF Escolar o status de disciplina
escolar — em contraposi¢do a condigdo de “mera atividade”, descrita no Decreto n° 69.450, de
1971 (BRACHT; GONZALEZ, 2005).

A partir do Movimento Renovador, a Educacdo Fisica se organiza com algumas
vertentes sistematizadas como teorias pedagogicas para o ensino da Educagéo Fisica Escolar
(EFE) com as teorias progressistas e as teorias criticas. Entre elas, estdo a Educacédo Fisica
Desenvolvimentista; a Educacdo Fisica Critico Superadora; e a Educacdo Fisica Critico
Emancipatdria, bem como a Educacéo Fisica de Corpo Inteiro e a da Salde Renovada. Nesse
momento, 0 objeto de estudo torna-se o movimento, a cultura corporal, a cultura de
movimento e a cultura corporal de movimento, de acordo com a teoria pedagdgica.

Na década de 90, ja com o Coletivo de Autores (1992), véarias outras propostas
pedagogicas desenvolvidas foram para o debate do coletivo da Educacéo Fisica brasileira, por
exemplo, dos escritos de Hildebrandt e Laging (1986) sobre a concepcéo de aulas abertas ao
ensino da Educacdo Fisica, e de Kunz (1991), com o estudo do ensino e mudanca do esporte
na Educacdo Fisica.

Apesar de relatos de uma Educacao Fisica renovadora em livros e anais cientificos, as
propostas de mudanca das praticas pedagdgicas do professor de EF demoraram a chegar

efetivamente a escola, e/ou a serem aplicadas nas aulas e para que fossem incorporadas ao

2 Art. 2°. A educacdo fisica, desportiva e recreativa integrara, como atividade escolar regular, o curriculo dos
cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino.
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cotidiano escolar. Antes, elas foram experimentadas de forma timida, tentando mudar do
paradigma tradicional para um modelo renovador.

No final da década de 1990, o Ministério da Educacdo publicou um documento
denominado Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs), objetivando promover a
implementacgdo ou reorientagdo curricular no Brasil. Na prética especifica da Educacéo Fisica,
os PCNs foram delimitadores para os contetdos de ensino, orientacfes didaticas e formas de
avaliacdo.

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais

ressignificam as concepcdes de ensino da Educacéo Fisica escolar.

No primeiro aspecto, se ampliou a visdo de uma area biologica, reavaliaram-
se e enfatizaram-se as dimensdes psicoldgicas, sociais, cognitivas e afetivas,
concebendo o aluno como ser humano integral. No segundo, se abarcaram
objetivos educacionais mais amplos (ndo apenas voltados para a formacao de
um fisico que pudesse sustentar a atividade intelectual), contetdos
diversificados (ndo sO exercicios e esportes) e pressupostos pedagdgicos
mais humanos (e ndo apenas adestramento) (BRASIL, 1998, p. 21).

O dilema da Educacdo Fisica esté ligado ao conhecimento situado entre a técnica e a
prética, justamente como diz Linhares (2007) sobre a poténcia criadora dessas experiéncias,
que depende também de nossa capacidade de reconhecé-las, de refletir sobre suas promessas,
possibilidades e limites de interliga-las, sem esmagar ou homogeneiza-las.

Podemos dizer que, apds a década de 90, a Educacao Fisica Brasileira sofreu conflitos
de identidade no campo da intervencdo pedagdgica em ambito escolar, como se houvesse
paradoxos entre o que se fala no meio cientifico e o que se faz no ambito escolar, cabendo aos
professores de Educacdo Fisica, que atuam em espaco da escola, buscar a formacéo
continuada dentro do contexto especifico das novas praticas pedagdgicas. Algo que se reflete
a partir do movimento renovador, o ato de reconhecer nas aulas de Educacdo Fisica préaticas
pedagdgicas inovadoras, pela necessidade pontual do aluno e pelo compromisso do professor
com a melhor maneira de ensinar o objeto de conhecimento da Educacédo Fisica, para garantir
as competéncias formativas da area.

Dessa forma, compreendemos que uma iniciativa inovadora nas aulas de Educacao
Fisica acontece dentro da escola quando o professor reestrutura sua pratica pedagogica de
forma critico-reflexiva, para além da aptiddo fisica ou do rendimento fisico para 0s jogos
escolares.

A préatica pedagbgica na Educacdo Fisica integra o objeto de estudo da cultura

corporal do movimento, pois “a integracdo que possibilitard o usufruto da cultura corporal de
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movimento ha de ser plena — ¢ afetiva, social, cognitiva e motora. Vale dizer, é a integracdo
de sua personalidade” (BETTI, 1994, p. 14-21). Isso consistiria, portanto, em contedos como
jogo, ginastica, danca, lutas e esportes para toda a educacao basica, variando sua apresentacao
e forma em cada ano, tendo no seu fazer pedagdgico os recursos didaticos e a sistematizacdo
do curriculo da Educagdo Fisica nas redes de ensino e nas escolas.

Alguns apontamentos na literatura tém tratado da nocdo de inovacdo, dentre eles
destacam-se: Bracht (2011), com inovacdo pedagdgica; Fenstenseifer e Silva (2011), com o
novo em Educacdo Fisica escolar; Gonzéalez (2016), com a atuacdo dos professores e
renovacdo pedagogica; Almeida (2017), com o estudo sobre a Educacdo Fisica Escolar e
praticas pedagdgicas inovadoras; e Farias, Nogueira e Maldonado (2017), com a nogao de
praticas pedagogicas inovadoras nas aulas de Educacéo Fisica Escolar.

Os autores citados levam a compreensédo da caracterizacdo e organizacao do trabalho
pedagodgico para a transformacdo da Educacdo Fisica, rompendo com o tradicional do
componente curricular. Criam assim critérios para o reconhecimento da pratica pedagogica
inovadora, promovendo também a reflexdo sobre o corpo, a corporeidade, a cultura, as
manifestagdes sociais, 0 movimento corporal, a longevidade e qualidade de vida. Para
Messina (2001, p. 232),

Mais do que nos interessarmos pela identificacdo de critérios para
reconhecer inovagdes, poderiamos criar espagos que promovessem a
possibilidade do pensar e do fazer reflexivos, em que as inovagdes teriam a
oportunidade de apresentar-se, contradizer e transformar. Igualmente, o
interesse central da rede de inovacbes se situaria, de acordo com esse
esquema, antes na “invengdo” e recuperacdo de inovagdes do que na sua
difusdo.

Dessa forma, o estudo do tema é uma necessidade de identificar, no interior da escola,
as diferentes praticas pedagogicas, como uma forma de representacdo de vozes, corpos e
manifestagdes culturais a ser compreendida pelos professores na organizacgao de seu trabalho,
encarando-se 0s alunos como sujeitos atuantes do seu processo de formacdo. A partir da
leitura de Brown (2020), a Educacéo Fisica deve ser construida nas aulas com: Empatia (E),
que consiste em olhar um problema através do ponto de vista de quem o vivencia;
Colaboragéo (C), em que a area da tecnologia de forma multidisciplinar ajuda a solucionar
um problema de forma mais holistica e permite compreender o fenbmeno por completo e
inteiramente; e Experimentacdo (E), que se d& por meio de técnicas de transferir ideias do
ambito conceitual para a realidade. Esses trés pilares formam um tripé denominado ECE,

caracterizando no nosso ponto de vista uma abordagem inovadora e criativa.
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Na medida em que essa abordagem esta estruturada na inovacéo, o sujeito figura nela
como o foco, bem como busca gerar solucdes a partir de perguntas elaboradas na intencéo de
solucionar um problema ou questionamento acerca de um objeto ou conteudo de ensino.

A partir da identificacdo da problematica evidenciada na experiéncia como docente
dentro de um contexto muito especifico (SEI), elaboramos a pergunta cientifica: Como o
professor de Educacéo Fisica trabalha as praticas assistidas pelo Sistema Educacional
Interativo (SEI/SEDUC)? Essa pergunta leva a questdes norteadoras que conduzirdo a
investigacdo e possibilitam alcangar os objetivos. Dessa forma, elaboram-se como questdes
norteadoras: a) Qual a caracteristica do ensino hibrido nas aulas de Educacdo Fisica?; b)
Como as narrativas midiaticas via artefatos tecnoldgicos sdo vivenciadas nas aulas de
Educacdo Fisica?; c) Na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor de Educacédo
Fisica, existem praticas inovadoras?

A pesquisa proposta analisou a organizacdo do trabalho pedagégico do professor de
Educacdo Fisica a partir do ensino hibrido como pratica pedagdgica inovadora, bem como de
narrativas midiaticas e de artefatos tecnoldgicos. Aborda na sua tematica a perspectiva da
formagdo continuada de professores da Educacdo Fisica que trabalham no Sistema
Educacional Interativo (SEI/SEDUC) e as implicacbes para a metodologia de ensino do

componente curricular e sua area de Linguagem e Tecnologias.

Narrativas reflexivas do percurso epistemologico: construcdo metodologica da pesquisa

A formacdo de professores e a pratica pedagdgica dos trabalhadores em educacéao
sempre foram ponto de pauta de pesquisadores, seja para analisar o curriculo da formacao
inicial ou continuada seja a pratica pedagogica. Dessa forma, é preciso compreender a
interlocucdo em torno do exercicio da formacgdo profissional e das concepcbes do ato de
ensinar, aspectos configuradores da trajetoria epistemologica da praxis educacional vigente no
ato de ensinar e aprender.

Como professora da rede publica de ensino do Estado do Para, com experiéncia de
trabalho em todos os anos do ensino fundamental e séries do ensino médio, optei por
pesquisar a formacéo de professores a fim de compreender e analisar a pratica pedagdgica dos
professores de Educacdo Fisica, sobretudo aqueles que atuam especificamente com
tecnologia, ensino hibrido e midias educacionais.

Assim como em todo inicio de pesquisa, surgiram muitas duvidas de como ou qual o

procedimento metodologico a ser adotado para respaldar o rigor necessario a pesquisa em
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Ciéncias Humanas, pautada no &mbito da Educacdo. Optamos pelo método cientifico que se
sustenta na Abordagem Fenomenoldgica e considera o objeto de estudo como um conjunto de
fendmenos, os quais se manifestam, como afirma Moreira (2002) ao falar do professor como
pesquisador-em-acdo. Com base na visdao do professor reflexivo, que pesquisa sua propria

prética e atualiza seus saberes curriculares, o autor argumenta que:

Se explicite claramente o carater politico da pratica reflexiva, se examinem
as relacdes de poder nela envolvidas e se busque entender como tem sido
usada para tornar professores instrumentalmente Uteis para determinados
fins. Se ndo ha praticas inerentemente repressivas, e se qualquer pratica é
cooptavel ou capaz de funcionar como fonte de resisténcia, hd que se
estabelecer como permanente tarefa politica o questionamento das relacGes
de dominacdo que se corporifiquem na pratica do professor reflexivo
(MOREIRA, 2002, p. 50).

A importancia de uma pratica reflexiva expressa nos estudos de Moreira leva a pensar
como toda pratica vem de um estado de conhecimento estabelecido em leituras e literaturas
acerca de temas especificos da area de formacdo e para além dela, assim como da prética
educativa. O estudo aqui foi feito com base nesse percurso, com perspectivas que foram
aprofundadas no decorrer das disciplinas ofertadas pelo PPGED/UEPA.

Dessa forma, em um primeiro momento, foi feita uma revisdo bibliografica que,
segundo Teixeira (2006), trata-se de um "levantamento bibliogréfico, sistemético, analitico e
critico da producdo académica sobre determinado tema". Com isso, procedeu-se a
sistematizacdo da pesquisa sobre o estado do conhecimento a respeito do tema especifico de
investigacdo, uma vez que a literatura acerca do objeto préatica pedagogica levaria a reflexdo
sobre o ensinar e aprender ao longo do tempo.

A nosso ver, todo o conhecimento apreendido ao longo da formagdo e vivéncia na
escola foi ressignificado em meados do século XXI, com novas modalidades de tecnologia e
midias educacionais no campo da educacdo. Dessa forma, resolvemos direcionar a pesquisa
para a pratica pedagdgica do professor de Educacédo Fisica que atua no Centro de Midias em
Belém, no estado do Para. Fazemos esse movimento por percebermos a relevancia cientifica e
social de construir novos conhecimentos sobre a tematica a partir do “olhar de dentro”
(ANDRE, 2001, p. 54), justamente estando no interior de situagdes cotidianas vivenciadas
pelo proprio pesquisador.

A partir desse pensamento, buscamos fazer uma pesquisa com reflexdo epistemoldgica

baseada na importancia do estudo da autobiografia, de modo a analisar os processos de
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ensino-aprendizagem aos quais foi submetido o professor durante todo seu periodo formativo,

porque:
Sobre o que eu me apoio para pensar ser aquele ou aquela que penso ser e quero
tomar-me? Como me configurei como sou? E como me transformei? Sobre o que
me baseio para pensar o que penso? De onde me vem as ideias que acredito minhas?
Sobre o que me apoio para fazer o que fagco da maneira como fago e / ou pretendo
fazer? Com quem e como aprendi meu “saber-fazer” em suas dimensdes técnicas,
programaticas e relacionais? Sobre o que me apoio para dizer o que digo (a escolha
das tematicas, abordada nos relatos) da maneira como o anincio (de onde vem o

meu linguajar e 0 meu vocabulario). De onde vem minha inspiragdo, minhas
aspiracdes e meus desejos? (JOSSO, 2006, p. 26).

Estas questdes colocadas por Josso (2006) sdo norteadoras da metodologia desta
pesquisa, pois a mesma da énfase ao auto estudo e a construcao historica, social e cultural dos
professores pesquisados. Os processos de transformacéo se dao a partir de duas vertentes, a
educacdo e a formacdo humana, as quais integram juntas os relatos das historias de vida.

Assim, optamos pela pesquisa qualitativa, que busca evidenciar conceitos, categorias,
construcdo e/ou revisdao de novas abordagens no que tange a melhor compreensdo acerca do
fendmeno estudado. A metodologia da pesquisa estad pautada nas memorias pedagdgicas e na
entrevista narrativa para analise do social e do politico na atuacdo e formacao dos professores
de Educacéo Fisica, com base nos estudos de Névoa (1993, 2000) sobre o educador reflexivo,
de Pineau (1993, 2006), que trata da formacdo pela abordagem (auto)biografica, de Josso
(2006) sobre formagdo do sujeito e método (auto)biografico, e de Souza (2006), que discute
autoconhecimento.

De modalidade descritiva, 0 estudo procura compreender o contexto investigado para
analisar e responder a questdo da pesquisa, qual seja, saber se a pratica pedagdgica esta na
perspectiva do ensino hibrido e se caracteriza como inovadora. Tendo o estudo narrativo
como instrumento de pesquisa subjetiva, constitui-se como pertinente por dar voz aos sujeitos.

Podemos afirmar que a importancia deste tipo de pesquisa esta justamente nesse olhar
que se volta para si mesmo e auxilia o sujeito a compreender seus processos de formacao, a

influéncia do contexto e do outro em sua prépria constituicao.

[...] O pressuposto sobre o qual se assenta a proposi¢do descrita nos relatos
de formacg&o/narrativas autobiograficas é o de que esse processo favorece
para os sujeitos a reconfiguracdo de suas proprias experiéncias de formacao
escolarizacdo e enseja uma tensdo mais acurada para com as situacfes nas
quais se responsabiliza pela formacdo do outro (CATANI, 2003, p. 127).

Nos procedimentos metodologicos, utilizamos da entrevista narrativa sobre a vida dos

professores de Educacdo Fisica para compreender seu processo de formacdo continuada e
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suas préaticas pedagdgicas no Centro de Midias de Educagdo do Estado do Para (SEI).

Segundo No6voa,

[...] a utilizacdo contemporanea das abordagens (auto) biograficas é fruto da
insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovacdo dos modos de conhecimento cientifico...a
nova atencdo concedida [para esse tipo de abordagem] no campo cientifico é
a expressdo de um movimento social mais amplo...encontramo-nos perante
uma mutacao cultural que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao
instituido (1993, p. 18).

O cunho qualitativo busca a apropriacao da realidade e a efetivacdo cientifica a partir
de seu processo de construcao na perspectiva histdrica, cultural, dialética para o entendimento
tanto da formacao de vida do professor de Educacdo Fisica quanto da pratica docente.

As categorias de analise definidas a priori foram: pratica pedagogica, pratica
inovadora, ensino hibrido, tecnologia e midia. A respeito da configuracdo do campo de
investigacdo, os instrumentos de analise de dados, conforme as etapas da pesquisa, foram os
trés a sequir:

a) revisdo bibliografica e pesquisa tedrica: feita a partir de periodicos, teses,
dissertagcdes publicadas nos ultimos cinco anos, e da literatura sobre a Cartografia de Saberes
no campo da educacdo, midia, tecnologia, praticas inovadoras e Educacao Fisica;

b) andlise dos documentos de planejamento e cadernos de atividades, tais como 0s
documentos como a cartografia cognitiva da area de Linguagens, planos de ensino, planos de
aula disponiveis no Drive do SEI (2018 e 2019), caderndo de atividades (2020 e 2021) e
documentos oficiais no periodo de 2018 a 2021. A analise descritiva ai € validada por meio de
classificacdo e categorizacdo dos dados coletados, em registro cartografico (SOARES, 2018;
FARES, 2012; PASSOS; EIRADO, 2009);

c) 02 entrevistas narrativas: feitas com os professores de Educacdo Fisica
ministrantes das aulas no Centro de Midias, em Belém. A entrevista tem como critérios de
inclusdo o fato de o professor ser ministrante de Educacao Fisica e atuante no SEI no periodo
de 2018 a 2021. Foram excluidos os mediadores que atuam de forma presencial e alunos das
comunidades/localidades assistidas no projeto. O Centro de Midias da Secretaria de Estado de
Educacao do Para é o locus da pesquisa.

A organizacdo do trabalho pedagdgico, objeto de nossa pesquisa, leva-nos a dialogar

com a pratica pedagdgica do professor de Educacdo Fisica® no ambiente escolar, com suas

> No projeto SEI, chamado de professor ministrante.
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reflexdes mediante as a¢des da sala de aula, com énfase nas relagdes com a escola enquanto
fendmeno material social, bem como a partir dos sujeitos envolvidos, como professor e aluno,
aluno e aluno, na construcédo das praxis educativas materializadas.

Para a pesquisa com andlise dos documentos e entrevista narrativa, foi disponibilizado
pela pesquisadora o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado tanto
pelo coordenador do Sistema Educacional Interativo, que deu autorizagdo para uso dos
documentos de carater pedagdgico e imagens contidos do Drive, quanto pelos dois
professores de Educacdo Fisica com os quais foi feita a entrevista narrativa sobre préatica
pedagogica, ensino hibrido, tecnologia.

A pesquisa atende a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, que considera que a ética
é uma construcdo humana, portanto, historica, social e cultural. Considerando a importancia
de se construir um marco normativo claro, preciso e plenamente compreensivel por todos os

envolvidos nas atividades de pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, resolve:

Art.1° Esta Resolucdo dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos envolvam a
utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de
informacg0es identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s
existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugéo.

Pardgrafo Unico. N&o serdo registradas nem avaliadas pelo sistema
CEP/CONEP:

Protocolos que ndo necessitam de apreciacao ética

I11. Pesquisa que utilize informagdes de dominio publico;

V. Pesquisa com bancos de dados, cujas informagfes sdo agregadas, sem
possibilidade de identificag&o individual;

VII. Pesquisa que objetiva o aprofundamento teérico de situa¢Bes que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que
ndo revelem dados que possam identificar o sujeito.

Portanto, a pesquisa atende aos protocolos I11, V e VII, do Art. 1° da resolucao n° 510,
especificamente o 11l e V, pois todos os documentos estdo no Google Drive, sendo material e
imagens de livre acesso publico e de dominio publico para a educagdo. A entrevista narrativa
segue com os professores o paragrafo VII, pois tera como critério a ndo identificagdo dos
entrevistados. A pesquisa atende ainda ao paragrafo Unico da ndo necessidade de apreciacdo
pelo sistema CEP/CONEP de apreciacéo ética.

Ao escolhermos a narrativa como método de pesquisa, consideramos, segundo Couto
(1998), que ela € ideal para analisar historias dos professores, uma vez que nos oferece um
meio de ouvir suas vozes e comecar a entender sua cultura do seu ponto de vista. Essa
perspectiva corrobora a opcao pela narrativa como método de pesquisa, com o intuito de dar

VOZz a0s sujeitos, ao enfatizar a audi¢do das histdrias da pratica profissional dos participantes,
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porque suas narrativas descrevem vivéncias na formagdo e ddo sentido as suas praticas
educativas.

Desta forma, fizeram parte do estudo 2 (dois) professores de Educacao Fisica atuantes
no Sistema Educacional Interativo (SEI), identificados no projeto como professores
ministrantes e lotados no Centro de Midias da SEDUC em Belém, no periodo entre 2018 a
2021; um deles é responsavel pelas 22 e 32 séries do Ensino Médio, de ambos 0s sexos, e 0
outro fica lotado na 12 série, sendo pesquisadores e investigadores, segundo o0 método (auto)
biogréfico. Esse total consiste em 100% dos profissionais que atuam no Centro de Midias
como professor ministrante da disciplina Educacgdo Fisica da rede publica estadual de ensino
regular.

Com o objetivo de captar as histdrias de vida dos professores, ouvimos 0s sujeitos por
meio de narrativas orais, direcionadas atraves de entrevistas semiestruturadas (Apéndice 1)
com 15 (quinze) perguntas centrais em torno da relacdo entre a formag&o profissional e a
pratica pedag6gica em Educagdo Fisica, considerando as categorias: formacdo continuada,
ensino hibrido, trabalho pedagdgico, tecnologia e artefatos, pratica inovadora e comunicacao
e midias.

Para assegurar o anonimato dos participantes e primar pela confiabilidade das
informagdes, os professores serdo codificados por P1 e P2. Apresentamos o perfil dos
docentes pesquisados, com o intuito de dar sentido as narrativas quanto a vivéncia
profissional e pratica pedagdgica.

Todos 0s sujeitos pesquisados assinaram um Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), além de validacdo da entrevista (Apéndice 2a e 3), a fim de garantir
respaldo pela participagdo voluntaria no estudo e esclarecer os sujeitos sobre informacdes
primordiais e éticas pertinentes a construcdo da pesquisa. H& ainda um termo de
consentimento de uso de documentos e imagens do Drive do SEI (Apéndice 2b).

Utilizamos o aplicativo Super Recorder, que é um gravador de voz profissional, e
gravacdo de audio em texto para registrar as falas dos professores P1 e P2, as quais foram
realizadas individualmente, e posteriormente transcritas e analisadas. Sabendo que as
entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas, visando a
aprofundar de aspectos especificos, a partir das quais emergiram historias de vida, tanto do
entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional. Assim, foi feita uma conversa
informal a fim de encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar algo sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. Essa narrativa seria aquela

a implicar a posicao de participacdo assumida do pesquisador em face do objeto de pesquisa e
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investigacdo. Neste sentido, esse tipo de abordagem permite um engajamento entre oS
interlocutores.

Benjamin (1986) afirma que a narrativa € uma forma artesanal de comunicar, sem a
intencdo de transmitir informacdes, mas contetdos, a partir dos quais as experiéncias possam
ser transmitidas. Assim, compreendemos que o conceito central é a narrativa como melhor
forma de comunicag¢do do ser humano, o que aponta para uma op¢do metodoldgica de se
utilizar a técnica de entrevista narrativa para a interpretacdo dos resultados obtidos; como
falamos de pratica pedagdgica de professores e elas trazem em seu arcabouco trajetorias de
vida profissional experienciadas nesse caminho, pensamos que as narrativas combinam

historias de vida a contextos sécio-historicos.

Quadro 1 - O método da entrevista narrativa

Etapas Indexado N&o indexado
Transcri¢do Separa-se o material
Trajetoria Ordenam-se os acontecimentos para cada individuo
Investigacdo As dimensdes ndo indexadas do
texto
Trajetorias individuais Agrupam-se e comparam-se as

trajetorias individuais.

Trajetorias coletivas Comparar e estabelecer semelhanga
existentes entre os casos individuais
permitindo assim a identificacéo de
trajetorias coletivas.

Fonte: Shutze (2010).

O quadro acima mostra 5 (cinco) etapas relativas ao método da entrevista narrativa.
Apos a transcricdo, separa-se 0 material indexado — que corresponde ao conteudo racional,
cientifico, concreto, de quem faz o qué, quando, onde e por qué — e do ndo indexado — que vai
além dos acontecimentos e expressa valores, juizos, referindo-se a sabedoria de vida;
portanto, é subjetivo. Utilizando o contetdo indexado, ordenam-se 0s acontecimentos para o
que ira constituir aquilo denominado de trajetdrias de cada individuo.

ApOs investigar as dimensBes ndo indexadas do texto, agrupam-se e comparam-se as
trajetorias individuais. Por fim, comparam-se e se estabelecem semelhancas existentes entre
0s casos individuais, permitindo assim a identificacdo de trajetdrias coletivas. O texto narrado
foi dividido em trés categorias: Transcricdo, Reducdo e Palavras-chave; a primeira é a
transcricdo da gravacdo da entrevista, contetdo oral, para a forma escrita, mantendo a

fidelidade da fala dos entrevistados; apds isso, foi feita a reducdo, que é a sintese do texto,
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limitando-se aos objetivos da pesquisa e ao que fundamenta o objeto de investigagéo; e por
altimo, sdo apontadas as palavras-chave da entrevista.

A pesquisa buscou assegurar o conhecimento cientifico sobre a préatica pedagogica,
fonte de nossa pesquisa, de modo que suas categorias tém como fundamento o estudo sobre as
teorias abordadas e elaboradas na literatura, assim como a préxis vivenciada na educacao,

especificamente na escola publica.
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1 CENTRO DE MIDIAS E ENSINO HIBRIDO

Esse capitulo caracteriza o ensino hibrido no Centro de Midias do estado do Para a
partir da definicdo e contextualizacdo do ensino hibrido mediado por tecnologia,
planejamento da cartografia cognitiva, plano de ensino e plano de aula. A pesquisa mostrou
como se constituiu a organizacao do trabalho pedagdgico do professor de Educagéo Fisica em
tempos pandémicos, mais precisamente os anos de 2020 e 2021, e analisou as trilhas
formativas que sdo os caminhos da formacdo e pratica de ensino desses professores. Esse
percurso foi feito a partir de uma compreensdo critica de docéncia para além do ato de ensinar
e da sua atribuicdo na funcéo professor, para evidenciar quais as caracteristicas particulares do

ensino hibrido dentro do Sistema Educacional Interativo (SEI).

1.1 Localizacgéo, estrutura, organizacao e execucao do projeto

Com o intuito de identificar o I6cus de pesquisa, apresentaremos o Centro de Midias
que ¢ parte do Sistema Educacional Interativo (SEI). O texto desta subsecéo foi elaborado por
meio de consulta ao seu projeto de implantacdo. A instalacdo fica localizada na Rodovia

Augusto Montenegro, km 10, n° 3446, bairro Parque Verde, em Belém, no estado do Para.

Figura 1 - Localizagho da Sede do Sistema Educacional Interativo/ SEI

Fonte: Sistema Educacional Interativo, 2021.
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Aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo do Pard por meio da Resolugdo de n®
202, de 25 de abril de 2017%, o Centro de Midias atua principalmente em consonancia com
metas estabelecidas pelo Plano Estadual de Educacdo, vigente até 2025. No seu projeto de
implantacdo, aponta estar voltado ao melhoramento dos indices educacionais e ao
cumprimento do acesso a uma educacdo de qualidade. Caracteriza-se pela implantacéo de
turmas em localidades distantes das sedes dos municipios. Cada turma € vinculada a uma
Escola Sede da Rede Estadual no municipio que adere a rede, ou seja, ao préoprio Sistema
Educacional Interativo (SEI), sendo a escola a responsavel pela escrituracdo documental da
vida estudantil dos alunos. Dessa forma, o projeto possibilita aos egressos do 9° ano do ensino
fundamental continuarem seus estudos e concluirem a Educacdo Bésica na propria localidade.

O projeto SEI é de ensino regular mediado por tecnologia em rede para todo o Para,
atendendo as normativas do Pacto pela Educacdo, com financiamento do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) para a melhoria da qualidade e expansdo da
cobertura da educagdo basica; atende também ao Plano Estadual de Educacdo (PEE), com a
expansdo e a oferta do Ensino Médio, pelo desenvolvimento das Metas 3, 7 e 8, que sdo: a)
META 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a 17
anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no
ensino médio para 85%. b) META 7: Elevar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem. c) Elevar a
escolaridade média da populacéo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 anos de
estudo até 2025, para as populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos
25% mais pobres, e igualar a escolaridade media entre negros e ndo negros declarados ao
IBGE.

O SEI tem como premissas® a expansdo da oferta do ensino médio presencial com
mediacdo tecnoldgica, de modo que todos os alunos tém direito a educacdo de qualidade;
possibilita ainda a continuidade dos estudos em comunidades remotas do Para, por meio de
tecnologia educacional inovadora, educagdo inclusiva e adaptavel. O funcionamento do
servico se da via satélite, sem a necessidade de acesso a internet para garantir comunicacdo
em tempo real entre professores e alunos. Sobre o professor, este terd as melhores ferramentas

tecnologicas a sua disposicdo para produzir sua aula (video, animacdes em 3D etc.).

* Resolugdo: http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/doc10028920171030211720.pdf
> Essas premissas foram retiradas do projeto pedagdgico do sistema educacional interativo (SEI).


http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/doc10028920171030211720.pdf
http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/doc10028920171030211720.pdf
http://www.cee.pa.gov.br/sites/default/files/doc10028920171030211720.pdf
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Cursos realizados por meio de educagdo a distancia ou educagdo presencial
mediada por tecnologias®.

CONSIDERANDO as dificuldades de acesso as comunidades rurais por
alunos e professores, bem como as condicdes de infraestrutura e logistica no
Estado do Parg;

CONSIDERANDO a Resolugdo do Conselho Estadual de Educacdo no
202/2017, que autoriza a implantacdo do Sistema Educacional Interativo —
SEI.

RESOLVE

Art. 1o Instituir o Sistema Educacional Interativo — SEI no &mbito da rede
publica de ensino do estado do Para.

Paragrafo Unico - O SEI é um Projeto, para a oferta do Ensino Médio
regular na forma presencial com mediacdo tecnolégica para alunos da rede
estadual de ensino, e tem por finalidade oportunizar o acesso, a permanéncia
e a conclusdo do Ensino Medio de qualidade, com metodologia diferenciada
e inovadora no Estado,

Art. 20 O SEI tem como objetivos:

Expandir a oferta do Ensino Médio presencial com mediacao tecnoldgica;
Garantir o direito constitucional a educacdo universal gratuita e de
gualidade;

Garantir a continuidade dos estudos em comunidades remotas do Par4;
Oferecer aulas com tecnologia educacional inovadora, inclusiva e adaptavel,
Ofertar aos alunos e professor as melhores ferramentas tecnoldgicas a sua
disposicdo para a qualidade do ensino- aprendizagem;

Viabilizar a comunicacao interativa em tempo real entre professores e alunos
da rede em diferentes localidades;

Promover atividades complementares em seus diferentes niveis e
modalidades no &mbito da educacdo basica, com o devido acompanhamento
e registro de resultados.

O projeto SEI atende ao Ensino Médio regular presencial de forma hibrida, sendo
mediado por tecnologia e estando presente em: 31 municipios, 12 Unidades Regionais
(URES), 132 comunidades, com 5228 alunos matriculados e 259 turmas’. O critério para o
funcionamento do SEI ocorre com base nos seguintes parametros: demanda de alunos que
finalizaram o Ensino Fundamental e ndo tiveram a oportunidade de concluir a Educacdo
Basica; demanda de alunos para 0 acesso ao Ensino Médio maior do que a oferta de vagas; e

adesdo do municipio a implantacéo do projeto, a ser garantida pelo seu gestor.

® Instrugdo normativa N 007/2018. GS.SEDUC/PA
7 Informado por SEI/ SEDUC, atualizado em 15 de margo de 2021 as 13h46min.
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Figura 2 - Mapa das comunidades assistidas pelo projeto
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Fonte: SEI, 20218

Comunidades assistidas 132 pelo Sistema Educacional Interativo no ano de 2021.
. Comunidades em tramite de convénio.
Comunidades que abriram chamado ao Centro de Midias por problemas tecnoldgicos

O Comunidades com problema no aparelho transmissor da Embratel

No periodo de sua elaboracdo, no ano de 2017, o projeto do SEI teve como meta
inicial atender a aproximadamente 15 mil alunos no Ensino Médio anualmente e instalar 145
pontos em comunidades de dificil acesso. Os beneficiados do projeto seriam os alunos
concluintes do Ensino Fundamental e egressos do Ensino Médio que desejavam continuar a
educacdo basica regular nas suas comunidades, em diversas localidades dos municipios
paraenses.

As aulas acontecem presencialmente e de forma hibrida, mediada por tecnologia,
tendo uma rede privativa via satélite, que interliga o Centro de Midias dentro da cidade de
Belém e as salas de aula SEI nas comunidades/localidades. O seu funcionamento apresenta o0s
seguintes aspectos: a) Interatividade com ferramentas de &udio e video; b) Troca de
mensagens instantaneas via chat, publicas ou privadas, entre 0s usuarios de uma sessdo; c)
Divisdo das transmissdes em canais e sessdes com autenticacdo de usuario; d) Publicacdo e
transferéncia de conteldos externos (documentos, apresentacdes, videos; e) Gravagdo e
armazenamento das transmissdes em repositorio seguro; f) Professores que esclarecem

davidas e mantém comunicacdo audiovisual com qualquer estacdo conectada a rede.

8https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1Aul-Rnhn cRWu9f7D5zJePMDAU4&shorturl=1&l1=-
3.8172876539157596%2C-51.41366830300244&27=7



https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1Au1-Rnhn_cRWu9f7D5zJePMDAU4&shorturl=1&ll=-3.8172876539157596%2C-51.41366830300244&z=7
https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=1Au1-Rnhn_cRWu9f7D5zJePMDAU4&shorturl=1&ll=-3.8172876539157596%2C-51.41366830300244&z=7
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Figura 3 - Recursos Humanos no periodo de implantacdo em 2018

Recursos Humanos - Professor

= Professor Ministrante: Professor atua no Estldio no planejamento, construgado e
apresentacdo da aula

= Professor Mediador: Professor generalista que apoia a organizagao local
presencialmente, media a relagdo entre aluno-professor e auxilia no uso da tecnologia

Ca
Quantitative
Hordria

Professor Ministrante 200 h. Centro de Midias - Belém
145 Diurno 200 h.

Professor Presencial (mediador) Salas Polo - Localidades
145 Noturno 100 h.

= Selegdo interna por Edital (curriculo e entrevista)

= Complementagdo das vagas por meio de processo seletivo simplificado ja realizado

Fonte: Drive do Sistema Educacional Interativo, pasta ano letivo 2018.

O projeto tem duas categorias de professor, que sdo: ministrantes® e professor
presencial/mediador, cujas funcdes descreveremos a seguir. Professor ministrante € aquele
professor que atua no Estudio (deve ter graduacdo na area especifica), com o planejamento da
cartografia junto a sua area de Linguagem, Cddigo e Tecnologias, a producdo do plano de
ensino (PE) junto aos professores da disciplina por série (12, 22 e 3%), construgdo e
apresentacdo do plano de aula (PA), construcdo das avaliacBes bimestrais, de material de
apoio do professor mediador, com a gravacdo de interna e externa (opcional) e
acompanhamento no chat™ como apoio do professor da disciplina (professor 12 série apoio do
3% série, 2% série apoio 1% série e 3% série apoio 22 série); essa divisdo é especifica do
componente curricular e encontra-se dividida pelos professores.

Ha 38 professores das disciplinas da base comum do ensino médio, com 200h, que
trabalham no Centro de Midias de Belém''. Assim, professor mediador é o professor
generalista*? (com formacéo na &rea especifica ou 4reas afins da educacio) que tem a fungéo
de apoiar a organizacdo local dentro das escolas da educagdo basica do municipio que aderiu
ao projeto. Este professor medeia a relacdo entre aluno e professor ministrante, de modo a

auxiliar os alunos no uso da tecnologia; como mediador, ele é o professor presencial, que

? Professor ministrante da area da Educagdo Fisica e atuante no projeto ¢ o sujeito da nossa pesquisa.

90 chat é o local que o professor faz a interlocugdo entre professor mediador e alunos no tempo presencial da
aula, para tirar ddvida.

! Dentro do Sistema Educacional Interativo/ SEI localizado na Av. Augusto Montenegro, 3446 - Tenoné, Belém
- PA, 66645-001.

12 0 Professor Mediador é Licenciado com habilidade com recursos tecnolégicos e dedicacdo exclusiva para a
turma.
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trabalha na Sala de aula SEI dentro de uma escola publica do municipio que é o polo da
localidade.

A efetivacdo do projeto se deu por meio de contratacdo de servigcos de conectividade,
servicos de operacdo de estudio, e pontos em sala instalados nos municipios desde que
aderiram ao projeto no ano de 2017 até os dias atuais™.

A partir da implantacdo e do convénio estabelecido com 0s municipios, acontece a
formacéo dos professores ministrantes em tecnologias e midias educacionais, com o intuito de
construcdo do planejamento pedagdgico para o modelo estrutural inicial, voltado para
roteirizacdo em estudio dos planos de aula (PA) e qualificacdo dos docentes para mediar aula

aos alunos de forma hibrida em estudio.

Figura 4 - A sala de aula SEI

Fonte: Drive do SEI pasta de compartilhamento, 2019.

O processo de transmissdo para a mediacdo tecnoldgica e a interatividade se da por
meio de uma rede privada via satélite, com salas de aula nas comunidades e 2 estidios de TV
(Ip.tv). A sala de aula recebe um kit tecnolégico com TV 52°, 1 computador, 1 camera, 1
microfone, 1 antena.

A metodologia de ensino é a presencial com mediacdo tecnoldgica, visando a
personalizacdo do ensino hibrido do SEI; consiste em aulas ao vivo, ministradas por
professores de todos os componentes curriculares que compdem as areas de conhecimentos,
dentro do estidio em Belém. Nas comunidades, a sala de aula (SEI), onde os alunos sob a

orientacdo do professor mediador (que atende aos alunos na comunidade) interagem com o

3 Empresa terceirizada que presta servicos de tecnologia e midias digitais & secretaria de educacdo do Para
aprovados em licitacdo de servico e equipamentos todos ficam dentro do centro de midias na sede em Belém.
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professor ministrante, utiliza a tecnologia via satélite, com transmisséo e interatividade em
tempo real.

Os principios fundamentais que sustentam os alicerces da educacdo mediada por
tecnologia adotada pelo SEI sdo: educomunicacdo™, metodologia ativa de aprendizagem
significativa, aprendizagem invertida e interatividade.

Sobre a cultura digital, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) afirma, na
Competéncia Geral numero 5, que o ensino presencial com mediacdo tecnoldgica ndo
constitui uma novidade no cendrio da educacdo brasileira, pois vivemos a era da informacao,
das evolugdes das tecnologias digitais, que tém transformado a forma como as pessoas se
comunicam e, por consequéncia, aprendem, produzindo efeitos em toda a sociedade.

No caso especifico da educacdo escolar, os alunos passam a compartilhar cada vez
mais nas aulas a cultura midiatica, mais dialogica e interativa por exceléncia, resultante do

contato e inserc&o no cibercultura™, algo que demanda uma reviséo das praticas pedagégicas.

A comunicagdo por mundos virtuais é, portanto, em certo sentido, mais
interativo que a comunicagdo telefénica, uma vez que implica, na
mensagem, tanto a imagem da pessoa como a da situagdo, que sdo quase
sempre aquilo que esta em jogo na comunicagéo (LEVY, 1999, p. 81).

A metodologia de ensino na sala de aula é o ensino hibrido proporcionado pelo
Sistema Educacional Interativo. Propde no seu projeto: aulas planejadas e organizadas tendo
em vista a (re)significacdo de conceitos para o aluno e retirados de livros didaticos e
bibliografias da &rea. Desse modo, o aluno interage com o professor ministrante através das
tecnologias digitais em dois momentos, que sdo atividade e interatividade. O didlogo entre
professor ministrante, professor mediador, professor apoio/chat e aluno acontece em tempo
real, com aulas utilizando material ilustrativo e visual com recursos de midias de
comunicacdo e informacdo, atividades orientadas pelo professor mediador, que esta
presencialmente com o aluno. O projeto atende ao cumprimento dos 200 dias letivos da

educacdo basica.

% Nossa pesquisa parte da compreensio da necessidade de comunicacdo em midias.

!> Cibercultura é a cultura que surgiu, e surge, a partir do uso da rede de computadores através da comunicagdo
virtual, a indGstria do entretenimento e o comércio eletronico. E também o estudo de varios fendmenos sociais
associados & internet e outras novas formas de comunica¢do em rede, como as comunidades on-line, jogos de
multiusudrios, jogos sociais, midias sociais, realidade aumentada, mensagens de texto, e inclui questdes
relacionadas a identidade, privacidade e formacéo de rede (LEVY, 1999, p. 32).
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Figura 5 - Os sujeitos do SEI

A relagao aluno e professor
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Fonte: Sistema Educacional Interativo, 2018.

A aula acontece com dois tipos de comunicacdo: a) Assincrona, na qual o professor
ministrante posta no Google Drive o material na pasta compartilhada, publicando para os
professores mediadores o arquivo da aula e a orientacdo didatica para o mediador (ODM) com
suas explicacBes sobre o tema; b) Sincrona, no momento presencial e de forma hibrida,
através da interatividade com o professor ministrante, processo no qual o aluno e professor
mediador interagem juntos nas atividades.

A organizacdo pedagogica™ acontece com: a) aulas presenciais regulares no formato
hibrido de segunda a sexta, nos turnos da manh@, tarde e noite, com duragéo de 5 horas diarias
turmas e média de 35 alunos. b) oferta de aulas para o Ensino Médio, para 12 série do EM,
matutino, das 07h30min as 12h30min, conforme assegura a legislacéo, para a 22 série do EM,
vespertino, das 13h00min as 18h00min, e para a 32 série do EM, noturno, das 18h00min as
22h00min (1h de atividade assincrona).

O Sistema Educacional Interativo (SEI) propde uma prética mediada por tecnologia
digital com instrumentos midiaticos’ como Chroma®®, Alpha®, videos, cartelas para o estudo

dos objetos estruturantes do ensinar e aprender para a comunicacdo entre professor

1¢ Texto retirado do projeto de implantagéo do SEI.

7 Todas as atividades planejadas, roteirizadas e executadas por equipe pedagégica, equipe de midias, area de
conhecimento e professores por disciplina ficam armazenadas no google drive institucional com pastas
compartilhadas.

'8 Chroma key é uma técnica que consiste em colocar uma imagem sobre a outra por meio do anulamento de
uma cor solida pré-definida.

% E um recurso que mistura a imagem da cdmera com um objeto virtual no material da aula. Exemplo
animac0es, realidade aumentada.
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ministrante, aluno e professor mediador. O mesmo acontece de forma hibrida com a
aprendizagem on-line, configurando-se a sala de aula em tempo real, e off-line, com estudos
dirigidos na plataforma e direcionados pelo professor mediador em sala a partir da orientacdo

didatica e dos documentos das aulas®.

1.2 Ensino hibrido

Na educacdo do século XXI, faz-se necessario acompanhar as mudangas sociais e
culturais dos educandos, educadores e adequar-se ao espaco fisico on-line ou off-line para a
construgdo significativa do fazer educacdo e ensino. Ao longo das décadas, o professor mudou
muito a sua pratica pedagdgica, propondo métodos em que o conhecimento perpassa por
todos os envolvidos a partir das acdes assertivas das antigas metodologias e do ensino dos
novos tempos.

O ensinar e aprender que apresentamos € o hibrido, que traz um formato de
aprendizagem on-line e off-line. No modelo sustentado pelo conhecimento de diferentes
formas, espacos, cultura e tempo, tem na sua proposta integrar os elementos da educacdo
tradicional a uma educagdo hibrida e mediada por tecnologia digital assistida.

Canclini (2011: XIX-XX) define o termo hibrido como um conjunto de “processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas”. Assim, o aprender se da por meio
de processos organizados e abertos ou livres de uma aprendizagem informal. Sobre o ensinar

e aprender no formato hibrido,

podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em todos 0s momentos, em
multiplos espacgos. Hibrido é um conceito rico, apropriado e complicado.
Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos, com 0S Mesmos
ingredientes, preparar diversos ‘pratos’, com sabores muito diferentes

(BACICH; MORAN, 2015, p. 22).

Bacich e Moran (2015) falam da necessidade das diferentes formas de ensinar e
aprender por meio do hibrido, jA& que os recursos e ferramentas se transformam em
conhecimento e descoberta. Quando o professor os leva para a sala de aula, 0 mundo se abre
para diferentes lugares, cultura, religido, moda, com diversos olhares sobre 0 mesmo objeto de

conhecimento, como se fossem “pratos” em uma sala de aula.

2% Documentos sdo postados pelo professor ministrante com aprovagdo do pedagdgico com 02 a 03 meses de
antecedéncia para o0 acesso do professor mediador e impressédo dos documentos para os alunos.
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Os autores mostram o ensino hibrido a partir das convergéncias dos dois modelos
educacionais, que sdo o presencial e o on-line. O primeiro é aquele no qual o processo ocorre
em sala de aula e o segundo, aquele que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino.
Os dois ambientes, o presencial e o on-line, s&o de aprendizagem complementar.

Dessa forma, em sua prética na escola, o ensino hibrido tem a intencdo de apresentar
saberes sobre a historicidade, caracteristicas conceituais, metodoldgica, midia-educacdo, com
a possibilidade de sua pratica pedagdgica ser ou ndo inovadora a partir de saberes e fazeres no
cotidiano escolar; além disso, é preciso pensar sobre como se ampliam as narrativas
midiaticas dos artefatos tecnolégicos com a midia e a tecnologia na escola, ao considerar 0s
conceitos de midia-educacéo e educagéo para as midias (BEVORT; BELLONI, 2009).

Podemos dizer que o ensino hibrido traz o entrelacamento entre metodologia e ensino,
em uma nova experiéncia de aprendizado, na qual é possivel mediar o processo de formagéo e
informa¢ao do conhecimento em sala de aula. Assim, reforgamos o “olhar” sobre o ensino
hibrido e sua caracterizagdo em uma categoria que chamamos nesta pesquisa de “coletiva”.
Esta coletividade se apresenta na musica, videos, textos, documentarios, tirinhas, charge, entre
outros, que ndo dialogam com uma Unica area, seja ela, Linguagens e Tecnologias, Humanas,
Ciéncias da Natureza ou até um Unico componente curricular como Educacdo Fisica, Lingua
Portuguesa, Arte, Historia, Geografia, entre outras do curriculo; dessa forma, o0s
componentes/disciplina ndo foram pensados para uma formagéo especifica, e sim para uma
formacédo humana, de modo que se complementam e dialogam dentro da sala de aula.

Assim, a comunicacdo entre os alunos é ampliada no ensino hibrido com as perguntas,
debate de ideias, construgdo colaborativa do conhecimento entre alunos(as) e professor(a);
assim, o dialogo entre diferentes sujeitos se complementa e todos aprimoram as habilidades,
sejam elas sociais, culturais, de formacao ou de informacao.

O ensino hibrido surgiu na década de 1960 nos Estados Unidos, mas s6 na década de
90, a partir das tecnologias e uso do computador, tornou-se mais acessivel a quase todos. J&
vinha sendo debatido por pesquisadores, com avancos sobre o tema em programas de pés-
graduacdo. No entanto, ainda assim, era pouco discutido no chdo da escola e, por
consequéncia, na pratica pedagdgica dos professores. Naquele momento, o foco estava em um
processo de ensino e aprendizagem a distancia (EaD), razdo por que ndo se dava a devida
importancia aos espagos da escola. Com boa parte dos estudantes da educacdo béasica
necessitando de suporte, o crescimento da educagédo on-line foi estagnado (HORN; STAKER,
2015).
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Apesar de ter surgido nos Estados Unidos e ter suas raizes na educagdo on-line, o
ensino hibrido foi despontando como uma tendéncia pela necessidade do presencial por parte
dos educandos, para garantir o dialogo e o encontro fisico. Por isso, o hibrido que avancou
nas escolas dos Estados Unidos inspirou varios outros paises, como o Brasil, que é constituido
com caracteristicas diferentes pela sua influéncia econémica, cultural e social.

As diferentes caracteristicas dos educandos sdo marcadas por sua localizacdo
geografica, territorial, com suas vivéncias, costumes e modo de aprendizagem. Constrdi-se
assim sua singularidade, muitas vezes pouco representada no modelo tradicional de ensino e

que é foco do ensino hibrido para a ampliagdo da informagé&o.

Compreende que a hibridizacdo trata-se de uma mistura que pode ou ndo
estar relacionada com as metodologias ativas de ensino, tanto na educacdo
basica como na superior. A aprendizagem pode ser ativa e hibrida, a
primeira coloca a atencdo no aluno, em sua capacidade criativa e em seu
envolvimento no processo de ensino e aprendizagem, enquanto que a
segunda enfatiza a flexibilidade, como também a mistura de tempo e espagos
que compdem a primeira (MORAN, 2015, p.40).

Para o autor, as aprendizagens ativas sdo estratégias de ensino, e o hibrido é a
plasticidade na sua mudancga de forma de ensinar; a integracdo da aprendizagem ativa e do
ensino hibrido sdo os caminhos do método, com o intuito de responder as perguntas ou
questionamentos do aluno e construir seu processo de aprendizagem. A esse respeito, Moran e

Bacich (2015) dizem que:

Enfase no projeto de vida de cada aluno, com orientacdo de um mentor;
Enfase em valores e competéncias amplas: de conhecimento e sécio
emocionais; Equilibrio entre as aprendizagens pessoal e grupal. Respeito ao
ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno combinado com metodologias
ativas grupais (desafios, projetos, jogos significativos), sem disciplinas, com
integracdo de tempos, espacos e tecnologias digitais (MORAN; BACICH,
2015, p. 29).

A informacdo e/ou conhecimento parte do didlogo entre professor e aluno, no qual
todos ensinam e todos aprendem, sendo feita de forma horizontal para a evolugdo cognitiva do
ser e saber proposto pelo ensino na escola e do emocional afetivo da construcdo do sujeito;
juntos, esses aspectos compdem o desenvolvimento dos valores para a vida. Acontece desse
modo a evolucao eficaz de um ser construtivo e critico sobre sua maneira de ver o mundo, as
coisas e as pessoas. Entdo, podemos afirmar que docéncia e ensino hibrido buscam a
autonomia do educando na conducéo de sua aprendizagem.
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O ensino e a aprendizagem sdo construidos a partir do projeto de vida ja disposto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos itinerarios formativos®* do educando, ou
seja, a competéncia ampla do ser, saber e conhecer parte das relacBes sociais emocionais do

educando em sua singularidade e em grupo.

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos 0s espacos e tempos. O
ensinar e o aprender acontecem em uma interligagdo simbiotica, profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos ou
espagos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla, hibridiza constantemente. Por isso, a educacdo formal é cada vez
mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espaco fisico da
sala de aula, mas nos mdaltiplos espagos do cotidiano, que incluem os
digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com o0s
alunos, mas também deve fazé-lo digitalmente, com as tecnologias moveis,
equilibrando a interacdo com todos e com cada um (MORAN; BACICH,
2015, p. 39).

Os sujeitos ja nascem em um mundo tecnoldgico e precocemente sao apresentados aos
objetos da tecnologia, como TV, smartphone, tablet entre outros; tudo isso associado ao
tempo livre, ocioso. Porém, essa familiarizacdo se da sem nenhuma pretensdo de uso dos
objetos da tecnologia como uma ferramenta pedagogica de ensino e aprendizagem. Assim,
quando os educadores os levam para a sala de aula para utilizar como uma ferramenta de
ensino, devem ser ressignificado na sua forma de uso e apropriacdo para o conhecimento dos
educandos, de modo que a tecnologia seja proposta na sala de aula como elemento
pedagdgico de ensino.

Ao falar de aprendizagem, Freire e Guimardes (2003) sugerem a escola como espaco
comunicante, criador, tendo 0s meios como auxiliares — e esses meios aqui sdo representados

pelas tecnologias digitais de informag&o e comunicacgéo (TDIC).

A chamada unidirecionalidade do canal de comunicacdo é algo muito
discutivel. A televisdo, por exemplo, ndo é necessariamente, imutavelmente,
unidirecional [...]. Pode-se usar a televisdo com ida e volta. [...] Através do
telefone, inclusive. Quer dizer: as solugdes técnicas podem ser facilmente
encontradas pelos homens e pelas mulheres de televisdo, que sdo o0s
especialistas nisso. O problema é, de novo, esse: quem tem o poder sobre 0s
meios de producio? (FREIRE; GUIMARAES, 2003, p. 25-26).

O unidirecional pode ser o objeto que vai transmitir, enviar e até comunicar algo. Mas
quando este objeto, como uma TV, radio, celular etc. entra em um espac¢o da sala de aula, é

visto como um recurso tecnologico para fins pedagogicos e de ensino e aprendizagem. Dessa

21 Apresentado na secdo dois sobre a experiéncia pedagogica dos professores de Educagdo Fisica.
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forma, o uso da tecnologia digital de informacdo e comunicagdo (TDIC) n&o é algo sobre os

dispositivos tecnoldgicos, e sim sobre as praticas comunicacionais assertivas de informacao.

1.3 O ensino no Centro de Midias

A pesquisa sobre o ensino na modalidade hibrida j& nos chamava atencdo, mas sé no
século XXI comegcamos a vivencia-la na pratica pedagdgica para o ensino médio na Secretaria
do Estado do Para (SEDUC-PA), o que nos levou a pesquisar 0o tema como mestranda em
Educacdo no PPGED/UEPA. A vivéncia no exercicio profissional neste modelo conta com
dois anos de aula hibrida no Sistema Educacional Interativo (SEI), mais precisamente em
2018 e 2019, e quase dois no periodo de 2020 e 2021, de forma remota emergencial por causa
da pandemia da COVID-19. Nesse periodo inicial, ou seja, em 2018, resolvemos
contextualizar e tratar de forma cientifica do objeto deste trabalho, isto é, a pratica pedagogica
e os elementos tecnologia, recurso midiatico e ensino hibrido.

O Sistema Educacional Interativo (SEI) € uma rede de ensino da Secretaria de Estado
de Educacdo (SEDUC-PA) e foi implantado no ano de 2017 para atender as comunidades
e/ou localidades as quais ndo chega o ensino médio regular®; na sua proposicdo, o SEI busca
atender ao Plano Estadual de Educagdo (PNE) 2014-2024. Apesar de o PNE conter 20 Metas
de planejamento estratégico, a Meta 3 é posta no projeto como urgente, visto que a mesma se
propde a universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo de 15 (quinze) a
17 (dezessete) anos, e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

Este ¢ um dos temas de maior relevancia quanto ao “direito a educa¢do no Brasil”,
pois, com a universalizacdo do ensino médio®, aprovacdo do FUNDEB e da Emenda
Constitucional n® 59/2009 %, aquele deixa de ser apenas reivindicacdo da sociedade civil

organizada e entra na agenda das politicas governamentais. Como prevé a Estratégia 3.1%:

Institucionalizar programa nacional de renovacgdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares

22 0 Estado do Paré oferece o Sistema Modular de Ensino (SOME) que chega em lugares longinquos, no
entanto, o projeto ndo atende a toda a necessidade do Estado, muitas vezes por dificil acesso ou ndo ter nimero
suficiente de professores para a demanda.

23 http://portal.inep.gov.br/basica-censo

** Aumenta a obrigatoriedade da oferta da educaco bésica dos 4 aos 17 anos de idade

2> As publicacdes do Ministério da Educagio (MEC) sobre ensino médio estéo disponiveis em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=articl e&id=12583%3Aensino-
medio&Itemid=1152.
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estruturadas pela relagdo entre teoria e prética, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, contetdos
obrigatorios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos e laboratorios, a producdo de material didatico especifico, a
formacdo continuada de professores e a articulagdo com instituicdes
académicas, esportivas e culturais (BRASIL, 2014).

Institucionalizar e assim incentivar praticas pedagdgicas exitosas como proposta de
garantir a educacao esta também no 8§ 4° do art. 211 da Constituicdo Federal, que determina
que na “organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino
obrigatorio” (BRASIL, 1988).

Assim a implantacdo do SEI nas comunidades e /ou localidades se deu por um
convénio entre as Secretarias Municipal e Estadual de Educacgéo, para garantir o seu processo
de ensino a partir das oitivas para as escutas da comunidade escolar onde é implantada a sala
de aula SEI, conforme disposto da Meta 3, ja como uma tentativa de garantir minimamente o
direito ao ensino médio.

A partir dessa necessidade foi realizado o contrato onde Secretarias Estadual e
Municipal tém sua atribuicdo de servigo pablico, como: contrato dos professores mediadores
que atendem presencialmente aos alunos, com formagdo superior em qualquer area de
conhecimento das licenciaturas; e professor ministrante da disciplina com formacéo especifica
do componente curricular; aléem de equipe pedagogica formada por um técnico por area de
conhecimento. Ha ainda material especifico de preparacdo da sala SEI na escola da
comunidade, como antena, TV, internet na sala de aula da escola, computador, microfone
entre outros recursos, estudio de transmissdo localizado em Belém e transmitido pela ip.tv
para as salas de aula SEI na comunidade em tempo real.

A cartografia cognitiva no SEI parte do mapeamento de ideias e informacdes acerca
do objeto de conhecimento da area e das categorias que interligam o conhecimento. Assim,
ela é desmembrada em topicos, como competéncias, habilidade especificas da BNCC,
objetivo especifico, objeto de conhecimento, estratégias metodoldgicas e bibliografias — essas
sdo retiradas de literaturas diversas, conforme escolha dos professores?® — da area de formacao
disciplinar e interdisciplinar, seguindo a Base Nacional Comum Curricular®” Construidos

pelos professores ministrantes do componente curricular, todos os documentos, como

%6 Os professores ministrantes ndo constroem material novo, eles utilizam livros didaticos ou referéncias de
literaturas para a construgdo do planejamento.
7 BNCC ¢ utilizada para a producdo da cartografia, planejamento e plano de aula.
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cartografia, planejamento, planos de aula e demais, sdo postados no Google Drive sendo uma
plataforma comum a todos os professores ministrantes, mediadores e equipe, sejam eles
ministrante, mediador, técnicos pedagdgicos. Nesse processo, a aula deve ser identificada
seguindo “novos conceitos quando sdo apreendidos através da aprendizagem significativa ou
de segmentos reestruturados existentes na estrutura cognitiva, também produzem
diferenciagdo progressiva” (NOVAK, 1998, p. 63).

Para a compreensdo da pratica pedagdgica do professor ministrante, iremos mostrar
por topicos e de forma linear a efetivacdo do trabalho. Este trabalho esta dividido em:
cartografia, plano de ensino, plano de aula, orientacfes didaticas para o0 mediador (ODM),

roteirizacdo, externa, interna e a aula, momento em que se efetiva na pratica.

Chegamos a definicdo do conceito de cogni¢cdo como criagdo, autopoiese
(Humberto Maturana & Francisco Varela) ou enagdo (Francisco Varela). De
acordo com tal perspectiva, os pdlos da relagdo cognoscente (sujeito e
objeto) sdo efeitos, e ndo condicdo da atividade cognitiva. Com o
alargamento do conceito de cognicdo e sua inseparabilidade da ideia de
criacdo, a produgdo de conhecimento ndo encontra fundamentos num sujeito
cognitivo prévio nem num suposto mundo dado, mas configura, de maneira
pragmatica e reciproca, o si € o dominio cognitivo (PASSOS; KASTRUP;
ESCOSSIA, 2009, p. 13).

Para a identificacdo da pratica da Educacdo Fisica no Centro de Midias (SEI), foram
analisados os documentos sobre a incorporacdo das discussdes pos-estruturalistas e pés-

modernas no campo do curriculo, acentuando a pratica pedagogica e o ensino hibrido.

O trabalhador do ensino, enquanto tal € um politico, independentemente de
se €, ou ndo, consciente disto. Dai que me pareca fundamental que todo
trabalhador do ensino, todo educador ou educadora, tdo rapidamente quanto
possivel, assuma a natureza politica de sua préatica. Defina-se politicamente.
Faca a sua opcao e procure ser coerente com ela (FREIRE, 2005, p. 49).

Freire (2005) entende que o ato de ensinar € um ato politico, por isso, além de mediar
processos de formagdo para com seu aluno, o professor é também imbuido do seu fazer em
sala de aula a partir de suas convicgdes de curriculo, formacao nas suas concepgdes e saberes
de mundo, cabendo ao professor a praxis coerente para a formacdo do aluno. Os saberes
apreendidos pelo sujeito sdo elaborados na “relagdo de um sujeito com o mundo, com ele
mesmo e com os outros” (CHARLOT, 2000, p. 78).

A cartografia € um conjunto de estudos cientificos, técnicos, baseado nos documentos;
nesse caso da area especifica da Linguagem e Tecnologias, para a elaboracdo de planos de
ensino (PE) e plano de aula (PA), a cartografia cognitiva é definida como a arte, ciéncia e

técnica de elaborar mapas cognitivos — mapas do conhecimento.
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Mapa cognitivo € uma representacdo do conhecimento. O conceito de
Cognitivo — Cognicdo do latim “cognitio” esta relacionado com as fungoes
mentais tais como habilidade de pensar, raciocinar, lembrar, conhecer,
interpretar, entender, compreender, julgar, etc... Desse modo, mapa
cognitivo pode representar graficamente a diversidade que pode estar contida
no nosso pensamento tanto em relacdo aos elementos quanto em suas
relagbes: um raciocinio, uma lembranca, um conhecimento, uma
interpretacdo, um entendimento, uma compreensdo, um julgamento de
valores, etc. (OKADA, 2006, p. 77).

O autor fala sobre a representagdo do mapa cognitivo como conhecimento para as
habilidades de um modo geral. Desta forma, a categoria cognitiva é representada no modelo
do mapa da articulacdo da teoria com a pratica, trazendo para o estudo do planejamento da
cartografia a reflexdo-acdo-reflexdo. Assim, o professor reflete sobre sua acao para contribuir
com a reconstrucgdo tedrica.

Neste sentido, a cartografia cognitiva pode contribuir para mapear essas inter-relacdes
articulando referenciais teéricos e empiricos. O mapeamento facilita o estudo conceitual e a
analise da pratica sob o viés da teoria. Os mapas cognitivos como interfaces mediadoras das
inter-relacbes entre teoria e pratica podem abrir novas possibilidades de descoberta, insight,

inovacgdes; num movimento criativo, critico e significativo de reconstrucéo de conhecimentos.

Quadro 2 - Cartografia linguagens e suas tecnologias

Mapa da articulacdo da teoria com a prética

Partes da Cartografia Descricao

Vida pessoal, prética de estudo e pesquisa,
o Jornalistico midiatico, atuagéo na vida.
07 competéncias Pdblica. Artistico. (Campo da BNCC)

54 Habilidades. Gerais, Especificas e Tematicas.

|dentificar as habilidades Parte diversificada do Curriculo - SEI

Questdes problema Perguntas pelo componente no
. Plano de ensino (PE) e no PA
Objetivos da Cartografia Aplicados nos planos de aula
Categoria Cognitiva Conhecer, compreender, aplicar, analisar,
Awvaliar, criar.
Objetos de Conhecimento Especifico do componente.
Componente da area Lingua portuguesa, Lingua Inglesa.

Educacdo Fisica, Arte.

Fonte: SEI, 2021.
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A cartografia parte da Base Nacional Comum Curricular® (BNCC), com as sete
competéncias da area de Linguagens e Tecnologias, que sdo: vida pessoal, pratica de estudo e
pesquisa, jornalistico midiatico, atuacdo na vida publica, artistico. Esses campos de estudo
possibilitam a pratica da atuacdo da area e/ou componente curricular. As habilidades podem
ser gerais, de conhecimento comum a todos 0s componentes da area, especificas por
componente ou disciplina e tematicas que estdo ligadas a temas da vida pratica do aluno.
Aspectos da vida cidadd (AVC) sdo retirados do projeto e realizados pelos professores
ministrantes, mediadores e alunos. Uma questdo-problema da inicio a aula e esta no plano de
ensino (PE) e no plano de aula (PA), os quais sdo norteadores para a dimensdo do
conhecimento ja adquirido pelo educando.

Considerando o processo descrito abaixo, admitimos a relevancia das dimensdes de
educacdo e organizacdo, planejamento e condi¢des de trabalho, sem esquecer a formacgédo do
professor, pois

[a] BNCC, cuja finalidade é orientar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, sendo esta proposta alicercada pelos estados
formando curriculos diferenciados (cultura, saber e identidade), tem como
fundamento o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, em
conformidade com o que preceituam o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e
a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) (BRASIL, 2016, p.7).

No dialogo entre educadores e educandos em momentos formais ou informais, ideias e
valores e experiéncia cultural, essas dimensdes de que trata o curriculo a partir da BNCC
constituem a base para uma nova compreensdo sobre a abrangéncia e interfaces que
fundamentam a educacdo e Educagdo Fisica na escola, seja na perspectiva do movimento,
inclusdo, diversidade, cidadania, educacdo, lazer, esporte, satde e qualidade de vida. Isso,
porque implicam diretamente 0 método para a construgdo da metodologia sobre a teoria do
conhecimento das formas de experiéncia do mundo.

Os objetivos da cartografia sé@o os aplicados aos planos de aula e podem ser comuns
para todos os componentes da area. A categoria cognitiva € usada na habilidade a ser
alcancada como conhecer, compreender, aplicar, analisar, avaliar, criar. Os objetos de
conhecimento sdo os elementos fundamentais do componente curricular por &rea e
direcionadores da identidade da disciplina. Os componentes da area de linguagens sdo: Lingua

Portuguesa, Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Arte.

%% No ano de 2020 e 2021 a cartografia partiu da BNCC como projeto inicial de composicdo das competéncias e
habilidades, proposta mediada pelos professores do centro de midias por area e integrante da construgdo da base
do estado do Para, em 2022 a base é definitivamente implantada na 12 série do médio.
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Freire enfatiza que a problematizacdo contempla a dimensdo que vai além da

pedagdgica, por isso contribui para aumentar a capacidade de percepcao critica do sujeito.

S6 na medida em que o educando se torne sujeito cognoscente e se assuma
como tal, tanto quanto sujeito cognoscente é também o professor, é possivel
ao educando tornar-se sujeito produtor da significacdo ou do conhecimento
do objeto. E neste movimento dialético que ensinar e aprender vio se
tornando conhecer e reconhecer. O educando vai conhecendo o ainda néo
conhecido e o educador reconhecendo, o antes sabido (FREIRE, 1993, p.
119).

O autor reforca a importancia do processo ensino-aprendizagem, no qual o professor e
0 aluno séo sujeitos do conhecimento e sujeitos aprendentes. O professor ensina e aprende, e 0
aluno aprende e ensina. Este processo se da por meio do dialogo, tendo base na analise critica
e reflexiva que o0s sujeitos cognoscentes exercem sobre uma dimensdo significativa da
realidade concreta, apresentada a eles como um problema para o qual eles podem construir

respostas. Como afirma Bachelard (2001),

Na escola, o ambiente jovem é mais formador que o velho; os colegas, mais
importantes do que os professores. Os professores, sobretudo na
multiplicidade incoerente do ensino secundario, apresentam conhecimentos
efémeros e desordenados, marcados pelo signo nefasto da autoridade. Os
alunos assimilam instintos indestrutiveis. Seria preciso incitar os jovens,
COMO grupo, a consciéncia de uma razdo de grupo, ou seja, ao instinto de
objetividade social, o qual é preterido pelo seu contrario, pelo instinto de
originalidade, sem prestar atencdo na ilusdo dessa originalidade haurida nas
disciplinas literarias. Em outros termos, para que a ciéncia objetiva seja
plenamente educadora, é preciso que seu ensino seja socialmente ativo. E um
alto desprezo pela instrucdo o ato de instaurar, sem reciproca, a inflexivel
relagdo professor-aluno. A nosso ver, o principio pedagdgico fundamental da
atitude objetiva é: Quem ¢é ensinado deve ensinar. Quem recebe instrucéo e
ndo a transmite tera um espirito formado sem dinamismo nem autocritica
(BACHELARD, 2001, p. 299-300).

Desta forma, podemos ver que a problematizacdo € imprescindivel na construcdo do
conhecimento cientifico. Por isso, a busca dessa resposta leva o aluno ao dialogo, com ideias,

pesquisa e novos conhecimentos que sdo adquiridos no percurso da busca da resposta.

Quadro 3 - Modelo de plano de ensino (PE)

Partes do PE Descrigdo
Habilidade Interdisciplinar
Objetivo especifico Competéncia e habilidade.
Objeto de conhecimento Conteudos especificos do
Componente.
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Estratégias metodolégicas e bibliograficas Autor (a) natureza
técnica ou pedagdgica
Identificagdo da aula NUmero da aula

Fonte: SEI, 2021.

Por ser uma a¢do pedagogica do componente, o plano de ensino tem na sua esséncia as
habilidades que deseja alcancar como norteadoras, sendo estas constituidas de forma
interdisciplinar e tendo os objetivos especificos de alcancar, com a aula, o nivel das
competéncias a serem transmitidas e as habilidades a serem alcancadas. O objeto de
conhecimento sdo os conteudos especificos do componente, no caso, da Educacdo Fisica,
estratégias metodologicas e bibliografia definem a forma como sera apresentada a aula, bem

como os autores de natureza técnica e/ou pedagdgica.

Quadro 4 - Modelo de plano de aula (PA)

AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINA SERIE
CAMPO DE ATUACAO SOCIAL DOCENTES BIMESTRE
MINISTRANTE
APOIO:
HABILIDADE OBJETIVO ESPECIFICO

CATEGORIA COGNITIVA

DESENVOLVIMENTO

TEMPO CONTEUDOS PROCEDIMENT RECL}RSO RECURSOS DE TEXTOS
o MIDIATICO
2 INTRODUCAO
23’ Desenvolvimento da aula

15° ATIVIDADE

15 INTERATIVIDADE

Referéncias

Fonte: SEI, 2021.

O plano de aula é um documento no qual o professor ministrante, ao planejar, deve
seguir a estruturacdo que preveé: introducdo, em que apresenta o objeto da aula a ser estudado
e faz a pergunta problematizadora; o desenvolvimento da aula, quando busca descrever o

objeto a partir da categoria cognitiva; atividade com perguntas objetivas ou discursivas sobre



46

0 objeto de estudo, momento no qual os educandos estardo junto ao professor mediador,
dialogando sobre o exposto no desenvolvimento da aula; interatividade, com didlogo entre
professor ministrante, professor mediador e educando sobre a aula; além das perguntas e do
problema gerador. Como identificado nos escritos de Freire (1985), no livro Pedagogia da
Liberdade: “[...] todo conhecimento comeca pela pergunta e pela curiosidade, que é uma
pergunta. E na pergunta que esta o interesse, ou a fome pelo conhecimento necesséario para
nutrir o pensamento na busca de significados” (FREIRE, 1985, p. 7).

Antes de ir para o Drive compartilhnado com os mediadores, a aula é roteirizada pelo
professor ministrante e um técnico de design visual, que dialogam para a construcdo das
cartelas®. Antes de “ir a0 ar", a aula pode ter no seu desenvolvimento uma interna com um
video ou experiéncia feita pelo professor ministrante ou uma externa com entrevista,

apresentacdo de espacos fisicos, entre outras coisas que as ferramentas tecnologicas podem

realizar.
Quadro 5 - Modelo de orienta¢des didaticas para o professor mediador (ODM)
IDENTIFICACAO
Area De Conhecimento Disciplina Série
Linguagem e suas Tecnologias. Educacéo Fisica
Docentes Ministrantes Bimestre
1. (Ministrante)
2. (Apoio)
Tema da Aula Aula N°
HABILIDADE OBJETIVO ESPECIFICO

Categoria Cognitiva

Palavras- chave

I1. Orienta¢des Gerais ao professor mediador

111 - Desenvolvimento Da Aula — (Introducéo)

Atividades

Referéncias Bibliograficas

Fonte: SEI, 2021.

A orientacdo didatica para os professores mediadores (ODM) é um documento
construido a partir dos planos de aula do bimestre, com a intengdo de informar o professor
sobre 0 objeto de estudo do componente que sera aplicado na aula(s), favorecendo assim o

2% Cartelas é 0 nome dado aos slides construidos pela roteirista.
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didlogo e conduzindo a aula de forma participativa entre professor ministrante e professor
mediador.

Freire (2004) nos fala sobre o ato de ensinar e aprender, no qual os sujeitos se
interligam. Entdo, o trato com o conhecimento parte da concepc¢do de educacdo na formacao
humana omnilateral, propicia o conhecimento, habilidades e valores para uma reflexdo em
torno da educacdo para o saber e para a ciéncia. Desta forma, a pratica pedagdgica, o objeto
de conhecimento, e o0 conteudo sdo, nesta pesquisa, realizados na interpretacdo da
comunicacéo nas diferentes narrativas dos sujeitos que sdo professor ministrante, mediador e
aluno.

Devemos lembrar que o ensino dentro da formacdo social e humana construida no
ambiente formal e informal objetiva o trabalho com valores e atitudes, preparando o sujeito
para a vida e para a formacdo do aluno, com conhecimentos a serem apreendidos na escola
e/ou com aprendizagens significativas da area e seus componentes. Essa formacdo é
obrigatoria na Educacdo Baésica e foi caracterizada dessa forma a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN).

Anterior a LDBEN 9394/96 a Educacdo Fisica era tratada como um espago do fazer
pelo fazer. Bracht diz que o objeto da Educacdo Fisica se refere ao saber especifico
do que trata essa pratica pedagogica e que os contetidos “permitem ver o objeto ndo
como uma construcao social e histérica e, sim, como elemento natural e universal,
portanto, ndo histérico, neutro politica e ideologicamente, caracteristicas que
marcam, também, a concep¢do de ciéncia onde vao sustentar suas propostas”
(CASTELLANI FILHO, 1991, p. 9).

Partimos da concep¢do de Educacdo Fisica ao longo da historia e seu contexto
sociopolitico, processo no qual passou por mudancas, o que levou a pensar no curriculo de
formagdo dos professores e assim caracterizar seu ensino no Brasil, seu objeto de
conhecimento e por consequéncia sua atuacdo. Pensar Educacdo Fisica hoje é pensar no

curriculo de formacéo, sendo essa formacao continua do professor e sua pratica pedagogica.

[...] o movimentar-se é entendido como forma de comunica¢do com o mundo
que € constituinte e construtora de cultura, mas, também, possibilitada por
ela. E uma linguagem, com especificidade, é claro, mas que, enquanto
cultura, habita 0 mundo simbolico. A naturalizacdo do objeto da Educacédo
Fisica, por outro lado, seja alocando-o0 no plano bioldgico ou psicoldgico,
retira dele o carater histérico e com isso sua marca social. Ora, 0 que
qualifica 0 movimento enquanto humano ¢é o sentido/significado do mover-
se, sentido/significado mediado simbolicamente e que o coloca no plano da
cultura (BRACHT, 2007, p. 45).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico € uma comunicacdo dos saberes culturais,

cientificos na interlocugéo entre o que ensina e 0 que aprende dentro do ambiente da escola, e



48

0 objeto da aprendizagem da Educacdo Fisica e sua comunicacdo ao longo de décadas,
ultrapassando saberes e se materializando na esséncia da necessidade humana, ja que “a
cultura de movimento significa inicialmente uma conceituacdo global de objetivacdes
culturais, em que o movimento humano se torna o elemento de intermediagdo simbdlica e de
significagcbes produzidas e mantidas tradicionalmente em determinadas comunidades ou
sociedades” (DIETRICH apud KUNZ, 2001, p. 38).

Para Kunz (2001), a cultura do movimento € o espaco onde a Educacédo Fisica insere-
se, a fim de buscar seus conteudos para suas intervencdes pedagdgicas e seus fazeres
profissionais. Freire (1987) afirma que é essencial apoiar-se em alguns principios para
desenvolver o pensamento critico, interpretacdo de significados e integracdo de mdltiplas
perspectivas, visando ao desenvolvimento da autonomia. Assim como esse autor, outros
estudiosos expressam ideias e principios sobre trabalho pedagogico e préatica educativa, mas o

préprio Freire enfatiza que

[...] embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e
quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteddos, nem formar é acdo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo
de objeto, um do outro (FREIRE, 2004, p. 31).

Esse pensamento reflete nas ideias de Freire (2004) como algumas de suas principais
referéncias sobre a inter-relagcdo, comunicacdo e educacdo. Este autor defende que educagéo
como comunicacdo é didlogo, sendo assim, para que uma agdo comunicativa verdadeira
ocorra com diadlogo argumentativo entre seus participantes, precisa acontecer a interatividade.
Entdo, sobre esse ponto, cabe refletir sobre a prética através do problematizar, perguntar,
argumentar.

Ao caracterizar os saberes docentes em sua pluralidade e ndo coeréncia tedrica no
processo de origem, Tardif (2002, p. 64) afirma que estarem “na confluéncia entre varias
fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicao
escolar, dos outros atores (e atrizes) educativos, dos lugares de formacao, etc.”.

A partir dessa ideia, este autor apresenta cinco fontes de saberes: a) saberes pessoais
dos docentes, que consistem nos saberes provenientes das relacdes familiares e do cotidiano
vivido; b) saberes provenientes da formacdo escolar, anteriores a formacdo académica; c)

saberes originados da formacgdo profissional para o magistério; d) saberes procedentes dos
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programas e materiais didaticos utilizados na atuacdo profissional; e) saberes provenientes da
propria experiéncia profissional.

Como o foco da pesquisa é a compreensdo do fazer pedagdgico do professor
ministrante da disciplina Educacéo Fisica atuante no Centro de Midias, utilizamos os saberes
da formacdo profissional, os programas didaticos e da experiéncia profissional, com
interlocucédo das aulas no ensino hibrido.

Este novo cenério situacional da Educacdo Basica exige, portanto, medidas que
viabilizem o atendimento ao aluno, independentemente do tipo de acesso ao seu municipio ou
comunidade, respeitando assim o preceito expresso na Constituicdo Federal, inciso 1l do Art.
208, que garante como dever do Estado “a progressiva universalizagdo do Ensino Médio
gratuito”; e, no Art.211, nos paragrafos 3°, “Os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no Ensino Fundamental e Médio”; e 40 “Na organizacao de seus sistemas de
ensino, os Estados e 0os Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a
universalizacao do ensino obrigatorio” (BRASIL, 1988).

Moreira (2013) argumenta sobre a necessidade de se encarar o professor como um
pesquisador-em-acdo, com visdo reflexiva, passando a refletir sobre sua propria pratica e

atualizando seus saberes curriculares. O autor afirma que:

Se explicite claramente o carater politico da préatica reflexiva, se examinem
as relagdes de poder nela envolvidas e se busque entender como tem sido
usada para tornar professores instrumentalmente Gteis para determinados
fins. Se ndo ha praticas inerentemente repressivas, e se qualquer préatica é
cooptavel ou capaz de funcionar como fonte de resisténcia, ha que se
estabelecer como permanente tarefa politica o questionamento das relacGes
de dominacdo que se corporifiguem na pratica do professor reflexivo
(MOREIRA, 2013, p. 50).

Nesse sentido, o professor reflexivo analisa, questiona e medeia 0s processos de
formacéo para alcancar os objetivos seja de uma aula, planejamento ou projeto pautados nos
elementos de aprendizagem. Na sua concepcao filoséfica e socioldgica, esse professor tem a
compreensdo sobre cultura e diversidade a partir das manifestaces da linguagem e da
expressdo das percepgdes do homem no mundo e na sociedade. Pensar nesse fazer diferente
para a Educacdo e Educacdo Fisica é repensar as praticas vigentes de forma inovadora,
utilizando comunicacdo, midias e tecnologias digitais.

O estudo das praticas na producdo dos sentidos da construcdo nos espagos escolares

busca compreender como essas narrativas atravessam o0s cotidianos escolares, a fim de
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experimentar certa convergéncia nas praticas pedagdgicas com tecnologias digitais. Como

afirma Freire:

Se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de
sua humanizacdo, de sua libertagdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da
ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para
melhor lutar por esta causa (FREIRE, 2007, p. 22).

Assim, as relacdes do ensinar e aprender sdo concretizadas nos métodos de formacao
entre as competéncias e habilidades®® para a aprendizagem significativa na escola,

considerando que esses métodos ou metodologia séo:

Conjunto de agdes inerentes ao planejamento, implementacdo e a avaliacdo
de processos e produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas
educativos em espagos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das
acOes educativas, desenvolver o senso critico dos usuarios dos meios
massivos, usar adequadamente os recursos de informacdo nas préaticas
educativas e ampliar a capacidade de expressdo das pessoas (SOARES,
2011, p. 32).

Os métodos e préaticas inovadoras passam pelas diferentes formas de fazer educacéo e
ensino na perspectiva de alcancar o objetivo, que é a aprendizagem do aluno. Silva e Bracht
(2012) afirmam que os métodos sdo determinantes da pratica a partir de componentes que
distinguem o novo, ou seja, a inovacdo, em que a aprendizagem se da pela mudanca de
sentido a respeito da pratica corrente, bem como a partir do carater intencional, sistematico e

planejado pelo professor.

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental ¢ a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, re-conhecer (FREIRE, 2007, p. 86).

Sendo a Educacdo mediada pela préatica pedagdgica do professor, podemos dizer que a
educagao escolar mediada pela cultura midiatica ¢ de cunho dialogico e interativo, pois “o
papel desempenhado pelo professor e pelos alunos sofre alteracbes em relacdo a proposta de
ensino tradicional e as configuracbes das aulas favorecem momentos de interacao,
colaboragdo e envolvimento com as tecnologias digitais” (BACICH; MORAN, 2015, p. 38).

1.4 Tempos Pandémicos: periodo 2020/2021

%% Dialogo na pesquisa a partir do curriculo, formagdo, pratica pedagégica.
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A pandemia do COVID-19 traz perplexidade, medo, temor, sofrimento decorrentes de
perdas sdo fisicas, psicoldgicas e econémicas. Como lidar com tanto sofrimento e ainda ter
gue pensar no ensino? Esse questionamento fez-se necessario, pois a forma de fazer educacéo
presencial ndo cabia mais no cenario que se apresentava dentro da rede pablica do estado do
Para.

Uma vez que a docéncia e o ensino hibrido foram e sdo temas de debate em tempos
pandémicos, como pensar uma nova forma de fazer ensino para atender em tdo curto prazo a
educacao béasica de um pais, ou melhor, de uma nacdo? Apesar de assustadora, a proposta nao
é nova para a realidade estudada.

O Sistema Educacional Interativo fez algumas mudancas. A primeira foi parar as aulas
dentro do Centro de Midias e as aulas nas comunidades/localidades. A segunda foi reunir e
pensar, junto a equipe de areas, equipe técnica e empresa técnica VAT, sobre novas formas de
apresentacdo do ensino no Centro de Midias. Lembrando que o ensino ofertado pelo Centro
de Midias corresponde a educagdo basica regular do estado, entdo, atende a normativas,
resolucdes e portarias da Secretaria de Educacdo; o diferencial é a forma como esse ensino
chega a sala de aula SEI nas comunidades e localidades, uma vez que demanda a tecnologia
com formacéo hibrida.

Dito isto, recorremos a Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020; e altera a Lei n® 11.947,
de 16 de junho de 2009%".

Art. 2° Os estabelecimentos de ensino de educacdo bésica, observadas as
diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino,
ficam dispensados, em carater excepcional:

Il - No ensino fundamental e no ensino médio, da obrigatoriedade de
observancia do minimo de dias de efetivo trabalho escolar, nos termos do
inciso | do caput e do § 1° do art. 24 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, desde que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos
referidos dispositivos, sem prejuizo da qualidade do ensino e da garantia dos
direitos e objetivos de aprendizagem, observado o disposto no § 3° deste
artigo.

8 1° A dispensa de que trata o caput deste artigo aplicar-se-4 ao ano letivo
afetado pelo estado de calamidade publica referido no art. 1° desta Lei.

8§ 2° A reorganizacdo do calendério escolar do ano letivo afetado pelo estado
de calamidade publica referido no art. 1° desta Lei obedecera aos principios
dispostos no art. 206 da Constituicdo Federal, notadamente a igualdade de

*1Texto na fntegra extraido do Diario Oficial da unido-secdo 1 ISSN 1677-7042 n°15, quarta-feira, 19 de agosto
de 2020.
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condigBes para 0 acesso e a permanéncia nas escolas, e contard com a
participacdo das comunidades escolares para sua definigéo.

8§ 3° Para 0 cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
a integralizacdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado
de calamidade publica; referido no art. 1° desta Lei podera ser feita no ano
subsequente, inclusive por meio da ado¢do de um continuum de 2 (duas)
séries ou anos escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo
CNE, a BNCC e as normas dos respectivos sistemas de ensino.

8§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas
atividades pedag0gicas ndo presenciais:

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagogicas
ndo presenciais como parte do cumprimento da carga horéria anual deverao
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso aos
meios necessarios para a realizagdo dessas atividades® (PARA, 2020).

A partir da lei e ainda para garantir o ano letivo dos alunos, foi organizado material
impresso, entregue pelos mediadores presenciais nas casas dos alunos e/ou na escola.
Precisamos lembrar que quaisquer iniciativas nesse periodo ndo garantem efetivamente uma
educacdo de qualidade, uma vez que a reflexdo sobre o novo apenas se estabelece em dialogo
e em caminhos da escola que ndo geram somente informacao, mas dao ao aluno a formacéo
social, afetiva e humana em seus pares e coletivos.

Mas serad que o material produzido garante a efetivacdo do cumprimento do ano letivo,
alids, as politicas de estado garantem a ordem no caos? E como os professores estdo

trabalhando esse saber para o aluno?

No contexto da pandemia, o termo ‘“ensino remoto” se popularizou. O
isolamento social, necessario para impedir a expansdo da infec¢do por
Covid-19, fez com que as atividades presenciais nas instituicbes
educacionais deixassem de ser o ‘“normal”. Por isso, as institui¢Oes
educacionais passaram a utilizar de forma generalizada estratégias de EaD.
O problema ¢é que, para manter as atividades regulares funcionando na “nova
normalidade” criada pela pandemia de Covid-19, muitas instituicGes,
especialmente do setor privado, comecaram a utilizar estratégias que
violavam a legislacdo vigente utilizando um eufemismo: o ensino remoto.
Outros nomes mais pomposos também foram utilizados para ocultar o
processo de imposicdo de arremedos de EaD: Ensino por meio de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), Calendério
Complementar, Estudo Remoto Emergencial, etc... (ANDES-SN, 2020, p.
12-13).

O Sistema Educacional Interativo (SEI) teve que se adequar a nova (velha) forma de
fazer ensino presencial, de modo que programou um material intitulado Caderno de aula

remota, pensado por areas como Linguagem e Tecnologias, area de Humanas, area Bioldgica

32 Este documento pode ser verificado no endereco eletrdnico http://www.in.gov.br/autenticidade.html, pelo
codigo 05152020081900004.
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e &rea de Exatas. Nesse processo, 0s professores mediadores — ou seja, aqueles que antes da
pandemia estavam dando aula no Centro de Midias — deveriam atuar de forma disciplinar e na
sua respectiva série, montando conteddo de forma resumida, com 3 (trés) questbes para
compor o material enviado no Drive sob o nome ensino medio. Depois disso, 0 técnico
pedagogico de referéncia avaliaria e imprimiria para entrega aos alunos. Esse caderno tem um
modelo a ser seguido quanto as partes que o compdem: habilidade da BNCC, objeto de
conhecimento, conteudo e referéncias.

Quando olhamos para esse material remoto, vemos que o aluno acaba recebendo esse
amontoado de conteudos pensado pelo professor para suprir uma necessidade emergencial de
educacdo, mas pouco refletido no aluno. Dessa forma, o Centro de Midias, a nosso ver,
passou a ser um repositério de contetdos para um aluno sem identidade, cultura, saberes,
valores individuais. Sim, mudou-se a forma e o método de oferta de ensino no Centro de
Midias para os alunos da sala de aula SEI — caberia até dizer que regrediu ao sentido de ndo
dar vez a pratica pedagdgica do professor —, mas aumentou o tempo de producéo de atividade
e textos para o cadernéo de atividade.

A padronizacao dos cadernos para a producdo em quantidade atende as expectativas
do momento e tira a autonomia dos professores. Esse acaba sendo mais um golpe politico em
funcdo da necessidade que o capital tem de negar autonomia ao trabalhador no processo de
realizacdo de seu trabalho.

Talvez o remoto emergencial para o tempo de pandemia da COVID-19 venha so0
reforcar o que ja estd posto na educacao do estado, ou seja, um ensino engessado, com livros
didaticos que ndo atendem a especificidade da regido Norte e as particularidades amazonicas.

Por atender, no momento especifico de pandemia, a portaria do governo do estado do
Pard e a Lei 14.040, com o intuito de que os alunos nao perdessem o ano letivo, o ensino
emergencial no Centro de Midias foi construido com producdo de material pelos professores
ministrantes, entregues nas localidades pelos mediadores aos alunos.

No momento da pandemia do COVID-19, o Centro de Midias ndo utilizou as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) para o ensino hibrido. Apesar de
estar conectado em rede e atender a uma demanda significativa de alunos nas comunidades,
sua atuacdo foi afetada pela calamidade da saude puablica e, assim como toda a educacéo
bésica do estado do Par4, precisa ainda ser fortalecido em face das politicas publicas sociais
em igualdade e diversidade, respeitando as diferencas culturais e regionais.
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Os questionamentos sobre o fazer educativo nesse momento de pandemia e de
expectativas diversas nos fazem refletir sobre os reais objetivos dos diferentes setores

sociopoliticos quanto a preservacdo da vida, a manutencéo da escola e a formacgdo humana.
1.5 Trilhas Formativas da formacé&o e pratica de ensino dos professores

As trilhas de formacdo sdo percursos a serem alcancados pelos professores, de modo a
aprimorarem as habilidades e as competéncias de forma inovadora e criativa, com novas
experiéncias e possibilidades nos momentos de atuagéo, execucdo e compreensdo do objeto a
ser apreendido e exposto em sala de aula. Assim, o estudo dos novos métodos da pratica de
integracdo entre saber, ser e reconhecer sdo fundantes para a formacdo reflexiva dos
professores. Diante do saber e conhecimento sobre o tema a ser trabalhado, seja ele de cunho
técnico ou didatico, o reconhecimento e a valorizacdo cultural trazidos na identificacdo dos
alunos e pensados no fazer do professor em sala de aula sdo parte essencial para novas
aprendizagens e ensino.

O ensino hibrido por meio de tecnologia digital é uma realidade da
contemporaneidade. Porém, muitos professores ainda tém dificuldade sobre o método, visto
que alguns foram pegos de surpresa pela pandemia da COVID-19, com mudanca de forma de
ensinar em sala de aula. Enquanto modalidade virtual, é usada com terminologias como
remoto emergencial, hibrido, mediado por tecnologia. Na pratica, a palavra “hibrido” acaba
sendo conflitante. O ensino hibrido, utilizado no remoto emergencial por causa da pandemia,
trouxe varias incorrecbes quanto ao seu uso e até duvidas. Porém, o termo virou uma
tendéncia nos espacos de educacdo (BACICH; MORAN, 2015). Mas o que precisa ficar claro
é que, para ter ensino hibrido, o aluno precisa necessariamente estar presente na sala de aula,
ou seja, mesmo que esteja acontecendo de forma tecnologica, o presencial e o digital devem
se entrelagar, formando um s6 movimento de aprendizagem.

Vale ressaltar que o ensino hibrido tem suas raizes no ensino on-line. No entanto, ndo
significa que seja a Unica forma de ser realizado, ou seja, quando trazemos o hibrido mediado
por tecnologia digital nesta pesquisa, estamos mostrando uma forma de o realizar. Contudo,
ndo nos abstemos de informar as demais formas tragadas no caminho da formacdo dos

professores, principalmente nesses tempos emergenciais no qual nos encontramos®. Para

** Foi realizada em janeiro do ano de 2022 no periodo de conclusdo do ano de 2021 e planejamento nas escolas
publicas do estado do Para.



55

Bacich (2015), no ensino hibrido, todos somos aprendizes e mestres, produzimos e
consumimos conteddos.

Apesar de estarmos falando de formacdo e pratica pedagdgica dos professores e
chamarmos a atencéo para uma fala sobre o ensino, reforgamos o discurso sobre o aluno ser
parte principal da forma ou método de ensinar ou conduzir uma melhor aprendizagem pelo
professor. Como afirmam Horn e Staker (2015), o ensino hibrido é a aprendizagem baseada
em competéncias centradas no aluno, tendo este um sentido de atuacdo e propriedade no
processo de conduzir sua aprendizagem.

Ao buscar pratica de ensino hibrido para um melhor método de ensinar e aprender na
sala de aula, o professor traz para o aluno recursos maiores de exploragdo do conhecimento
um mundo que se abre a sua volta, assim como o estimulo sobre a descoberta, que favorece a
aprendizagem mais rapida e envolvente. Bacich e Moran (2015) apresentam como ponto de
atencdo a integracdo entre sala de aula e ambientes virtuais, abrindo a escola para 0 novo —
sendo a tecnologia uma ponte com o mundo e a sala de aula.

Assim, o professor consegue trabalhar com ferramentas tecnolégicas, a exemplo do
chroma key**, que leva aluno e professor para espacos fisicos como bosque, museu, teatro,
bibliotecas, campo de futebol, espaco de lazer, sendo estes cenarios de reconhecimento de
objetos de aprendizagem historica e culturalmente construidos. Para o professor, mediar uma
sala hibrida por tecnologia faz dialogar com culturas e saberes do mundo, assim
cognitivamente possibilita ao aluno compreender com os sentidos por meio de sons, imagens
etc. os discursos comunicativos de outros sujeitos, sejam eles alunos, professores ou
trabalhadores; em outras palavras, ha liberdade de descoberta, sem limitagdo de uma sala de
aula tradicional.

Pensar no hibrido como pratica de ensino é compreender que deve ser baseado na
competéncia a ser desenvolvida na organizacdo do método e na valorizagdo do ensino de
forma singular e plural aos alunos, como podemos ver em Bacich e Moran (2015), que
destacam que a educacdo hibrida precisa privilegiar a aprendizagem dos alunos,
individualmente e em grupo.

Assim, o professor pode propor uma educacdo horizontal de ensino para atender a
evolucdo mental e emocional/afetiva do aluno. Uma escola democratica debatida a partir de
experiéncias e tendo o foco na aprendizagem, como bem mostrou Freire (2019,p.25), é aquela

na qual em sua visdo “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”.

** Trata-se de uma técnica de efeito visual que consiste em colocar uma imagem sobre outra através do
anulamento de uma cor padrdo, como por exemplo, o verde ou o azul.
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O método de ensino hibrido potencializa as especificidades positivas dos
envolvidos e, desse modo, o aluno estard mais motivado para ser ativo em
seu processo individual de aprendizagem. Por outro lado, com alunos mais
participativos e envolvidos no processo, o professor estara mais livre para
refletir sobre suas praticas e aprimora-las, cada vez mais a fim de que de fato
possam apresentar resultados satisfatrios (SILVA, 2012, p. 2).

Como estruturacdo do meétodo, o ensino hibrido traz na sua construcdo o dialogo, a
participacdo ativa dos alunos e a certeza do professor na conducdo da aula e do objeto
proposto a partir das ferramentas tecnoldgicas no momento da aula e da atividade. Um
exemplo é a sala de aula invertida, que é um método utilizado no ensino hibrido e tem na sua
proposta as atividades chamadas de tradicionais e tarefas. As atividades tradicionais sao
realizadas em casa, com material de apoio sobre o objeto/assunto da aula, que podem ser:
artigo, video texto, para que o aluno acesse em casa e entre em contato com o tema. As
atividades tarefas sdo desenvolvidas na sala de aula. No momento da aula hibrida, ocorre o
aprofundamento do objeto/assunto ou contetdo da aula, que permite esclarecer dividas e
construir novos conceitos.

Quando propde o trabalho com o ensino hibrido, o professor sabe que o planejamento
de ensino (PE) pode sofrer modificacGes e, por isso, deve revisitd-lo ao longo das aulas e
redirecionar, caso necessario, 0s objetivos especificos tracados para o Plano de aula (PA) para
dar significado as habilidades que deseja alcancar com o(s) aluno(s) no avango do processo de
aprendizagem. Barbosa e Moura (2013) reforcam a importancia das metodologias ativas de
aprendizagem para uma maior autonomia do aluno.

Com o surgimento da pandemia do COVID-19, o ensino hibrido tornou-se
imprescindivel e adequado a nova realidade mundial. Naguele momento, os saberes docentes
foram muito mais pautados na forma, método de ensinar, do que no que ensinar, ja que este
ndo era o ponto emergencial. Porém, o professor se reinventou de todas as maneiras e buscou
novos caminhos de construcdo do saber e das competéncias ja adquiridas ao longo de sua vida
profissional, 0 que chamamos aqui de “identidade profissional”, pois 0 mesmo precisou se
imbuir de aspectos tedricos e praticos.

Por merece atengdo o caso do professor do ensino presencial de Educacdo Fisica, com
uma formacdo curricular abrangente entre praticas pedagogicas, didatica, metodologia e
praticas esportivas, com exercicios formativos da pratica profissional entre quadras, salas de
aula, laboratorios e espacos livres que direcionam sua rotina diéria na escola publica. Durante
a pandemia, ele precisou se reinventar com mais estudos e formas para fazer o remoto

emergencial por meio de videoaulas, WhatsApp, Google Drive, etc.
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No ensino hibrido, o professor de Educacdo Fisica do SEI também teve que se
reinventar, ndo no formato, inicialmente, mas nas escutas das comunidades/localidades em
que se encontravam. Claro, isso foi algo que ocorreu com todos durante a pandemia, mas a
comunicacdo hibrida, naquele momento, se mostrou mais eficaz, e os professores, mais bem
preparados quanto a forma de ensino.

O professor constroi uma identidade dentro deste processo profissional e pessoal,
alicercado em suas concepg¢des de informacao e ensino-aprendizagem. Essa identidade esta
articulada entre saberes e competéncias docentes e se consolida por meio do processo
formativo, que consiste na construgdo de saberes na pratica da atividade profissional. Freire
(2009) destaca trés saberes necessarios a pratica educativa que estdo ligados ao dialogo entre
professor e aluno(s), ensinar como processo, competéncia profissional.

Ainda assim, o saber aqui direcionado ¢ aquele de sentido mais amplo, o préprio saber
humano, aquele que nasce nas concep¢des de vida do individuo, na concretude da sua relacédo
entre pessoa e profissional, a qual acreditamos ser a base alicercada no comprometimento do

ser, saber e fazer da préatica docente. Como afirma Tardif (2002, p. 49):

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formacéo
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles nao se
superpde a préatica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacOes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensoes.
Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em acao.

Os saberes praticos como construtos de uma identidade integram os saberes da pratica
profissional fundamentada pelas competéncias de forma criativa e afetiva do saber-fazer. Esse
autodesenvolvimento sobre o seu processo evolutivo promove competéncias individuais e
organizacionais, ou seja, competéncias coletivas para o alcance dos objetivos e metas.

Competéncia € uma palavra do senso comum, utilizada para designar uma pessoa
qualificada para realizar alguma coisa. O seu oposto, ou 0 seu antdbnimo, ndo implica apenas a
negacdo desta capacidade, mas guarda um sentimento pejorativo, depreciativo. Chega mesmo
a sinalizar que a pessoa se encontra ou se encontrara brevemente marginalizada dos circuitos
de trabalho e de reconhecimento social.

No dicionario de lingua portuguesa Aurélio, competéncia tem como definicdo a
capacidade para resolver qualquer assunto, aptiddo, idoneidade e capacidade legal para julgar

pleito. Dessa forma, “o desenvolvimento de competéncias possui um papel significativo na
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medida em que contribui para a formacédo das pessoas e para a mudanca de atitude em relacéo
as praticas de trabalho, ou mesmo para a percepcdo da realidade, buscando agregar valor a
organizacao” (BITENCOURT, 2002, p. 25).

As competéncias sdo estas caracteristicas do profissional entre os conhecimentos e
habilidades na constru¢do ou desenvolvimento de alguma atividade, tarefa ou funcdo. O
desenvolvimento das competéncias sdo as trilhas formadoras de aprendizagem do professor e
do aluno, no qual se equilibra pessoal, profissional nas relacdes de informacdo e
aprendizagem e que consistem em uma proposta de formagé&o.

Assim, as trilhas possibilitam varios percursos, com experiéncias de aprendizagem que
podem ser vivenciadas em diferentes tempos e espacos e com recursos distintos, tais como
filme, livro, artigo, tutorial, visita técnica, curso, experiéncia com pesquisa, etc. Todos eles
muito usados nas praticas formativas no Sistema Educacional Informativo (SEI), sendo o
desenvolvimento profissional bem perceptivel nas escolhas e aplicabilidades dos objetos ou
contetudos de conhecimento, Freitas (2002) ressalta que a instituicdo é responsavel por
direcionar as possibilidades de formacao por meio da criagdo de um “mapa” de oportunidades
alinhado aos objetivos institucionais.

No sistema educacional informativo (SEI), o mapa é a cartografia cognitiva
direcionadora da trilha para a construcdo do saber entre o objeto de conhecimento do
componente curricular e o fazer do professor. Nesse sentido, a experiéncia do percurso
formativo pessoal do professor deve compor a sua trilha formativa no sentido de que se
transite pelas praticas de projetos da vida pessoal e mundo do trabalho, pautado na BNCC e
produtos, experimentacdes didaticas, publicagdes como formadores, entre outros.

Vale ressaltar que o professor ndo produz material formativo do componente
curricular dentro do SEI, o mesmo faz a escolha do material seja de formacéo técnica ou do
livro didatico a partir da curadoria de materiais, sejam eles livros, revistas, e-book, textos e

artigos do processo ensino-aprendizagem.

A prética da curadoria de conteldo digital emergiu do uso que os préprios
docentes/pesquisadores ja fazem da curadoria de contedo no processo de
ensino-aprendizagem a partir de tematicas que o interessam, ou as quais
necessitam aprofundar-se (CHAGAS; LINHARES; MOTA, 2019, p. 738).

A curadoria pode ser feita de forma educacional ou digital. A curadoria educacional é
usada ha muito tempo como um processo de triagem, avaliacdo e organizacdo dos contedos
que sdo apresentados em sala de aula; ja a curadoria digital é o processo de desenvolvimento

de repositorios de conjuntos digitais.
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Os professores do SEI trabalham com os dois tipos de curadoria para a organizagao e
planejamento do plano de ensino (PE) e plano de aula (PA), estabelecendo um campo de
saber tedrico amplo para os professores ministrantes que exercem o papel de curador e

apreciador dos materiais, documentos e ferramentas.
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2 TECNOLOGIA, INOVACAO E PRATICA PEDAGOGICA

Discutiremos neste capitulo o conceito de inovacdo e a organizacdo do trabalho
pedagogico dos professores de Educacéo Fisica, a fim de mostrar as percepcbes que motivam
e informam a pesquisa a partir do olhar sobre as préaticas inovadoras com uso de tecnologias
digitais. Serdo atrelados a este movimento trés elementos da formacao dos professores: pratica
pedagdgica, tecnologia, comunicagdo e midia. O intuito é a sistematizacdo do entendimento
sobre a pratica pedagdgica e o questionamento sobre ser ela inovadora ou ndo na aula do

professor do Sistema Educacional Interativo (SEI).

2.1 Ensino no formato da modalidade hibrida

Embora seja recorrente entre os pesquisadores a afirmacéo de a educacdo
sempre foi misturada, hibrida e combinou vérios espacos, tempos,
metodologias, publicos e atividades, vale observar que estudos recentes
revelam que, dada a realidade da mobilidade e da conectividade dos Gltimos
tempos, o ensino hibrido vem se tornado cada dia mais "perceptivel, amplo e
profundo”, e que as interagbes sdo mais abertas e criativas (BACICH;
MORAN, 2015, p. 22).

O ensino hibrido no século XXI ganhou maior visibilidade por conta pelas tecnologias
e/ou até mesmo pelo ensino remoto emergencial, motivado como estratégia de forma de
ensino em tempos pandémicos, entre 2020 e 2021. Nesse processo, a tecnologia digital de
informacdo e comunicagdo (TDIC) é um dispositivo tecnoldgico que, na escola, serve para o
uso dos professores e dos educandos, com proposta metodoldgica possivelmente aberta e
criativa, a fim de conhecer e intencionar o conhecimento individual ou em grupo dos
educandos.

Desta forma, refletimos a respeito do ensino hibrido historicamente construido a partir
dos sujeitos e dos processos sociais que sofrem transformagdes, quebrando os paradigmas do
ensinar e aprender na escola regular da educacéo bésica.

Assim, a intencdo de contextualizar historicamente o ensino hibrido é reforcar
primeiro que ndo se trata de algo novo; e segundo, que suas raizes estdo no ensino on-line,
que, com o tempo, expandiu-se no presencial; isso, porque o hibrido tem duas formas de ser
feito, presencialmente e on-line, e arriscamos dizer que hd ai um olhar entre o ensino
tradicional e o novo. Tal ideia de novo, em nossa concepg¢éo, parte de algo ou alguma coisa
visto pela primeira vez e que também cria impactos positivos, motivadores e afetivos. Sendo

assim, reforcamos o hibrido como um método de ensino que posiciona 0s sujeitos do
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processo, no caso professores e educandos, de modo mais autbnomo na materializagcdo do
conhecimento de forma criativa e perceptiva na descoberta.

Dessa forma, o ensino hibrido propde a instrumentalizacdo do meétodo associado a
tecnologias em salas de aulas, preparadas com equipamentos tecnolégicos e ferramentas
variadas para uso do professor na formagédo do educando. N&o pretendemos descaracterizar o
hibrido com ferramentas ou equipamentos tecnoldgicos, e sim associar as novas tecnologias
ao hibrido como propostas de ensino entre o presencial e o online em tempo real, ja que estas
tecnologias digitais sdo viabilizadoras do processo de mediacdo educacional.

Horn e Staker (2015, p. 63) dividiram o método hibrido em trés partes:

12 parte: Ensino hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um
estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com
algum elemento de controle do educando sobre o tempo, o lugar, o caminho
e/ou o ritmo. [...]

2% parte: O educando aprende, pelo menos em parte, em um local fisico
supervisionado longe de casa. [...]

32 parte: As modalidades, ao longo do caminho de aprendizagem de cada
educando em um curso ou uma matéria, estdo conectadas para fornecer uma
experiéncia de aprendizagem integrada.

Os autores relacionam as partes do processo de construgdo do método do ensino
hibrido a autonomia da aprendizagem dos educandos a partir das competéncias e dos objetos
de conhecimentos propostos pelo professor para as habilidades, atitudes, valores e dialogos
em sala de aula para a apropriacdo do conhecimento pelos educandos.

Como afirmam Horn e Staker (2015, p. 8)

Os estudantes de hoje estdo entrando num mundo no qual necessitam de um
sistema de ensino centrado neles. A aprendizagem centrada no estudante é
essencialmente a combinacdo de duas ideias relacionadas: o ensino
personalizado (que alguns chamam de ensino individualizado) e a
aprendizagem baseada em competéncia (também chamada de “aprendizagem

EEINT3

baseada no dominio”, “aprendizagem de dominio”, aprendizagem baseada
na proficiéncia”, ou as vezes, “aprendizagem baseada em padrdes”).

Ressaltamos na fala dos autores a importancia de afirmar que o ensino hibrido é
centrado no educando; tanto na sua proposta quanto na sua acdo efetiva em sala, com o ensino
personalizado e a aprendizagem baseados em evidéncias. Os educandos podem desenvolver a
capacidade de conduzir sua aprendizagem de forma processual, seja pelas descobertas ou
intervengdes na reflex@o e acdo do conhecimento do objeto a ser apreendido e as habilidades
necessarias, quer no ambiente da escola quer fora dela. “Isso se traduz na capacidade de se

tornar um eterno aprendiz, necessaria no mundo em rapida mudanga em que vivemos, no qual
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conhecimento e habilidades tornam-se obsoletos rapidamente” (HORN; STAKER, 2015, p.
33).

O ensino personalizado pensado nas experiéncias dos educandos é determinante do
método hibrido, pois interliga o presencial nas acdes coletivas e o online, onde materializa a
concepcdo singular de aprendizagem do educando. Estes dois momentos tdo necessarios para
a configuracdo da materializacdo da evolugdo cognitiva, motora e social afetiva e concretizada
no processo de ensino e aprendizagem do método hibrido, sdo percebidos nas acdes mais
grupais. Desta forma, podemos dizer que o conhecimento se da dentro do ensino hibrido nas
interlocugdes comunicativas entre o professor e os educandos, e dos educandos entre si.

Portanto, afirmamos que as interagOes sociais dentro de sala de aula mediada por
tecnologia digital de informacéo e comunicacdo (TDIC) na proposta do ensino hibrido se dao
a partir de um saber elaborado entre os diversos saberes, sejam eles, do cotidiano do e da
descoberta de novos saberes pelos educandos e mediados pelo professor.

Desta forma, a figura do professor a enfatizar é daquele que faz a mediacdo da aula
refletida dentro de suas concep¢bes pedagogicas de ensino-aprendizagem e de formacao
inicial e continua, sempre buscando novos elementos de proposicdo de ensino para a uma
compreensdo critica da realidade social da escola, do educando e da comunidade que esta no
entorno da escola, sendo sustentada pelos principios que regem educagéo e ensino.

Para Masetto (2000), a mediacao pedagogica parte da:

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de ser
uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem - ndo uma ponte
estatica, mas lima ponte "rolante”, que ativamente colabora para que o
aprendiz chegue aos seus objetivos (MASETTO, 2000, p. 144-145).

O autor ressalta a necessidade de o professor se perceber parte no processo de
formacéo do educando, motivando com metodologias ativas gerenciadoras de agfes assertivas
e autdbnomas pelos educandos. Isto se da pela comunicagdo entre ambos, sendo pautado no
planejamento e plano de aula (PA) quanto: ao objeto do conhecimento da aula, que é
selecionado pelo professor a partir de um reconhecimento prévio da turma e educandos; a
pergunta problematizadora, anunciada sobre o tema, a qual o professor contextualiza no
decorrer da aula, tendo como base as experiéncias das vivéncias sociais e culturais, imbuidas
do fazer sensivel do cotidiano do educando. Estas perguntas podem dar subsidios para mais

perguntas, sejam elas feitas pelo professor ou pelos educandos no momento da aula.
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[...] garantir a dindmica do processo de aprendizagem; propor situacoes-
problema e desafios; desencadear e incentivar reflexdes; criar intercambio
entre a aprendizagem e a sociedade real onde nos encontramos, nos mais
diferentes aspectos; [...] cooperar para que o aprendiz use e comande as
novas tecnologias para suas aprendizagens e ndo seja comandado por elas ou
por quem as tenha programado (MASETTO, 2010, p. 145).

Ressaltamos a importancia da formacdo continua deste professor que trabalha com
problematizacdo dentro do ensino hibrido, para além de sua competéncia técnica de formacéo
e de seus objetos especificos do componente curricular, estando orientado a uma formacao
mais plural, ampliada, em formacdo humana, atenta as percepcdes evolutivas do ensino.

Essas percepcdes estdo muito ligadas a evolucdo na contemporaneidade, em que 0s
educandos cada vez mais fazem uso de tecnologias diversas, como celular, tablet, TV,
internet. Entretanto, estas tecnologias ampliadas como ferramenta devem ser pautadas na sua
funcionalidade para o ensino, ou seja, 0 educando precisa se apropriar e assim favorecer o
bom uso do mesmo. Desta forma, qualifica-se a exploracédo eficaz da ferramenta e assim a
mediacdo pedagodgica do professor e da autonomia digital para o educando. No intuito de
reforcar 0 exposto acima, trazemos uma lista de recursos mais utilizados no Sistema

Educacional Interativo (SEI) do Centro de Midias a serem observados:

TELECONFERENCIA: caracteriza-se por colocar um especialista em
contato com telespectadores de regibes diversas do planeta.

CHAT OU BATE-PAPO: E um momento em que todos os participantes
estdo no ar, ligados e convidados a expor suas ideias.

LISTAS DE DISCUSSAO: cria grupos de pessoas que possam debater um
assunto ou tema sobre o qual sejam especialistas.

CORREIO ELETRONICO: facilita o encontro entre educando e professor
para sanar davidas.

INTERNET: no ensino de graduacdo depara-se com duas dificuldades no
incentivo a leitura e a pesquisa.

Estas ferramentas tecnoldgicas auxiliam na aula hibrida, pois, de maneira motivadora,
propdem estratégias de ensino dinamico, tendo o educando uma forma de ver o objeto de
conhecimento da aula em um sentido mais amplo no seu aspecto social, cultural, politico entre
outros. Por exemplo: em uma aula de esporte, em que 0 objeto se configura em esporte na/da
escola, o educando vai visualizar o esporte enquanto uma modalidade em ferramentas como
mosaico 3D das delimitacfes do espaco da quadra, um campo ou até complexo esportivo, ou
por chroma que possa levar o educando visualmente a complexos esportivos no mundo, além
de permitir reconhecer espacgos fisicos, movimentos e expressdes das diferentes linguagens

culturais historicamente construidas e representadas em imagens, videos, capazes de
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promover dialogos expressivos das a¢des do ver, ouvir, falar e sentir da compreensdo humana.

Ainda assim, ressaltamos que para 0 uso dessas tecnologias é importante o planejamento.

De acordo com Masetto (2000):

E importante ressaltar que nio se pode pensar no uso de uma tecnologia
sozinha ou isolada, seja na educagdo presencial ou na virtual. Requer um
planejamento para vérias atividades que integrem-se em busca de objetivos
determinados e que as técnicas sejam escolhidas, planejadas para que a
aprendizagem aconteca (MASETTO, 2000, p.145).

Podemos dizer que o uso de tecnologias digitais de comunicacao e informacdo (TDIC)

deve ser bem planejado pelo professor, deixando claro seu interesse do uso da tecnologia

como método de ensino e nas ferramentas pensadas para 0 momento da aula, conforme

colocadas no plano de aula (PA) para o processo de ensino-aprendizagem do educando. Este é

0 sujeito e ator do seu aprender, representado nos elementos atribuidos na aula; assim, o

planejamento deve ser sempre revisitado na construcdo das aulas e refletido a partir das

praticas em sala de aula.

2.2

quem

Por uma formacéo inovadora: repensando a pratica pedagogica

Primeiramente, € relevante levar em consideracao a perspectiva de Soares (2017), para

Ao longo do conhecimento construido, na formagdo e experiéncias
vivenciadas, nos deparamos com a questdo do método e da teoria do
conhecimento para representar/compreender e explicar o0 mundo. Entre as
teorias do conhecimento, apropriadas num processo continuo e permanente,
as lacunas e fragilidades metodoldgicas vao se transformando e se
acumulando de experiéncias teoricas praticas, a ponto de fazer emergir
situacdes objetivas antes ndo denominadas e que indicam a necessidade de
pronunciar o fendmeno e as circunstancias dadas (SOARES, 2017, p. 15).

A mesma autora reforca que, dentro da abordagem da acdo critica e da epistemologia

da préaxis pedagdgica, verificamos o seguinte.

Admitindo-se aqui que uma teoria do conhecimento é a légica do
pensamento cientifico que caracteriza determinada teoria da educacédo e que
esta, por sua vez, delimita a teoria pedagdgica, observando-se assim que a
analise de uma préatica pedagdgica indica o aporte tedrico e a concepcao de
educacdo e sociedade (SOARES, 2018, p. 2).

A autora admite ainda a teoria de o conhecimento ser a logica do pensamento

cientifico, ou seja, do saber técnico e eficaz de formacdo. Mas também ressalta que a

abordagem epistemoldgica dentro da escola parte do pensamento e acdo critica do professor



65

sobre o ensinar e aprender, em constante reflexdo ou até em reflexdo critica do seu ensinar,
mais do que seu conhecimento técnico sobre seu componente curricular.

Entdo, a organizacdo sistematica mediada pela cartografia de area, planejamento,
plano de aula estd posta entre saberes, sejam eles pautados entre pensamentos cientificos ou
sistematizados a partir do conhecimento pautado na comunidade escolar e educandos.

Os saberes cientificos adquiridos no campo do curriculo para a competéncia técnica de
formacdo do componente curricular trazem no seu arcabouco conhecimento de formacéo
inicial, formacdo continua e formacdo ampliada que vao para além do posto na competéncia
técnica. No entanto, entrelacam as Ciéncias Humanas e as demais ciéncias. Este é campo de
observacdo subjetiva na presente pesquisa, por se tratar de formagdo de professores e do
entendimento de que esses saberes ja estdo contidos no curriculo de formacéo inicial do
professor.

O conhecimento sistematizado passa a ser visto na pratica profissional e no exercicio
da formacdo e da organizacdo entre a pratica e o conhecimento cientifico, o qual se d& na
elaboracdo dos documentos formativos entre projeto pedagdgico, cartografia, plano de ensino
e plano de aula, de modo que todos eles sdo concebidos a partir da filosofia de vida do
profissional e de sua concepcao materializada na formacao do individuo.

Temos como pressuposto nesta pesquisa a fenomenologia, por entendermos que a
mesma se baseia na intencionalidade das coisas para o trato do sujeito, seja ele professor, seja
aluno. Segundo Trivifios (2009, p. 43), trata-se do “estudo das ciéncias e todos os problemas,
segundo ela, se tornam a definir esséncias: a esséncia da percepcao, a esséncia da consciéncia,
por exemplo”.

Desta forma, podemos dizer que, no contexto da educacdo, a fenomenologia se
apresenta no estudo do sujeito tal como ele se apresenta, ou seja, sobre a intencionalidade de

suas experiéncias de forma atemporal. Como relata o autor:

Fenomenologia ressalta a ideia de "ser o mundo criado pela consciéncia”. A
realidade é construida socialmente. A educagdo era vista principalmente
como agente da socializacdo; na fenomenologia, a prépria socializacdo é
considerada como uma relago reciproca (TRIVINOS, 2009, p. 48).

O autor reforca a importancia do ser consciente de seus valores sociais no aporte da
compreensdo entre espago escolar e a énfase da fenomenologia como concepgao no sujeito,
saberes culturais e préatica social. Portanto, enquanto o curriculo posto se preocupa com a
organizacdo dos objetos de conhecimento e das atividades, a pratica sobre isso se da pelo

planejamento e execugéo.
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Toda a prética pedagogica é subsidiada por abordagem educativa, assim como todo
processo pedagogico sistematizado do pensamento da pratica educacional do ensinar e
aprender. Desta forma, afirmamos que a competéncia técnica do professor € constituida dos
elementos técnico-conceituais para a organizacdo das concepgdes pedagdgicas na
sistematizacdo da teoria e pratica de forma inseparavel.

Compreendemos que a epistemologia, como ramo da Filosofia, “testa a verdade
cientifica de uma teoria do conhecimento”, tendo na sua esséncia 0 exercicio da acao e

reflexdo. Soares (2018) fala que esta praxis é:

Toda praxis requer uma epistemologia, toda pratica refletida e pensada é
uma préxis, portanto tratar da pratica refletida e repensada a partir de
aplicacGes de conhecimento e experiéncias do aprender e analisar o processo
e resultados é transformar a a¢do em critica, I6gica que procede a abordagem
da acdo critica (SOARES, 2018, p. 5).

Na sua visao, Vazquez (2011, p. 30) defende ainda que:

[...] por isso, inclinamo-nos pelo termo ‘praxis’ para designar a atividade
consciente objetiva, sem que, no entanto, seja concebida com o carater
estritamente utilitario que se infere do significado do ‘pratico’ na linguagem
comum.

Portanto, as praxis sao refletidas sobre o planejamento proposto, e a atividade pratica,
sobre a realidade do educando na escola e fora dela. Entéo, o objeto de conhecimento pautado
na aula deve estar atrelado aos elementos do componente curricular e aos saberes que tornam
possivel captar o educando em prol do conhecimento e do desenvolvimento de suas
capacidades e potencialidades, referindo-se a diferentes dimensdes, tanto individuais quanto

socioculturais.

A palavra desenvolvimento deriva de desenvolver. E desenvolver significa,
pelo dicionério, retirar o que envolve alguma coisa. O termo correspondente
em francés, développement, também tem o sentido de retirar o que
involucra. Também pode significar fazer com que alguma coisa alcance toda
a sua extensdo. O termo espanhol, desarrojo, refere-se a um desdobramento
de possibilidades ndo realizadas ainda (SANTIN, 1995, p.14).

O autor fala de desenvolvimento como uma expressao de descoberta de algo novo,
ainda ndo percebido, interpretado ou conhecido. Porém, estabelece uma ligagdo com as
praxis, ou seja, um conhecimento novo, que ¢ a reflexdo e agdo do educando no saber e sua
relagdo com o outro e 0 mundo.

Nesse sentido, a finalidade da pratica pedagdgica é a reflexdo entre o objeto de

conhecimento, as competéncias e as suas habilidades, as quais pretendem alcancar junto ao(s)
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educando(s) e os objetivos especificos propostos. Mas a sistematizacdo da pratica é uma
construcdo escolar necessaria, ndo no sentido de fim da aprendizagem do educando, e sim
como base norteadora da aprendizagem. Por isso, todo o processo de conhecimentos se da na
construcdo dialdgica e significativa, entre professor e aluno, e aluno e aluno, pela
conscientizacao da situagéo existencial do contexto sociocultural, em permanente formacao da
formacéo educativa.

Desta forma, ao pesquisar a pratica pedagogica e experiéncias inovadoras na formacao
de professores de Educacdo Fisica, no primeiro momento buscamos as caracteristicas da
pratica pedagdgica desses professores, para podermos pontuar alguns indicadores de
experiéncias inovadoras. O intuito ndo é criar modelos de préaticas inovadoras, mas acentuar
na educacdo o ensino de metodologias diferentes que envolvam a ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender, para que os educandos sejam protagonistas no processo da
sua aprendizagem de forma critica.

Para isso, € necessario que o professor redefina sua pratica pedagdgica com os saberes
entre o cientifico/popular, ciéncia/cultura, educacao/trabalho, com estruturacdo da relacdo das
praxis na metodologia do ensino, no conhecimento e desenvolvimento na interacdo homem e
mundo, mediacdo subjetiva de conhecimento, de modo a garantir 0 educando como
protagonista na aquisi¢ao do saber cientifico.

As préticas inovadoras tém como ponto principal as relagfes sociais afetivas em sala
de aula como condicédo da aprendizagem significativa, uma vez que o ambiente seja prazeroso
e motivador. Assim, reforcamos que as relagcdes afetivas e 0 conhecimento que é necessario
apreender estabelecem uma ligagcdo no processo do saber enquanto informacdo, e do viver e
do saber enquanto experiéncias da vida humana.

Assim, o entrelacamento da subjetividade do ser e o concreto consiste no
conhecimento prético e perceptivel da aquisicio do conhecimento. E esta mesma a condicio
de inovacdo, porque rompe com a relacdo sujeito-objeto historicamente proposto na
contemporaneidade, reconhecendo-se desta forma que tanto os educandos quanto os
professores sdo sujeitos da pratica pedagogica. Assim, as praticas inovadoras sao referendadas
para formar agentes perceptivos, capazes de pensar a propria pratica a partir de dialogos,
relacdes interpessoais e da formacdo humana.

Outra metodologia utilizada dentro da pratica pedagogica é a sala de aula invertida,
que se contrapde ao ensino tradicional em sala de aula, no qual o professor transmite
informacdes para o educando, que estuda o apresentado pelo professor. O contrario disso é a

sala de aula invertida, com midias comunicacionais de forma ativa, sendo a sala de aula um
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espaco de aprendizagem ativa, com um professor mediando o processo de aprendizagem com
discussoes, atividades praticas/demonstrativas.

A sala de aula invertida € uma estratégia metodologica para 0 processo de ensino-
aprendizagem de atividades em sala de aula e fora dela, com a utilizacdo de ferramentas e/ou
recursos tecnolgicos.

Para Bergmann e Sams (2016, p. 11), o que basicamente se inverte estd em como: “o
que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, € 0 que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora ¢é realizado em sala de aula”.

Dessa forma, o educando aplica o contedo tedrico assistido a pratica simulada em
sala de aula, voltando o aprendizado para a solugdo de problemas, com base em perguntas

direcionadas pelo professor sobre o objeto apresentado no momento da aula hibrida.

2.2.1 Como sdo as praticas pedagdgicas e quais os “critérios” para ser professor inovador?

Esta pergunta atravessa a pesquisa 0 tempo todo, talvez por uma necessidade que
temos de pontuar a pratica pedagogica, o ensino inovador e o professor de Educacao Fisica
reflexivo. Assim, pensar nisso faz com que, apesar de tratar aqui de formacdo continuada
desse professor, tenhamos a necessidade de olhar o inicio da formagdo curricular e as
concepgdes de educagdo e ensino tracadas em sua trajetoria académica e profissional. Com
isso, buscamos levar nosso leitor a refletir sobre como nédo ha pratica dissociada, e sim uma
materializacdo histérica de décadas de formacao inicial e continuada e pratica pedagogica, a
qual é refletida e reinventada para e por todos os professores em suas praxis.

Dizendo isso, tratamos de lembrar do olhar sempre atento e amoroso da préatica
pedagdgica em Educacdo Fisica. Apresentamos anteriormente as décadas de 1960, 70 e 80 e
uma parte da década de 90, denominando-as como periodo da Educacéo Fisica tradicional.
Mas, para esta reflexdo, a pesquisa proposta em pratica pedagogica, iremos apresentar
historicamente a Educacdo Fisica no Brasil, que sera datada da década de 80 até os dias
atuais.

A partir da década de 80 foi desenvolvido um movimento de renovagdo da Educacao
Fisica, ou seja, um ensino nas escolas que possibilitasse aos educandos uma apropriacéo
critica do acervo da cultura corporal de movimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992).
Apesar desse movimento na Educacéo Fisica brasileira, no chdo da escola havia dificuldade
de visualizar os avancos na pratica pedagogica do professor. O enfrentamento pelos

professores de praticas exitosas na Educacdo Fisica escolar nos leva a reflexdo sobre o
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processo de formacao inicial e formag&o continua para o exercicio das praxis em sala. E ponto
de atencdo o desempenho profissional vinculado ao contexto especifico de suas préaticas
pedagdgicas.

Nossa intencdo é entdo identificar se, na organizacdo do trabalho pedag6gico do
professor do Sistema Educacional Interativo (SEI), h& prética inovadora e buscar préaticas
inovadoras, ou seja, problematizar e discutir como utilizar esse conceito.

As praticas pedagogicas em Educacdo Fisica escolar datam de 70 e 80, periodo da
tradicional; com isso, aquela que busca inovar desvia de alguma forma da tradigéo instalada.
O professor com prética tradicional busca ensinar uma técnica de forma sistematica,
especialmente no ensino de uma modalidade esportiva ja posta em suas regras e fundamentos,
ao passo gque muitos dos esportes sdo até impraticaveis em algumas escolas, por ndo haver o
espaco fisico ou o material adequado.

Em face disso, o professor com prética inovadora no uso dos objetos de conhecimento
da Educacdo Fisica deve tematizar outras manifestaces da cultura corporal e da area de
Linguagens e Tecnologias, onde fica seu componente, além de adotar metodologia
interdisciplinar, trabalhando de forma contextualizada — portanto, articulando teoria e prética.

Ressaltamos que definir pratica inovadora permite lancar um olhar mais significativo
sobre o trabalho pedagdgico do professor de Educagdo Fisica escolar. Sobre inovacéao
Messina (2001, p. 232)

[...] mais do que nos interessarmos pela identificacdo de critérios para
reconhecer inovacBes, poderiamos criar espagos gue promovessem a
possibilidade do pensar e do fazer reflexivos, em que as inovacdes teriam a
oportunidade de apresentar-se, contradizer e transformar. Igualmente, o
interesse central da rede de inovacbes se situaria, de acordo com esse
esquema, antes na invencdo e recuperacdo de inovagdes do que na sua
difuséo.

Assim, além de destacar préatica exitosa e reconhecer critérios de inovacgdo, reforcamos
0 nosso objeto de pesquisa, que € a pratica pedagogica no ensino hibrido mediado por
tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo (TDIC) dos professores de Educacgéo Fisica
escolar do ensino médio regular, e também as praticas inovadoras contextualizada na
metodologia. O sentido estd em caracterizar o inovador no contexto e o propésito que nele se
encontra, bem como compreender o0 seu processo de materializacdo na sala de aula. Para isso,
buscamos identificar suas potencialidades e limitagdes, algo que consiste em um dos objetivos

que se pretende atingir na pesquisa.
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2.3 Experiéncias pedagogicas dos professores de Educagao Fisica

O caréter dialético que assume a relacdo entre o ser em formagédo e o0 seu
meio (natural e social). Neste processo, 0 meio (e suas lutas) ensina e, ao
mesmo tempo, é criticado como forma de desenvolver a ambos, o sujeito e
meio, 0 que vale para qualquer formacao social (FREITAS, 2010. p. 92).

Este processo dialético busca a partir do diadlogo trazer um ponto comum para que
ambos; professores e educandos; estabelecam aprendizagem entre o ensinar a aprender. Na
educacdo, a organizacdo do trabalho pedagdgico é composta de teorias que, para Freitas

(1995), estdo divididas em duas — a teoria educacional e a teoria pedagdgica.

A teoria educacional formula uma concepc¢do de educacdo apoiada em um
projeto historico e discute as relacfes entre educacdo e sociedade em seu
desenvolvimento; que tipo de homem se quer formar; os fins da educagéo,
entre outros aspectos. Uma teoria pedagbdgica trata do “trabalho
pedagogico”, formula principios norteadores (FREITAS, 1995, p. 93).

Ressaltamos que o “trabalho” é a forma como o homem se relaciona com a natureza,
com as suas necessidades de sobrevivéncia, de modo que o sujeito constréi conhecimento e se
modifica.

Freitas (1995) estabelece uma “divisao social do trabalho” em:

Esse antagonismo basico faz com que 0os homens ndo se apresentem iguais
perante a natureza: o trabalho, neste tipo de sociedade, estd dividido em
trabalho manual e trabalho intelectual. A apropriagdo do conhecimento (por
exemplo, a acumulagdo de tecnologia) constitui-se em momento importante
para a continuidade da valorizacdo e da acumulacdo do capital, que condena
grandes massas de operarios a uma instrucdo limitada e a trabalhos
mecénicos. Devemos destacar nesse processo a expropriacdo da tecnologia e,
para além dela, a organizacdo social do poder que especifica as condi¢bes
em que o trabalhador se reencontra com essa tecnologia, no seio da
producdo. Tal organizacdo do poder visa disciplinar o trabalhador para os
objetivos do processo de trabalho e valorizacdo do capital (FREITAS, 1995,
p. 98).

A Educacdo Fisica na escola estd relacionada ao conhecimento da organizacdo do
trabalho pedagogico do professor e a concepgdes de trabalhos, as quais Freitas (1995) define

como concepcao capitalista e concepcao socialista.
A finalidade da organizacéo do trabalho pedagdgico (OTP) para Freitas (1995) é

A finalidade da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico deve ser a produgdo
do conhecimento (ndo necessariamente original), por meio do trabalho
como valor social (ndo do “trabalho” de faz de conta, artificial); a pratica
refletindo-se na forma de teoria que é desenvolvida a préatica, num circuito
indissociavel e interminavel de aprimoramento. [...] Deve-se complementar
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que o fato da educacdo definir-se por uma forma particular de trabalho,
trabalho ndo material, ndo significa que seus métodos de ensino devam ter,
obrigatoriamente, a mesma natureza. Ao contrario, o trabalho material,
socialmente produtivo, deve ser o ponto de partida da especificidade da
educacdo como trabalho ndo material — a educacéo é trabalho ndo material
no seio da pratica social global (FREITAS, 1995. P. 100-101).

Desta forma, compreendemos que a relacdo teoria/pratica torna-se indispensavel no
processo de formacdo do educando e para a pratica pedagogica do professor na escola,
processo que deve ser mediado pelo conhecimento mais elaborado, com analises,

compreensoes e transformacgdes em sala de aula.

2.3.1 Educacdo, comunicacdo e midia

A midia digital é oriunda da cultura digital e posta como um conjunto de objetos

materiais de comunicacao em interface com a amplitude de seu acesso na sociedade.

A passagem do material para a interface sugere a criacdo de uma
cartografia que faria um inventario de pontos de transicdo e romperia
a transformacdo ou mesmo o deslocamento dos continentes que
compdem o territério da historia classica da arte. Precisamos localizar
as ilhas mais proeminentes, o fluxo e a direcdo da corrente, explorar
mundos possiveis e preparar a migracdo em direcdo a um universo
de bits (LOUISE POISSANT, 2009, p. 9).

A cultura digital é constituida por uma rede de significacOes ligada as tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacdo (TDIC), entrelagcando métodos e constituindo-se
como caminho para se chegar a um fluxo continuo e ininterrupto de formacdo, acesso a
informacdo e ao conhecimento. Diante disso, a organizacdo das metodologias e estratégias
didaticas dos objetos educacionais do campo da Educacéo Fisica favorece a acdo educativa da
escola.

Os objetos educacionais s@o estabelecidos de numerosas formas, adaptam formas de
viver numa sociedade em rede (CASTELLS, 2003). A evidéncia da adaptacdo humana pode
ser ressaltada num alcance natural, isto €, ha um consenso entre muitos olhares a esse respeito
(BAUMAN, 2008; LEVY, 1999; SANTAELLA, 2013).

Sobre tecnologia e midia, Libaneo (2001, p. 21) nos diz que:

O avango tecnoldgico criou as novas tecnologias da comunicagdo e da
informacgéo, provocando uma reviravolta nos modos mais convencionais de
educar e ensinar. Entretanto, a informacdo é um caminho de acesso ao
conhecimento, é um instrumento de aquisicdo de conhecimento, mas, por si
sO, ndo propicia o saber. Ela precisa ser analisa da interpreta da retrabalhada,
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e isso é tarefa do trabalho com o conhecimento. E a apropriacdo do
conhecimento, dos conceitos, das categorias que possibilita a leitura critica
da informacéo, caminho para a liberdade intelectual e politica.

As midias sdo aliadas na pratica pedagdgica como parte da “cultura contemporanea e
nela desempenham papéis cada vez mais importantes, sua apropriacdo critica e criativa,
sendo, pois, imprescindivel para o exercicio da cidadania” (OLIVEIRA apud BEVORT;
BELLONI, 2009, p. 16).

Sendo a Midia-Educagdo a apropriacdo critica do discurso midiatico, a utilizacdo da
midia na pratica pedagdgica pode se materializar por duas vertentes de ensino: como um
instrumento de ensino ou como conteddo de ensino.

O ensino por meio da midia (instrumento) é aquilo de que tratamos nesta pesquisa,
utilizando a Midia-Educacdo enquanto metodologia de ensino problematizadora dos discursos
midiaticos, a respeito deste tema. No contexto escolar, as midias sdo aliadas do processo de
ensino-aprendizagem, encurtando a distancia entre a escola e a vida do educando fora da
escola. Por isso, o didlogo de Midia-Educacédo resulta em uma relacdo da educacdo e midias
da seguinte forma: o educar com as midias, no trabalho educativo realizado com os meios
(experiéncia com os educadores na sala de aula, ferramentas na sala de aula — didatica)
audiovisuais, que fortalece a fala do professor e os materiais didaticos; por fim, o educar
através das midias contemplaria o trabalho de producéo de midia com as turmas em sala de

aula.

Figura 6 - Momentos pedagdgicos

MOMENTOS PEDAGOGICOS
(Tufte e Christensen, 2009).

Analise e avaliagdo

Produgdo de midia
Comunicagdo Analise e avaliagdo Pelos estud
da produgdo Produgdo de midia
Percepgdo Busca de profissional de Pelos estudantes

Informagdo midia

Fonte: Tufte e Christensen (2009, p. 103)
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A figura acima traz alguns identificadores de elementos pedagdgicos que demarcam
metodologicamente o planejamento sistematico e a aplicacdo no plano de aula do professor.
Em tal processo, a midia favorece uma maior clareza e compreensdo da realidade, fazendo
com que os educandos envolvidos no processo midiatico tenham mais formas de comunicacéao

e interesses em diversos campos do conhecimento.

Torna-se interessante ampliar a comunicagdo entre as comunidades
escolares, intensificar seu didlogo com outros ambientes socioculturais e
envolver tanto os valores do cotidiano dos alunos como também aqueles que
desconhecem” (DCE, 2008, p. 22).

O uso das midias na escola ndo é novo, pois remonta a década de 1930, infelizmente
ndo sendo bem aceita naquela época, pois se acreditava que seria nociva para a sociedade. Ja
na década de 60, entendia-se que a escola precisava fazer com que o aluno refletisse mais a
cultura nova das midias, percebendo que essas poderiam ser Uteis para seus estudos e para a
sociedade em geral; por isso, as midias passaram a estar mais presentes nas escolas, em
diferentes areas do curriculo, temas e atividades.

O uso coerente das midias faz com que os educandos fiqguem mais receptivos ao
conhecimento, relacionando o objeto de conhecimento estudado com a sociedade de
informagdo e comunicagao no uso das diferentes linguagens.

As informacdes que devem ser incorporadas a educacdo vém de diferentes espacos,
como TV, o computador, a internet entre outros, que estdo fortemente no cotidiano de nossos
educandos, seja na escola ou na sociedade. Desta forma, as midias chegam a escola, com o
intuito de contribuir com a metodologia do professor e com boas praticas em sala de aula.

Assim a midia pode realizar a leitura de imagens, audio e video, algo necessario e
possivel; desse modo, a pratica pedagdgica do professor lida com a grande influéncia da midia
em nossas vidas, em especial no que diz respeito as formas de interacdo social, sendo
necessario entender a midia como saber, a exemplo do que acontece em relagcdes mediadas,
sendo esse um fendmeno da modernidade.

A midia veio do campo da Comunicacao, propondo uma sintese superadora na forma
de producédo de midia na escola, ao aliar 0 acesso aos recursos técnicos a capacidade de leitura
critica.

Fantin (2006, p. 32) contrapGe-se a esse pensamento, ao afirmar que:

Quando Belloni distingue a dimenséo de objeto de estudo para referir-se a
midia-educacdo e usa o termo comunicacdo educacional para referir-se a
dimensdo ferramenta pedagdgica que também pode ser entendida como
disciplina, ela separa com termos diferentes algo que a meu ver caberia no
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mesmo termo, visto que ndo seria tdo separavel assim, apesar de possuir
dimensdes diferenciadas.

O conceito midia-educacdo é a educagdo com e para 0S meios, superando as

perspectivas unilaterais.

Considerar as diversas dimensdes da midia-educagdo numa perspectiva
integrada pode apontar na superagdo das contradi¢des entre uma concepgéo
mais instrumental (educar com as midias) e outra mais conteudistica (educar
sobre as midias), que, promovendo um uso critico sobre as mensagens,
favorece habilidades proprias de um individuo autbnomo. N&o se trata de
evitar o uso das midias como instrumento, mas assumir uma perspectiva
integrada capaz de pensar as midias como recurso global para a educacéo,
seja porque sdo interpretaveis e criticaveis, seja porgue sdo utilizaveis como
linguagens por meio das quais se articulam as préprias visdes do mundo
(FANTIN, 2006, p. 52).

Nesse sentido, a midia-educacdo possui trés perspectivas ou dimensbes: a
instrumental, a critica e a produtiva. De forma mais detalhada, Fantin menciona que a midia

educacao se manifesta em trés contextos: metodologico, critico e produtivo.

O CONTEXTO METODOLOGICO refere-se & educacdo com 0s meios e
configura-se a partir de uma visdo instrumentalista das midias no ambito da
metodologia didatica. A midia-educacdo é considerada um recurso para a
educacdo reinventar a didatica, ensinando com outros meios, visando a
superar o esquema tradicional e substituir o suporte do livro-texto através do
uso de cinema, videos, programas televisivos, dentre outros.

O CONTEXTO CRITICO refere-se ao enfoque da midia-educagio no
sentido de fazer educacdo sobre os meios ou educacdo para as midias;
significa a capacidade de compreender 0s sentidos das mensagens destinadas
a influenciar no modo de agir e pensar.

O CONTEXTO PRODUTIVO refere-se ao fazer educagdo através dos meios
ou dentro das midias; significa utilizar as midias como linguagens, como
forma de expressdo ou produgdo. “Ndo se faz midia-educacdo s6 com a
leitura critica e uso instrumental das midias, sendo necessario aprender a
escrever com as linguagens da midia” (FANTIN, 2002, p. 86).

A formacéo escolar em midia-educacao deve ser capaz de formar cidadaos produtores
de midia, com possibilidade de didlogo critico e criativo com a cultura, forma de expressédo e
producdo cultural; ele deve ser o agente de socializacdo e de promocdo da cidadania.

Destacamos dois objetivos da midia:

- estabelecer um dialogo entre teorias do conhecimento, aspectos
socioculturais e midia.

- refletir sobre os conflitos e contradigdes que permeiam a Cultura Midiatica
na sociedade contemporanea.
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Os objetivos postos no campo da investigagdo das experiéncias pedagdgicas com
midias sdo os pontos de reflexdo de nosso estudo como dialogo em sala de aula, para que o
educando exerca seu conhecimento e estabeleca um campo de aproximagdo entre sua
identidade cultural e dos outros, sejam eles apresentados através das midias comunicacionais
ou visuais, e a fim de contextualizar midia na sociedade como ponto de problematizacéo entre
tecnologias postas no mundo como acessivel a todos. Isso, porque se estabelecem objetos ou
recursos tecnoldgicos para todos os “bolsos” e poderes econdmicos, mas também para uso

como ponte da cultura de resisténcia na educacdo e Educacao Fisica escolar.
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3 NARRATIVAS MIDIATICAS E ARTEFATOS TECNOLOGICOS NO SEI

As midias transformam as nossas praticas pedagdgicas e a maneira de
compreendermos as relagdes estabelecidas entre o aluno, professor e as midias no seu
cotidiano escolar. Essa pontuacdo € relevante por ser a escola influenciadora em suas
dindmicas pedagogicas, ou seja, 0 bom uso das midias implica utilizar os dispositivos
tecnoldgicos para favorecimento de novas praticas, reiterando boas praticas do “objeto de
estudo” e “ferramenta pedagogica”. Todas essas reflexdes levam a restabelecer a identidade
do “professor do século XXI” na escola, que admite a “cultura mediatica” como uma pratica
das midias, tecnologias e dispositivos na cultura escolar (FANTIN, 2011).

As midias, tecnologias e a comunicacdo sdo favordveis a formacdo -cultural
contemporanea dos sujeitos nos cotidianos escolares. Assim, a interacdo entre 0s sujeitos que
ensinam e sujeitos que aprendem através da autonomia sobre sua aprendizagem e seu
significado cultural favorece seu crescimento formativo e informativo. Compreendemos que
por meio disso o homem € elevado a categoria de sujeito de sua propria histéria em

construcdo, em interface com sua realidade social, politica, econémica.

3.1 Entrevista narrativa com os professores de Educacéo Fisica: um olhar de dentro

Nesta secdo, discorreremos acerca dos resultados da entrevista narrativa feita com os
professores de Educacdo Fisica lotados no Ensino Médio regular da Rede Publica do Estado
do Pard, mediado por tecnologias digitais. A pesquisa buscou saber sobre a formacao
continuada desses professores, especificamente em ensino hibrido, a partir das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC); se os mesmos aprofundaram seus
conhecimentos de formacdo técnica do curriculo da Educacdo Fisica para a organizacdo do
seu trabalho pedagégico nas aulas; assim como entender se tém préaticas inovadoras no
exercicio da aula.

Com a pesquisa realizada e em busca de compreender sobre o tema formacao e pratica
pedagdgica na Educacdo Fisica na relacdo com a tecnologia, comunicacdo e midia no
contexto de ensino do SEI, fizemos uma analise da entrevista e reconhecemos as categorias de
analise apresentadas no decorrer do trabalho. Desta forma, ao analisar os dados coletados na
fala dos sujeitos, reunimos as categorias centrais: dialogo, trabalho e interacdo escolar. De
forma clara e objetiva, elas ajudam a ampliar os conhecimentos inerentes ao tema e a entender

0S conceitos necessarios para subsidiar o estudo.
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Os sujeitos pesquisados sdo dois professores de Educacdo Fisica, ministrantes das
aulas e que serdo denominados de P1 e P2. O perfil dos professores pesquisados sera
apresentado com o intuito de dar sentido as narrativas sobre a formacao, vivéncia, atuacéo e
pratica pedagdgica no campo da Educacdo Fisica escolar. A finalidade é responder como o
professor de Educacdo Fisica trabalha as préaticas assistidas no SEI.

A pesquisa buscou mostrar a realidade do trabalho dos professores e a percepgdo na
construcdo de propostas de mudancas educacionais pautadas em praticas pedagdgicas exitosas
e inovadoras.

Os pesquisados assinaram um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE),
conforme consta no Apéndice 2a, a fim de garantir respaldo para participacdo voluntaria no
estudo e esclarecer 0s sujeitos sobre informacdes primordiais e a ética pertinentes a
construcdo do trabalho. P1 tem 13 (treze) anos de formado(a) pela Universidade Federal do
Para (UFPA), com entrada e conclusdo do curso respectivamente em 2005 e 2008. Tem
especializacdo em Educacao Fisica escolar pela instituicio ESAMAZ.

A entrevista com o sujeito P1 foi realizada no dia 17 de agosto de 2021 no horario da
tarde, mais especificamente as 14h nas dependéncias do Centro de Midias, e durou 1h e 10
minutos; usamos o aplicativo Transcriber gravador.

P2 é graduado em Educacgdo Fisica, com especializacdo em Engenharia Corporal, é
professor da SEDUC/PA ha um pouco mais de 12 (doze anos) e na area de fitness ha um
pouco mais de 20 (vinte anos). E formado ha 28 (vinte e oito) anos no Curso de Educacio
Fisica da & época Escola Superior de Educagéo Fisica (ESEF/PA)®. O(a) professor(a) lembra
que deveria ter concluido o curso em 1990 (mil novecentos e noventa), mas no ano de
conclusdo do curso foi fazer formacdo de comisséario de voo. Nesse periodo, houve uma
mudanca curricular na Educacéo Fisica da Universidade do Estado do Para (UEPA)®, ficando
com uma pendéncia de matérias de formacdo didatica de outros anos ou semestre; e SO
conseguiu concluir trés anos depois.

A entrevista com o sujeito P2 foi realizada no dia 24 de agosto de 2021, no horario da
tarde, também nas dependéncias do Centro de Midias, com inicio as 15h e duracdo de 45
minutos. Foi usado o aplicativo Transcriber gravador.

Os professores entrevistados demonstram ser formados em Educacéo Fisica ha algum

tempo. Especificamente, o professor P2 salienta outra pratica profissional, que ndo é no

3> 0 curso de Educacdo Fisica era realizado na escola superior do Para na época era faculdade.

*® No perfodo O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica sofreu uma mudanca no desenho curricular
passando a ter mais disciplinas pedagdgicas.
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campo da educagdo, mas que se relaciona a formacgdo técnica/profissional nos anos de
conclusdo da formacdo em Educacdo Fisica. Apesar de o0s dois professores terem
especializacdo na area, percebe-se a auséncia da continuidade de formacéo especifica na area
da educacdo e Educacdo Fisica ou/em tecnologia anterior a 2018 — ano de entrada no Sistema
Educacional Interativo (SEI).

E importante lembrar que os professores P1 e P2 tém direito & formacio continuada
e/ou capacitacdo em servico, prevista como um dos fundamentos na formacdo de professores
na Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996):

Art. 61. Paragrafo Gnico. A formacdo dos profissionais de educacdo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgéo bésica,
terd como fundamentos: (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009).

I — a presenca de solida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009).

Os professores informam que so tiveram a formagédo especifica em Tecnologia Digital
para o exercicio das atividades educacionais no ano de 2018, quando entraram no Sistema
Educacional Interativo (SEI); até entdo o conhecimento de tecnologia era relativo ao uso
pessoal. Segundo Libaneo (2014, p. 10), ¢ preciso haver uma formagdo “que o auxilie a
ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos
diversos universos culturais”.

Percebemos que ha uma necessidade especifica na formacéo de professores centrada
no profissional, sua base tedrica metodoldgica, sua acdo pedagodgica, que objetivos deseja
alcancar, como planeja, como utiliza os recursos tecnologicos que tem a disposicdo e 0s

processos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Na formacdo de professores, é exigido dos professores que saibam
incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem,
exigindo-se uma nova configuragdo do processo didatico e metodoldgico
tradicionalmente usado em nossas escolas nas quais a fungdo do aluno €é a de
mero receptor de informagBes e uma inser¢do critica dos envolvidos,
formacdo adequada e propostas de projetos inovadores (MERCADO, 1999,
p. 20).

A formacéo de professores em tecnologia traz uma perspectiva voltada ao aluno na

sociedade contemporédnea como uma nova forma de projetar o sistema educacional e os
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processos de formacdo pautados no aluno, sobretudo, a partir de concepcdes inovadoras de
ensino e aprendizagem.

Na intencdo de compreender a comunicacdo, perguntamos sobre o dialogo entre os
professores ministrantes do ensino médio nas aulas de Educacdo Fisica. O professor
ministrante P1 informou que “sim, na verdade esse didlogo ¢ de suma importancia porque a
gente precisa se reunir para montar uma cartografia, plano de ensino” (P1, 17 ago. 2021).

Ja o professor ministrante P2 disse que “sim, nos professores de Educagao Fisica
conseguimos até ter uma conversa sobre a disciplina, obviamente ndo chega a ser 100% até
mesmo por uma questao de horarios, questao de trabalho” (P2, 24 ago. 2021).

O entrevistado enfatiza a importancia do didlogo entre os professores para o

planejamento das aulas:

Sim, a gente pensa no aluno porque aqui no projeto a gente vivencia varias
realidades, né. Entdo a gente precisa pensar nessas realidades como a gente
vai chegar através da cultura corporal de movimento da ginastica, da danca,
dos jogos, do esporte, das lutas, como a gente vai trabalhar isso visando as
varias culturas que existem aqui no estado do Para, onde o SEI, ele acaba
chegando (P1, 17 ago. 2021).

Freire (1987) fala que ensinar é um ato de amor, de coragem, de construcdo de
conhecimentos, em que o0 debate e o respeito entre professor e aluno sdo imprescindiveis.
Além de ensinar ser algo que exige didlogo entre os participantes, sejam eles professores e/ou
alunos.

Perguntamos como acontece o dialogo entre professor ministrante, professor mediador
e professor de apoio no chat. Os professores entrevistados P1 e P2 foram unanimes em dizer
que € um diélogo direto, o qual esta inserido na orientacdo didatica para o mediador (ODM),
documento que explica de forma sucinta o objetivo da aula na cartela (forma como séo
chamados os slides para uso no momento da aula hibrida), para o conhecimento e apropriacéo
pelo professor mediador atuante na comunidade/localidade junto ao aluno.

Na entrevista, reforcamos junto aos sujeitos perguntas sobre como acontece o apoio do
professor na aula. P1 fez questdo de ressaltar que “o professor de apoio no chat trabalha as
perguntas e respostas da atividade e interatividade, se tiver alguma divida para um melhor
didlogo com o aluno e professor mediador” (P1, 17 ago. 2021); ele concluiu dizendo que a
conversa entre ministrante, mediador e apoio tem que sempre existir para que o aluno ndo
fique prejudicado. J& o professor ministrante P2 admite que “estou sempre em contato em

grupos do WhatsApp com os mediadores e também através de e-mail, plataforma no drive e 0
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professor de apoio no chat onde estimulo o didlogo através de perguntas no momento da
interatividade aula” (P2, 24 ago. 2021).

Na fala dos professores, o dialogo entra como pratica pedagOgica da teoria e
percepcao do conhecimento do aluno(s) quando afirmam que precisam reunir para pensar no
aluno e no que propor. E dessa forma que podem problematizar a realidade e assim construir a
intersubjetividade do didlogo, mediado pela realidade do mundo de uma cria¢éo e construcao

coletiva, baseada no dialogo, compreendendo que

O dialogo é o encontro entre 0os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o dialogo é, pois, uma
necessidade existencial (FREIRE, 1980, p. 42).

O dialogo em Freire tem como proposicdo a existéncia da formacdo humana, como
mostrado na fala dos sujeitos quando tratam da importancia da reunido dos professores de
Educacdo Fisica para o planejamento do material do componente curricular, uma vez que seu
pensamento foca no aluno e sua identidade cultural e social.

O autor diz que a aula expositiva e um didlogo lembram como uma aula expositiva
bem ministrada, desafiando a inteligéncia e a criticidade dos alunos, € um étimo exemplo de
dialogo, porque “[...] o educador ja ndo ¢ o que pensa educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade”
janao valem” (FREIRE, 1980, p. 39).

Dessa forma a educacdo problematizadora, ndo abre méo da préatica do dialogo entre
educadores e alunos. Portanto é uma relacdo horizontal de criticidade entre os sujeitos, sejam

eles educandos ou alunos.

Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso
s6 o dialogo comunica e quando os dois polos do dialogo se ligam assim,
com amor, com esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. Sé ai ha
comunicacdo (FREIRE, 2005, p. 115).

O diélogo estd relacionado com o processo de aprendizagem entre 0s sujeitos
professor e aluno, relacionado a humanizacdo dos homens, ou seja, 0 que se pretende € a
problematizacdo do préprio conhecimento com a realidade concreta, na qual gera e sobre a

qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforméa-la (FREIRE, 2005. p. 52).
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Desta forma, entendemos na fala dos professores entrevistados que o dialogo entre
eles leva a reflexdo e a acdo, sendo fundamental para uma boa pratica. Freire (1979) fala da
comunicacdo pelo didlogo e sua autenticidade, expressando como 0 que caracteriza a
comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se é fato de ela ser didlogo, assim como

o diélogo é comunicativo.

[...] E entdo indispensavel ao ato comunicativo, para que este seja eficiente,
0 acordo entre 0s sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto é, a expressao
verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro
significativo comum ao outro sujeito (FREIRE, 1979, p. 67).

O ato de dialogar traz conhecimentos de cultura e valores diferentes dos alunos e
professores; por iSso mesmo, cria novas ideias e novos saberes que acompanham o tempo e o
individuo em sua formacdo humana e identitaria. Podemos perceber na narrativa dos
professores a importancia do comunicar como problematizar sobre alguma coisa, algum fato
que pode ser levado ao conhecimento, quer seja de um contelldo programatico ou um saber
novo dos professores ou até sobre a formacéo critica do aluno sobre sua natureza e cultura.

No que tange a categoria trabalho, foi solicitado na entrevista aos professores que
descrevessem seu trabalho dentro do Centro de Midias. O professor P1 relata: “a gente
trabalha pensando na cultura corporal do movimento (dangas, lutas, jogos, esportes,

ginastica), para este aluno, mas pensando também no lado tecnologico”. Afirma que:

O meu trabalho aqui no SEI é demonstrar uma Educagéo Fisica totalmente
diferente daquela que esse aluno vivenciou anteriormente. Que era uma
Educacdo Fisica que era dada de qualquer forma, aqui ndo, aqui tem
planejamento, tem um objetivo, a gente precisa alcancar o objetivo, se é
compreender esse aluno ele precisa da compreensdo, se é analisar e precisa
saber analisar 0 que é uma luta, 0 que é um esporte, um jogo dentro da
proposta do eixo cognitivo (P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante P2 diz que desenvolve um trabalho interessante e justifica que
“dentro do que nos aprendemos ainda na faculdade sobre como deveria ser aqui a gente
consegue colocar em prética grande parte, mas grande parte mesmo” (P2, 24 ago. 2021).

Reafirma na narrativa que:

Nos fazemos o planejamento desde o plano de ensino até chegar aos planos
de aula. Entdo cada etapa ela é cumprida e mais ainda, nos temos o
acompanhamento pedagd6gico. Que na escola convencional muita das vezes
ela ndo existe ndo, mas aqui a gente consegue perceber e isso evoluiu
bastante o nosso trabalho (P2, 24 ago. 2021).
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O trabalho pedag6gico da escola muitas vezes é pautado na sistematizacdo de
documentos engessados em planejamento, com plano de aula fechado em disciplinas que
muitas vezes ndo dialogam, apenas cumprem regras do viés capitalista de uma formacéo
quantitativa que visa aos numeros para a educacdo. Esta acaba sendo fragmentada pelo
processo de ensino, e assim somente repassa suas determinagdes para a proposta de trabalho
pedagogico ou construcdo da aula do professor, sem pensar no aluno em sala de aula. Como

afirma Freitas:

[...] na dependéncia exclusiva dos objetivos instrucionais determinados no
nivel da matéria ou do professor, interagindo com a funcdo que a sociedade
especifica para a escola, sendo fatores relevantes na aceleracdo ou no
emperramento das transformac@es no interior da sala de aula (FREITAS,
2012, p. 60).

Quando os sujeitos entrevistados falam da aula em si, ou seja, da sua pratica, mostram
a importancia de compreender o aluno dentro do seu aspecto social e cultural. No entanto,
ressaltam a necessidade sempre de um planejamento critico com temas geradores idealizados
no (re)conhecimento das condi¢Ges das comunidades assistidas pelo projeto SEI.

A categoria trabalho fala da teoria educacional (teoria e pratica) que segue uma légica
capitalista como reguladora e sistematizadora do saber do aluno. A teoria pedagdgica propde
a epistemologia da pratica da vivéncia e da propria existéncia humana no seu aspecto social,
cultural para o desenvolvimento das habilidades e competéncias do aluno para aprender a
aprender.

No decorrer da entrevista, foi se pensando cada vez mais sobre a pratica do professor
e, assim, perguntamos como o0s professores desenvolvem seu Trabalho Pedagdgico. O
entrevistado P1 diz: “bem, 0 meu trabalho pedagdgico ele também é auxiliado por um corpo
pedagdgico que faz parte aqui do SEI, que eu digo que também é de suma importancia esse

suporte que eles dao”; e reforca com:

Entdo esse apoio pedagdgico, esse meu trabalho pedagdgico ele vem muito
dessa ajuda deles, mas vem também da minha formacdo a gente sempre
transita por vérias concepcGes e eu tento como concepgdo a critica
emancipatoria, é por isso que eu te falei que no esporte sempre gosto de
trazer o lado social Porque eu gosto de fazer uma critica também e eu gosto
muito desse lance, dessa questdo, da critica, da critica emancipatdria, mas a
gente acaba transitando por varias. Quando vocé vai explicar um
movimento, seja qualquer na ginastica, jogo numa luta, vai ser desenvolvido
em porgue vocé vai realizar uma corrida, depois vocé vai realizar um salto.
Entdo, é desenvolvimentista. Mas eu também procuro sempre ir para o lado
da criticidade também (P1, 17 ago. 2021).
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O professor ministrante P2 diz que “Ele ¢ totalmente de pesquisa, ele também ¢ de
campo. Ai! Nos vamos além da pratica, além da experiéncia que ja houve de ser professor de
campo mesmo professor trabalhando no dia a dia com alunos em salas de aula” (P2, 24 ago.

2021). E reforca sua concepcéo de trabalho a partir do seguinte:

E nds conseguimos fazer tanto o trabalho progressivo como também um
trabalho avaliativo. A gente procura avaliar o aluno em todas as aulas, em
todos 0s momentos, até mesmo com as nossas atividades. O trabalho
progressivo é didatico, é sempre do mais simples para 0 mais complexo, n6s
nunca comegamos do complexo para poder retornar. Ndo, ndo, € sempre do
mais simples para 0 mais complexo. Esse é o progressivo (P2, 24 ago. 2021).

Entendemos aqui, como pesquisadores, a palavra trabalho como um componente
fundamental do estudo para a pesquisa em pratica pedagdgica e para a formacdo do aluno.
Porém, ha de se destacar a contradicdo entre a experiéncia vinda da vivéncia existente do
aluno e os aspectos da educacdo formal na escola; neste sentido, trabalho adquire outro
significado.

Assim, cabe entender qual a defini¢do de “trabalho” que melhor se adequa ao caso em
estudo. De modo geral, trabalho é a forma como o homem se relaciona com o ambiente
externo, 0 mundo que esta a sua volta, transformando-se de acordo com as suas necessidades
cognitivas, motoras e sociais de sobrevivéncia e se desenvolvendo em nivel de conhecimento
e ampliando seu saber.

Freitas (2016) afirma que valorizar o trabalho ndo elimina o conhecimento porque o
trabalho é juncdo da expressdo do conhecimento. Para o autor, o conhecimento na escola
acontece pela organizacao do trabalho pedagdgico, a qual pode ser entendida em trés niveis,
que sdo: trabalho pedagdgico; organizacdo global do trabalho pedagogico; projeto politico
pedagbgico da escola. “A OTP ¢ a concepcdo ampliada do trabalho desenvolvido pelo
professor na escola, vinculado as suas possibilidades de articulacdo entre a macroestrutura
sociopolitica e o cotidiano da docéncia nos espagos escolares” (FREITAS, 1995, p. 100).

O planejamento é identificado na fala dos professores ministrantes P1 e P2 como a
organizacdo do trabalho da instituicdo onde estd vinculada a sala de aula /escola, sendo o
conteddo moldado a funcéo social, na sociedade capitalista, ainda que ndo de forma mecanica,
e sim nas politicas educacionais transcritas.

Percebemos, entdo, que a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico informado pelo P1 e
P2 é baseada em um projeto histérico capitalista, da educagdo basica regular mais

especificamente no ensino médio a partir do desenvolvimento de politicas educacionais, com
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pouca relacdo ou nenhuma do conhecimento historicamente construido pelo sujeito e no seu
desenvolvimento humano do fazer conhecimento na prética.

Na concepcdo do autor, a finalidade da organizacdo do trabalho pedagodgico, do
trabalho como valor social, ¢ a vivéncia na pratica, ou seja, “educacao ¢ trabalho” nao
material no seio da pratica social global (FREITAS, 1995).

Se pensarmos em organizagdo do trabalho pedagdgico da escola capitalista, o
professor € o centro no direcionamento do saber do objeto de conhecimento, e a apropriacdo
pelo aluno parte de um planejamento sistematizado que muitas vezes ndo leva em
consideragdo o saber proprio do aluno. Entdo, o encontro entre professor, aluno e saber ndo se
d& de forma unificada.

Ja na superacdo da organizacdo do trabalho pedagdgico da escola capitalista, a
organizacdo e o planejamento partem da compreensdo do objeto de conhecimento para a
busca de para quem, como, de que forma, ou seja, passa a se tratar de uma interacdo entre
professor, aluno e saber, voltada para a instrumentalizagdo de forma eficaz do trabalho
material.

Assim, estabelece-se uma compreensdo em que o0s alunos ndo se apresentam iguais e
precisam ser pensados pela educacdo da/na escola e professor no ato de planejar suas
especificidades, em énfase em estratégias metodoldgicas de uso das tecnologias digitais e do
trabalho em sala de aula.

No que se refere a categoria interacdo escolar, indagamos o0s sujeitos entrevistados
sobre a relevancia da interatividade no momento da aula entre professor e aluno; algo que foi
feito por meio da associagdo do termo interagdo ao novas midias de comunicagdo mediada por
tecnologia digital. Foi respondido pelo professor P1 “que ¢ uma forma de aproximacgao entre
aluno e professor entdo a interatividade é de suma importancia e no momento da
interatividade o aluno fica a vontade para tirar suas duavidas” (P1, 17 ago. 2021). Ele

complementa dizendo:

E o professor acaba conhecendo também esse aluno, entdo geralmente eu
trago muitas perguntas de cunho pessoal. Tais como: Como € a tua rotina?
Vocé vivencia algum elemento da cultura corporal do movimento, entéo eu
vou conhecendo esse aluno. O aluno fala: “Olha professora, eu ndo vivencio
muito as lutas, mas eu gosto muito dos jogos”, entdo essa relacdo é
importante para aproximar aluno e professor e também professor mediador,
que a gente vé funciona 1a nas comunidades. Se esse professor mediador ele
também é mais atuante (P1, 17 ago. 2021).
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Quando os sujeitos foram questionados sobre o alcance da interatividade enquanto
meio de comunicacdo entre professores ministrante, professor mediador e alunos na sala de

aula, o professor ministrante afirmou:

Sim, da pra alcancar. Mesmo que nem todas as comunidades falem. Porque
na interatividade esse aluno ele pode ta perguntando também ao professor de
apoio (chat). Entdo, o chat ele ta disponivel, por mais que ele ndo participe
da interatividade, ele pode t4 tirando as duvidas. Isso é muito importante e é
um ponto positivo, porque esse aluno ndo fica com aquela divida, so se ele
ndo quiser perguntar, mas se ele chegar ao chat ele vai ter a sua resposta, vai
tirar as suas davidas (P1, 17 ago. 2021).

Consideremos a assertiva de P2: “Ah esse ¢ um momento onde ndés podemos
conversar com os alunos, momento onde eles também podem conversar diretamente conosco
porque até entdo nds somos expositores € ai nesse momento ndés conseguimos conversar’” (P2,
24 ago. 2021). Percebe-se ai uma contradigdo entre as palavras interacdo e interatividade,
provocada supostamente entre sujeito e entrevistador. A interacdo acontece entre sujeitos, e a
interatividade sempre acontece de forma mutua entre sujeitos e meio de comunicacéo digital.
Talvez a contradicdo seja vista pelo entrelacamento entre professor, aluno e recursos
midiaticos, que ganha vida no momento da aula, permitindo que aqueles conversem entre si

na realizacao de aprendizagem.

As tecnologias em formato digital sdo produtos de interagdo com 0s seres
humanos. De certa forma sédo também extensdes do corpo humano, pois sdo
criadas por ele a fim de otimizar suas atividades diarias, seja no campo
profissional, pessoal, académico etc. A tecnologia em formato digital
permite que os meios de comunicacgdo atinjam o usuario, de modo que ele
obtenha uma resposta imediata. Assim, a Interatividade é um topico
fundamental da comunicacdo digital (SANTAELLA, 2004).

A interatividade vinculada a tecnologia digital reuniu educandos e educadores para a
pratica coletiva entre eles. Por exemplo, professor, aluno e meio e assim estabelecer a
intersecdo entre praticas sociais mediadas, sendo a todo tempo a aula mediada por um
processo de comunicagdo com as ferramentas de interacdo, como o chat, video, cartelas de
aula, chroma, entre outros.

Ainda assim, existe uma dificuldade para definir interatividade. Para Sundar (2004),
Interatividade € um atributo da tecnologia e ndo do usuario, pois se uma pessoa tem
habilidades adequadas para usar uma interface especifica, esta é avaliada como interativa.

Para Rafaeli (1988), o foco é a comunicagdo, pois a interatividade apresenta relacdes
diretas com o contexto comunicacional entre 0s usuarios, e ndo estritamente com a tecnologia

que o esta mediando.
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Figura 7 - Estrutura conceitual da interatividade
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Fonte: Kiousis (2002, p. 94).

A estrutura conceitual da interatividade no aspecto comunicacional se da a partir das
relagdes: visual, tecnologia, comunicacdo e percepgdo. A estrutura organizacional das aulas
no projeto em rede do Sistema Educacional Interativo (SEI) é dividida em 4 etapas: a)
estruturacdo visual, que acontece com as ferramentas tecnoldgicas como chroma, alfa,
preview, tela interativa, cartelas, imagens, entre outros; b) estrutura tecnologica, que acontece
a partir dos equipamentos no Centro de Midias e nas comunidades assistidas no projeto, como
TV, computador, microfones, entre outros; c) contexto comunicacional, que acontece pelo
chat entre professor mediador, professor-apoio, alunos e material fisico e no Drive, para 0s
alunos acompanharem as aulas; d) percepcdo, que acontece nos dialogos comunicacional e
corporal no momento da atividade entre professor mediador e aluno e na interatividade entre
professor ministrante, professor apoio, professor mediador e alunos das comunidades
assistidas no projeto.

A aula se da em 4 partes, que sdo: apresentacdo do objeto de conhecimento, aula
propriamente dita, atividade, interatividade. A aula se da durante 55 minutos, distribuidos em:
a) apresentacdo do objeto de conhecimento (2 minutos), momento no qual se informa o que
sera trabalhado na aula e se faz uma pergunta problematizadora que sera respondida ao longo
da aula; b) aula propriamente dita, na qual o professor ministrante tem 23 minutos para
trabalhar o objeto de conhecimento da aula; c) atividade, com duracdo de 15 minutos,

momento em que acontece a interacdo entre professor mediador e alunos para dialogo sobre a
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aula apresentada e a atividade a ser realizada, que é fundamentada na pergunta
problematizadora; d) interatividade, que transcorre durante 15 minutos, momento final da aula
hibrida, quando acontece a culminancia da aula para tirar duvidas e/ou responder perguntas
dos alunos que se encontram na escola e fora do Centro de Midias.

Ao indagar o sujeito da entrevista sobre a sistematizagdo do seu trabalho no Sistema
Educacional Interativo (SEI), obtivemos a seguinte resposta: “A importancia de pensar o
sujeito do campo, alunos do interior do estado. Sendo de suma importancia com relacdo as
diretrizes através do projeto Aspecto da vida cidadd (AVC) que é um projeto da base

diversificada do curriculo determinante do sujeito” (P1, 17 ago. 2021). E reafirma:

Mas assim o SEI é um ensino hibrido. Entdo, ele mescla em algumas
situacOes. A questdo do campo, ela também precisa ser vista. Entdo, esse
aluno precisa ser respeitado também com relacédo a isso. Entdo o ensino, ele
ndo é exclusivamente quilombola, ele ndo é exclusivamente indigena. Deve
ser respeitado (P1, 17 ago. 2021).

Dar énfase as varias relacdes culturais e de compreensdes de identidade desse sujeito
como ribeirinho, quilombola, indigena. Sdo sujeitos que moram nessas localidades e estudam

nas escolas assistidas pelo SEI. O P2 fala sobre diretrizes no ambito pedagdgico, com:

O tramite pedagogico e as etapas que define como etapa 01 producdo da
aula, orientacdo, corregdo, e avaliacdo do corpo pedagdgico que analisa e
retorna para que possa ser dado continuidade. Etapa 02 roteirizar, gravar
uma externa até que chegue o momento da aula. Por mais que seja longa a
trajetoria até a aula. A aula produzida hoje sera aplicada ao aluno daqui a 35
a 40 dias (P2, 24 ago. 2021).

Na entrevista com 0s sujeitos, perguntamos sobre como ele (a) faz a escolha ou
identificacdo dos objetos de conhecimento do componente curricular Educagédo Fisica para a
sequéncia de planos de aula (PA). Pl falou que “trabalho com a cultura corporal de
movimento a partir das lutas, jogos, ginastica, danca, esporte entre outros vou tracando 0s

objetos de conhecimento BNCC e as questdes do ENEM”. Explica ainda que:

Entdo a gente visa bastante essa questdo do ENEM e desses objetos de
estudo. Sempre trazendo pra realidade do aluno, sempre trazendo pra
criticidade desse aluno. Entdo se eu escolho o tema luta, posso falar da
historicidade. Mas tenho que falar também das transformacgdes que
ocorreram através desse processo historico. A questdo de género, eu sempre
tento colocar nessas questdes pra ministrar as minhas aulas. Mas lembrando
sempre que esses objetos de estudos eles sdo escolhidos pela equipe de
Educacdo Fisica a gente senta e vai montando a partir de uma cartografia, a
partir de um plano de ensino; a gente vai afunilando se as trés séries
escolhnem o esporte para trabalhar, a primeira série, trabalha mais a
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historicidade, a segunda ja profunda um pouco e a terceira série ela acaba
consolidando aquele conhecimento (P1, 17 ago. 2021)

O professor P1 cita 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas questbes que
utiliza nas atividades do plano de aula, por entender que a formacéo do aluno para a entrada
na universidade é um direito social e papel da escola publica, por isso o traz em suas
referéncias. Este saber representado na aula do professor traz consigo o saber utilitario do
campo da informagdo da automatiza¢do do conhecer para “ser alguém”, sem a perspectiva do
ser social e atuante na sociedade.

Os professores entrevistados P1 e P2 informam que as trés séries do ensino médio
geralmente trabalham o mesmo objeto de conhecimento ou conteudo, tendo a cultura corporal
de movimento na juncdo do conhecimento representado pelo jogo, ginastica, lutas, esporte e
danca.

P2 informou que “Procura realizar uma aula relevante para o aluno fazendo um
apanhado do que se trabalhou na primeira série, do que trabalhou na segunda série para que na
terceira série seja realmente significativo, seja progressivo” (P2, 24 ago. 2021). Esse sentido
de continuidade progressiva e contextualizada com a realidade do aluno relaciona-se a
Educacdo Fisica como compreensdo do movimento como fendmeno historico-cultural e a

cultura corporal como objeto de estudo. Bracht (1989) afirma:

No seu sentido "restrito" o termo Educagdo Fisica abrange as atividades
pedagdgicas tendo como tema o movimento corporal que toma lugar na
instituicdo educacional. No seu sentido "amplo™" tem sido utilizado para
designar, inadequadamente a meu ver, todas as manifestacdes culturais
ligadas a ludomotricidade humana, que no seu conjunto parece-me serem
melhor abarcadas com termos como cultura corporal ou cultura de
movimento (BRACHT, 1989, p. 13).

Ainda ratificada quando Soares defende que:

A Educacdo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente na escola,
do conhecimento de uma area aqui denominada de cultura corporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais,
como as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danga ou outras,
que constituirdo seu contetdo. O estudo desse conhecimento visa apreender
a expressdo corporal como linguagem (1992, p.61).

Assim, a abordagem metodoldgica compreendida na fala dos professores P1 e P2
permite dialogo com concepcbes do materialismo historico, a partir da selecdo/organizacdo da
aula e escolha do objeto pautado na histéria de vida e entendimento do homem/sujeito na

sociedade, tal como ele se representa nos aspectos sociais, culturais entre outros.
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A BNCC, como diretriz orientadora para o desenvolvimento das habilidades da &rea,

descreve que:

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, é que os estudantes se apropriem
das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual
elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que compreendam que as
linguagens sdo dinamicas, e que todos participam desse processo de
constante transformacdo (BRASIL, 2018, p. 60).

A BNCC é um documento de carater normativo e assim define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens minimas para que os alunos desenvolvam ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica. Assim, acaba soando “contraditoria” a fala dos
entrevistados P1 e P2 sobre a selecdo dos objetos de conhecimento posto e 0s objetivos
especificos para dar significado na concepcdo de formacdo do ser humano, aluno, quando
levadas em conta a abordagem do materialismo historico-dialético e a BNCC, que é um
documento formativo.

Sabemos que a diversidade e as formas de expressdes culturais de uma sociedade
promovem no sujeito valores diferenciados relativos a como ver e vivenciar 0 mundo no seu
entorno. Assim, 0 sujeito — no caso, aluno (a) — ira ver, entender e agir, criando diferentes
conhecimentos ou diferentes habilidades a partir de sua inter-relacdo entre a sociedade e a

escola.

Ao encontro da pluralidade cultural existente na sociedade, a BNCC objetiva
tematizar praticas corporais em suas diversas formas, considerando sua
abordagem como  “fendomeno cultural, dinamico, diversificado,
pluridimensional, singular e contraditoério”, o qual permite, na escola, o
acesso a um vasto conjunto de saberes e experiéncias pedagdgicas por parte
de criangas, jovens e adultos brasileiros (BRASIL, 2018, p. 209).

Ainda sobre a BNCC e as praticas corporais:

Conectada com determinada concepc¢do de Educacdo Fisica, a BNCC orienta
a tematizacdo pedagoOgica de saberes alicercados nas praticas sociais
brasileiras de nosso século. Releva-se, portanto, politica curricular que
privilegia tematicas contemporaneas com impacto acentuado no territorio
nacional (NEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 201).

A Educacdo Fisica busca em seus objetivos propor mudancas sociais, ao priorizar
metodologias ativas, com o0 aluno sendo parte significante do processo, para assim
desenvolver préaticas pedagdgicas democraticas voltadas para reconhecer 0s sujeitos
participantes, além de valorizar experiéncias de vida e refletir sobre as praticas corporais, e

assim aprofundar e favorecer o conhecimento cultural de suas representacdes sociais.
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Desta forma, na fala dos professores P1 e P2, o reconhecimento da pratica da
Educacdo Fisica como pratica inovadora se alinha aos objetivos incorporados pelo
componente curricular na escola, pois tem na sua especificidade a valorizacdo das
manifestacdes corporais do aluno e seu processo de pertencimento aquele lugar, comunidade
ou grupo, para dar significado no desenvolvimento e evolugdo do seu processo de producdo
de saber enquanto conhecimento e descoberta do novo. Assim, trata-se do reconhecimento de
sua identidade corporal como pratica social de sujeito singular e plural em interface com
reflex&o critica das praticas corporais.

Ainda sobre os objetivos da Educacdo Fisica, a partir das competéncias e habilidades
transcritas pela BNCC ou as praticas pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula. As préaticas
inovadoras se caracterizam no fenémeno cultural contemporaneo da identidade dos alunos no
cotidiano escolar.

Na entrevista, a pratica do professor nos trouxe a reflexdo da concepcao de formacao
técnica, porém, mais ainda de formacdo humana, ou seja, aquele que se preocupa com um
fazer que chegue ao aluno afetivamente. No entanto, isso € ou deveria ser uma pratica comum
aos professores — a N0sso Vver, isso deveria ser uma regra, ndo uma excec¢do, pois ndo falamos
de inovacédo e pratica social, e sim préaticas pedagdgicas diferenciadas.

Assim, ao longo da entrevista, sentimos a necessidade de compreender o conceito de
inovacdo tratado pelos professores entrevistados. Portanto, perguntamos o que € uma pratica
inovadora.

O professor ministrante falou “a busca sempre de novos conhecimentos € com isso
levar para o aluno como novidades nas aulas; o conhecimento inovador busca alcangar o
objetivo que ¢ desenvolver uma compreensdo, conhecimento no/ do aluno” (P1, 17 ago.
2021). Afirmou ainda que a préatica inovadora esta associada a formacgdo continuada, que é

referenciada pela formacdo técnica, na qual é possivel:

Fazer um curso com relacdo a tecnologia e trazer essa ferramenta pra minha
aula. Eu acredito que fazer um curso com ferramentas tecnoldgicas com
relacdo a0 mosaico trés D, eu ndo uso na minha ala, mas tenho vontade de
colocar, entdo fazendo algum curso eu posso t& manuseando melhor esse
recurso (P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante diz que ser inovador ¢ “trazer essa inovagdo tecnoldgica a
partir dos dispositivos e assim acredita que através das aulas e estudos que o professor faz
possa se aprofundar em conhecimento que ¢ de suma importancia para o aluno” (P2, 24 ago.

2021). E acrescenta:
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Os contetidos da forma como noés vimos hoje ndo tém tanta mudanca do que
se diz respeito & inovacgdo, mas nds podemos construir ele ndo pode passar
apenas pelo nivel de professores, em nivel de docéncia, tem que ser
pesquisado com quem realmente esta la pra receber essa aula. O aluno ele é
fundamental para direcionar o que é interessante pra ele e 0 que ndo € a
prova disso é gue hoje tem profissdes que ainda ndo tdo nem catalogadas,
mas elas existem, assim tém que ser também as nossas préaticas, ela pode até
nem estar ainda catalogada no curriculo, mas ela ja tem que estar sendo
apresentada na sala de aula (P2, 24 ago. 2021).

A tecnologia digital sozinha ndo pode ser condicionada como pratica inovadora, uma
vez que usar dispositivos tecnoldgicos pode servir para construir pontes para exercer o0
dialogo entre a informacdo e os sujeitos. Porém, a forma, o método e até a maneira como o
professor pensa a aula e para quem ele pensa, e como esta acdo de pensar a singularidade
modifica a pratica, sdo todos aspectos ligados a concep¢des de ensino, essencialmente na
maneira como é possivel introduzir e modificar o conhecimento subjetivo de ser e fazer
ensino.

Outra pergunta sobre inovacéo foi sobre como o professor de Educacéo Fisica do SEI

caracteriza uma aula inovadora. O professor ministrante P1 afirmou que:

O diretor tenta engessar a gente. Como trabalho com movimento. Entdo eu
acho inovador quando traz 0 movimento para dentro do estddio, tipo quando
eu dei uma aula sobre gindstica ritmica demonstrei 0s movimentos no
estadio. Entdo, aquilo foi inovador ou quando tenho um convidado e esse
convidado demonstra movimento e tem as tecnologias também como o Alfa,
links interativos acabam sendo uma inovagdo (P1, 17 ago. 2021).

J& o professor ministrante P2 afirmou que “as aulas inovadoras podem ser
classificadas como pontos, como detalhes inovadores, porque ela ndo vai ser nunca 100%
(cem por cento) inovadora, sempre vai de algum ponto pra poder chegar num objetivo” (P2,

24 ago. 2021). Ressaltou também que

Mas sim, agora mesmo eu estava planejando uma aula onde n6s vamos falar
de diversos assuntos, mas ainda assim tentando quebrar um paradigma.
Porque n6s vamos falar de qualidades fisicas e vamos falar também de
praticas desportivas como as ginasticas artisticas, ginasticas de solo,
ginastica olimpica, ginastica aquética, mas no6s vamos partir de um objeto
chamado circo que as escolas as vezes nem trabalham tanto e ela vem
trabalhar até mesmo com reciclagem, entdo um t& puxando o outro. Isso é
uma prética que eu nem diria que seja inovadora porgue € um assunto que ja
existe, mas ele ta partindo de um algo que nem sempre se trabalha, nem
sempre se pensa (P2, 24 ago. 2021).

Compreendemos que tecnologia € algo inovador para os professores P1 e P2. Mas

sentimos a necessidade de elucidar o exposto até aqui, a saber, que préaticas inovadoras na area
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de intervencdo pedagdgica da Educacdo Fisica tém caracteristicas que precisam ser
encontradas na proposta dos professores, como: o curriculo de formacao; concepc¢do social e
histérica de quem e como forma; métodos e estratégias de ensino, materiais e ferramentas
tecnoldgicas ou pedagdgicas; avaliacdo no sentido de processo, ou seja, qualitativo, na relacao

professor e aluno. Assim, é possivel admitir que:

A caracterizagdo da inovacdo na Educacgdo Fisica oferece possibilidades ao
cenario de suas praticas pedagdgicas na escola, sobretudo as que envolvem a
compreensao da Educagéo Fisica como componente curricular que contribua
com o desenvolvimento integral dos estudantes (MALDONADO; SILVA,
2017, p.68).

Para caracterizar a inovacdo na Educacdo Fisica escolar exposta na fala dos
professores, ha alguns anuncios de pratica inovadora nas aulas dos professores P1 e P2.
Assim, foram percebidas duas dimensdes, que sdo: Método e técnica de ensino, e Materiais e
recursos. O método e técnica de ensino foram pautados na fala sobre o planejamento, plano de
aula, cartografia e curadoria de textos, capitulos de livros, entre outros. O segundo, 0s
materiais e recursos por meio da tecnologia digital de informagdo e comunicacdo (TDIC),
pode garantir a Educacdo Fisica um trabalho de natureza inovadora.

Métodos e técnicas de ensino tém dimensdo técnica, mas politicamente orientada, de
modo que a introducdo de novas estratégias de ensino, por parte do docente, permite tornar
significativas as experiéncias pedagdgicas nas aulas de Educacdo Fisica (ALMEIDA, 2017,
MALDONADO et al., 2018).

Ainda sobre pratica inovadora com caracteristica de método e técnica, ha varios
estudos sobre inovacdo e, nessa perspectiva, alguns sugerem a introducéo de novas solugdes
didaticas e metodoldgicas que possibilitem modificar o trato dos contetdos e dar sentido aos
saberes da Educacdo Fisica, com o desenvolvimento de contetdos de forma progressiva e
com preocupacdo sistematizadora (FENSTERSEIFER; SILVA, 2011; SILVA; BRACHT,
2012; CHAVES JUNIOR; MEURER; OLIVEIRA, 2014).

Um destaque muito grande na fala dos professores P1 e P2 foi sobre sua estratégia de
ensino com aulas a partir de metodologia ativa, na qual se da o dialogo entre os professores
ministrante e mediador e aluno, planejamento coletivo da area de Linguagem e a estrutura do
plano de ensino (PE); tudo isso é feito pelos professores das trés séries do ensino médio,
tendo a dimensdo das praticas pedagogicas e objeto de estudo de forma intencional, ou seja,

voltados para o aluno e seu desenvolvimento.
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Materiais e recursos: a disposicdo da Educacdo Fisica escolar estdo os
recursos audiovisuais e as novas tecnologias, como 0s jogos eletrénicos e
virtuais, a exemplo dos exergames. Tais recursos possibilitam a proposi¢do
de atividades de natureza inovadora nas aulas. A proposta do exergames, por
exemplo, traduz nas préticas em Educacdo Fisica um novo significado, por
ser um tipo de videogame que funciona por meio de sensores, sendo
necessaria a realizacdo de movimentos fisicos para se jogar (FINCO, 2015)

Os materiais e recursos sao muito referendados nas falas dos professores P1 e P2,
como games com 0 mosaico 3D para mostrar o corpo humano, uma pista de atletismo, uma
quadra de futsal, a mascote do professor P2, que auxilia ele na aula. Tal recurso deixa a aula
mais atrativa e prende a atencdo dos alunos.

Como a préatica inovadora e pratica pedagogica do professor no SEI esta ligada a
tecnologia digital no ensino hibrido, isso nos levou a querer saber sobre o que diferencia o
trabalho no Centro de Midias do trabalho na escola regular presencial, sem tecnologias
assistidas. O professor ministrante P1 afirma que “a diferenga é gritante”, mas que

A diferenca maior é a questdo pedagdgica, ndo havia suporte pedagdgico na
escola onde eu trabalhei por muitos anos no interior do estado do Para. E
aqui ha um suporte pedagégico, ha varias etapas para esse plano de aula ser
aprovado. A gente monta o plano de aula, entdo ele vai pra coordenagdo
pedagdgica, para o nucleo pedagdgico, eles analisam a minha aula se tem
relacdo com o objetivo, com a habilidade, nds estamos trabalhando com a
BNCC. Entdo, tudo isso ¢ visto. Na escola anterior ndo. Entdo, “Uma escola

muito livre; e isso fazia com que a gente, de certa forma, até se acomodasse”
(P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante P2 diz que “Na Escola Regular, sem a tecnologia assistida nos
colocamos num ponto de descanso, de inércia, porque somos muito conteudistas nesse tipo de
escola. E no Centro de Midias, forca a pesquisa constante e faz com que vocé fique o tempo
todo renovando o conhecimento através de pesquisas, em livros, dados colhidos na internet”
(P2, 24 ago. 2021).

Apesar de o0 ato de planejar ser um ponto crucial na pratica pedagdgica do professor,
ainda assim ndo se garante que seja um critério primordial para uma aula inovadora. Os
professores P1 e P2 trazem uma memoria da Educacdo Fisica tecnicista, ainda apresentada no
“chdo da escola” por alguns professores, ndo atrelada ao campo de investigacdo em
tecnologia, o qual é proposto neste estudo pelo entendimento de que inovacao parte da acdo
subjetiva para um contexto claro, objetivo e unificado do ensino, escola e sala de aula.

Sobre a tecnologia digital de informacdo e comunicacdo (TDIC) proposta no ensino
hibrido, perguntamos aos professores como séo utilizados os artefatos tecnolégicos durante as

aulas. O professor disse que:
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De suma importancia para o aluno vivenciar e ver 0 que eu quero
demonstrar, por exemplo, se eu estiver em estadio e quero demonstrar aquela
emocdo de uma torcida pelo seu time, entdo eu através de um croma cenario.
Se eu quero, por exemplo, demonstrar a filosofia das lutas. Entéo, eu consigo
ir pra um tatame, eu consigo demonstrar pra esse aluno o ambiente onde as
lutas acontecem. Se eu estivesse em sala eu talvez ndo conseguisse interagir
com aquele cenéario. Entdo a questdo dos artefatos tecnoldgicos é importante
para fazer a alusdo de toda a Educacdo Fisica para o aluno os alfas eu posso
colocar um atleta do meu lado através de um alfa. Isso faz com que eu me
aproxime daquele atleta e isso vai chamar atencdo do aluno & na ponta, l&
nas vilas, 1& nas comunidades. Eu posso estar em uma piscina olimpica
explicando a natacdo ao aluno também vai gostar de ver entdo o visual fica
muito bonito. A possibilidade de mexer com aquele atleta, com aquele
ambiente. E tu vais explicando e olha esse movimento (P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante ressaltou que esse processo facilita o uso da imaginacéo pelo

aluno, por exemplo, com

O meu personagem imaginario gue eu fico conversando com ele. Entdo, esse
personagem é o Nildo faz umas perguntas simples, aquela de conhecimento
prévio, mas que esta estabelecido num didlogo. Entdo a mascote NILDO. A
informacdo € que ndo falta, n6s temos televisdo, jornal, internet. O que
precisa é colocar filtros e o Nildo fazer essa ponte e a0 mesmo tempo ser
uma espécie de filtro para que a informagdo chegue correta e ndo aquela
informacéo distorcida (P2, 24 ago. 2021).

Ainda sobre a pratica pedagogica dos professores e a compreensao de conhecimento e
ensino aprendizagem a partir da transmissdo de informacdo e formacdo, cabe destacar que se
dao entre: a) professor ministrante e professor mediador; b) professor ministrante e aluno; c)

professor mediador e aluno; d) aluno e aluno. O professor ministrante disse que:

A partir da interatividade a gente ja tem isso do aluno ou através de uma
apresentacdo ou através das questdes conseguimos observar se 0 aluno de
fato obteve conhecimento. Os simulados, provas. Entdo sempre temos o
retorno do rendimento desse aluno. E os professores mediadores também
acabam chegando até nds, muitas vezes através do WhatsApp pra dizer se 0
aluno esta entendendo ou ndo (P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante falou sobre a importancia do professor: "O mediador é
fundamental nesta hora. Antes mesmo da aula, ainda através da midia que possuimos seja
chat ou até mesmo no WhatsApp ja damos uma prévia da aula para que eles entrem em
determinados momentos para conversar para perguntar” (P2, 24 ago. 2021).

Perguntamos sobre o critério para a escolha dos recursos midiaticos para o plano de
aula. O professor ministrante P1 disse que depende muito do assunto e do objeto de

conhecimento com que trabalha.
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Se eu estou ensinando a gindstica ritmica, eu gosto de explicar aos alunos
aquela pratica realizada no tablado, entdo eu gosto de estar nesse tablado
para que o aluno consiga visualizar o ambiente em que é praticado a
ginastica artistica. Entdo, depende muito do objeto de conhecimento. Eh... se
for a luta eu gosto de estar também no croma cenario de onde eu posso me
movimentar e demonstrar para aquele aluno o ambiente e 0s objetos que sdo
utilizados entdo esses sdo 0s meus critérios (P1, 17 ago. 2021).

O professor ministrante P2 disse que o critério é a leitura da propria aula e aquilo que

se imagina. Reafirma dizendo:

O que serd interessante para que o aluno esteja dentro daquela aula, como se
ele realmente estivesse dentro, dentro da sala junto conosco e algumas vezes
viajando naquele objeto, se tiver que estar no estadio de futebol para que eles
se sintam nesse estadio de futebol, se ele tiver que estar numa quadra, ele se
sinta nessa quadra, se ele viajar pela histdria desse esporte ou do objeto que
estivesse sendo anunciado, que ele se sinta também dentro desse contexto.
Que ele faca parte da histéria, parte da aula em si (P2, 24 ago. 2021).

Sobre isso, o professor ministrante P1 acrescenta que

Na Formacdo e no trabalho aqui sdo varias etapas. Os planos de aula
pedagdgico analisa depois vai pra produtora tem o feedback pra gente de
novo e essas aulas vao la pro nosso diretor, a gente acaba ministrando essas
aulas. Entdo, esse aluno assiste as aulas e a gente tem na hora da
interatividade pra ver se esse aluno de fato compreendeu, se chegou a esse
conhecimento a ele. Tem a parte ativa também. As aulas gravadas ficam
disponiveis no drive entdo eles podem estar acessando sempre. E 0 mediador
tem acesso ao ODM (P1, 17 ago. 2021).

Para o professor ministrante P2,

No SEI ndo temos tempo para acomodacdo, a gente tem sempre que buscar
mais e entregar mais, porque tem professor mediador e aluno recebendo esse
material na comunidade. E € desafiador porque o Para é muito grande com
regides diversas que ndo falam entre si muitas vezes, mas, ainda sim a gente
tenta falar de uma forma que todos eles se sintam contemplados (P2, 24 ago.
2021).

Os professores entrevistados P1 e P2 falam de uma formacédo integral do aluno no
Centro de Midias, no qual este é preparado para a autonomia do seu aprender; assim, 0
professor busca compreender as necessidades dos sujeitos em sua concepcdo de
desenvolvimento, para que possa dialogar, refletir e analisar os fenémenos tanto do ambiente
informal quanto formal. Por isso, sua atuacdo volta-se para desenvolver o senso critico a partir

daquilo que trazem como bagagem cultural e as novas informacdes repassadas na escola.
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Essa percepcéo trazida pelo aluno e esse conhecimento aprendido de forma dialogada
e refletida estabelecem um movimento incomum, que é a aprendizagem significativa, ou seja,
que traz sentido, forma e movimento para o processo do saber do aluno.

A aprendizagem significativa permite justamente que o aluno estabeleca uma conexao
entre sua identidade cultural e as demais culturas, sem ter uma Unica visdo dos conceitos
determinantes de aprendizagem, e sim varias concepgdes nas quais essa informagdo pode estar
inserida.

O principio da percepcao € a dimensédo da representacdo do mundo, ou seja, 0 tamanho
do conhecimento que o aluno pode absorver esta intimamente ligado ao estimulo do seu
mundo externo e formagao humana.

Para Freire (2009), a acdo de ensinar também é de aprender, pois aprendemos na acao
dialégica com o outro, em um processo de formacdo humana. Na fala dos professores
entrevistados, é visto que o diadlogo se da entre professor ministrante e professor mediador.
Mas também se percebe uma ruptura no dialogo entre professor ministrante e educando,
acontecendo somente no tempo da aula no momento da interatividade. Entdo, o ensinar e
aprender fogem do processo estrito da formacéo.

Ja na relacdo com trabalho, vemos que esta pautada em pressupostos teoricos das
informacd@es e formacdo dos professores ministrantes, bem como entre o planejamento da area
de Linguagens e Tecnologias e do componente curricular Educagéo Fisica, o qual se d& entre
os professores das trés séries buscando o estudo e o planejamento coletivo. Esse planejamento
acontece junto aos professores mediadores que estdo diretamente em sala fisica com 0s
educandos; sobre isso, percebemos que sé acontece dialogo via documentos.

O principio do trabalho é a forma como as relagdes humanas se estabelecem, quer com
a natureza quer entre si, de modo que a auséncia de comunicacdo direta entre professor
ministrante e professor mediador cria uma lacuna sobre o processo de ensino e aprendizagem.

As relagOes de interacdo acontecem a partir da comunicacdo com as midias digitais e
as tecnologias, visto que os professores entrevistados falaram que os roteiros de aula
favorecem a aprendizagem; por isso, em suas salas de aula mediadas por tecnologia, no
momento da interatividade participativa, os educandos mostram uma motivacao para o0 estudo
do objeto de conhecimento apresentado pelo professor.

Sabemos que as tecnologias digitais tém possibilitado um acesso mais rapido a
informacd@es de toda a forma de conhecimento, porém, no &mbito da escola deve ser mediada

pelo professor através de dialogos de interlocucdo da comunicacao.
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Nosso estudo sobre pratica pedagdgica do professor de Educacdo Fisica de forma
hibrida no Centro de Midias traz a tona as narrativas midiaticas de comunicacdo por
intermédio das midias digitais, que sdo as comunicacGes em vozes, falas e discursos
narrativos, a partir dos instrumentos ou mecanismos inseridos na educa¢do como proposta de

ensino.

3.2 Tecnologia de época e os entrelaces da escola contemporanea

Dentro do ambiente da educacgdo escolar, o século XXI veio carregado de tecnologias
de informacdo e comunicacdo (TDIC). Em decorréncia disso, a sala de aula teve que se

reinventar para as novas formas de fazer ensino adequada aos novos educandos.

As novas subjetividades que emergem nesses novos tempos, bem como seus
dilemas éticos, estéticos e as inéditas maneiras de convivéncia, de ensino e
de aprendizagem que elas requerem, ndo devem ser encaradas como aspectos
que exigem o abandono da escola como instituicdo formadora, tampouco se
deve buscar retrocessos para restaurar 0 que jA ndo faz mais sentido
(SIBILIA, 2012, p. 211).

Apesar de os artefatos tecnolégicos possibilitarem uma comunicagdo mais ativa entre
professor e educando(s), as mudancgas da pratica pedagdgica e metodologias de ensino do
professor para o uso das tecnologias de comunicacdo necessitam da compreensdo das
necessidades dos educandos na cultura contemporanea, 0 que causa desafios no ato de
planejamento e execugéo de ensino.

Nesta secdo, apresentamos a diferenciacdo das narrativas midiaticas na intengdo de
esclarecer o papel da comunicacédo e das midias digitais, bem como as ferramentas que sdo 0s
artefatos tecnologicos refletidos na realidade do Sistema Educacional Interativo (SEI).

O avanco da tecnologia digital na educacdo e Educacdo Fisica especialmente no
ensino na escola, sofre interferéncia na maneira de estruturagdo, apropriagdo e
compartilhamento entre professor e educando quanto aos saberes essenciais para a educacao.
Como afirmam Fantin e Girardello, sobre “ndo ha mapas nem placas que garantam as
direcdes, ja que 0s mapas existentes se referem a um tempo muito diferente” (2008, p. 8). Dai
a necessidade de refletir sobre as velhas e novas praticas pedagdgicas de ensino a partir dos
artefatos tecnoldgicos.

Os educandos de hoje querem expressar suas opinides abalando os papéis de professor
e de aluno desenhados na modernidade, e as tecnologias ndo podem ser concebidas como

garantidoras da exceléncia escolar, mas como espacos de encontro e dialogo. Dizendo isso,
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trazemos na escola contemporénea a figura do professor e suas novas formas de fazer aulas e
a descoberta das praticas inovadoras despertando no educando formas acessiveis de
comunicacdo e experimentacdo de escolares. Alguns elementos sdo necessarios ao cenario
que se despertou na escola, por isso trouxemos a pesquisa sobre Midia-Educacéo, que busca
“a contribuicdo da escola na produgdo social da comunicacdo emancipatoria com midias
(meios de comunicagdo) precisa ser estudada, praticada e aperfeicoada” (REZENDE E
FUSARI, 1995, p. 68).

O Sistema Educacional Interativo (SEI) é mediado por ensino hibrido, que articula
diferentes culturas, como: cultura popular, cultura de massa, cultura da convergéncia, cultura

das midias, cultura digital.

Figura 8 - Diferentes formas de culturas mediadas pelo ensino hibrido do SEI

I Especifica da comunidade e materializada
no fazer dialogado em sala de aula

2 Preduzidos na industria cultural como a
musica, danca, moda, esportes

CULTURAS

SEl- Mediado por ensino
Hibrido articula
diferentes culturas

CULTURA MIDIATICA

Fonte: elaboracéo propria, 2022.

A cultura popular possui elementos culturais especificos da comunidade, como as
literaturas de cordel, festas populares, o cirio de Nazaré, as cantigas, o saber indigena, saber
ribeirinho, saber quilombola e tantas outras expressdes, que sdo materializadas no fazer
resultado de dialogos em sala de aula pelos professores e educandos.

A cultura de massa tem como expressdes aquelas produzidas na industria cultural,

como a musica, danca, filmes, moda, esportes; apesar de ter sido difundida pelo sistema
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capitalista e muitas vezes negar a cultura popular, estd em todos os espacos ndao formais e
informais, e também no ambiente formal, sendo pensada como uma ferramenta reflexiva de
ensino de valores na sociedade.

J4 a cultura da convergéncia, descrita por Henry Jenkins®’, em 2009, traz & tona trés
fendmenos distintos interligados: o uso complementar de diferentes midias, a producao
cultural participativa, e a inteligéncia coletiva. Com o computador, telefone, camera digital,
internet, player de musica e videos, jogos eletrdnicos, hd outras possibilidades de interacéo,
producéo e acesso de contetdo, convergindo assim varias midias em uma Unica maquina.

J& a cultura das midias é constituida como a cultura do efémero na sua
descontinuidade, tornando assim o possivel esquecimento do apresentado ou enviado. O
motivo foi que o avanc¢o da tecnologia permitiu o surgimento de novas midias de forma rapida
e continua, a exemplo das mensagens no WhatsApp.

A cultura digital é definida como o conjunto de praticas, costumes e formas de
interacdo social as quais sdo realizadas a partir dos recursos da tecnologia digital, como a
internet e as tecnologias digitais de informacgédo e comunicagédo (TDIC).

Assim as diferentes culturas associadas as midias, artefatos e tecnologias digitais sdo
instrumentos e também “‘atores sociais” (LATOUR, 2012) poderosos na formulacao da pratica
pedagogica e do ensino na disseminacdo do conhecimento e da informacdo mediada em

dialogos entre professor e educando.

Ao ampliar o repertério cultural das criangas, ndo podemos abrir méo de
discutir a complexa questdo da qualidade, da construcdo do gosto e do que
essas producdes significam na sociedade contemporanea. Considerar que
toda producdo cultural pode ser educativa — pois educativa ndo é
necessariamente a produgdo em Si, e Sim 0O processo que se instaura
motivado pelo que ela traz — ndo é suficiente. Precisamos pensar nas
mediagBes e nos critérios para avaliar certas obras que escolhemos apreciar,
analisar e discutir em situacdo formativa, pois a pratica pedagdgica sempre
envolve intencionalidade (FANTIN, 2008, p. 157).

A autora reforga a importancia de garantir as construcdes sociais e culturais em
ambientes formais atrelado ao objeto de conhecimento pensado para a aula esta associado a
subjetividade, experiéncias ao longo da vida, pelos contextos socioculturais, politicos,

econdmicos do educando (0s)

37 E um norte-americano estudioso dos meios de comunicacgdo; considerado “um dos pesquisadores da midia
mais influentes da atualidade”. Durante os anos de 1993 e 2009 ele esteve a frente do programa de Estudos de
Midia Comparada do Instituto de Tecnologia de Massachusetts.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Meios_de_comunica%C3%A7%C3%A3o_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_de_Tecnologia_de_Massachusetts
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Afinal, somos ndés, os adultos que na maioria das vezes decidimos o que é
melhor para as criancas: escolhemos sua educacdo, suas roupas e Seus
brinquedos (ainda que influenciados por suas opinides); criticamos aquilo de
gue ndo gostamos em suas escolhas; permitimos ou cerceamos suas decisdes.
E ndo deixa de ser irbnico que, quando acusamos as criangas de se deixarem
levar pelos encantos da publicidade, chamando-as de consumistas,
esquecemo-nos de que o poder que elas terdo ou ndo de consumir esta em
nossas maos. Nossa conduta passa a ser um de seus guias, ainda que pela
negacdo. E embora consideremos a capacidade de as criancas participarem e
escolherem autonomamente, sabemos que tal escolha ndo escapa
inteiramente das influéncias das midias, dos discursos ideolégicos, dos
condicionamentos e ‘“multiplas determinagdes” do sujeito. (FANTIN;
GIRARDELLDO, 2008, p. 147).

Os professores e suas praticas no processo de ensinagem das tecnologias digitais e
artefatos midiaticos integram em espacos fisicos de comunicacdo e interacdo, seja no
momento da interatividade da aula ou nas construgdes dos dialogos feitos pelos corpos na
praxis da aula e que estdo na aula propriamente dita, ou seja, ha execu¢do ou momento exato
da aula. Dessa forma, sua heranca cultural na sociedade contemporanea é preservada com
suas atitudes, valores muitas vezes mencionados em sua fala, gestos e expressdes, 0s quais as
midias comunicacionais solicitam no processo de informacéo e comunicacéo.

Ao refletir sobre o papel que as midias tém desempenhado na sociedade
contemporanea e na formacdo escolar e vida dos professores e educandos, verificamos que a
demanda da sociedade se da a partir da compreensdao de um “duplo exercicio da cidadania”,
ou seja, uma cidadania de pertencimento e outra cidadania instrumental.

A cidadania de pertencimento na midia-educagdo chama a atencdo da sociedade civil e
dos poderes politicos aos valores da cidadania. J& com sua especificidade, chamamos a
atencdo para como a cidadania instrumental contribui para construir essa mesma cidadania
acima. Podemos dizer que educar para a cidadania na escola envolve inclusdo, cooperacgéo,
respeito a identidade e interacdo com os seus territorios na producao do saber e diminuigédo
das desigualdades sociais para uma nova forma de mediagdo cultural.

Assim, a midia-educacdo aborda duas areas de saber e de intervencdo em diversos
contextos: como praxis educativa com um campo metodoldgico e de intervencao didatica; e
como instancia de reflexdo tedrica sobre esta praxis (com objetivos, metodologias e
avaliacdo). Assim,

Qualquer intervencdo midia-educativa ndo pode prescindir de nenhum destes
dois aspectos: estdo sempre em jogo uma praxis, uma atividade e uma

reflexdo tedrica que guia e sustenta essa praxis. (RIVOLTELLA, 1997, p.
13)
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Podemos perceber a abordagem da midia-educacdo a partir de trés perspectivas:
educar sobre/para 0s meios (perspectiva critica), com os meios (perspectiva instrumental) e

através dos meios (perspectiva expressivo-produtiva).

[...] mas assumir uma perspectiva integrada capaz de pensar as midias como
recurso global para a educacdo, seja porque sdo interpretaveis e criticaveis,
seja porgue sdo utilizaveis como linguagens por meio das quais se articulam
as proprias visdes do mundo. (RIVOLTELLA, 1997, p. 35).

Assim, a midia-educacao estd em diferentes contextos formativos, problematizando a
compreensdo critica das midias e seus aspectos culturais do fazer em diferentes linguagens em
nivel global e local.

Como as midias fazem muitas vezes uso de ferramentas para se auto explicar ou até
determinar um ponto de inicio na aula, a compreensdo do termo artefatos tecnoldgicos virtuais
e digitais (ATVD) nesta pesquisa de faz necessario ndo somente como um objeto pedagdgico
a ser utilizado em aula, mas também como um recurso de instrumentalizacdo do saber a partir
do conhecimento na comunicagdo atraves de imagens, sons, formas e cores das diferentes
linguagens.

Artefatos tecnoldgicos virtuais e digitais (ATVD) sdo uma juncdo do conceito de
artefato tecnolégico, virtual e digital no sentido de se apropriar de uma Unica vez das
multiplas linguagens culturais para o desenvolvimento da educagdo. E necessario ter ciéncia
de que apenas o artefato ndo exprime utilidade as praticas educativas, a ndo ser que esteja
relacionado a uma intencionalidade educacional.

Os artefatos podem ser usados no ler, escrever, interpretar e contar; ao receberem
contribuicdes tecnoldgicas, ampliam-se as dimensfes educativas e sociais, como aprender a
conhecer (adquirir instrumentos para compreensdo), aprender a fazer (para poder agir sobre o
meio no qual se esta envolvido), aprender a viver juntos (a fim de participar e cooperar com
0S outros em todas as atividades humanas) e aprender a ser (via essencial que integra as trés
precedentes).

Isso, porque os artefatos, enquanto instrumentos culturais, viabilizam a mediacédo e a

interacdo. Luria citado por Santana (2010, p. 186) define os artefatos culturais:

Os artefatos culturais sdo simultaneamente ideais (conceituais) e materiais.
Sdo ideais na medida em que contém, na forma codificada, as interacGes das
quais eles previamente fizeram parte. Tais artefatos existem apenas na
medida em que estejam corporificados na materialidade. Isto se aplica a
linguagem /discurso tanto quanto as formas de artefato mais usualmente
assinaladas. Na medida em que medeia a interagio com o mundo, oS
artefatos culturais podem também ser considerados instrumentos.
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Assim podemos considerar o0s recursos tecnologicos como artefatos pela mediacéo e
relagbes sociais e como instrumentos de representacdo que podem exibir variados
significados, a partir do contexto cultural no qual estéo sendo apresentados.

As tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (TDIC) estdo repletas de
artefatos culturais que ampliam as possibilidades da educacdo sistematizada. Os artefatos
recebem a utilidade a qual os destinamos, de acordo com a realidade cultural em que se
encontram. Esse fendmeno influencia as relacGes professor-educando, quando o docente
repensa o ensino de contetdos por meio de metodologias que explorem esses artefatos como
mecanismos de aprendizagem, uma vez que o uso de artefatos tecnologicos virtuais e digitais

(ATVD) no ensino prepara os estudantes para a cultura do digital.
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4 CONCLUSAO

Este estudo objetivou compreender o ensino hibrido na organizacdo do trabalho
pedagogico dos professores, ao analisar como o professor de Educacdo Fisica trabalha as
préticas assistidas pelo Sistema Educacional Interativo (SEI/SEDUC-PA).

Dessa forma, em um primeiro momento e a partir das narrativas reflexivas do percurso
epistemoldgico, realizamos a construcdo metodoldgica para a pesquisa, fundamentada no
autoestudo e alinhada a construcdo histérica, social e cultural dos professores, pautada em
duas vertentes, que foram da educacdo e de formacdo humana, as quais integraram os relatos
das historias de vida profissional.

A partir desse pensamento, buscamos fazer uma pesquisa qualitativa de apropriacéo da
realidade e efetivacdo cientifica para o entendimento da formacdo do professor de Educacéo
Fisica e a sua pratica docente. Com isso, foi possivel evidenciar conceitos, categorias,
construcdo e reviséo de novas abordagens no que tange a uma melhor compreensao acerca do
fendmeno estudado.

A metodologia da pesquisa foi a entrevista narrativa, voltada para analise do social e
do politico na atuacdo e formacdo dos professores de Educacdo Fisica. A pesquisa € de
modalidade descritiva e o0 estudo procurou compreender o contexto investigado, para analisar
e responder a questdo cientifica sobre a pratica pedagdgica, esta sendo amparada na
perspectiva do ensino hibrido e se caracteriza como inovadora.

Nos procedimentos metodoldgicos, utilizamos a entrevista narrativa como instrumento
de pesquisa subjetiva, para assim dar voz aos sujeitos e compreender seu processo de
formacdo continuada, assim como suas praticas pedagdgicas no Centro de Midias de
Educacao do Estado do Para (SEI).

Como categorias de analise, tivemos a pratica pedagogica, pratica inovadora, ensino
hibrido, tecnologia e midia. Para configurar o campo de investigacdo, foram utilizados trés
instrumentos, que sdo: a revisdo bibliografica e pesquisa tedrica em periddicos, teses,
dissertacbes e a literatura sobre a Cartografia de Saberes no campo da educacdo, midia,
tecnologia, praticas inovadoras e Educacéo Fisica; analise dos documentos de planejamento e
cadernos de atividades, tais como, os documentos como cartografia cognitiva da area de
Linguagens, plano de ensino, plano de aula no drive (2018 e 2019), caderndo de atividades
(2020 e 2021) e documentos oficiais no periodo de 2018 a 2021; assim como a entrevista
narrativa para analisar as perspectivas dos sujeitos, ao enfatizar a audicdo das historias da

pratica profissional dos professores de Educacdo Fisica.
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Constatou-se que o ensino hibrido mediado por tecnologia precisa ter uma
compreensdo critica de docéncia para além do ato de ensinar e da sua atribuicdo na funcéo
professor — algo que permita evidenciar com maior clareza quais as caracteristicas particulares
do ensino hibrido dentro do Sistema Educacional Interativo (SEI).

Para tanto, foi necessario fazer o entrelacamento entre o ensino hibrido e a
metodologia de ensino dos professores, bem como de sua experiéncia de ensino-
aprendizagem como professor no processo de formacgdo e informacdo do conhecimento em
sala de aula; a categoria foi aquela que chamamos nesta pesquisa de “coletiva”, ou seja,
professor e educando(s).

Para isso, foram evidenciadas no planejamento dos professores as diferentes
caracteristicas dos educandos na escolha dos objetivos e habilidades da aula, marcadas por
sua localizacdo geografica, territorial e suas vivéncias, costumes e modo de aprendizagem.
Tudo isso pensado a partir da construcdo da sua singularidade, muitas vezes pouco
representada no modelo tradicional de ensino, e que é uma inten¢do do ensino hibrido para a
ampliacédo da informacao.

Desta forma, percebemos que os professores executam a aula a partir da informacao
aos educandos sobre o objeto de conhecimento com o dialogo de forma horizontal para a
evolucéo cognitiva do ser e saber proposto pelo ensino na escola e do emocional afetivo da
construcdo do sujeito, que juntos compdem o desenvolvimento dos valores para a vida do
educando. Podemos afirmar que docéncia e ensino hibrido buscam no seu fazer a autonomia
do educando na sua aprendizagem.

Diante do ensino e aprendizagem construidos a partir do projeto de vida ja disposto na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos itinerarios formativos do educando,
identificamos que os professores de Educacdo Fisica ministrantes fazem dialogar velhos e
novos saberes; analisando a formacdo continua desses professores, podemos ver uma
necessidade de organizagdo curricular para o aprofundamento reflexivo no trabalho
pedagogico, dando voz mais ativa e vazdo as falas do sujeito.

Em continuidade, a partir das narrativas, € necessario afirmar que pensar Educacao
Fisica e ensino hibrido mediado por tecnologias é pensar no curriculo de formacdo desses
professores, sendo essa formacdo continua e sua pratica pedagogica necessaria para a
docéncia. Por isso, 0 estudo sugere que um professor reflexivo analisa, questiona e medeia 0s
processos de ensino para alcancar os objetivos de uma aula, de planejamento ou de projeto
pautados nos elementos de aprendizagem. Esse professor deve ter, na sua concepcao

filosofica e socioldgica, a compreensdo sobre cultura e diversidade a partir das manifestacGes
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da linguagem e da expressédo das percepcdes do homem sobre mundo e sociedade. Pensar
nesse fazer diferente para a Educacdo e Educacdo Fisica, é repensar as praticas vigentes de
forma inovadora, utilizando comunicacao, midias e tecnologias digitais.

Entretanto, com base na fala sobre as praticas dos professores entrevistados e na
producéo dos sentidos da sua constru¢ao nos espagos escolares, buscou-se compreender como
essas narrativas atravessam os cotidianos escolares, a fim de experimentar certa convergéncia
nas praticas pedagdgicas com tecnologias digitais.

Sendo assim, 0 ensino hibrido como estruturacdo do método traz na sua construgdo o
didlogo a participacdo ativa dos alunos e a certeza pelo professor da conducdo da aula e do
objeto proposto a partir das ferramentas tecnoldgicas no momento da aula e da atividade —
mais ainda ao longo da pandemia do COVID-19. Percebe-se 0 quanto o ensino hibrido se
tornou imprescindivel e adequado a nova realidade mundial. Para tanto, é necessario estudar
tecnologia, inovacdo e pratica pedagdgica dentro do ensino no formato hibrido, refletindo
acerca da formacéo dos professores.

Desta forma, o conceito de inovacdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico dos
professores de Educacdo Fisica mostraram as percepcdes iniciais sobre as praticas inovadoras
com uso de tecnologias digitais, processo em que foram atrelados a este movimento trés
elementos da formac&o dos professores: pratica pedagogica, tecnologia, comunicagdo e midia.

Assim, afirmamos que as interagcdes sociais dentro de sala de aula mediada por
tecnologia digital de informacdo e comunicacdo (TDIC), na proposta do ensino hibrido,
acontece com perguntas que geram o didlogo entre os diversos saberes do cotidiano do
educando e da descoberta de novos saberes mediados pelo professor.

Nesse sentido, a sistematizacdo da prética foi na construcdo escolar uma base
norteadora da aprendizagem, sendo que todo esse processo de conhecimento se da na
construcdo dialégica e significativa entre professor e aluno, e aluno-aluno, pela
conscientizacdo da situacdo existencial do contexto sociocultural, em permanente constituicdo
na formacao educativa.

Desta forma, ao pesquisar a pratica pedagogica e experiéncias inovadoras na formacao
de professores de Educacdo Fisica, buscamos as caracteristicas da pratica pedagogica desses
professores, pontuando alguns indicadores de praticas inovadoras que envolvessem a ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender, de modo que 0s educandos fossem
protagonistas no processo da sua aprendizagem de forma critica.

Assim, o entrelacamento da subjetividade do ser e do conhecimento pratico é

perceptivel na aquisicdo do conhecimento para a inovagdo, que rompe com a relacdo sujeito-
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objeto historicamente proposto na contemporaneidade. Entdo, destacamos como as praticas
inovadoras nas aulas do Sistema Educacional Interativo sdo referendadas pelos professores ao
pensarem a propria pratica, seja a partir de dialogos, relacdes interpessoais ou formacéo
humana.

Outra préatica pedagdgica exitosa se configura na sala de aula invertida, com as midias
comunicacionais de forma ativa. Isso, porque se trata de um espacgo de aprendizagem ativa e
tendo um professor mediando o processo de aprendizagem com discussdes, atividades
praticas com as manifestacfes da cultura corporal e da area de Linguagens e Tecnologias
dentro do componente curricular, com metodologia interdisciplinar e articulando teoria e
pratica.

Assim, destacamos que o SEI traz em sua concepcdo praticas exitosas e caminha para
uma pratica inovadora de ensino. Cabe destacar que entre suas caracteristicas ainda traz um
contexto tecnoburocratico, de proposta instrumental, mantendo seus professores e equipe
técnico-pedagogica sob forte pressdo, em um processo efetivo e constante de cobranca
organizacional e operacional de competéncias técnicas, no sentido da superacao de quantidade
de produtos otimizados em planos de aula entre outros.

Por outro lado, o sentido de caracterizar o inovador esta em compreender o0 seu
processo de materializacdo na sala de aula. Para isso, tornamos publica a identificagdo de suas
potencialidades mais também de suas limitacdes.

Dentre as versdes de tecnologia, é constituida por uma rede de significacdes ligadas as
tecnologias digitais da informacéo e da comunicacao (TDIC), entrelacando métodos, caminho
para se chegar a um fluxo continuo e ininterrupto de formacéo, acesso a informacéo e ao
conhecimento. Assim a organizacdo das metodologias e estratégias didaticas dos objetos
educacionais, do campo da Educacéo Fisica favorece a acao educativa da escola.

Nesse sentido, a midia-educacdo passa pela dimensao instrumental, intencionaliza a
critica, porém, ndo alcanca a produtiva. A reflexdo de nosso estudo mostra ainda uma
necessidade efetiva da participacdo com o didlogo em sala de aula, para que o educando
exerca seu conhecimento e estabeleca um campo de aproximacao entre sua identidade cultural
e dos outros, apresentados através das midias comunicacionais ou visuais.

Para tanto, o estudo defende que as midias transformam as praticas pedagodgicas, e
assim, compreendemos as relacdes estabelecidas entre o aluno, professor e as midias no seu
cotidiano escolar, sendo a escola, influenciadora em suas dindmicas pedagogicas.

Por isso, a pesquisa buscou compreender com afinco o tema da formacdo e préatica

pedagdgica na Educacao Fisica na relacdo com a tecnologia, comunicacdo e midia, de modo
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que fizemos uma analise da entrevista e assim reconhecemos as categorias pertinentes. Desta
forma, ao analisar os dados coletados na fala dos sujeitos, reunimos as categorias centrais —
dialogo, trabalho e interacdo escolar — para ampliar os conhecimentos inerentes ao tema e
entender 0s conceitos necessarios para subsidiar o estudo.

Por isso, compreendeu-se a relacdo entre a realidade do trabalho dos professores e a
percepcdo da construcdo de propostas de mudancas educacionais pautadas em praticas
pedagdgicas exitosas e inovadoras em tecnologias.

No que concerne a pesquisa, em nosso estudo sobre pratica pedagogica do professor
de Educacdo Fisica de forma hibrida no Centro de Midias, buscamos mostrar as narrativas
midiaticas de comunicacdo por intermédio das midias digitais, que sdo as comunicagcdes em
vozes, falas e discursos narrativos a partir dos instrumentos ou mecanismos inseridos na
educacdo como proposta de ensino. Por isso, ressaltamos a importancia da diferenciacdo das
narrativas midiaticas na intencdo de comunicacao e midias digitais, e as ferramentas que sdo
os artefatos tecnoldgicos refletidos na realidade do Sistema Educacional Interativo (SEI).

Assim, entendemos que é um estudo pioneiro no ambito da educacdo béasica do estado
do Para, ou seja, trata do ensino hibrido mediado por tecnologia aonde ndo chegava o ensino
médio da rede publica de ensino. Por essa razéo, percebemos por meio da pesquisa que o0 ato
de pesquisar é se envolver, tornar publico e agucar por meio da pesquisa leitores reflexivos
tanto da sua préatica quanto da formacao continua.

Almejamos, desta forma, que no futuro possamos dar continuidade a discussdo e ao
aprofundamento desta pesquisa, a fim de aprimorar as demandas vigentes sobre o tema e
tendo em vista a possibilidade de gerar novas reflexdes sobre a pratica pedagégica mediada
por tecnologias digitais e comunicacionais, configuradas nas relagdes de dialogos e saberes

entre educandos e professores.
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APENDICE 1 - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA NARRATIVA

Pesquisa de mestrado do programa de p6s-graduacdo em Educacdo/ PPGED da linha de pesquisa
formacdo de professores em forma de entrevista narrativa com o tema FORMAGCAO E
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FISICA NO SISTEMA
EDUCACIONAL INTERATIVO DO PARA: TECNOLOGIA, COMUNICACAO E MIDIA
da mestranda Marcia Cristina Dos Santos Bandeira; orientanda da Dr2. Marta Genu Soares.
Entrevistado (a):

Local: Data: Hora:
Bloco Tematico Entrevista Obijetivo da pergunta 321';;‘5‘:;’;55:9“'*‘005
Compreender a formagéo continuada de
professores da Educacéo Fisica que
trabalham no SEI/SEDUC
1.Fale um pouco da . o )
sua formagéo’) Identificar as implicagdes na metodologia
' de ensino do componente curricular e sua arg
linguagem e tecnologias.
Analisar se a tecnologia digital e recurso mig
é um conhecimento aplicado
na vida diaria e profissional
2.Existe dialogo entre os (Identificar se existe trabalho disciplinar entrs . .
professores ministrantes professores Caracterizar o Ensino
Formacéo da 18 22 e 32 série do hibrido no Sistema
Continuada e ensino médio para o Educacional Interativo
atuacdo profissional planejamento? (SEI).

lustrar o trabalho do profissional no

3.Descreva o sel ambiente de trabalho

trabalho dentro do Verificar se a formag&o continuada é

SEI? alicergada em préatica pedagdgica reflexiva e|
emancipatoria das concepcdes pedagégicas g
formacéo do curriculo

4.Qual a relevancia [Analisar as formas de compreensdo

interatividade para o profdosaber, saber fazer e Ser.
e aluno?

5.Como Vvoceé articula o Identificar o ensino hibrido nas aulas de Ed
momento exato do: Fisica

. P ‘estamos no ar’ ou i 30 Fi
Ensino hibrido ‘¢ com vocé professor’ :g:l?atlmgzrsCporgl?cgsp;;)sfiii?;;sds;lzg glczalggcl)zlgl
entre o presencial e 0
online nas aulas no
Centro de Midias?

6.Como vocé desenvolve Compreender a pratica pedagogica
seu trabalho pedagégico? do professor de Educacéo Fisica.

7.De que forma acontece 0
dialogo entre vocé
(professor ministrante)
mediador e apoio no

Identificar o trabalho pedagégico
do professor.

chat?
Trabal,h(_) 8.Quiais as diretrizes para dVerificar se o SEI atende as politicas
Pedagogico. funcionamento das pUblicas do estado sobre a educagéo

bésica especificamente para o ensino
aulas do SEI? médio.
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9.Como vocé escolhe ou iden
0s objetos de conhecimento d
componente curricular para a
sequéncia de aulas?

Analisar a sistematizagdo do trabalho pedag(
do professor

Pratica Inovadora

10.0 que é uma pratica inova
para vocé?

Identificar se o professor conhece
pratica inovadora

11.Como professor de
Educacéo Fisica do SEI

0 que caracteriza uma aula
inovadora?

Compreenséo de préatica
inovadora ou prética de educacédo
Fisica com tecnologia

12.0 que diferencia seu
trabalho no centro de
midias do trabalho que
fazia fora dele em escola
regular sem tecnologias
assistidas?

IDENTIFICAR como o professor de
Educacéo Fisica trabalha as préaticas
assistidas pelo sistema educacional
Interativo SEI/SEDUC.

Identificar se na
Organizac¢do do Traba
pedagogico do professg
SEI

ha pratica

inovadora.

Tecnologia e
artefatos

13.0s artefatos

tecnoldgicos utilizados

em suas aulas

possibilitam que tipo de dialo
junto ao aluno?

Identificar as ferramentas utilizadas pelo pro|
na sua préatica.

Narrativa midiatica

14.Como acontece a
transmissao de
informacéo e formacéo
entre vocé (professor)

e aluno, aluno e aluno,
aluno e mediador, vocé é
mediador?

Verificar se a proposta de aula do professor ¢
interdisciplinar.

15 Qual critério vocé
usa para a escolha dos
recursos midiaticos para

o plano de aula?

IDENTIFICAR como o professor de
Educacdo Fisica trabalha as praticas
assistidas pelo sistema educacional
interativo SEI/SEDUC.

Diferenciar

narrativas

midiaticas via
artefatos

tecnoldgicos na realida
do

SEI.
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APENDICE 2A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

g SO0y, L
. %
& ‘r S ﬁ
s ‘ & WNIVER SDADE DOVEST A0 DO PARA
CENTRO D CIENCIAS SCCIANS E EDNCACRD
CCSE PRICGRAMADE O/S-GRD UAC A0 EM EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estou desenvolvendo uma pesquisa bibliografica com entrevista narrativa para subsidiar minha
Dissertacdo de Mestrado em Educacao pela Universidade do Estado do Para, Campus Belém, que
tem como tituloo FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE
EDUCA(;AO FISICA NO SISTEMA EDUCACIONAL INTERATIVO DO PARA:
TECNOLOGIA, COMUNICACAO E MIDIA. Orientado pela Prof2 Dr.2 Marta Genl
Soares. Este estudo tem como objetivo compreender o ensino hibrido na organizacao do trabalho
pedagdgico dos professores de Educacéo Fisica do Sistema Educacional Interativo SEI/ SEDUC.
A partir dos objetivos especificos que sdo: a) Caracterizar o Ensino hibrido no Sistema
Educacional Interativo SEI. b) Identificar se na Organizagdo do Trabalho pedagogico do professor
ha pratica inovadora. ¢) Diferenciar narrativas midiaticas via artefatos tecnologicos na realidade de
Sistema Educacional Interativo SEI. Para tanto, gostaria de contar com sua colaboragédo
informando dados solicitados. Esclareco que sua participacdo € totalmente voluntaria. As
informagdes serdo utilizadas somente para os fins de pesquisa e serdo tratadas no mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Eu, , declaro ter sido

informado sobre todos os procedimentos da pesquisa com entrevista narrativa, acima citada, da
qual fui convidado (a) a participar e aceito contribuir voluntariamente com essa pesquisa. Por isso

assino este termo de consentimento livre, que sera assinado por mim e pelo pesquisador.

Participante

Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE 2B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

o '“}E%
' NAO°
c c s E PRIOGRAMADE PO3HGRAD UAC AO BN EDUCICAD UEPA
TERMO DE AUTORIZAC}AO DE USO DE DOCUMENTOS
Eu ,da
, (nacionalidade), (estado civil), (profissdo),
portadora da Cédula de Identidade RG n° , AUTORIZO o0 uso de

Documentos oficiais do drive no periodo de 2018/2019/ 2020 e 2021 ( projeto pedagdgico do SEl,
cartografia, planejamento, plano de aula, circular, memorando, caderno de atividade, ODM,
avaliacio entre outros) para a pesquisa intitulada FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA
DO PROFESSORDE EDUCACAO FISICA NO SISTEMA EDUCACIONAL
INTERATIVO DO PARA: TECNOLOGIA, COMUNICACAO E MIDIA; orientado pela
prof.2 Dr.2 Marta Genu Soares, que serd para uso na referida pesquisa, desde que ndo haja
desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo
0 uso dos documentos mencionados em publicacdo na forma do relatorio final e artigos cientificos,
em todas as suas modalidades. Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o
uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a documentos
do referido Sistema Educacional Interativo/ SEI ou a qualquer outro, e assino a presente
autorizagdo em 02 (dias) vias de igual teor e forma.

Local: , ,de2021.

Coordenador

Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE 3 - VALIDACAO DA ENTREVISTA NARRATIVA

< £ SO »4..‘1’
£ %
8 ‘ ‘ 5 ANERI0A
CENTRO .
c c s E PROGRANADE RO
Professor (a), Agradecemos pela narrativa realizada no dia /|, e, dando

continuidade & pesquisa de mestrado em Educacdo referente ao tema: FORMACAO E
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO FISICA NO SISTEMA
EDUCACIONAL INTERATIVO DO PARA: TECNOLOGIA, COMUNICAQAO E MIDIA,
sob a orientacdo da Profa.Dra. Marta Genu Soares, do Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
da Universidade do Estado do Pard (UEPA), viemos solicitar a validacao da entrevista.

Estamos entregando ao senhor (a), as transcri¢es da sua narrativa oral e, solicitamos que
realize a leitura e corre¢do da mesma, de acordo com 0s seguintes critérios:

1. Conforme ja informado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado no
momento da narrativa oral, é de seu total direito acrescentar, excluir ou modificar qualquer
declaracéo realizada por sua pessoa na transcricdo, visto que esta serd a versao a ser utilizada na
pesquisa.

2. No momento da validacdo da narrativa oral, sera entregue a transcrigdo, na integra, de sua
narrativa oral, onde o senhor (a) terd& um prazo de sete dias para fazer as devidas correcdes.
Passando esse periodo, o senhor (a), solicitamos, por gentileza, o aceite e o “de acordo”, via e-mail
Ou impresso.

3. Por se tratar de um trabalho académico, solicitamos agilidade para a efetivagdo da
validacdo para andamento da pesquisa.

Desde ja agradecemos sua colaboracéo.

Atenciosamente

Mestranda do PPGED/ UEPA:
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ANEXO 1 - PLANO DE AULA
PLANO DE AULA

IDENTIFICAGAO - PA-EDFISICA. 123SERIE-BI 02-AULA 05/ PA-ED FISICA _ 22SERIE-BI 01-AULA 02

HISTORIA DA DANGA E DO MOVIMENTO CORPORAL

AREA DE CONHECIMENTO DISCIPLINA SERIE
Linguagem cédigo e Tecnologias Educagdo Fisica 28
CATEGORIA DE AREA DOCENTES MINISTRANTES BIMESTRE
Campo da vida pessoal e Especifica Ministrante: 1°
Apoio:
HABILIDADE OBJETIVO ESPECIFICO CATEGORIA
COGNITIVA
(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma | Compreender a linguagem corporal
consciente e intencional para interagir socialmente em praticas da cultura | como integ_rado_ra social e
corporal, de modo a estabelecer relagdes construtivas, éticas e de respeito | formadora de identidade. Compreender
as diferencas.
PALAVRAS-CHAVE:
Danga. corpo e movimento

DESENVOLVIMENTO

< RECURSOS DE

CHROMA DIVIDIDO Histéria da Danca e

= ‘Colea]on (ul\\/ru alento s do MOYIment? i
(? dena\ Sem musica ndo ha
Foal BN ‘“ > aade danga. Sem
movimento corporal
também ndo.
A danga, portanto,
apenas ocorre quando
0 corpo executa
movimentos a partir
de um determinado
ritmo.
Histéria da danca
contemporanea no
Brasil

Foi no século 20 que a
? danca comegou a
aparecer como é
Mo V[men fo geralmente praticada

hoje!
23’ O conhecimento. Cartela 01:
Movimentos de
diferentes estilos
(jazz, danca moderna,
danca cléssica ...),
A danca
contemporanea tem
foco na mudanga de
ritmo e na
improvisagao.
Cartela 02: O
dangarino de
contemporénea:
expressar sua
independéncia e
criatividade por meio
de movimentos que
sdo rapidos e lentos,
exigindo uma técnica
precisa.

Inicia a aula
INTRODUCAO falando da

2 importancia da
DANCA

1.2) Histdria da
Danga

1,2) histéria do
movimento




1,3) A danga no
Brasil

Cartela 03: No
Brasil, a danca
contemporanea teve o
seu inicio em meados
da década de 40.

Cartela 04:

A danca surge de
processos internos, de
€OMO NOSS0S
musculos se movem,
€OMO 0S 0SSOS Se
encaixam e como
colocamos emocgao
em nossa massa. Dai
a ideia de buscar a
danga que existe
dentro de cada um.

Cartela 05: Pratica
da danca
contemporanea.

A danga
contemporanea
permite desalojar
velhos padrdes ndo s6
de movimento, mas de
formas de pensar.

O video mostra
passos do corpo
em movimento,
ritmo da musica
e corpo.

Aula de danca contemporénea
https://www.youtube.com/watch?v=74isyl0YZ
VI

Cartela 06: video

Compreender o
movimento

Dialogo com os
educandos,
professor
mediador e
professor
ministrante

Cartela 07:

Filme com
danca de mov.
da pratica
contemporanea

Trailer do filme High school musical
https://www.youtube.com/watch?v=DykVJI6wr
4

Cartela 08:

Cartela 09:
Fahlbusch (1990),
anterior a fala, o
movimento corporal,
constatamos que 0
gesto primitivo, era a
forma de
manifestagdo do ser
humano diante do
mundo orientado pelo
“ritmo natural de suas
emogdes”.

Cartela 10: Desde o
inicio da civilizacéo, a
danga, antes do
desenvolvimento da
fala, pode ser uma
forma de expressao e
comunicagao
compreendida por
todos os povos, por
mais distantes que
fossem.
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Cartela 11: A
possibilidade mais
simples da
representacdo de suas
paixdes, angustias,
emogdes, sentimentos,
enfim, de seus
pensamentos
(TADRA, 2009, p.
19).

Cartela 12:
MODERNO OU
CONTEMPORANEO:

novas perspectivas
para a danga

Cartela 13:

A danga como uma
articulagéo entre
movimento,
dancarino/a, som e
espaco fisico.

3,1) percepcdo

Cartela 14: A

corporal percepcdo, a
experimentacéo e a
analise de nossos
corpos é a forma de
compreendermos

% como/onde/porque/co
m quem o movimento
acontece para a
&\ elaboragéo de
processos de criacéo e
transformacéo da
danca
(FAHLBUSCH, 1990;
MARQUES, 2003).
15’ ATIVIDADE A convidada vai ALFA: Os alunos
realizar 05 fardo praticas da

PRATICA movimentos Danga junto com a

corporais e professora.

Vivéncia de coreografados

movimentos dedanga

contemporanea.
Chroma
(realizada com o Alunos fardo Cartela 15:
PROFESSOR movimentos
MEDIADOR) corporais com
base no ritmo da
masica
escolhida por
eles.
15’ INTERATIVIDAD | Na TV /SElsera | Uma tela em branco para a REVISAO dos CARTELA 16:
E feito um resumo | pontos principais da AULA Resumo da AULA

daaula _Uma
tela branca para
escrever.

REFERENCIAS:

FAHLBUSCH, Hannelore. Danga: moderna-contemporanea.Rio de Janeiro: Sprint, 1990.

FARO, Antonio José. Pequena histéria da danca. 4.ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

LABAN, Rudolf. Dominio do movimento. 5. ed. Sdo Paulo: Summus, 1978. (edigdo organizada por Lisa

Ulmann)

122



123

ANEXO 2A - PLANO DE AULA DA 12 SERIE
ARTE _ PLANO DE AULA

Plano de Aula da 12 Série

EDUCA(; 0 ¢, | ks
FISICA ,

Objetivo Especifico

Linguagem do Corpo

£ um tipo de interlocuclo ndo verbal, que se baseia em gestos,
posturas e movimentos faciais.

wpo fala atrawis dos geston.

A Express3o e a Linguagem corporal

A linguagem é a capacidade humana de produzir informacdo ou
conhecimento por meio de signo. Sendo a linguagem a capacidade
humana de produzir signos de qualguer tipo como: Sonoros,
visuais, tateis e gestuais.

A Express3o Corporal

Desempenha e amplia todas as possibilidades humanase é
justamente constituida no movimento corporal.

O corpo € somente uma imagem que remete 20 espeticulo e
que deve corresponder 2 modelos impostos pela sociedade e
pelo consumo?

Corporeidade =
Existéncia Humana

Evolugdo Historica

A ideia de uma organizag3o perceptual do corpo surgiu no século XVi,
na franga, com o médico e cirurgido ambroise paré; foi o primeiro a
descrever o fenémeno conhecido como “membro fantasma™.

Memdeo famr

Expressio Corporal x Linguagem corporal
- Expressao corporal s30 !
movimentos do corpo propriamente

dito como: Dangas, exercicios de

academia.

= A linguagem corporal abrange a
movimentag3o corporal como meio

de comunicaco (n3o verbal).

A Linguagem Corporal

£ uma forma de comunicag3o
nao-verbal como gestos,
postura, expressdes faciais,
movimento dos olhos.

O corpo na sociedade atual

Nunca na histéria da humanidade o

culto ao corpo foi t3o intenso como ;

nos dias atuais, as preocupagies 4’

das pessoas em estar em forma, T

a procura por medidas ideais,

satisfacdo pessoal, alegria, prazer ou até mesmo motivacdo na
vida tem sido intensa nos Gitimos anos.
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Culto a0 corpo 2 Y l Imagem corporal

As mulheres e os homens se preocupam £ a visualizacBo do préprio corpo formada e estruturada na
cada vez mais com a forma fisica: os mente do individuo.

quilinhos a mais, a pele, o cabelo, o corpo

em geral. Manter uma aparéncia agradével

€, sem dinvida, algo positivo para a vida de

qualquer pessoa hoje, pois isso faz com que a "” .

voct se sinta mais feliz e mantenha uma boa autoestima.

Imagem corporal (cont.)

Estd em desenvolvimento desde o nascimento até a morte

da pessoa, numa complexa estrutura subjetiva que sofre
alteragBes continuas. £ uma constru¢3o humana constituida
das dimensdes cognitivas, afetivas, socioculturais e motoras.

Video Chroma

PREVIEW PREVIEW

A imagem corporal foi caracterizada de diferentes maneiras ao No final do século XX e comego do XXI, a exposicio demasiada
longo da historia ocidental. Na Grécia Antiga, o corpo atlético de modelos corporais nos meios de comunicacao contribuiu

era valorizado; no modo de educag3o corporal. Na Idade Média, a para a formag3o de uma &tica estereotipada do corpo. A midia
Preocupacio Com O COrpo passou a ser proibida, pela influéncia da atual valoriza corpos que sigam um padrao estético guiado pelos
Igreja Catdlica. No periodo Renascentista difere dos anteriores, interesses da indistria do consumo.

pois 0 avango técnico cientifico fez com que os individuos desse

periodo tivessem um aprego t3o grande a raz3o cientifica.

Cultura do corpo ou cultura do narcisismo Natureza Cultivada (Bourdieu, 1987) um corpo coberto por
Obsess3o pela perfeicdo fisica, por seu esmagamento pela signos distintivos como: insignia, grife, prémio.
proliferagdo de imagens e por ideclogias terapéuticas e, ainda,

pelo consumismo.

Insignia (ou emblema) que cada um tem dentro de si para controlar, 2 Grife (ou marca), simbolo de um pertencimento que distingue como
aprisionar e domesticar seu corpo para atingir a ‘boa forma”. superior aquele que o possui.
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Estou, estou na moda.

Primio (ou medalha) justamente merecido pelos conseguiram E duro andar na moda, ainda que a moda
seja negar minha identidade,

alcangar, por intermédio de muito esforgo e sacrificio, as formas fisicas
troca-la por mil, acambarcando
todas as marcas registradas,
todos os logotipos do mercado.
Por me ostentar assim, t30 orgulhoso
de ser n3o eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.
J3 n3o me convém o titulo de homem.
Meu nome novo € coisa.
Eu sou a coisa, coisamente.

ot Ot i Ao SEIACE_ . 5 o i,
s 6 4. L Pt g Ao, THEY

Pergunta 03 (0,5pto) - para casa:

Com base na aula faga uma
arvore da sua familia, com fotx

Pergunta 01(0,25pto):

De que maneira a moda influencia o corpo?
Pergunta 02 (0,25pto): -
Escou_naumah-aseouuma parte do poema que mais Lhe chamou z::::sd:stzor:éeseahktoda
ateng3o: Responda:

2.1. Sobre 0 que o autor ests falando?

2.2. Vocé conseguiu se ver no poema? De que maneira?
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ANEXO 2B - PLANO DE AULA DA 22 SERIE
Produtora Arte

Plano de Aula da 22 Série

EDUCAQAO L ez
FiSICA < f s g o s it

» 2°ANO

Uma das manifestagdes culturais mais
importantes dos nossos tempos é 0
futebol. Considerado o esporte mais
popular do mundo, no Brasil o futebol , S — o x
assume a fun3o de identidade cultural +— | Inicio dofutebol | —| Epyskiros
e paix30 nacional dos brasileiros, que |
intitulam nossa pétria de “o pais do futebol”.
e interveagio ne tacvia, Campinas, S Pagines, 2007 5.7,

A origem do futebol no Brasil
Os primeiros clubes de futebol surgiram
em S30 Paulo, 20 final do século XIX,
. organizados pela colonia inglesa ligada
Aongem do a companhias de gds, ferrovias e bancos
- da Inglaterra instalados no Brasil. Em
futebol no Brasil Sl A e s e
m\c\ahnsnenascamadasaltasepostmotm‘benasm

fonta DAZIOC, Sy Catine, SOLUA JNICR, Oser Monry de. Puns ensees educscis Ssics Possbilidedes
& et s cxoola. Cxmpean, S Papra, 2007 5.0,




A origem do futebel no Brasil

rigorosa” e exigia que as equipes fossem integradas por “jovens

delicados e finos™

fante DARIOO, Seraye Cistinn SOUZA SN, Osmay Mowiy . Para ensiner edheacic Ssice Possbibdndes
de intervengio ne2sosls. Compines, 57 Pupiows, 2007 3,30

A origem do futebol no Brasil

0 profissionatismo surgiu no Brasil
em 1933, porém desde 1910 as
recompensas em dinheiro aps as
partidas - os “bichos” ja eram de uso
corrente.

Fante TARIN, Sarmpe Crintime. SOLTA ARGOR, Oumar Mrrs=s dr. Pars rowarssr riarmoio Frsre Pomsitndes
e ity 2 cosia. Camgpioes, S Pagies, 2067 3.0

A bandeira no estadio é um estandarte
A flamwila pendurada na parede do quarto
0 distintivo na camisa do uniforme
Que coisa linda é uma partida
Posso morrer pelo meu time
Se ele perder, que dor, imenso crime
Posso chorar se ele ndo ganhar
Mas se ele ganha n3o afianta
N3o ha garganta que n3o pare de berrar
€ e partistn de Sutrbol, Shank

Futebol ¢ arte

Crénica de Eduardo Galeano- “Barbosa, o
injusticado”, extraida do livro Futebol 20 sol e
a sombra.

Na hora de escolher o methor goleiro do
campeonato, os jornalistas do Mundial de

50 votaram, por unanimidade, no brasileiro
Moacir Barbosa.,
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Y l A origem do futebol no Brasil

A popularidade do futebol, que atraia

um péblico crescente, e o status

de importancia dos clubes, que I %
concentravam interesses financeiros 7 /e o aa , £
cada vez maiores, dependiam do b ﬁm
desempenho de suas equipes futebolisticas.

¢ ntervencio se e, Cungines, P Papes, 2072 0

N l Futebol como manifestagdo da cultura popular

0 futebol é uma das formas de express3o V-
da sociedade brasileira. Como o brasileiro #
expressa, por meio do futebol, suas alegrias, | ¥
tristezas, frustragBes, conquistas, raiva etc.,
as manifestagfes artisticas n3o poderiam
ignorar esse fendmeno.

Font= DARIC, Sarays Oristine. SOLTA SMOR, Oumus Momey de. Purs e odecscio Frsce Sominbdndes
e itorwacio s exools. Campiees, SP Pagies, 707 3.0

Poesa d¢ Visows de Morws
0 2o de pemans 2orts”
A um passe de D, Garrnchs 2y
Colade 3 coure sot pis, ¢ olar ooty
Dridls am, éridls dois, depois descanea
Come 2 medz ¢ Lance 80 momescD.

Barbosa era também, sem diivida, o melhor
goleiro de seu pals, pernas com molas, homem
sereno e sequro que transmitia confiangaa
equipe, e continwou sendo o methor até que se
retirou das canchas, tempos depois, com mais de
40 anos de idade.

Fanter DARDC, Semage Oraima, SOLUA JUNOR, O Mooma de. P s
rduoagio Frace Pmdbiidade de whermaoio % cvia, Cangim, $ Papra,
R



Skank - E Uma
Partida De Futebol

No Brasil, além de um esporte de competig3o, o futebol & um meio
de interag3o social que desperta paix3o nas pessoas. No trecho da
letra da cang3o, esse esporte é apresentado como um(a)

a) modalidade esportiva técnica.

b) forma de controle da violéncia.
c) esporte organizado com regras.
d) elemento daidentidade nacional.
e) fator de alienag3o social do povo.

1* Questic: Que coisa tinda € uma

Enem 2016 partida de futebol

€ uma partida de futebol Posso moerer pelo mew time

A bandeira no estidio é um Se ele perdes, que dor, imenso crime
estandarte Posso chorar se ele nSo ganhar

A fimula pendwrada na Mas se ele ganha, ndo adianta
parede do quarto N3o hi garganta que n3o

0 distintivo na camisa do uniforme  pare de berrar

FEIS, X ROSA, S, Sambe poenne. Sie Pmdle Sony, 795 Suagmenta).
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ANEXO 02(C)
Produtora Arte

Plano de Aula da 3?2 Série

FISICA ; Compreend:;aling_uagemco«pomlcotmintegradorasodale
» 3°ANO ) )

Autoconfianca Perguntas iniciais - interatividade

Falar sobre o proprio corpo nem sempre

é facil. Para facilitar, vamos combinar

algumas coisas.

* Todas as opinides sdo importantes,
respeite a diversidade.

* Todas as perguntas s3o validas, sem
excecao.

* Todos podem e devem contribuir.

o

Analise do resultado do Quiz

* Se vocé respondeu SIM a maioria
das perguntas, vocé tem uma
boa autoconfianga corporal.

* Sevocé respondeu NAD, esta
aula é importante para vocé
entender e refletir sobre ideias
de aparéncia e como influenciam
aauto confianca.

1 - Vocé sabe o que é autoconfianca
corporal?

2 - Vocé sabe como melhorar a
autoconfianga corporal?

3 - Vocé consegue dizer o que faz com
que sua autoconfianga corporal seja
mais ou menos positiva?

I Aparéncia ideal

£ como a cuttura diz como uma
pessoa deve parecer. Através da
“padronizacao das pessoas” a partir
da determinagao de um formato de
corpo considerado perfeito, de um
tipo de cabelo ou corte especifico, de




Os ideais de aparéncia

Quase sempre a melhor maneira

de lidar com as insatisfagdes éa
paciéncia. O tempo sabe o que faze
cedo ou tarde a gente muda e adquire
um aspecto nico com o qual sabemos
lidar perfeitamente bem. Nada como
alguns anos para aceitarmos quem
somos e entendermos que 2 beleza é
wum conceito pra |3 de subjetivo.

Autoconfianga corporal e esportes
A medida que sua forga, habilidade e
resisténcia aumentam, voce se sente
methor. Com vigor e energia renovados,
vocé tem mais chances de sucesso até
em tarefas que n3o estio diretamente
relacionadas ao esporte, como, por
exemplo, na escola e nas relagdes

Beneficios do esporte

A pratica da atividade fisica é
fundamental em qualquer idade, mas,
na adolescéncia, ela é importante e
necessiria porque é quando ocorrem
diversas mudangas hormonais

e emocionais que influenciam o
comportamento. E gastando energia
na atividade fisica ou esportiva que
o0 adolescente consegue equilibrar o
organismo e 2 mente.

- W\ "
A\

Vinheta

Que arrepio, que calafrio

Que o0 meu corpo sente

Nem que eu queira, eu te apago da minha mente
Ah, esse amor

Deixou marcas no meu corpo

Ah, esse amor

S6 de pensar, eu grito, eu quase morro

ATEVEDO, X LEAQ, WL; QUADROS, R Camgio pede sanoma. Rke S Juneise: Som Liwe, 2018 foagmesss).

Quem pode determinar a sua
aparéncia?

As pressbes sobre 2 aparéncia sio

as influéncias que sentimos para ter
uma aparéncia ideal e ser considerado
bonito, charmoso e atraente. Essa
press3o é feita pela sociedade, midias,

ser um habito, pois possibilita uma boa
qualidade de vida, além de promover
satide, bem-estar fisico, social,
emocional, coordenag3o motora,
desenvolve o metabolismo.

Sugest3o de pesquisa para aprofundamento.
1 - O corpo na Grécia antiga (a.C.);

2 - 0 corpo na Idade Média (século V 20 XV);

3 - O corpo n2 Idade Moderna (século XV a0 XVill);
4 - 0 corpo no século XIX;

5 - O corpo na atualidade.

1* Questio: (ENEM 2019) - Um amor desse

Era 24 horas lado a lado

Um radar na pele, aquele sentimento alucinado
Coragdo batia acelerado

Bastava um olhar pra eu entender

Que era hora de me entregar pra vocé
Palavras ndo faziam falta mais

Essa letra de cang3o foi composta especialmente para uma
campanha de combate 3 violéncia contra as mutheres, buscando
conscientizi-las acerca do limite entre relacionamento amoroso
e relacionamento abusivo. Para tanto, a estratégia empregada na
letraéax
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= ] Atividades

a) Revelacdo da submiss3o da mulher a situacdo de violéncia, que
muitas vezes a leva & morte.

b) Enfase na necessidade de se ouvirem os apelos da mulher
agredida, que pede continuamente socorro.

c) Explorac3o de situacio de duplo sentido, que mostra que atos
de dominacdSo e violéncia n3o configuram amor.

d) Divulgac3o da importancia de denunciar a violéncia doméstica,
gue atinge um grande namero de mulheres no pais.

e) NaturalizacSo de situacgtes opressivas, que fazem parte da vida
de mulheres que vivern em uma sociedade patriarcal.

A g

e
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