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RESUMO

O presente estudo intitulado “Formacao de Professores: como esta sendo formado o
professor pesquisador em musica” trata sobre a figura do Professor Pesquisador em
Musica, bem como a formacgéo deste a partir de uma investigagao realizada no curso
de Licenciatura Plena em Mdusica da UEPA (Universidade do Estado do Para),
Campus | situado em Belém. Sendo assim, a partir da problematica levantada, o
estudo tem como questédo central: como ocorre a formacéo do Professor de Musica
no curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE, e quais as contribuicfes
dessa formacédo para o engajamento dos discentes na pesquisa? E como questdes
norteadoras: De que maneira a formagdo no curso de Licenciatura em Musica da
UEPA/CCSE é direcionada a pesquisa e desenvolve, de fato, nos alunos, um perfil de
professor pesquisador? O conceito de Professor Pesquisador e a ideia de atuar
sobre essa perspectiva estd se consolidando na formacdo dos alunos do curso de
licenciatura em Musica da UEPA/CCSE? Tendo como objetivo geral analisar de que
forma o curso de Licenciatura em Musica da Universidade do Estado do Para, no
Campus |, em Belém, tém cooperado para formacao de professores que fazem uso
da pesquisa em sua pratica docente. E uma pesquisa com abordagem qualitativa e
conta como aporte os autores de base Gatti (2019) e Demo (2012). Os resultados
mostraram que o curso de Musica, por meio da colaboracdo dos docentes e da
coordenacao, tem procurado avancar no que € necessario para o perfil do educador
musical, bem como preparar seus discentes por meio do engajamento em atividades,
disciplinas e programas que estejam voltados a pesquisa. Pode-se concluir que sédo
diversas as formas como um curso de graduacdo, e mais especificamente de
licenciatura pode contribuir para a formacao de professores que sejam professores
pesquisadores, mas o que realmente fara toda a diferenca é se de fato estdo sendo
oferecidas essas oportunidades e se sim, de que maneira, e ainda, se os discentes
tém a compreensao de qual a importancia de fazerem proveito dessas oportunidades
para garantir uma formac&o completa e que lhe assegure uma pratica docente eficaz
e que gere bons resultados.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Professor Pesquisador. Professor
Pesquisador em Musica. Professor de Musica. Educacdo Musical.



ABSTRACT

The present study entitled “Teacher Training: how the research teacher in music is
being formed” deals with the figure of the Research Professor in Music, as well as his
training based on an investigation carried out in the Full Degree in Music course at
UEPA (State University of Para), Campus | located in Belém. Thus, based on the
problem raised, the study has as its central question: How is the training of the Music
Teacher in the Full Degree in Music course at UEPA/CCSE, and what are the
contributions of this training to the engagement of students in research? And as guiding
questions: How is training in the Degree in Music at UEPA/CCSE directed towards
research and actually develops, in students, a researcher teacher profile? Is the
concept of Professor Researcher and the idea of acting on this perspective
consolidating in the training of students of the degree course in Music at UEPA/CCSE?
With the general objective of analyzing how the Degree in Music course at the
University of the State of Para, on Campus |, in Belém, has cooperated in the training
of teachers who make use of research in their teaching practice. It is research with a
qualitative approach, and has as contribution the base authors Gatti (2019) and Demo
(2012). The results showed that the Music course, through the collaboration of
teachers and coordination, has sought to advance in what is necessary for the profile
of the music educator, as well as to prepare its students through engagement in
activities, disciplines and programs that are research-oriented. It can be concluded that
there are several ways in which an undergraduate course, and more specifically a
teaching degree, can contribute to the training of professors who are research
professors, but what will really make all the difference is whether these opportunities
are actually being offered and if so, in what way, and also, if the students have an
understanding of the importance of taking advantage of these opportunities to
guarantee a complete formation and that ensures an effective teaching practice that
generates good results.

Key words: Teacher training. Research Professor. Research Professor in Music.

Music Teacher. Music Education.
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INTRODUCAO

Comecarei este trabalho com uma breve apresentacéo relatando um pouco de
minha caminhada e vivéncia na area dos estudos da musica, falarei ainda sobre minha
formacdo académica, bem como o surgimento do interesse pelo tema que esta
pesquisa aborda e como me encontrei com tedricos que foram de suma importancia
nesse processo e se fazem presente até agora em minha jornada. Em seguida,
apresentarei os autores de base escolhidos para essa pesquisa, tracando um dialogo
entre eles e outros autores que abordam sobre o assunto aqui tratado. Apos falarei
sobre o processo metodolégico, de coleta e analise de dados e por fim, os resultados
obtidos por meio desta pesquisa.

A minha vivéncia musical vem desde o ventre, minha mé&e cresceu em um
ambiente envolvido por musica, pois meu avd tocava pandeiro e fazia parte de uma
banda da igreja onde era membro. E como ela ama cantar fazia isto enquanto eu
estava ali em seu ventre sendo gerada, ap0s nascer ela continuou com o hébito de
cantar hinos?, cantigas e musicas infantis para mim.

A autora Beatriz llari (2013) em seu livro “Musica na infancia e na adolescéncia;
um livro para pais, professores e aficionados”, fala a respeito de fatores de influéncia
gue as pesquisas cientificas revelam sobre as vivéncias musicais criadas pelos pais
com seus filhos no ambiente familiar ainda na infancia, sendo a cultura um desses,
pois esta esta presente em diversos ambitos quando se refere a educacao que pais
dao a seus filhos em casa, desde a musica que apreciam, ouvem dentro de casa até
0S sons que ouvem na comunidade em que fazem parte.

Eu cresci fazendo parte de departamentos na igreja que sou membro, e sempre
tendo o costume de entoar hinos em conjunto, e era comum ter professores de musica
gue auxiliaram nesse aprendizado a partir de seus conhecimentos da area. Além de
ter esse acompanhamento, eu pude crescer vendo os musicos da banda da igreja
executarem esses hinos por meio de seus instrumentos musicais, o que fez com que
eu amasse ainda mais a musica e desejasse aprender mais sobre essa arte tao

encantadora.

! Segundo o Dicionéario Online é um canto solene em honra da patria e/ou de seus defensores "hino
nacional"; um poema ou cantico composto para glorificar deuses ou herdis; e na liturgia cristd, cantico
de louvor a Deus. Aqui me refiro ao hino com significado da terceira definicéo.
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llari (2013) fala ainda sobre o valor atribuido a musica pelos pais, mesmo que
esses nao sejam musicos profissionais, mas apenas pelo fato de serem amantes da
musica (um género ou estilo musical), 0 que me remete a relevancia que essa minha
vivéncia musical em casa teve e ainda tem em minha formagdo como educadora
musical e musicista. Os sons do género e do estilo musical que eu ouvia sempre
dentro de casa e na igreja mostravam esse significado e essa importancia que eles
tinham para os meus pais e, principalmente, para a minha méae, que sempre fazia
guestao de colocar fitas cassete para tocar esses hinos quando eu me deitava para
dormir.

Minha caminhada na area da musica ja como musicista se iniciou aos meus
onze anos de idade, quando me foi apresentada a possibilidade de ter aulas de
musicalizacdo em domicilio com uma professora e com o complemento do
instrumento musical flauta doce. Ap6s um més tendo aulas, tive a oportunidade de me
inscrever em um projeto de musica proximo a minha residéncia. Dois anos mais tarde
fui incentivada a participar do processo de selecao de alunos novos para cursar o nivel
técnico em flauta doce em um instituto estadual, onde fui aprovada e no decorrer da
jornada do curso tive diversas oportunidades e vivéncias enriquecedoras para minha
formacdo enquanto profissional da area da Educacdo Musical. Foi exatamente por
conta dessa vivéncia e do aprendizado tanto na igreja, quanto nas aulas particulares
e, mais tarde, no curso técnico que me impulsionaram e despertaram o desejo e 0
interesse em ser professora de musica.

Comecei minha trajetoria académica no ano de 2016 ao ingressar no curso de
Licenciatura Plena em Musica da Universidade do Estado do Para (UEPA), e no
decorrer do curso tive a oportunidade de participar como bolsista de um programa de
extensdo (PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢cdo a Docéncia), no qual
tive o primeiro contanto com turmas do ensino fundamental-séries finais de uma
escola municipal. Até o presente momento minha concepcao de ensino de masica era
bem pequena e fechada, porém, esta experiéncia me proporcionou um abrir de
horizontes, pois foi a0 me deparar com a realidade e a necessidade existente dentro
espacos de aula de escolas publicas (principalmente) que dimensionei um pouco do
guanto era necessario ao professor de masica (como também aos das demais areas
do conhecimento), desdobrarem-se para que suas aulas trouxessem um impacto

positivo na vida de seus alunos e alunas.
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Beineke (2004), fala em seu artigo “Politicas Publicas e Formagao de
Professores: uma reflexdo sobre o papel da universidade” sobre uma experiéncia
vivida por meio de uma pesquisa realizada em um projeto criado por ela juntamente
com outros professores e professoras em um convénio que juntava a Universidade e
uma escola publica de Educacéo Basica. E dentro deste projeto funcionavam praticas
extensivas com os alunos e alunas bolsistas e atividades de iniciacdo cientifica. A
autora destaca a relevancia do envolvimento dos discentes do curso de Licenciatura
em Musica com a prética extensiva na escola publica e as atividades de iniciagdo
cientifica tiveram para a formacao docente desses graduandos.

No periodo em que fiquei como bolsista, no programa de extensao, realizei
diversas atividades que eram supervisionadas e acompanhadas por dois professores
do curso de musica e pelo professor que fazia parte do programa, atuando nas turmas
de uma das escolas vinculadas ao PIBID em convénio com a UEPA/CCSE. Esse
processo de didlogo, observacdo e atuacdo conjunta (bolsistas e professores) fazia
com que eu, enquanto bolsista, buscasse conhecimentos e autonomia conforme me
eram dadas instrugbes e oportunidades para ministrar aulas sob a supervisdo do
professor de musica regente da classe. Esse era 0 momento em que eu estava
relacionando a teoria aprendida nas aulas na universidade com a pratica do exercicio
docente no ambiente escolar.

Retomando o que Beineke (2004) trata em seu artigo, pude entdo enxergar um
pouco da experiéncia que tive no PIBID também dessa forma, embora a minha
experiéncia como bolsista ndo tenha sido em um programa de iniciacao cientifica
como exemplo o PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo Cientifica), mas
tive uma influéncia e contribuigcdo significativa em minha formacdo também no
exercicio da escrita de trabalhos cientificos, como por exemplo artigos, em que 0s
bolsistas escreviam seus relatos de experiéncia ou iniciavam determinado estudo
sobre um assunto que se interessaram a partir da experiéncia em campo, e portanto
precisavam desenvolver uma pesquisa, e tudo isso sendo acompanhados e
orientados pelos professores supervisores.

Foi a partir de entdo que surgiu o desejo de pesquisar, investigar e entrar mais
a fundo no mundo da pesquisa cientifica, entendendo a importancia de se conhecer
0s problemas e questbes que o professor se depara em sua caminhada, e quais
acOes, metodos, recursos etc. sao utilizados por estes para enfrentar os obstaculos e

circunstancias recorrentes em suas aulas, e realmente fazer a diferenca com sua
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pratica a fim de que seus alunos(as) sejam alcancados, adquiram o conhecimento
ensinado e reproduzam esse conhecimento.

Um ponto relevante que merece destaque é que Beineke (2004), esta tratando
nesse artigo da formacéo de professores, com énfase nos futuros docentes do curso
de musica da universidade onde ela atua como docente, ligada as politicas publicas e
o papel da universidade nesse envolvimento e desenvolvimento, porém algo que ela
destaca bem é sobre a formacdo que os discentes e portanto futuros docentes de
musica precisam, quanto estar prontos e cientes de qual a realidade da educacgéo
musical no Brasil e principalmente nas escolas publicas. Beineke (2004), apresenta
essa experiéncia de ir a campo, analisar, investigar, refletir, atuar como educadores
musicais e produzir sobre essas vivéncias como algo indispensavel aos cursos de
Licenciatura em Mdusica de todo o pais.

O interesse pelo presente tema teve inicio ainda no percurso final como aluna
do curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA (Universidade do Estado do
Pard), quando tive a oportunidade de conhecer esta tematica e iniciar uma jornada
que foi além da pesquisa documental realizada dentro do trabalho de conclusdo de
curso (TCC) na graduacao, pois ao finalizar este segui com a visdo e o desejo de dar
continuidade a esta pesquisa em um programa de pés-graduacao.

Foi entdo que no ano de 2020 tive a oportunidade de me empenhar em busca
do ingresso no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UEPA/ PPGED, no
qual passei por quatro fases no Processo Seletivo (PS), e nas quais obtive aprovacao
e enfim a aprovacéo final com classificagdo. Com o ano letivo iniciando-se no més de
abril do ano de 2021 pude entdo dar continuidade ao projeto de pesquisa que hoje,
apos orientacgdes, contribuicdes, ajustes, mudancas e de forma estruturada apresenta-
se como a presente pesquisa.

Como explicitado anteriormente, este projeto tem como base uma pesquisa ja
iniciada na graduacao, que se constituiu o trabalho de conclusdo de curso. Sendo
assim, a partir do interesse no presente assunto, formulou-se a problematica desta
pesquisa: Como ocorre a formacgao do Professor de Musica no curso de Licenciatura
Plena em Musica da UEPA/CCSE, e quais as contribuicbes dessa formacgéo para o
engajamento dos discentes na pesquisa?

Sera tratado na presente pesquisa a respeito da figura do Professor

Pesquisador, bem como a formacédo deste a partir de uma investigacao realizada no
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curso de Licenciatura em Musica da UEPA (Universidade do Estado do Parad) —
Campus I, situada em Belém.

Apresentando como questdes norteadoras:

>» De que maneira a formac&o no curso de Licenciatura em Mdusica da
UEPA/CCSE é direcionada a pesquisa e desenvolve, de fato, nos
alunos, um perfil de professor pesquisador?

» O conceito de Professor Pesquisador e a ideia de atuar sobre essa
perspectiva esta se consolidando na formagao dos alunos do curso de
licenciatura em Musica da UEPA/CCSE?

Esta pesquisa apresentara, portanto, como ocorre o processo de formacao de
um futuro docente da graduacdo no curso de Licenciatura Plena em Mdusica da
Universidade do Estado do Par4 — Campus I, e quais as contribuicfes dessa formacéao
para o engajamento dos discentes na pesquisa.

Trata-se, portanto, de um assunto decorrente, pelo fato de se ter uma
quantidade consideravel de trabalhos cientificos como Artigos, Monografias,
Dissertacdes e Teses nos repositérios, peridédicos e anais de revistas que abordam
sobre a presente tematica, e necessario pois a constante mudanca de turmas no curso
de graduacdo em Musica da UEPA/CCSE, requer uma avaliacdo do processo de
formacao dos futuros docentes quanto a pratica da pesquisa, € ndo somente como
um exercicio académico, mas sim permanente em sua atuacdo como professores.

Para analisar as pesquisas que estdo sendo produzidas e publicadas e que
fazem referéncia ao tema e ao objeto de estudo desta pesquisa foi realizado um
‘Balanco de Producdo”? no catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), sendo escolhidas
na categoria ‘Tipo’ apenas as ‘Dissertagdes’. Os descritores determinados para a
busca foram as trés principais palavras-chave desta pesquisa: Formacdo de
Professores, Professor Pesquisador e Professor Pesquisador em Musica.

Os autores Milhomem, Gentil e Ayres (2010) afirmam que a definicdo dos
descritores/palavras chave a serem pesquisadas € um dos momentos mais
importantes do Balancgo de Producéo, pois sua escolha implica diretamente no retorno

dos resumos e da proximidade com o tema a ser pesquisado, por esse motivo vemos

2 Segundo Milhomem; Gentil e Ayres (2010) “Tal procedimento possibilita ao pesquisador conhecer o
gue vem sendo desenvolvido sobre o assunto, se este é inédito, e se suas inquietagfes ja foram
respondidas por outras pesquisas.” (MILHOMEM; GENTIL, AYRES, 2010, p. 1).
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a relevancia de em um primeiro momento de buscas, antes de se ter conhecimento
do Estado da Arte do objeto de estudo, para que nao se corra o risco de “deixar de
fora” nenhuma obra que possa contribuir com a pesquisa que esta sendo realizada.

Para realizar todas as buscas foram determinados os mesmos critérios de
exclus&o, ter sido publicada no ano de 2016 até 2022, ser relacionada na Grande Area
Ciéncias Humanas e/ou Linguisticas, Letras e Artes, ser da Area de Conhecimento
Educacio ou Musica, da Area de Avaliacdo Educacéo e/ou Artes/MUsica, e por Ultimo
ser da Area de Concentracido Artes Visuais/Musica, Educacdo e/ou Educacio
Musical. O ano estabelecido foi de 2016 pelo fato de tracar-se um paralelo ao PPC do
curso de Mdasica, que também foi modificado nesse ano, a fim de se perceber o que
se encontra no PPC com relacao as disciplinas e objetivos do curso em similaridade
ao que se vem produzindo em pesquisas (principalmente dissertacdes), sobre a
formacao do professor pesquisador.

No fim do balaco de producéo se obteve um resultado geral de 212 dissertacdes
selecionadas, porém ap0s realizar a leitura dos titulos e resumos e uma terceira e
tltima andlise, sendo separadas e escolhidas apenas 4 dissertacdes que, de fato,
estavam relacionadas ao tema e trazem contribuicdes significativas para esta
pesquisa.

E possivel perceber entéo, que mesmo com uma quantidade consideravel de
trabalhos ligados a este tema, ainda existem novos conceitos e estratégias
pedagdgicas surgindo que possam contribuir significativamente para a formacao de
professores pesquisadores e que precisam ser observadas e estudadas mais de
perto, e por fim descritas e publicadas.

Embora o numero de pesquisas escolhidas apés o balan¢o de producao tenha
reduzido bastante apds serem determinados alguns critérios de exclusao ( e inclusédo
também), podemos perceber que existem muitos trabalhos, isso referindo-se
especificamente as dissertacfes que estdo no catédlogo da Capes, que de alguma
maneira fazem uma ligacdo mesmo que pequena ao tema aqui abordado, mas reforco
gue foram selecionadas as dissertacdes que estavam diretamente ligadas ao tema e
ao objeto de estudo dessa pesquisa e que puderam contribuir com ela, por isso o
resultado final de apenas 4 disserta¢gdes escolhidas.

Costa (2021), em sua dissertagao intitulada “A contribuicdo da formagéao
docente com a construcdo do perfil de professor-pesquisador e sua relagdo com a

avaliacao do MEC de cursos de graduacao” aborda sobre a relevancia da formacéao
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do professor com vista na construcdo do perfil de professor-pesquisador e como a
guestao de publicacdes de Qualis sdo de fundamental importancia para a avaliagao
dos cursos de graduacado, e que precisam, portanto, estar preparados para essa
pratica.

Nesta obra, o autor refere-se principalmente aos professores de nivel superior,
mas o que destaco aqui € a sua relevancia por tratar também da influéncia que a
pratica desse docente tem em seus discentes por meio de sua préatica quando este
faz uso da pesquisa e incentiva seus alunos a também fazerem uso desta em sua
pratica, pois mostram que a pesquisa € algo fundamental para a formacdo completa,
pode se assim dizer, do docente e professor-pesquisador.

Sendo assim, o autor descreve que a formacao do professor-pesquisador pode
ser usada como um meio de aprimorar o ensino, incentivando o professor a colaborar
com os alunos para aprenderem novas habilidades enquanto alunos-pesquisadores.
Dessa relacdo entre professores-pesquisadores e alunos-pesquisadores podem
surgir, enquanto resultado dessas pesquisas em conjunto, publica¢cées de qualidade
indexadas. (COSTA, 2021, p. 15).

Oliveira (2021) apresenta em sua dissertacao intitulada “A formacéo inicial
docente na perspectiva do professor-pesquisador e o desenvolvimento do processo
cognitivo da criatividade” e aborda sobre a sua experiéncia no campo da educagao
antes e depois de ingressar no curso de graduacdo em Pedagogia. Ela descreve todo
0 processo que ela passou de formagdo docente no curso e a importancia que
participar de grupo de iniciacdo cientifica somado ao seu estagio teve em sua pratica
docente. Ela relata sobre como se questionava o fato de conseguir apds sair da
graduacdo mesmo com pouco tempo de experiéncia, conseguir planejar e executar
projetos que envolvessem a comunidade escolar e promovessem um melhor
desenvolvimento e aprendizagem em seus alunos e ainda produzir sobre essas
experiéncias, realizar pesquisas e participar de eventos cientificos, enquanto os
demais professores sO seguiam repetindo metodologias de outros professores e
seguindo sempre 0s mesmos métodos, porém, sem muitos resultados ou nenhum.

Entdo ela propria ao se deparar no processo de formacdo no mestrado pbde
perceber que o que havia feito e ainda estava fazendo toda a diferenca em sua
atuacdo como docente foram as experiéncias vivenciadas ainda na graduagéo. Pois
ela frisa que embora tenha tido contato com o ambiente escolar e nas aulas como

auxiliar de sua irma que era professora antes de ingressar no curso de pedagogia, as
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experiéncias que ela teve de iniciacao cientifica e estagio no decorrer do curso foi 0
que realmente a despertaram e fizeram passar a analisar sua pratica e procurar
perceber de que forma ela poderia aprimora-la e contribuir com o aprendizado se seus
alunos enquanto realizam constantes pesquisas sobre esse processo.

Madeira (2015) trata em sua dissertacéo intitulada “Professor Pesquisador:
analise, reflexdo e mudanca na aula de musica” a respeito de sua pesquisa realizada
como um estudo de caso feito a partir de uma investigacdo minuciosa da prética de
um professor de musica, de como este lidava com os “imprevistos” que ocorriam em
suas aulas de musica, o reflexo de sua pratica docente em seus alunos e como esse
professor se autoavaliava sobre sua atuacgao.

A autora faz um link entre o professor pesquisador e o docente que esta
constantemente observando e aprimorando sua préatica a partir dos resultados desta
unido. Para isso ela busca descrever como é possivel que teoria e pratica sejam
utilizadas de modo a cooperar para que esse professor pesquisador ou reflexivo possa
fazer essa autoavaliacdo de sua prética e consiga enxergar o que € necessario mudar
e/ou aprimorar para que a aprendizagem de seus alunos seja continua e eficaz.

Moura (2019) em sua dissertacao intitulada “Contribui¢cdes do PIBIC/CNPq para
a constituicdo do habitus de pesquisador” fala sobre a importancia que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica tem para os alunos de graduacédo para
sua preparacao tanto para a atuacao docente quanto para o exercicio da pesquisa
junto a essa atuacdo. E procura investigar como os alunos sdo mobilizados a
permanecerem essa pratica de pesquisadores apds sairem do programa e/ou da
graduacédo, o que vem de encontro a uma parte da investigacao realizada por meio
desta pesquisa, pois além de ter acesso a um programa de iniciacao cientifica ou a
um grupo de pesquisa é necessario saber se isto é o suficiente para fazer com que os
discentes permanecam com essa pratica apos formados.

Alguns autores, como por exemplo, Gatti (2003) ressaltam que existem
diversas pesquisas ligadas a formacdo de professores pesquisadores para o nivel
superior e a formacéo de professores pesquisadores para a Educacao Basica. Esta
pesquisa, porém, pretende analisar o processo de formacdo de professores e
possiveis professores pesquisadores que estdo saindo da graduagéo, e que precisam,
portanto, ter em mente esclarecida a importancia como também a diferenca que ha
entre essas duas figuras que sdo o Professor Pesquisador do Ensino Superior e 0

Professor Pesquisador da Educacédo Bésica.
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Pois sabe-se que os cursos de Licenciatura formam professores, mas também
gue estes precisam ter o conhecimento de como se realiza uma pesquisa cientifica, e
a graduacdo, aqui no caso especificamente o curso de Licenciatura Plena em Musica
tem essa responsabilidade de apresentar aos seus discentes, porém futuros docentes
0 processo no qual se da a producdo de uma pesquisa.

Sendo assim, este estudo teve como Objetivo Geral:

e Analisar de que forma o curso de licenciatura em Mdusica da
Universidade do Estado do Pard no Campus | em Belém tém cooperado
para formacédo de professores que fazem uso da pesquisa em sua pratica
docente.

E traz como Objetivos Especificos:

> ldentificar de que maneira o0 curso de graduacdo da UEPA de
Licenciatura Plena em Mdusica contribui com a formacéo de professores
pesquisadores.

> Verificar de que maneira a formagé&o dos alunos no curso de Licenciatura
em Musica da UEPA/CCSE é direcionada a pesquisa e desenvolve, de
fato, nos alunos, um perfil de professor pesquisador.

> Perceber se o conceito de professor pesquisador e a ideia de atuar
sobre essa perspectiva esta se consolidando na formacao dos alunos do
curso de Licenciatura em Musica da UEPA/CCSE.

Segundo Gatti (2003), muito se fala em “professor pesquisador” em relagao aos
professores da educacgéao basica, e por isso a autora chama a atencdo dos leitores a
respeito de uma outra forma de atuagao dessa figura chamada de “professor
pesquisador’, que € no ensino superior. Ressalto aqui que esta pesquisa nao diz
respeito apenas ao professor do ensino superior que é pesquisador, mas também aos
reflexos da atuacéo deste em seus alunos da graduacao. Ao realizar esta pesquisa
procurou-se também analisar e entender como os alunos do curso de muasica veem a
necessidade de se pesquisar e de se ter a compreensao do que de fato é fazer
pesquisa enquanto ainda se encontram na graduacao.

Lidke (2005) destaca a importancia de que futuros docentes ainda na
graduacdo tenham contato e experiéncia com a préatica da pesquisa. A autora relata
que os entrevistados em sua pesquisa “O professor e sua formagao para a pesquisa’

falaram a respeito da contribuicdo da universidade, que com seus cursos de
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graduacéo e pés-graduacado, mais as experiéncias acumuladas ao longo da vida e da
carreira docente foram apontadas, por varios deles, como as principais instancias de

preparacao para a pesquisa. A autora enfatiza que:

(...) o reconhecimento dessa importancia ndo nega, entretanto, a limitacédo
existente em termos de cursos de preparagdo para a pesquisa has
universidades. Pois varios respondentes apontaram a auséncia de disciplinas
especificas sobre o assunto e a falta de possibilidade de participacdo em
programas de iniciagdo cientifica (LUDKE, 2005, p. 337).

Uma das formas de estar inserido em um ambiente que propicie a prética da
pesquisa é o PIBIC, porém, como relatados pela autora no paragrafo anterior as
oportunidades séo limitadas, infelizmente nem todos os alunos conseguem ou podem
ter a chance de ter essa vivéncia, mas, a questao € que, esses alunos precisam ter o
conhecimento de como produzir trabalhos cientificos como artigos, resumos,
resenhas, entre outros em que o uso da pesquisa € de fundamental importancia, e se
estes ndo dispbem dessas oportunidades é preciso que o curso faca esse repasse
por meio de disciplinas que apresentem e desenvolva esse pratica nos alunos, pois é
indispensavel que eles se formem obtendo um dominio minimo que seja do que
realmente € pesquisar, e que possam dar continuidade a esse aprendizado em um
programa pés-graduacdo como também em seu ambiente de atuacao docente.

Com relacao a continuidade desta préatica de pesquisar a partir do que se iniciou
na graduacao Guimaraes, Borba e Silva (2004) ressaltam que é importante a forma
como é apresentado o exercicio da pesquisa em cursos de graduacdo. As autoras
relatam em sua pesquisa 0s resultados obtidos a partir de uma investigacao realizada

com alunos do curso de pedagogia e concluem que:

(...) a pesquisa em educagdo contribui para formacéo de professores
podendo ser usada como instrumento de reflexdo de sua pratica, embora isso
ndo ocorra ainda com frequéncia na prética das instituicbes de ensino. Por
conseguinte, quando o0 ambiente de valorizagdo da pesquisa € experimentado
pelos alunos estes demonstram-se receptivos e, talvez, carentes de
atividades que torne possivel o confronto da teoria na pratica (GUIMARAES,
BORBA, SILVA, 2004, p. 9).

As autoras afirmam também que se faz necessario ressaltar que essa formacao
inicial voltada para a pesquisa educacional tem emergido a partir de diversos debates

entre 0s que se preocupam com a melhoria do ensino e da educagéo superior. E que:
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Embora haja esse aumento gradativo de interesse pela pesquisa na area
educacional, ainda s&o poucos os professores que se afirmam como
professores pesquisadores de sua propria pratica ou que estimulam seus
alunos a pesquisar. Assim como ainda ha muitos professores que apesar de
reconhecer a pesquisa como instrumento importante para qualquer profissao,
inclusive para o magistério, ndo estimulam seus alunos a pesquisarem
(GUIMARAES, BORBA, SILVA, 2004, p. 10).

Com relacdo as atividades desenvolvidas dentro dos cursos de graduacao
como programas de extensdo, programas de pesquisa cientifica entre outros que
desenvolvem importante papel na formacao dos futuros docentes, Braga (2017), em
sua pesquisa realizada com discentes do curso de Licenciatura em Mdusica, explica
que estas destacam-se por “possibilitarem a iniciacdo cientifica dos estudantes
envolvidos” (BRAGA, 2017, p. 1). E que:

(...) quando associadas a grupos de pesquisa, sdo ampliadas as
possibilidades do fomento de parte da producdo da area. Em cursos de
licenciatura, os grupos ndo s6 aproximam estudantes a atividade da
pesquisa, mas a partir dessa aproximacdo, exploram possibilidades de
contribuicdo para a formacdo dos futuros professores de musica (BRAGA,
2017, p. 1).

Podemos a partir desta afirmacéo de Braga (2017) enfatizar a relevancia do
objetivo desta pesquisa, visto que seu proposito esta ligado a grupos de pesquisa do
curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA destacado e escolhido para fazer
parte desse projeto. A interacéo e a participacédo de discentes nestes ambientes e na
vivéncia com a producdo cientifica € de importancia significativa em relacdo a
formacdo de professores pesquisadores.

Com relacdo a como é feita a formacao de professores para a educacgao basica
em todos os tipos de licenciatura, Gatti (2010) enfatiza que:

De qualquer modo, o que se verifica € que a formagéo de professores para a
educacdo bésica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino, nao contando o
Brasil, nas instituicbes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
proprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa,
como observado em outros paises, onde ha centros de formacdo de
professores englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas e
extensdo relativos a atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela
associadas. (GATTI, 2010, p. 1358).

A autora destaca ainda em sua pesquisa a preocupacao que se tem de como

as instituicbes de ensino superior e universidades publicas tém preparado seus
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discentes nos cursos de licenciaturas pois ela afirma que as licenciaturas sao cursos
0s quais, pela legislacéo, tém por objetivo formar professores para a educacéo basica
“educacao infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educagao de jovens e adultos; educagao especial” (GATTI, 2010,
p. 1359). Ela informa que sua institucionalizacédo e curriculos vém sendo postos em
guestao, e isso ndo €é de hoje. E fala que “estudos de décadas atras ja mostravam
varios problemas na consecucdo dos propoésitos formativos a elas atribuidos
(CANDAU, 1987; BRAGA, 1988; ALVES, 1992; MARQUES, 1992) apud (GATTI,
2010, p. 1359).

Porém, a autora explica que esses problemas ndo devem recair apenas na
responsabilidade desse docente e sua formacao, pois trata-se de multiplos fatores que
contribuem ou ndo no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Em sua pesquisa Gatti (2010) levanta ainda uma questdo de extrema

relevancia que é em relacédo a formacéo panoramica:

(...) em geral encontrada nos curriculos, é suficiente para o futuro professor
vir a planejar, ministrar e avaliar atividades de ensino para 0s anos iniciais do
ensino fundamental e para a educacao infantil. A constatacéo é de que h&
uma insuficiéncia formativa evidente para o desenvolvimento desse trabalho
(GATTI, 2010, p. 1371).

A preocupacéo destacada pela autora abre-nos também a questdo de como os
docentes que sdo formadores dos profissionais da area da educacdo estao sendo
preparados para tal exercicio, quais as suas influéncias e contribuicbes para que
tenhamos um resultado positivo, satisfatorio e principalmente tenhamos avancos na

educacéo. Para a autora:

A formacéo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, como adendo a estas areas, mas sim a partir
da funcdo social propria & escolarizacdo — ensinar as novas gerac¢des o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil (GATTI, 2010, p. 1375).

E que também:

A formagdo de professores profissionais para a educacgdo basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
mediac¢des didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacgéo para o
trabalho educacional com criangas e adolescentes (GATTI, 2010, p. 1375).
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O pensamento aqui de foco da autora direciona-se a um publico especifico, que
sdo os alunos da Educacédo Basica, tendo em vista 0 seu pensamento e suas
afirmacdes e colocacdes podemos nos remeter para o ponto inicial que demanda o0s
professores que estdo ligados a esses alunos(as), porém, a pensar e analisar qual
tem sido o posicionamento e a atitudes de intervencdo e colaboracdo das
universidades com seus cursos de Licenciaturas para a formacao de profissionais que
atendam a essas necessidades que estdo emergentes dentro dos ambientes
educacionais.

Nessa perspectiva podemos destacar o que Gatti (2017) ressalta em sua

pesquisa ao afirmar que:

(...) se visamos pensar em mudar o cenario da formacédo de professores que
hoje nos é apresentado, precisamos ir além. Pois faz-se necessério olhar sem
véus a situacao presente, o que se esté fazendo e os efeitos historico-sociais
dessas acgOes. E que neste esforgo, as pesquisas sobre a realidade escolar
brasileira e a realidade da formacg&o de professores nos cursos superiores
nos ajudam. (GATTI, 2017, p. 727).

A pesquisa realizada pela autora pode ser tida como atual visto que fora
realizada ha 5 anos atras, porém, nos faz refletir sobre a situacdo e a condicdo em
que a educacédo e a formacao de professores tém enfrentado no decorrer de décadas,
e que s6 tem se tornado cada vez mais preocupante, ndo distante temos como
exemplo as consequéncias tragicas que o momento presente de calamidade nas
areas da saude, da economia, da educacéo e tantas outras estdo enfrentando neste
periodo de pandemia. Sendo assim, atentando para a posicdo da autora sobre ser
necessario uma mudanca no cenario da formacao de professores e o esforco com
relacdo a realizacdo de pesquisas, esta traz a tona um dos principais enfoques dentro
da abordagem desta pesquisa.

No proximo capitulo é apresentado o processo metodologico percorrido durante
a construgcao desta pesquisa, quais o0s instrumentos de coleta de dados, os

procedimentos de andlise, a figura do professor pesquisador e a BNCC.
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l. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de duas etapas, a primeira
tratou-se de uma investigacdo através da revisdo bibliografica, e a segunda fase
envolveu o estudo de campo que fora investigado por meio do método monografico o

qual segundo o estudioso Antdnio Carlos Gil:

(...) parte do principio de que o estudo de um caso em profundidade pode ser
considerado representativo de muitos outros ou mesmo de todos os casos
semelhantes. Esses casos podem ser individuos, instituicbes, grupos,
comunidades etc. (GIL, 2012, p. 18).

Visto que existem outras pesquisas voltadas para 0 mesmo tema que esta,
procuramos entdo por meio do método monografico analisar quais as possiveis
situagdes que foram observadas no discurso dos professores do curso de musica e
dos alunos que também foram encontradas em outros estudos realizados em

diferentes instituicdes e de diferentes estados do pais.

1.1. Tipo e abordagem do estudo

Para fazer uma analise metodoldgica desta pesquisa, abordou-se de maneira
resumida sobre o método Histérico-Cultural criado por Lev Semionovich Vigotski. Para
isto, fizemos a leitura, fichamento e andlise de alguns textos traduzidos e de autores
(as) que discutiram em suas obras acerca do método Histérico Cultural de Vigotsky?
(GOES e CRUZ, 2006; ZANELLA, 2020; GONCALVES e PEDERIVA, 2019) que
discutem sobre a Educacao Musical em uma perspectiva a partir do método Historico
Cultural, e que pudessem contribuir na compreensao da aplicacao e do funcionamento
e objetivo deste método, e qual sua relacdo e contribuicdo por meio da pesquisa
realizada destro deste estudo.

Goncalves e Pederiva (2019) em sua obra A Unidade Educacao-Mdusica:
Educacédo Musical na Teoria Histérico-Cultural afirmam que é a vida que também forja
o professor. E que este profissional, para Vygotsky € um organizador do espaco social,

um educador que regula o ambiente com a intencionalidade de criar condi¢cdes de

3 H& variacdo na escrita do nome de Vigotski ou Vygotsky para que seja mantida a escrita original do
autor.
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possibilidades para que os estudantes possam se desenvolver, imaginar e criar em

liberdade. E que por isso:

(...) em uma educacdo musical de cunho histérico-cultural, o educador
musical deve organizar o meio social educativo tendo em vista o
compartilhamento das experiéncias musicais historicas, culturais e
particulares das pessoas, favorecendo o amplo desenvolvimento da
musicalidade de cada individuo-social ao levar em consideracao as suas
vivéncias musicais Unicas, irrepetiveis e intransponiveis (GONCALVES, 2017
apud GONCALVES e PEDERIVA, 2019, p. 21).

Os autores afirmam que:

(...) conceber uma educacdo musical que esteja de acordo com os principios
(...) advindos da teoria histdrico-cultural de Vygotsky é primar, dentre muitas
outras coisas, pela suprema importancia do social no processo de
constituicdo musical da pessoa, ou seja, de suas emocgdes, experiéncias,
criagbes e imaginacdes musicais (GONCALVES e PEDERIVA, 2019, p. 29).

E que, sendo assim, na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky,

(...) o professor (como qualquer outro individuo social) pode utilizar (e de fato
usa) diversas ferramentas e signos. Contudo, o professor ndo é uma coisa ou
um objeto mediador, ao menos do ponto de vista cientificamente pedagogico,
ele ndo deveria ser visto ou compreendido desse modo inadequado. Tanto
professores quanto estudantes sdo seres de relagBes. O ato pedagdgico é
relacional (GONCALVES e PEDERIVA, 2019, p. 29).

Outra obra que nos dara base na abordagem metodoldgica desta pesquisa € a
das autoras Goes e Cruz (2006), que iniciam seu texto intitulado “Sentido, significado
e conceito: notas sobre as contribuicées de Lev Vigotski” explicando que trardo ideias

sobre palavra e significacdo apresentadas pelo autor Lev Vigotski. E ressaltam que:

Esforcos tedricos nessa direcdo permitem novas articulacdes entre as
proposicdes do autor sobre elaboracdo conceitual, que estdo mais orientadas
para a cognicdo, e sobre acdo criadora, que estdo mais orientadas para a
imaginacéo, trazendo assim uma perspectiva mais ampla para a busca de
compreensdo dos niveis elevados de pensamento e, consequentemente,
para a investigacéo de praticas educacionais (GOES e CRUZ, 2006, p. 31).

As autoras referem-se ao livro de Vigotski “Pensamento e Linguagem” e falam
sobre o autor colocar em evidéncia o forte papel da palavra, enquanto reafirma a
centralidade do signo na formacéo dos processos humanos.

Segundo as autoras,
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Na abordagem histdrico-cultural ha vertentes que exploram uma linha mais
semibtica na interpretacéo das idéias de Vigotski. Entretanto, nem sempre a
nocao de sentido ganha maior visibilidade, seja porque o interesse se orienta
preferencialmente para outras proposi¢des sobre o signo ou a linguagem,
seja porque sua mengéo € diluida em meio a diferentes questfes presentes
na obra do autor (GOES e CRUZ, 2006, p. 32).

As autoras apresentam ainda um topico sobre o significado da Palavra e o

Conceito segundo Vigotski. Explicam que ele aborda criticamente duas tendéncias

metodoldgicas, problematizando os modos como elas concebem as relacdes entre a

palavra e o objeto, e apontam que uma delas procura investigar o processo de

formacao do conceito por meio da definicdo verbal, equivoca-se ao omitir o material

sensivel ao qual a palavra se relaciona, enquanto a outra, que se restringe as

respostas frente ao material sensivel, erra ao omitir a participacao da palavra.

E esclarecem que, por isso:

Ele recusa, desse modo, tanto a identificacdo entre o pensamento e a
linguagem, implicada no método da definicdo verbal, quanto a interpretacéo
de que o conceito é produto do raciocinio légico, sem a participacdo da
palavra, o que simplifica o processo de abstracdo (GOES e CRUZ, 2006, p.
33).

Ainda segundo as autoras, para Vigotski*:

Sendo assim:

Combinou-se,

(...) o conceito tem uma origem social e sua formacgéo envolve antes a relacdo
com o0s outros, passando posteriormente a ser de dominio da propria crianca.
E explicam que primeiro, a crianga é guiada pela palavra do outro e, depois,
ela propria utiliza as palavras para orientar o seu pensamento (GOES e
CRUZ, 2006, p. 33).

Nos usos que faz da palavra, em situagdes comunicativas, a crianca obtém
um resultado bastante semelhante ao dos adultos, mas as operacdes
intelectuais que utiliza séo distintas. Mesmo que as pautas de generalizagédo
e de transformacdo do significado da palavra sejam-lhe apresentadas por
agueles que a cercam, a crianca elabora segundo seu modo de pensar, pois
ndo é ainda capaz de assimilar prontamente os modos de pensar dos adultos.
(GOES e CRUZ, 2006, p. 34).

portanto, aqui a ideia apresentada pelas autoras com base no

método de Vigotski com o pensamento critico necessario ao professor pesquisador

4 Neste trabalho estad mantida a escrita original dos autores: Viygotsky, Vigotski.
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gue € adquirido ao longo de sua trajetéria, em relacdo ao aluno que esta iniciando
essa descoberta de constante busca por novos conhecimentos e que, portanto, ainda
esta absorvendo as informacBes e instrucbes necessérias que lhe levardo a
compreensao para o melhor desenvolvimento de suas pesquisas.

As autoras afirmam que “é o dominio da abstracdo, em conjunto com o
pensamento por complexos, que permite a crianca desenvolver-se em direcao aos
conceitos verdadeiros” (GOES e CRUZ, 2006, p. 34). Partindo desta afirmacéo
podemos nos remeter ainda aos grupos de pesquisa e a pratica de pesquisa em si
para o graduando e entender a importancia que esta pratica pode ter na formacéao
desses alunos, o desenvolverem-se em direcdo aos conceitos verdadeiros, e entender
quais seriam estes conceitos dentro de cada pesquisa.

Goes e Cruz (2006) explicam ainda que a crianga:

(...) usa a palavra de forma adequada, mas ndo pode ainda utiliza-la com
consciéncia e deliberacdo, porque € incapaz de elevar-se acima do
significado situacional da palavra. Assim, ao lidar com conceitos do cotidiano,
ela frequentemente entra em contradicdo quando é levada a pensar sobre
eles, porque ainda n&o sabe considera-los no plano das abstragées. (GOES
e CRUZ, 2006, p. 35).

Em reflexdo a afirmacéo anterior citada pelas autoras pode-se pensar qual a
relevancia de pesquisas realizadas por docentes juntamente com seus discentes de
grupos de pesquisa partindo da propria realidade e do que € vivenciado por estes,
embora a explicagdo da autora esteja totalmente voltada para questdo da
aprendizagem da crianca pode-se fazer esse nexo com base nos niveis diferentes de
conhecimento existentes entre professores e alunos. Este ndo deixa de ser um
exemplo vélido, haja vista que se tem aqui um processo de trocas de conhecimento e
principalmente a preparacao e suporte que os docentes precisam oferecer aos seus
alunos, pois trata-se de algo fundamental em sua caminhada como
pesquisadores(as).

As autoras explicam que as palavras ndo podem ser consideradas fora de seu
acontecimento concreto, pois a variacdo dos contextos de ocorréncia faz com que 0s
sentidos sejam ilimitados e, de certa forma, mostram-se sempre inacabados. E
ressaltam que esses argumentos se apoiam em parte na noc¢ao de relagdo sentido-

contexto, emprestada de Frédéric Paulhan. Elas exemplificam o texto escrito onde:
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A palavra ganha sentido no contexto da frase, mas a frase ganha sentido no
contexto do paragrafo, o paragrafo o deve ao contexto do livro e o livro o
adquire no contexto de toda a criacdo do autor (...) o sentido das palavras
depende conjuntamente da interpretacdo do mundo de cada qual e da
estrutura interna da personalidade” (VYGOTSKI, 1993a, p. 333 apud GOES
e CRUZ, 2006, p. 38).

Pode-se entdo pensar, sera que o professor pesquisador tem maiores
possibilidades de desenvolver o ato da pesquisa partindo de sua realidade? Isso
realmente é importante? Por que falar também a partir da sua prépria vivéncia?
Percebe-se que as pesquisas publicadas e apresentadas por pesquisadores que
comunicam relatos sobre seu lugar de fala trazem grandes contribuicbes e suscitam
novos gquestionamentos para se pensar e discutir no campo da pesquisa cientifica. E
o arcabouco de informacdes e conhecimentos/aprendizagens que trazem sao de
grande relevancia para as instituicbes e professores pesquisadores que estao
constantemente analisando como ocorrem os resultados das pesquisas que sao
realizadas nos diversos contextos em que estes pesquisadores e seus objetos de
pesquisa estao inseridos.

Esse significado que o objeto pesquisado pelo pesquisador tem, pode ser

relacionado com o que as autoras enfatizam, pois:

Esse enriquecimento do significado da palavra com o sentido acrescentado,
procedente do contexto, € o principio essencial da dinamica dos significados
da palavra. A palavra esté inserida num contexto do qual toma seu contetdo
intelectual e afetivo, impregna-se desse conteldo e passa a significar mais
ou menos o que significa isoladamente e fora do contexto: “mais, porque se
amplia seu repertorio de significados, adquirindo novas areas de conteldo;
menos, porque o contexto em questdo limita e concretiza seu significado
abstrato. (VYGOTSKI, 1993a, p.333 apud GOES e CRUZ, 2006, p. 38-39).

Este € um exemplo que se pode referenciar quando ocorre de uma pesquisa
local se expandir para o regional ou nacional e até mesmo para o internacional, ao
ganhar relevancia por repetir-se ou assemelhar-se também ao que acontece em
outros contextos e ambientes. Por isso dentro da pesquisa para que o0s objetivos desta
possam ser alcancados é interessante que se conheca mais de uma realidade,
ambientes e situacdes divergentes e que se investigue sobre elas, mas para que se
tenha uma expanséo maior € viavel que o individuo que esta inserido neste espago e
neste contexto pesquisado seja autor ao apresentar suas ideias sobre si e 0 meio ao

qual faz parte, ou que tenha sua fala em destaque para que se tenha uma nocéao da
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visdo daquele que se encontra dentro do processo da construcdo e formacgédo de uma
pesquisa.

As autoras explicam que:

No tratamento da formacao de conceitos, Vigotski compromete-se com uma
abordagem processual, pois busca demonstrar que o conceito tem uma
historia, na vida do individuo e do grupo social; esta interessado nas
transformacdes das formas de conhecer; caracterizando a instabilidade em
cada etapa de funcionamento conceitual; e até relativiza a sucessédo de
etapas, como ao dizer que no adolescente e no adulto ocorre o pensamento
por complexos e que 0 alcance do pensamento elevado tem a ver com a
l6gica dialética, e ndo com a formal. (GOES e CRUZ, 2006, p. 41).

Toma-se novamente o que fora comentado nos paragrafos anteriores sobre a
construcéo de diversas significagbes que uma pesquisa pode apresentar e trazer se
for realizada em diferentes locais e a partir de diferentes realidades.

Sobre a conceituacédo de e significacdo da palavra as autoras afirmam que:

(...) se o conceito se constréi numa indispenséavel relacdo com a significagéo
da palavra, logo o conhecimento sobre o mundo ndo pode ser reduzido
apenas a zona mais estavel do campo dos sentidos, aquela do significado.
Pois, se a generalizagdo € o ato fundamental que constitui a palavra e o
conceito, ela ndo deve ser concebida fora do movimento de dispersao e de
criacdo de milltiplas significacdes. E se a categorizagdo da realidade é
construida sobre a base de experiéncias vivenciais concretas, ela ndo deixa
de ser atravessada pelo carater dindmico da significacao, que tem lugar no
contexto da cultura, em suas condi¢des estaveis e instaveis, e que se refletem
no acontecimento da interacao verbal, em suas condi¢des especificas de
ocorréncia e nas eventualidades das motivacbes e caracteristicas de
personalidade dos sujeitos. (GOES e CRUZ, 2006, p. 41-42).

Pode-se destacar aqui uma ligacdo entre a citacao das autoras e o que afirmam
sobre a significancia do sujeito da pesquisa, aquele que esta inserido dentro do
ambiente pesquisado. Quando determinado objeto de pesquisa € definido,
categorizado e designado ele ndo esta ligado apenas ao conceito daquele que o
analisa, mas também a partir do que é antes de ser pesquisado e do que sera apés
passar pelo processo desta pesquisa.

Goes e Cruz (2006, p. 42), explicam também que para Vigotski “a imaginacao
é fundamental no alcance de um nivel elevado de pensamento, porque torna possivel
operar com imagens que nao estdo na realidade percebida”.

Dentro desta ideia se traz a reflexdo sobre a importancia da pratica que a

pesquisa exerce na trajetéria do futuro professor e pesquisador, a visdo e 0
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pensamento que se faz necessario que este tenha em mente quanto ao ensinar e

aprender, pois, as autoras afirmam que:

As ideias de que a imaginagdo enriquece o conhecimento da realidade e
favorece a atuacdo sobre ela, de que a elaboragdo conceitual e a acao
criadora sdo atividades interdependentes e igualmente necessarias ao
desenvolvimento do aluno, de que o instavel e a diversidade da significacao
estdo presentes na assimilacdo dos conhecimentos escolares, todas essas
idéias devem vincular-se a projecao de uma escola desejavel e de seus
compromissos, pois revigora critérios de referenciais teodricos, politicos,
metodolégicos, para a busca de uma educacao guiada pela indissolubilidade
entre o conhecer e o transformar, de acfes pedagoégicas mais efetivas e de
diretrizes promissoras para o ensinar-aprender. (GOES e CRUZ, 2006, p. 42).

Quando as autoras falam sobre as ideias ligadas ao enriquecimento que a
imaginacéo traz para o conhecimento da realidade e de que esta favorece a atuacao
sobre ela, como também de que todas essas ideias devem estar vinculadas a projecdo
de uma escola desejavel em busca de uma educacédo guiada pela indissolubilidade
entre o conhecer e o transformar, de acfes pedagdgicas mais efetivas e de diretrizes
promissoras para o0 ensinar-aprender, pode-se remeter a eficacia que esta pode
também ter dentro da préatica pedagdgica dos professores pesquisadores com seus
discentes.

Pesquisar também requer o ato de imaginar assim como também o de
concretizar, pois para se entender o que possa ser necessario e eficaz para o
processo de ensino e aprendizagem ao se tornar um pesquisador existem diversas
linhas que atravessam esse longo percurso. E inserir-se em determinado local para
conhecé-lo e os individuos que fazem parte dele ndo é uma tarefa facil ou qualquer,
exige cautela e compreensédo de quais caminhos tomar e quais ferramentas usar.

Zanella (2020) em sua obra Psicologia historico-cultural em foco: aproximacdes
a alguns de seus fundamentos e conceitos faz uma ligacao do legado marxista com a
origem da perspectiva historico-cultural e explica que este precisa ser lido
considerando suas contribuicdes para a inteligibilidade do presente. E explica que o
mesmo ocorre com as contribuicdes de pesquisadores que inauguraram a perspectiva
historico-cultural em psicologia, cujos nomes mais proeminentes sao Lev S. Vigotski
(1896-1934), Alexei N. Leontiev (1903-1979) e Alexander R. Luria (1902-1977).

A autora ressalta que seu texto “procura, por conseguinte, resgatar
contribuicbes de Marx e Engels que alicercam a perspectiva historico-cultural em

psicologia e séo imprescindiveis para sua compreensao” (ZANELLA, 2020, p. 21).
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Zanella destaca que: “O ser humano €&, pois, produto e produtor de historia,

numa perspectiva dialética: como destaca Marx e Engels (1989, p. 56), ‘as

circunstancias fazem os homens assim como 0s homens fazem as circunstancias...”
(apud ZANELLA, 2020, p. 21).

Logo,

Tal pressuposto é basilar para a teoria histérico-cultural: a explicacdo de
como o ser humano se constitui como ser produtor de cultura foi o ponto de
partida da obra de Lev Semionovitch Vygotski, tido como o principal fundador
da corrente em psicologia que emergiu nas primeiras décadas do século XX.
(ZANELLA, 2020, p. 21).

Zanella apresenta ainda trés aspectos que segundo ela sao:

(...) aparentemente simples, explicam que tanto as relagbes micro como
macrossociais, visibilizando a interdependéncia de umas e outras: em uma
dimensdo mais ampla, Marx e Engels destacam que a estrutura externa de
uma nacao depende do grau de desenvolvimento de sua producéo e de seu
intercAmbio interno e externo, das relagdes intra e interfronteiras. Relagdes
tensas, por certo, motivadas, sob o imperativo do capital, por disputas,
exploragcbes e subjugacbes de variadas ordens, competicdes (ZANELLA,
2020, p. 23).

Ela enfatiza que,

(...) sendo tensas essas rela¢des, subentende-se que o movimento histérico
da humanidade né&o é linear, mas sim movimento que se caracteriza por
continuidades e descontinuidades, de intensidades variadas. Ha, nesse
processo, rupturas que se caracterizam como saltos revolucionéarios, na
medida em que se organizam os modos de producgéo e reproducéo coletiva
da vida (ZANELLA, 2020, p.23).

E explica que “o desenvolvimento ontogenético se caracteriza por um processo

unitario que compreende concomitantemente a dimensdo organica e a historia
cultural” (ZANELLA, 2020, p. 23). E que:

(...) os avancos no desenvolvimento de cada pessoa resultam, pois, assim
como a propria histéria da humanidade, de transformagdes quantitativas,
mas, fundamentalmente, de saltos qualitativos, o que caracteriza o
desenvolvimento humano como um processo qualitativo complexo
(ZANELLA, 2020, p. 23).

Ela fala entdo que, dessa forma, “na perspectiva da abordagem histérico-

cultural, ndo ha como falar em desenvolvimento sem nos remetermos
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simultaneamente aos processos de aprendizagem, ao movimento de apropriacao e
producéo de cultura” (ZANELLA, 2020, p. 23).

Zanella (2020, p. 24) destaca entdo que “o estudo da consciéncia, nesse
sentido, deve necessariamente compreender o estudo da atividade humana no
contexto e condicBes em que emerge, o estudo da insercéo de todas e de cada pessoa
no contexto social mais amplo”.

Zanella afirma que:

A questdo fundamental, portanto, que nos permite compreender a teoria de
Vigotski, é a concepcao de ser humano que de certa forma se apresenta em
todos 0s seus escritos e que necessariamente precisa ser levada em conta
pelas pessoas interessadas em seu legado: consonante com o referencial
marxista e o tomando por base, Vigotski entende a pessoa como “um
agregado de relagdes sociais encarnadas num individuo” (Vigotski, 2000, p.
33 apud ZANELLA, 2020, p. 28-29).

Ela afirma ainda que sendo assim, Vigotski trabalha,

(...) com a ideia de que todas as conquistas que garantem as pessoas sua
condicdo de humanizagéo resultam das complexas relagfes sociais em que
se inserem e das quais ativamente participam. Essas conquistas, por sua vez,
podem somar-se a tantas outras ou promover saltos qualitativos ho modo
como se apropriam da realidade e estabelecem essas rela¢cdes (ZANELLA,
2020, p. 33).

A autora foca que o desenvolvimento,

(...) deixou, assim, em Vigotski, de ser sinbnimo de maturagéo bioldgica para
compreender a complexidade das relacdes sociais e 0s sujeitos que dai
resultam. Desse modo, em contraposicdo a ideia de desenvolvimento como
processo paulatino, de evolucdo progressiva, de acumulacdo quantitativa,
Vigotski o entendeu como um complexo processo cujos pontos nodais, de
virada, estdo constituidos pelas crises, momentos em que se produzem saltos
qualitativos que modifica toda a estrutura das fung8es [psicologicas], suas
inter-relacdes e vinculos (SHUARE, 1990, p. 74 apud ZANELLA, 2020, p. 33).

A autora descreve que seguindo o referencial marxista:

(...) apresentam-se trés aspectos fundamentais da atividade humana: (a) ser
orientada por um objetivo, (b) fazer uso dos instrumentos de mediacao e (c)
produzir algo que podemos caracterizar como elemento da cultura, seja
caracterizado por uma existéncia fisica ou simbolica, e que consiste na
objetivacdo do ser humano. (ZANELLA, 2020, p. 35).
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Com relacéo ao signo como elemento social representativo de um sujeito para
0 outro, a autora explica que “uma vez apropriados, caracterizam o psiquismo humano
como signico e, em consequéncia, inexoravelmente social” (ZANELLA, 2020, p. 36).
Sendo o0 signo “um elemento que representa alguma coisa de alguma forma para
alguém”, a sua caracteristica fundamental é a reversibilidade (Pino, 2000 apud
ZANELLA, 2020, p. 36), ou seja, o fato de representar algo tanto para quem o recebe
guanto para quem o emite, 0 que Nao necessariamente coincide posto que 0s sujeitos
em relagdo atribuem sentidos diferentes aquilo que vivenciam.

Zanella (2020), explica que:

(...) Todo signo, por conseguinte, é polissémico, questdo apontada por
Vigotski em seu ultimo escrito, Pensamento e Palavra, e aprofundada por
Bakhtin e seu Circulo. E fala que as aproximacgdes entre as contribuicdes
dessas duas perspectivas, histérico-cultural e bakhtiniana, a qual considera
proficua e que a tem interessado, vem sendo foco de discussdo de
pesquisadoras/es contemporéneas/ os, como Ana Luiza B. Smolka e Cecilia
Goées (2011); Solange Jobim e Souza (1994, 1995); Augusto Ponzio (2008);
Maria Teresa Assunc¢do Freitas et al., (2015). Citado por (ZANELLA, 2020, p.
37).

Zanella, ressalta que:

(...) a significacéo é o que as coisas querem dizer, aquilo que alguma coisa
significa. Como as coisas ndo significam por si s, e nem tdo pouco significam
a mesma coisa para individuos diferentes, depreende-se que a significagéo é
fenbmeno das intera¢des, sendo, pois, social e historicamente produzida
(ZANELLA, 1997, p. 67 apud ZANELLA, 2020, p. 38).

Remete-se, portanto, as afirmacdes da autora com o que se falou sobre a
interacdo entre o0 pesquisador e objeto pesquisado e as diferentes realidades,
localidades e sujeitos. Pois como Zanella (2020) descreve, s6 se é possivel conhecer
0 que as “coisas” querem dizer quando estas possuem significado em nossa vivéncia
e por experiéncias. Da mesma maneira, 0 objeto de pesquisa passa a ter um
significado (ou se da a conhecer) para o pesquisador apds a interacdo que ocorre
entre ambos.

A autora traz novamente o conceito destacado por Gées e Cruz (2006) ao falar

que:

(...) a apropriagdo da realidade é, portanto, na perspectiva vigotskiana,
apropriagdo de uma relagdo semiética originada na atividade, mas que
permite ao sujeito, a partir de seus variados componentes, transforma-la,
produzir algo para além do instituido” (ZANELLA, 2020, p. 39).
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A autora explica que:

O movimento de objetivacao e subjetivacéo é possivel gracas a caracteristica
fundamental da atividade humana, ou seja, o fato de ser mediada por signos.
Estes, por sua vez, interligam o sujeito aos muitos outros com 0s quais se
relaciona, sejam estes presentes — seus interlocutores — ou ausentes,
referéncia estd a propria cultura humana objetivada nos signos e que lhes
confere um carater social e histérico. (ZANELLA, 2020, p. 40).

Além disso,

Necessario ainda se faz destacar que, para Vigotski, o signo é apropriado
pelo sujeito em sua significacdo. A relacdo que estabelecemos com a
realidade é, neste sentido, sempre e necessariamente mediada pela cultura,
pelos valores caracteristicos do momento social e histérico em que vivemos,
bem como pela nossa histéria de vida e o que, decorrente dela, consideramos
significativo (ZANELLA, 2020, p. 41).

A autora ressalta entdo que:

O relato destas investigacdes, ainda que breve, permite tecer consideracdes
sobre a complexidade da pesquisa na perspectiva histérico-cultural,
fundamentalmente as que tém como foco a “dimens&o psicoldgica do ser
humano”. E que essa dimensdo é social e historicamente constituida, o que
significa entender que a sua compreensao requer a leitura do contexto social
do qual cada pessoa é parte e ativamente participa. (ZANELLA, 2020, p. 43).

Zanella afirma que é,

Impossivel dizer o que se configura como unidade de andlise para Vigotski,
uma vez que o autor discutiu questdes metodoldgicas em varios momentos
de seus escritos, com enfoques diversos. (...) Ha, no entanto, uma tessitura
que alinhava essas discussfes e que aponta para a necessidade de se
analisar, na investigacdo pautada na psicologia histérico-cultural, as pessoas
em atividades especificas considerando o movimento de significacdes —
compreendido como processo de producdo de sentidos - produzidas,
transformadas e apropriadas em contextos sociais especificos (ZANELLA,
2020, p. 44).

E que se destaca pois “por ser humana, a atividade pressupde os muitos

“outros” que caracterizam a cultura” (ZANELLA, 2020, p. 44). E fala que:

Isto porque, em analogia a explicagdo de Bakhtin/Voloshinov (1990) a
respeito dos signos, a atividade necessariamente pressupde um interlocutor
para a qual se dirige. E possivel pensar também em varios interlocutores, pois
h& atividades que, aparentemente ndo enderecadas a ninguém, respondem
a necessidades sociais caracteristicas de um determinado momento histérico
e, portanto, de coletividades anénimas (ZANELLA, 2020, p. 44).
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Ela fala que:

Sujeito, contexto, histdria, relacdes e lugares sociais sdo continuamente
transformados como resultado da atividade das préprias pessoas, 0 que nos
leva a afirmar que a dimensdo de processo e movimento permanente
precisam necessariamente ser consideradas tanto no que se conclui quanto
na forma como as analises sdo tecidas no processo de pesquisa (ZANELLA,
2020, p. 45).

Pode-se, portanto, entender e ressaltar mais uma vez a relevancia de se ter
diversos objetos de pesquisa que se encontrem nas mais diferentes localidades. Ela

enfatiza entédo que:

A constituicdo do sujeito enquanto objeto de estudo requer, portanto, o olhar
para as condi¢des sociais, historicas e econdmicas em que este se insere e
as caracteristicas dos grupos sociais a que pertence. Ademais, a atividade
mediada — que pressupde as a¢Bes que esta compreende, igualmente
mediadas - e/em sua significacdo € categoria fundamental de analise, pois é
através desta que cada pessoa transforma o contexto social e, via
apropriacdo de sua(s) significacdo(6es), constitui a si mesmo como ser
humano (ZANELLA, 2020, p. 46).

Percebe-se que pesquisas diversas e com 0s mais diferentes tipos de sujeitos
tém sido realizadas nas ultimas décadas. Pesquisas que valorizam e apresentam
histdrias, culturas e praticas educacionais que outrora ndo se faziam conhecidas.

Por fim, Zanella fala que se destaca,

(...) deste modo a dimenséo histérica da atividade, o que a caracteriza como
manifestacdo cultural de um grupo social determinado que a
executa/preserval/transforma e, nesse processo, também se modifica bem
como as pessoas que dele participam. A explicacdo do psiquismo humano,
sua génese e processo de desenvolvimento s6 € possivel, portanto, via
anélise da producdo social da cultura e da producgéo cultural de cada ser

humano e de todos de modo geral (ZANELLA, 2020, p. 46)

1.2. Os instrumentos

Neste subtdpico serdo apresentados os instrumentos de coleta de dados e
analise que foram utilizados durante a pesquisa. Ela se desenrolou com a aplicacéao
dos instrumentos de coleta de dados que foram o questionario aplicado com os alunos
de forma remota pelo Google Forms (Via E-mail), e as entrevistas que foram
realizadas com os professores do curso de Licenciatura Plena em Musica que teriam

seu resultado comparado através de uma analise qualitativa.
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Para se realizar essa analise foi utilizado o PPC do curso para comparagao
entre o que esta estabelecido como objetivo do curso a partir de sua estrutura e suas
disciplinas e as falas dos professores, bem como o levantamento de Grupos de
Pesquisa ativos no curso por meio do site do CNPg a PROPESP, a fim de se ter uma
clareza da quantidade de alunos ligados a esses grupos e quais as possiveis
oportunidades que estes proporcionam aos discentes que tém o interesse em
aprofunda-se mais no conhecimento e na préatica da pesquisa cientifica.

Segundo Marconi e Lakatos (2003):

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou
no tratamento de um problema social (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 195).

As autoras afirmam que “trata-se, pois, de uma conversacao efetuada face a
face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacéo
necessaria’ (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 196).

Conforme as autoras,

A entrevista é um importante instrumento de trabalho nos varios campos das
ciéncias sociais ou de outros setores de atividades, como da Sociologia, da
Antropologia, da Psicologia Social, da Politica, do Servico Social, do
Jornalismo, das Relac¢des Publicas, da Pesquisa de Mercado e outras
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 196).

Marconi e Lakatos (2003) destacam ainda que a entrevista tem como objetivo
principal a obtencéo de informacdes do entrevistado, sobre determinado assunto ou
problema. Sendo, portanto, um instrumento de coleta de dados que possui grande
relevancia no desenvolvimento de uma pesquisa.

Marconi e Lakatos (2003) conceituam o0 questionario como sendo um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
gue devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. E explicam
gue “em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por
um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo”
(MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 201).

Enfatizam que,
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(...) junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
a fim de despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha
e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel. (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p. 201).

E esclarecem que,

(...) outro aspecto importante do questionario é a indicacédo da entidade ou
organizacdo patrocinadora da pesquisa (quando esta tiver). Por exemplo:
CNPqg. E que o questionario deve estar acompanhado por instrucbes
definidas e notas explicativas, para que o informante tome ciéncia do que se
deseja dele. (MARCONI; LAKATOS; 2003, p. 203).

As perguntas elaboradas para o questionario que foram aplicadas com os(as)
alunos(as) e para a entrevista que foi realizada com os(as) professores(as), estavam
ligadas ao foco principal desta pesquisa que € a formacédo do professor pesquisador.
Buscamos, portanto, obter por meio do uso destes instrumentos de coleta de dados
compreender e analisar as praticas pedagogicas executadas pelos(as) docentes do
curso de musica e com o professore responsavel por um dos grupos de pesquisa do
curso de Musica que se disp0s a participar da pesquisa, bem como os reflexos destas
em seus discentes, e ainda perceber a percepcao do préprio docente quanto a sua
atuacao e os resultados que esta apresenta.

Nao foi possivel ter participacdo em alguns dos encontros dos grupos de
pesquisa, nem ter dialogos com todos os professores responsaveis pela coordenacao
dos grupos de pesquisa e com o0s alunos do curso de musica devido a
indisponibilidade de um dos professores coordenadores e as mudancas que estavam
sendo realizadas nos dias e horarios dos encontros do grupo do professor que foi
entrevistado.

Para registrar os pontos importantes observados nesses encontros fizemos uso
do diario de campo, bem como a redacdo de relatorios que descrevi 0s principais
acontecimentos e informacdes coletadas a partir da fala do professor coordenador de
um dos grupos de pesquisa do curso de musica.

As técnicas de coleta de informacdes desta pesquisa foram o questionario (que
foi disponibilizado a todos os docentes do curso de musica) e a entrevista estruturada
(que foi aplicada com os docentes do curso de musica que aceitaram participar da

pesquisa), como ja mencionado anteriormente. A coleta desses dados foi feita de
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forma presencial e online, dependendo da situacdo e condicbes possiveis no
deslocamento.

E por fim teve como técnicas de registro a gravacao de audios e videos (quando
realizadas de forma remota) para a entrevista estruturada e o download dos arquivos

em pdf do questionario (individual) respondido online pelos alunos via Google Forms.

1.3. Procedimentos de Analise

Como iniciado no subtdpico anterior, como procedimentos de analise foram
utilizados os documentos que se tornaram de relevancia para este estudo: o PPC do
Curso de Licenciatura em Musica, a busca no banco de dados do CNPQ (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico) e da PROPESP (Pro-Reitoria
de Pesquisa e PoOs-Graduacdo) com o levantamento sobre quais os grupos de
pesquisa no curso de musica da Universidade do Estado do Para estdo em
funcionamento no ano de 2022.

Na andlise feita no PPC foi observado com mais énfase os objetivos que sao
destacados ao longo do documento com relagdo a formacgado e atuacédo do futuro
docente de musica em compatibilidade com as disciplinas que o curso de musica
oferta aos alunos, e para perceber essa ligagdo entre o que se propde no PPC e se
de fato ocorre na pratica analisamos as falas dos docentes que fazem parte do grupo
de professores do curso de musica.

E na busca feita nos bancos de dados e documentos disponiveis no site do
CNPg e da PROPESP procurou-se analisar as oportunidades oferecidas aos alunos
do curso de musica para ingressar em algum grupo de iniciacao cientifica e como elas
tém cooperado também para a formacao dos futuros professores de musica e ainda
professores que sejam pesquisadores.

Entende-se, portanto, o quanto € relevante o(a) pesquisador(a) estar aberto
para ter uma atitude de entrega a modos de pensamentos que aceitem o inesperado,
pois sO assim este(a) podera verdadeiramente apropriar-se de todo o conhecimento
adquirido a partir dessa jornada de descobertas por meio da pesquisa.

Para isto, €& necessario assim como exposto pelos autores citados
anteriormente compreendermos as possiveis variagdes que podem apresentar-se no
decorrer do andamento de uma pesquisa. Como ja fora apresentado que esta
pesquisa fez uso do ‘Método Monografico’ conceituado por Gil (2012), temos o

interesse em analisar os procedimentos realizados pelos docentes dos cursos de
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licenciatura escolhidos para fazer parte desta pesquisa, como também as suas
ferramentas didaticas no processo de producédo cientifica de seus discentes, para a
partir desta investigacao termos a possivel resposta de quais as praticas e recursos
metodologicos destes docentes podem ser similares entre si, e se 0s resultados
obtidos também assemelham-se e porqué.

No que se refere a legislacdo educacional, Gatti, Barreto e André (2011)

explicam que:

(...) as licenciaturas sdo 0s cursos responsaveis pela formagdo dos
professores para toda a educacéo basica. A forma de institucionalizacdo das
licenciaturas e seus curriculos vém sendo postos em questéo, e isso ndo é
de hoje. Estudos de décadas atrds ja& mostravam véarios problemas na
consecucao dos propésitos formativos a elas atribuidos (GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011, p. 92).

As autoras mencionam que:

Atualmente, em funcéo dos graves problemas que enfrentamos no que
respeita as aprendizagens escolares em nossa sociedade — sociedade cada
dia mais complexa — avoluma-se a preocupacgéo com as licenciaturas, quer
guanto as estruturas institucionais que as abrigam, quer quanto aos seus
curriculos e os conteudos formativos. Claro deve ficar que essa preocupacao
ndo quer dizer reputar apenas ao(a)professor(a) e a sua formagédo a
responsabilidade sobre o desempenho atual das redes de ensino (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011, p. 92).

Temos entdo a partir desta o fomento de porque esta pesquisa se insere no
meio académico e especificamente para analisar grupos de pesquisa cientifica,
guando analisamos as caréncias apresentadas na educacéo e o que se tem notado
sobre as licenciaturas, faz-se necessario uma andlise mais profunda e bem de perto
desta realidade académica, a fim de observar-se quais atitudes vém sendo tomadas
como medidas interventoras e de mudanca para que se alcancem avancos
significativos na educacgao dos(as) alunos(as) dos cursos de licenciatura da UEPA, e
estes por sua vez alcancem e reflitam em sua pratica frente a seus alunos.

Nesta perspectiva trazemos o0 que 0s as autoras afirmam ao dizerem que
caracterizar o papel essencial da formacéo inicial dos docentes para o desempenho
de seu trabalho implica pensar seu impacto na constituicdo de sua profissionalidade

e de sua profissionalizacdo em forma socialmente reconhecida, pois:
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Profissionalidade vista como o conjunto de caracteristicas de uma profissédo
gue enfeixa a racionalizacdo dos conhecimentos e das habilidades
necessarias ao exercicio profissional. E profissionalizagdo como a obtencao
de um espaco autbnomo, proprio a sua profissionalidade, com valor
claramente atribuido pela sociedade como um todo (RAMALHO, NUNEZ;
GAUTHIER, 2003 apud GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 93).

As autoras asseguram que nao ha consisténcia em uma profissionalizacéo,
sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e formas de a¢éo. Por esse
motivo a importancia de uma “sélida formacéo inicial, solidez que também necessita
de reconhecimento pelo conjunto societario” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.
93).

No que se refere a importancia do exercicio de se pesquisar sobre sua propria
pratica docente e os problemas e desafios que se apresentam na area da educacao,

as autoras afirmam que partindo dessas concepc¢des,

(...) coloca-se a formacéo de professores para além do improviso, na dire¢éo
de superacdo de uma posicdo missionéria ou de oficio, deixando de lado
ambiguidades quanto ao seu papel como profissional. Profissional que tem
condi¢des de confrontar-se com problemas complexos e variados, estando
capacitado(a) para construir solugcbes em sua ac¢do, mobilizando seus
recursos cognitivos e afetivos (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 93).

As autoras informam que: “muitos autores tém tratado essa questdo da
profissionalizacdo dos docentes (NOVOA, 1993; CONTRERAS, 2002; LESSARD;
TARDIF, 2004; FANFANI, 2007; OLIVEIRA, 2004, 2010) e chama a atencao o papel
de sua formacao na construcdo desse processo”. Citados por Gatti, Barreto e André
(2011, p. 93).

Sendo assim, traz-se uma importante indagacéo elaborada pelas autoras em
texto: “qual o grau de profissionalidade e de profissionalizacdo em que se pode afirmar
gue as politicas docentes favoreceram ao corpo de licenciandos e aos professores da
educacao basica no Brasil?” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 94). Para que esta
pergunta seja respondida de maneira clara e convincente precisamos ser levados a
analisar e conhecer melhor as condicbes em que os docentes nos cursos de
licenciatura encontram-se na educacao, e quais medidas sdo e podem ser tomadas
frente as questdes que se apresentam no contexto atual.

Um dos fatores apresentados e destacados por Gatti, Barretto, André e Almeida

(2019), se refere a como s&o vistos os cursos de licenciatura, para quem se acredita
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que sao “apropriados”, qual deve ou deveria ser o publico-alvo destes. As autoras

destacam que:

A despeito de ndo superarem as grandes disparidades entre pobres e ricos,
brancos e negros entre outras, esses ganhos sdo de importancia fundamental
visto que alargam e requalificam a base social de participa¢do da populacao,
criando novos patamares de reivindicacdes de direitos de grupos
historicamente em desvantagem quanto ao usufruto dos bens sociais, bem
como no que se refere ao embate pela tomada de decisdes que afetam os
interesses das maiorias (GATTI et al., 2019, p. 142).

E preciso, portanto:

(...) reconhecer que o maior acesso desses segmentos ao ensino superior
ndo impede a permanéncia e a segregacdo dos alunos de graduacao por
curso com base na interacdo entre os diferentes marcadores sociais. A
prépria escolha pelas licenciaturas figura como um deles, uma vez que em
diversas escalas elas sdo apontadas como cursos de menor prestigio
(ARTES; RICOLDI, 2016; NUNES, 2015, entre outros). apud (GATTI et al.,
2019, p. 142)

Outro autor que nos remete a um dos problemas que podem ser causados
devido a uma formacao tradicional € Demo (2012), pois ele afirma que a formacéo
tradicional nao vai além do que ele chama de “treinamento” aligeirado, redundando no
formador mal formado e que segundo ele, é a marca mais tipica deste sistema inepto.

Demo (2012) enfatiza que os docentes ndo tém culpa, mas:

(...) séo vitimas de uma arapuca académica que os priva de autoria, pesquisa,
elaboracdo, autonomia, colocando na sala de aula uma figura
descaracterizada e da qual se esperam todos os milagres imaginaveis da
sociedade do conhecimento do presente século. (DEMO, 2012, p. 28).

Segundo o autor, "Aluno aprende bem com professor que aprende bem. (...)
Professor que ndo estuda nao tem aula para dar.” (DEMO, 2012, p. 30). Com esta
frase Demo (2012) nos leva a refletir sobre o aprendizado dos alunos que estado sendo
formados nos cursos de licenciatura, entendendo a partir da afirmacao do autor que o
docente tem grande responsabilidade e suas pratica um impacto significativo na vida
de seus alunos(as), pois se este “aprende bem”, logo tera “alunos que aprendem
bem”, por isso se faz tdo necessario o exercicio continuo da pesquisa na caminhada
do professor.

O preocupar-se com a formacgao do discente e acompanha-lo em sua jornada

como professor e pesquisador é algo também destacado como de grande valia para
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Demo (2012), pois o autor afirma que na linguagem corrente instrucionista, estes
pesquisadores ndo querem mais dar aula. E que em certa medida isso existe entre
nés também, embora em alguns ambientes académicos mais sofisticados.

Porém, como mostra Bain (2004), “professores que permanecem na admiragao
eterna de seus ex-alunos sao aqueles que além de pesquisadores eminentes, cuidam
da aprendizagem discente, unindo, num contexto so, produzir conhecimento proprio e
formar-se melhor.” Ele ressalta que “Educar pela pesquisa” (DEMO, 1996 apud BAIN,
2004) implica o consorcio entre pesquisa e formacao e esse é o desafio da hora.

Porém, Demo (2012):

(...) destaca que todo pesquisador carece unir sua pericia metodolégica a
pedagogia na mesma dinamica da pesquisa. Nesse contexto, o desafio maior
é de “formacgéo” dos estudantes, ndo de treinamento, mero ensino, usando
pesquisa como plataforma, ao mesmo tempo, metodoldgica e pedagogica
(DEMO, 2012, p. 33).

E traz outro ponto para se refletir, com relacdo aos moldes americanos de
producéo cientificas, que por vezes sdo tomados como modelos padréo as pesquisas
produzidas a serem seguidas.

Demo (2012), ressalta que:

(...) tomando o exemplo da Capes, 6rgao dotado de reconhecimento geral de
incentivador da qualidade da pés-graduacao stricto sensu, a qual ultimamente
alinhou-se em excesso a moldes americanos de produc¢éo cientifica, (...),
torturando professores/pesquisadores novos, favorecendo monopdlios de
revistas tidas de alto nivel, rejeitando indiscriminadamente livros, mesmo
aqueles de uso sistematico em cursos ou com muitas edi¢des, 0 que torna
sua direcdo suspeita de atrelamento e compadrio. (...) “se é importante que
pesquisadores brasileiros publicam em revistas americanas, € mais
importante ainda, como diria Amsden (2009) [citado por Demo (2012)],
publicar nas préprias, pois conhecimento s6 é realmente importante quando
é proprio” (DEMO, 2012, p. 38).

Demo (2012) afirma que “todo professor deve ser pesquisador profissional,
sendo o0 maior argumento que a pesquisa é condicao imprescindivel da aprendizagem
com qualidade, de teor reconstrutivo.” (DEMO, 2012, p. 66). O que s6 sera possivel
se este tiver contato com o exercicio da pratica da pesquisa ainda dentro da
universidade como aluno.

Por isso, 0 autor explica que os cursos precisam conter dedicagéo profunda a
métodos cientificos e técnicas de pesquisa (em sentido critico, € claro), procurando

superar a pecha histérica de curso “menor”, “amador”. (DEMO, 2012, p. 67).
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[

O autor apresenta uma fala de grande importancia ao afirmar que “a
universidade que interessa ao futuro do pais é a de pesquisa”. Ele fala que existem
em algumas universidades “oasis de pesquisa, porém, a pesquisa ainda nado é
referéncia crucial”, afirma ele. O autor enfatiza que, “referéncia crucial, em geral
exclusiva, € aula, o que ja denota posicao constrangedoramente subalterna”, e diz que
“a universidade é vista como instituicdo dedicada a requentar ‘conhecimento’ alheio,
como se fosse apenas eco dos grandes centros de produgao cientifica”. (DEMO, 2012,
p. 79).

Para isso, o autor fala que se esperam dois resultados fundamentais no
estudante, primeiro que aprenda a produzir conhecimento e segundo que se torne
cidadao que sabe pensar (DEMO, 2000). Por isso, ele afirma que a pesquisa se torna
referéncia fundamental, ao lado da formacao. Explica que € comum entre nés que um
professor pesquisador, sobretudo quando ganha alguma fama, néo se interesse mais
pela formacéo do estudante.

Ele enfatiza que:

(...) na verdade, é este o professor mais adequado para a formagédo do
estudante, ndo aquele que d& aula. Apenas dar aula, em especial aquela
copiada feita par ser copiada, que segundo ele é tipica “deformacgao”. (...)
parece cada vez mais claro que todo professor precisa de fundamentos
pedagoégicos para poder contribuir a formacdo estudantil, ao contrério da
percepcao tradicional de que titulo basta para dar aula (DEMO, 2012, p. 81).

Para isto, o autor afirma que é fundamental entender que o professor precisa
todo dia estudar, pesquisar, elaborar, ser autor. Dar aula sem autoria € plagio. Este €,
na verdade, o grande plagio nacional (DEMO, 2012, p. 91).

Agora para adentrarmos com 0 assunto sobre os grupos de pesquisa e sua
relevancia na vivéncia académica de discentes trazemos o que Garcia (2021) fala em
sua pesquisa “Tornar-se Pesquisadora: uma escrita/escuta de mim.”, onde a autora
destaca sua experiéncia como discente e ainda como professora—pesquisadora.

A autora pontua que acredita que um “grupo de pesquisa signifique muito para
a formacgéo de um pesquisador” (GARCIA, 2021, p. 31). E explica que no decorrer de
sua formacédo (graduacdo e poOs-graduacao), participou do grupo de pesquisa, €
destaca que para fazer parte do grupo, ela tinha que participar dos projetos de

pesquisa do Professor. E diz que esta era uma experiéncia bem interessante, uma
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vez que os alunos desenvolveram outros trabalhos de pesquisas, além das suas
dissertacOes e teses.

Ela relembra que tinham toda semana reunides de grupo, nas quais liam textos
sobre a Analise de Discurso, sobre a Histéria das Ideias Linguisticas, sobre o espaco
urbano. E que faziam seminarios, em que apresentavam resultados de suas
pesquisas desenvolvidas no interior dos projetos do Professor responsavel pelo Grupo
de Pesquisa. E ressalta que, além disso, esses resultados eram apresentados em
eventos académicos. (GARCIA, 2021).

Garcia (2021) explica que esses trabalhos em grupo de pesquisa tornaram a

vida académica um pouco menos solitaria.

Toda semana, estavamos reunidos para discultir, ler, refletir sobre o sujeito, a
cidade, os dicionérios. Essa experiéncia fez com que eu me aprofundasse no
conhecimento da Analise de Discurso e das Histérias das Ideias Linguisticas.
Cada leitura de texto tedrico, cada apresentacdo de seminario, um novo
aprendizado. Levo essa pratica para minha vida académica-cientifica, pois
acredito que um grupo de pesquisa auxilia e muito na formacdo de uma
pesquisadora/um pesquisador (GARCIA, 2021, p. 32).

Falando um pouco sobre sua trajetoria como pesquisadora, a autora enfatiza
gue nesse fazer-se pesquisadora, para ela, pois ela afirma que tornar-se pesquisador
€ um processo de cada um, com suas particularidades, desafios, conquistas e
fracassos, a exemplo desta sua obra, foi importante ndo s6 as aulas que teve na
Graduacdo e na Poés-Graduacdo, mas também as participagbes em grupos de
pesquisas, em eventos, a realizacdo de Iniciagdo Cientifica, as trocas com cada
docente.

Enfatiza que para ela ser pesquisadora, € isso: “um percurso, uma travessia
feita junto com outros sujeitos que, como nds, escolheram trilhar pelos caminhos das
ideias, do fazer cientifico” (GARCIA, 2021, p. 34). E ela destaca que néo acredita que

nascemos pesquisadores, e sim, que:

(...) nos tornamos a cada dia no contato com nosso material de analise, nas
aulas a que assistimos ou ministramos, nas orientacdes cientificas que
fazemos, nos eventos que vamos, na escrita de um texto como este que nos
faz escrever sobre e escutar a si (GARCIA, 2021, p. 34).

Trazemos, portanto, aqui, 0 que a Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e

Pesquisa em Educacdo (ANPEd) informa sobre a autodeclaragdo de ética na
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pesquisa. Coerente com o objetivo de fortalecer e promover a pesquisa em Educacéo,

a Anped criou um espaco para questdes relacionadas a Etica na Pesquisa.

A preocupacédo da ANPEd com o tema ndo é recente. H4 um acimulo de
discussdes sobre a questdo nas reunides anuais, no Comité Cientifico e no
Forpred. Na 362 Reunido Nacional da Anped, foi realizada a Sesséo Especial
sobre “Principios e procedimentos éticos na pesquisa em Educagao”.

A partir de 2013, a ANPEd passou a ter representacdo no GT da CONEP
encarregado de elaborar uma Resolucdo Complementar a Resolucao
466/2012, de forma a atender as especificidades das areas de Ciéncias
Sociais e Humanas (ANPED, 2013).

No site da Anped também esta esclarecido que nesse espaco do Portal os
pesquisadores da area de Educacéo terao acesso a: textos sobre ética na pesquisa;
relatos de Comités e Comissfes de ética em pesquisa e noticias do GT de Ciéncias
Sociais e Humanas — CONEP, além de links e demais noticias de interesse. E que os
pesquisadores também poderdo enviar relatos de encaminhamentos e experiéncias
de Comités e Comissbes de Etica, bem como textos que abordem a utilizacio dos
procedimentos de revisdo ética (Plataforma Brasil).

Ressalta-se ainda que, com essa iniciativa, a Associacdo (ANPEd) pretende
ampliar a discussdo da ética em pesquisa, tanto em seus procedimentos praticos

guanto em seus fundamentos e implicagdes.

1.4. O Professor Pesquisador e a BNCC

Nesta secdo faremos um breve comentario sobre a figura do Professor
Pesquisador tendo por base algumas obras de autores e autoras que tratam sobre
esta tematica, como também faremos uma ligacdo entre ele e o que é previsto na
Resolucdo n° 1 de 2019 da Base Nacional de Formacdo inicial, e na Resolucéo n° 2
de 2020 da Base Nacional de Formacdo Continuada para a pratica e atuacdo do
professor.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é hoje um dos mais importantes
documentos que norteia e direciona a pratica de professores da educacdo basica,
desde a Educacgdo Infantil até o Ensino Médio. Nela constam competéncias e
habilidades que devem ser trabalhadas nas aulas pelos docentes de todas as areas,
tanto dentro de suas especificidades quanto de forma interdisciplinar. Da mesma
forma também se encontra na BNC (Base Nacional Comum) normas que devem ser

atendidas em relacdo a Formacdo Continuada dos Professores da Educacao, a fim
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de que estes possam ter condi¢des para atender as determinacdes estabelecidas na
Base Nacional Comum Curricular.

No documento formulado pelo Presidente do Conselho Nacional de Educacgéo,
a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019, no Art. 2° consta que
a formacdo docente pressupde o0 desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagéo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral.
(MEC, 2020, p. 2).

Na Resolucédo n° 1 de 2019 da Base Nacional de Formacé&o inicial afirma que a
BNCC prevé aprendizagens essenciais, a serem garantidas aos estudantes, para o
alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicao
Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira), as quais requerem o0 estabelecimento das pertinentes competéncias
profissionais dos professores. (MEC, 2020, p. 1). Neste documento sao apresentadas
todas os Programas de Formacao Continuada para Professores da Educacéo Basica,
bem como as Competéncias e Habilidades, tanto gerais quanto as especificas, sejam
as gue estédo vinculadas as dimensfes do conhecimento, da pratica e do engajamento
profissionais e as suas respectivas areas; sejam as vinculadas a dimenséo da pratica
profissional — pedagdgica, e as vinculadas a dimensdo da préatica profissional —
institucional.

Fagundes (2016) afirma que:

(...) pensar a temética do professor pesquisador e do professor reflexivo, bem
como seus limites, desafios e perspectivas para o campo especifico da
educacdo brasileira, remete a busca de sua constru¢do conceitual e seus
usos nesse contexto. E destaca que tal construcdo pode ser situada com
base nos trabalhos de Stenhouse (1975, 1981) e Schon (1983, 1992) (apud
FAGUNDES, 2016, p. 283).

Além disso,

(...) seus usos parecem ter servido a pelo menos dois propésitos. Por um
lado, para evidenciar e nomear movimentos de professores que tinham
preocupacdo precipua com o aprendizado dos alunos que se encontravam
em suas escolas. E por outro, como aporte tedrico para formar professores
como profissionais reflexivos e/ou que pudessem ter a pesquisa como pratica
recorrente em seu trabalho docente (FAGUNDES, 2016, p. 283).
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A autora esclarece que:

O movimento que motivou a constru¢do do conceito de professor pesquisador
na Inglaterra e gerou o entendimento da pesquisa-acdo em educacéo, bem
como o exemplo trazido de um movimento de professores da educacao
basica que ressoou entre os especialistas em educacédo em uma universidade
no Brasil, revela que existe um espaco entre a universidade e a escola que
permite o surgimento de propostas diferenciadas de trabalho. Propostas
coerentes com as demandas educativas que envolvem essas duas
importantes instancias educacionais e escapam a conceitualizagdo, que se
torna entdo restrita ao &mbito académico. (FAGUNDES, 2016, p. 289-290).

Com relacdo a motivacdo para o surgimento dos conceitos de professor
pesquisador, que se aliou a pesquisa-acéo, e de professor reflexivo, a autora destaca
gue se nota “que as origens de ambos diferem radicalmente. Nota-se, ainda, que eles
foram concebidos na tentativa de elucidar diferentes circunstancias profissionais com
objetivos também diferentes” (FAGUNDES, 2012, p. 293).

Ela ressalta que:

A pesquisa-ac¢éo foi a terminologia empregada para homear um movimento
de professores ingleses, na década de 1960, que estavam alterando o
curriculo no contexto escolar, impulsionando a pesquisa-a¢cdo em educacao”.
(...) Tal alteracao partia da preocupacao quanto a pertinéncia dos contetdos
escolares a vida dos alunos, de maneira que seus estudos ndo fossem
tomados como algo desinteressante. (...) Foi um processo em que 0S
professores assumiram sua pratica como local de construgdo de hip6teses
sobre o modo mais adequado de levar seus alunos a interessarem-se pelos
saberes veiculados pela escola e que, uma vez comprovadas, poderiam levar
a construcdo de uma teoria curricular. (FAGUNDES, 2012, p. 293).

Para adentrar no tema sobre o professor pesquisador, apresentamos a
pesquisa de Pesce (2012), que em sua pesquisa descreve que “0 conceito de
professor pesquisador tem sido associado a concepcao de pratica reflexiva, o que tem
provocado simplificagdes” (PESCE, 2012, p. 1).

A autora esclarece que:

O papel formador da pesquisa na graduacgéo esta colocado para além da sua
funcdo social de producdo de conhecimento com vistas as demandas da
sociedade, principalmente, quando se compreende a formacdo numa
dimenséo reflexiva e permanente, que decorre do pensamento critico,
atingindo um sentido pedagégico. A pesquisa pode contribuir para operar as
mudancas na visdo de mundo dos académicos iniciantes, ja que é uma
atividade problematizadora da realidade, na qual os fatos s&o relacionados,
analisados e interpretados na articulacdo entre o empirico e a teoria. (PESCE,
2012, p. 4).
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Pesce (2012) assegura que “educar pela pesquisa é promover a cidadania com
base na autoridade do argumento, ndo no argumento de autoridade.” (PESCE, 2012,
p. 9). E a partir da pesquisa realizada com alunos da graduacdo que fazem parte do
PIBIC, ela p6de perceber que os académicos compreendem que as praticas de ensino
e de pesquisa devem estar inter-relacionadas quando se almeja que a escola leve o
aluno a construir conhecimentos. E diz que ha uma “forte conviccéo de que o ensino
baseado na transmissédo de conteldo ndo atende as necessidades do processo de
aprendizagem dos alunos da educacao basica” (PESCE, 2012, p. 9).

A autora expde que a pesquisa pode ser “entendida como uma forma de ajudar
o professor a decidir com mais fundamento, ou seja, a ter autonomia para decidir”
(PESCE, 2012, p. 10). E enfatiza que os resultados de sua pesquisa apontam que 0s
“académicos entrevistados associam a pesquisa a ideia de atualizacao”. E alega que
fazer pesquisa representa a “possibilidade de trazer novas informacdes e estratégias
para as aulas” (PESCE, 2012, p. 11).

Ela afirma que:

Ao defender a proposta para a formacdo do professor pesquisador que seja
comprometida com praticas pedagdgicas emancipadoras, com vistas ao
desenvolvimento profissional de um docente critico e autbnomo, é necessario
gue se aprofundem as discussGes em torno de como ocorre 0 ensino da
pesquisa na formacéo inicial a fim de preparar o futuro professor como
pesquisador de forma mais rigorosa (PESCE, 2012, p. 11).

Luz et. al (2018) no artigo intitulado Professor Pesquisador: construgdo dos
saberes docentes no contexto de sua pratica explicam que este tem por objetivo
“conscientizar os professores em uma forma de investigar suas aulas, usando 0s
saberes essenciais para a aprendizagem do aluno”. Sendo assim, o trabalho vem
“‘debater a importancia do professor pesquisador como forma de ser um investigador
de sua aula e inovar em suas metodologias, aperfeicoando sua pratica”. (LUZ et al.,
2018, p. 1).

Os autores salientam que:

O papel formador da pesquisa na graduacgéo esta colocado para além da sua
funcdo social de producéo de conhecimento com vistas as demandas da
sociedade, principalmente quando se compreende a formacdo numa
dimensédo reflexiva e permanente, que decorre do pensamento critico,
atingindo um sentido pedagdgico. A pesquisa pode contribuir para mudancgas
na visdo de mundo dos estudantes iniciantes, ja que é uma atividade
problematizadora da realidade, o que pode leva-los a se engajarem em
projetos de uma sociedade mais justa e menos desigual. Para corresponder
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a pratica investigativa, os docentes precisam ter os saberes diversificados e
ao mesmo tempo buscar formagdo para a pratica, complementando os
interesses dos alunos (LUZ et al., 2018, p. 1).

Sendo assim, eles frisam que

(...) os saberes docentes falam das varias formas que o professor utiliza para
ensinar, transmitir seus conhecimentos e seus saberes diferencia na pratica
de cada professor. Portanto, este estudo permitiu analisar que na literatura
educacional, ha énfase na necessidade de formar o professor-pesquisador.
E viavel que o docente excite nos alunos uma postura critica, indagando os
mesmo a transformar o meio em que vivem (LUZ et al., 2018, p. 1).

Os autores destacam o professor e pesquisador, duas profissbes que se

cruzam e podem ser trabalhadas de forma conjunta. E afirmam que esse

(...) professor pesquisador é aquele que alia teoria e pratica no exercicio do
seu oficio. E que a sala de aula é um laboratério para aquele profissional que
esta disposto a experimentar juntamente com seus alunos o prazer da busca
e da aprendizagem realizadora. (LUZ et al., 2018, p. 2).

Esclarecem que a:

A concepcdo atual de curriculo exige desse professor, desse artista, que nao
seja um mero executor de curriculos previamente definidos, mas um decisor,
um gestor em situagdo real e um intérprete critico de orienta¢des globais. Ao
professor cabe essa preocupacdo com a qualidade do ensino e a
responsabilidade por contribuir com esse espirito investigativo nas escolas
em que estéo inseridos (LUZ et al., 2018, p. 3).

Eles explicam que:

O da prética pedagdgica deve ser intencional e planejado, pois ao associar
investigacdo e pratica o corpo de conhecimentos sobre 0 ensino sera
aumentado e essa importancia dada a pesquisa reflete em uma postura
critica por parte dos alunos, cooperando para que eles se sintam parte
integrante desse processo (LUZ et al., 2018, p. 3).

E asseguram que:

A meta do professor ir4 ser atingida a partir do momento que ele passa a ver
0 sucesso do seu oficio como fruto da pesquisa e dependente da pesquisa,
usando a reflexao para melhoria de suas estratégias, visando envolvimento e
progresso de seus alunos. (LUZ et al., 2018, p. 3).

Os autores destacam que:
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O perfil e competéncias do professor pesquisador tém sido associados a
oportunidade de pratica reflexiva, como forma de melhorar suas praxis
educativa e melhores formas de estimular seus alunos ao senso critico,
através da pesquisa. A pesquisa € mister para as atividades do docente, pois
0 educador que assume a postura de pesquisador compromete-se com a
elaboragao propria, com questionamento, com a critica e com a descoberta
(LUZ et al., 2018, p. 4).

Eles reforcam que

Precisamos romper com o passado, devemos construir novar ideias para
pensarmos a educacdo hoje e amanha, construindo novas possibilidades de
atuagéo profissional, frente as novas necessidades sociais detectadas no campo de
atuacao profissional. (LUZ et al., 2018, p. 5).

Os autores nos apontam que:

O que se pode perceber, é que os saberes docentes sdo reelaborados e
construidos em diferentes situagdes cotidianas vivenciadas no contexto
escolar; e estdo vinculados a uma pratica docente reflexiva que da origem a
novos e diferentes saberes; dessa forma iniUmeros sdo os estudos que
abordam essa temética, onde a visdo de mundo, de educagéo e de ensino,
séo elementos norteadores da ag¢édo docente no dia a dia da sala de aula,
possibilitando a construcdo de novos saberes e contribuindo assim para a
construcdo da identidade profissional do docente e para o desenvolvimento
integral do aluno. (LUZ et al., 2018, p. 6).

Além disso,

Tendo em vista a série de argumentos em vista a série de argumentos e
referéncias supracitadas que o professor pesquisador é um eterno
sintetizador de técnicas, novas solugcdes, métodos de ensino e formas
didaticas de se levar o saber ao educando (LUZ et al., 2018, p. 6).

Afirmam que a pesquisa € compreendida pelos professores formadores como
um “recurso indispensavel ao trabalho do professor, para investigar tanto questfes
relacionadas a area especifica como questdes da pratica pedagoégica”. (LUZ et al.,
2018, p. 7).

E finalizam seu texto destacando que:

O professor € um inconformado com a forma pedagdgica como é ministrado
aos ouvintes e alunos o conhecimento, tem como norte sempre a certeza de
gue o que esta se fazendo pode ser feito de uma melhor forma, pode levar
mais longe e mais rapido, e para isso ele se apropria da maravilhosa
ferramenta chamada pesquisa durante toda a sua jornada como educador
(LUZ et al., 2018, p. 7).



54

Sabe-se da importancia que o documento da BNCC tem hoje para os
professores da Educacédo Basica, sendo assim, também de grande relevancia ser
apresentado e esclarecido aos alunos que ainda estao no processo de formagéao, pois
ao concluirem a graduacdo e portanto tornarem-se professores de mdusica e
ingressarem como docentes em escolas publicas ou privadas terdo a necessidade de
ter o conhecimento sobre quais as disposicoes estabelecidas pela BNCC aos
professores que encontram-se no exercicio da préatica docente.

Com relagdo a formacdo e preparacdo que € dada no curso de musica,
percebe-se por meio da fala dos professores que a mesma se constitui uma
preocupacdao deles, fazer com que os alunos tenham compreenséao do significado da
BNCC na atuacédo deles como futuros docentes. E que os professores do curso de
musica estdo constantemente indo em busca do conhecimento necessario com
relacdo as diretrizes que embasam a atuacao do professor de masica, primeiramente
porque muitos deles estdo inseridos em escolas da Educacédo Béasica e tem total
entendimento do que se tem posto como fundamental na atuagéo desse profissional.

Sendo assim, esses professores podem esclarecer e apresentar com
propriedade para seus alunos o que é necessario a pratica do professor de musica
em vista da BNCC, bem como preparar estes discentes para tal exercicio da profissao
de professores de musica.

No préximo capitulo sera apresentado um dialogo de grande relevancia e
impacto para a pesquisa que foi realizada, pois traz falas importantes de um dos
autores de base desse estudo, a Professora Dr2 Bernardete Gatti, com a qual foi
realizado um encontro remoto a fim de obter esclarecimentos e apontamentos que
contribuissem para o andamento da pesquisa e da compreensédo do objeto de estudo

desta.
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Il. ELEMENTOS DE FORMACAO NECESSARIOS PARA JOVENS
PESQUISADORES: Um didlogo com a Prof.2 Dr.2 Bernardete Gatti

No dia 23 de novembro de 2021 tivemos a oportunidade de ter um didlogo com
a Prof? Dr2 Bernardete Angelina Gatti que € uma pesquisadora brasileira na area da
educacao. Este didlogo foi pensado e mediado pela Prof2 Dr2 Ana Paula Cunha dos
Santos Fernandes que lancou esta atividade remota e aberta como uma oportunidade
de didlogo com docentes e discentes interessados pela tematica, que € de total
dominio da autora Bernardete Gatti e que tem interesse e apre¢o pelas obras da
autora, e para aqueles que tém o intuito de falar sobre este tema em pesquisas futuras,
e que tém apreco pelas obras da autora, também a fim de trazer contribuicbes
principalmente a esta pesquisa, dialogo este que foi de grande e significativa
importadncia para as discussdes e andlises no processo de producdo dessa
dissertacéo.

Segundo as informacfes no site do Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de Sao Paulo, ela possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade
de Sao Paulo e Doutorado em Psicologia - Universite de Paris VII - Universite Denis
Diderot, com Pdés-doutorados na Université de Montréal e na Pennsylvania State
University. E pesquisadora sénior da Fundacdo Carlos Chagas no campo da
educacao e atual presidente da Camara de Educacédo Basica do Conselho Estadual
de Educacgéo. Dentre outras informacdes que sdo encontradas sobre a formacgéo e
atuacao da professora que é bem vasta e cheia de grandes prestigios.

A autora trouxe em sua fala o didlogo que tivemos sobre elementos de
formacao necessarios aos jovens pesquisadores como fora sugerido por meio do titulo
dado ao encontro, e ela iniciou sua fala enfatizando a importancia do convivio com um
grupo de pesquisa para que os alunos da graduacao possam desenvolver habilidades
e caracteristicas do pesquisador.

Bernardete Gatti explicou que estar em contato e aprendendo com outros
pesquisadores experientes, formar um repertorio, conhecer o campo da educacao,
conhecer a realidade onde a educacédo passa sao a¢des fundamentais para que o
aluno da licenciatura que deseja exercer a pratica da pesquisa, pois conforme ela
destacou, os pensamentos novos vém da realidade, logo se fazem sempre

necessarias tais acgoes.
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Ela frisou que € fundamental que este pesquisador tenha conhecimento
especializado do campo. E a sua atuacdo na pesquisa requer formacdo em métodos
de formacao da investigacéao cientifica, para isso é necessario que este conheca quais
Sao 0s meios investigativos, precisa dominar os instrumentos — de coleta de dados
etc.

Como ¢é afirmado pela professora, “a pesquisa € um trabalho operativo”. O
pesquisador precisa complementar as categorias, construir algo que va além do que
Vigotski pensou, e que tenha compreensao de qual caminho ele ir& percorrer — Método
e de como percorrera esse caminho — Metodologia. Ela chama a nossa atencao para
gue se tenha esse conceito amadurecido em nossa mente, com um conceito bem
formulado e muito bem estruturado. Porque segundo a autora “a pesquisa € viva, ela
se movimenta”, porém, é necessario que o pesquisador possua certo dominio do
conhecimento sobre a pesquisa que esta realizando para que saiba quais caminhos e
como deve percorré-los para que se tenha determinado foco, e que esse nao se perca
no decorrer da caminhada.

A autora afirmou enquanto pesquisadora: “garanto a validade da minha
pesquisa quando eu trabalhei muito bem tanto a elaboracédo do meu problema quanto
a minha metodologia, porque ela é fundamental para avaliar se determinado
procedimento.”, ou seja, se as pesquisas nao transmitem a realidade, elas sdo
apresentadas. Para que haja esse entendimento ela enfatiza que “na graduacéo o
aluno deve ser exposto a pesquisas’.

Ela esclarece que o docente acaba mobilizando processos de formacgéo para a
investigacdo cientifica através de processos de metodologias mais ativas, mais
participativas, quando coloca o aluno para fazer algo sozinho, mas com suporte. E
explica que acredita que a pesquisa € um componente, porque 0 que Vocé quer é
formar uma pessoa com um certo grau de sabedoria através dos conhecimentos.

Gatti enfatizou que unicamente o conhecimento especializado ndo nos permite
romper as fronteiras de uma pesquisa/aprendizado, ou seja, as barreiras
interpretativas, € quando se tem o dominio do conhecimento necessario para se
executar uma pesquisa e se sabe como coloca-los em pratica que esse aprendizado
faz sentido e toda diferenca para o pesquisador.

A autora Bernardete Gatti apresentou por meio da sua fala o que dividiu em 12
passos o "Ciclo da Investigacdo Cientifica”. Sendo o primeiro a escolha de uma

tematica de interesse para iniciar o processo de investigagdo e para que se saiba o
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gue esta se investigando. O segundo é a escolha do Método, da Metodologia que
nada mais sédo do que o delineamento dos procedimentos da pesquisa. O terceiro é a
ida ao campo e que esta permita uma reflexdo ao pesquisador.

Como quarto ciclo ela destacou as analises do material coletado em campo, e
frisou que € muito importante o cuidado que € necessario se ter ao processar essas
analises. Como quinto ela falou sobre o pesquisador lembrar-se de que a pesquisa &
um recorte, ou seja, tem parcialidade e seus limites, nenhuma pesquisa tem a
capacidade de por si s6 ser a Unica e total representacdo de determinado fenébmeno
ou descoberta, ela € apenas um complemento ao que se tem sobre determinado
assunto, e um novo angulo para se continuar a ter novas descobertas.

O sexto esta relacionado a elaboracdo do problema, se ndo se tem um
problema que instigou e motivou o pesquisador a ir em busca de novas possibilidades
€ necessario rever a pesquisa pois a pesquisa faz parte dessa inquietacao proveniente
do desejo e necessidade de se criar algo, ndo que ainda era inexistente, mas sim que
nao havia sido compreendido de outra maneira que a partir da percepgdo desse
pesquisador.

Para o sétimo a professora Bernardete Gatti destacou a quantidade de
guestBes os tipos de questbes que o0s pesquisadores devem considerar viaveis
(dependendo da singularidade de cada pesquisa e do objetivo do pesquisador) para
que se tenha um resultado dentro da proposta lancada pela pesquisa que esta sendo
realizada. No oitavo ciclo ela falou sobre o pesquisador ndo se deixar cair na armadilha
de ficar preso a métodos mecanicos.

Para o nono, ela enfatizou o cuidado com as analises que podem nos
encaminhar quanto pesquisadores para as conclusbes e/ou interpretacbes
prematuras e até precipitadas e que podem p6r em risco os resultados da pesquisa
como um todo. No décimo, ela falou sobre a importancia de o pesquisador considerar
a densidade do seu estudo, ou seja, quando a pesquisa sO oferece especulacoes é
apenas mais uma pesquisa sem densidade, ndo ha precisdes.

Como décimo primeiro a professora Gatti destacou os referenciais teoricos, e
ressaltou que estes devem se pautar em um didlogo mais critico, e para que iSso
aconteca se faz necessario o dominio e a compreensdo do objeto sobre o qual a
pesquisa aborda e seu estado da arte dentro de determinado periodo. E por ultimo, a

autora trouxe os aspectos metodologicos da pesquisa, que precisam ser tratados com
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adequacdao, coeréncia e consisténcia, o que sO sera possivel e ocorrera se os demais
“ciclos” também estiverem alinhados corretamente.

Esta ndo se trata de uma “receita de bolo”, como a propria professora Gatti
afirmou em sua fala, ndo sdo manuais que formam pesquisadores e nem existem as
regras exatas de como essa formacao do pesquisador deve ocorrer, mas € possivel
delinear os passos que sédo fundamentais na caminhada de um discente e de um
docente que deseja compreender e trilhar o caminho de pesquisador.

As falas da professora Bernardete Gatti foram de grande valia para o processo
de compreensdo do objeto desta pesquisa e para a producdo do contetdo que ela
apresenta. Como dito pela prépria professora, ser pesquisador € uma formacao que
se d&a aos poucos conforme o docente e/ou o discente avanca em seus conhecimentos
tedricos, praticos e cientificos principalmente, porque é necessario um bom tempo de
exercicio dessa pratica para que se possa de fato entender o que € e como se faz
uma verdadeira pesquisa cientifica.

Entender quais os elementos necessérios para a formacao de um pesquisador,
ou como especifica o titulo deste capitulo, de um jovem pesquisador, se faz necessario
para os alunos de graduacao, como ja apresentado nos capitulos anteriores com as
falas dos autores citados, apds compreender que se trata de um processo e que 0
guanto antes o hoje discente, porém futuro docentes tenha contato de fato com a
pratica da pesquisa para que tanto em sua atuacdo docente quanto ao ingressar em
um programa de pos-graduacdo ele ja possua essa clareza de quais os “ciclos” que
uma pesquisa precisa passar para que se efetue com éxito.

Sera apresentado no préximo capitulo um breve histérico do curso de
Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE, bem como a analise feita a partir do
PPC do curso, os Grupos de Pesquisa que estéo ativos e ligados ao curso de musica
e uma apresentacdo mais detalhada do Grupo GEMAM, do qual pude obter

informacdes relevantes a partir do dialogo com o professor que coordena o grupo.
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Il. O CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MUSICA DA UEPA/CCSE

O curso de Musica da Uepa/CCSE hoje conhecido como curso de Licenciatura
Plena em Musica ja passou por diversas mudancas desde que a universidade passou
a oferecer em sua lista de cursos de graduacdo o curso para formacdo para o
profissional da area de musica. Ele tem 33 anos de existéncia, porém teve inicio como
curso de Educacao Artistica com Habilitagdo em Musica, quando a UEPA ainda era
chamada de FAED (Fundacéo Educacional do Pard).

Para essa breve apresentacéo fizemos uma nova verificacdo no PPC do Curso
de Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE em vigor, pois a primeira analise
deu-se em 2019 quando realizou-se uma pesquisa documental tendo ele como um
dos documentos principais para uma investigacdo no curso, mas fez-se necessario
apresenta-lo novamente, porém, com uma analise mais minuciosa no intuito de
perceber quais as possiveis mudancas ocorridas desde a primeira inspecdo até o
momento atual, em comparacdo também a fala dos docentes entrevistados e as

respostas dos discentes por meio do questiondério on-line.

3.1. O PPC do Curso de Licenciatura Plena em Mdusica

E esclarecido logo de inicio no PPC do curso de Licenciatura Plena em Musica
gue, tendo em vista os diversos contextos de atuacédo do educador musical, bem como
as necessidades e demandas para o desenvolvimento local/regional, a proposta
central do curso de Musica da UEPA é de fornecer subsidios tedrico-praticos para
desenvolver um futuro educador musical reflexivo, com autonomia e conhecimento
para mobilizar saberes e competéncias, apontando diferentes possibilidades para que
este profissional seja capaz de criar e desenvolver propostas metodoldgicas coerentes
com o contexto no qual atuara.

E que por sua vez, os cursos superiores com certificacdo nacional reconhecida
pelo Ministério da Educacao Brasileira — como é o caso do Curso de Licenciatura
Plena em Musica da UEPA — passam por um constante processo de avaliagédo pelo
Conselho de Educacéo, tendo em vista atualizar e adequar estes cursos as sucessivas
modificacdes ocorrentes na dindmica da sociedade, sendo que os resultados das
avaliacoes sdo as bases sobre as quais se apoiam esta reformulacdo do Projeto
Pedagdgico do curso. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 4-5).
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O documento esclarece que no caso do Curso de Licenciatura Plena em
Musica, o processo seletivo para ingresso na graduacédo é acompanhado por exame
especifico de aptidao musical. Desde 1985, quando ocorreu o ingresso para a primeira
turma do Curso de Licenciatura Plena em Mdusica (naquela ocasido, ainda
denominado Licenciatura em Educacdo Artistica — Habilitagdo em Madasica), os
candidatos a vaga nesta graduacdo sdo submetidos ao chamado Exame Habilitatorio,
anteriormente as provas comuns do processo seletivo. Até 2005, o Exame voltava-se
a teoria e a percepc¢do musical. A partir do Exame Habilitatorio aplicado em 2006, os
candidatos também precisam ser avaliados em termos de suas habilidades como
performers vocal e/ou instrumental. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016,
p. 6).

O PPC informa que o Curso de Licenciatura Plena em Mdusica é ofertado em
regime semestral, devendo os discentes efetuar matricula a cada semestre letivo. E
gue mesmo com as matriculas semestrais, 0 ingresso de estudantes novos, via
Processo Seletivo, da-se somente no inicio de cada ano letivo. (PPC, 2016, p. 7).

O curso possui a duracao de oito (08) semestres, podendo se estender por, no
maximo, doze (12) semestres, para a sua integralizacdo. E em caso de possibilidade
de jubilamento, quando da extrapolacdo do periodo regulamentar para a
integralizacao do Curso, os casos deverdo ser avaliados com base na Resolucédo N°
2635/2013 do Conselho Universitario da UEPA. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
PARA, 2016, p. 7).

O PPC inteira que a UEPA, a partir do ano de 2002, com a mudanca de nome
do Curso de Educacédo Artistica com Habilitacdo em Mdusica para o de Licenciatura
Plena em Musica, ao graduado passou a ser conferido o titulo de Licenciado Pleno
em Masica. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 7).

E enfatiza que amparadas nas bases normativas, as bases profissionais
referem-se aos suportes tedricos e praticos que devem proporcionar ao Licenciado
em Musica a capacitacao para o desenvolvimento de atividades pedagogico-musicais
em diversos contextos de ensino-aprendizagem. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
PARA, 2016, p. 11).

Em relac&o ao foco da formacéo e atuacéo do profissional formado no curso de
Licenciatura Plena em Mdusica, é frisado no PPC deste que na Universidade do Estado
do Para, o curso de Licenciatura Plena em Musica visa formar um profissional com

competéncias e habilidades para ensinar musica na Educagéo Bésica, principalmente.
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Todavia, é sabido que a graduacdo em questdo abre diferentes campos de
possibilidades de atuacdo docente, inclusive em Universidades e em escolas de
musica especializadas, a depender do tipo de formagé&o continuada que o licenciado
tiver. Nesta esteira se faz necessario, continuamente, refletir sobre um perfil de curso
que favoreca o melhor desempenho de seus papéis sociocultural, formativo e
pedagogico-musical. Inclui desde a concepcdo e a aplicacdo pertinentes de
contetidos, métodos e técnicas, até o suporte administrativo e toda estrutura fisica e
material de que necessita o curso. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016,
p. 14).

E ressaltado ainda que a formac&o continuada também foi favorecida, com a
criacdo de dois cursos de Pos-graduacao Lato Sensu (2001 — 2005): Especializacdo
em Educacdo Musical e Especializacdo em Ensino das Artes na Educacéo Bésica. E
gue as linhas de pesquisas desenvolvidas na Especializacao corresponderam aquelas
do curso de Licenciatura, estabelecendo-se um corredor de circulagdo e comunicacao
entre professores e estudantes da graduacéo e pos-graduacao, integrados por meio
do estudo e da pesquisa. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 19).

No que se refere a formacéo e atuacdo do graduado, o PPC ressalta que o
egresso do Curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA sera essencialmente
professor de musica e gestor educacional. E estara apto a atuar em escolas de
educacao béasica, escolas especializadas de musica, instituicdes de ensino ndo-formal
e demais contextos em que o profissional da area seja requisitado. E que esse
profissional sera dotado de formacao intelectual e cultural, critica e competente em
sua area de atuacdo, com capacidade de refletir, criar e transformar, nas acdes
culturais e musicais inerentes ao mercado de trabalho e inserido no mundo
contemporaneo. E que também o licenciado em musica podera exercer, além da
docéncia, atividades como musico, pesquisador, gestor, agente/produtor cultural e
outras especificas do campo da musica.

Visto que o curso de Licenciatura Plena em Musica tem como finalidade formar
o professor de mausica, e que, portanto o perfil desse profissional sera pautado na
integracao de trés elementos: a musica, a pedagogia e a pesquisa. (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 20-21).

Sendo assim, a pesquisa inserida no perfil profissional do educador musical
deve ser o de ligacdo entre a musica e a pedagogia, entre a teoria e a pratica musical,

entre o texto e contexto musical e educacional. Destaca-se entdo que, a pesquisa €
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imprescindivel para producdo do conhecimento e atuacdo nesta area, e afirma-se
neste que € através da pesquisa que questionamentos fomentam a compreenséao da
realidade por meio de estudo sistematico que, aliado ao rigor cientifico, traz a luz
novos caminhos tanto para a educacdo como para a musica.

O documento apoia que a pesquisa na formacédo do Educador Musical visa
contribuir efetivamente e de forma adjunta com as exigéncias do mundo globalizado
que exige um profissional dindmico, inovador e capaz de inserir a musica na
educacédo. E enfatizam que nesse sentido, Madsen (1994) afirma que: “a atitude de
pesquisar representa uma visdo objetiva de mundo, e o produto final deve ser uma
pessoa que esta informada e tem habilidade de pensar, isto €, analisar, criticar e
escolher alternativas a luz de toda evidéncia possivel”. (UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA, 2016, p. 23).

Portanto, o perfil profissional proposto encontra-se basicamente na vinculacao
entre a teoria musical e a pratica musical, partindo da realidade e necessidade do
contexto profissional, tendo como parametro o contexto social e profissional vigente
na area de educagédo musical e o relacionamento entre a teoria educacional da musica
e a pratica pedagdgica musical, sendo viabilizada com educacdo permanente,
pressupondo reflexdo em relacdo a realidade confrontando o ideal com o real, e
segundo Behrens (1998), propiciando aos futuros profissionais competéncia para
serem autbnomos na producdo de conhecimentos e acessiveis para coletiviza-los,
sabendo criar seus projetos, vender suas ideias, sendo perspicaz e envolvente.
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 24).

O PPC destaca que com o apoio do Departamento de Arte e da Assessora
Pedagdgica, a Coordenacdo da Licenciatura Plena em Mduasica procedera,
semestralmente, avaliagdo do desenvolvimento do Projeto junto aos estudantes e
professores. E aplicara questionarios devidamente elaborados, que permitirdo
acompanhar o processo de implantacdo do novo curriculo e corrigir, em tempo,
possiveis falhas ou desvios. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016, p. 108).

3.2.  Os Grupos de Pesquisa do Curso de Musica da UEPA/CCSE

Com relagédo aos grupos de pesquisas existentes no curso de Licenciatura
Plena em Musica e que se encontram ativos o0 PPC nos permite obter as seguintes
informacdes acerca desses, 0 GEPEM — Grupo de Estudo e Pesquisa em Musica, foi

criado e ativado em margo de 2002, sendo composto por professores com qualificacéo
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em nivel de pés-graduacao do Departamento de Arte e que compdem o corpo docente
da Licenciatura.

O PPC explica que este trata-se de um nucleo de fortalecimento dos estudos e
pesquisas desenvolvidos no curso de musica do CCSE/UEPA. E que os integrantes
do GEPEM se apresentam como palestrantes e pesquisadores com relatos e
comunicacdes cientificas em congressos regionais, nacionais e internacionais.

O PPC informa que o GEMAM — Grupo de Estudos Musicais da Amazonia,
certificado em 2010, vem atuando em pesquisas no subcampo da Etnomusicologia.
Integram este grupo docentes das Universidades do Estado e Federal do Para, bem
como voluntéarios e bolsistas de Iniciacdo Cientifica. O grupo participa de acées em
parceria com pesquisadores vinculados ao Laboratério de Etnomusicologia da
Universidade Federal do Pard, incluindo organizacdo de eventos cientificos,
desenvolvimento de projetos e publicacdes. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
PARA, 2016, p. 89).

Por fim, o PPC do curso de Musica destaca que as linhas de pesquisa adotadas
por grupos de pesquisa ndo necessariamente precisam estar ligadas as cinco linhas
gerais do Curso de Licenciatura Plena em Musica. Assim dizendo, o desenvolvimento
da pesquisa no ambito desta Licenciatura abre campos de possibilidades, na medida
em que pode tanto abranger diferentes ciéncias musicais quanto estabelecer interface
com outras areas de conhecimento. (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, 2016,
p. 89).

A UEPA conta atualmente com um total de 117 grupos de pesquisa em todos
0S seus cursos de graduacéo e pos-graduacao conforme informado no documento de
grupos de pesquisa certificados pelo CNPq e atualizados em 28 de agosto de 2020.
Podemos dizer que esse ainda € um namero pequeno, contudo se comparado a anos
anteriores podemos perceber um grande avanco em relacdo ao crescimento de
grupos e principalmente de pesquisadores, tanto professores quanto alunos. Porém,
destacamos aqui apenas aqueles que estéo ligados ao curso de licenciatura, o qual

foi escolhido para ser investigado por meio desta pesquisa.
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3.3. Grupo de Pesquisa GEMAM do Curso de Musica da UEPA/CCSE

O Grupo de Estudos Musicais da Amazonia (GEMAM), teve origem como ja foi
apresentado anteriormente, no ano de 2010, sob a coordenagdo do “Professor B>,
porém com inicio de suas atividades de producdes de trabalhos cientificos somente
no ano de 2012. Segundo o professor e coordenador do grupo, Professor B, 2011 foi
0 ano intermediario entre a criagcdo e o inicio dos trabalhos, e quando tiveram a
realizacdo de um evento chamado ‘Coloquio Amazoénico de Etnomusicologia’, este foi
o primeiro Coléquio Amaz6nico de Etnomusicologia que o grupo fez.

O professor explicou que hoje em dia o coléquio tem outro formato, pois
acontece junto com a ‘Jornada de Etnomusicologia’, que foi um evento criado na
Universidade Federal do Para, e ambos séo juntados, a jornada e o coloquio. E falou
ainda que a realizacdo desde 2018 desses dois eventos se da conjuntamente sendo
uma iniciativa entre grupos de pesquisa da Universidade do Estado e da Universidade
Federal do Para onde existe o Laboratdrio de Etnomusicologia, ele tem trabalhado
assim desde a época de 2018.

O Professor B destaca que nos ultimos anos o GEMAM passou a estar em
didlogo com outros grupos e ainda no ano de 2022 foi criado o Nucleo de Pesquisa
em Musica (NUPEM), ou seja é bem recente, e que segundo ele esta proporcionando
novas oportunidades aos participantes tanto do grupo de pesquisa que ele coordena
quanto aos demais que fazem parte desse dialogo e que tem trazido um certo
incentivo a mais para que o grupo esteja ainda mais engajado na pesquisa em outros
projetos.

O GEMAM como o préprio coordenador destacou, tém grande visibilidade a
nivel nacional pelo fato de serem associados a Associacdo Brasileira de
Etnomusicologia (ABET), evento de grande importancia para a area da Educacédo
Musical e seus professores e alunos, e que proporciona oportunidades impar aos
professores e alunos pesquisadores do grupo e que trazem também um impacto
positivo e contribuicbes para o curso de musica. Foi agregado ainda um evento
regional de etnomusicologia chamado de AbetNorte que acaba constituindo um canal

importante em conjunto com a Associacao (ABET).

> Um dos nomes ficticios dados também para as demais professoras que participaram da pesquisa
conforme a concordancia destes no documento de Processo de Registros e Consentimento.
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O Professor B informou que no momento o GEMAM conta com uma equipe de
5 participantes no projeto que esta sendo coordenado por ele, sendo 4 alunos e
desses apenas 1 € bolsista, e um egresso, 0os demais 4 integrantes da equipe séo
voluntarios. Existe outro projeto sendo desenvolvido por outra docente que faz parte
do GEMAM e que também conta com determinada quantidade de alunos como
integrantes em sua equipe, que também s6 conta com 1 aluno(a) bolsista e os demais
sendo voluntarios.

O GEMAM é um grupo que desenvolve um projeto por ano, e que agora esta
conseguindo desenvolver dois projetos ao mesmo tempo, o que antes era dificil pelo
fato de se conciliar o tempo de todos 0s participantes para que possam ser realizados
0s encontros do grupo. E o professor ressalta que infelizmente apés o periodo de
pandemia os encontros do grupo se tornaram bem complicados, embora com a
possibilidade do encontro remoto ainda sim a questdo de se organizar as demandas
de compromissos académicos por vezes se tornava um obstaculo para que pudessem
avancar nas producdes, mas que agora com o crescimento do grupo e depois de
algumas adaptacbes ao modo remoto, 0 grupo esta conseguindo avancar na
pesquisa.

A seguir, no préximo capitulo sera apresentado como ocorre 0 processo de
formacdo dos discentes do curso de musica a partir das falas dos professores

entrevistados e dos alunos que responderam ao questionario online.
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V. O PROCESSO DE FORMACAO DOS DISCENTES DO CURSO DE MUSICA
DA UEPA/CCSE A PARTIR DO OLHAR DOS DOCENTES E DISCENTES

O PPC de fato ndo define a totalidade do que ocorre no curso de Licenciatura
Plena em Musica da UEPA/CCSE, porque a fala dos professores nos mostra que os
docentes estdo preocupados e interessados em trazer mudancgas para 0 curso que
venham corroborar para a melhor formacéo dos futuros docentes. Ja sdo tracados
dialogos e a¢bes que visam mudancas significativas para a formacgéo desse professor
de musica que esta sendo formado no curso de musica.

O numero de grupos de pesquisa que estdo sendo desenvolvidos também é
reflexo dessa atuacdo dos docentes, alguns estdo indo em busca de uma pos-
graduacéo stricto sensu para que aprimore sua pratica e absolva conhecimentos que
sdo necessarios para a formacgéo do atual docente de musica.

A criacdo de um programa de pés-graduacdo em musica também é resultado
dessa busca por engajamento na pesquisa tanto dos docentes quanto dos discentes

do curso de musica.

4.1. A Pesquisa e a Formacao dos Professores de Musica

O Curriculo apresentado no PPC do curso de mdusica ja teve diversas
mudancas no decorrer dos anos de existéncia que ele tem, e a relacdo de pesquisa e
ensino foi algo que precisou assim como em qualquer outro curso ir se aprimorando
por meio das disciplinas que de fato proporcionam ambas as praticas dos discentes
em formacao no curso de musica para que ao sairem da graduacéo pudessem exercer
em sua atuacéo docente com propriedade tanto o ensino quanto a pesquisa.

Atualmente o curso conta com uma Especializacdo que ja teve como linha de
formacao ‘Pesquisa em Mdusica’ e agora conta com a linha de formacao
‘Etnomusicologia e Curriculo’®. E foi falado tanto pela professora coordenadora do
curso de Licenciatura Plena em Musica, quanto por alguns dos docentes entrevistados
gue eles estdo na expectativa pela efetivacdo do Mestrado em Musica da UEPA/CCSE
que foi estruturado pelos professores doutores do curso, e acreditam que logo terdo

essa resposta sobre esta possivel novidade para os discentes, egressos e educadores

6 Grifo da autora.
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musicais que tanto aguardaram por essa oportunidade, visto que esse seria o primeiro
Mestrado em Musica no Estado do Para.

E a partir disso levanto as questdes “Qual a possibilidade de o fato de ndo haver
um programa de pés-graduacdo em musica na UEPA/CCSE ser um motivo para que
alguns alunos e alunas ndo se interessem ou se sintam motivados a querer se
tornarem pesquisadores?” Sabemos que agora esta sendo aguardada a avaliagédo do
Conselho para que a proposta de um Mestrado em Musica na UEPA/CCSE passe a
existir, mas “Quais as influéncias dessa néo existéncia e dessa nova possibilidade de
existéncia desse mestrado?”

Essas podem ser questbes relevantes e que até mesmo instiguem e
impulsionam outros trabalhos cientificos em que se possam refletir e realizar essa
analise minuciosa a partir das falas de todos os docentes do curso de Licenciatura
Plena em Musica da UEPA/CCSE, como também dos discentes e dos egressos do
curso de musica, creio que além de se ter uma vasta quantidade de informacdes
relevantes teremos esclarecimentos sobre o impacto da presenca e/ou auséncia do
Mestrado em Educacéo para todos os envolvidos nesse processo de formacao dos
docentes de musica que se formaram e até mesmo aqueles que sédo de outras
instituicdes, mas tenham interesse na existéncia de um Programa de Pds-Graduacao
em Mdusica em nosso Estado.

Ainda comentando sobre o que foi levantado no paragrafo anterior apresento o
que Araujo (1996) fala em seu texto “A importancia da pesquisa para a formagao e o
desenvolvimento académico” sobre como era pequeno 0 numero de pesquisas
realizadas no final do século passado em sua area de atuacdo que € biblioteconomia,
e 0 que podemos notar é que houve grandes mudancas até os dias atuais com relacédo
a esses numeros de pesquisas em diversas areas, inclusive no campo da educacéo
musical. Porém, algo que a autora afirmou e que se faz necessario destacar aqui, é
sobre a questado de a pesquisa estar ha maioria das vezes relacionada aos cursos de
pos-graduacéo, quando, segundo Araujo (1996) esta deveria (e deve) sim estar
presente ainda na graduacgéo, pois 0 ensino e a pesquisa andam de forma conjunta,
conforme a autora enfatiza.

Porém, vale lembrar que a formacdo do Professor de Musica abrange dois
extremos de fundamental importancia para esse profissional da area da musica, que
séo a Criacdo e a Materialidade. E quando se refere a pratica deste como pesquisador

se faz extremamente necessaria a compreensao de ambas as dimensdes e nao
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apenas dentro do campo da Educacdo Musical, mas também na area da Educacéo
em geral.

Trago entdo uma fala importante de Gongalves e Pederiva (2019) sobre a
perspectiva embasada em Vigotski. Elas afirmam que sem uma compreensao dos
fundamentos tedricos do seu oficio, o professor ndo pode desempenhar esse
importante papel com criticidade, responsabilidade e dialogicidade.

E ressaltam que é nesse sentido que acreditam que a concepc¢éo de professor
formulada por Vigotski articulada com a teoria geral do autor, fornece uma contribuigédo
importante para a formacao inicial e continuada de professores, possibilitando que
esses profissionais se vejam como intelectuais de suas proprias praticas, que exercem
importante papel no processo de formagdo humana das novas geracoes.
(GONCALVES e PEDERIVA, 2019). Nesta conjuntura, Gatti vem enfatizar que a
formacdo de professores nas licenciaturas, hoje, mostra-se justamente em choque
direto com as demandas do trabalho escolar a ser realizado na educacéao basica, com
o trabalho educacional e escolar com e para as novas geracdes que sucessivamente
adentram nos ambientes escolares. (GATTI, 2017).

O autor Antonio Novoa explica que o confronto entre os distintos projetos passa
sempre pela arena da formac&o de professores. E aqui que se produz a profisséo
docente. Mais do que um lugar de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a
formacao de professores € o momento-chave da socializacdo e da configuracéo
profissional. (NOVOA, 1992). E Barros e Nobrega em uma linha de raciocinio proxima,
afirmam que a formacéo do professor € o espaco para o desenvolvimento reflexivo da
pratica pedagogica alicercada nas dimensfes pessoais e profissionais, tendo o
contexto social como pano de fundo para as discussdes e elaboracdes conceituais do
dia a dia da atuag&o docente. (BARROS e NOBREGA, 2016).

E afirmam ainda que a formacé&o inicial do professor € o espaco reservado ao
docente para ele efetivar o seu exercicio, jA que ao término de um curso sera
consagrado com o titulo de um profissional da educacdo. Sendo assim, se faz
necessario a significacdo dessa formacédo ser solida, ao ponto desses sujeitos
refletirem que os conhecimentos adquiridos ndo se tornem um uma disparidade entre
a teoria e a pratica pedagogica. E por ter essa funcao de formar sujeitos cabe adquirir
determinadas competéncias que o0 ajude a desenvolver um trabalho direcionado a

uma acgao pedagogica.



69

Todavia isso s0 sera possivel quando acontecer de fato uma formacao inicial
alicercada em bases sélidas, ou seja, uma formagédo que der um suporte
tedrico capaz de conduzir o processo educativo de forma a encontrar as
solucdes dos problemas que enfrentam no seu trabalho do docente.
(BARROS e NOBREGA, 2016, p. 3).

Sobre a questdo da formacgé&o do professor e do pesquisador € possivel analisar
uma importante fala dos autores Cusati, Santos e Cusati (2021) que em seu artigo
intitulado “Metodologia qualitativa nas pesquisas em Educagao: ensaio a partir dos
estudos sobre Formagao e Desenvolvimento Profissional Docente” apresentam uma
pesquisa bibliografica e tecem um debate sobre a articulagdo entre formacao e
desenvolvimento profissional docente e discutem a partir de alguns autores da area
sobre o que é necessario a essa formacéao.

Os autores descrevem o0 pesquisador como 0 sujeito que busca uma

diversidade de sujeitos,

(pais, alunos, professores, técnicos e, em cada um desses grupos, posicdes
diferenciadas), uma variedade de fontes de informacdes (entrevistas,
observag®es sisteméaticas, depoimentos escritos e orais, documentos, grupos
de discussédo) e diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados
(psicolégica, pedagdgica, socioldgica, antropoldgica, linguistica, politica,
filosofica, historica). Esses cuidados metodolégicos e um forte apoio do
referencial te6rico podem ajudar a manter o distanciamento e compreender
melhor o objeto de estudo, diminuindo os equivocos de identificacdo e
classificacdo das pesquisas da area (ANDRE, 2013) apud (CUSATI;
SANTOS; CUSATI, 2021, p. 340) Grifo dos autores.

A pesquisa de Santos e Mendes (2017) ja traz outra perspectiva sobre a figura
do professor pesquisador e sua formacéo, a visdo que os autores defendem é a de
que a formacdo do pesquisador s6 se consolida a partir do seu doutoramento. E
tracam um didlogo com autores como Lucas (1991); Severino (2009); Pardo (2011),
citados por Santos e Mendes (2017), que abordam sobre o processo de formacao de
um pesquisador.

O autor Santos (2018) em sua pesquisa de Mestrado intitulada “A Formagao de
Pesquisadores em Musica: concepc¢des e vivéncias de mestrandos dos Programas de
P6s-Graduagdo em Musica da UFRN e UFPB” fala sobre a formagéo do pesquisador
em musica na pos-graduacéo stricto sensu (Mestrado e Doutorado).

Ele aborda sobre o processo formativo dos mestrandos e faz uma analise com
uma discussdo com 0s seus autores de base a partir dos dados coletados por meio

do questionario online aplicado com os discentes.
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Nesse estudo realizado por Santos (2018) ele apresenta 0s aspectos
relevantes e indispensaveis para a formacdo do pesquisador em musica como
também para a sua atuacao, e fala sobre a reflexao critica que se torna uma das mais
importantes estratégias para o pesquisador, o que também acreditamos ser essencial
gue se apresente ao pesquisador em masica ainda na graduacdo para que este

chegue preparado em um curso de pos-graduacao futuramente.

4.2. Perspectivas e analises dos docentes sobre o curso de Musica

Para se investigar sobre como esta ocorrendo a formacgéo dos professores de
musica do curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE, com énfase na
figura do professor pesquisador, e qual a visdo dos docentes e discentes do curso a
respeito dessa formacéo e da formagéo desse profissional, realizou-se uma entrevista
com os professores do curso de musica que estdo em exercicio no momento e que
tivessem disponibilidade e desejassem participar e colaborar com esta pesquisa.

Foi enviado um convite por meio eletronico (e-mail) para os docentes que a
coordenacao do curso de Musica nos disponibilizou, onde selecionamos para enviar
0 convite apenas 0s e-mails de professores que atuam em Belém por ser a
UEPA/CCSE nosso campo de investigacdo, e foi estipulado um periodo para que
fosse dado um retorno pelo(a) professor(a) com a sua resposta.

O numero de professores que inicialmente demonstraram interesse em
participar da pesquisa foi de 8 professores, apenas 1 apresentou indisponibilidade, de
13 ndo obtivemos resposta nenhuma. Dos 8 professores que apresentaram o intuito
de participacdo 2 ndo responderam mais ao segundo momento apds o aceite do
convite, que se tratava da comunicagéo do(s) dia(s) e horario(s) disponivel(eis) para
gue pudesse ser marcado 0 encontro para a realizacéo da entrevista, que poderia ser
tanto de forma presencial quanto remota, a opcéo ficava a critério do professor.

No final tivemos um resultado de 6 professores entrevistados, e o0s
denominaremos aqui na pesquisa como Professora A, Professor B, Professora C,
Professora D, Professora E e Professora F, como ficou consentido com todos os
docentes no documento por eles lido e assinado. Os encontros ocorreram 5 vezes de
forma remota e 2 vezes de forma presencial, foram um total de 7 encontros devido a
entrevista com o Professor B ter sido dividido em dois momentos a pedido do docente,
sendo que o segundo encontro foi realizado a entrevista com as perguntas do roteiro

de entrevista que foi elaborado para professores coordenadores de grupo de
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pesquisa, entdo como ele coordena um grupo e interessou-se também nesse segundo
momento foram realizados dois encontros.

O periodo de realizacao das entrevistas foi de 24/10/2022 quando foi realizada
a primeira entrevista (com a Professora A), e encerrou no dia 23/12/2022 quando foi
realizada a segunda parte da entrevista com o Professor B, pois como explicado
anteriormente, fez-se necessario um segundo encontro visto que ele é coordenador
de um dos grupos de pesquisa do curso de musica e concordou em fazer parte de
mais um momento de entrevista para responder essas perguntas.

As respostas dos professores eram similares quando se referia a forma de
avaliacao que estes fazem de sua propria pratica e do impacto tanto positivo quanto

negativo que ela tem em seus discentes. A professor B por exemplo explicou que:

Olha, de um modo geral eu sinto um retorno positivo dos alunos tanto em
relacdo a metodologia...eu acho que o préprio clima de relacionamento que
eu instauro na sala de aula com bastante liberdade para os alunos se
manifestarem da forma que quiserem. Eu ndo me considero uma pessoa
muito convencional embora eu seja um pouco exigente em relacdo a essa
guestdo da assiduidade, da participacao. (...) o retorno que eu vejo positivo
assim mais contundente eu acho que séo dois, um deles é que a gente tem
conseguido preparar alunos para a pesquisa, ndés temos conseguido formar
pesquisadores, tanto que muita gente que sai da Uepa acaba integrando o
corpo discente de Mestrados e desenvolvem pesquisas de Mestrado na area
de musica e essas pessoas sdo egressas da Uepa, do curso de Musica da
Uepa. Entdo eu acho que tem esse lado bem positivo da formacdo do
pesquisador. (...) Entdo de um modo geral eu acho que eles aceitam bem.
Eles reclamam muitas vezes da quantidade de material para ler, mas eu nédo
levo isso muito em conta ndo, porque eu acho que ler é fundamental, é
obrigatério. (...) Entdo acho que eles se sentem realmente bastante
estimulados por um lado, mas sempre ha essa barreira da leitura, do
desprendimento de fazer outras coisas e tal. Entdo eu acho assim que eles
recebem bem, o que eles reclamam é mais essa questao da leitura.

Na mesma linha de compreensao sobre os reflexos de sua prética, a Professora
C apresenta em sua fala que em relacdo aos resultados que séo:

Positivos é pelas préprias atividades que a gente vai fazendo ao longo da
disciplina e é muito assim depois que eu ja passei por aquela turma que eu
reencontro, ontem a noite eu tinha até encontrado umas alunas do curso de
letras que eu peguei essa turma em 2019 antes da pandemia, elas estao se
formando e sempre dizem “Ah, a gente ndo esquece as aulas que tivemos
com a senhora”, entdo também tem isso, eu também tenho um retorno muito
de relatos dos alunos quando me reencontram de lembrar o que a gente
conversou, 0 que a gente estudou, o que a gente fez.

(...) Entdo peco que eles avaliem a metodologia, os textos, as atividades, se
eles conseguiram fazer, se eles conseguiram compreender, se 0s textos e as
atividades vao servir para a formacao deles, se da para aplicar, entdo toda
disciplina eu fago essa avaliacéo e o retorno tem sido assim bastante positivo.
Na verdade, o que eles reclamam sempre € que o tempo é pouco. Que eles
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gueriam mais tempo comigo, mais tempo para as atividades, mais tempo da
disciplina. Basicamente a reclamacdo é essa “a gente queria mais”. Eles
dizem que conseguem acompanhar, eles conseguem compreender, eles
conseguem realizar a atividade, e eu percebo que eles vao crescendo ao
longo da disciplina. Entdo assim, ndo querendo ser pretenciosa, mas eu estou
falando com base nessas avaliagbes que por sinal, eu acho que eu deveria
até com o tempo registrar, porque eu so fagco oralmente, como conversa, eles
falam eu ouco dou um retorno, mas eu nunca registrei isso.

As falas se aproximavam ainda mais quando estavam relacionadas a viséo que
os docentes tém sobre o curriculo do curso, pois ficou evidente a intencdo e o
interesse de todos no empenho em trazer mudancas no quadro de disciplinas a fim
de que estas visem da melhor maneira possivel o perfil do educador musical, e que
essas disciplinas de fato colaborem de forma conjunta para uma formacao integral em
que o discente alcance o nivel de compreensao e aprendizados necessarios para
exercer a funcéo de professor de musica como também tenha conhecimento suficiente
do seu campo de atuacdo e que além de conhecer saiba utilizar as principais
ferramentas que se firmam sobre o que constitui o tripé dos cursos de graduacao:
Ensino, Pesquisa e Extenséo.

A Professora F explicou que:

(...) a grade curricular do curso, ela estd em constante mudancga. Desde que
a gente comecou no curso da primeira turma ela ja estd mudando pela
terceira vez. E porque a que esta em vigor ela é a de 2016, e ja esta entrando
mais uma agora. Essa atual ja vai diminuir, porque eles fizeram, no inicio...vou
fazer uma retrospectiva aqui rapidinho...Quando eu entrei no curso em 1989,
0 curso era anual, era 4 anos inteiros, vocé comegava no inicio do ano
acabava no final, primeiro, segundo terceiro e quarto ano. N&o tinham
eletivas, eram ofertadas as disciplinas e vocé tinha que cursar todas. Depois
houve acho que em 2002 houve uma mudancga, no curriculo de 2002 que
comecgou e eu acho que ainda em 2004 ele comecgou a vigorar. Que ai ja
passou a ser semestral e 14 eletivas, das eletivas 14 vocé tinha que
obrigatoriamente cursar. Depois desse entrar em vigor eles sdo 17 eletivas,
continua semestral. (...) Entdo o curso passou por esses varios momentos de
mudancas em termos curriculares. Algumas mudaram, como eu te falei,
mudou 0 nome, mas a esséncia permaneceu e algumas realmente entraram
e eu acho até que crescido muito essa parte Etno dentro do curso que antes
ndo tinha, ndo tinha muito isso, voltado para Etno a gente tinha folclore, a
disciplina folclore, folclore paraense, folclore brasileiro, e isso no primeiro
curriculo de educacdo artistica. E ja houve todas essas mudancgas, entao
mais mudancas virdo pela frente com esse que vai ser implantado agora em
2023, que j& foi aprovado para 2023.

Da mesma forma, a Professora A enfatizou em sua fala que:

Eu percebo que o curriculo melhorou bastante para época que eu estava aqui
mesmo na universidade no curso de graduacéo. (...) Eu vejo hoje na Uepa o



73

avanco na bibliografia, na literatura apresentada no curso, nas disciplinas que
eu ministrei, principalmente para letras, né? Arte, cultura e sociedade. E...eu
vejo que com a chegada do curso de etnomusicologia aquela caréncia, né?
Que noés sentiamos que eu digo que ndo aderiamos tanto como a musica
erudita, ndo tinhamos Folclore e MPB, né? E agora tem a de musicologia com
estudos com uma bibliografia toda ai para as pessoas se empenharem e irem
mais para um lado menos formal da musica, do conhecimento de mestres e
mestras dos saberes musicais, 0 pessoal que faz teatro de rua. (...) Eu acho
gue a gente ainda esta muito no inicio desse processo de mudanca, eu creio
gue o curso de musica da Uepa ele ja deu um pontapé sim bem legal, para
mudar isso ja foi criado um curso de especializacdo em Educacdo Musical
Decolonial para a regiao de Salgado.

A fala dos docentes revela que ha um olhar do curso de muasica em geral no
que se refere as poucas oportunidades que sdo dadas a também poucos alunos no
gue se refere a programas que incentivem ao ensino, pesquisa e extensao, e reforcam
a necessidade que ha de que aumente a quantidade de bolsas e até mesmo de grupos
gue possibilitem essa vivéncia aos discentes, mesmo que seja como voluntario, o que
muitas vezes acaba por desmotivar muitos alunos, porque como um dos docentes
enfatiza a bolsa é algo bom e que contribui de certa forma com a formacao do aluno
e sua permanéncia no curso, visto que uma boa quantidade de alunos por vezes
precisam ter trabalhos de meio periodo ou no contraturno em que cursam a graduacgao
para poderem manter seus estudos, pois 0s gastos com transporte, alimentacéo e
com materiais das disciplinas (apostilas, livros, atividades), ou moradia (para aqueles
que sdo de outras cidades) é algo que por si so ja leva o aluno a ir em busca de uma
forma de manter uma renda para nao largar os estudos.

Entdo ha uma preocupacdo dos docentes com relacdo a situacdo em gque 0s
discentes se encontram, pois eles compreendem que cada um tem determinada
dificuldade para permanecer na graduacao, e vém 0s programas e projetos como uma
importante possibilidade de contribuir para a permanéncia desses alunos no curso,
mas principalmente para com a formacéao deles como futuros docentes.

Pode-se perceber isso quando o Professor B fala que:

Olha o que eu posso te dizer é assim, eu acho que cada caso precisa ser
analisado na sua especificidade. A gente procura dar uma atencdo digamos
assim, a gente procura nao diferenciar os alunos, eu enquanto professor por
exemplo gostaria que todos tivessem a mesma oportunidade, s6 que a gente
sabe que nem todos tém a mesma oportunidade, por exemplo todo ano eu
escrevo um projeto, mas eu s tenho direito a um bolsista, entéo se eu tiver
dez alunos apenas um vai ser bolsista mesmo que eu queira que os dez
sejam, entdo nao depende so6 da vontade da gente, eu acho que depende de
uma cultura mesmo de valorizacéo, e uma cultura progressiva uma coisa que
se a gente tem dez bolsas no ano, que no ano seguinte a gente tenha vinte,
gue no préximo a gente tenha quarenta, por isso que a gente precisa garantir
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essas politicas de acesso para que cada vez mais alunos possam ter
garantias. (...) Principalmente aqueles que mais precisam, quando eu falo
acesso ndo é acesso ao conhecimento, mas € acesso a determinados
equipamentos, como bolsa por exemplo que vai digamos assim, que vai suprir
determinada necessidade, tipo com uma bolsa pode ser que o aluno precise
trabalhar menos para se sustentar, e dedicar mais tempo aos estudos, claro
gue uma bolsa é sempre muito pouco, ele sempre vai ter que complementar
de alguma maneira, mas ja € alguma coisa. Entdo eu acho que a gente nédo
consegue tudo, mas a gente precisa conseguir um pouco, eu acho que € isso.

E presente na fala de quase todos os professores (com a excec¢éo a Professora
D, que enfatizou ser mais pratica assim como sua disciplina pede, com relacdo ao que
€ necessario a atuacdo em campo pelos futuros docentes; e a Professora C que ja se
encontra mais na parte da teoria pelo fato da pequena duracao das disciplinas que
ministra), a questdo de se executar pesquisa em um ambiente escolar, alguns com
mais tempo de experiéncia que os demais conseguiam mostrar melhor de que maneira
eles trazem de fato a pesquisa para a sua pratica continua como docente, porque
sabemos que nem todas as disciplinas sdo preparatérias de como se realizar uma
pesquisa, a disciplina no curso de Musica ‘Metodologia do Trabalho Cientifico’ € que
aparece como primeira a ser responsavel por apresentar esse conceito e essa forma
de funcionamento e encaminhamento de uma pesquisa cientifica, e posteriormente as
disciplinas de Pesquisa em Mdusica I, Il e lll. Destaco aqui que nado tivemos a
oportunidade de em meio aos docentes entrevistados estarem 0sS que Sao
responsaveis por essas disciplinas que abordam a pesquisa de forma mais
aprofundada, pode-se dizer assim.

O Professor B afirma que sim, consegue exercer atividades de pesquisa com

os alunos, e explica que:

(...) a quantidade de alunos ainda é muito pequena os alunos em geral eles
se envolvem s6 com as atividades obrigatérias. Aquilo que é estritamente
fundamental para que eles cumpram as suas atividades curriculares. Entdo
eu acho que é um processo de convencimento, de que a universidade nao é
sO assistir aula, mas também é uma responsabilidade dos professores de
modo geral de fomentarem isso nos seus alunos. E como é que o professor
fomenta isso? Fazendo o seu dever de casa, produzindo, atuando em grupos
de pesquisa. Para além, digamos assim, do que é mais convencional que é
estar na sala de aula. Eu acho que varios professores ja fazem essa conexao
das atividades em sala de aula com pesquisa. Eu por exemplo em Introducao
a Ethomusicologia eu costumo propor sempre um trabalho de campo para os
alunos, eu estou fazendo isso agora na pés-graduacéo eles estédo tendo a
oportunidade, por exemplo fazer pesquisa de campo e vado produzir um
documento, uma monografia no final da disciplina que reflete essa
experiéncia de campo que eles tém conectada com todos 0s pressupostos
tedrico-metodologicos abordados nas leituras, nas conversas, nos seminarios
gue nos desenvolvemos ai ao longo do tempo.
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A professora E do mesmo modo afirmou que:

Trabalhamos com atividade de pesquisa sim, a pesquisa no sentido de...
porque o professor, de um modo geral, ele precisa ter essa postura de
pesquisador com relacdo a busca de novas possibilidades, ndo somente
metodolégicas, mas a busca de informacbes de conteldos que ndo séo
apenas aqueles que foram repassados a nds anteriormente, que acaba sendo
uma tendéncia que a gente aceita com muita facilidade. No entanto, quando
fazemos as propostas em que, vamos dar um exemplo, em que vocé solicita
gue a turma faga uma pesquisa sobre diferentes géneros, estilos musicais
brasileiros, a fim de, a partir da pesquisa, construir, elaborar um
planejamento, eu vejo que ai j& ha um incentivo de buscar em diferentes
fontes, pesquisas em livros, pesquisas em plataformas virtuais, para que se
conhega melhor a musica, no caso, brasileira, essa diversidade toda, para
elaborar esse seu planejamento. E quando se trabalha também com outras
tematicas especificas, é necessario a pesquisa, mas a fundo desse material,
pesquisa de material, pesquisa de repertério, pesquisa de novas abordagens,
de abordagens antigas, mas se fazer uma problematizacdo, se fazer uma
reflexdo a respeito delas para que ndo sejamos apenas reprodutores daquela
educacédo musical que nos foi oferecida. Entdo a tentativa nessas disciplinas
é se fazer dessa forma, o trabalho de incentivo a pesquisa, pesquisar também
outros educadores, a produc¢do deles nesse sentido.

Contudo, os demais professores, com excec¢ao a um dos docentes que afirmou
nao ter propriedade para falar a respeito de como a pesquisa tem impacto na vida dos
docentes fora da disciplina por ele ministrada e pelo fato de ter regressado a pouco
tempo para ministrar aulas no curso de musica em Belém, mas encontra-se sempre
tendo que atender a demanda em outros Campus nos interiores, entdo por isso nédo
teve como falar a respeito. Porém os demais puderam mostrar por meio de suas falas
0 que conseguem e podem perceber de impacto de sua atuacdo como também dos
demais docentes por meio das disciplinas ministradas, como também através dos
projetos e grupos de pesquisa nos quais muitos alunos estéo inseridos.

A Professora F apresenta isso de forma clara em sua fala quando exp8e que:

Eu acho que ja esta embutido, essa pesquisa j& caminha junto com um
aprendizado seu dentro da instituicdo. A partir do momento em que vocé entra
numa instituicdo de nivel superior, vocé ja comeca a entrar nesse ramo da
pesquisa, s6 ndo vira um pesquisador de fato, quando vocé ndo faz isso
consciente, de dizer: “Eu estou agora pesquisando, e eu estou buscando isso
porque eu quero entender isso”. E geralmente isso acontece quando vocé vai
la para tua especializacao, vocé vai la para o mestrado, é que vocé foca na
pesquisa, e vocé pensa em vocé como pesquisador. Geralmente quando
vocé esta dentro de uma academia vocé nédo relaciona, apesar de vocé
também ja estd com o pé dentro da pesquisa. Entdo eu acho que essa relagcdo
de ensino, pesquisa e extensdo, elas estdo coladas uma na outra, ndo tem
como desvencilhar isso, porque quando eu estou no ensino, eu preciso
pesquisar e quando eu estou pesquisando, e que eu vou aplicar, eu acabo
transformando isso em extensdo, entdo acaba que as trés coisas do tripé, o
tdo famoso tripé ensino, pesquisa e extensdo, eles continuam ali unidos.
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Entado mesmo a gente sem parar para pensar: “Ah, a minha disciplina leva o
aluno a refletir, a pesquisar?”, leva. S6 que a gente nunca para pensar nisso,
porque vocé esta focado ali no ensino. Tu queres ver o resultado enquanto
professora, tu queres ver naquele momento graduacdo, tu queres ver o
resultado: ensino. Mas que com certeza esse lado pesquisa ja esta de uma
certa forma embutido.

Os docentes falaram sobre a diversidade que o curso de musica apresenta em
sua totalidade pelo fato de estar inserido em uma das ramificacdes da Arte, e que isso
por vezes € o que ainda tem causado algumas discussdes entre os professores a fim
de pensarem uma melhor forma possivel de que as disciplinas estejam estruturadas
de maneira a atender ao que € preciso na formacéo do docente de musica.

A Professora D nos mostra isso em sua fala quando explica que o professor de

musica:

Ele pode se encontrar na sala de aula do nivel superior, ele pode se encontrar
na sala de aula de um Mestrado como é o seu caso, ele pode estar no lugar
certo, da disciplina certa, ele que tem que perceber. E um leque onde a gente
pode atuar com a mdsica, € um leque enorme, tem campo de trabalho para
todo mundo. (...) parece que a vida vai nos conduzindo para onde a gente
tem que ir, por que ha necessidade de pessoas da area da masica em muitos
lugares, ha necessidade daquele professor no Ensino Superior, ha
necessidade do professor no Ensino Médio, do professor do Ensino Basico
do professor da criancinha. Hoje em dia ja tem a musicoterapia, 0 ensino de
musica para bebés, tem o trabalho com os idosos (...) entdo vocé vai trabalhar
com inclusdo, na musicoterapia, com os bebés, enfim, até com as maes, as
familias, até com as familias.

O mercado de trabalho foi apresentado pelos professores como um dos
maiores desafios que por vezes impossibilitam certas mudancas serem realizadas na
grade curricular do curso, outras sdo as possiveis oportunidades que um educador
musical tem, e qual deveria ser a propor¢éo de conhecimentos, materiais e disciplinas
necessarios para que se pudesse ter uma condicdo de atender as todas essas
exigéncias, como seria o tamanho do curriculo para atender a tantas diversidades de
ambientes onde se insere a presenca do educador musical.

Nesse caso, destaco a importante fala do Professo B ao destacar que:

(...) apesar das coisas que a gente aprende na universidade quando a gente
vai |4 para o mercado de trabalho, a gente vai chegar numa escola, que via
de regra, se fecha a mudancas, sempre estd muito mais preocupada em
cumprir os dias letivos. E claro que tem que cumprir porque é lei, mas eu
qguero dizer assim, se a gente ndo encontra uma escola aberta para que a
gente possa falar de musica para os alunos de um outro ponto de vista que
ndo seja esse tradicional, ou que a escola também se convenca de que o
professor de musica ele é professor de musica, ele ndo pode ensinar artes
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cénicas, ele ndo pode ensinar danca, ele ndo pode ensinar coisas muitas
vezes que a escola quer que ele ensine s6 porque ele tem formagao em arte,
mas na verdade a nossa formacgédo é especifica. Isso € um problema muito
sério de compreensao, a nossa formacao dentro do campo da arte € uma
formagdo especifica que tem haver, quer dizer n6s temos habilidades
especificas e muitas vezes as escolas existem da gente uma pratica
pedagdgica que ndo é condizente com a nossa formacao, eu ndo vivo essa
situacdo porque eu trabalho dentro da universidade. Mas eu tenho colegas
gue trabalham na Educacdo Basica e vivem essa mesma situacdo, tem a
mesma formacao que eu, mas que no seu dia a dia ali laboral precisam
“plantar bananeira” para poder atingir as metas, aquilo que a gestao escolar
determina que ele faca. Entdo eu acho que esta faltando um dialogo ai, e um
entendimento até nosso mesmo em relagdo ao tipo de formacao que a gente
tem, e aquilo que a gente pode entregar também. Quer dizer uma
compreenséo tanto nossa do nosso papel quanto das outras pessoas em
relagdo ao nosso papel.

Entdo quando se vé uma classe com quase trinta alunos, diversas
especificidades de habilidades musicais (instrumentais e canto lirico e popular), os
docentes precisam dar conta de oferecer na formacgéo desses musicos, que também
serdo professores de muasica e que precisam entender essa diferenca, todo o
repertdrio necessario para essa formacédo desse educador musical sem que fiquem
lacunas que possam gerar grandes conflitos tanto para os discentes ao tornarem-se
docentes quanto para seus alunos. Por isso os professores deixam claro através de
cada fala o quanto cada disciplina que esta na grade curricular do curso precisa
pensada, formulada e por vezes reformulada para que possa ser visto na préatica que
ela esta fomentando nos alunos o que se esperava e era necessario.

Novamente o curriculo do curso estd passando por transicées como também
muitos docentes estdo voltando, outros estdo ingressando agora para compor o
quadro de professores, outros estao ha alguns anos e outros estdo ha muito tempo e
sdo conhecidos por terem formado muitas turmas e muitos educadores de musica. O
gue ocorre bastante no curso de musica € de os proprios egressos do curso se
especializarem, cursarem um Mestrado e/ou Doutorado e regressarem como
professores no curso em que se formaram.

Um relato citado pelos professores foi o fato de alguns no ano passado
ingressarem em um programa de pos-graduacdo, no caso no PPGED da
UEPA/CCSE, apo0s anos de atuacao como docentes no Ensino Superior por sentirem
a necessidade de se aprimorarem, de “atualizar” seus conhecimentos e por desejarem
e também enxergar a necessidade de produgdo cientifica apds tanto tempo de
vivéncias e experiéncias em escolas e formando outros professores, vendo todo esse

processo se repetir diversas vezes o que acabava provocando o desejo de escrever
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sobre essas aprendizagens constantes, investigar e refletir mais a respeito, porém nao
possuem essa disponibilidade.

A Professora F afirma em sua fala que acredita que:

(...) a pratica da pesquisa na graduacéo ela é muito importante sim para que
VOCé siga enquanto pesquisador para fazer mestrado e tudo mais, s6 que eu
acredito também, que ainda falta a maturidade na graduacéo e leitura para
gue vocé realmente consiga fazer pesquisa de fato. Eu tiro isso pelo choque
gue eu tomei de leituras que eu nunca tinha visto, porque a gente quanto esta
na Educacdo Musical e que a gente esta no curso de musica, o nosso foco
sdo os educadores da &rea, sdo coisas todas relacionadas a &rea. Eu
descobri o quanto é importante vocé tomar conhecimento do lado filoséfico,
gue a gente ndo tem, e esse lado filos6fico de todos esses estudiosos que
vieram levantando o teor de pesquisa, 0 que é uma pesquisa de fato, eu s6
vim ter acesso a eles agora no mestrado, porque tive um pouquinho dele, um
pouquinho s6 na especializacao, isso foi em 1994 também, hd muito tempo
gue eu fiz especializacao.

N&o é de se negar o crescimento do numero de programas de pos-graduacao
e de docentes com um longo tempo de experiéncia voltarem para realizar essa
formacao, o que segundo alguns dos professores tem sido mais possivel nos ultimos
anos em relacéo aos anos passados em que o quadro de professores do curso de
musica contava com pouquissimos professores, mais ainda professores mestres e/ou
doutores, logo os mesmos discentes que iam se formando ao sairem do curso de
musica realizavam a prova de Processo Seletivo para professor efetivo e ao serem
aprovados passavam a compor o quadro de docentes do curso, e como a demanda é
bem grande e pode-se dizer sem medo algum que bem puxada também, fica
complicada para se conseguir conciliar a pratica docente e os estudos em um curso
de pés-graduacado que também requer muita dedicacdo e tempo para que possa ser
realizado.

Todos os docentes do curso de musica, mesmo aqueles que sao temporarios
possuem experiéncias em diversos niveis de educagdo como educadores musicais,
alguns se formaram na primeira turma que foi criada do curso ainda de Licenciatura
em Artes com Habilitagcdo em Musica, e atuaram na Educacao Basica em turmas da
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, em Escolas Técnicas e
por fim também no Ensino Superior. Alguns tiveram experiéncia como professores do
PARFOR (Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica), e

ainda alguns tiveram a experiéncia do ensino de musica ndo formal. E alguns ja
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exerceram e ainda exercem outras funcdes na universidade como coordenadoria,
chefia de departamento e presidéncia de comissoes.

Com relacdo as politicas de incentivo a pesquisa proporcionados pela
universidade os professores afirmaram que ha um incentivo sim, mas que ainda é
necessario um olhar mais minucioso e voltado as necessidades dos discentes, pois
como foi dito algumas vezes nesta pesquisa, as condi¢cdes para o engajamento dos
alunos na pesquisa ainda sao considerados poucos e algumas vezes insuficiente para
a quantidade de discentes que estdo ndo apenas no curso de Licenciatura Plena em
Musica mas também nas demais licenciaturas, e que desejam ter essa vivéncia e
experimentar a participacdo em um projeto ou um grupo de pesquisa, porém nem
sempre é possivel pelas condigdes desse aluno e dessa aluna.

Podemos perceber isso a partir da fala do Professor B:

Eu acho que a gente tem avancado bastante, eu acho que ha um interesse
da propria gestédo do centro de que a gente invista em pesquisa. O Centro de
Ciéncias Sociais e Educacao na minha avaliacdo tem se empenhado em
apoiar iniciativas diversas de pesquisa dentre as quais a préopria criagdo de
cursos de Pds-graduacgédo, assim como eu acho que € um desejo também da
Gestdo Superior e da Propesp de um modo geral de que a gente avance
nesse sentido e que possa, digamos assim, atuar na exceléncia dentro da
formacdo em pesquisa claro que a gente esta no inicio, a gente tem poucos
cursos de pos-graduacdo ainda, n6s somos uma universidade pequena, nds
temos muitos desafios ainda, inclusive os desafios geografico que nos
distanciam uns dos outros.

Posso dizer que em uma certa linha de raciocinio os professores apresentaram
como uma sugestdo a gestdo superior para a formacdo para pesquisadores na
graduacdo, um possivel evento que tivesse alcance a todos os alunos do curso de
musica e que permitisse um dialogo com alunos e professores de outros cursos, outras
universidades em outras cidades e até mesmo outros estados para discutir sobre a
formacao do professor pesquisador, e também outras questbes emergentes que sdo
necessarias ser discutidas. Os professores sabem e enfatizaram o fato de que ja
existem muitos eventos cientificos de alcance para os discentes e disponiveis para
Varios cursos, principalmente agora em que muitos encontros podem se dar de forma
remota, mas ainda assim existem possibilidades que agreguem mais, sejam mais
acessiveis aos discentes que desejam ser professores pesquisadores.

Como uma parcela do que os professores utilizaram em suas falas no decorrer
de toda a entrevista, destacamos a fala do Professora E sobre sua visdo do que é o

professor pesquisador:
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Ser professor pesquisador significa se sentir movido, se sentir em busca de
conhecer, se sentir também parte de um movimento que tem vida, que tem
alegria, porque a pesquisa ela traz isso, ela traz esse gosto pela descoberta.
E eu acho que ser um professor pesquisador vai além de vocé estar vinculada
uma pesquisa especifica, ser professor pesquisador é ter acdes e atitudes
gue néo se conforme com o que estad posto somente, 0 que esta posto esta
posto, e o professor que tem essa postura de investigador, ele quer conhecer
algo mais, ele quer conhecer o que esta encoberto, ele quer conhecer o que
esta aparente mas que nao foi detalhado, ele quer conhecer; e ele quer levar
junto com ele pessoas que também busquem esse conhecimento, e eu acho
gue o professor pesquisador busca por meio desses novos conhecimentos,
sair também da sua zona de conforto, ele também acaba observando que tem
novas formas de se ver, as vezes, 0 mesmo problema ou que ndo seja
problema, uma questéo, e que isso € importante.

Pode-se concluir aqui com a visdo que mais se destacou na fala dos
professores sobre do que significa para eles ser professor pesquisador, cada um com
suas palavras descreveu esse profissional como um ser singular e ndo composto
como parece sugerir a sua escrita, e que segundo eles est4d constantemente
preocupado com sua pratica, com os reflexos e influéncias que essa esta tendo em
seus alunos e que procura sempre ampliar sua linha de visdo com relacdo aos
conceitos, as teorias, os métodos, as metodologias que vao surgindo e que esta

sempre em um processo de aprendizagem.

4.3. Perspectivas e andlises dos discentes sobre o curso de Musica

No periodo de 25/01/2023 a 20/03/2023 foi disponibilizado o acesso dos
discentes dos 4°, 6° e 8° Semestre ao questionario online preparado para todos 0s
alunos do curso de Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE, o questionario foi
estruturado com um total de 19 perguntas, sendo que este foi dividido em duas
secoes, a primeira voltada para todos os discentes e a segunda apenas para os alunos
que fazem parte de um grupo de pesquisa no curso de musica.

O retorno de respostas dos discentes do curso de Licenciatura Plena em
Musica da UEPA/CCSE foi bem pequeno com relacdo ao numero de alunos
matriculados, pois apenas 4 (quatro) discentes, sendo 1 (um) do 4° Semestre, 2 (dois)
do 6° Semestre e 1 (uma) do 8° Semestre, e ndo conseguimos contato com nenhuma
das turmas do 2° Semestre. O alcance aos alunos das turmas do 4°, 6° e 8° semestres
s6 foi possivel porque o questionario foi disponibilizado pelos seus respectivos
representantes de turma, os Unicos com 0S quais consegui ter contato para enviar as

informagdes e o link de acesso ao questionario online.
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O periodo de acesso ao questionario precisou se estender pelo periodo
informado para que os alunos do 8° Semestre, que estavam bastante sobrecarregados
devido este ser o ultimo semestre do curso de musica e muitos estarem no processo
final de producéo e defesa de seus TCC’s, pudessem conseguir também responder
ao questionario e ter suas contribuicbes com esta pesquisa se assim desejassem.

A participacdo dos alunos era livre e, portanto, voluntaria, cabendo a eles
decidirem se desejavam ou ndo responder ao questionario. Sabe-se que quando a
forma de contato com os alunos se da desta maneira o alcance pode (e na maioria
das vezes) € menor, porém como o curso de musica iniciou suas atividades letivas do
segundo semestre de 2022 apenas no més de outubro, e s6 entdo foi possivel um
contato com a coordenacao do curso para que se pudesse tentar um dialogo com os
docentes, porque priorizamos a realizagcdo das entrevistas e por conseguinte o
questionario, foi entdo que pude ter a informacdo de que a estrutura e a forma de
funcionamento do curso havia mudado bastante devido os ultimos anos em que se fez
necessario exclusivamente o ambiente remoto para a execucdo das aulas, e por esse
motivo o0 curso ainda estava se ajustando para o retorno total das aulas presenciais,
o que de certa forma dificultou o acesso a todos os discentes que sédo chefes de
turmas.

Para uma simples apresentacdo podemos destacar que a partir das respostas
dos discentes encontramos na sesséo sobre idade 3 Alunos com idade entre 18 e 25
anos e apenas uma aluna com idade entre 26 e 35 anos, e fomentar que se percebeu
pouca diferenca no que diz respeito a maturidade e/ou compreensao por parte deles
com relacéo as perguntas do questionario. Ainda, 2 alunos responderam estar no nivel
de graduandos, no caso no curso de Licenciatura Plena em Musica, e 2 graduadas,
sendo uma concluinte do curso de Musica, pois ja havia terminado a fase de defesa
do TCC, e outra aluna graduada em Historia e com uma Especializacdo em Amazonia,
Espaco e Cultura. Com relacéo a participacdo em grupos de pesquisa o Aluno A’ disse
gue néo faz parte de nenhum grupo de pesquisa e nem tem interesse ho momento, o
Aluno B ja fez parte de um, mas no momento nao se encontra participando de nenhum,
a Aluna C faz parte de um grupo de pesquisa e a Aluna D nunca fez parte, porém

enfatizou que tem o interesse de patrticipar.

” Nome ficticio dado aos alunos que aceitaram participar desta pesquisa ao concordarem com as
informacdes dadas no questionario e em respondé-lo.
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Todos os discentes afirmaram ter experiéncia com producao cientifica, porém
apenas uma chegou ao nivel de submisséo de dois artigos cientificos. As visdes sobre
0 papel da pesquisa no processo de formacao docente dos discentes foram bastante
diversas, mas todos, mesmo que em uma palavra, definiram esse papel como
essencial. O Aluno A, por exemplo, respondeu que “Ja, mas apenas em nivel inicial,
por diversos motivos”. Ja o Aluno B falou que “Sim. Em muitas disciplinas realizamos
artigos, seminarios, pré-projetos para concluséo delas. Em todas essas atividades,
precisamos realizar pesquisas.”. A Aluna C respondeu apenas “Sim, artigo.”. E por
fim, a Aluna D disse que “Sim, um artigo sobre Educacao Musical e Sindrome de Down
e outro sobre Educacéo Musical e primeira infancia”.

E possivel que a vivéncia e o contato com o processo de realizacido de uma
pesquisa tenham trazido certo amadurecimento para aqueles que conseguem vé-la
de uma forma mais critica e profissional, podemos dizer assim. Os alunos confirmam
a presenca da pesquisa nas disciplinas e as contribui¢cdes que ela traz por meio destas
(disciplinas), mas, da mesma forma como a experiéncia mais aprofundada traz
amadurecimento ao pensamento e fala de alguns ela faz com que eles também vejam
de uma maneira mais clara e critica esse aspecto da pesquisa estar inserida nas
disciplinas e suas contribuicdes.

A aluna D afirmou a presenca da pesquisa tanto na pratica dos docentes ao
responder que “Sim, muitos professores estdo envolvidos em grupos de pesquisa”
como nas disciplinas ao falar afirmar que “Sim, na disciplina Tépicos Especiais em
Educacao Musical onde produzimos artigos e posteriormente publicamos.”. A Aluna C
respondeu apenas que “Sim” para sua percepg¢ao da forma como a pesquisa esta
inserida e contribui com as disciplinas cursadas no curso de musica, mas com relacéo
a pratica dos docentes esta relacionada a pesquisa ela argumentou que “Bem pouco
no inicio do curso, mas agora no meio comecou a aparecer as disciplinas didaticas
que vao nos encaminhar para a pesquisa, mas de um modo geral sinto falta.”. O Aluno
B respondeu que “Dentro do curso de Licenciatura em Musica, principalmente nas
disciplinas tedricas, € mais perceptivel a presenca e a importancia da pesquisa.”, e
que “Sim. Acredito que 90% (ou até mais) dos professores esté ativamente envolvido
em pesquisa. Muitos fazem parte de grupos de pesquisa, alguns estéo realizando pos-
graduacao, outros construindo artigos cientificos.”. E o Aluno A afirmou que a pesquisa
€ “um meio facilitador. O aprendizado conjunto entre as aulas e a pesquisa direcionada

pelos professores faz com que a disciplina seja muito mais sucinta e facil de entender.”
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E com relagado a pesquisa na pratica dos professores destacou que “Sim. Através dos
trabalhos requisitados e experiéncias ministradas em sala de aula.”.

Apés analisarmos as falas e respostas dadas pelos 4 alunos, pudemos
perceber as concordancias, diferencas e até mesmo lacunas para que possamos
conseguir ter uma viséo clara de como esta ocorrendo essa formacao, € necessario
tempo e observacdo em campo, pois s6 assim serd possivel analisar e ter de fato
essas respostas. As falas dos docentes e discentes trouxe respostas importantes sim,
e também deixaram a compreensao de que ainda se tem muito para estudar sobre
todo o processo de formacgéao dos futuros docentes de musica.

Ficou nitida a necessidade de se explorar o ambiente de aula desses discentes,
mas que logo serdo docentes, para que se observe, analise, reflita e discuta sobre
quais sao ainda as necessidades que o curso de Licenciatura Plena em Mdusica da
UEPA/CCSE tem como desafio para atender e resolver, pois pude concluir que os
alunos podem ter compreensao da importancia da pesquisa em sua formacéo e de
como ela ocorre, contudo, ainda € necessario um maior aprofundamento e

amadurecimento dessa concepc¢ao que eles tém, que ainda € pequena e bem bésica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso do comeco deste estudo até aqui trouxe importantes e grandes
descobertas sobre o que acreditava-se encontrar a respeito dessa figura do ‘professor
pesquisador’, definida por muitas vezes como o professor que avalia a sua propria
pratica, e isso é fato, e indispensavel sem duvida alguma, porém, o que nos foi
revelado foi o que a pratica desse professor pesquisador é capaz de produzir. A0 nos
depararmos com o processo de formacgéo desse profissional da area da educacéo e
os reflexos de sua atuagdo pudemos perceber que embora essa formacdo do
professor pesquisador ndo se integralize na graduacéo, mas apenas se inicie l14, vimos
por outro lado que € necessario que essa pratica desse professor pesquisador faca
com que seus alunos também se tornem alunos pesquisadores para que estes
futuramente também sejam professores pesquisadores.

A formacgédo do professor pesquisador ndo se da na graduacao e isto é fato,
mas gue ela pode e até mesmo deve se iniciar la esta mais que claro para mim,
principalmente apds vivenciar isso e poder perceber que os alunos também tém essa
percepcdo e interesse. Oliveira (2021) afirma sobre sua formacdo que esta foi
desenvolvida em um modelo de ensino com pesquisa, por meio do qual ela pode
conhecer e apropriar-se do método cientifico através da Iniciacdo Cientifica e
desenvolver pesquisas sobre Altas Habilidades/Superdotacdo no periodo de 3 anos
de formacéo, além de desenvolver o estagio com observacéo participante, elencando
problematicas reais da docéncia para realizar a pesquisa na qual viria a ser o seu
trabalho de concluséo de curso.

E nitida a contribuicdo que a vivéncia pela autora relatada, trouxe para sua
formacdo como docente e para sua formacdo como uma professora-pesquisadora.
Pode-se perceber que tanto a pratica em campo (nha escola de educacdo basica)
quanto na producédo cientifica de pesquisas relacionadas a essa experiéncia lhe
proporcionaram um crescimento para sua pratica como docente, principalmente
porque fazia com que ela analisasse constantemente sua propria atuagcdo como
docente.

Sendo assim, a fala da autora sé refor¢ca o que ja foi afirmado pelos demais
autores, como também pela fala dos docentes e discentes do curso de musica que
apresentam essa vivéncia como algo de extrema importancia para a formacao do

professor de musica e pesquisador, pois ao relacionar o que foi aprendido na teoria
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com a pratica e depois conseguir analisar, refletir, discutir e produzir e uma pesquisa
cientifica descrevendo como ocorre todo esse processo € 0 que realmente precisa ser
encontrado e fazer parte na atuacéo de um professor-pesquisador.

E impossivel ndo destacar os diversos caminhos que a musica por si s6 alcanca
e, portanto, também abre da mesma forma diversos caminhos pelos quais o professor
de musica pode caminhar. Por isso, a pesquisa € um desses caminhos, sendo que se
trata de um caminho que pode ser trilhado acompanhado de diversos recursos que
estédo presentes na jornada de um educador musical. Ou seja, embora o professor de
musica tenha o foco de atuar na educacédo basica e/ou no ensino técnico e/ou no
ensino superior a pesquisa ndo precisa estar dissociada de sua pratica docente, e
nem ao ingressar em um mestrado e doutorado esse professor deixou de ser professor
para se tornar pesquisador, mas sim, ele aprimorou sua pratica como professor-
pesquisador.

Embora ndo tenha experienciado a oportunidade de vivéncia em um grupo de
pesquisa antes de ingressar na pos-graduacdo, pois como foi informado em minha
descricdo sobre minha caminhada na area da musica e depois da educacédo musical,
a oportunidade que tive foi de participar de um programa de extensdo, no caso 0
PIBID, porém as disciplinas e esta experiéncia com a iniciacdo docente causaram em
mim o interesse de conhecer mais sobre como de fato se desenvolve uma pesquisa
cientifica, e acreditando que a atuacao dos docentes que sdo formadores no curso de
Licenciatura Plena em Musica da UEPA/CCSE tém grande parcela de contribuicéo
nesse interesse, pois mesmo que as atividades realizadas dentro de cada disciplina
sejam apenas parte de um todo que gera a formacdo do professor de musica, essa
guestao de se ser um profissional que pesquise, que conhegca como de fato se realiza
e ocorre uma pesquisa é algo que eu vivenciei na préatica enquanto discente do curso.

A propria fala dos professores entrevistados apresenta essa pratica de
pesquisar, a preocupacao de que os alunos e alunas entendam que é fundamental
realizarem atividades de pesquisa, ingressar em um grupo de pesquisa, participar de
eventos cientificos ndo apenas como ouvintes, mas com submisséo e apresentacao
de trabalhos, que compreendam e executem pesquisas pois o professor de musica
precisa ser um pesquisador, e a graduacdo representa uma parte essencial para
apresentar e iniciar esse desenvolvimento de formacao para pesquisa nos futuros

docentes.
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Costa (2021) afirma que a respeito do professor-pesquisador, temos a extensao

e a pesquisa, que decorrem de todo o processo de formacéo docente. E enfatiza que

O professor-pesquisador desenvolve pesquisas que culminam com a
publicacao de livros e capitulos de livros, artigos académicos em periédicos
cientificos, bem como com a participagcdo em congressos, jornadas
académicas, simposios e demais eventos cientificos. E isso contribui com o
seu curriculo de docente de ensino superior. (COSTA, 2021, p.12).

Com base na afirmacéo do autor podemos perceber a nitida necessidade que
se tem de a pesquisa estar inserida na pratica do graduando ndo apenas do curso de
musica, mas também de todas as demais licenciaturas, pois, para que o agora aluno
seja um aluno-pesquisador e futuramente um professor-pesquisador € preciso que ele
inicie esse exercicio ainda na graduacgéo, e obtenha o suporte necessério para que
saiba fazer uso da pesquisa em sua pratica docente.

N&o é pequeno o numero de alunos, segundo os relatos dos professores do
curso de musica que foram entrevistados, que ainda chegam ao penultimo semestre
do curso quando j& devem estar totalmente preparados para saber como proceder
com a producédo de seus TCC’s e eles por vezes ndo saberem nem por onde comegar,
por ndo terem a compreensdo do que realmente € uma pesquisa cientifica e a sua
importancia para a atuacao do professor.

Pude perceber ainda por meio das falas dos professores e dos alunos que ha
uma caréncia, mesmo que esta ja esteja bem menor que em anos anteriores, de
aprofundamento nas disciplinas voltadas a pesquisa e principalmente um namero
melhor de bolsas para que os alunos tenham oportunidade de ingressar em um grupo
de pesquisa e vivenciar com mais amplitude essa pratica de pesquisa, com tudo que
Costa (2021) enfatiza ser necessario ao professor-pesquisador, como participacdo em
eventos cientificos, publicacdo em anais, periddicos, livros, etc. Para que se chegue
a esse ponto é fundamental uma preparacéo, uma sinalizacdo de como percorrer esse
caminho, ndo pode e nem deve ser do dia para a noite, portanto, o contato e
principalmente o aprendizado de como ocorre e o0 que de fato € pesquisar e como se
faz uma pesquisa precisam estar presentes ainda no processo de formacéao inicial dos
futuros docentes.

A proposta desta pesquisa foi ampliada para que todos os docentes que
pudessem e desejassem participar da pesquisa por meio de uma entrevista e a todos

os discentes que pudessem e quisessem responder ao questionario disponibilizado
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de forma remota pelo Google Forms. Acredito que desta maneira a pesquisa teve um
alcance além do que poderia ter alcancado se estivesse restrita apenas ao publico
escolhido primeiramente, pois ouvir a fala de docentes que nao necessariamente
coordenam grupo de pesquisa e alunos que néao fazem parte de algum grupo de
pesquisa trouxe contribuicdes, reflexdes e respostas que nao teriamos por outro meio.

O PIBID € um programa de iniciagdo a docéncia, porém € inegavel sua
contribuicdo no processo que me levou a ter interesse e entrar no campo da pesquisa
cientifica, ele como também outros programas, projetos e disciplinas ofertados no
curso de musica trouxeram grandes contribuicdes para minha formacédo docente e o
engajamento na pesquisa. Realmente a licenciatura forma professores, porém o curso
tem sim colaborado para a formacao inicial de pesquisadores.

Pode-se concluir que séo diversas as formas como um curso de graduacao, e
mais especificamente de licenciatura pode contribuir para a formacéo de professores
gue sejam professores pesquisadores, mas o que realmente fara toda a diferenca é
se de fato estdo sendo oferecidas essas oportunidades e se sim, de que maneira, e
ainda, se os discentes tém a compreenséao de qual a importancia de fazerem proveito
dessas oportunidades para garantir uma formacéo completa e que lhe assegure uma
pratica docente eficaz e que gere bons resultados.

Mesmo com um pequeno retorno em quantidade de discentes que
responderam ao questionario online pudemos notar que todos que o fizeram possuem
elementos em sua fala e compreenséo do que seja o professor pesquisador e que
vém como importante essa pratica para a sua formacdo como professor de musica.
Alguns estdo engajados na producdo de pesquisas cientificas mesmo sem estarem
ligados a algum grupo ou projeto de pesquisa, e ainda assim conseguem ter condi¢des
a partir do que é repassado no curso para realizar uma pesquisa cientifica e até
mesmo ja participaram e ainda continuam participando ou permanecem com 0O
interesse e empenho para manter esse exercicio constantemente.

Podemos afirmar entdo, que se faz necessaria uma continuidade nesta
pesquisa para uma analise ainda mais aprofundada sobre esse processo de formacao
do docente de musica como um professor pesquisador, pois podemos notar a partir
da quantidade de material coletado e do que este traz que existem muitas
possibilidades para discussdes futuras e que trardo ainda mais contribuicdes tanto

para a area da educacao musical quanto para a educagdo como um todo.
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Como alguns dos proprios docentes afirmaram, as questdes colocadas nesta
pesquisa por meio do roteiro de entrevista que foi aplicado abriu diversas ramificacoes
de assuntos que também estao relacionados a formacgéo dos discentes do curso de
musica, até pelo fato de se ter docentes de anos bem diferentes e que ingressaram
em processos seletivos de anos diferentes e quando o curso tinha outra estrutura e
até mesmo outro nome, e principalmente outro objetivo quanto ao que se pretendia
com a formacgao do profissional que se formava no curso de Licenciatura em Artes
com Habilitacdo em Musica por exemplo, a visdo que se tinha ainda era do professor
polivalente, o que hoje tem sido motivo de grandes debates por parte dos professores
de musica ao questionarem o direito que esse profissional deve ter de executar de
fato a sua profissdo como educador musical, enfim, essas e todas as demais questdes
apresentadas pelos docentes sdo de grande valia e precisam também ser
investigadas, até mesmo para que se possa discutir a respeito de quais mudancas ja
ocorreram nos ultimos anos com relacéo ao perfil que se procura formar do professor
de musica e de que maneira a pesquisa se encontra inserida nesse processo, e se
isso se da desde o0 comeco do curso ou hao.

O que se espera com essa pesquisa é contribuir com os trabalhos que ainda
serdo produzidos sobre essa tematica, somar com as obras que ja foram produzidas
e serviram como suporte para esta pesquisa e muitas outras, e ainda servirdo. Como
também pode-se dar continuidade a esta com uma analise agora realizada nas aulas
do curso de Licenciatura Plena em Mdusica para que possa se observar, analisar,
refletir, discutir, (re)descobrir e produzir sobre o que os demais docentes estdo
realizando e o quanto suas praticas também trazem de efeito sobre o aprendizado e
o crescimento dos discentes, e ainda poder ver como de fato ocorre essa relacéo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

Um ponto muito importante que merece destaque para concluir essa pesquisa,
foi o fato de os docentes apresentarem em suas falas a riqueza que as aulas remotas,
mesmo que por motivos tdo complicados e dificeis, acabou trazendo, que foram as
participacOes de professores e professoras de outras universidades em outras cidades
e até mesmo em outros estados, uma possibilidade que antes era quase que
impossivel devido a distancia e a demanda dos docentes e discentes.

Entao eles viram e tiveram essa experiéncia como algo positivo no que se refere
a esse maior alcance que os alunos puderam ter tanto de conhecimento quanto de

aprendizagem e por poderem experienciar um didlogo com outros docentes de outros
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lugares com diferentes metodologias e que tém um maior dominio sobre determinado
conteudo e propriedade para abordar os assuntos que eles talvez ndo tivessem a
oportunidade de acessa-los em outro tempo.

Muito ainda se tem para discutir sobre a figura do professor pesquisador, seu
conceito e sua formacéo, disso ndo tenho davida, mas creio que por meio das obras
exploradas no decorrer da producdo desta e a escuta e analise da fala de cada
professor e do que alguns alunos expuseram sobre sua visdo com relagao ao tema
de formacdo de professores e o professor pesquisador em musica e como esse
processo tem ocorrido no curso de Licenciatura Plena em Musica da Uepa/CCSE,
pode-se dizer que ja houve um grande avanco e ainda continua apés tantas mudancas
causadas a priori por uma situacdo tdo lamentavel como a Pandemia, mas que mesmo
com um cendrio cheio de desafios e dificuldades trouxe também experiéncias
positivas e que acrescentaram, e ainda continuardo reverberando de maneira
continua na formacéo docente dos graduandos do curso de musica.

Conclui-se portanto a partir do estudo feito com esta pesquisa que a formacao
do professor pesquisador em musica no curso de Licenciatura Plena em Mdsica tém
ocorrido, jA houveram muitos avancos com relacéo ao ensino e a pratica destes como
futuros docentes, o curso tem procurado atender da melhor maneira possivel por meio
das disciplinas e atividades realizadas com e para os alunos, para uma formacao
integral e mais préximo possivel da realidade da préatica de um professor de musica,
e visando preparar estes ndo apenas para a Educacado Basica, como também para o
Ensino Superior e alcancar ao que € necessario para que 0S seus egressos cheguem
em um curso de pos-graduacdo com os elementos necessarios e com o conhecimento
suficiente a fim de conseguirem concluir seus processos.

Percebe-se que hoje, boa parte do curso de Licenciatura Plena em Mdusica da
UEPA/CCSE estéa voltado para a pesquisa, as mudancas que foram realizadas tanto
no curriculo quanto na préatica dos docentes do curso mostraram esse resultado na
fala dos professores e dos alunos, porém, por ndo termos a oportunidade, ainda, de
acompanhar as aulas ministradas por todos os docentes e ndo termos um bom
namero de respostas dos discentes entendemos a necessidade de se continuar esta

pesquisa para que se faga essa analise ainda mais aprofundada.
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PROCESSO E REGISTROS DE CONSENTIMENTO

Voceé foi convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada “FORMACAO
DE PROFESSORES: como estad sendo formado o professor pesquisador em
musica” de autoria da mestranda Milene Suanne Narciso Corpes Farias e coordenada
pela orientadora Prof2. Dr2 Ana Paula Cunha dos Santos Fernandes, e para que
participe precisamos de seu consentimento apresentado a seguir:

Havera um Periodo de Processo e Registros de Consentimento com base na
Resolucado n° 510 (BRASIL, 2016) a qual sera registrado o consentimento via audio e

video (para entrevistas realizadas via Google Meet).

O objetivo deste trabalho €é investigar de que forma o curso de Licenciatura Plena em
Musica da Universidade do Estado do Pard no Campus | em Belém tém cooperado

para formacao de professores que fazem uso da pesquisa em sua pratica docente.

Para alcancar os objetivos, a estratégia serd executada da seguinte forma: vou
conversar com vocé e fazer as perguntas que estéo no roteiro de entrevista sobre sua
formacdo, sua prética docente, percepcado em relacéo a estrutura do curso de Musica.
Também qual(is) sua(s) sugestdo(des) para o aprimoramento de sua pratica e dos

demais docentes como também o funcionamento do curso.

Os riscos da pesquisa se referem a chuva, e espera do coletivo que podem atrasar a
chegada a Universidade do Estado do Pard (UEPA), a indisponibilidade do
participante, ou problemas com a conexédo (como falha ou queda da rede) quando
esta ocorrer de forma remota (Via Google Meet). Os nomes utilizados serao ficticios

conforme a concordéancia do(a) participante.

Os beneficios contribuirdo para que professores, alunos e pesquisadores
compreendam como € sua atuacao docente, como se relaciona com seus alunos(as),
com a universidade e o corpo docente do curso de Musica. E a partir destas
informacdes contribuimos com a preparacdo dos professores que ainda estdo em
formacdo na Universidade. Também a partir dos dados coletados pode-se produzir
futuramente junto aos professores materiais didaticos que contribuam com a atividade

docente para a formacao de professores pesquisadores em musica.
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Se vocé nao quiser mais participar pode retirar seu consentimento, sem nenhum

problema, € s6 me dizer que ndo quer mais participar.

Toda a sua participagcdo sera confidencial e garantida a privacidade, e sua
participacdo sera voluntéria, quer dizer que ndo havera pagamento ou recompensa
para vocé. Mas, se ocorrer uma situagdo em que haja necessidade de cobrir despesas
decorrentes da pesquisa ou danos causados pela pesquisa, 0s gastos serdo de minha
responsabilidade. E se vocé se sentir triste ou irritado com alguma pergunta faremos

a interrupcéo imediata e encaminharemos ao suporte necessario.

A qualguer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato por telefone ou e-
mail para obter informagdes da pesquisa e 0 meu e-mail e telefone séo os seguintes:
Milene Farias: milene.mest21@gmail.com e (91) — 98735-3646 (WhatsApp).

Declaro que obtive de forma ética o assentimento do participante da pesquisa e que
segui rigorosamente tudo o que a resolugdo do CNS n° 510/16 apresenta.

MILENE SUANNE NARCISO CORPES FARIAS

(91) 98735-3646
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES DO CURSO DE LIC. EM MUSICA

NOME COMPLETO:
DEPARTAMENTO QUE FAZ PARTE:
DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA NO CURSO DE LIC. PLENA EM MUSICA:

1.

2.

9.

Qual o seu grau de formacao académica?

Ha quantos anos vocé trabalha no Ensino Superior?

. Ja atuou em outros niveis de ensino? Quais?
. Ja exerceu outras func¢des na universidade? Quais?

. H& quanto tempo vocé ministra essa(s) disciplina(s)?
. Em qual (N°/Ano) processo seletivo vocé ingressou como professor do curso?
. Como se deu esse processo seletivo?

. Como vocé descreveria sua pratica docente?

Vocé desenvolve atividades de pesquisa com seus discentes? Que tipo? (Poderia

citar algumas?)

10. O que seus(suas) alunos(as) falam sobre sua prética de ensino e das atividades

e avaliacbes?

11. De que forma vocé percebe os resultados positivos e/ou negativos de sua pratica

docente?

12. Como vocé faz a avaliacdo de sua propria atuagdo como docente?



98

13. Que avaliacéo vocé faz da grade curricular do curso?

14. Em sua opinido qual a relacdo da pesquisa com a aprendizagem dos alunos? E

gue relevancia sua disciplina tem dentro desse processo de aprendizagem?

15. Vocé acredita que a pratica da pesquisa na graduacao contribui para a formacgéo

de professores pesquisadores? Explique.

16. Como vocé percebe as politicas de incentivo a pesquisa proporcionados pela

universidade (UEPA — Campus 1)?

17. Vocé considera que este incentivo € suficiente para considerar o aluno concluinte

como “professor pesquisador’?
18. O que significa para vocé ser “professor pesquisador’?

19. Qual sugestdo daria a nossa gestdo superior sobre a formacdo para

pesquisadores na graduacéo?
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CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSOR COORDENADOR DE GRUPO DE
PESQUISA DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MUSICA DA UEPA/CCSE

1. Vocé coordena h& quanto tempo o grupo de pesquisa?
2. De que forma o grupo de pesquisa contribuiu e contribui para a atuagcéo docente?

3. Como sdo realizados os processos de producdo cientifica com os alunos que fazem

parte do grupo de pesquisa?

4. Como sao definidos os temas a serem abordados nos encontros do grupo de

pesquisa?
5. Quais os temas que ja foram abordados este ano?

6. Que sugestdes vocé daria para contribuir com outros professores(as) que também

coordenam grupo(s) de pesquisa?
7. Que avaliagao voceé faz do grupo de pesquisa que coordena?

8. Em sua opinido qual a relacdo da pesquisa com a aprendizagem dos alunos? E que

relevancia o grupo de pesquisa tem dentro desse processo de aprendizagem?

9. Vocé acredita que o grupo de pesquisa que coordena tém contribuido para a

formacdao de professores pesquisadores? Quais atividades vocé destacaria? Explique.

10. Como vocé definiria a forma que os grupos de pesquisa sao vistos dentro da
universidade (UEPA — Campus 1)?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO — ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
MUSICA DA UEPA/CCSE

NOME:
IDADE:

o

O

2.

18 anos a 25 anos
26 anos a 35 anos
36 anos a 45 anos
46 anos a 55 anos
60 anos

Mais de 60 anos

Menos de 18 anos

Qual o seu grau de formacéo académica?
Graduando(a)
Graduado(a)

Vocé ja possui alguma formacdo académica? Se sim, qual? Ja fez alguma

Especializacdo? Se sim, qual?

3

o

o

4

5

6

a

. Qual semestre esta cursando?

2° Semestre

4° Semestre

6° Semestre

8° Semestre
. Faz parte de um grupo de pesquisa? Se sim, qual? Se nao, teria interesse?
. Ja teve alguma experiéncia com producéo cientifica? Qual?

. Como vocé definiria o papel da pesquisa dentro do seu processo de formacéo

cadémica?
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7. Vocé consegue perceber de que forma a pesquisa esta inserida e contribui com as

disciplinas cursadas em seu curso?

8. Vocé percebe a presenca da pesquisa na pratica dos(as) professores(as) do curso

de Mdusica? Se sim, de que maneira? Que experiéncia destacaria?

9. Ja realizou atividades voltadas para a pesquisa nas disciplinas? Quais?

10. Como vocé define a relevancia da pesquisa para a producéo do seu TCC?
11. Como vocé conceituaria “Professor Pesquisador”?

12. Em sua opinido de que maneira a pesquisa favorece na formacao de um futuro

docente?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO — ALUNOS PARTICIPANTES DE GRUPO DE PESQUISA DO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MUSICA DA UEPA/CCSE

1. Ha quanto tempo vocé faz parte do grupo de pesquisa?

2. Ja participou de outro programa institucional seja como bolsista ou voluntario?

Qual?

3. O que vocé percebe que mudou em sua percepcao como futuro docente apos

ingressar no grupo de pesquisa?

4. De que forma o grupo de pesquisa contribui com as disciplinas cursadas em seu

curso?
5. Vocé interage, dialoga nas discussoes feitas no grupo de pesquisa?
6. Como vocé define sua participacéo no grupo de pesquisa?

7. Em sua opinido de que maneira a participacdo em um grupo de pesquisa favorece

na formacédo de um futuro professor pesquisador?
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DESENHO CTURRICULAR
SEMESTRE DISCIPLINAS CH CH CH
Omuﬂ_ﬂPHO_ﬂ_.&m MODALIDADE SEMEATRAL | SEMESTRAL SEMESTRAL
T - Tebrica TOTAL PRESENCIAL | A DISTANCIA
P - Pratica
1.PERCEPCAO MUSICAL I TP S0 w0 | —
1 2 PRATICA MUSICAL EN CONJUNTO I p 40 40 | e
3.APRECIACAO MUSICAL TP 60 40 20
4 FUNDAMENTOS DA ARTE NA EDUCACAO T 60 40 20
5.ARTE. CULTURA E SOCIEDADE TP 60 40 20
6. HISTORIA DA ARTE T 60 40 20
7.LINGUA PORTUGUESA T 60 40 20
8 PRATICA CORAL I p 40 40 |
*01 ELETIVA (40O 1000 /1 1
460 360 100
9. PRATICA CORAL II p 80 80 | e
p) 10. quoncm.mo A ETNOMUSICOLOGIA T 80 8 |
11. PERCEPCAO MUSICAL II TP 60 40 20
12. PRATICA MUSICAL EM CONJUNTO II p 40 T
13 POLITICA E LEGISLACAO DA EDUCACAD BASICA T 60 40 20
* 03 ELETIVAS (40H+40H +40H=12000 | | 7— 1 ——— |
320 280 40
14. INTRODUCAO A REGENCIA CORAL TP 60 40 20
3 15. TECNOLOGIAS NA EDUCACAO MUSICAL TP 80 I
16 ESTRUTURA E HARMONIA MUSICAL I TP 60 40 20
17. EDUCACAQ MUSICAL E INCLUSAO T 60 40 20
18. LIBRAS TP 40 40 | -
19. PSICOLOGIA E EDUCACAQD T 60 40 20
20. METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO T 60 40 20
*02ELETIVAS (40H+40H=80H) | | — | — | —
420 320 100
21. DIDATICA DO ENSINO DA MUSICA T 80 g0 |
22. PROJETOS INTEGRADOS TP 80 80 |
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4 23 REGENCIA CORAL P 40 0 [
24. ESTRUTURA E HARMONIA MUSICAL TI TP 60 40 20
25 ESTETICA MUSICAL T 60 40 20
26. CURRICULO E GESTAO DA EDUCACAO BASICA T 60 40 20
27 PESQUISA EM MUSICA 1 T 60 40 20
*01 ELETIVA (400  __ ——"[—////01 = I [ —
440 360 80
28. METODOS, TECNICAS E MATERIAIS DE EDUCACAO T/P 80 T —
5 MUSICAL
- 29 ESTRUTURA E ANALISE DE FORMAS MUSICAIS T/P 60 40 20
30. GESTAO EM EDUCACAO MUSICAL T 60 10 20
31. ESTAGIO SUPERVISIONADO I - OBSERVACAO | 120 120 |
32. PESQUISA EM MUSICA II T 60 40 20
* 02 ELETIVAS (40H+40H=80 [ "1 — I [ —
380 320 60
33. PRATICA DE BANDA I P 80 80 0 | —
6 34. ARRANJO MUSICAL ] T/P 80 80 |
35. ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - PARTICIPACAO | ——— 120 P —
36. PESQUISA EM MUSICA TIT T 60 40 20
* 02 ELETIVAS (40H+40H=80) | |  —— N [
340 320 20
37. PRATICA DE BANDA II P 80 80 |
7 38. INTRODUCAO A REGENCIA INSTRUMENTAL T/P 60 40 20
39. ESTAGIO SUPERVISIONADO IIl - REGENCIA DE CLASSE |  ——— 120 R —
40. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I T 30 40 40
* 03 ELETIVAS (40H+40H+40H=1200 | |  —— N [
340 280 60
41 ESTAGIO SUPERVISIONADO IV — REGENCIA DE CLASSE | ——— 120 P —
] 42. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II T 30 40 40
* 03 ELETIVAS (40H+ 40H + 40H=120H) | |  —— BN I —
200 160 40
2.900 2.400 500
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