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RESUMO

Esta dissertacdo estd vinculada ao Programa de pds-graduacdo em Educacdo
(PPGED) da Universidade do Estado do Para, e o tema central que a conduziu foi a
familia e a escolarizacdo da crianca ribeirinha com deficiéncia, tratando-se de um
Estado da Arte sobre o assunto. Esta pesquisa foi elaborada a partir do principal
guestionamento, que consiste em entender como a participacdo da familia na
escolarizacdo de criancas ribeirinhas com deficiéncia é apontada na producéo
académica publicada em Programas de Pdés-graduacgdo, em artigos e eventos da
area. Para tanto, verificou-se, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
que a familia tem o dever e responsabilidade de inserir a crianca na sociedade, assim
como outras normativas, leis e decretos também expdem a importancia da
participacdo da familia no processo de escolarizacdo das criancas, sem distin¢cdo. O
objetivo principal da pesquisa intencionou analisar a participacdo da familia no
processo de escolarizacdo da crianca ribeirinha com deficiéncia na producéo
académica e cientifica e, para tal, apresentaram-se 0s seguintes objetivos
especificos: identificar, nas publicacbes, os servicos desenvolvidos pelas escolas
para promover a participacdo da familia das criancas ribeirinhas com deficiéncia;
verificar de que modo as estratégias de aproximacédo da escola para com as familias
das criancas ribeirinhas com deficiéncia sao apontadas nos estudos; delinear a
relacdo das familias com o processo de escolarizacdo das criancas ribeirinhas com
deficiéncia, em salas regulares e em salas de atendimento especial presentes nos
trabalhos selecionados. Metodologicamente, o estudo constitui-se como um Estado
da Arte, a partir do recorte temporal de producdes entre 2008 e 2021, de modo que
foi realizada com teses e dissertacdes auferidas no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), em artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo Especial UFSM e
apresentacdes orais realizadas nas reunides da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacéo - ANPED (GT 15) e Congresso Nacional de
Educacdo — EDUCERE. Para a sistematizacdo da pesquisa, foram delineadas
categorias mapeadas apds a analise de diferentes aspectos das producdes
identificadas. Como resultados analiticos, duas categorias foram apresentadas:
“Familia de crianga com deficiéncia e o processo de escolarizacdo” e “Familia e
escola ribeirinha”. Nos resultados da pesquisa, observou-se que muitas produgcdes
apontam para a interacdo entre a familia da crianca com deficiéncia e a escola, de
forma positiva e satisfatéria. O estudo também revela que o maior numero de
producgbes cientificas e académicas estd na area de conhecimento das ciéncias
naturais, e que ha um quantitativo menor na area de conhecimento da educacao,
assim como existem poucas producdes que abordam temas voltados para a
populacédo de territérios ribeirinhos.

Palavras-chave: Familia. Deficiéncia. Ribeirinho. Processo de escolarizacao.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Graduate Program in Education (PPGED) of the
State University of Pard and has as its central theme the family and schooling of
riverside children with disabilities, in the case of a State-of-the-Art study on the
subject. This research was elaborated from the main question, which consists of
understanding how the participation of the family in the schooling of riverside children
with disabilities is indicated in the academic production published in Graduate
Programs, in articles and events in the area. Therefore, it was verified, based on the
National Curriculum Guidelines (NCGs), that the family has the duty and responsibility
to insert the child in society, as well as other norms, laws and decrees also expose
the importance of the family's participation in the process of children's schooling,
without distinction. The main objective of the research was intended to analyze the
participation of the family in the schooling process of the riverside child with disability
in the academic and scientific production and, for that, the following specific
objectives were presented: to identify, in the publications, the services developed by
the schools to promote the participation of the families of riverside children with
disabilities; to verify how the school's approximation strategies towards the families
of riverside children with disabilities are pointed out in the studies; to outline the
relationship between families and the process of schooling riverside children with
disabilities, in regular classrooms and in special attendance classrooms present in
the selected works. Methodologically, the study constitutes a State-of-the-Art, based
on the temporal cut of productions between 2008 and 2021, so that it was carried out
with theses and dissertations earned in the CAPES Theses and Dissertations Catalog
and the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), in articles
published in the Revista Brasileira de Educacdo Especial UFSM and oral
presentations at meetings of the National Association of Research and Graduate
Studies on Education - ANPED (GT 15) and the National Congress of Education -
EDUCARE. For the systematization of the research, categories were mapped after
the analysis of different aspects of the identified productions. As analytical results,
two categories were presented: “Family of a child with a disability and the schooling
process” and “Family and riverside school”. In the research results, it was observed
that many productions point to the interaction between the family of the child with
disability and the school, in a positive and satisfactory way. The study also reveals
that the largest number of scientific and academic productions is in the area of
knowledge of the natural sciences, and that there is a smaller amount in the area of
knowledge of education, just as there are few productions that address themes aimed
at the population of riverside territories.

Keywords: Family. Deficiency. Riverside. Schooling process.
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INTRODUCAO

O olhar voltado para a escolarizagéo das criangas com deficiéncia e a relacao
familia e escola tem se tornado uma constante no campo de pesquisa da educacéo
especial e nas politicas de inclusdo. Na regido amazonica, especialmente paraense,
as familias de criangas com deficiéncia vivem em situacao de precariedade econémica
e social, e possuem singularidades referentes a cada territorio geogréfico que
residem. Neste sentido o foco de atencao para realizacdo desta pesquisa voltou-se
para a particularidade das familias que residem as margens dos rios, denominados
de ribeirinhos. Partimos da concepcao de que ribeirinhos sdo sujeitos que mantém
com os rios um vinculo afetivo e social, além da sua subsisténcia, essas populacdes
tradicionais, no sentido amplo, podem até nédo residirem as margens dos rios, no
entanto, sobrevivem das dindmicas produzidas no espaco dos rios. Goncgalves (2005)
diz que as populacgdes ribeirinhas sdo sujeitos mais caracteristicos dos personagens
amazonicos, pois na vida pratica sdo evidentes as culturas diversas de origem,
indigena, nordestina e dos imigrantes portugueses, desenvolveram saberes na
convivéncia com os rios. De acordo com Brito (2016) “é uma identidade, no entanto,
€ uma construcdo social gerada com vinculos com o rio”. Ainda Lira e Chaves (2016)
define que estas populagbes possuem um modo particular de vida em alguns
aspectos, tais como: “uso do territério, uso e manejo coletivo dos recursos locais,
orientados por seus saberes e em bases comunicativas e cooperativas; no
estabelecimento das relacbes sociais de trabalho, bem como, nas rela¢des de
compadrio e parentesco”. Ao pensar em aspectos relacionados a educacido de
pessoas ribeirinhas, pode-se dizer que a realidade econémica e social vivida pelos
sujeitos é a mesma das escolas. Com relagcéo as estruturas fisicas das escolas, séo
edificacdes construidas de madeira, elevados (palafitas: € uma edificacdo erguida em
estacas de madeira sobre a superficie do solo ou de um corpo d’agua). Com objetivo
de proteger das inundacbes e das vazantes das marés, muitas escolas adotam
calendario adaptado ao ciclo das dguas. Com relacdo ao acesso a escolas as criancas
chegam de embarcagfes escolares ou em embarcagfes préprias que sdo pequenos
‘casquinhos”. Parafraseando Nauar, Bassalo (2021) a pratica docente para as
populacdes ribeirinhas, sdo peculiares e adaptadas ao enfrentamento de vidas que

sobrevivem a miséria, fome, falta de afeto e estruturas sociais e humanas, essas
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condi¢cbes dos estudantes ribeirinhos desafiam o saber fazer docente, pois € uma
situacdo bem diferente das escolas urbanas, devendo fazer os arranjos necessarios
para que a escolarizagéo néo seja comprometida com todos os agravantes singulares
destes sujeitos. O interesse pela tematica surgiu, quando atuei de 2017 a 2019, como
professora do Ensino Fundamental, na disciplina de Artes. Observei neste periodo,
um crescente desenvolvimento, das criancas com deficiéncia no sentido da qualidade
do atendimento educacional. Atuando em sala de aula regular, tive a oportunidade de
ministrar aulas para turma de 6.°© ano e com matricula de criangas com deficiéncia na
area intelectual, motora e auditiva. Percebi naquele momento, o ndo envolvimento das
familias na escolarizacdo das criancas e adolescente, publico alvo da Educacéo
Especial. Esta situacdo criou em mim a vontade de fazer um estudo mais profundo
sobre a importancia da participacdo das familias de criancas com deficiéncia no
processo de escolarizacdo. O envolvimento com a educacéo especial me levou a
observar que ndo havia projetos de pesquisas académicas sobre Santa lzabel do
Para, municipio onde atuei profissionalmente, que contemplasse os familiares das
criancas com deficiéncia das principalmente das comunidades ribeirinhas. Além disso,
essa tematica também € um desejo pessoal, que guardo ha muitos anos, desde
guando tomei a consciéncia que eu tinha um irméo com deficiéncia intelectual, eu era
adolescente e na época percebi que poucos o compreendiam. Ele foi reprovado na
escola por varias vezes, por ndo conseguir desenvolver a habilidade de ler e escrever.
Minha mae, ndo aceitava aquela situacao e insistiu muito para ele ter o direito ao
convivio escolar, porém ele ndo se desenvolvia. Foi entdo que, meu irmao mais velho
se formou em psicologia e comecou a explicar o diagndstico de retardo mental dado
pelo Psiquiatra (seu Professor). Assim, minha mée buscou o tratamento médico que
0 encaminhou para a terapia ocupacional. Através do convivio com outras familias,
onde ele recebia o atendimento médico, ela soube que existia escola especializada,
no caso a Instituicdo Pestalozzi (Escola de atendimento especializado em Belém),
porém ao se deparar com algumas dificuldades como a distancia e o transporte e a
necessidade de ter uma acompanhante, além de observar as outras criangas com
deficiéncias na escola, ela optou por ndo leva-lo mais, deixando-o somente com a
terapia ocupacional. Com o passar dos anos, a situacao dele foi agravando, mas
mesmo assim minha mée ndo o deixou voltar para a escola, entdo ele ficou somente
com o tratamento médico e as atividades do centro de saude. Assim, a vida dele se

restringiu a ir ao médico para tratamento das enfermidades adquiridas (epilepsia e
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esquizofrenia) a fim de buscar as medicacdes e as atividades de jardinagem em casa.
Minha mée faleceu ha oito anos e hoje ele esta com 56 anos, ndo sabe ler e nem
escrever, vive aos cuidados de familiares. Este fato aqui relatado com muita tristeza,
fez com que o meu olhar voltado para as criangas com deficiéncia, se tornasse mais
atento no sentido de compreender como as familias podem ajudar ou impedir o
processo de escolarizacdo destas criancas. Surgiram indagacdes quanto ao
desempenho escolar, os impedimentos fisicos e intelectuais e, em especial, ao
envolvimento dos familiares, principalmente daquelas familias que residem em
regides ribeirinhas, considerando a minha experiéncia profissional. Desde ja
ressaltamos que em muitos casos das populacdes ribeirinhas, torna-se desafiante a
participacdo da familia e o atendimento educacional especializado em decorréncia as
dificuldades inerentes ao acesso e condi¢cdes econdmicas destas popula¢gdes. Dada
a inviabilidade de ir a campo por conta da Pandemia de COVID 19 e consoante a
Portaria MEC n.° 1.038, de 7 de dezembro de 2020 que versa sobre “a substituigao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagao de
pandemia do novo coronavirus — Covid 19” (BRASIL, 2020), e ainda tomando em
consideragao a Lei n.° 14.218, de 13 de outubro de 2020, que trata de “dispor sobre a
validade das normas educacionais a serem adotadas, em carater excepcional,
enquanto perdurarem a crise sanitaria decorrente da pandemia do Covid 19 e suas
consequéncias” (BRASIL, 2021) a pesquisa que inicialmente intencionava ser de
campo, passou por um redimensionamento e tornou-se de ambito bibliogréfico. Para
tanto, precisamos ter em mente o entendimento da relacéo entre familia e o processo
de escolarizacdo da crianca com deficiéncia. Ponderando sobre estudos prévios,
devemos ressaltar a definicao positivo funcional onde a familia é considerada primeira
instituicdo que o individuo participa desde o seu nascimento, como apontado por
Durkheim, (1977). Este autor considera que a familia faz parte de um corpo social e
esté ligado pelo aporte afetivo, no qual os membros se dividem por idades e cada uma
com tarefas definidas, podendo estar ligada por arranjos familiares estabelecidos e
para tanto os lideres da familia, devem assumir o papel e a protecéo integral,
desenvolvimento social e educacional para os seus membros. Como base os estudos
do antropdlogo Lewis Henry Morgan, Engels em seu livro “A origem da familia, da
propriedade privada e do Estado” (1984), mostra que existiram varios tipos de familia
e no processo historico social o conceito de familia foi alterado conforme as mudangas

sociais e econdmicas ditaram novos paradigmas. Dada a configuracéo tradicional de
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(pai, mée e filhos) segundo o autor, existem uma maior importancia ao fato de que a
familia pode ser qualquer grupo de parentes que assuma a responsabilidade no
processo de criacdo (meios de subsisténcia) e educacao (formagéo) do sujeito de
modo a garantir o futuro econdmico e social. Ainda segundo o autor, a familia, para
Morgan, é ativa e a medida que a sociedade avanca ela vai se modificando. Nesta
perspectiva, o teorico ressalta que “Os sistemas de parentesco, elo contrario, sdo
passivos s apos longos intervalos, registram os progressos efetuados pela familia, e
ndo sofrem uma modificacdo radical sendo quando a familia j& se modificou
radicalmente” (ENGELS, 1984, p. 30).Conforme Farias e Rosenvald (2011, apud
Noronha e Parron 2012), o conceito de “familia-instituicao” foi substituido para
“familia-instrumento” no desenvolvimento da pessoa humana. Muitas mudangas
ocorreram ao longo da histéria social da familia e seria interessante um estudo mais
aprofundado para compreender também as mudancas que ocorreram no ambito da
Amazonia e 0s processos educativos em popula¢des do campo, mais especificamente
nos territorios ribeirinhos. Sobre a importancia da participacdo da familia da crianca
com deficiéncia e seu processo de escolarizacdo, € comum que muitos autores
concordam ser de grande eficacia, de acordo com Silva e Dessen (2001, p. 4), “A
influéncia da familia no desenvolvimento de suas criancas se da, primordialmente,
através das relacoes estabelecidas por meio duma via fundamental: a comunicacao”.
Ou seja, a comunicacado entre as instituicdes é fundamental. No tocante a educacgéo
especial nos territérios ribeirinhos, Fernandes (2018), aponta para um distanciamento
das familias para com a escola e a necessidade de aproximacao entre estes agentes.
Esses distanciamentos podem ocorrer por varios fatores, como: acesso, condicdes
econdmicas, formacao escolar dos familiares e até mesmo a compreensdo de que
cabe a escola dever e a responsabilidade total pela educacéo de seus filhos, sem,
contudo, a necessidade de uma intervencdao familiar. Vale ressaltar a fala de
Fernandes (2018), sobre o apoio da familia, como primordial para o estimulo da
autonomia da crianga com deficiéncia e ainda, a familia € constituida como mediadora
no processo de aproximagao com a escola no sentido de informar sobre as condi¢des
de saude e as orientagfes necessarias para o melhor convivio desta crianga ou vice-
versa. O estudo sobre o processo de escolarizagdo das criancas com deficiéncia que
residem no campo é identificado em muitas producgdes recentes, tais como na tese de
Fernandes (2015) e nas dissertagcfes: Oliveira (2016), Carvalho (2017). Segundo

Rabelo e Caiado (2014, p.2) no contexto da Amazénia paraense existem pesquisas



20

tanto na area de educacdo do campo quanto na area de educacéo especial, porém,
poucos estudos fazem a interface entre as modalidades de ensino, invisibilizando as
condicdes de escolarizagdo deste publico. Exatamente o que nos dispomos a discutir
neste texto. As legislagbes que dao garantia aos direitos a educagao das pessoas com
deficiéncia no Brasil passaram por varios processos a contar da sua regulacao. O
marco histérico data de 2008 com a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial que assegurou a incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, o
que levou, conforme o Censo Escolar 2018 (Brasil 2018), divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), um
crescimento consideravel no percentual de alunos incluidos em salas regulares, em
2008 era de 54%, passou em 2018 para 92%. Esses dados refletem um avanco no
sentido de nimeros de alunos inseridos no processo educativo. Porém, dados da
pesquisa realizada pelo Datafolha (2019) encomendada pelo Instituto Alana, relatam
que apenas 14% da populacdo com deficiéncia estdo na escola e que 86% nao
estudam, com base em 7.080 moradores do domicilio pesquisados. Considerando
ainda que o Censo demogréfico aponta para quase 46 milhdes de brasileiros, cerca
de 20% da populacédo, declarou ter algum grau de dificuldade em pelo menos uma
das habilidades investigadas (enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus), ou possuir
deficiéncia mental/ intelectual (IBGE, 2010).Observa-se que as politicas publicas para
atendimento da educacéo especial no Brasil sdo oscilantes no sentido de garantia de
atendimento especializado com qualidade a pessoa com deficiéncia. No entanto, 0s
desafios quanto ao acesso (transporte), formacdo continuada para profissionais da
educacao e melhoria das estruturas arquitetbnicas ainda se constituem em grandes
desafios de qualidade para o publico alvo da educac¢éo especial. Segundo Gagliano e
Pamplona Filho (2014) a “familia € o nucleo existencial integrado por pessoas unidas
por vinculo sdcio afetivo, teologicamente vocacionada a permitir a realizacdo plena
dos seus integrantes” (p. 45). Dentro dessa discussao, tem o reconhecimento
constitutivo do papel de prover o desenvolvimento humano de seus familiares, porém,
com condigbes econbmicas desfavorecidas, apresentam dificuldades em estarem
mais préoximos das escolas. No tocante as populacbes que vivem em territorios
ribeirinhos, os desafios sdo ainda maiores, principalmente de acesso, que 0s
inviabilizam com relacdo a participacao efetiva no processo de escolarizacao de suas
criancas. Podemos dizer ainda, que as politicas publicas concernentes ao

atendimento da educacdo especial no Brasil sdo oscilantes, que ndo ha um
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quantitativo elementar de professores qualificados para o atendimento educacional
especializado nestes territérios, e por consequéncia ha um numero reduzido de
criangas com deficiéncias regularmente matriculadas nas escolas locais. Segundo as
determinacdes constitucionais, é dever da familia a responsabilidade de acompanhar
a formacéo de seus entes, considerando que esta afirmacdo esta referendada nas
legislacdes educacionais. Conforme a Lei n.° 9.394/96 de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), em seu primeiro paragrafo certifica que, os
ambientes formativos da educacado, estdo em primeiro lugar na familia, posterior a
outros. No segundo artigo, acrescenta ser dever da familia e do Estado preparar o
cidaddo para o exercicio de sua vida profissional e social. Compreendemos entéo,
que nos aspectos legais a familia tem obrigacdes de possibilitar os meios para que a
crianga esteja regularmente matriculada em escolas, de acordo com suas condigdes
econbmicas. Cabe ao Estado, garantir meios para as familias desfavorecidas, como,
por exemplo, os programas de bolsas de incentivos aos estudantes de baixa renda.
No processo de ensino e aprendizagem da crianga com deficiéncias, a participacéo
da familia favorece muito quando o acompanhamento é mais efetivo. Muitas criancas
alcancam um maior desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades,
conseguindo assim, minimizar suas limitacdes. Mas ha de se considerar que o
afastamento da familia, pode causar impacto negativo e para algumas criancas com
deficiéncia a evasdo é factual. Burgin e Shoede (2014) afirmam que “E por isso que a
familia, em suas variadas configuracbes, € de fundamental importéancia para a
efetivacao dos direitos referentes a vida das criangas e dos adolescentes” (p. 10).As
producdes sobre a participacdo da familia de criancas com deficiéncia nos territorios
Ribeirinhos é o objeto de estudo dessa pesquisa. Compreende-se que no processo
de ensino-aprendizagem, a crianga precisa sentir-se amparada e acompanhada por
seus familiares e/ou responsaveis, para alcancar éxito em seu desenvolvimento social
e educacional. Desta feita, a questdo que norteia o desenvolvimento da presente
pesquisa é, como a participacdo da familia na escolarizacdo de criancas ribeirinha
com deficiéncia € apontada na producdo académica publicada em Programas de Pos-
graduacdo, em artigos e eventos da area? Consideram-se como hipdteses a
dificuldade de acesso a escola, por familias que residem em localidades distantes,
assim como, a falta de esclarecimento quanto a importancia da escolarizagéo e a
possibilidade de desenvolvimento das habilidades e potencialidade das criangas com

deficiéncia. Com base nas afirmacfes de Szymanski (2010, p. 104) é comum que 0S
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profissionais da educacdo ou até gestores reclamam que muitas familias séo
desajustadas, carentes, vivendo em ambientes violentos, inviabilizando assim a
participacdo destes, no processo de escolarizacdo de seus filhos com deficiéncia.
Respondendo a essas problematizagbes e considerando que a investigacao que se
propde € do tipo Estado da Arte, portanto, chegou-se ao objetivo principal da pesquisa
gue intenciona analisar a participacdo da familia no processo de escolarizacédo da
crianca ribeirinha com deficiéncia em producdo académica e cientificas. Para tal
apresentam-se 0s seguintes objetivos especificos: identificar nas publicacbes os
servicos desenvolvidos pelas escolas para promover a participacdo da familia das
criancas ribeirinhas com deficiéncia; verificar de que modo as estratégias de
aproximacéo da escola para com as familias das criancas ribeirinhas com deficiéncia
sdo apontadas nos estudos; delinear a relacdo das familias com o processo de
escolarizacao das criancas ribeirinhas com deficiéncia, em salas regulares e em salas
de atendimento especial presentes nos trabalhos selecionados. A dissertacdo esta
estruturada da seguinte forma: Introducdo, no primeiro capitulo apresentam-se 0s
Caminhos da investigacdo correspondendo ao percurso metodolégico; no segundo
capitulo apresentam-se as questdes tedricas relacionadas a Educacao Inclusiva e ao
direito a educacao e aprendizagem dividido em sub temas que enfatizam a familia da
crianca com deficiéncia e a escola; familia no processo de ensino e aprendizagem;
educacao especial e Inclusdo; populacéo ribeirinha; criancga ribeirinha com deficiéncia
e familia de crianca ribeirinha com deficiéncia. O terceiro capitulo trata do trajeto
percorrido pelas producdes, enfatizando a categorias de sele¢cdo, bem como os
tedricos descritos, as abordagens tematicas e a importancia da familia nas producdes.
No quarto capitulo trata-se a relagdo da familia e escola de crianca ribeirinha com
deficiéncia. Por fim, sdo tecidas as consideragdes finais.
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| CAMINHOS DA INVESTIGACAO

No inicio da pesquisa optamos por investigar questdes pertinentes a familia de
criangas com deficiéncia, porém, com o aprofundamento tedrico, observou-se a
necessidade de ampliar a tematica para uma perspectiva que possibilitasse a
comunidade como um todo, ter um olhar para os povos dos chamados territorios do
campo que inclui, na Amazobnia, a populacdo ribeirinha, pouco contemplada no
processo de investigacdo cientifica. O que nos impulsiona a investigar tal tema é o
desconhecimento da totalidade da temética em questdo nos campo cientifico da
educacao, de acordo com dados levantados nos bancos de teses e dissertacdes o
namero de producdes sobre o tema é quase inexistente.

Desta forma, serdo descritas neste capitulo 0os processos que permeia a
trajetéria metodoldgica da pesquisa.

A necessidade de entender o fendbmeno de acéo de participacdo da familia da
crianca ribeirinha com deficiéncia no processo de escolarizagéo levou-nos a optar pela
abordagem qualitativa, por intencionar compreender a totalidade fendmeno, né&o
apenas por dar enfoque aos conceitos, e sim, por salientar a importancia da
interpretacdo dos eventos sobre a interpretacdo do pesquisador, uma vez que:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo s6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e andlise dos
dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigacfes, habitos,

atitudes e tendéncias de comportamento. (MARCONI, LAKATOS, 2008, p.
269)

Entender o contexto plural em que o0s sujeitos estdo inseridos se refere a
“relevancia especifica da pesquisa qualitativa para o estudo das relacbes sociais
deve-se ao fato da pluralizacao das esferas da vida” (FLICK, 2002, p. 17).

Neste sentido, a escolha do método de abordagem para essa investigacao, a
principio tratou-se de uma vontade de ouvir 0s sujeitos aqui definido como as Familias
das criancas ribeirinhas com deficiéncia por compreender que é preciso observar o
cotidiano do sujeito no seu contexto, possibilitando as escutas de suas narrativas.
Porém a situacdo mundial de pandemia causada pelo COVID 19 nos impossibilitou de
ter um contato presencial com as familias. Desta forma optamos por fazer uma
pesquisa do tipo Estado da Arte, se voltando para as produc¢des que versam sobre 0

tema.
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Assim, nesta investigacao optou-se por usar o Estado da arte, por entender que
no atual contexto vivenciado pelo mundo, com a pandemia da Corona Virus em 2019
(COVID 19) e a necessidade de isolamento social para evitar a contaminagcdo em
massa, ndo seria possivel realizar pesquisa de campo, com entrevistas com as
familias de criancas ribeirinha com deficiéncia. Para tanto, foi realizado o
levantamento de producdes cientificas e a analise de conteddo como estratégia
metodoldgica.

Devemos ressaltar que as pesquisas que antes eram definidas como “pesquisa
bibliografica” e se referiam a estudos de publica¢des textuais, tinham a finalidade de
reunir informacdes sobre trabalhos publicados de diferentes naturezas, passaram hoje
passa a ser designada por “Estado da Arte ou Estado do Conhecimento”,
especialmente voltadas para produgcbes académicas como teses, dissertacoes,
artigos, eventos dentre outros tipos de publicacdes que representem determinada
condicdo de desenvolvimento de um tema especifico.

Neste sentido pode-se afirmar que:

Nos ultimos quinze anos, no Brasil e em outros paises, tem se produzido um
conjunto significativo de pesquisas conhecidas pela denominagéao “estada da
arte” ou “estado do conhecimento”. Definidas como de carater bibliografico,
elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢bes tém sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,

publicacdes em periddicos e comunicagBes em anais de congressos e de
seminérios. (FERREIRA, 2002, p. 257).

Além disso, Romanowski e Ens (2006) pontuam que o “Estado da arte” é um
meio de contribuir para o campo teérico de determinada area de conhecimento, pois
busca identificar as restricdes e lacunas teoricas no objeto investigado, assim como
pode contribuir na disseminacdo do conhecimento adquirido na pesquisa.

Assim, o0 presente estudo apoia-se em uma investigagdo de natureza
qualitativa, por meio da modalidade de Estado da arte, realizado a partir do
levantamento de producdes cientificas, em bases de dados indexadas, periodicos e
eventos, a saber:

a) Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES;
b) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD);,

c) Periddico: “Revista Brasileira de Educagao Especial - UFSM”
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d) Reunides da Associacdo Nacional de Pé6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacéao-
ANPED (GT 15)
e) Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE.

O Estado da Arte faz-se necessario neste estudo, por entender que € preciso
analisar o percurso histérico da pesquisa no periodo de 2000 a 2020 sobre o tema da
participacdo da familia da crianca ribeirinha com deficiéncia e o processo de
escolarizagdo, possibilitando assim, a verificacdo da evolug¢édo da pesquisa na area de
conhecimento de Educacéo. Entendemos que:

Estados da arte podem significar uma contribuigcdo importante na constituicdo
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procura identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar
as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as

contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(ROMANOWSKI; ENS. 2006, p. 39)

Tendo em vista identificar as publicacbes e a busca de semelhancas e
diferencas entre as producdes, as etapas que compuseram o percurso metodologico
foram assim delineadas:

e Levantamento de publicagcbes no Catalogo de teses e dissertacdes da

CAPES,; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD);

e Levantamento de publicagdes no periddico: “Revista Brasileira de
Educacéo Especial- UFSM” e no site dos eventos académicos Reunido da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacao- ANPED
(GT 15) e Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE.

Para o levantamento foram utilizadas como descritoras: 1) Familia de crianga com
deficiéncia e o processo de escolarizacdo; 2) familia e escola ribeirinha; familia de
crianca ribeirinha com deficiéncia.

Segundo Ferreira (2002) as pesquisas do tipo Estado da Arte que estabelecem
um mapeamento da producdo académica sobre determinado tema, objeto. A autora
afirma que:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido
para depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar cada vez mais
atencdo a um numero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso,
de dar conta de determinado saber que se avolumam cada vez mais
rapidamente e de divulga-lo para a sociedade, todos esses pesquisadores
trazem em comum a op¢éao metodolégica, por se constituirem pesquisas de

levantamento e de avaliacdo do conhecimento sobre determinado tema.
(FERREIRA, 259)
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Na primeira etapa de tratamento dos dados, realizou-se a selecdo das
producdes, seguindo os critérios estabelecidos de inclusdo e exclusdo a partir das

leituras de titulos, resumos e palavras-chaves, assim definidas:

Quadro 1- definicdo de critérios para a pesquisa

CRITERIO DE INCLUSAO CRITERIO DE EXCLUSAO

Abordagem do tema em questéo N&o abordagem do tema

Pesquisa realizada no contexto Amazénico Producdes fora do contexto amazénico

Produces na area de educacéo Producbes em outras areas de
conhecimento

Producdes a partir dos anos 2000 Producdes de anos anteriores a 2000

FONTE: Elaborado pela autora

Na segunda etapa de tratamento de dados foi o realizado a leitura integral das
producdes encontradas. Na terceira etapa foram selecionadas as producdes
considerando as duas etapas anteriores. Foram lidas todas as produc¢des que versam
sobre o tema, com o objetivo de explorar as questbes principais, evidenciando a
participacdo da familia no processo de escolarizacdo da crianga com deficiéncia em
territorios ribeirinhos.

Nestes estudos identificamos um avango no processo de pesquisa relacionada
as tematicas. No Catélogo da Capes percebe-se trabalhos que datam de 1998 que se
referem a estudos sobre as relacfes da familia com a escola, porém em relacédo a
criancas com deficiéncia, a pesquisa demonstrou que o processo de investigacao se
da a partir de 2007, com um artigo publicado na 302 Reunido da ANPED GT 15 que
trata da relagdo da “familia no contexto da inclusao escolar”. O avango pesquisas nas
producdes se da, a partir dos debates da inclusdo na perspectiva da educacéo
especial.

Existem algumas produgBes que se assemelham na tematica e enfatizam a
forma positiva da participacdo da familia de criancas com deficiéncia na escolarizacao.
Algumas dessas producdes detalham por meio de metodologia de entrevista
semiestruturada e permitem ouvir as familias.

N&o ha contradicbes existentes nas producdes, pois todas apontam para 0s
aspectos o reconhecimento da participacéo das familias das criancas com deficiéncias

nas praticas educativas, porém a maioria apresenta relato dos profissionais da
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educacao sobre o papel da familia na escola e uma minoria apresenta as perspectivas
dos familiares em relacdo ao processo de escolarizacéo.
Para sistematizar os dados coletados foi usado o processo de categorizagéo
conforme se define:
Em uma acao de organizacao l6gica dos dados coletados, viabilizando uma
estrutura organizadamente integrada. A partir das categorias de andlises
construidas é possivel ao pesquisador refletir criticamente sobre a andlise

das informagdes obtidas na investigacdo. (OLIVEIRA; MOTA NETO, 2011,
p.163)

Foram eleitas categorias analiticas iniciais e emergentes a partir das leituras
realizadas em cada producéo. Nesta pesquisa, considera-se como categoria analitica,
a Educacdo especial e como categoria tematica definiu-se a participacdo da
Familia e o processo de escolarizacdo da crianca ribeirinha com deficiéncia, e
por fim, foram consideradas como unidades tematicas: familia e escola, familia e
crianga com deficiéncia e, familia de crianca ribeirinha com deficiéncia.

A esséncia é que o0s segmentos que tém natureza, significado e
caracteristicas semelhantes entram em uma mesma categoria e recebem o
mesmo cbdigo, e os que sdo diferentes sdo colocados em diferentes

categorias e recebem outros cédigos. A tarefa é identificar e rotular categorias
relevantes dos dados. (SAMPIERE, 2013, p. 456)

No que se refere a producdo académica sobre a participacdo da familia na
escola obtivemos um numero alto de produc¢des, na area de educacao.

No banco de teses e dissertacbes da CAPES usando o descritor; “familia e
educacao especial”’, encontraram-se no total: 1.264.402, sendo que pelo tipo de
producéao foi identificado 61.340 dissertacoes e 301.348 teses.

Refinando para a &rea de educacéo identificou-se 42.418 trabalhos. Usando o
descritor “Familia de crianga com deficiéncia”, foram encontradas 42.348, destas
34.147 dissertacdes em educacado e 8.201 teses em educacdo. Usando o descritor
‘Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizacdo”, foram
encontradas 42.358 destas 34.154 dissertacdes e 8.204 teses, estas se repetem nos
descritores mencionados acima.

Refinando a busca para: “Familia de crianga ribeirinha com deficiéncia e o
processo de escolarizacdo”, ndo foram encontrados trabalhos nas areas de educacao.

Diante deste fato, o levantamento das informacfes se deu a partir de outros
mecanismos de busca em ambiente virtual (Google académico) usando apenas:

“Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizacdo” e “Familia e escola
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ribeirinha”. Assim apos a sistematizacado das informagdes, o corpus da pesquisa foi
formado por 22 trabalhos no total das duas categorias definidas, entre teses,
dissertacOes e, artigos que serao apresentados a seguir.

Os resultados sobre “Familia de crianca ribeirinha com deficiéncia e o processo

de escolarizagao”, organizaram-se conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizagao

TIPO BASE DE DADOS N° DE
PRODUCOES

TESE BDTD 1
CAPES 5
BDTD 2
ARTIGOS Revista de Educacéo especial, TEIA, EDUCAR, Revista 9
eletronica UFSCAR, EDUCERE, Anais de eventos da
ANPED (GT 15), Anais do Il ENCONTRO AMAZONICO

DE EDUCACAO ESPECIAL e ANAIS CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO - EDUCERE.

Total 17
Fonte: Elaborado pela autora

DISSERTACOES

No levantamento realizado encontramos muitas producdes que fazem estudos
acerca da relacdo familia e escola de criancas com deficiéncia em vérias areas de
conhecimento, porém nos concentramos na area de educacdo. Observamos que
todas as producdes selecionadas para estudo foram desenvolvidas nas universidades
do sul e sudeste, desde os anos de 1998 a 2020, porém a maioria das producdes sao
artigos, o que nos revela que o tema em questdo é importante para a comunidade
cientifica, mas ainda falta o aprofundamento de producfes como teses e dissertacdes.

Desta forma, conclui-se que todas as producdes relevam a importancia da
participacdo da familia no processo de escolarizacdo por ser 0 apoio que a escola
espera para o processo de inclusdo na educacao especial.

Vejamos os resultados sobre “Familia e escola ribeirinha”, demonstrado no

quadro a seguir:



Quadro 3- Familia e escolaribeirinha

TIPO BASE DE DADOS Quantidade
TESES CAPES 1
DISSERTACOES CAPES 2
ARTIGOS Revista de Eduqagéo especial, Psicologia Escolar, 2

EDUCERE, Anais de eventos da ANPED (GT 15).
Total 5

Fonte: Elaborado pela autora
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Esta categoria € mais especifica por se tratar de investigacdes que se

inscrevem na educacdo do Campo em territérios ribeirinhos. A busca revelou que é

incipiente a quantidade de producéo que investiga a educacao especial em territério

ribeirinho. A concentracdo das producdes ainda se da em universidades do Sudeste,

porém encontramos produc¢des nas universidades do Norte.

Nos capitulos posteriores faremos o detalhamento de cada producédo, para

especificarmos as evidencias que esses estudos se propdem.
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Il EDUCACAO INCLUSIVA, DIREITO A EDUCACAO E APRENDIZAGEM
2.1 Familias da crian¢ca com deficiéncia e a escola

A Relagéo familia e escola constituem-se em objeto de estudos de diversas
pesquisas no campo da educacdo e buscam interesses comuns para alcancar o
objetivo do sucesso no processo educativo da crianga com deficiéncia. Nas producdes
encontradas sobre essa tematica, alguns autores mencionam a responsabilidade que
a familia tem sobre o estudante, porém, alegam a negligéncia na relacdo com a escola

COMO vemos a seqguir:

A tendéncia para uma relacéo escola/familia obedece a varias causas. Uma
delas é a convic¢do da sociedade atual de que a educacéo integral das
criangas ndo é unicamente da responsabilidade dos professores, mas que 0s
pais tém o dever de participar, conjuntamente, com 0s outros educadores no
desenvolvimento de todas as dimensdes da personalidade. (DIEZ, 1989 apud
SARAIVA, ALMEIDA, 2012, p. 53).

Ainda Almeida (2012), mencionam outras causas, considerando que a
Educacédo € um fendmeno que precisa de acbes combinadas para sua eficacia, dai a
necessidade do envolvimento com a familia. Por fim, as legislacdes referentes a
participacdo da familia na escolarizacdo de criancas ribeirinha com deficiéncia sédo
apontadas na producdo académica publicada em Programas de Po6s-graduacao, em
artigos e eventos da area? Trazem como pressuposto a participacdo da familia no
processo de escolarizacdo da crianca. Almeida (2012) apresenta dois quadros que

demonstram a importancia da participacdo da familia no processo de escolarizagéo

da crianca com deficiéncia, conforme reproduzimos a seguir:

Quadro 4- A participacdo dos pais nas escolas

Area Tipo de participacdo dos pais Foco

Concreto e pratico Ajuda bésica na aprendizagem; obtencédo de fundos e Sala de aulas e
apoio, competéncias praticas; reuniées sociais. escola

Pedagdgica e Resolucdo | Projeto e planeamento de disciplinas; co-orientacdo da Curriculo

de problemas aprendizagem baseada na escola e em casa.

Politica e governacédo Tomada de decisdo na educac¢éo; os pais como A escola como
parceiros na decisdo. instituicdo

Comunitério Grupos de pais e criancas Aescolaea

comunidade

Fonte: Almeida (2012)
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Pode-se ver no quadro acima, que a autora dispde na primeira coluna as areas
onde a participacao das familias € eficaz. Na segunda coluna o autor demonstra como
pode ser a participacdo da familia e na terceira coluna aponta o foco de atuagéo. Os
elementos que classificam esse resultado sdo apontados nas areas da pratica
pedagdgica, do curriculo, da politica de gestdo, bem como, da propria relacéo social
com a comunidade.

O tipo de participacdo vai desde a ajuda no processo de aprendizagem até o
processo democratico quanto as decisbes de planejamento do plano de acgéo
curricular e o foco esta centrado na escola.

No processo inverso apresenta-se o segundo quadro que demonstra como a

relacdo da escola com a familia € benéfica.

Quadro 5- A importancia da relacdo da escola com a familia.

Area Tipo de relacdo da escola com a familia Foco
Informacéo Comunicacado oral e escrita — cartas, relatérios, boletins, | Casa e pais.
folhetos e registos.
Apoio Visitas a casa; partilhar informacéo; discussao do progresso Casa e familia
da crianga.
Instrucéo Apoio educativo domiciliario Casa, crianga e pais.
Representacéo Introducéo pelas escolas no seio da comunidade Casa e comunidade

Fonte: Almeida (2012)

Na primeira coluna, a autora descreve as areas que a escola ir4 atuar
(informacéo, apoio, instrucédo e representacdo). Na segunda coluna, a eficiéncia da
boa relacdo da escola para com a familia por meio de ferramentas como relatérios,
boletins, folhetos e visita has casas dos estudantes, suporte a familia, relacdo com a
comunidade. Por fim, na terceira coluna destaca o foco na residéncia dos estudantes,
apontando o éxito da relacdo em parceria com a escola.

E preciso destacar que esta pesquisa foi realizada no contexto de Portugal,
embora diferente da realidade da educacé&o brasileira, se adequa a nosso contexto,
gue precisa valorizar as experiéncias das familias e a desenvolver uma parceria com
a escola, reciprocamente positivamente.

Destaca-se uma investigacao internacional do projeto INCLUD-ED (Strategies
for inclusion and social cohesion in Europe from education), entre 2006 e 2011,

desenvolvida por pesquisadores da Comunidade de Pesquisa para a Exceléncia para
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Todos (Community of Research on Excellence for All), cujo objetivo fora analisar os
beneficios da participacdo da familia na escola. Destacamos um dos resultados desta
pesquisa mundial, que se refere ao fracasso educacional das criangas e a maneira
como a comunidade e a familia podiam melhorar essa situacdo quando trabalha
integradamente.
A colaboracdo das familias contribui para a transformacédo das relacbes
dentro das escolas, ajudando a ultrapassar as desigualdades através da
otimizacao de resultados académicos e do estabelecimento de relacdes de
equidade. Por outro lado, esta participacao torna-se especialmente benéfica
para os alunos com maior risco de excluséo social e educativa, os alunos
pertencentes a minorias e os portadores de deficiéncia (INCLUD-ED, 2014,
p. 49).

Acreditamos ser necessario também salientar os cinco tipos de participacao
das familias nas escolas conforme o projeto INCLUD-ED. Foram identificados varios
tipos de participacdo da familia junto a escola, cada tipo de participacdo aponta para
o papel da familia perante a escola. O quadro trés demonstra que dependendo do
envolvimento da familia, os resultados podem oportunizar o sucesso ou o fracasso

escolar.

Quadro 6- Tipos de participacao da familia

TIPO DE ]
PARTICIPACAO DA PAPEL DA FAMILIA RESULTADOS
FAMILIA NA ESCOLA

As familias recebem informagéo sobre as
atividades escolares, o funcionamento da

PARTICIPACAO escola e as decisdes que foram tomadas.
INFORMATIVA As familias ndo participam na tomada de
decisbes na escola. Poucas

As reunides de pais consistem em informar as  oportunidades para
familias sobre as referidas decisdes.

conseguir o

is tém um r isdo mui
Os pais tém um poder de decisdo muito sucesso escolar e a

. limitado
PARTICIPACAO L . participacdo das
CONSULTIVA A participacdo baseia-se na consulta das
familias familias

A participacédo é veiculada através dos 6rgaos
de gestao da escola.

~ Os membros da comunidade e das familias
PARTICIPAGCAO participam nos processos de tomada de
DECISIVA decisdes, tendo uma participagéo
representativa nos o6rgdos de tomada de

deciséo.
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As familias e outros membros da comunidade
supervisionam a contabilidade escolar
relativamente aos seus resultados
educativos.

As familias e outros membros da comunidade Maiores

participam no processo de aprendizagem dos :
PARTICIPACAO alunos, ajudando a avaliar o seu progresso oportunidades para
DE AVALIACAO educativo. conseguir o

As familias e outros membros da comunidade | sucesso escolar e a
participam na avaliacdo geral da escola.

participacdo das
As familias e outros membros da comunidade
participam nas atividades de aprendizagem

PARTICIPACAO dos alunos, quer no horario escolar,

EDUCATIVA Quer no extraescolar.

familias

As familias e outros membros da comunidade
participam nos programas educativos, que
dao resposta as suas necessidades.
FONTE: Relatério INCLUD-ED 2011-2012.

Como base no quadro acima, verificou-se que, para cada tipo de participacao,
as familias devolvem um papel diferenciado e os resultados apontam que o sucesso
escolar nao sera tao eficaz para as participagdes “informativas e consultivas”. No
entanto, nas participagdes “decisiva, avaliativa e formativa”, o sucesso escolar sera
mais eficiente, ou seja, as escolas obterdo melhores resultados na escolarizacdo dos
estudantes quando envolver as familias em todos os processos de gestdo da
aprendizagem.

Sobre a participacdo da familia na escola, foi discutido por Saraiva-Junges e
Wagner (2016) ao abordar o tema a partir de uma revisédo tematica, os autores chegam
a conclusao de que a participacdo da familia na escola ainda € uma iniciativa
experimental em relagdo a outros trabalhos desenvolvidos e consolidados.

O boletim Aprendizagem em Foco langou em 2016 um artigo sobre “O que fazer
para aproximar familia e escola?”. Essa publicacdo aponta trés formas de
aproximacgdo da familia com a escola para alcancar resultado exitoso: “Participagao
da familia no cotidiano escolar melhora a aprendizagem; aproximag¢ao com a familia
envolve mudanca de atitude por parte da escola e também dos pais e Gestor tem
papel central na criagdo de uma cultura de dialogo com as familias” (INSTITUTO
UNIBANCO, 2016, p.1). Segundo o boletim, as evidéncias destas afirmagdes séo
consensuais no campo da educacao, baseada em relatérios divulgado em fevereiro

de 2016 pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
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(OCDE). Neste relatério apresentam-se dados relacionados a questdo de
desempenho escolar e os fatores interligados entre os quais ha o destaque para a
estrutura familiar, no caso das familias monoparentais as criangas recebem pouca
ajuda e incentivo nas atividades escolares em comparacao as familias com dois pais.
As familias monoparentais sdo chefiadas por mulheres que assumem o papel de
provedora, deixando a responsabilidade educacional de seus filhos a outros
familiares.

Durante o periodo medieval a familia era desvinculada da criagdo de seus
filhos, tendo apenas a funcdo de procriacdo, o ser infantil era visto como adulto em
miniatura e ndo havia nenhuma preocupacao em se fazer algo por eles, aos sete anos
eram enviados para internatos que realizavam todo o processo educativo, ou enviados
para trabalhar em casas de pessoas estranhas. Segundo Aries (1981) “A familia era
uma realidade moral e social, mais do que sentimental.” (p. 36). Ou seja, eram uma
relacdo impessoal e pratica, onde as criangas se tornavam adultas muito cedo, sem
desenvolver afetos, para com os familiares e ndo havia nenhuma sintonia com a
escola, se quer com os processos educacionais.

A importancia da aproximacdo da familia com a escola foi grandemente
defendida por movimentos escolanovista, higienistas e catolico que, para Campos
(2011) “Data de uma época (final do século XIX e inicio do XX) onde o envolvimento
das familias com a educacdao dos filhos representava a adoc¢éo e a implementacao de
certas medidas adotadas naquele contexto” (p.13).

De acordo com Silva (2016), na sociedade ou “pés-moderna” passa pro uma
crise axioldgica, ética e mudancas de paradigmas familiares. As estruturas familiares
se modificaram e geram muitas vezes inseguran¢ca e para muitas criangas, 0
abandono de uma das partes da familia € comum. Os sofrimentos gerados pela
desconstrucdo familiar nas criancas sdo evidenciados na escola, por tanto, 0s
desrespeitos, a violéncia escolar, a desmotivacdo das criancas em frequentar as
escolas, foi pauta nas discussdes entre gestores educacionais, no qual alegam
impoténcia e a frustracdo no cotidiano escolar. A necessidade do envolvimento da
familia € uma realidade atual, pois somente a escola ndo da conta de todas as
demandas que a crise social atual a impulsiona.

A busca por aproximacao entre as instituicbes € um processo historico, haja

vista a preocupacao dos grandes educadores:
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Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois,
a muita coisa mais que a uma informagdo mutua: este intercAmbio acaba
resultando em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real
dos métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupactes
profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola, chegasse até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades. (PIAGET, 2007, p.50)

E preciso dividir as responsabilidades do processo educativo da crianca, para
gue nem a escola e nem a familia fique sobrecarregada. Ambas devem se completar
e tornar-se um lugar agradavel onde a crianga possa encontrar a seguranca para se
desenvolver integralmente.

Quanto a participacdo da familia de criancas com deficiéncia na escola,
verificou-se que é imprescindivel a comunicacdo com a familia, visto que, a escola
precisa ser informada das reais condi¢cdes da saude mental e fisica de cada estudante
e é por meio dos responsaveis que estas informac¢des chegam até a escola. A familia,
segundo Silva (2015) “é a chave para uma formagdo bem sucedida do estudante”
(p.11) e que a escola seria “o local onde ele vai ampliar seus conhecimentos técnicos
e praticos, desenvolvendo também suas habilidades e capacidades conforme seu
desempenho global” (p.11).

A frequéncia dos estudantes é ressaltada por Fernandes (2018) ao dizer que
“nos ultimos anos, por meio de pesquisas realizadas nas escolas, presenciamos
professores de sala de recursos multifuncional relatando que ndo concluem suas
atividades porque os alunos ndo comparecem” (p. 408) chegando a afirmar que “Os
pais ou responsaveis ndo os levam” (p.408). A autora ainda descreve sobre a
importancia da boa relagdo entre escola e familia, indicando que “as criangas e
adolescentes com deficiéncia necessitam de maior apoio de seus familiares para
acompanha-los e estimula-los visando sua autonomia” (p, 408).

No processo de escolarizacdo da crianca com deficiéncia, é importante
entender que a escola além de solicitar a ajuda dos familiares deve orienta-los. Para
Castro e Regattieri (2009), a relacdo entre a escola e a familia existe a partir do
momento da matricula do aluno.

Assim, sempre que a escola se perguntar o que fazer para apoiar 0s
professores na relacdo com os alunos, provavelmente surgira a necessidade de
alguma interagdo com as familias. Nesta corrente, cabe aos sistemas de ensino o

estabelecimento de programas e politicas que ajudem as escolas a interagir com as
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familias, apoiando assim o processo desenvolvido pelos professores junto aos alunos
(CASTRO; REGATTIERI, 2009).

Sao vérios os autores que discorrem sobre o papel da familia no processo de
escolarizagdo da crianca com deficiéncia. Destacamos aqui a interpretacdo de
Buscaglia (2006) no seu trabalho “Os deficientes e seus pais”, relatando os desafios
gue muitos familiares passam ao se deparar com a deficiéncia de suas criancas. Ele
afirma que “Todos os fatos em relagao ao papel de qualquer familia sdo verdadeiros
no que se refere a familia do deficiente. Porém, h4 provas que indicam que os
problemas serdo mais intensos no caso de uma familia com um membro deficiente”.
(BUSCAGLIA, 2006, p. 84).

Compreendeu-se que s6 o tema deste capitulo constituiria um Unico trabalho,
porém, nao temos intencdo no esgotamento deste assunto, considerando relevante

apenas para o entendimento dos outros temas que virdo a seguir.

2.2 A familia e o processo de ensino e aprendizagem

Compreender o papel da familia no processo de ensino-aprendizagem é mais
um ponto relevante desta pesquisa, no sentido de compreender a importancia que
esta relacdo propicia a um processo de escolarizagdo mais eficaz para a crianga com
deficiéncia.

Devemos lembrar que,

A familia é o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da
protecdo integral dos filhos e demais membros, independentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando. E a familia que
propicia os aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios ao
desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Ela desempenha um
papel decisivo na educagéo formal e informal, sGo em seu espaco que séo
absorvidos os valores éticos e humanitarios, e onde se aprofundam os lagos
de solidariedade. E também em seu interior que se constroem as marcas
entre as geracdes e sdo observados valores culturais. (KALOUSTIAN,1988,
p.22).

Considerando a posicéo do Kaloustian (1988), independente do arranjo familiar
€ importante que esta, venha assumir o papel de protecdo da crianca, 0 processo
educativo torna-se incompleto se ndo houver a efetiva participagéo de familiares.

De acordo com o Plano de Mobilizacdo Social pela Educacao elaborado pelo

Ministério da Educacéo - MEC, o fundamento da educacdo como um direito e dever

das familias, tem em vista que:
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a) as familias e responsaveis pelas criancas adolescentes e jovens tém o
direito de reivindicar que a escola dé uma educacédo de qualidade para todos
e cada um de seus alunos. Podem e devem cobrar providencias medidas e
acOes para que isso ocorra;

b) as familias e responsaveis pelas criancas e jovens tém o dever de
ajudar a escola em casa, criando disciplina e rotinas de estudo.
(BRASIL, 2008)

E preciso entender que o ser humano passa pelo processo de aprendizagem
desde o0 seu nascimento, esse processo depende das relacdes sociais estabelecidas
por meio de fatores, bioldgicos, sociais e histéricos, que influenciam na formacéo do
sujeito, como afirma Vigotsky (2001), "o comportamento do homem é formado por
peculiaridades e condigdes biolégicas e sociais do seu crescimento” (p.63).

Desta forma a aprendizagem se desenvolve a partir das relacdes sociais. A
escola e a familia precisam estar afinadas para juntas promover uma boa qualidade
no processo de escolarizacdo da criancga, principalmente a crianga com deficiéncia. A
auséncia de boa relacdo entre a familia e a escola pode levar a questdo do fracasso
de processos de aprendizagem.

Para Smith e Strick (2012, p.239) “Sao as familias que oferecem a
autoconfianca, a determinacgéao e a criatividade que as criancas precisam para colocar
suas habilidades em uso efetivo”. O refor¢o positivo que a familia passa a crianca

maior seguranga e a aprendizagem torna-se assertiva e eficaz. Neste sentido:

E importante notar que as familias sdo imprescindiveis no processo
educacional dos filhos, pois, as criancas demonstravam que estavam
desenvolvendo autonomia, conscientizacdo do outro e a convivéncia em
grupo. Lembra que vale salientar que é fator fundamental a parceria
escola/familia, pois sdo agentes de transformacdo em termos individuais e,
coletivamente, favorecem a mudanca de visdo, ainda distorcida, que a
sociedade tem a respeito do deficiente. (CAMBRUZZI, 1998, p.90).

Consoante o pensamento de Vigotsky (1934, apud Nunes e Silveira 2015 p. 54)
o homem ndo se constr6i na auséncia do outro, nascemos com as funcdes
elementares, porém a transformacgéo acontece a partir da relagéo de troca de saberes
e conhecimento, ou seja, tudo aquilo que entramos em contato, a tdo falada “Zona de
desenvolvimento proximal” que se conduz pela inter-relagdo de conhecimento
espontaneo e cientifico, de forma que as funcdes que ainda ndo estavam
amadurecidas passam a se desenvolverem com o auxilio de outro.

Piaget (1973), diz que o conhecimento adquirido pelo sujeito se da através do

contato com o mundo ao seu redor, “Sou eu e meu mundo”. No que lhe concerne,
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Vigotsky (1934) afirma que a crianca quando nasce tem o0 contato com seu meio social
através da familia, estabelecendo os primeiros contatos com a linguagem e interacdes
sociais. Assim, a familia da crianca com deficiéncia tomando consciéncia da
deficiéncia quer seja motora ou intelectual, busca a orientacdo de profissionais e
comeca a produzir estimulos (na zona de desenvolvimento real) e quando esta crianca
vai para a escola, o professor (mediador) pode auxiliar e estimular no processo de
aprendizagem (zona de desenvolvimento potencial).

Aqui se trata da capacidade desta crianca em realizar tarefas com ajuda de
outras pessoas. Ainda podemos dizer que esse processo acontece porque o professor
tem o papel de mediador, no sentido de ter um planejamento definido, intencionalidade
educativa e é o impulsionador do desenvolvimento. O mais importante nesse processo
€ que o professor deva conhecer a crianga nas suas peculiaridades.

Pode-se dizer que o ambiente contribui relevantemente para suprir as
dificuldades de aprendizagem e produz resultados significativos no desenvolvimento
da crianga.

Segundo Correa (2015) “O ambiente, na verdade, leva ao desenvolvimento de
comportamentos adaptativos que podem dificultar ou propiciar a aprendizagem.
Motivacdo, incentivo pela leitura e saude fisica sdo fatores fundamentais na
aprendizagem” (p.2). Uma aprendizagem efetiva se da, a partir do envolvimento entre
os familiares das criancas com o0 processo educativo desenvolvido pela escola. A
responsabilidade da familia esta para além de deixar os filhos no portéo da escola.

Reafirmando aqui, o fato de se tratar de uma crianca com deficiéncia, o
acompanhamento da familia deve ser maior, pois lhe compete o repasse de
informacgdes sobre a deficiéncia da crianga e a forma de convivéncia com 0 mesmo,
considerando que somente o laudo da deficiéncia emitido pelo médico, ndo serd o
suficiente para que a escola possa desenvolver um projeto pedagoégico mais adaptavel
a crianca. Vale lembrar o que Freire (1987) nos diz: “Ninguém educa ninguém,

ninguém educa a simesmo, os homens se educam entre si, mediatizadas pelo mundo”
(p.68).

Com relacéo ao direito de aprender das criancas com deficiéncia, ha estudo
bem recente que verifica as lutas dos familiares neste processo. Neste
aspecto ressaltamos que: A universalizacdo da educacdo oportunizou que o
paradigma da inclusé@o escolar resgatasse a diversidade e a diferenca, nos
apresentando o desafio de construirmos uma educacdo para todos e para
cada um em particular, aliada ao direito a aprendizagem (MELO;
MAFEZZOTI, 2021, p. 9).
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Este estudo revela que o ideal de inclusado, esta na aceitacao da diversidade, e
gue todos estédo contemplados no direito de aprender. A luta pelo direito das criancas
com deficiéncia, ndo cessa, pois se sabe que ainda existe um grande namero de
pessoas com deficiéncia que ainda ndo frequentam a escola ou que até evadiram do
sistema educacional na maioria do pais. Também vale ressaltar que o aparelhamento
educacional tanto estrutural como humano no sentido de capacitacdo dos
profissionais para lidarem com a diversidade que do publico alvo da educagéo
especial.

A auséncia da participacdo da familia de uma crianca com deficiéncia é
considerada boicote ao processo educativo e também uma das causas da evasdo

escolar, pois:

E relevante a participagéo da familia no acompanhamento e apoio aos alunos
com deficiéncia. Além de ser um imperativo legal, por constar na LDB
9.394/96 que a dever da escola, da familia e do Estado, a escolariza¢do do
aluno; e é um imperativo moral pela dignidade da pessoa com deficiéncia
além de sua valorizacdo. Entdo, a néo participacdo dos pais é um boicote a
promogéo da autonomia e cidadania do aluno com deficiéncia, como salienta
P1 “... assim evaséo, abandono do AEE, como falou tem. Mas séo criancgas,
€ por conta dos pais. Nao vao para o atendimento. S840 poucos 0s casos que
saem da escola. O pai ou a mae que nao levam.” FERNANDES (2011, p. 04).

Desta forma, as producdes que discorrem dos efeitos positivos de participacao
da familia no processo de aprendizagem das criancas com deficiéncia, apontam para
as seguintes questodes:

. Formacao de rede de apoio com os familiares (RECH, 2016).

. A escola precisa promover dindmicas que possibilitem as familias na

participacao efetiva da escolarizacédo de suas criancas (DUARTE, 2008).
. Estabelecimento de estratégias para os familiares compreender melhor o
processo de escolarizagéo (BRITO, 2017).

. Criacdo de recursos adaptativos que favorecam o processo de
escolarizacao da Crianca com deficiéncia (SIQUEIRA, 2019).

. Autoestima e superacao de dificuldades sao acdes que os familiares
podem promover para ajudar no processo de escolarizacdo (DORZIART,
2007).

Estas questdes apontadas tem fundamentagéo tedrica em estudos socioldgico
e psicolégico, que demonstram efeitos positivos no envolvimento parental com o

processo educativo da crianga com deficiéncia.
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2.3 Educacao Especial e Incluséao

O conceito sobre deficiéncia vem se transformando ao longo da histéria. O
termo mais atual quanto a defini¢éo foi estabelecido pela Convenc¢éo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia da ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas) em 2006

que traz a seguinte definicdo:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos (grifo nosso)
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas
(ONU, 2006).
O percurso histérico que vem amparando a populacdo com deficiéncia dispbe
de eventos do contexto mundial que influenciaram a politica nacional, para o
estabelecimento de leis, decretos, diretrizes e normativas, no campo de conhecimento
da educacao. Segundo Zardo (2012) os conceitos de deficiéncia, antes definidos pela
OMS como uma les&o no corpo de uma pessoa, que passava a ser considerado como
anormal, foi um retrocesso para o avanco das lutas sociais em prol da pessoa com
deficiéncia.
Destacam-se, 0s anos de ocorréncia dos eventos e estabelecimento de leis e
diretrizes para a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, no propdsito de obter
uma visdo geral dos processos que apoiaram a escolarizacdo da pessoa com

deficiéncia no Brasil. Vejamos entdo cada um deles de modo comentado:

1. “Declaragao Universal dos Direitos Humanos”. Publicada em 1948, pode-se dizer
gue a conscientizacao dos direitos da pessoa com deficiéncia iniciou com esta
declaracdo. Apesar de ser um documento internacional, trouxe bastante
influéncia para as pessoas com deficiéncia, quando afirma em seu Artigo |, que:
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”, (1948,
p.4). Reconhecendo a dignidade inerente a todos os membros de uma familia
sem distin¢ao.

2. Lei de Diretrizes e Base (LDB), Lei 4.024 de 20 de Dezembro de 1961. E uma lei
gue garante o direito da crianca com deficiéncia a educacéo, de preferéncia na
escola regular de ensino. No capitulo X, trata a educacao dos excepcionais onde
se lé: “Art. 88. A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-

se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade™.
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3. LeiN°®5.692, de 11 de Agosto de 1971, que fixam diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus e da outras providéncias. Em seu artigo 9° prevé a existéncia das
escolas especiais, com o intuito de ter uma opcado a mais para o atendimento
educacional especializado. Segundo o Conselho Federal de Educacéo justifica-se,
gue este tipo de atendimento ndo exclui o atendimento regular, seria mais uma
alternativa de atencdo a pessoa com deficiéncia.

4. Decreto N°. 72425 de 04/07/1973 que cria o Centro Nacional de Educacgéo
Especial (CENESP), com a finalidade de atender a pessoa com deficiéncia em um
espaco especifico. Segundo o Art. 2°, O CENESP, seria uma instancia de ampliar
oportunidades de educacéao, criando e realizando estratégias que coadunassem
com os elementos norteadores “que orientam a Educacao Especial no periodo pré-
escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da
visdo, audicdo, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para os
gue possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participacao
progressiva na comunidade”. (Brasil, 1973).

5. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988. Nesta Lei Magna, encontra-se a garantia do atendimento na rede regular
de ensino para as pessoas com deficiéncia. O artigo 208, que trata da Educacéo
Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que é dever do Estado
garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-se,
respectivamente, “a Educagcao como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho” e “a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”.
(Brasil, 1988). Este documento constitui-se no mais importante para referendar o
direito da pessoa com deficiéncia e a garantia de atendimento educacional
especializado no Brasil.

6. Convencéo sobre os Direitos da Crianca realizada em 1989 e ratificada no Brasil
em 24 de setembro de 1990 tornou-se um instrumento de garantia dos direitos
humanos universais, reconhecendo a crianca com ou sem deficiéncia, como
sujeito de direito. Este documento apresentou avango significativo relacionado ao
principio da néo discriminagéo.

7. Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em 1990, foi um evento

internacional que criou o compromisso de garantir a todos direitos a educacgao
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necessaria a uma vida digna, e ainda a garantia da educacao para pessoas com
deficiéncia (art. 3, paragrafo 5) “As necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencio especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacédo aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”.
(UNESCO, 1990).

8. Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei N° 8.069/1990) € um documento que foi
muito importante no sentido do atendimento ao processo de inclusdo do publico
alvo da educacdo especial citou o art. 54, Ill “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”, (Brasil, 1990).

9. Pacto Internacional dos Direitos Econémicos Sociais e Culturais (¢ um tratado
multilateral adotado pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 16 de
dezembro de 1966 e em vigor desde 3 de janeiro de 1976). Promulgado no Brasil
pelo Decreto n® 591/92 em conformidade com a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, mostrava o acordo do movimento mundial para educacao
como direito humano, “Os Estados Partes no presente Pacto reconhece o direito
de toda a pessoa a educacdo. Concordam que a educacao deve visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido da sua dignidade e
reforgcar o respeito pelos direitos do homem e das liberdades fundamentais”
(Brasil, 1992). Estabeleceu que o ser humano livre e todos tivessem direito a
educacéo visando o pleno desenvolvimento social e econémico.

10.Criacéo da APAE (Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais) 1994, fundada
no Rio de Janeiro, com o objetivo de promover a aten¢do integral & pessoa com
deficiéncia intelectual e multipla. As APAEs , fazem parte do processo historico da
Educacao Especial no Brasil, tiveram como missdo promover as articulacées para
a garantia dos direitos das pessoa com deficiéncia no pais, principalmente as
deficiéncias intelectual e multiplas. Foi um espaco criado pela sociedade civil
organizada para pessoas excepcionais. Segundo Jannuzzi e Caiado (2013), estas
instituicbes especializadas, sdo herancas de uma politica exclusiva que podem
dificultar a aceitagdo do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia em
classes regulares de ensino com a justificativa de que este publico precisa de um

lugar especifico para se desenvolver plenamente.
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11.Politica Nacional de Educacédo Especial (1994). Este documento, orientador para
a integracao institucional, fora elaborado por uma equipe da Secretaria de
Educacdo Especial - SEESP. Destinado ao publico da educacdo especial
classificado como aqueles que “possuem condi¢gdes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo dos
alunos ditos normais” (MEC/SEESP, 1994, p.19).

12.Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96). Modifica os
dispositivos da Lei n® 6.494, de 7 de dezembro de 1977 e abre um capitulo dando
direitos a criancas com deficiéncia para que possam ter oportunidade igualitaria.
No Capitulo Ill, art. 4°, inciso lll, diz que é dever do Estado garantir o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (Brasil, 1990)

13.Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei no 7.853,
de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias. Neste Decreto, define o que é deficiéncia e da orientacbes
normativas para assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia. Conforme o Art.
1° “A Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientacdes normativas que objetiva assegurar o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia”
(Brasil, 1999).

14.Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Esta Lei é importante para a pessoa
com deficiéncia, pois garante a acessibilidade em todos os lugares, com dotacao
orcamentéria especifica para eliminacdo de toda e qualquer barreira que possa
privar o acesso. Conforme o Art. 1°, “estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias
e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcao e reforma de edificios e
nos meios de transporte e de comunicacao”. (Brasil, 2000).

15. Lei N° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE. Este documento representa um avango para educagao
brasileira, pois visa atender a populacéo na diversidade humana, como forma de

assegurar a gestdo democratica do ensino. Neste sentido estabelece os objetivos
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e metas para atender ao publico alvo da educacéo especial em classes comuns, e
ainda a formacéao docente. (Brasil, 2001).

16. Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Documento que pretende esclarecer
e eliminar todas as formas de discriminacdo da pessoa com deficiéncia. Teve
origem no texto da Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia realizada
na Guatemala em 28 maios 1999. (Brasil 2001).

17.Lei N° 10.436/2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, considerando um avanco para a pessoa
com deficiéncia auditiva, pois vai favorecer a comunicacdo e a expressao, bem
como, a institucionalizagao da disciplina em libra na formagéo de professores.
(Brasil, 2002).

18.Portaria N° 2678/02  Aprova as diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a
producéo e a difusdo do Sistema Braile, compreendendo o projeto do gréfico Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendacgédo para seu uso em todo o territério
nacional, bem como, a incluséo na grade curricular dos cursos de formacao de
professores e fonoaudiologia.

19.Portaria 3.284/2003. Dispde sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos e de credenciamento de institui¢cdes.

20.Programa Universidade Para Todos (PROUNI), criado em 2004. Trata-se do
Programa do Ministério da Educacdo que concede bolsas de estudo integrais e
parciais de 50% em instituicdes privadas de educacdo superior, em cursos de
graduacdo e sequenciais de formacado especifica, a estudantes brasileiros sem
diploma de nivel superior. Pessoas com deficiéncia podem concorrer as bolsas
integrais.

21.Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir), criado em
2005, tinha por fim propor acdes de acesso pleno de pessoas com deficiéncia as
instituicbes federais de ensino superior (IFES). O Incluir tem como principal
objetivo fomentar a criagdo e a consolidagdo de Nucleos de Acessibilidade nas
IFES, os quais respondem pela organizacao de ac¢des institucionais que garantam
a integracédo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras

comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicacao.
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22.Decreto 5.626/2005. Regulamenta a Lei n® 436, de 24 de abril de 2002. Dispbem
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. O Decreto dispds sobre a incluséo de Libras como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/ intérprete
de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizacao da educacao bilingue no ensino regular.

24. Decreto n°. 6.949/2009 promulga a Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, realizada em 30 de marco de 2007, na cidade de Nova
York. O documento da convencéo definiu como pessoa com deficiéncias aqueles
gue possuem algum impedimento de longo prazo podendo ser de natureza fisica,
mental ou sensorial em interagdo com barreiras que possam obstruir sua
participacdo social plena e efetiva ficando em desigualdade com as demais
pessoas. No Brasil este documento foi considerado como primeiro e unico diploma
internacional sobre os direitos humano aprovado pelo Congresso Nacional. Sobre
o Decreto pode-se dizer que contribuiu para o reconhecimento das capacidades e
impedimentos inerente a pessoa com deficiéncia, garantindo que esta possa ter
acesso ao mercado de trabalho, com respeito e dignidade.

25.Plano de Desenvolvimento da Educacédo — PDE, publicado em 2007, recomenda a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares; a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais; a formacédo docente para o atendimento educacional
especializado.

26.Decreto N° 6.094/2007, que dispde sobre a implantacdo do Plano de Metas
“Compromisso Todos pela Educagao”, apresenta como propdsito a promocéao da
unido de todas as forcas, e em especial a participacdo da familia e da
comunidade na melhoria da qualidade na educacdo béasica. Na sua finalidade
enfatiza uma gestdo democratica em que a participacédo da familia seja iminente
no processo educacional. De acordo com Resende e Silva (2016. p. 42) “Esse
plano propde congregar esforcos da Unido, dos Estados, dos municipios, das
familias e da sociedade civil em torno da qualidade da educacdo basica,
estabelecendo diretrizes e metas nesse sentido”. Destaca-se na fala das autoras
que, as familias sdo mencionadas no sentido de participagdo dos conselhos
escolares, assim como no sentido de criar mobilizacdo da sociedade civis ficando

a critério de cada instituicdo as formas de participacdo da familia. Destaca-se
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também neste Decreto, o fortalecimento da inclusdo educacional nas escolas
publicas.
27.Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
(Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da
Educacdo em 07 de janeiro de 2008). Trata-se de um documento de grande
importancia para o publico alvo da educacgéo especial, dando énfase ao processo
politico, onde os direitos estabelecidos priorizam a educacdo especial como
ponto de partida, afim de que se finalize no processo da inclusédo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular.
28.Decreto Legislativo 186/2008, que aprova no Brasil, o texto da Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. “Art. 1° Fica aprovado, nos termos do
§ 3°do art. 5° da Constituicdo Federal, o texto da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
lorque, em 30 de margo de 2007.” (Brasil, 2008). Este documento € também um
marco para a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia, pois da a
responsabilidade ao poder publico de promover a participacdo plena em todas as
atividades, sociais, culturais, intelectuais, esportiva e recreativa garantindo o
protagonismo destes sujeitos.
29.Decreto Executivo 6.949/2009 que promulga a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. A contribuicdo que este documento
apresenta € para garantia do direito ao trabalho que respeite os impedimentos
causados a pessoa com deficiéncia, fora mais uma conquista desta populacao a
igualdade social.
30.Resolucdo MEC-CNE/CEB n°. 4/2009. Esta lei institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educac¢éo Basica, modalidade
Educacao Especial. Destaca-se neste documento, que o AEE deve ser oferecido
no turno inverso da escolarizagcdo, prioritariamente nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular.
31.Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/ 2010, evento precedido por
reunides municipais e estaduais, onde quase 4000 representantes foram

credenciados, inclusive pessoas com deficiéncia e seus representantes, algo
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inédito na historia das politicas publicas do setor educacional no Brasil: Da CONAE
saiu uma versao atualizada do Plano Nacional de Educacao (PNE).
32.Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, publicado em de 18 de
novembro de 2011, no Diario Oficial da Uniéo, por meio do Decreto 7.611/2011,
editado no governo de Dilma Rousseff. Destacamos tal publicacéo pelo fato de
gue instituiu o Plano Viver sem Limite, que traz um recorte aproximado a nosso
estudo. Este plano visava garantir um sistema de educagéo inclusivo,
equipamentos e meios de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia. Este
decreto além da garantia de promocdo dos mecanismos de acessibilidade
arquitetbnica, também teve a finalidade de promover a participacédo da familia no
processo de escolarizacdo do publico alvo da educacgéo especial, como dispbem
no Art. 2°, § 2°,
O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno
acesso e participacao dos estudantes, atender as necessidades especificas

das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagcéo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011).

33.Nota Técnica 06/2011 — MEC/SEESP. E um documento que versa sobre a
avaliagdo de estudante com deficiéncia intelectual. Cabe ao professor do
Atendimento Educacional Especializado a identificagcdo das especificidades
educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum.
Por meio de avaliacdo pedagdgica processual esse profissional devera definir
avaliar e organizar as estratégias pedagogicas que contribuam com o
desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com os demais na
sala de aula. E, portanto, importantissima a interlocucdo entre os professores: do
AEE e da sala de aula comum.

34.Lei N° 12.764, que dispde sobre a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, instituida em 27 de dezembro de
2012, foi promulgada pelo Decreto 8.368 de 02 de dezembro de 2014. Esta lei visa
0 estabelecimento dos direitos da pessoa com deficiéncia no caso autismo
garantindo a integridade fisica e moral, a inclusdo social, resguardando e o
reconhecimento do autista como uma pessoa com deficiéncia, englobando todos
os direitos legais previstos. Ressalta-se que ha uma historia de luta de uma mée e

um menino portador de autismo diagnosticado, Berenice Piana, que se engajou e
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€ ativista na luta pelos direitos dos autistas. Esta foi uma conquista do movimento
das familias de pessoas com autismo (TEA).

35.Decreto N° 7.750, que regulamenta o Programa Um Computador Por Aluno —
PROUCA e o0 Regime Especial de Incentivo a computadores para uso Educacional
— REIC. No paragrafo um do Art. 1.0 estabelece que o objetivo seja promover a
incluséo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal, estadual, distrital,
municipal e nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com
deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solu¢des de informatica,
constituidas de equipamentos de informatica, de programas de
computador/software neles instalados e de suporte e assisténcia técnica
necessaria ao seu funcionamento.

36.Lei N° 13.146 de 06/07/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Conforme o
Art. 1° “E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. (Brasil, 2015).
Esta politica define o publico-alvo da educacéo especial quer sejam, 0s alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo e institui 0 atendimento educacional especializado
(AEE) como seu principal servigo de apoio.

37.Lei No. 13.409/2016 altera a Lei N° 12.711/2012, que dispOe sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicas de nivel médio e superior
das instituicdes federais de ensino. As pessoas com deficiéncia seriam incluidas
no programa de cotas de instituicdes federais de educacdo superior, que ja
contemplava estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros,
pardos e indigenas. O calculo da cota seria baseado na proporcionalidade em
relacdo a populacado, segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

38.Decreto N° 10.502/2020 versa sobre a Politica Nacional de Educacgdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Este é o ultimo
instrumento legal elaborado para atender as demandas das pessoas com
deficiéncia. Tem como principio norteador que a Educacao Especial seja oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino. Ou seja, havendo sempre a

preferéncia pela escola regular, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
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Nacional (LDB), porém nao com carater obrigatorio. Essa disposi¢ao legal foi muito
criticada e por isso foi suspensa pelo ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal
Federal (STF).

No panorama histérico apresentado acima, percebe-se que as politicas
publicas que estabelecem o direito da pessoa com deficiéncia denotam no Brasil uma
trajetoria de amadurecimento, repercutindo o avanco de politicas em detrimento a
pessoa com deficiéncia e o processo de inclusao social em todas as dimensdes. No
entanto, a luta das familias pelo direito de aprender do publico alvo da educacéo
especial ainda € constante na atualidade, de modo que Melo e Mafezoni (2021)
afirmam, “a mudancga do paradigma da exclusdo em direcédo a inclusao escolar tem
movimentado as familias de estudantes da educacao especial na escola comum na
luta pela garantia do direito de aprender” (p. 9).

N&o se pode omitir o fato que as politicas partidarias, provocaram avangos e
retrocessos, criando um “cabo de guerra”, entre o governo e a sociedade civil
organizada. Felizmente os grupos sociais organizados em favor da pessoa com
deficiéncia estdo se ampliando e ganhando espaco no estabelecimento das politicas
educacionais que atendam as necessidades desse publico, como os direitos de
acessibilidade, mobilidade e de participacdo na vida politica.

Neste sentido é preciso ressaltar que:

Obviamente que a andlise de tais periodos demarcados por diferentes
paradigmas ndo pode ser realizada de forma fragmentada, pois atualmente
ainda permanece a préatica da exclusdo e da segregacdo na sociedade.
Entretanto, deve ser destacada a evolucdo da concepc¢do de deficiéncia

ocasionada pelo avanco no cendario internacional e nacional nas politicas de
direitos humanos. (ZARDO, 2012, p.67).

De acordo com Melo e Mafezoni (2021) as familias precisam ter consciéncia
dos direitos estabelecidos nos dispositivos legais e buscar uma maior atuacao das
defensorias publicas a protecéo de interesses coletivos ou difusos das pessoas com
deficiéncia. Para além das politicas e legislacédo nacional, as legislacdes estaduais e
municipais, investimentos, infraestrutura, condi¢cdes de trabalho docente, formacéo
continuada, dentre outros, estdo as familias e a luta pelo direito de aprender dos
estudantes da educacao especial na escola comum com diferentes contornos, acdes
e saberes/fazeres. Seria ingénuo pensar que 0 mesmo processo € linear em todas as

regioes e escolas do Pais
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A construcao histérica dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia
afirmou que essa foi dividida em quatro fases distintas. A primeira fase foi
marcada pela intolerdncia em relacdo a essas pessoas. A segunda fase foi
marcada pela indivisibilidade das pessoas deficientes. A terceira fase foi
marcada por uma 6tica assistencialista, pautada na perspectiva médica e
biolégica, com foco no individuo “portador de enfermidade” e a quarta fase,
orientada pelo paradigma dos direitos humanos, com énfase na relagdo da
pessoa portadora de deficiéncia e do meio em que ela se insere. (PIOVESAN,
2012, p. 46)

Observando essas fases histéricas, percebe-se na atualidade uma mistura de
concepgao para o atendimento da pessoa com deficiéncia, em parte dependendo
muito da boa vontade politica dos gestores nas esferas Federais, Estaduais
Municipais. Ha uma hegemonia politica sobreposta aos direitos conquistados por esse
grupo social distinto. Esta dialética deve ser pauta de eventos que promovem a
educacao especial no Brasil.

Segundo Zardo (2012) no que se refere a relagdo familia escola “Os
conceitos de liberdade, igualdade e justica se expandiram e as pessoas com
deficiéncia e suas familias passaram a cobrar medidas do poder publico
mundialmente, em prol da defesa de seus direitos e da participacdo social” (p.61).
Significa dizer que as familias de pessoas com deficiéncias impulsionaram as lutas
para garantir os direitos de seus filhos/e ou parentes nos dias atuais. E ainda a autora
gue estas acfes mudaram as praticas educacionais, antes restritas aos processos
terapéuticos, considerando assim como a maior conquista das pessoas com
deficiéncia.

Torna-se necessario compreender que Inclusdo e Educacdo Especial sdo
conceitos distintos e para tanto, buscou-se referencial bibliografico nas legislacdes
para o esclarecimento dos termos em questao:

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o

Atendimento Educacional Especializado na educacéo basica, define:

A Educacéo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacéo
nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008, p.16).

Tal afirmacado no faz refletir sobre a diferenca entre educacdo especial e
inclusdo. Para Oliveira (2012), a educacéao inclusiva € uma conquista das lutas pelo
direito a igualdade de oportunidade tanto educacionais como sociais, de todos. Néo é

uma modalidade de ensino, mas sim uma politica dos direitos humanos, que luta
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contra as desigualdades em todos os ambitos, historicos, sociais, culturais e
educacionais, objetivando a democratizacédo do acesso.

A LDB no art. 58 apresenta uma explicacado sobre a definicdo de Educacéo
Especial: “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1996)

Alguns autores atuais versam sobre a educacdo especial e as politicas de
inclusdo, dizem que este assunto ainda est4 em processo, apesar dos direitos legais
gue a pessoa com deficiéncia usufrui as instituicbes ndo estédo preparadas para dar-
Ihes 0 minimo necessario como: estrutura de acesso, equipamentos adequados e
profissionais capacitados ainda insuficientes para atender as demandas.

Nesta direcdo devemos retomar a Politica Nacional de Educacéo Especial, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, do Ministério da Educacdo, e retomar seus

objetivos:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas
escolas regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
Transversalidade da educacgdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevadas do ensino; Formacao de professores
para os atendimentos educacionais especializados e demais profissionais da
educacéo para a inclusdo escolar; Participacao da familia e da comunidade;
Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilirios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagéo e informacao; Articulagcdo Inter setorial na
implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2007, p.. 10)

Sobre estes objetivos é importante perceber que dizem respeito a trés pilares,
acesso, participacao e aprendizagem para um processo de escolarizacao eficiente ao
publico alvo da educacéo especial, garantindo uma proposta pedagdgica nas escolas
regulares, de qualidade que realmente haja um processo de aprendizagem. Este
processo depende de um curriculo adequado, continuidade na formacdo do
educando, professores com formacdo continuada, estruturas fisicas e urbanas,
participacdo da familia, comunicacdo social, articulacdes entre secretarias/e ou
departamentos da gestédo publica e transporte digno.

A pesquisadora Sinara Pollon Zardo fala das mudancas ocorridas a partir dos

movimentos sociais que fundamentaram as praticas da Educagéo especial:
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Com base no preconceito gerado em virtude do radicalismo dessa condi¢céo
humana, a suposta anormalidade foi identificada como foco educacional, o
que contribuiu para o conhecimento especifico de todas as caracteristicas
provenientes dos diversos tipos de deficiéncia. Esses aspectos, juntamente
com o fato de os movimentos sociais terem seguido pautas especificas,
contribuiu para que a educacao especial, em sua origem, fosse constituida
por praticas confinadas as peculiaridades da populagdo a qual atendia,
restringindo sua acdo de forma a adaptar procedimentos pedagdgicos as

dificuldades decorrentes dos diversos tipos de deficiéncias. (ZARDO, 2012,
p.68-69).

A educacdo Especial ainda ndo alcancou o seu objetivo principal. Assim a
Educacéo Especial ganha forga na lei e a escola, a familia e comunidade sao vetores
do desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

Sobre a interface da educacdo especial com a educacdo do campo,
encontramos autores que analisam os direitos e garantias ao publico da educacao

especial de acesso, e educacado de qualidade, e participacao social.

Ha escolas e existe o processo de escolarizacdo nas ilhas, assim como
também pessoas com deficiéncia e necessidades especiais as quais
precisam de atendimento, acesso e permanéncia com qualidade, assim como
algumas precisam de transporte adaptado, precisam de condi¢bes que
respeitem seu lugar, sua cultura, suas necessidades, suas raizes, sua
memo©ria e sua histéria. (FERNANDES, 2015, p.853)

Diante dos argumentos expostos acima, a relacdo familia e escola na
perspectiva da Educacdo especial é importante, para garantir a permanéncia das
criancas em salas de aulas comuns, podendo ser uma relacdo bem saudavel e
racional, entendendo que a familia precisa compreender o processo educativo da

escola, e a escola precisa conhecer as condicfes relacionadas a deficiéncias.

2.4 Populacdes Ribeirinhas

Historicamente os territorios ribeirinhos ganharam visibilidades e direitos nas
décadas de 80, quando comecaram a se organizar politicamente, a partir da criacéo
de movimentos sociais, inclusive o reconhecimento nacional e internacional que
passaram a dar mais importancia para as populacdes ribeirinhas. Deste entdo, estes
povos sdo reconhecidos em seu o0 ambiente natural, com garantias de politicas
publicas que favorecem o trabalho e producéo de saberes peculiares nas regiées que
habitam. Segundo o Instituto ECOBRASIL (criado em 1993) na janela de conceitos e

categoria, relata que o Decreto Presidencial n°® 6.040/2007, o Governo Federal
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reconhece, pela primeira vez na histéria, a existéncia formal de todas as chamadas
populacdes tradicionais. Neste decreto incluem-se as populacdes ribeirinhas, no
territorio federal brasileiro.

Ainda no site do Instituto ECOBRASIL (2018), encontra-se a definicdo sobre os
povos Ribeirinhos, como sendo pessoas que estabelecem moradia nas imediacdes
dos rios, sendo que a sua principal atividade econémica é a pesca artesanal
embora tenha outras, como o cultivo de pequenas lavouras para o consumo da familia
e, em alguns casos, podem até ser extrativista .

No Brasil, a partir do Decreto n. 6040, de 07 de fevereiro de 2007, que instituiu
a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades

Tradicionais, no Art. 3, define:

Povos e comunidades tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que
se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizacao
social, que ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢&o para
sua reproducéo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovagbes e praticas gerados e transmitidos pela tradigdo
(BRASIL, 2007).

Partindo deste conceito, pode-se afirmar que os povos Ribeirinhos séo
comunidades tradicionais, ganhando a legitimidade através de mobilizacdes entre os
grupos que se auto reconhecem, possuindo sua propria organizacao social, usando
este territorio para reproducdo, social, cultura e econdmica, preservando os saberes
de seus ancestrais.

No contexto das regides ribeirinhas do estado do Para, que integram a
populacdo da regido norte possui caracteristicas bem comuns, pode-se dizer que as
regides ribeirinhas sao maiores no territério Norte do Pais. No que se refere a

caracteristicas da regido e acesso, sabemos que:

A porcdo brasileira apresenta uma area da ordem de 3.843.402 kmg2,
compartilhada por sete estados (100% do Acre, Amazonas, Amapa,
Rondénia e Roraima, 76,2% do Para e 67,8% do Mato Grosso). A vazao
média de longo periodo estimada do rio Amazonas é da ordem de 108.982
m3/s (68 % do total do Pais)” (FERNANDES; FERNANDES, 2016, p.2).

Esta informacdo é precisa para dizer que o predominio dessa populacdo é
maior bem como, as condic¢des de subsisténcia ndo foge o padrdo de outras regides

do pais. Essas populagbes que vivem as margens dos rios da Amazonia Paraense

utilizam os rios como via de acesso ao comércio, a unidades de saude, a escola entre
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outras atividades e como 0 meio de transporte é pequenas embarcacdes (rabecas ou
casquinhos de propriedades das familias) e ainda, dependo do movimento da “maré”
gue pode ser muito baixa, baixa e alta, desta forma as criancas devem seguir oS
horarios determinadas pela natureza para se deslocarem a escola. O calendario letivo
também deve ser adaptado as condi¢cdes climaticas e as estacfes de extracdo da
producdo de acai entre outras.
Sobre as escolas ribeirinhas, € relevante dizer que estas devem estar em
concordancia com a comunidade local.
Consubstanciado num parametro educativo, o contexto escolar ribeirinho é
concebido enquanto uma dimenséo institucional pedagdgica e sdcio-politico-
cultural. Para tanto, € fundamental que a escola conheca a realidade social
da comunidade que atende e, dessa forma, poder atender as necessidades

dessa comunidade, cumprindo uma de suas fung¢des sociais. (FERREIRA,
SANGALLI, 2020, p. 6).

Escolas ribeirinhas apresentam aspectos semelhantes em quase todo territério,
sdo de estrutura precaria, na maioria sdo constru¢cdes de madeira, apenas com uma
sala de aula, o acesso é fluvial, depende das cheias de marés e a condi¢do de vida
das criancas que frequentam a escola vai da pobreza para a extrema pobreza. Porém,
sao sujeitos carregados de diversidade cultural e saberes locais, propiciando que as
praticas pedagdgicas sejam mais especificas. Conforme Lobato e Davis afirmam
abaixo.

Os sujeitos ribeirinhos, como esperado, possuem forte relagdo com sua
cultura local, com a diversidade de fauna e flora, caracteristicas e
peculiaridades que sao facilmente percebidas no espacgo escolar e exigem,
como se vera adiante, uma préatica pedagogica especifica, mais adequada

para trabalhar com alunos que vivem nessas localidades (LOBATO; DAVIS,
2019, p. 173).

Desta forma, em qualquer acdo pedagogica é necessario conhecer o sujeito
desta acdo, em particular quando se trata de criangcas com deficiéncia, serd o proximo

tépico a ser abordado.

2.5 Criancgas ribeirinha com deficiéncia

O conceito de crianca é tratado na obra de Phillip Ariés (1914-1984) intitulada
“Histdria Social da Crianga e da Familia”, publicado na Franga no ano de 1981, que

vem contribuir para nosso entendimento sobre o sujeito crianca. Na idade média as
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criangas eram vistas como adultos em miniatura. Segundo o autor “Passados o0s cinco
ou sete primeiros anos, a crianca se fundia sem transicdo com os adultos: esse
sentimento de uma infancia curta persistiu ainda por muito tempo nas classes
populares”. (ARIES, 1981, p. 186). E ainda, o autor diz que com a revolucéo francesa,
o conceito de familia a crianca passa a ser vista com mais atencao e entra em cena a
instituicdo escola com a funcéo de preparar o futuro adulto desta crianca que se tornar
alvo de investimento.

No Brasil no fim do século XIX e inicio do século XX, o Estado passa a se
preocupar em garantir o “futuro da nagao” e proporcionar as politicas de investimento

na formacédo da crianca, pois:

Em meio as grandes transformacdes econdmicas, politicas e sociais, que
marcam a era industrial capitalista do século XIX, o conceito de infancia
adquire novos significados e uma dimensé&o social até entdo inexistente no
mundo ocidental. A crianca deixa de ser objeto de interesse, preocupacéo e
acdo no ambito privado da familia e da Igreja para tornar-se uma questao de
cunho social, de competéncia administrativa do Estado. (RIZZINI, 2004, p,
23)

Para melhor esclarecimento buscamos a trajetoria historica da afirmacédo da
crianca como cidada. Em 1924 o a Liga das Nag¢Oes adota a Declaracao de Genebra
sobre os Direitos da Crianca, elaborada por Eglantyne Jebb, neste evento &
determinado os meios para seu desenvolvimento, ajuda especial em caso de
necessidades, prioridades para emergéncias e assisténcia social, protecdo contra a
exploracdo e educacao. No Brasil € aprovado o decreto n. 17.943-A de 12/10/1927,
representado os direitos e protecdo da crianca, bem como a maior idade penal.

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas realizada em 1948 aprova a
Declaragcéo Universal dos Direitos humanos onde estabelece o cuidado e protecéo
social para as mées de criancgas (artigo 25).

Em 1988, na Constituicdo Brasileira é destinado um artigo que assegura a
protecdo a crianca no artigo 227. E, finalmente em 1989, a Convencao Internacional
dos Direitos da Crianca, é adotada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas,
reconhecendo os papeis das criangas como atores sociais, com direitos econémicos,
politicos, civis e culturais, garantindo protecao total a crianga. (UNICEF, s.d).

Nesta breve linha do tempo, observaram-se as conquistas adquiridas para que

as criancgas usufruam de seus direitos e o respeito enquanto ser humano pleno.
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Pelo viés da teoria Historico Cultural encontramos a percepcéo vigotskiana na
gual apresenta a crianca como um ser ativo, capaz de se apropriar de conhecimentos,
considerando que a crianga tem muito a dizer sobre o si e sobre 0 mundo em que vive.
Segundo Almeida, (2015), “Vigotsky (1995) reclama o olhar adultocéntrico conferido a
crianca pequena e nos remete a buscar os tracos positivos da crianca em seus
diferentes momentos do desenvolvimento” (p. 21).

No Brasil a crianca é considerada um ser dependente de cuidados e por isso
tem direitos assegurados pela constituicdo que d& poderes aos familiares para a
tomada de decisbes e garantia dos meios de sobrevivéncias as criancas. Devemos
lembrar que o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9394,
delibera que:

A educacao dever da familia e do estado inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

No Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998),
encontramos a compreensdo de que “as criangas possuem uma hatureza singular,
gue as caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito
préprio”. E ainda revela os desafios para entender a infancia, como:

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacado infantil e de seus
profissionais. Embora o0s conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns do ser

das criancas, elas permanecem Unicas em suas individualidades e
diferencial. (BRASIL, 1998, p.22).

Sobre a infancia ribeirinha é importante dizer que é dotado de multiplos
saberes, de acordo com Soares (2016) explica que:

As vivéncias da infancia ribeirinha sdo tecidas por multiplos saberes e

representacdes sociais, as quais sao imprescindiveis na tessitura do projeto

educativo, uma vez que sua proposigao exigira a constru¢do de um fazer que
contemple as experiéncias socioculturais dessa infancia. (SOARES, 2016,

p.3).
Assim, entende-se que para a construcdo de um projeto educacional que
atenda as necessidades das populacdes que vivem em territorio ribeirinho, devem
acima de tudo contemplar as especificidades do territorio, tais como, respeito as

condicOes climaticas e econbmicas, que sao diferentes pois, no caso da regido norte
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do pais, as criancas ajudam as familias na subsisténcia econémica e ha periodos de
safra do acai que € uma cultura nativa da regido, neste caso muitas criangas deixam
de ir a escola para ajudar seus familiares na colheita do fruto. Outra situag&o sao as
enchentes causadas pelo periodo chuvoso que impossibilita as criangcas que ir a

escola. Assim como esses fatos, ha outros que devem ser levado em consideracéao.

2.6 Familias de Crianca ribeirinha com deficiéncia

A relacao familia e escola, conforme Freire et al. (2013, p. 160), para ser bem
sucedida depende de que ambas tenham perspectivas semelhantes, ou seja, que
juntas possam colaborar para 0 sucesso da escolarizacdo dos estudantes.

Em se tratando das comunidades ribeirinhas, a relacao entre essas instituicoes
se distanciam, especialmente dado pelas condicbes de vida ribeirinha, que estao
relacionadas a agricultura, pesca e extracdo de recursos naturais da floresta. As
familias vivem em relacdo com a natureza e as criancas deixam de frequentar a
escola, para ajudar seus familiares nas tarefas de sustento econémico. A escola fica
em segundo plano, pois as sobrevivéncias destes povos nédo dependem de
escolaridade superior e sim informacdes ligadas as suas realidades culturais e das
dindmicas dos ciclos da natureza (CRUZ, 2008).

De acordo com Afonso (2011) em sua pesquisa com familias de criancas
Ribeirinha na llha do Cumbu- PA, situada na regido insular de Belém e caracterizada
como regido ribeirinha amazobnica, as familias ribeirinhas sdo marcadas por
dificuldades ocasionadas pelo empobrecimento da economia local, sofrendo um
agravo quando se tem um membro que sofre alguma deficiéncia que necessita de
acompanhamento tanto para sua sobrevivéncia como para desenvolvimento pleno e
saudavel. Segundo este autor, cada familia tem comportamentos distintos em relacao
a condicao de seus filhos, sendo assim:

As identificagfes positivas associadas ao bom desempenho dos papéis e
atividades estiveram ligadas as percepcdes de aceitagdo e pertencimento,
aspectos observados na familia de Ana. Nas demais familias (Taciana e
Alexandra) estiveram presentes conflitos e dificuldades que ressaltam os
seguintes fatores: sobrecarga vivenciada nos cuidados aos filhos,
percepcdes de estranhamento e incompreensdo frente a deficiéncia, conflitos

conjugais, rejeicdo do diagnéstico e identificacdes negativas. (AFONSO,
2011, p. 11).
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E evidente que Afonso aponta que cada familia age de forma diferenciada
frente a deficiéncia, em se tratando de familias ribeirinhas, posto que ha véarias
condicionantes a serem observadas. Ele relata que uma das familias optou por retirar
a crianga da escola por inseguranga com relagdo ao convivio com a comunidade
decidindo pelo isolamento da mae e da filha, ressaltando que esta forma trouxe como
resultado o fato de que a crianca apresentou dificuldades no desenvolvimento
cognitivo. Em outros casos, identificou familias com redes de apoio por parte de outros
familiares e até da comunidade, se constituindo em uma importante acdo para dar
condicBes as criancas com deficiéncia e suas familias otimizando as potencialidades
das criangas. Afonso (2011 p.113) ainda ressalta que para “os pais ribeirinhos a
preocupacao maior se direciona a impossibilidade da crianga realizar as atividades de
convivio social e ndo as capacidades intelectuais em si”. O mais importante para a
familia ribeirinha é o convivio social em que estéo inseridos.

Freire et al (2013), fala sobre as oportunidades educacionais, no sentido de
distanciamentos entre a escola e as residéncias, as infraestruturas do ambiente
escolar e a caréncia de profissionais para atuarem nos territérios ribeirinhos, sdo as
principais dificuldades que contribuem para a auséncia da familias no processo de
escolarizacao da crianca, e ainda a compreensao por parte das familias que entendem
gue educar é a funcdo da escola.

Para a crianca com deficiéncia o deslocamento das suas residéncias até a
escola, torna-se um grande desafio, pois a maioria dos transportes escolares nao é
adaptada as suas deficiéncias como vemos com a autora abaixo:

E em caso especifico dos alunos com deficiéncia que estudam em escolas
de comunidades ribeirinhas ou até mesmo que moram em ilhas préximas,
chamam a atenc¢éo pela utilizacdo do transporte como rabetas e casquinho,

de uso préprio, embora a legislacdo garanta transporte escolar
(FERNANDES, FERNANDES, 2016, p. 9)

Carvalho (2017) revela em sua pesquisa sobre a participacdo das familias
ribeirinhas, as margens do rio Paraiba — SP, que a familia ribeirinha e seus filhos, ante
a escola:

Constituiram-se nas evidéncias de segregacao da familia e dos estudantes
na escola, na experiéncia escolar das mées, na experiéncia escolar dos

estudantes ribeirinhos, nas dificuldades para aprender na escola, nos fatores
dificultadores e na elacéo afetiva com a escola (CARVALHO, 2017, p.108).
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Fernandes e Fernandes (2016) apontam outros programas que garantem o

transporte escolar adequado para pessoas com deficiéncias, como o Programa

Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar — PNATE (1996) e o Programa Caminho

da Escola (2007).

Criado em 2007, o programa Caminho da Escola é destinado a renovar a frota
de veiculos escolares utilizada para o transporte de alunos da rede publica
do pais. Desde seu langcamento, 1.300 municipios aderiram ao programa e
efetuaram a compra de 2.487 6nibus escolares. Em 2009, essa marca deve
ultrapassar sete mil veiculos, num investimento total de R$ 1,15 bilhdo.
Agora, as populagdes ribeirinhas e litorAneas também serdo beneficiadas,
com o fornecimento de embarcacbes para o transporte escolar. (BRASIL-
MEC 2009).

Este programa nacional aponta resultado positivo em relacdo ao indice de

evasdo escola, principalmente na regido norte do pais, pois as maiorias das

populacées que residem em territérios ribeirinhos dependem do transporte para o

deslocamento até a escola. De acordo com Pinheiro (2018) em Belém houve um

investimento significativo nos transporte escolar, principalmente na regido das ilhas.

O transporte escolar é realizado por 4 lanchas da Prefeitura e 22 barcos
terceirizados. Para as ilhas sul, como Combu e llha Grande, 17 embarcacdes
sédo dedicadas aos 675 alunos locais. Nas ilhas norte, como Mosqueiro, 9
embarcacBes atendem 145 criangas e adolescentes. Durante os dias letivos,
os alunos atendidos pelas embarcacdes embarcam diretamente em suas
residéncias com os barcos. Para os rios e furos mais estreitos sdo utilizadas
as lanchas. (PINHEIRO, 2018, s/p).

Pode-se dizer que na atualidade as prefeituras do estado do Para, fazem

investimento no transporte escolar fluvial, por tem a grande maioria de estudante em

areas de territorios ribeirinhos, disponibilizando embarcacgées que possam ficar nas

escolas, garantindo a frequéncia dos alunos todos os dias.

Na regido de ribeirinha, o transporte escolar é fundamental para que esse
aluno chegue e permaneca na escola. Para alguns alunos seria inviavel
estudar sem este transporte. Digo que é uma politica publica essencial para
garantir o direito & educacao para essas criancas, afirma o diretor da escola
Milton Montes, Thiago Oliveira. (PORTAL AMAZONIA, 2019).

Fernandes (2018) destaca a importancia da participacdo da familia

acompanhando o processo de escolarizagdo da crianga com deficiéncia, com o

objetivo de estimular a autonomia, tanto na escola quando na comunidade. Afirma

também o papel da familia é de ser mediador entre os profissionais de saude, no caso

das criancas em processo de reabilitacdo, e a escola, contribuindo para melhor

qualidade de vida e aprendizagem da crianca em questao.
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A seguir apresenta-se a trajetéria metodologica do processo de realizacdo da
pesquisa, a saber: Aspectos tedricos da abordagem da pesquisa; Método de estudo;

Coleta de dados e Tratamento dos dados.
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Este capitulo evidenciard as “producbes selecionadas de acordo com a

aproximacéo ao tema da pesquisa. Para tanto, foram selecionadas e separadas em

quadro por categorias pré-definidas, como: categoria 1. Familia de criancas com

deficiéncia e o processo de escolarizacao e categoria 2: Familia e escola ribeirinha.

3.1 Familia de criangas com deficiéncia e o processo de escolarizagao

Com relacdo a esta categoria, serdo demonstradas nos quadro a seguir, as

producdes selecionadas na horizontal por: tipo, titulo da producdo, autor, ano e

instituicdo vinculadas, na vertical por: Teses (T), Dissertacées (D) e Artigos (ART).

Quadros 7 - Produgdes académicas e artigos (1)

CATEGORIA 1: FAMILIA DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA E O PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO

dizem as maes, professoras e alunos com

Burgos de.

TIPO PRODUCAO AUTOR ANO | INSTITUICAO

l(JnJ Relacdo familia-escola: uma parceria para a | RECH, Andréia 2016 | UFSM

E inclusdo de alunos com altas | Jaqueline Devalle.
habilidades/superdotacdo
Expectativas da familia em relagdo a | OLIVEIRA, Marilu | 2009 | UFSM
escolarizacdo do seu filho com altas | Palma de.
habilidades
Processo de escolarizagéo: o discurso dos | SANTOS, Edilena de |2012 | Universidade
pais sobre as expectativas e | Jesus Sousa. Federal do
acompanhamento aos seus filhos com Maranhao
cegueira

o O que familia de criangas com deficiéncia | Cruz, Daniella Messa e | 2013 | UFES

< |tem a nos dizer sobre a incluséo escolar de | Melo.

< | seus filhos?

|_

% Familias de criangas com deficiéncia: o que | MORRO , Lisiane 2014 | UNIVALI

0 |pensam sobre o processo de inclusdo na | RZATKI

g educacéo infantil
Relacdo escola e familia de alunos com | SOUZA, Annye de 2016 | UFGD
deficiéncia intelectual: o ponto de vista dos | Picoli.
familiares
Estigma, preconceito e escolarizagdo da | SILVA, Jose 2016 | UNEB
crianca com deficiéncia: percepgbes e
expectativas familiares.
A escola é mesmo para todos (as)? O que | SIQUEIRA, Luanna 2019 | UFOP
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deficiéncia a respeito da relacdo com a
escola?

A familia no contexto da inclusdo escolar DORZIART, Ana 2007 | UFPB

A escolarizacdo de alunos com deficiéncia | DUARTE, Jaluza de |2008 |UFSM
mental incluidos nas séries finais do ensino | Souza.
fundamental: um estudo das expectativas

das familias
A relagéo familia e escola em um contexto | SOBRINHO, Célio | 2013 | UFPR
de escolarizagdo do aluno com deficiéncia: | Reginaldo; ALVES,

reflexdes desde uma abordagem | Edson Pantale&o.
socioldgica figuracional.

Inclusédo escolar: relacéo familia-escola SILVA Taiane Vieira da | 2015 | PUCPR

Comportamentos de pais e professores | CHRISTOVAM, Ana | 2016 | (UFSM)
para promocao da relacao familia e escola | Carolina Camargo; CIA
de pré-escolares incluidos Fabiana.

ARTIGO

As expectativas das mées e da professora | ALMEIDA, Daniele da|2016 | UNIFAP
para o processo de aprendizagem de |Silva Et al.
alunos com transtorno do espectro autista.

A relagdo familia-escola na educacdo | MARQUES, Amanda|2017 | UNIVILLE

especial: notas sobre um levantamento | Packer Meurer;

bibliografico LUCKOW, Heloiza
Iracema; CORDEIRO,
Aliciene Fusca
Machado.

Familia de criangas com deficiéncia e a|BRITO Dorca Soares de | 2017 | UFGD
escola comum: necessidades dos familiares | Lima
e construcdo de parceria

Familia, escola e pessoa com deficiéncia. | FERNANDES, Ana | 2018 | UEPA
Paula  Cunha  dos
Santos.

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme quadro acima, pode-se observar que os textos foram publicados no
periodo de 2009 a 2019 e, vale ressaltar que as producdes estdo vinculadas a
instituicbes de varios estados brasileiros, 0 que significa dizer que a tematica
abordada é recente e ja se tornou uma preocupacao da comunidade académica, no
sentido de focalizar o sujeito familia nos estudos e as perspectivas de sua participacéo

na escolarizacao da crianca com deficiéncia.

3.2 Familia e escola ribeirinha.

O quadro abaixo se relaciona a esta categoria, e apresenta o0s estudos
selecionados para a investigacado. O quadro na horizontal classifica por tipo, titulo da
producéo, autor, ano e instituicdo vinculadas, e na linha vertical organiza por tipo de

trabalho, a saber: Teses (T), Dissertagdes (D) e Artigos (ART).
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Categoria 2 : “familia e escola ribeirinha”

TIPO

PRODUCAO

AUTOR

ANO

INSTITUICAO

TESE

A escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia nas  comunidades
ribeirinhas da Amazdnia paraense

FERNANDES,
Ana Paula
Cunha dos
Santos.

2015

UFSCAR

DISSERTACAO

Construcdo do projeto educativo
escolar no contexto de uma escola
ribeirinha Marajoara: desafios para
uma acao participativa

OLIVEIRA,
Francisco
Miguel da Silva
de.

2016

UOP

A relacdo familia-escola: contexto
da comunidade ribeirinha em uma
escola publica estadual de um
municipio do vale do Paraiba-SP

CARVALHO,
Goretti Cristina
Neves Marques
Ribeiro de.

2017

UNIV. DE
TAUBATE

ARTIGO

Evaséao de alunos com
necessidades educacionais
especiais em escolas ribeirinhas:
limites e desafios ao Atendimento
Educacional Especializado

FERNANDES,
Ana Paula;
CAIADO, Katia
Regina Moreno.

2015

UEPA

Educacao especial e comunidades
ribeirinhas

FERNANDES,
Ana Paula
Cunha dos
Santos.

2016

UEPA

Fonte: Elaborado pela autora

Ressalta-se que foram

incluidas nesta categoria as producdes com

aproximacdo ao tema por abordarem topicos relacionados a participacdo da familia

ribeirinha. Porém, apenas uma producéo se refere na totalidade ao tema destacado.

Observou-se nesta categoria, no periodo de 2015 a 2017, e que as instituicbes

vinculadas sédo na maioria da regiao norte do pais.

3.2.3- Caminhos tedéricos nas producdes:

Em relagdo a categoria, “Familia de criangca com deficiéncia e o processo de

escolarizagao”, foram selecionados por quadro referenciais teéricos utilizados.
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Quadro 9- Referenciais tedricos das producdes da categoria: Familia de
crianca com deficiéncia e 0 processo de escolarizacao

TIPO |PRODUCAO REFERENCIAL TEORICO POR ABORDAGEM
Relacdo familia-escola: uma parceria | Familia: DESSEN (2011); ARIES (1981); Familia
para a inclusdo de alunos com altas |e aprendizagem: WINNER (1998); Inteligéncias

T habilidades/superdotacao multiplas: GARDNER (1991); Inclusao escolar:

MANTOAN (2008).
Expectativas da familia em relagdo a|Aprendizagem: PIAGET (1976); Inteligéncias
escolarizacdo do seu filho com altas|multiplas: GARDNER (1991); Participacdo da
habilidades Familia: GLAT (2004);
Processo de escolarizagdo: o discurso | Aprendizagem: VIGOTSKI (2007); Deficiéncia:
dos pais sobre as expectativas e |BUSCAGLIA (1993), CARVALHO (2000);
acompanhamento aos seus filhos com |Educacado Inclusiva; BEYER (2003), MOTOAN
cegueira (2005);
Familia: ARIES (1981), CUNHA (1996), GLAT
(1996);
O que familia de criancas com deficiéncia | Aprendizagem: PIAGET (1992), VIGOTSKI
tem a nos dizer sobre a inclusdo escolar [ (1998, 2010); Deficiéncia Visual: CUNHA,
de seus filhos? ENUMO (2010), SIAULYS (2007) ; Deficiéncia:
CAIADO (2003);
Educacao Especial: MAZZOTA (2002); Familia:
ARIES (1981) BRUNO (1997, 1999), GLAT (1996),
POLONIA E DESSEN (2005), SZYAMASKI
(2003), CHACON (2007); Inclusdo: MOTOAN
(2005); Interagcao Familia e escola: WINNICOTTI
(2005, 2007,2010);
Familias de criangas com deficiéncia: o | Inclusdo: BOAVENTURA (2008), GLAT (2007),
que pensam sobre o processo de inclusdo | MANTOAN (2006), SILVA (2009), SASSAKI
D na educacao infantil (1997); Educacéo Especial: MAZZOTA (1982);

Aprendizagem: VIGOTSKI (1989).

Relagdo escola e familia de alunos com
deficiéncia intelectual: o ponto de vista
dos familiares

Deficiéncia: JANNUZzZZI (2004; Educacéo
Especial: MAZZOTA (2005), KASSAR
(2010,2011, 2012), MENDES (2010), PLETSCH
(2012); Familia escola: ARANHA (2004)
POLONIA e DESSEN (2005); SZIMANSKY
(1994), SILVA e MENDES (2008); Incluséo:
GLAT (2007), BATISTA (2006), SASSAKI (2009);

Estigma, preconceito e escolarizacdo da
criangca com deficiéncia: percepcbes e
expectativas familiares.

Aprendizagem: VIGOTSKI (1997); Deficiéncia e

Familia:  BUSCAGLIA  (2006); Educacdo
especial: MAZZOTA (2005); Familia: ARIES
(2011), BUSCAGLIA (2006), SURIAN (2010);

Inclusdo: JANNUZZI (2012), MANTOAN (2015),
SASSAKI (2003), GLAT (2011);

A escola é mesmo para todos (as)? O que
dizem as mées, professoras e alunos com
deficiéncia a respeito da relacdo com a
escola?

Deficiéncia no Brasil: JANNUZZI (2004);
Educacdo especial e familiaz MATURANA
(2015), MAZZOTTA (2005), PLETSCH e GLAT
(2012); Educagéo especial no Brasil: KASSAR
(2012), MANTOAN (2018); Familia: CARVALHO
(2003), DESSEN, (2010), SZYMANSKI (2003),
VILHENA (2004) e BIROLI (2014), CARVALHO
(2003); Inclus&@o: ARANHA (2004), MATURANA e
CIA (2015), SOBRINHO E ALVES (2013);
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A familia no contexto da inclusdo escolar

Familia e NEE: BORGES, GUALDA, CIA, (2011),
PAMPLIN (2005); SALADINI, CIA, FANTINATO
(2011).

A escolarizacdo de alunos com
deficiéncia mental incluidos nas séries
finais do ensino fundamental: um estudo
das expectativas das familias

Deficiéncia: MELLO e MONTOAN (1997);
Familia e escola: NOGUEIRA, ROMANELLI
(2000).

A relagdo familia e escola em um contexto
de escolarizagdo do aluno com
deficiéncia:  reflexdes desde uma
abordagem socioldgica figuracional.

Deficiéncia: JANNUZZI (1985);
Especial: CARNEIRO (20000);

Educagdo especial: OLIVEIRA (2004); Familia
brasileira: KALOUSTIAN (1988), LALUVEIN
(2001); Familia e escola: CAMPOS (2016);
Pessoa com deficiéncia em comunidades
ribeirinhas: FERNANDES (2015);

Educacéo

Inclusé@o escolar: relacao familia-escola

Deficiéncia: CARVALHO (2007), MELETTI
(2013); Educacdo Especial: FERNANDES
(2007); Familia: DESSEN e POLONIA (2007);
SZYMANSKI (2010); Inclus8o: MATURANA e
CIA (2015), MANTOAN (2008), FACION (2009);

Comportamentos de pais e professores
para promog&o da relagéo familia e escola
de pré-escolares incluidos

ART

Familia de crianca com NEE: GUALDA,
BORGES, CIA (2013); Familia: POLONIA E
DESSEN (2007); Familia-escola: CASTRO
(2009), SZYMANZKI (2003); Incluséo:
MATURANA E CIA (2015);

As expectativas das mées e da professora
para o processo de aprendizagem de
alunos com transtorno do espectro
autista.

A sociedade dos individuos: ELIAS (1993);
Escola-familia: FARIA FILHO (2002), WINESS,
STANLEY (2005).

A relagdo familia-escola na educagédo
especial: notas sobre um levantamento
bibliografico

Deficiéncia e Famjlia: BUSCAGLIA (2002);
Incluséo: SOUZA, GOES (1999).

Familia de criangas com deficiéncia e a
escola comum: necessidades dos
familiares e construcédo de parceria

Aprendizagem: VYGOSTKY (1984); Educacéo
Especial: GLAT, FERNANDES (2005), GLAT,
BLANCO (2009); Inclus&o: MANTOAN & PRIETO
(2006); Praticas educativas: FREIRE (1996);
TEA e inclusdo: CUNHA (2009), SCHMIDT
(2013), SURIAN (2013);

Familia, escola e pessoa com deficiéncia.

Aprendizagem: VIGOTSKY (1995); Educacéo
Especial: FERNANDES (2007); Escola e
Familia: PEREIRA (2004), SZYMANSKI (2010);
Inclusdo: FACION (2009), CARVALHO (2007)
GUERBERT (2010), MANTOAN (2008);

Fonte: Elaborado pela autora

Dos referenciais tedricos que subsidiam a investigacdo nas producdes que

discorrem sobre a categoria: “familia de crianca com deficiéncia e o processo de

escolariza¢cdo”, queremos destacar a “familia”, por ser uma instituicdo que vivem em

constante transformacdo, acompanhando as mudancas da sociedade, tem o seu

papel de relevancia na formacgé&o do individuo, por essa razdo, ha uma variedade de
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tedricos que dao base para os debates sobre a importancia dessas no processo de

escolarizacao.

Porém, vale ressaltar os mais citados e seus conceitos, dentre eles: Ariés

(1981), por tratar o papel social da familia; Polénia e Dessen (2005), por tratar a

compreensao das relacfes entre a familia e a escola; Glat (1996); trata a educacgéao

especial e a relacdo com a familia; Kaloustian (1988) enfatiza a importancia da familia

indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecéo integral dos filhos e

Szymanski (2003), ressalta a importancia da parceria entre a familia e a escola para

0 sucesso escola.

Sobre os referenciais tedricos abordados nas producdes em relacdo a

categoria, “familia e escola ribeirinha”, foram selecionados por niveis de produgdes do

tipo: Teses (T), Dissertacdes (D) e Artigos (ART), conforme quadro a baixo:

Quadro 10: Referenciais teéricos das producdes da categoria: “Familia e
escola ribeirinha”.

X REFERENCIAIS TEORICOS “FAMILIA DE

PO PRODUGCAO ESCOLA RIBEIRINHA”.

T A escolarizagdo da pessoa com |Deficiéncia: JANNUZZ| (1985); Inclusdo: BEYER
deficiéncia nas comunidades ribeirinhas | (2006); FERNANDES  (2011). Educacéo:
da Amazobnia paraense CANDAU (1996); FREIRE (1977, 1979, 1995,

1996, 2000, 2003, 20060; FRIGOTO (1991);
GADOTTI (2006)). Educacdo do Campo e
Educacéo Especial: ARROYO (1999); CAIADO e
MELETTI (2011); CALDART (2002, 2008, 2012);
FERNANDES, A.P.S. (2012 2014); FERNANDES,
B.M. (2002 2013). Familia: CAMPOS (2014);
KALOUSTIAN (1988).

D Construgcédo do projeto educativo escolar | Deficiéncia: DHANDA (2008); JANNUZZ| (1985).
no contexto de uma escola ribeirinha |Educacdo: CUNHA (1989). Educacdo do
Marajoara: desafios para uma acgdo|Campo: ARROYO (1999); CAIADO,
participativa GONGCALVES (2013 2014); CAIADO;

FERNANDES (2011, 2012, 2014); JESUS (2012);
OLIVEIRA, FRANCA, SANTOS (2011). Educacéo
Especial: MELETTI, RIBEIRO (2014). Familia:
KALOUSTIAN (1988).
A relacdo familia-escola: contexto da|Educacdo: FREIRE (1967, 1993, 2001, 2005);
comunidade ribeirinha em uma escola | ARROYO (2011); GADOTTI (2014). Escola e
publica estadual de um municipio do vale | Familia: CAETANO (2009). Escola do Campo:
do Paraiba-SP GHDIN (2007); HAGE (2005). Educacéao
Ribeirinha: ABREU (2013); ALMEIDA (2010);
BARRROS (2016); OLIVEIRA, I. (2008).

ART |Evasdo de alunos com necessidades |Educacéo: CANDAU (2003). Educacéo Popular:
educacionais especiais em escolas | LAHIRE (1997); Educac¢do do Campo: MOREIRA
ribeirinhas: limites e desafios ao|(2002). Familia: GUZZO (1990); MARCONDES,
Atendimento Educacional Especializado |(2012); NOGUEIRA (1998 2006); OLIVEIRA,

MARINHO-ARAUJO (2010); OLIVEIRA, L. (2002).
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Educacdo especial e comunidades|Educacdo: CANDAU (1996); FREIRE (1979,
ribeirinhas 1991, 1996). Educacdo do Campo: CALDART
(2008); OLIVEIRA, FRANGCA, SANTOS (2011);
Inclusdo: OMOTE (2010).

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados acima relacionados sobre as producdes referentes a categoria:
“familia e escola ribeirinha” revelam que os autores utilizaram referenciais tedricos
comuns, porém vale destacar que a énfase esta nos teoéricos da educagédo do campo
e, esta questdo os diferencia da anterior. Assim, percebeu-se nas producdes a
necessidade de compreender 0s aspectos conceituais das escolas do campo, para
interpretar dados de pesquisas em territorios Ribeirinhos. Ndo é comum encontrar
informacdes precisas nas pesquisas sobre vivéncias das familias que participam do
processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia. Desta forma, identificamos

nos estudos lacunas tedricas para essa tematica.

3.2.4- Abordagem tematicas nas producdes

As categorias de abordagem eleitas para a analise dos dados e relacionados
por referenciais tedricos baseiam-se na afirmagéo de Oliveira e Mota Neto (2011) “a
categoria na pesquisa € utilizada para estabelecer classificagdes enquanto agrupam
ideias, elementos, expressdes, etc.” (p. 120).

Sob essa orientacao os conceitos definidos como categorias de abordagem séo
diferenciados por temas, abaixo serdo descritos as categorias tematicas encontradas
nas producdes, os principais referenciais tedricos e suas rela¢cdes com os estudos
sobre o tema Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizacao.

1. Aprendizagem: Sobre o processo de aprendizagem identificou-se que Piaget
(1976) fora referenciado para compreender o desenvolvimento cognitivo da crianga
com deficiéncia. Winner (1998) para identificacdo das caracteristicas das criancas
com altas habilidades e Vigotski (2007) para embasar os pressupostos da perspectiva
histéricos culturais.

2. Deficiéncia: Com relacéo a deficiéncia os autores que embasaram 0s aspectos
tedricos, destaca-se Buscaglia (1993) por tratar a questdo da deficiencia na
perspectiva dos pais. Carvalho (2000) trata das perspectivas em educacao especial
para o préximo milénio. Caiado (2003) trata a inclusdo de estudante com deficiéncia

na escola regular. Jannuzzi (2004) trata a educacdo da pessoa com deficiéncia no



68

Brasil. Baptista (2015) trata a escolarizacéo e a deficiéncia. Mello e Montoan (1997)
tratam sobre a integracdo da pessoa com deficiéncia na escola. Carvalho (2007)
Rosita Carvalho € uma das autoras que discute as barreiras da aprendizagem e a
inclusdo levantada as questbes de formacao de profissionais menos tecnicista e mais
aberta a novas descobertas para melhor trabalhar com as deficiéncias.
3. Educacao especial: para esse tema 0s principais teoricos referenciados nos
estudos sdo Fernandes (2007) que trata os fundamentos para educacao especial.
Glat, Blanco (2009) sobre as estratégias facilitadoras para o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia. Kassar (2010,2011, 2012) sobre a politica brasileira da
educacao especial; Mazzota (2002) a educacéo especial no Brasil; Mendes (2010)
trata as perspectivas da inclusao; Pletsch (2012) trata a educacgao especial nas redes
de ensino.
4. Educacao: Este foi definido como categoria tematica, pois em todos os estudos,
foi abordado para a compreensdo do processo educativo, destacando-se como
principal tedrico da educacao Paulo Freire (1987).
5. Familia: Nessa categoria tematica muitos referenciais tedricos considerados
importante nas discussdes sobre familia, dentre eles destacou-se, Ariés (1981) trata
a historia social da crianca e da familia. Biroli (2014) trata os novos conceitos de
familia na sociedade moderna. Borges, Gualda, Cia, (2011) trata o papel do professor
na relagdo com a familia. Dessen (2011) trata o envolvimento entre familia e escola;
Kaloustian (1988) trata a importancia da familia na educacdo da crianca. Polonia e
Dessen (2005) tratam da relacdo familia e escola. Szyamaski (2003) a relacdo da
familia com a escola.
6. Inclusdo: esta categoria teméatica trata do processo de inclusao globalmente no
qual incluem o publico alvo da educacgédo especial, neste sentido destacam-se 0s
principais referenciais tedricos citados nos estudos, a saber, Aranha (2004) trata da
educacao inclusiva como realidade ou retérica. Facion (2009) Inclusdo escolar e suas
implicagbes; Guerbert (2010) a inclusdo e as discussdes sobre a realidade atual.
Mantoan (2008) trata a incluséo escolar, seus desafios e diferencas.

Desta forma, observa-se nas producbes, que os temas relacionados na
categoria “Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizagao” sao
comuns entre si, destacando-se os temas: aprendizagem, deficiéncia, educacéao,

educacao especial, familia e incluséo.



69

Nestes temas, os referenciais tedricos sdo praticamente oS mesmos nas
producdes. Entende-se que essa discussdo é recente, mas € necessario buscar
outros suportes tedricos em temas como aprendizagem e familia.

Em relagdo as categorias tematicas referentes a familia e escola ribeirinha com
deficiéncia, verificaram-se os principais teéricos abordados nas producfes conforme
descritos abaixo.

1. Deficiéncia: sobre esta categoria tematica ficou evidenciado com maior

frequéncia as citagdes de Jannuzzi (1985), pois a autora trata das questdes da

deficiéncia mental no Brasil, apontando os aspectos histéricos e politicos.

2. Educacado: Este tema estd presente nos estudos para esclarecer os

processo educativos na compreensédo dos autores, Arroyo (2011) que defende

gue a escola deve formar cidadao e diz que a educacao deve ir além do ato de

ler e escrever. Candau (1996, 2003) defende a intencionalidade do ensino e

defende a multicularidade que compreende a realidade social. Freire (1977,

1979, 1995, 1996, 2000, 2003, 20060) este como maior expoente da educacéo,

compreende o aprendizado como complemento da formacao do sujeito. Gadotti

(1984) diz que a escola precisa se reencantada, ou seja, apresentar motivacao

para o estudante sentar no banco da escola.

3. Educacdo do campo: Nesta categoria encontraram-se autores como,

Arroyo (1999) que apresenta as questOes de lutas sociais e a garantia da

educacdo do campo como resultado de lutas dos trabalhadores do campo.

Caiado e Meletti (2011) tratam a educacdo especial no campo, aponta a

auséncia de politicas publica para a educacdo do campo. Molina (1999);

Caldart (2008) posiciona a escola em um territorio de lutas e politicas e diz que

a educacao do campo é um fendmeno da realidade brasileira protagonizados

por trabalhadores rurais.

4, Familia: Nesta categoria o autor mais frequente fora Kaloustian (1988)

gue trata a importancia da familia na vida escolar dos estudantes e diz que a

familia é indispenséavel para sobrevivéncia e garantia integral do sujeito.

5. Inclusdo: nesta categoria encontramos 0S seguintes autores, Beyer

(2006); trata a educagéo inclusiva na abordagem, e diz que a educagao

inclusiva constitui-se em desafios para a gestdo escolar. Fernandes (2011) a

autora trata a educacdo especial na perspectiva de inclusdo nas regides

ribeirinhas do estado do Para.
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Desta forma, verificou-se que houve umas mudancas nas categorias tematicas
em relacdo ao tema anterior, acrescentou-se neste, “Educagdo do campo”, pois se
trata de produgdes que abordam um territério do campo (Ribeirinho). Ha também um
dialogo entre os tedricos que comungam da mesma visdo com relacdo ao processo
de educacéo destas populacdes.

Outra observacao relevante nas producdes foi a forma como se discute a
“deficiéncia”, onde, os autores descrevem a questao histérica principalmente no Brasil
e defendem a ideia da deficiéncia como tema da contemporaneidade. A contribui¢ao
para esse conceito surgiu da “Convengcao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia”, com Jannuzi (2004), a autora trata a histéria da educagao de deficiente
no Brasil, fazendo a relagdo com as questdes politicas e a sociedade civil a partir do
era colonial. Observou-se também a recorréncia ao tema educagdo com 0s principais
tedricos para referendar a linha epistemoldgica de abordagem, dos mais citados em
comum nas producdes foram: Candau (1996, 2003); Freire (1977, 1979, 1995, 1996,
2000, 2003, 20060); Frigoto (1991); Gadotti (2006. 2014).

Assim, conforme Oliveira e Mota Neto (2011, p. 123) a classificagdo por
categoria tematica faz-se necessario para esclarecer as relacbes com 0s
pressupostos tedricos e autores citados nos trabalhos. Portanto, a categorizacao na
pesquisa qualitativa viabiliza a organizacdo dos dados, a articulagdo entre o
referencial tedrico e a descri¢cao dos fatos, a interpretacdo e explicacdo do fenébmeno
estudado e a elaboracdo de novas categorias de analise.

3.2.5 Importancia da participacdo da familia na abordagem dos estudos

A andlise dos textos conduziu a identificacdo de que os autores apontam para
0S seguintes pontos:
a) Abordam a importancia da interacao entre a familia e a escola para uma
educacao de qualidade;
b) Propde o estabelecimento de parcerias para 0 apoio no processo de
escolarizagdo da crianca publico-alvo da educagéo especial;
c) Remetem a familia como responsavel pelo desenvolvimento social e
psicoldgico, pautado na ética da vida e preparando-as para as exigéncias do

mundo moderno e suas constantes transformacoes;
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d) Apontam para um pequeno percentual de familias que participam
efetivamente do processo de escolarizacdo das criancas com deficiéncias;
e) Responsabilizam a escola como detentora de conhecimento cientifico e
por tanto, deve fazer o possivel para promover a interacdo e o preparo das
familias para a efetiva participacdo escolar e por fim, mas ndo menos
importante,
f) A familia pode e deve estar plenamente envolvida nas discussfes
promovidas pela escola para um resultado positivo no processo de
escolarizacao.
Nos quadros a seguir sistematizou-se o modo como cada producdo se
relaciona com o tema do estudo, de acordo com a categoria “Familia de crian¢ca com
deficiéncia e o processo de escolarizagao”, analisando os principais resultados das

pesquisas.

Quadro 11: Producédo académica e periddica dos temas de estudo (1)

Familia de crianca com deficiéncia e o processo de escolarizacao

TESE

1 TITULO: Relacdo familia-escola: uma parceria para a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo

AUTOR: RECH, Andréia Jaqueline Devalle. (2016)

Relagdo com a pesquisa:
Aponta para a necessidade de formar rede de apoio com a familia para auxiliar no processo de
escolarizacdo da crianca com AH/SD. Realiza o Estado do conhecimento com relagcdo a producgdes

sobre familia e inclusao.

DISSERTACOES

2 TITULO: Expectativas da familia em relacdo a escolarizacdo do seu filho com altas habilidades
AUTOR: OLIVEIRA, Marild Palma de. (2009)

Relagdo com a pesquisa:
Demonstra as expectativas positivas das familias para com a escola, valorizando a escola como
instituicdo formadora, porém admitem que escola ainda ndo atenda todas as necessidades de suas

criangas.

3 TITULO: Processo de escolarizacdo: o discurso dos pais sobre as expectativas e
acompanhamento aos seus filhos com cegueira

AUTOR: SANTOS, Edilena de Jesus Sousa. (2012)

Relacdo com a pesquisa:
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Analisa a contribuicdo da familia na escolarizacdo de criangcas com cegueira, como resultado

demonstram que os pais participam efetivamente, superando as expectativas da escola.

4 TITULO: O que familia de criangas com deficiéncia tem a nos dizer sobre a inclusio escolar de
seus filhos?

AUTOR: CRUZ, Daniella Messa e Melo.(2013)

Relagdo com a pesquisa:
Estudo visa fazer uma reflexdo sobre o processo de escolarizagéo de criancas com deficiéncias sob
o0 ponto de vista das familias e a relagdo com a escola. Demonstram que Vvarias pesquisas aponta

de forma positiva a participagcdo dos pais na escolarizac@o da crianga com deficiéncia.

5 TITULO: Familias de criancas com deficiéncia: o que pensam sobre o processo de inclusdo na
educacéo infantil

AUTOR: MORRO, Lisiane. (2014)

Relagdo com a pesquisa:

Este estudo investiga as percepcdes das familias sobre a escolariza¢éo de criangas com deficiéncia
na educacdo infantil. Verifica-se a relacdo da familia com a escola. Como resultado as familias
entrevistadas estdo satisfeitas com o processo de escolarizagdo de seus filhos, porém ainda

verificou-se que existe necessidade de maior aproximagao entre ambos.

6 TITULO: Relacdo escola e familia de alunos com deficiéncia intelectual: o ponto de vista dos
familiares

AUTOR: SOUZA, Annye de Picoli. (2016)

Relagdo com a pesquisa:

O estudo descreve a relagdo entre os profissionais das escola e os familiares das criangas com
deficiéncia intelectual. Foram adotadas estratégias como bilhetes e cadernos de recados, além do
aplicativo de watssap, porém ha um antagonismo entre queixas e elogios quanto ao processo de

comunicacao. neste sentido h4d uma visdo positiva na participacdo dos pais na pesquisa

7 TITULO: Estigma, preconceito e escolarizacdo da crianca com deficiéncia: percepcdes e
expectativas familiares.

AUTOR: SILVA, Jose. (2016)

Relagdo com a pesquisa:
Estudo investiga as percepc¢des das familias sobre a escolarizacao das criangas com deficiéncias no
ensino fundamental |, apresentam influentes restritivos a escolarizacfes na percepcao das méaes das

criangas.

8 TITULO: A escola € mesmo para todos (as)? O que dizem as méaes, professoras e alunos com
deficiéncia a respeito da relacdo com a escola?

AUTOR: SIQUEIRA, Luanna Burgos de. (2019)

Relagdo com a pesquisa:
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Trata a relacdo de inclusdo dos filhos com deficiéncia e a falta de apoio aos familiares as
necessidades das escolas com recursos adaptativos para atender a demanda de criancas com
deficiéncia.

ARTIGOS

1 TITULO: A familia no contexto da incluséo escola

AUTOR: DORZIART, Ana. (2007)

Relagdo com a pesquisa:
As expectativas positivas da familia podem contribuir para autoestima da crianca com deficiéncia e

assim esta tem a possibilidade de superar limites, facilitando assim a escolarizagéo.

2 TITULO: A escolarizacdo de alunos com deficiéncia mental incluidos nas séries finais do ensino
fundamental: um estudo das expectativas das familias

AUTOR: DUARTE, Jaluza de Souza. (2008)

Relagdo com a pesquisa:

Investiga as expectativas das familias das criangcas com deficiéncia e traz como resultado a
necessidade de apoio em todos os sentidos para as familias e a necessidade da escola buscar um
trabalho mais efetivo junto as familias.

3 TITULO: A relagéo familia e escola em um contexto de escolarizag&o do aluno com deficiéncia:
reflexdes desde uma abordagem sociolégica figuracional.

AUTOR: SOBRINHO, Célio Reginaldo; ALVES, Edson Pantaledo. (2013)

Relagdo com a pesquisa:
Trata das perspectivas da familia em relacdo a escola. Apresenta 0s pressupostos da sociologia
figuracional de Norbert Elias.

4 TITULO: Inclusio escolar: relacdo familia-escola

AUTOR: SILVA Taiane Vieira da (2015)

Relagdo com a pesquisa:

Estudo que aborda a relagéo familia e escola e inclusao na perspectiva multifocal: a) A Educagéo
Infantil e o processo de Inclusdo Escolar e; b) A relagdo familia-escola no Processo inclusivo; na
primeira etapa da educacéo bésica. Aponta como resultado uma lacuna no envolvimento dos
familiares no processo de escolarizacdo dos seus filhos.

5 TITULO: Comportamentos de pais e professores para promogéo da relacdo familia e escola de
pré-escolares incluidos

AUTOR: CHRISTOVAM, Ana Carolina Camargo; CIA Fabiana. (2016)

Relagdo com a pesquisa:
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Descreve a participacdo de familias na escolarizacdo de Criancas com NEE e as estratégias,

frequéncias e atividades adotadas pelos promotores da relacédo familia e escola.

6 TITULO As expectativas das mées e da professora para o processo de aprendizagem de alunos

com transtorno do espectro autista.

AUTOR: ALMEIDA, Daniele da Silva Et al. (2016)

Relagdo com a pesquisa:
Tratam da relacdo familia-escola como fator principal para impulsionar o aprendizado do estudante
com deficiéncia (TEA) com qualidade, as expectativas de maes e professores, bem como, as

adaptacdes curriculares.

7 TITULO: A relacdo familia-escola na educacdo especial: notas sobre um levantamento
bibliografico.

AUTOR: MARQUES, Amanda Packer Meurer; LUCKOW, Heloiza Iracema; CORDEIRO, Aliciene
Fusca Machado. (2017)

Relagdo com a pesquisa:
Estudo bibliografico de trabalhos que discutem a relagéo familia e escola de estudantes publico alvo
da educacéo especial nas bases de dados da ANPED e EDUCERE nos periodos de 2009 a 2015.

Apontam que as producdes bibliogréficas se concentram mais nas regifes sul e sudeste do Brasil.

8 TITULO: Familia de criancas com deficiéncia e a escola comum: necessidades dos familiares e
construcdo de parceria.

AUTOR: BRITO Dorca Soares de Lima (2017)

Relagdo com a pesquisa:

O estudo revela as grandes dificuldades das familias em acompanhar ou participar do processo de
escolarizacdo das criancas com deficiéncias. Porém, também revelou as potencialidades das
familias, quanto as adaptacgdes e as estratégias para melhor compreender a escolarizagdo de suas

criangas.

9 TITULO: Familia, escola e pessoa com deficiéncia.
AUTOR: FERNANDES, Ana Paula Cunha dos Santos.(2018)

Relagdo com a pesquisa:

Trata da responsabilidade dos pais no sentido de favorecer a permanecia deste na escola. Também

faz uma andlise das producgfes que tratam da relacao familia e escola.

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro acima, identificamos producfes que apontam para a necessidade
de aproximacgao com as familias das criangas com deficiéncias; outras apontam para

0s resultados positivos das experiéncias de aproximagao; e outras ainda demonstram
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que, as estratégias ja aplicadas as acdes de participacdo apresentaram resultados
eficazes. No entanto, ha informacdes extraidas destas producdes que relatam sobre
a frequéncia da familia na escola como algo negativo, no sentido de que muitas
superprotegem suas criangas, outras tratam da falta de responsabilidade dos pais no
sentido de garantir a permanecia da crianca na escola. E perceptivo que algumas
familias desconhecem sobre as deficiéncias. No geral as maiorias das producdes que
estudam as tematicas estdo concentradas nas regides sul e sudeste conforme:
Marques, Luckow e Cordeiro (2017).

No quadro abaixo se verificou as producdes relacionadas ao contexto ribeirinho
(categoria 2 sobre Familia e escola ribeirinha), foram feitas as sele¢des das producao
para realizar o processo de analise das relacbes das producdes com o tema da
pesquisa. Segue as analises:

Quadro 12: Producéo académica e tema de estudo (2)

Familia e escolaribeirinha
TESES

1 TITULO: A escolarizagio da pessoa com deficiéncia nas comunidades ribeirinhas da Amazénia
paraense

AUTOR: FERNANDES, Ana Paula Cunha dos Santos.( 2015)

Relagdo com a pesquisa:

Analisa o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia nas comunidades ribeirinhas.
A pesquisa busca ouvir os coordenadores pedagoégicos, educadores de SRM e educadores de sala
regulares, constata que os pais ndo levam os alunos com deficiéncia para as SRMs. Apresenta as
dificuldades de superlotacdo de estudantes com deficiéncia em uma mesma sala, adequacédo
curricular, infraestruturas, problema familiares, profissionais sem disponibilidades para esta regido,

dificuldades dos professores de sala comum para atender os estudantes com deficiéncias.

DISSERTACOES

1 TITULO Construcéo do projeto educativo escolar no contexto de uma escola ribeirinha Marajoara:
desafios para uma acéo participativa

AUTOR: OLIVEIRA, Francisco Miguel da Silva de. (2016)

Relagdo com a pesquisa:
O estudo faz uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica em uma escola localizada na regiao

ribeirarinha do Maraj6-Pa, bem como a participacao efetiva dos pais e familiares.

2 TITULO: A relacdo familia-escola: contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica
estadual de um municipio do vale do Paraiba-SP

AUTOR: CARVALHO, Goretti Cristina Neves Marques Ribeiro de. (2017)

Relagdo com a pesquisa:
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Investiga as formas de participacdo da familia. Nao fala de crianca com deficiéncia, mas enfatiza a

vivencia da familia ribeirinha e as dificuldades no acesso ao processo de escolarizacao.

ARTIGO

1 TITULO: Evasdo de alunos com necessidades educacionais especiais em escolas ribeirinhas:
limites e desafios ao Atendimento Educacional Especializado

AUTOR: FERNANDES, Ana Paula; CAIADQ, Katia Regina Moreno. (2015)

Relagdo com a pesquisa:
O artigo trata da evaséo de estudantes com deficiéncia nas escolas ribeirinhas. Como resultado
mostra o elevado indice de evaséo, pela dificuldade de mobilidade das familias em busca de renda

seu sustento.

2 TITULO: Educacéo especial e comunidades ribeirinhas
AUTOR: FERNANDES, Ana Paula Cunha dos Santos.(2016)

Relagdo com a pesquisa:

O artigo trata da formacdo de professores, porém conceitua a educacdo do campo e educacéo
especial em comunidades ribeirinhas. Os relatos dos professores revelam sobre a importancia da
familia no processo de escolarizacdo das criancas com deficiéncia é de suma importancia,

principalmente na continuidade dos trabalhos desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais.

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro acima ficou perceptivo que o nimero de producdes que abondam a
tematica sobre a participacdo da familia no contexto ribeirinho € incipiente e recente
e ndo sao especificas com relacdo a tematica da pesquisa, no entanto abordam a
participacdo das familias de forma suscita e dizem: haver problemas com as familias
no sentido de aproximacdo (FERNANDES, 2015); outras revelam a participacao
efetiva (OLIVEIRA, 2016); Dificuldade de acesso das familias a escola (CARVALHO,
2017); Dificuldades econémicas das familias e a evasdo (FERNANDES. 2015) e ainda
ha de se refletir que para os professores o apoio da familia na continuidade das
atividades desenvolvidas na escola € essencial (FERNANDES, 2016).

No capitulo a seguir, serdo apontados os resultados encontrados nas

producdes de acordo com 0s objetivos proposto nesta pesquisa.
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IV RELACAO FAMILIA DE CRIANCA COM DEFICIENCIA E A ESCOLA

Neste capitulo, serdo apresentadas as correlacdes entre as producdes
selecionadas e 0s objetivos da investigag&o. Para tanto, de acordo com cada objetivo

fora eleita uma produ¢cdo com maior aproximacéo dos assuntos abordados.

4.1 O que dizem as producdes sobre a relacdo da familia e escola.

Com relacdo a producdo académica identificamos sete dissertacbes e uma
tese, a saber: Rech (2016), em sua Tese que trata sobre a “Relagao familia-escola:
uma parceria para a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacéo”, fica
evidente que a concepcéo presente se refere a de parceria entre os sujeitos (familia
e escola), compreendendo que ha uma grande necessidade de ac¢des para formacgao
de rede solidaria e as préticas inclusivas. Para tal € preciso que tanto a escola quanto
a familia estejam instrumentalizadas sobre a teméatica especifica de cada deficiéncia
de criancas presente na escola. Segundo este trabalho:

Faz-se necessario, desse modo, que a escola se conscientize de que as
familias podem ser uma rede de apoio, que juntas poderdo formar parceria,
com a intencéo de contribuir para a incluséo do filo/aluno com AH/SD. Nesse
sentido, é preciso, primeiramente, conscientizar os profissionais da escola,
minimizando suas concepcdes errdbneas sobre esses individuos para,
posteriormente, dialogar com essas familias, orientando-as para, se

desejarem, atuarem de forma proativa na escolariza¢do de seus filhos com
AH/SD. (RECH,2016, p.282)

A proposta da autora é para que hajam cursos e palestras informativas e
encontros, para os sujeitos envolvidos no processo de escolarizacéo da crianga com
deficiéncia, para os profissionais a recomendacao é de instrumentalizar por meio de
formacdo continuada, de modo que possibilite o didlogo entre a familia e escola
gerando estratégias relacionadas as demandas de deficiéncias que a escola esteja
recepcionando. Esses seriam os resultados esperados desde que haja compreensao
por parte da escola no sentido de que a familia € a maior apoiadora no processo de
incluséo, respeitando as singularidades e valorizando o potencial de cada crianga com
deficiéncia.

Oliveira (2009), em sua dissertacdo com o tema “Expectativas da familia em
relacdo a escolarizagao do seu filho com altas habilidades”, aborda no capitulo Il de
sua pesquisa a relagao entre a “familia e escola: O entrecruzamento em construgao

das altas habilidade/superdotacédo” a caraterizagao da familia como instituicao social,
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fazendo um apanhado histérico das definicbes sobre o papel social da familia, e
principalmente sobre a atuacdo da familia no processo de escolarizacdo da crianca.
Além disso, ressalta a influéncia da familia no desenvolvimento da crianca com
deficiéncia e as Iinfluéncias positivas e negativas na potencializacdo do
desenvolvimento sem sufocar a crianga com expectativas e sem cobrancas no caso
das criancas com altas habilidades/superdotacdo. As formas com que a familia e a
escola podem estar potencializando estas criancas, também é tratada no texto, de
modo que afirma que a convivéncia familiar é elemento fundamental para o
desenvolvimento individual das criancas. Sobre as expectativas dos familiares em
relacdo a escolarizacdo afirma:
Quanto as expectativas dessas familias em relagdo a escolarizagdo dos
filhos, é percebido véarias concepg¢bes como o desejo de qual instituicdo
escolar eduque-o0s naquilo que elas se sentem inseguras, por exemplo, que
seus filhos sejam preparados para obterem éxito pessoal, profissional e
financeiro, geralmente ingressando em uma boa universidade. Ao menor sinal

de que essas expectativas possam ser traidas ou que nao sejam efetivadas,
reage com preocupacéo e apreenséo. (OLIVEIRA, 2009. p. 100).

A familia como produtora de expectativas segundo o autor, apresentam a
compreensao de que é preciso romper com 0s moldes de aprendizagem tradicional
guando se trata de uma crianca com deficiéncia, com disturbios de comportamento ou
ainda altas habilidades/ superdotacdo. Por fim, a autora declara que as expectativas
geradas pela familia em torno de seus filhos perante a escola, sédo percebidas por
meio dos desejos que a escola faca o seu papel de instrui-los e preparar para o futuro
na medida além do que as familias podem proporcionar. Essas expectativas sao
cheias de preocupacdes no sentido de que a escola realmente tenha éxito na
formacao escolar das criancas. Também acredita que a escola ainda precisa estar
municiada de informacfes, formacdes e sensibilidade para atender a demanda da
educacao especial. Acredita-se segundo a autora que o fortalecimento destes sujeitos
(familia e escola) deva acontecer por meio de redes de apoio para enfrentar todos os
desafios provenientes dos impedimentos causados tanto pelas deficiéncias e altas
habilidade/superdotagéo.

A dissertacdo de Cruz (2013) é “O que familia de criangas com deficiéncia tem
a nos dizer sobre a inclusao escolar de seus filhos?”, abordando a concepcéo da
relacdo familia e escola identificada no capitulo 6 da pesquisa. A autora inquiriu uma
familia sobre o processo de escolarizacdo de suas criangas com deficiéncia e

encontrou algumas respostas: muitas familias se sentiam inseguras quanto ao papel
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da escola e por essa razao superprotegiam suas criancas, e ainda a dificuldade de
encontrar vagas em escolas regulares préximos as suas casas também foi um ponto
relevante a ser considerado. A autora faz questionamentos as familias i sobre o
relacionamento com as escolas e informa que muitas familias tinham boas relacdes
com a escola, que havia extensdes das atividades propostas pela escola envolvendo
as familias, considerando fundamental para consolidacdo das relacbes. Assim
enfatiza as relagdes interpessoais como elemento fundamental para a satisfagao dos
sujeitos no processo de escolarizagao. Outra constatacdo importante para a autora se
deve a opinido das familias com relacéo ao processo de incluséo, pois por se tratarem
de familias de criancas com deficiéncia na educacao infantil a énfase estava no afeto
e ndo pratica pedagdgica.

A respeito da inclusédo dos filhos, em quase todos os relatos ndo houve

discurso que envolvesse a préatica pedagdgica como indicio de inclusdo da

crianga. Ao contrario, o que foi marcante para caracterizarem a incluséo dos

filhos foi referente a demonstracdo de afeto e integracéo social, o que néo
quer dizer que nao tenha ocorrido aprendizados (CRUZ, 2013, p. 127).

Além disso, revela opinides divergentes sobre a inclusdo de criancas com
deficiéncia por parte de algumas familias investigadas, porém conclui que o0 processo
de inclusdo néo pode ser avaliado de forma isolada, pois sdo muito fatores a serem
considerados como: estrutura da escola, qualificacdo dos profissionais,
planejamentos dentre outros, todos os fatores devem estar interligado de modo a
favorecer a permanéncia da crianca com deficiéncia transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo na escola. Sobre as familias a
autora afirma que muitas tém uma visdo positiva com relacdo as escolas de ensino
regular publico em detrimento as escolas particulares e especializadas.

Santos (2012) apresenta em sua dissertacdo o tema “Processo de
escolarizagcédo: O discurso dos pais sobre as expectativas e acompanhamento aos
seus filhos com cegueira”. A autora abre um capitulo para falar das relacées da familia
com a escola, defendendo a integracdo da familia e a escola e o respeito as
peculiaridades das deficiéncias. Revela que em muitos discursos de profissionais da
educagéo € comum atribuirem o fracasso escolar as familias. Considera que a familia
e a escola ttm o mesmo foco de semelhanca e proximidade, no sentido de cuidar,
proteger, dar autonomia a crianga e, entre outras, também observa que a parceria

entre as instituicbes € benéfica no processo de aprendizagem para as criangas com
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deficiéncia. A autora afirma ser fundamental a parceria entre a familia e a escola no

sentido do éxito na aprendizagem da crianca pois:

Familia e escola possuem com foco e fungdes de semelhancga e proximidade,
como: proteger e educar, dar autonomia a crianca, buscar acertos e corrigir
erros. E necessario entender que a relacdo mantida pelo aluno na escola esta
relacionada com o tipo de familia, como, também com as relacBes que seus
membros mantém entre si. (SANTOS, 2012, p.37).

Em sua opinido todas as dinamicas entre as duas instituicbes influenciam
diretamente a crianca. A autora aponta também trés vertentes observadas nas

literaturas especializadas:

Uma que focaliza o papel da escola com propostas que favorecam a
participagdo e acompanhamento dos pais (SZYMANSKI, 2003) outra em que
a familia contribui para o sucesso escolar (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO,
2011) e outra que revela certo desconforto nos profissionais quando os pais
se fazem presentes na escola (BOLSANELLO, 1998; AMIRALIAN, 2007)
(SANTOS, 2012, p. 38).

Por fim a autora, conclui que as expectativas das familias com relacéo a escola
Sao que suas criancas tenham sucesso escolar, apesar muitas se sentirem incapazes

por questdes econdmicas e socias de ajudar ou colaborar com a escola.

As familias colocam na escola toda sua expectativa de um futuro promissor
para os filhos, apesar de muitas ndo se sentirem aptas a auxiliar seus filhos
e ndo participarem como a escola gostaria. Para os pais, a escola é uma
instituicdo importante para seus filhos, pois acreditam que ela passara os
conhecimentos necessarios ao mundo do trabalho”. (SANTOS, 2012, p.95).

Moro (2014) apresenta em sua dissertacédo o tema: “Familias de criangas com
deficiéncia: o que pensam sobre o processo de inclusdo da Educacgao Infantil”. Ao
realizar a revisdo de literatura, a autora apresenta o tema relacionado sobre a
percepc¢do da familia no processo de inclusédo de seus filhos com deficiéncia, no qual
procura compreender qual é a visdo das familias com relacao a inclusao de seus filhos
com deficiéncia na escol. A autora busca analisar outras pesquisas que tratam da

mesma teméatica fazendo a relacdo entre as pesquisas:

Refletindo sobre esses trabalhos (LUIZ, 2009; RUBIM, 2009; LIMA, 2009),
percebemos que ao contrario de Rubim e Lima, nos quais a familia demonstra
maior preocupacdo com a socializacdo e a aprendizagem das criancas, 0s
pais participantes da pesquisa de Luiz (2009) trazem o medo e o sentimento
de protec&o como as principais preocupacdes com seus filhos. E preciso levar
em consideracao que sao diferentes. As familias pesquisadas por Luiz (2009)
sdo familias de criancas de creches, enquanto nos outros trabalhos séo
criancas da educacdo da educacao infantil e ensino fundamental (RUBIM,
2009) e ensino bésico (LIMA, 2009). (MORO, 2014, p. 32).
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Moro (2014) também observou outras literaturas e compreendeu que a
comunicacdo entre as instituicbes acontece muitas vezes de forma equivocada
acontecendo em reunides muitas vezes para tratar de assuntos administrativos e
outros, sem, contudo, focar nas criangas com deficiéncia. A autora foca seu discurso
no sentido da parceria entre as instituic6es em prol do objetivo Unico que é educar e
cuidar para que seja garantido os direitos da politica d inclusdo escolar. E concluir
alertando para que as duas instituicbes possam se comunicar e assim atingir o objetivo
de educar com qualidade.

Souza (2016) apresenta sua dissertacdo com o tema: “Relagéo escola e familia
de alunos com deficiéncia intelectual: o ponto de vista dos familiares” e no capitulo Il
trata da tematica diretamente ligada as relagbes da familia. Neste a autora aborda
como a familia reage ao diagnostico da crianca com deficiéncia e posteriormente
como vai agir diante de tal circunstancia, trata das diferentes concepcfes acerca da
familia, defende a aproximacé&o da familia com a escola em forma de parceria:

Faz-se necessario refletir sobre o papel da familia como parceira da escola
buscando identificar as potencialidades, bem como suas necessidades. A
aproximacao familia-escola obriga considerar a conciliagdo de dois

momentos do processo educacional: o familiar e o escolar (SOUZA, 2016,
p.40).

Souza (2016) também trata da relacéo entre os profissionais da escola com a
familia, diante das mudancas atuais ocorridas na escola regular com o processo da
educacao especial é preciso que todos os profissionais da escola estejam conscientes
quanto o acolhimento da familia da criangca com deficiéncia. O estudo € minucioso no
sentido aprofundar as investigacdes da familia com os profissionais da educacao e
principalmente os que trabalham nas salas de recurso multifuncionais. Nestas houve
um indicativo de parcerias estabelecidas entre os familiares e os profissionais e
observado estratégias de aproximacao entre eles.

Quanto a relagdo entre familia e os profissionais da escola, foram levantadas
categorias referentes a comunicacdo entre os mesmos, sendo observadas
estratégias como o uso de bhilhetes, salientando a importancia do uso do
caderno de recados. Como pratica de comunicacéo, foi registrado o uso de
um aplicativo para comunicacdo, o whatsapp, que viabiliza o envio de audio
e imagem, entre a professora da SRM e os familiares, o que de acordo com

os relatos possibilita a interacdo com os alunos néo alfabetizados (SOUZA,
2016, p.82).

Neste sentido a investigacdo de Souza (2016) demonstra que as familias ainda

se ressentem de comunicacdo mais especifica sobre as deficiéncias e que o0s
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mecanismos usados para a comunicacdo ainda ndo sado satisfatorios, sdo formas
antagbnicas entre queixas e elogios por parte dos familiares de criancas com
deficiéncia intelectual.

Silva (2016) em sua dissertagdo que trata do “Estigma, preconceito e
escolarizacdo da crianca com deficiéncia: percepcdes e expectativas familiares”,
mostra no capitulo 1ll, as percepcdes das familias de criangca com deficiéncia em
relacéo ao processo de escolarizacdo em determinado municipio da Bahia, no qual se
vale dos dialogos tedrico e empirico, neste, afirma que ha uma necessidade de
reavaliacdo das relacdes entre a escola e a familia da crianca com deficiéncia, visto
gue o processo de inclusédo ainda é carregado de atitudes discriminatorias.

No processo pedagogico diz que as criangas com deficiéncia precisam de
variacao metodoldgica, apoio nas tarefas e relacdes afetivas de forma a contribuir para
o desenvolvimento educacional da criangca. O autor defende o fato de que a familia
deve ter uma postura de colaboracdo e apoio de forma a contribuir para a
aprendizagem da crianga, ao contrario de ter conotacdo assistencial ou normativa.
“Pelas narrativas, pode-se inferir que o apoio da familia ndo deve ter conotacao
normativa, assistencial, ou mesmo de favor, mas colaborativa, confiavel, sem riscos a
constrangimentos inibidores da aprendizagem” (SILVA, 2016, p.83).

Para Silva (2016), essas posturas indevidas se dao por falta de informacées e
0S preconceitos restringindo as potencialidades da crianga com deficiéncia. Esta
producdo académica ndo sé verificou as expectativas da familia, mas também os
sentimentos com relacdo as deficiéncias que para alguma foi de rejeicédo e para outra
foi de acolhimento, visto que a condicao da deficiéncia afeta a organizacao familia no
sentido de atribuicdes, recursos, adequacdes e cuidado que costuma ser maior no
sentido emocional. Também constatou a questdo da aprendizagem declarada por
duas maes em sua pesquisa que acreditam que suas criancas sao afetadas no sentido
intelectual pela condicdo da deficiéncia. O autor acredita que o estigma e preconceito
com relacéo a deficiéncia ainda € uma realidade vigente no pais, e que os familiares
enfrentam desafios contundentes para administrarem o processo de escolarizacao da
crianga com deficiéncia ante as escolas regulares.

A pesquisa tedrica segundo Silva (2016) deixou evidente a exclusdo de
pessoas com deficiéncia, no entanto a pesquisa empirica retratou a existéncia na
familia também da percepcéo restritiva ao processo de escolarizacdo de suas

criangas. Trata-se e uma concepcao negativa partindo da familia o que logo reflete na



83

escola, dado que a familia ndo acredita na capacidade de uma crianca com deficiéncia
ter a possibilidade de se devolver intelectual como a escola podera agir diante desta
negacao.

Siqueira (2019) seu trabalho trata sobre “A escola € mesmo para todos (as)? O
gue dizem as maes, professoras e alunos com deficiéncia a respeito da relacdo com
a escola?”, aborda no capitulo |, a relagao das familias de camadas populares com a
escola, por meio da abordagem da trajetdria social em que as familias estdo inseridas
e verificou que: “A familia esta profundamente envolvida com as relagbes que se
constituem nas dinamicas das escolas, por meio de praticas culturais estabelecidas
gue pudessem se confrontar convergir, divergir, tencionar, entre si”. (SIQUEIRA, 2019,
p 25). A questdo desta relacdo € a logica socializadora em familiares e educadores.
Porém o que influencia de forma positiva na relacdo escola e familia € o capital
cultural, este segundo o autor apresenta diferentes formas de envolvimento no
processo de escolarizacdo. Nas condicbes das familias chamadas pelo autor de
“familia de camadas populares”, compreendendo que se trata de familias de baixa
renda, diz que a familia e a escola sado premiadas por contradi¢cdes, ou seja, ndo ha
compreensao entre a organizacdo escolar e as particularidades das familias.

Siqueira (2019) segue para o capitulo Il falando da Inclusdo do estudante com
deficiéncia e a relacao da escola com a familia, neste capitulo ela faz um apanhado
histérico da deficiéncia e como a pessoa com deficiéncia é tratada nos dias de hoje,
abordando a questdo do preconceito estrutural principalmente de acessibilidade nos
diversos espacos que deveriam ser comum a todos, afastando a pessoa com
deficiéncia do convivio social considerado o fator mais relevante para o
desenvolvimento intelectual que garante assim a autonomia cidada. A autora fala
também, sobre a importancia de uma articulacao entre familia e escola, assim como
as politicas educacionais, muitas vezes recaindo a responsabilidade sobre os
profissionais da educacéo de forma pouco democratica. A autora também relata sobre
a relacédo a escola com a familia da criangca com deficiéncia ser atual.

Até poucas décadas atrds, a intervencdo educativa voltada para as pessoas
com deficiéncia no Brasil era destinada somente para os problemas das
criangas, ndo sendo levado em conta seu ambiente familiar. A aten¢&o dada
a familia era apenas instrumental, ou seja, buscando formas para que os pais
pudessem colaborar nos projetos educacionais criados pelos professores.
Com o passar dos anos, percebe-se que a maneira de a escola lidar com a

familia da crianca com deficiéncia esta se modificando. (SIQUEIRA, 2019, p.
52).
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Neste sentido Siqueira (2019) mostra as novas perspectivas e os beneficios da
boa relacdo entre a familia e a escola. Essa relacdo também foi pautada em
documentos que mostram a importancia da familia no processo educativo, citando a
LDBEN 9394/96 e a Resolugéo n° 4 CNE/CEB, fazendo referéncia ainda aos Decretos
leis n° 6.094, n° 6.214, e n° 7.611. Ainda que de modo insuficiente, Siqueira (2019)
relata a presenca da familia nestes documentos que norteiam a Educacédo Especial
no Brasil. As queixas da escola com relacdo a participacdo da familia ainda séo
frequentes partindo dos professores que muitas vezes relatam sobre os incomodos
causados com familiares superprotetores ou negligentes.

Nas familias de baixa renda as agendas séo lotadas de atividades de
acompanhamento para a crian¢ga com deficiéncia entre, médicos e terapeutas, e outro
profissional que possam estar auxiliando no desenvolvimento da crianga e assim as
familias tem pouco tempo para fazer o acompanhamento escola mais efetivo, dai
surge as maiores queixas dos profissionais da educacao. Siqueira (2019) relata
através das entrevistas realizadas em sua pesquisa, as dificuldades de muitos
profissionais da educacdo estabelecerem didlogo com os familiares, desta forma
percebe-se que a questdo da inclusdo esta tanto para os professores, quanto para 0s
familiares que nao entendem a diferenga entre “inclusédo e socializagao”.

Pontos relevantes no trabalho de Siqueira (2019) sédo as suas conclusées com
relacdo aos direitos da pessoa com deficiéncia que ndo estdo sendo cumpridos nas
escolas investigadas. Apesar do suporte dado por parte do governo municipal, as
familias desprovidas de capital cultural, escolar e econdmico, sdo os profissionais da
educacao que muitas vezes auxiliam as familias. Também ressalta a necessidade de
apoio as familias por parte da escola no sentido de informar quanto aos direitos e
deveres da pessoa com deficiéncias.

E notado pela pesquisadora as grandes dificuldades enfrentadas por essas
familias ao dizer que: “As dificuldades que elas passaram em suas vidas, com seus
filhos/netos com deficiéncia, ainda causa um sofrimento para essas mulheres, que na
maioria das vezes arcam sozinhas com a criagao desses filhos” (SIQUEIRA, 2019, p.
94). Vale refletir sobre os cuidados para com essas familias ao falar sobre a
escolarizagcéo de seus filhos, para ndo passar o atestado de incompeténcia por parte
da escola, também o investimento na formacgéo continuada € um apelo por parte da

autora para o sucesso da escolarizagao das criangcas com deficiéncia.
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Oliveira (2018), tras em sua dissertagao o tema: “As relagdes Interpessoais no
processo escolarizacdo de educandos com deficiéncia multipla”. No capitulo quatro,
guando a autora trata sobre o cotidiano escolar, dedica um sub capitulo para falar das
relagbes entre a familia e escola, e apesar da familia ndo ser o foco principal da
pesquisa, surge na fala dos professores com vinculo nas relacdes interpessoais para
garantir a escolarizacéo efetiva da crianca com deficiéncia.

Por meio dos relatos dos profissionais da educacao arrolados na pesquisa, a
familia se torna um grupo de grande relevancia:

Reconhecemos essa importancia da familia no processo de aprendizagem e
escolarizacdo, porém, os professores relatam que essa falta de comunicacao
e parceria influencia bastante na relagéo interpessoal do educando com o

professor principalmente nos primeiros momentos, nos quais 0 mesmo ainda
ndo sabe como agir (OLIVEIRA, 2018, p. 94).

A Familia é o elo entre a escola e a criangca com deficiéncia, pois 0s
profissionais precisam de informagdes sobre a deficiéncia para saber lidar com a
crianca e fazer as adequacdes necessarias. “Assim, os pais possuem informacgdes
muito importantes que irdo facilitar o processo de relacdo, estas precisam ser
repassadas para o professor no inicio do estabelecimento de vinculo, diminuindo a
possibilidades de erros e desmotivacdes por parte do educando e do educador”
(OLIVEIRA, 2018, p. 97).

Nas publicacbes cientificas no formato artigo, destacam-se nove trabalhos a
saber: Dorziart (2017) parte do principio que as expectativas das familias podem tanto
contribuir como estagnar o processo de escolarizacdo das criangas com deficiéncia.
Contribuir esta para além o conhecimento a respeito dos direitos constituido, podendo
impulsionar quando aceita as diferencas e as possibilidades de desenvolvimento da
crianca no ambito escolar, por outro lado, a estagnacéo pode ser consequéncia das
baixas expectativas por parte das familias em acreditar no potencial de suas criancas
com deficiéncia.

Dorziart (2017) diz que muitos familiares alegam o pouco desenvolvimento
educacional de seus filhos, neste sentido afirma que: “Essa € uma visao totalmente
questionavel porque exime o sistema educacional de repensar suas acodes
pedagogicas, de buscar trabalhar a partir de uma nova légica: a légica da diferenca
como possibilidade de crescimento, e ndo como ratificadora da posicdo de
inferioridade”. Nao se podem culpar as criangas com deficiéncia e sim provocar

adequacdes necessarias para atender a esta demanda.
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Duarte (2008) parte da investigacdo sobre quatro familias que possuem filhos
com deficiéncia. As expectativas geradas pelas familias com relacéo ao processo de
escolarizagdo sdo as de que os estudantes possam atingir o maximo de desempenho
académico, mesmo que necessitem de colaboracdo de outros profissionais que 0s
possibilitem a atingirem os objetivos esperados, enfrentando todos os desafios que
lhes é posto pelas deficiéncias. “Elas enfrentam os preconceitos, a descrenga
presente na sociedade e que também pode existir na familia — dependendo do nivel
de comprometimento do filho". (p. 232). Neste sentido as concepgbes do
relacionamento entre a escola e as familias, sdo de colaboracéo entre as instituicoes,
no caso da escola pesquisada, houve boa relacdo com as familias dos estudantes
com deficiéncia.

Sobrinho e Alves (2013) a partir das literaturas consultadas afirma que as
relacbes entre familias e escola acontecem de forma assimétrica uma vez que a
“relacao familia e escola configurar-se como uma relacdo assimétrica, estabelecida
entre leigos e especialistas, e de organizar-se a partir de uma perspectiva
escolarizada ou escolacentrada dessa relagcéo” (p. 325). Desta forma os profissionais
da educacao podem classificar e categorizar ou escolarizar as familias das criancas
com deficiéncia. A participagao dos familiares no “Férum de Familias de Alunos com
Deficiéncia”, para os autores estabeleceu relagbes de poder entre os participantes,
relacbes estas que estdo na teoria configuracional de Norbert Elias (1983). Eles
destacam que:

Nessa linha de analise, observamos que, naquele contexto escolar, as
relacbes estabelecidas entre os pais e os profissionais do ensino que
participavam mais sistematicamente das atividades do forum traduziam um
permanente movimento de producéo e de reproducao social de distribuicdo

de chances de poder na figuracdo que formavam (SOBRINHO; ALVES, 2013,
p. 336).

Assim, concluem os autores que as inter-relacdes da familia de alunos com
deficiéncias e a escola, podem surgir tensdes que irdo favorecer as relacdes de poder
entre os grupos favorecendo os sentimentos de empoderamento e pertencimento,
assim como facilitando os processos de escolarizagao e inclusao destas criangas com
deficiéncias.

Silva (2015) fez uma investigacdo no processo de inclusdo de criangas com

deficiéncia na educacéo infantil e as relagbes da familia e escola, e aponta que o
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entrelacamento de envolvimento entre ambas as instituicdes favorece o processo de
aprendizagem da crianca com deficiéncia.
Para que haja uma verdadeira parceria entre a familia e a escola, devera ser
adotada encaminhamentos metodol6gicos diversificados para atender tais
educando com necessidades especiais e adequar os espacos fisicos para

tornar o processo de inclusivo mais produtivo e bem-sucedido (SILVA, 2015,
p. 10).

As instituicdes envolvidas neste processo precisam de suporte para atender as
necessidades da crianca om deficiéncia. Segundo Silva (2015) a inclusédo dos alunos
com necessidades especial nas escolas regulares € um processo legal, politico e
social, por isso a concretizagdo desta relacdo necessita do envolvimento das
instituic6es familia e escola.

Cristovam e Cia (2016) faz uma investigacdo das relacfes entre as familias e
escola na educagéo infantil e confirma a importancia da boa relagao entre ambas para
0 sucesso escolar das criangas com deficiéncia. O envolvimento parental é recente
na educacdo, 0s autores mencionam as praticas realizadas nos paises norte-
americanos e o0 sucesso no desempenho escolar das criangas. Também revelam que
h& grande numero de pesquisa sobre o assunto, avaliando os impactos do
envolvimento parental na escola. De acordo com os autores hé benéficos classificados
para estas relagbes para ambos os envolvidos tais como: “Os beneficios as familias
sdo: conhecer seus direitos e responsabilidades, conhecer informacbes sobre a
deficiéncia do filho, receber informacgdes de como pode ajudar no desenvolvimento da
crianca, conhecer os tipos de atividade que pode realizar em casa, aprender como
ensinar novas competéncias as criancas, conhecer outros recursos gue possam
ajudar no desenvolvimento do deficiente” (p. 135), também citam os beneficios aos
profissionais envolvidos: “Ja os profissionais se beneficiam, pois: podem conhecer as
necessidades e recursos do ambiente familiar, conhecer necessidades e
competéncias da crianca ndo evidenciadas no ambiente escolar e podem programar
atividades que possam ser desenvolvidas em casa pela familia” (p, 135). E por fim as
criancas também se beneficiam “E, finalmente, o aluno com NEE também se beneficia
da relagao quando: tem a possibilidade de socializagdo e envolvimento em ambientes
seguros/potencializadores e a possibilidade de participacdo em servicos da
comunidade antes ndo frequentados” (p.135).

Almeida et al. (2016), sua investigacdo que trata das perspectivas da

aprendizagem com maes e professores para criangas com transtorno do espectro
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autista do ensino fundamental. A primeira questdo verificada trouxe a tona as
expectativas das maes e professores frustrada considerando que cada crianca possui
uma peculiaridade e a exigéncia dos curriculos ndo adaptados, prejudicando o
desempenho das criancgas. Na discussao sobre “familia e escola”, os autores afirmam
gue € indispensavel a participacédo da familia no processo educativo em uma relacao
direta com os profissionais da educacao e assim construirem um repertorio de acdes
que promova a inclusédo da crianga com TEA, “os acontecimentos intraescolares nao
devem ocorrer sem a participacdo direta e/ou indireta da familia, pois essa
colaboracdo é importante para o aprendizado e, consequentemente, para o0
desenvolvimento dos alunos, especificamente os alunos com TEA” (p.126). Para
concluir os autores dizem que as maes entende a necessidade da participacdo junto
a escola, porém alegam a falta de tempo e de informac¢&o sobre como devem participar
do processo de aprendizagem das criancas com TEA.

Marques, Luckow, Cordeiro (2017), fazem um levantamento Bibliografico em
produgdes da ANPED e EDUCERE com o recorte temporal de 2009 a 2015, sobre as
relacdes da familia e escola na Educacao Especial, classificando 17 produg¢des. Um
dado importante na pesquisa € que nao ha producdes registradas na regido Norte e a
maior concentracdo esta na Regido Sul do pais. H4 uma lacuna tedrica muita grande
a respeitos das concepcdes relativos a familia e a escola, em todos os trabalhos
investigados pelos autores. Na concepcao dos autores a participacado da familia se faz
extremamente necessaria para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia.
Ressalta-se que este trabalho ndo foca nos sujeitos escola e familia, porém faz um
mapeamento das producdes que discutem essa tematica:

Assim, tendo em vista a relevancia de tais tematicas, destacam-se aqui
lacunas importantes a serem estudadas e discutidas. “Ressalta-se ainda a
importancia de que as pesquisas nao se limitem a reproduzir os discursos
dos atores envolvidos no processo de escolarizacdo dos estudantes publico

alvo da educagao especial, pois € necessario que se busque efetivamente”.
(MARQUES, LUCKOW, CORDEIRO, 2017, p. 2564).

Fernandes (2018) tras no seu artigo sobre discussao sobre: “Familia, escola e
pessoa com deficiéncia”, na percepgao dos professores, bem como, as relagdes com
os familiares das criancas com deficiéncia em producoes (teses e dissertacdes) nos
bancos de dados da CAPES, a autora também realizou entrevistas em cinco escolas
das regides das ilhas de Belém do Para. Destacamos esta producdo, por ser uma das

poucas ha regido norte que trata da tematica em questdo. Os sujeitos entrevistados
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foram os profissionais “coordenadores pedagdgicos, professoras de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e professores de sala de aula comum”. Dos resultados
encontrados a autora destaca: o isolamento dos alunos: “Ha a necessidade de
intervencao e/ou atuacao da familia para que se minimize qualquer tipo de preconceito
ou exclusdo na escola. Para tanto, os pais precisam acompanhar a realidade do
cotidiano escolar e do comportamento de seus filhos”. Outra questéo € a participagao
da familia nas reunides com as professoras da SRM, esta situagdo € relatada por uma
professora entrevista pela autora que afirma haver participacdo das familias nas
reunides.

Reunido de pais na Escola e o problema financeiro das familias: na ilha de

Mosqueiro, a reunido com os pais e os professores de SRM é uma atividade

a parte da escola, algumas escolas preparam café da manha para receber os

pais permitindo que estes relatem as mudancas que visualizam no filho, no
processo de aprendizagem, na escola. (FERNANDES, 2018, p. 414)

Como resultado final, Fernandes (2018), afirma que cabe a escola apresentar
aos familiares a necessidade do acompanhamento escolar de seus filhos, a interacao
com a pessoa com deficiéncia em todos os ambientes de convivio desta pessoa e
ainda, ha necessidade de maior articulagao entre as instituicdes (familia e escola).

Brito E Silva (2019) € a mais recente das producdes encontradas nesta
investigacdo, destaca-se por trazer a abordagem da parceria entre a escola e a familia
da crianca com deficiéncia. Os autores aplicaram entrevista junto a 59 familias de
alunos com deficiéncia matriculados em quatro escolas municipais. Os autores
compreendem que a familia e a escola devam trabalhar em conjunto para obter
sucesso no desempenho das criangcas com deficiéncia “A familia e a escola, quando
trabalham juntas em direcdo a um objetivo comum, compartilhando recursos e
responsabilidades, tém grande oportunidade de desenvolverem um trabalho de
sucesso, ja que ambas desejam o progresso e a felicidade do aluno” (p.1118). Como
resultado os autores afirma que “Os dados também apontaram que 91,5% dos
familiares que participaram deste estudo demonstraram a necessidade de receber
informagdes para entender melhor a deficiéncia do seu filho”. Ou seja, por mais
preparado que as familias estejam ainda precisam de informacfes e sobre os
cuidados para lidar com as deficiéncias de seus filhos, assim é na escola que
encontram maior apoio e colaboracdo. Desta forma os autores mencionam a rede de
apoio estabelecida entre a escola e a familia com estratégia eficaz de aproximacéo e

cuidado para as criancas com deficiéncia que estéo inseridas nas classes comuns do
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ensino regular. Apontam também para a parceria entre as escolas e os Centros de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), como uma alternativa para minimizar a falta
de informacdo sobre as deficiéncias, “E possivel que uma parceria entre escola,
familia e CRAS (Centro de Referéncia e Assisténcia Social) contribuisse para
amenizar a necessidade de informacgdes apontada pelos familiares participantes”.
(p.1124). Por fim, os autores conclui que os objetivos da pesquisa forram alcancados
e indicam “tendo em vista os resultados alcancados no presente estudo, as escolas
poderiam buscar o didlogo e a troca de informagdes com os familiares logo no inicio
do ano letivo e cultivar tal pratica no decorrer do ano académico”. (p. 1131). Foi
possivel verificar neste estudo que os autores concebem a participacdo da familia na

escola como eficaz para o desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

4.1.1 Familias e a participacdo no processo de aprendizagem.

Considerando que cada instituicdo (Escola e Familia) desenvolva seu papel de
educar a crianca para que esta tenha autonomia de seus atos, € importante ressalta
gue para tanto ambas as instituicbes desenvolvam a cultura do respeito mutuo
reconhecendo a autoridade de cada uma.

No objetivo especifico tracado nesta pesquisa, procurou-se identificar nas
producdes quais 0s servicos que as escolas oferecem as familias para promover a
aproximacéo de forma a contribuir no processo de escolarizacdo das criangas com
deficiéncias. Porém, ndo sdo todas as publicacdes investigadas, que apresentam
modos especificos de servicos oferecidos pelas escolas as familias, a fim de estreitar
os lagos de parceria e colaboracdo no processo de aprendizagem.

Encontramos no artigo de Sobrinho e Pantaledo Alves (2013) um exemplo de
servico oferecido pela escola para promover a participacdo das familias no processo
de escolarizagéo das criancas com deficiéncias:

O Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia instituiu-se em 2004, quando
os profissionais do ensino que atuavam em uma escola publica de ensino
comum explicitavam um consenso em torno da crenca de que os pais de
alunos com deficiéncia e os profissionais do ensino precisavam de um espaco
de formacéo, de troca de experiéncia, bem como de elaboracdo e de

avaliacdo da politica educacional adotada na escola. (SOBRINHO;
PANTALEAO ALVES, 2013, p. 327).

Essa experiéncia foi organizada em uma escola publica do municipio de

Vitoria/ES, considerando o periodo de marco de 2004 até junho de 2008. Eram
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realizados encontros mensais, com as dinamicas estabelecidas pelos organizadores,

com mensagens iniciais e depois os debates levantados pelos participantes.
No periodo de 2004 a 2008, foram promovidas palestras com a participagao
de pesquisadores da area de Educacao Especial, representantes do poder
publico Estadual e Municipal; relatos e conversas com pais, cujos filhos
apresentavam deficiéncia; reunides com os professores do servico
especializado em Educacgdo Especial; participagdo dos pais em “reunides
abertas” com os profissionais que atuavam no turno matutino; discussao
sobre a implementagdo de programas e de projetos da Secretaria Municipal
de Educacao relativos a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia. enfim, a
realizacdo do | e Il Forum Ampliado de Familias de Alunos com Deficiéncia,

0 primeiro realizado em 18 de novembro de 2006 e o segundo em 27 de
outubro de 2007”. (SOBRINHO; PANTALEAO ALVES, 2013, p. 327).

Os encontros aconteceram em varios anos, em alguns momentos com a
participacdo de profissionais da educacédo de forma significativa, porém, em outros
momentos havia reinvindicacbes dos pais, para que mais professores estivessem
presentes nas discussdes e nos debates. Foi um espaco muito proveitoso tanto para
as familias, quanto para os profissionais da educacéo de forma a compreender melhor
os desafios da educacgéo especial no processo de incluséo.

No entanto segundo os autores, apesar dos dialogos estabelecidos entre
Forum e a escola no sentido da solicitacdo dos familiares em ter a presenca dos
professores mais efetivamente, questiona-se sobre os desencantos e despreparos
das familias na escolarizacdo dos filhos com deficiéncia, precisa compreender que
esses muitas vezes marginalizados por suas atitudes ante ao que Ihe sejam posto
pelas escolas, também séo seres pensantes e que desejam o melhor para seus filhos,
0s autores identificaram tensdes nesta inter-relagédo favorecendo assim expectativas
positivas, que mobilizam as pessoas. “E que no fluxo das tensdes, outros referentes
de poder passam a explicar os sentimentos de pertencimento e de empoderamento,
mas também de inclusdo, de escolarizacdo, de aprendizagem e de deficiéncia”.
(SOBRINHO; PANTALEAO ALVES, 2013, p. 337).

Entende-se que este evento foi algo pontual e aconteceu por motivo da
pesquisa-acdo de Sobrinho e Pantaledo Alves (2013). Mas se trata de um bom
exemplo para que as escolas estejam promovendo atividades neste porte e envolva

as familias no processo de escolarizacéo das criangcas com deficiéncia.

4.1.2 Estratégias de aproximagéao da familia com a escola

A pesquisa se ateve a identificar nas producdes selecionadas, propondo-se

como objetivo especifico verificar as estratégias de aproximacdo que a escolas
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proporcionam para as familias nas publicacées. No entanto, muitas das producdes
apontam somente as expectativas entre as instituicbes, sem ampliar para as
estratégias que possam proporcionar mais eficacia no desenvolvimento da crianga
com deficiéncia.

E importante que no processo de escolarizagédo da crianga com deficiéncia, a
escola promova a aproximacao com as familias, para a melhor qualidade de formacao
e considerando as muitas expectativas geradas. As parcerias colaborativas sdo uma
opcao para estreitar os lagcos de relagdo entre as instituicdes, conforme Silva e
Mendes (2008), na educacdo especial, hd uma grande necessidade do
estabelecimento de parcerias, “o trabalho colaborativo, pressupde que profissionais
nao devem trabalhar sozinhos, mas em equipes que incluam também as familias”
(p.218).

A pesquisa se ateve e identificar nas producdes selecionadas, as estratégias
de aproximacado que a escolas proporcionam para as familias. No entanto, muitas das
producdes apontam somente as expectativas entre as instituicdes, sem ampliar para
as estratégias que possam proporcionar mais eficacia no desenvolvimento da crianca
com deficiéncia.

No trabalho de Cristovam e Cia (2016), encontramos uma experiéncia empirica,
como indicativo na implantacao de praticas de aproximacéao entre a familia e a escola.
Com o objetivo de “descrever como pais e professores de criancas pré-escolares
estabelecem a relacdo familia-escola, considerando estratégias, frequéncia,
atividades e situacdes adotadas como promotoras da relagdo” (p.136). Segundo ele
relata:

Participantes da pesquisa 60 pais e 54 professores de criancas com NEE
(deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, autismo, deficiéncia
intelectual, sindrome de Down, atraso no desenvolvimento, diagndstico nao
concluido, ou criangcas que participavam do Atendimento Educacional
Especializado — AEE mesmo néo apresentando diagndstico), matriculadas na

rede municipal de ensino de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo.
(CRISTOVAM E CIA, 2016, p.136)

Os resultados das pesquisas foram bem significativos, considerando a resposta
das familias, tais como: “A participagdao dos pais em comissdées para assuntos
escolares/pedagogicos/sociais (25% participa) a com relacdo a fala dos professores
com sobre a presenca dos pais na escola (33% nao frequentam a escola e apenas

20% frequentam a escola)”.
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Das estratégias apontadas pelos professores para aproximar as familias da
escola, revelou as seguintes: “como bilhetes (professores 85,1% e pais 30%) e a
reunido de pais (professores 81,1% e pais 71,67%)... momentos informais na escola
(professores e pais 55%), reunides individuais (professores 53,7% e pais 18,3%) e
contatos telefénicos (professores 50% e pais 8,3%)”. Concluindo que o bilhete foi o
mais usado.

Além das destacadas, os autores propfem também que existem outras
estratégias a ser usadas tais como o “caderno de recados”, visitas nas casas, como
uma forma de conhecer melhor as caracteristicas do ambiente da familia, no caso
especifica da escola investigada fora revelado que apenas 12% dos professores
realizaram esta acao. Outras acdes foram identificadas na pesquisa como as reunifes
regulares da escola onde as familias sdo convocadas, além de reunifes sociais.

Estas sdo acBes que segundo os autores ndo satisfazem a demanda das
criancas com necessidades especiais, pois outros assuntos relacionados a escoa
toma o tempo maior. Assim, a visibilidade das estratégias da escola na pesquisa de
Cristovam e Cia (2016), demonstram que é relevante a aproximacao das instituicées
para que se concretizem as acdes pedagodgicas mais eficazes ao publico da Educacao
Especial.

Outro trabalho que levantou as possiveis estratégias de aproximacéo foi o de
Brito e Silva (2019), com o objetivo de “refletir sobre possibilidades de aproximagao
entre escola e familia, com base em tal caracterizacdo. Foi desenvolvida pesquisa de
levantamento por meio da realizacdo de entrevistas, aplicadas individualmente junto
a 59 familiares de alunos com deficiéncia matriculados em quatro escolas municipais.”
(p.1116).

Neste trabalho ficou evidente a necessidade dos familiares em levantar
informac@es tanto pertinentes as deficiéncias, quanto ao processo de escolarizacao
de suas criancas com deficiéncia. Para obter os resultados os autores aplicaram
guestionarios e realizaram entrevistas. A estratégia proposta pelos autores é o
estabelecimento de parceria com instituicdo de saude para fornecer suporte com
relacdo a informacdes sobre as deficiéncias as familias.

Nesta pesquisa ficou evidente a participacdo da familia nas atividades da
escola, “Quanto a participacdo dos familiares na escola, 81,4% relataram que

participam das atividades educacionais e 71,2% das atividades sociais e culturais,
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como por exemplo, festas juninas, festa do dia das maes, entre outras”. (p.1129).

Algumas potencialidades das familias foram identificadas nas pesquisas, sao elas:
a) uso de estratégias de adaptacdo, jA que um numero elevado de
participantes informou ter realizado ou que continuam realizando mudancas
em seu estilo de vida, para se adaptar a condicdo de ter um membro com
deficiéncia na familia; b) percepcdes positivas em relacao a deficiéncia, pois
grande parte dos participantes relatou sentimentos positivos e avaliou que
sua vida ganhou em significado, enriquecimento e crescimento pessoal com
0 nascimento da crianga com deficiéncia; c) aceitagcdo em relacdo a
deficiéncia; d) suporte social de seus familiares. Cabe destacar também que,
em sua maioria, as familias demonstraram que estao satisfeitas com os

profissionais da escola e manifestaram o desejo de contribuir para o melhor
desenvolvimento de seus filhos. (BRITO E SILVA, 2019, p. 1131).

Com base neste levantamento das potencialidades das familias, seria possivel
que as escolas estabelecam acgdes e estratégias eficazes, para melhorar a qualidade
da escolarizacdo das criancas com deficiéncias, conforme a sugestdo dos autores,
buscando dialogo e informac8es com os familiares com atividade pratica durante o
ano letivo, assim como eventos de longa duragédo para apresentacéo de resultados
alcancados com as criangas com deficiéncia e possivel troca de informacdes entre as

instituicoes.

4.2 O que dizem as producdes sobre a participacdo da familia nas escolas

ribeirinhas

Nesta categoria, encontramos duas dissertacdes e uma tese. No capitulo
anterior a este, ja foi caracterizado a populacdo Ribeirinha por meio dos
levantamentos bibliograficos, a partir das quais podemos entender que, estas
comunidades tém suas caracteristicas proprias e peculiares posto que:

Os ribeirinhos habitam as margens dos rios, igarapés, igapos e lagos da
floresta, absorvendo a variagdo sazonal das 4guas como uma caracteristica
fundamental na constituicdo de sua rotina de vida e trabalho. A vazante e a

enchente das aguas regulam as dinamicas de alimentacdo, trabalho e
interac@o entre os membros destes grupos. (BRASIL, 2016, portal YPADE).

Sendo predominantes na regido amazonica os ribeirinhos vivem o isolamento
geografico e em precérias condi¢des de infraestrutura. A locomocé&o destes povos se
da por vias fluviais e por meio de embarcacdes proprias de cada familia, ndo dispondo
de transporte publico. E escasso 0 acesso a servigos publicos como eletricidade,

saude, educacdo, saneamento e acesso a internet. As questdes cotidianas de vida
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para essas populacdes sdo determinadas pelos ciclos temporais e naturais do
ambiente.

Retomadas essas caracteristicas vejamos o que a producdo académica revela
sobre a relagcdo da familia com a escola em territério ribeirinho.

Em sua tese, Fernandes (2015) desenvolveu a tematica “A escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia nas comunidades ribeirinhas da Amazénia paraense” onde
relata e caracteriza a Educacao Especial no Campo, suas lutas e entraves, assim
como as conquistas ao longo da historia e focaliza as escolas das ilhas da capital
Belém do Para, sdo: Caratateua, Mosqueiro, Cotijuba e Combu, no qual selecionou
cinco escolas e duas unidades pedagogicas para sua investigacdo, com objetivo de
“analisar o processo de escolarizacdo do alunado da educacgao especial que frequenta
escolas das comunidades ribeirinhas” (p.09). Participaram da pesquisa, 04
coordenadores pedagdgicos, 04 professoras de sala de recursos multifuncional e 05
professores de classe comum. Como resultado apresentou varios agravantes que
dificultaram o processo de escolarizagdo das criangcas com deficiéncias, tais como:
dificuldades dos professores em ensinar criancas com deficiéncia, auséncia da familia
no processo de escolarizacdo, indice de violéncia elevado na regido, transporte
insuficiente para a demanda, dentre outros resultados.

Dentre os detalhamentos tratados na tese de Fernandes (2015) sobre a
Educacéo Especial, a Educacdo do Campo e as Politicas Publicas de atendimento da
populacao ribeirinha encontraram-se as relagdes interpessoais, no qual a autora trata
a relacdo familia e escola: “A relacdo familia x escola contribui diretamente na
formacdo do aluno com ou sem deficiéncia, e, no caso especifico dos alunos com
deficiéncia, o apoio dispensado da familia influencia na sua insercéo
socioeducacional”. (p. 137).

A autora dedica-se a afirmar que a participacdo da familia € primordial no
processo de escolarizacdo e evidencia por meio de autores que defendem a sua
afirmacao, assim como a fala de professores entrevistados que alega a auséncia da
familia como fator negativo ao processo e em outros casos a superprotecao dos
familiares a criangca com deficiéncia também podem prejudicar o desenvolvimento das
acdes pedagogicas. “as familias precisam compreender suas obrigacdes perante seus
filhos, assumir o compromisso de educa-los e compartilhar responsabilidades”

(FERNANDES, 2015, p. 252). Para a autora, a familia deve ser coparticipante no
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processo educacional e cabe a escolar prover condi¢des para inseri-la nas acdes da
educacao especial.

Oliveira (2016) trata em sua dissertacéo sobre o tema “Construgédo do projeto
educativo escolar no contexto de uma escola ribeirinha Marajoara: desafios para uma
acgao participativa”, com o objetivo de “avaliar a participagdo da comunidade escolar
ribeirinha nos encontros de preparacdo para a construcdo do projeto educativo
escolar’ (p.8). Este trabalho nao trata especificamente da familia ribeirinha, porém
destaca-se em alguns paragrafos a importancia da boa relacdo entre a escola e a
familia: “O que se manifesta quando se investiga essa realidade € que, mesmo
reconhecendo a importancia da interacdo entre familia e escola, ndo ha propostas-
agdes voltadas para que isso se efetive”. (p.78). No caso da escola investigada a
auséncia da familia é evidente no processo de escolarizagdo. O importante que
verificamos nesta producdo é como o autor apresenta o processo educativo nas
regides ribeirinha do Marajé (Amazonia Paraense). A educacéo ribeirinha como diz o
autor sempre aconteceu nos modelos dos curriculos urbanizado e ndo havendo a
valorizacéo e especificidades e praticas pedagdgicas adaptadas para essa regiao.

Carvalho (2017) apresenta em sua dissertacao o tema: “A relagao familia-
escola: contexto da comunidade ribeirinha em uma escola publica estadual de um
municipio do vale do Paraiba-SP”. Assim como na produc¢ao anterior, esta ndo aborda
especificamente a questdo da participacao da familia no processo de escolarizacédo
da crianca ribeirinha com deficiéncia, porém, ha um capitulo onde se evidencia quanto
a participacao da familia: “A analise e a discussao dos resultados mostraram que a
escola confirma a participacéo das familias na vida escolar dos filhos limitada as suas
condi¢des socioeconémicas e culturais”. (p.8).

O autor revela nos resultados de sua investigacao que as familias associam as
condicbes econbmicas e o0 acesso como fator impeditivo para a participacdo na
escola. Na escola investigada a gestdo escolar promove acdes para aproximar as
familias do processo educativo. A conducao das relacdes entre as familias e a escola
ocorre no formato hierarquizado, ou seja, a escola esta acima dos interesses das
familias e alunos. Nesta producéo, observou-se o cuidado do autor em averiguar cada
detalhe que compreende o contexto escolar ribeirinho, porém no objetivo ficou muito
claro que, as familias ainda ndo tém consciéncia do seu real papel no processo
educacional de seus filhos, e que por muitas razées somente fazem o0 necessario, que

€ participar de algumas reunides quando sédo convocados. Assim Carvalho afirma.
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Em suma, trata-se de uma escolha: ou pelo caminho da integracdo das
culturas e da inser¢do das familias na escola visando a sua pertenga no
espago escolar e ao incentivo na vida escolar dos filhos, num processo de
integracdo, ou pelo caminho da individualidade e da segregagéo.
(CARVALHO, 2017, p.148).

Neste sentido, a escola por sua vez, faz o basico para promover a aproximacao
da familia, deixando de lado a valorizacdo desta relacdo e os efeitos benéficos aos
estudantes.

Além da producao de dissertacdes e tese, identificamos a publicacdo de dois
artigos que versam sobre a relacdo da familia da crianga ribeirinha com deficiéncia e
0 processo de aprendizagem. No trabalho de Fernandes e Caiado (2015) cuja
tematica trata da “Evasao de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas ribeirinhas: limites e desafios ao Atendimento Educacional Especializado”,
verificou-se principalmente a relacdo da familia, mesmo ndo sendo a abordagem
principal da pesquisa das autoras. Um dos motivos que provoca a evasédo dos
estudantes esta ligado as familias, que em muitos casos procuram a melhora de vida
em outras regides.

As autoras enfatizam a importancia da participacdo dos pais “E relevante a
participacdo da familia no acompanhamento e apoio aos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais” (FERNANDES; CAIADO, 2015, p. 138). Declaram ser um
imperativo legal e moral, pér a dignidade e respeito as criancas com deficiéncia que
precisa deste apoio para sobreviver socialmente.

No trabalho de Fernandes (2016), sobre a educagcdo especial, nas
comunidades ribeirinhas, sdo analisadas as praticas educativas, dos professores do
ensino regular e das Salas de Recursos Multifuncional (SRM), “disponibilizado aos
alunos com e sem deficiéncia nas escolas da comunidade ribeirinha” (p.2388), e
conclui que had um esforco sobre maneira dos professores em atender as
necessidades da préatica pedagodgica para estudantes da educacdo especial, pois
“Professor, diante das variadas funcdes que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além de sua formacéao”. (p.2401). Ha necessidade
de um novo olhar do fazer docente para as praticas pedagogicas da educacdo. A
autora ndo mencionou o sujeito familia, mas por outro lado, enfatizou o processo de
escolarizagao nas comunidades ribeirinhas.

Nas producdes investigadas sobre a tematica da Familia e Escola Ribeirinha,

em relacdo a participacdo da familia no processo de aprendizagem da crianca
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ribeirinha com deficiéncia, conclui-se que ndo ha& um ndmero significativo de
producdes para se fizer uma analise mais profunda da questdo. Muitas das producdes
enfatizam as praticas pedagogia na voz dos professores e falam da importancia da
presenca da familia na escola, sem dar voz as familias sobre a escolarizagédo de suas
criancas com deficiéncia. H4 uma lacuna teodrica que precisa ser preenchida dada a
importancia do tema e principalmente no sentido da contribuicdo para o desempenho
escolar das criangas com deficiéncia das escolas ribeirinhas.

As familias das criancas ribeirinhas com deficiéncia sujeitos desta investigacao
traz uma bagagem cientifica muito grande, pois tem as potencialidades para nortear
todos os processos de escolarizacdo dos momentos atuais se forem valorizadas e
envolvidas no cenario da Educacdo Especial do pais. Partindo do principio que a
educacdo ndo € estanque e sim dinamica, pois acompanha as evoluc¢des sociais e
econdbmicas bem como influéncia nas mudancas das politicas publicas. No palco das
lutas pela inclusédo de todos e em especial da pessoa com deficiéncia, deve se pensar
em sujeitos colaborativos que assumirdo seu papeis e trardo beneficios educacionais

no contexto dos territérios ribeirinhos.

4.3 Temas emergentes e recorrentes

A analise dos trabalhos demonstrou tanto na categoria “Familia de crianga com
deficiéncia e o processo de escolarizagédo”, como na categoria “Familia e escola
ribeirinha” que outras questdes sdo relevantes para os pesquisadores mesmo que
tenham como eixo central a familia e a interacdo com a escola. Além disso foi possivel
também identificar, a partir das palavras chaves utilizadas pelos autores, assuntos
recorrentes nos trabalhos publicados.

Mesmo nao tendo sido intencdo inicial desta pesquisa, considerou-se
pertinente apontar as perspectivas que emanaram das producdes académicas e
publicacdes cientificas que revelassem assuntos tratados como singularidades e / ou
inovacdes. A este conjunto de topicos denominou-se de temas emergentes.

Na categoria “Familia de crianca com deficiéncia e o processo de
escolarizagcdo” os temas emergentes encontrados nas 17 produgdes foram:

% Parceria entre familia e escola no processo de inclusdo do publico alvo da

educacao especial;

% Expectativas e contribui¢cdes das familias no processo de escolarizacao;
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% Percepcdes das familias de criancas com deficiéncia;
% Relacbes entre profissionais da educacdo com as familias de criancas com

deficiéncia;

X/
°

Estigmas e preconceitos nas percepcdes dos familiares;

%

*

Negativa do apoio das familias no processo de escolarizacdo de suas

criancas com deficiéncias;

X/
°e

Responsabilidades dos familiares diante das deficiéncias de suas criancas

para favorecer a permanéncia na escola;

% Dificuldades dos pais em acompanhar os filhos no processo de
escolarizacgao;

% Superagéo dos limites da deficiéncia em detrimento ao apoio dos pais.

» Relacdo da familia e escola na perspectiva multifocal.

Na categoria “Familia e escola ribeirinha”, por se tratar de uma abordagem
mais especifica, foram encontradas apenas seis producdes que se relacionavam aos
objetivos desta investigacdo. Em tais producdes, aferiu-se temas emergentes, a
saber:

% Processo de escolarizacao de crianca ribeirinha com deficiéncia;

% Préticas pedagogicas para criangas ribeirinhas com deficiéncia nas escolas
ribeirinhas;

% Formas de participacdo das familias no processo de escolarizacdo das
criancas ribeirinhas com deficiéncia;

% Evaséo de estudantes com deficiéncias nas escolas ribeirinhas;

% Formacao de professores para atuarem com classes de crian¢as publicas
da educacéo especial em escolas das comunidades ribeirinhas;

% Conflitos e sucesso na relacao escola, professor e familia de criancas com

deficiéncia em escolas dos territorios ribeirinhos.

Além dos temas emergentes identificou-se que outros assuntos estavam
presentes com frequéncia no grupo de trabalhos selecionados. A este conjunto de
assuntos denominou-se de temas recorrentes.

Para a categoria “Familia de crianga com deficiéncia e o processo de
escolarizacao” os temas recorrentes sao:

< Familia;
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% Criancas com deficiéncia.

7

*

Inclusao escolar.

X/
°e

Deficiéncia.

X/
°

Alta habilidades/superdotacéo.

7
A X4

Escolarizacéao.

7

*

Acompanhamentos.

X/
°e

Expectativas.

X/
°e

Envolvimento Parental.

% Relacédo Familia-Escola.

% Educacéo Especial.

% Educandos com necessidades especiais.
% Incluséo.

% Educacéao Inclusiva

Para a categoria “Familia e escola ribeirinha”, os temas recorrentes

identificados sao:

% Educacéo Especial.

% Educacao do Campo.

% Populacdo Ribeirinha.

% Formagcao de Professores.

R/

*

% Relacdo familia-escola.

R/
L X4

Ribeirinhos.

X/
X4

L)

Necessidades Educacionais Especiais.

X/
*

% Escolas ribeirinhas.

R/
L X4

Incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Estado da arte como modalidade de pesquisa proporcionou a verificacdo da
abrangéncia de estudos que abordam a tematica sobre a participacdo da familia de
criancas ribeirinhas com deficiéncia e o processo de escolarizagdo. Sobreveio em
trabalhos a discussdo das relacdes entre a familia e a escolas que foram
desenvolvidos em areas de conhecimentos diferenciadas, (sociologia e psicologia),
porém ampliou-se na atualidade para a area de educacéo. Considera-se que essa
nova investida na abordagem trouxe contribuicdes para a reflexdo da importancia da
participacdo da familia no ambiente escolar, proporciona um desenvolvimento
significativo no processo de escolarizacao.

Com relacdo aos objetivos propostos nesta pesquisa, verificamos que nas
producdes selecionadas, houve poucas producdes que abordassem o tema
especifico, por essa razdo foram selecionadas as que em seus conteudos
relacionassem ao tema proposto. Neste sentido pode-se dizer que ha uma grande
lacuna tedrica com relacdo ao estudo sobre a participacdo das familias de criancas
com deficiéncia que residem em territérios ribeirinhos. Houve produc¢des que falam
das criancas com deficiéncia em territorios ribeirinhos, e fazem algumas mencdes com
relacdo a participacdo da familia sem, contudo, realizar um estudo especifico e
aprofundo sobre essa abordagem.

Percebeu-se que a maioria das produgdes da categoria “Familia de crianga com
deficiéncia e o processo de escolarizagao”, com recorte temporal 2009 a 2017.
Encontraram-se dezessete producdes, dois quais: uma tese, sete dissertacdes e nove
artigos, com temas diversos, porém foram relacionadas pesquisas nos resultados que
enfatizam aspectos positivos e negativos sobre a participacdo das familias na escola.
Algumas enfatizam haver excesso de protecao por parte das familias para com as
criancas com deficiéncias, inviabilizando desta forma o processo de escolarizacao.
Outras producdes afirmam que a participacao das familias na escola contribui para
que os profissionais da educacdo tenham clareza nas interversdes pedagdgica a
serem aplicadas.

Na outra categoria, definida como “familia e escola ribeirinha”, foram
selecionadas: uma tese, duas dissertacées de dois artigos no recorte temporal de
2015 a 2016. Encontram-se apenas cinco producdes dao quais ressaltamos que o

tema é recente na area de conhecimento da educacéo, por essa razao o quantitativo
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de producdes € minimo, e a maioria enfatiza a abordagem relacionada a territoriedade
ribeirinha e estudo sobre as escolas e 0s processos de inclusdo dos estudantes com
deficiéncias. Destas producgfes, ressalta-se que ha capitulos que falam sobre a
participacdo da familia na escola como positiva, mas apresentam dados que revelam
as dificuldades para a aproximacéo das familias como a escolas, dentre as principais
dificuldades destacara: o acesso, a escolaridades das familias e as condicbes
socioecondmicas das populagdes ribeirinhas.

Nas questdes teodricas levantadas para compreensdo e aprofundamento da
pesquisa foram levantados conceitos que definem a Familia da criangca com
deficiéncia e a escola: destacaram-se modelos de participacdo da familia em
pesquisas nos outros paises com iniciativas de a¢Bes educativas bem sucedidas,
como o projeto Comunidades de aprendizagem- INCLUD-ED projeto que iniciou na
Espanha em 1995, e se estendeu para outros paises com grande éxito. Neste tema
também se identificou 0 movimento de relacdo da familia e a escola no Brasil em
Saraiva-Junges, e Wagner (2016), neste trabalho, a informacéo extraida, diz que
algumas iniciativas de aplicagdo demonstram que a relacdo entre familia e escola
ainda ndo é vista com a importancia que trara um efeito positivo para os estudantes
com deficiéncia.

Na Familia, no processo de ensino e aprendizagem ficou evidente que este
processo é uma acgdo social, pois se desenvolve a partir das relacbes soécias
constituidas deste o nascimento até a morte. Seguindo a teoria da aprendizagem de
Vigotsky (1934), ficou claro que o ser humano isolado ndo tem como constituir um
processo de aprendizado, havendo a necessidade de um mediador que no caso da
crianca com deficiéncia inicia na familia e depois segue na escola, compreendendo
gue ambas as instituicdes devam caminhar em parceria.

Quanto aos aspectos tedricos da Educacdo Especial e Inclusdo, a histéria
precisou afirmar os conceitos de deficiéncia, para posteriormente constituir o processo
de incluséo, essas defini¢cdes iniciaram em discussdes sobre os direitos humanos em
carater mundial e o Brasil foi mobilizado a implantar legislagdes que pudessem
garantir direitos basicos a populagdo com deficiéncia, pode-se dizer que as lutas
emancipatoérias das familias para a inclusdo de seus parentes com deficiéncia no
ensino regular foi um marco historico, para a conquista desse direito, provocando a

mudanca de paradigma das concepc¢des sobre as deficiéncias.
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Os conceitos sobre a populacdo Ribeirinha no Brasil, dizem serem povos
tradicionais que residem as margens de rios, no caso da AmazlOnia paraense,
considerando que oitenta e cinco por cento destes territorios sdo constituidos por rios
e igarapés. Sdo povos descentes de indigenas mesclados com nordestinos e
migrantes de outras regides do pais, possuem caracteristicas proprias por sua
multiculturalidade e sociobiodiversidade, utiliza o rio para suas atividades cotidianas.
“Este rio € minha rua” como diz o0 poeta, uma maneira de identificar esta populacao
que ndo tem ruas para trafegar e sim os rios. Os principios epistemos a serem
considerados destas populacdes € a relacdo o home-natureza, pois sofrem
determinantes desafiantes que os impulsionam diante da realidade natural que é
social e histérica. Essas populac¢des foram produzidas socialmente conforme a historia
a partir das préaticas econdmicas do seringalismo e por projetos oficiais e politicas de
povoamento e hoje sdo inseridas pelas novas estratégias do estado colonial que
remanejam as populacdes de todo o territério nacional, forcando a uma adaptabilidade
semelhante aos povos remanescentes.

Falando sobre a escolarizacdo das criangas ribeirinhas encontramos a maior
dificuldade que é o acesso, pois, o deslocamento até as escolas é conduzido por
embarcacoes escolares (fornecida pelas secretarias de educacao de cada municipio)
ou por canoas, rabetas e até casquinhos (pequenas embarcacfes) proprias. Muitas
vezes o transporte escolar € utilizado pelas familias para se deslocarem aos centros
urbanos em busca de satisfazer suas necessidades economicas e de subsisténcias.
No caso de familias de criancas com deficiéncia é garantido por lei (Decreto n.°
7.612/2011) que esses transportes possam fazer o deslocamento para o atendimento
especializado e a reabilitacdo. Embora alguns programas governamentais, como o
Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar — PNATE (1996) e o Programa
Caminho da Escola (2007) possam garantir 0 apoio ao transporte escolar das pessoas
com deficiéncia, € muito comum nas regides ribeirinhas do Para, que as familias
desconhecam seus direitos e usem suas proprias embarcacgdes. O levantamento da
questao do transporte é para compreender o quéo dificil € a acessibilidade da pessoa
com deficiéncia que residem em territorios ribeirinhos, dai a justificativa de tanta
evasao escolar e da auséncia das familias na escola, consideramos que este € um
dos problemas identificados que inviabilizam a participacéo das familias no processo

de escolarizagéo.
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Outras questbes de enfrentamento sdo evidenciadas nas comunidades
residindo em territorios ribeirinhos, tais como: a escolaridade das familias na grande
maioria Sao pessoas que nao conseguiram concluir se quer o ensino fundamental e
0S mais idosos sao na maioria analfabetos; na condigdo econdmica, muitos vivem da
pesca, da caca, extracdo do acai, e agricultura familiar, alguns sobrevivem com
subsidios de programas sociais do governo federal como bolsa familia; sobre as
condicdes de saude muitas vezes sédo atendidos por postos dos governos municipais
localizado nas zonas urbanas, com estruturas basicas, para um atendimento mais
especifico € necessario o deslocamento até a capital. Nas condi¢cdes de saneamento
basico é precario ou inexistente, a eletricidade é para muitos um “luxo” dado as
condi¢cbes socioecondmicas para manter o custo. Essas comunidades sobrevivem
com o béasico das condicdes humanas, expostos a doencas como: maléria,
parasitoses, doenca de Chagas dentre outras. No contexto historico essas populacdes
sdo destituidas de qualidade de vida, incluindo educacgéo, saude, agua potavel e
saneamento. As criancas com ou sem deficiéncia possuem o desenvolvimento
cognitivo comprometido pelas fragilidades nutricionais e pelas condicées de saude,
evidenciados nos indices de avaliacao nacional (IDEB).

A crianca com deficiéncia, que reside nestas localidades, enfrenta desafios
ainda maiores, que vao desde o0 acesso até 0s processos de aprendizagem. As
emergéncias de processo pedagdgicas inclusivo no contexto ribeirinho, sdo muitas,
perpassam por necessidades que incluem todos os agentes envolvidos sendo eles: a
gestdo publica educacional;, a gestdo escolar e principalmente o ambiente
educacional. Incluir uma crianca com deficiéncia ndo € s6 garantir a sua matricula, é
preciso de fato promover a comunicagcdo, a participacdo de todos os agentes e
principalmente a aplicagcdo de uma pedagogia que promova o desempenho escolar
desta crianca.

Entendo que esta pesquisa de Estado da arte, adverte para que os resultados
apontados sejam em alguns casos complementares. Foram identificadas diversas
lacunas, que mesmo com um processo de investigacdo em varias bases de dados
abertas disponiveis, trouxe novas alternativas para compreensdo da questdo
norteadora desta pesquisa que é “‘como se da a participagdo da familia na
escolarizagao de criangas ribeirinha com deficiéncia?”.

Apesar de, o olhar voltado para a escolarizagéo das criangas com deficiéncia e

a relacdo familia e escola tem se tornado uma constante no campo de pesquisa da
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educacao especial e nas politicas de inclusdo. Constou-se que ha um grande nimero
de voltados para as relacdes entre a escola e a familia. Essa constatacdo trouxe
motivacéo para aprofundar o conhecimento e a pesquisar produgdes que conduzem
a reflexao.

No caso das pessoas com deficiéncia, os cuidados aquele individuo, séo para
a vida inteira. A deficiéncia constitui-se em um fendmeno social com grande desafio
para a familia e escola, ndo somente nas questdes adaptativas, mas também nas
consequéncias que este fendmeno gera nas relagdes sociais, econdmicas e culturais.
Pode-se dizer que este fendbmeno teve origens histéricas e culturais, marcada por
discriminacao e preconceitos que faziam desse sujeito, um ser irracional condenado
a sua propria sorte, impossibilitado de ter uma vida social e até humana. Vale
ressaltar, que a familia, como primeira instituicdo social, se faz fundamental na relacéo
com a escola para que, o processo de escolarizacdo da crianca com deficiéncia se
torne eficaz.

Entender e conhecer o contexto das familias que residem em territério ribeirinho
€ 0 primeiro passo para identificar os muitos motivos que levam essas populacdes a
serem mitigados nos seus direitos adquiridos e no estabelecimento de politicas
publicas que valorizem e atenue os desafios enfrentados no seu cotidiano.

Dos objetivos propostos verificou-se que as concepcdes da relagdo da familia
com a escola, definidas nas produgbes da categoria “Familia de crianga com
deficiéncia e o processo de escolarizagdo” todas, apontam a participacao da familia
como positiva, e ainda que as escolas precisem estabelecer estratégias de
aproximacédo com a familia, garantir o apoio e informacdes para com os impedimentos
causados pelas deficiéncias, procurar meios adaptativos dos recursos pedagdgicos
para aplicar em salas de aulas consoante as necessidades especificas de todas as
criancas. Algumas producdes apresentam as dificuldades em lidar com as familias
superprotetoras, pois em muitos casos prejudicam o atendimento educacional. Na
categoria da “Familia e Escola Ribeirinha”, destacamos que as produgdes
apresentaram como foco principal a concepcédo da populacdo ribeirinha e a
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, onde a familia apresenta-se como
coadjuvante nesse processo, dada as muitas dificuldades apresentadas nos estudos
com relacdo ao territorio ribeirinho. Contudo, pode se verificar que em meios aos

capitulos que discorrem sobre a familia, ha elucidacdes sobre a importancia da
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participacéo da familia como forma de garantia de éxito no processo de escolarizacao
das criancas com deficiéncia.

Nos objetivos especificos destacamos que naquele que se propde a identificar
nas publicacdes os servicos oferecidos pelas escolas, identificamos uma producao de
apresentou uma estratégia com relacdo a participacdo das familias na escola. O
trabalho de Sobrinho e Alves (2013) apresentou O Férum de Familias de Alunos com
Deficiéncia. Neste evento os autores possibilitaram as familias a abertura de debates
no sentido como participarem no processo de escolarizacéo de seus filhos e a relagao
com os profissionais da educacéao.

Com relacdo aquele sobre as estratégias de aproximacao da escola para com
as familias das criangas ribeirinhas com deficiéncia, ndo ha especificidade nas
produgbes a essa abordagem, no entanto, buscou-se averiguar nos resultados
proposicdes dos autores como Cristovam e Cia (2016), a partir dos dialogos entre os
profissionais da educacdo e o0s pesquisadores, estabeleceram o0s meios de
aproximacéo entre as instituicbes utilizados sao: bilhetes, momentos informais na
escola, reunides individuais e contatos telefonicos, cadernos de recados e visita nas
casas. Na pesquisa de Brito e Silva, (2019) o estabelecimento de parceria com
instituicdo de saude para fornecer suporte com relacdo a informacdes sobre as
deficiéncias as familias, foi a proposta dos autores.

Por fim, naquele que se refere a Relacdo da familia no processo de
aprendizagem da crianca ribeirinha com deficiéncia, nos trabalhos selecionados foram
focalizados os agravantes que interferem no processo de aprendizagem, como afirma
Fernandes (2015) que destaca dificuldades dos professores em ensinar criangcas com
deficiéncia, auséncia da familia no processo de escolarizagdo, indice de violéncia
elevado na regido, transporte insuficiente para a demanda, dentre outros resultados.
Oliveira (2016) diz que os curriculos urbanizados prejudicam o0s processos de
aprendizagem das criancas com deficiéncias nas regides ribeirinhas. Ressaltamos
também o trabalho de Carvalho (2017) por mostrar que auséncia das familias se da
por falta de compreenséo dos gestores escolares sobre a importancia desta acéo para
0 sucesso da aprendizagem e que se trata de uma escolha por parte da escola em
aproximar ou segregar as familias desse processo. As producdes em ambas as
categorias definidas na pesquisa apontam a interacdo entre a escola e as familias
como mola mestra para a garantia de um processo de aprendizagem bem-sucedido

com relacéo as criancas com deficiéncia e até mesmo as ditas normais.
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Ao nos dispor no estudo sobre a participacdo da familia de crianca ribeirinha
com deficiéncia, tinhamos consciéncia que havia poucas producdes que fizeram
estudos especificos sobre a tematica abordada, e que por meio desta investigacgao,
provocariamos um olhar voltado para estas populacdes. Acreditamos que a pesquisa
também €& um processo de democréatico onde o investigador tem a possibilidade
declarar por meio de suas inquietacdes as muitas desigualdades sociais, em especial
no processo educativo.

Mesmo considerando que a educagdo esta para todos, consideramos que nao
h&a um engajamento politico e social para atender as demandas do campo. Em muitas
producdes investigadas neste trabalho, a voz destas populacdes ribeirinhas era
gritante no sentido de emergias prioritaria para a sua subsisténcia e qualidade de vida
semelhante a outras populacdées. Essas vozes sédo tanto dos profissionais da
educacao quanto das familias das criancas com ou sem deficiéncia. Foram verificadas
gueixas de condi¢cBes de atuacédo profissionais para a realizacao de seus trabalhos no
contexto ribeirinho, muitos dos educadores precisam prescindir do minimo de conforto
humano em relagéo ao deslocamento e moradia e ainda as condigbes das escolas
com relacdo a estrutura, sdo minimas, ou seja, poucas salas de aulas, construcdes
de palafitas sem recursos minimos pedagdgicos e poucos transportes que possam
atender as demandas.

Trata-se de uma realidade pouco vista em outras regides do pais, a ndo ser em
eventos educacionais, onde os pesquisadores tenham a possibilidade de apresentar
pesquisas que discorram sobre estes personagens reais destes territorios.

Consideramos esta pesquisa como uma provocativa a todas as comunidades
cientifica, tanto nacional como internacional, para estudos e sugestfes de estratégias
que movimente as politicas publicas para a aplicacdo de recurso para a melhoria de
qualidade e digo humana para este publico, em especial a crianca com deficiéncia.
Também se acredita que os dialogos estabelecidos entre as gestdes publicas, a
gestdo escolar e as comunidades sdo a mola mestra para as mudancas dos
paradigmas impostas para os territérios ribeirinhos.

Por fim, temos plena consciéncia que as pesquisas cientificas no campo da
educacao estao em pleno vapor e podemos encontrar estudos que possam contribuir
com a finalidade a que se propde. Nossa intengdo, ndo € o esgotamento da tematica
proposta no objeto de estudo, mas sim, fazer uma provocacdo a comunidade

cientifica, para haver mais estudos que possibilitem investigar as familias como um
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dos agentes principais no processo de escolarizacdo da crianca com deficiéncia que
residem nos territorios Ribeirinhos. Assim como, provocar um olhar voltado para
auséncia de politicas publicas educacionais que consiga pensar uma educacao a
partir da identidade e da realidade ribeirinha em direcdo do que propde a Politica de
Educacao do Campo.
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