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RESUMO

Essa dissertagdo que tem como titulo Género, sexualidade e Docéncia: narrativas de
professores/professoras iniciantes em escolas de Salvaterra/llha do Marajé apresenta os
resultados da pesquisa que teve como objetivo geral compreender como
professores/professoras iniciantes, que atuam em escolas municipais de Salvaterra/PA,
tratam as teméticas de género e da sexualidade em suas préticas pedagdgicas no contexto
de ascensdo da retdrica antigénero, e como objetivos especificos: 1) delinear como a
tematica de género e sexualidade se apresenta na formacdo inicial e no ambiente de
atuacdo; 2) discutir se as praticas pedagogicas dos docentes contemplam as tematicas de
género e de sexualidade; e 3) perscrutar se as percepcdes sobre género e sexualidade se
relacionam ao reconhecimento da diversidade na escola. A investigacdo desenvolveu-se a
partir da abordagem qualitativa com enfoque da fenomenologia social. Os dados foram
reunidos por meio de entrevistas narrativas e analisados a luz do Método Documentério. Ao
todo foram realizadas seis entrevistas narrativas com docentes iniciantes, destes trés sao
professores e trés sdo professoras. Das andlises das narrativas, emergiram dois modelos de
orientagdo, denominados de: resisténcia e instabilidade. O modelo nomeado de “resisténcia”
refere-se as narrativas que demonstram que mesmo com todas as limitagcdes, ha
professores/professoras que tratam das teméticas em suas praticas pedagégicas. O modelo
denominado de “instabilidade” orienta as falas que demonstram a auséncia desses temas
nas praticas pedagogicas dos/das docentes, suscitada por sentimentos de medo e
incerteza. Os resultados da pesquisa demonstram que os/as docentes pouco tiverem
acesso aos debates sobre as teméticas de género e de sexualidade em espacos formais na
formacdo inicial, bem como em sua maioria, ndo participaram de projetos com esse teor ao
longo de suas trajetérias; as escolas em que atuam nao tem iniciativas voltadas para o tema
em questdo; os/as docentes tratam ocasionalmente das teméticas de género e de
sexualidade em suas praticas, seja no ensino presencial ou nas atividades remotas, todavia
suas préticas sao interpeladas por um curriculo formal que ndo contempla tais aspectos,
além da presenga do conservadorismo em muitas comunidades escolares que se opdem as
tematicas em sala de aula; apesar disso, um grupo dos/das docentes, indica atuar em
defesa dos direitos humanos, da equidade e da protecdo a diversidade sexual e/ou de
género, enquanto que outro grupo, demonstra que ainda nédo esta preparado para lidar com
esses/as alunos/alunas.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Docéncia; Professores/professoras Iniciantes;
Educacao Basica; Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation, which is entitled Gender, sexuality and Teaching: narratives of beginning
teachers in schools in Salvaterra/llha do Marajo, presentes the results of the research that
had a general objective to comprehend how beginners teachers, who work in municipal
schools in salvaterra/PA deal with the themes of gender and sexuality in their pedagogical
practices in the context of the rise of anti-gender rhetoric, and as specific objectives 1) to
outline how the theme of gender and sexuality is presented in initial training and in the
working environment; 2) discuss if the pedagogical practices of teachers include gender and
sexuality issues; and 3) to scrutinize if the perceptions about gender and sexuality are
related to the recognition of diversity at school. The investigation was developed from a
qualitative approach with a focus on social phenomenology. Altogether, six narrative
interviews were realized with beginning teachers, three of whom are male teachers and three
are female teachers. From the analysis of the narratives, two orientation models emerged
entitled: resistance and instability. The model named “resistance” refers to the narratives that
demonstrate that even with all the limitations, there are teachers who deal with the themes in
their pedagogical practices. The model called “instability” guides the speeches that
demonstrate the absence of these themes in the teachers pedagogical practices, raised by
feelings of fear and uncertainty. The research results show that teachers had little access to
debates on gender and sexuality issues in formal spaces in initial training, as well as most of
them did not participate in projects with this content throughout their trajectories; the schools
in which they work do not have initiatives focused on the theme; teachers occasionally deal
with gender and sexuality issues in their practices, whether in presential teaching or remote
activities, however their practices are challenged by a formal curriculum that does not include
such aspects, in addition to the presence of conservatism in many school communities that
oppose the themes in the classroom; Despite this, a group of teachers indicates that they act
in defense of human rights, equity and protection of sexual and/or gender diversity, while
another group demonstrates that they are not yet prepared to deal with these students.

Keywords: Gender; Sexuality; Teaching; Beginning teachers; Basic education; Pedagogical
practices.
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo se inscreve na Linha de Formacédo de Professores e
Praticas Pedagdgicas do Programa de Poés-Graduacdo em Educacao
(PPGED/UEPA), discorre sobre as préaticas pedagogicas de professores/professoras
iniciantes que atuam em escolas do Municipio de Salvaterra-llha do Marajo, Estado
do Pard, referente as teméaticas de género e da sexualidade, diante da ascenséo da
retérica antigénero. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com enfoque
da fenomenologia social. Os dados foram reunidos por meio de entrevistas
narrativas e analisados a luz do Método Documentério.

A seguir aponto minha compreensdo a respeito de alguns elementos
relevantes para esse texto, dentre eles, minha concepc¢do de educacdo, escola,
género e sexualidade e suas correlagbes com as praticas pedagoégicas de
professores/professoras iniciantes.

Compreendo a educacdo como pratica social que vai além dos muros da
escola, pois processos educativos podem existir em diferentes espacos e momentos
de nossas vidas. Concordo que educacao € todo conhecimento adquirido em nossas
vivéncias na sociedade, assim “ninguém escapa da educagao". “Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedacos da
vida com ela para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar’ (BRANDAO,
1986, p. 7)

Chamamos de educacéo nao-formal os processos educativos que ocorrem no
cotidiano e nas relacbes humanas que sado permeadas por trocas de experiéncias
gue serve para manutencéo de valores culturais e sociais de determinados grupos;
enquanto que a educacédo formal caracteriza-se pelos processos educativos, fruto
das préticas pedagoégicas desenvolvidos principalmente no chao da escola.

No cotidiano das relacdes sociais dependendo do grupo ao qual estamos
inseridos/inseridas aprendemos, ensinamos e nos (des)construimos engquanto seres
humanos, nessas relacfes também captamos determinados papéis, por exemplo, 0
que € ser homem e o que é ser mulher, quais comportamentos adequados a cada
género, qual a orientagcdo sexual ambos devem adotar, ou seja, “as instituicdes
sociais com as quais nos relacionamos contribuem para a formacao/construcédo de
género, de maneira positiva ou negativa” (MAIO; OLIVEIRA; PEIXOTO, 2020).
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O conceito cientifico adotado nos estudos de género é fruto dos estudos
feministas que ao longo de décadas se dedicaram a pesquisar, questionar e teorizar
os estudos da mulher (LOURO, 2014). Deve-se destacar que “entre essas
estudiosas, 0 conceito de género surgiu pela necessidade de acentuar o carater
eminentemente social das diferengas percebidas entre os sexos” (LOURO, 2011, p.
63).

Os estudos feministas possibilitaram o questionamento sobre os papéis de
género que eram tidos como naturais e justificavam as desigualdades entre homens
e mulheres, também contribuiram para que os estudos queer' desnaturalizassem as
concepgOes de sexualidade que eram baseados apenas na biologia. Com esses
avancos, 0 género e a sexualidade passaram a ser compreendidos como
construgdes sociais. Nessa perspectiva, “esses campos tedricos nos demonstraram
que todas as formas de viver a sexualidade e os géneros séo culturais, histéricas e
contingentes” (LOURO, 2011, p. 69).

Neste sentido, concordamos com a afirmacdo de Louro (2014) de que a
escola € uma instituicdo social que produz e sofre influéncias das normas sociais, 0
gue torna esse ambiente generificado, regulando espacos e atitudes que séo tidas
de formas distintas tanto para meninos como para meninas. Um exemplo disso, sao
as atividades socialmente direcionadas para 0s meninos como jogar bola e para as
meninas como brincar de boneca.

Desta feita, a escola é um ambiente generificado onde as praticas
pedagdgicas de professoras/professores sdo atravessadas por estas normas e
regulacdes, fazendo com que muitas vezes em suas praticas educativas sejam
reproduzidos padrées, valores e concepcfes que tendem a legitimar normatizacdes
sociais.

Estudos como o de Gesser, Oltramari e Panisson (2015) que investigaram as
concepcdes de sexualidade de docentes que atuavam na educacédo basica de uma
capital do sul do pais, identificam que essas concepcdes eram baseadas nos
discursos preventista (preocupacdo com a prevencdo tanto de gravidez na

adolescéncia, como pelas Infec¢cdes Sexualmente Transmissiveis (IST), entre elas, o

! Segundo Miskolci (2009) essa teoria surge nos Estados Unidos ao final da década de 1980,
refutando interpretagbes oriundas de estudos no campo socioldgico sobre género e as minorias
sexuais. Lentamente foi se instituindo a partir do debate realizado nas conferéncias da Universidade
lvy League, e caracterizando seu objeto de investigacdo centrado na presenca e dindmica da
sexualidade e o desejo nas relacdes sociais.
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virus da imunodeficiéncia humana (HIV), com a fase do desenvolvimento em que se
encontravam as criangcas e os/as adolescentes, para n&o ‘“incitar precocemente”
algumas fases ligadas & sexualidade), heteronormativo® (discurso que marca
situagcbes da pedagogizacdo das masculinidades e, principalmente, das
feminilidades com base em normas cristalizadas de género e opressoras das
mulheres; responsabilizacdo das meninas pela gravidez na adolescéncia; incomodo
com as expressdes de sexualidade ndo heterossexuais), e de democracia sexual
(As falas representativas desta unidade mostraram concepc¢des e praticas voltadas
ao acolhimento e aceitacdo das diferentes sexualidades pelas professoras e
professores).

Oliveira Junior, Moreira e Crusoé (2017), ao pesquisarem sobre como a
escola tem trabalhado a diversidade sexual nas praticas pedagdgicas, concluiram
gue o ambiente escolar ainda caminha a passos vagarosos para com 0 respeito e,
principalmente, no entendimento da diversidade sexual.

Em outra perspectiva, Couto Junior, Oswald e Pocahy (2018), em sua
pesquisa com jovens estudantes do Ensino Médio, trazem uma reflexdo sobre a
(re)producdo dos estigmas sociais no espaco escolar e sobre a urgéncia de se
(re)pensar o planejamento de estratégias de resisténcia na tentativa de desmistificar
a naturalizacdo e normalizacdo da suposta superioridade e supremacia das
heteronormas.

Esses autores e autoras permitem indagar que a escola como uma instituicéo
social, tem legitimado aquilo que Gesser, Oltramari e Panisson (2015) chamam de
pedagogizacdo dos corpos e das sexualidades®, direcionados & manutencéo de
padrées binarios de masculinidades e feminilidades, os quais sao considerados
saudaveis e legitimos perante a Igreja e o Estado.

E comum que alunos/alunas, professores/professoras que fogem aos padrdes
da heteronormatividade, vivenciem situacdes de preconceito e discriminacdo no

cotidiano escolar, isso demonstra que as praticas pedagégicas tém fomentado

2 A heteronormatividade pressupde a existéncia de uma norma que articula as no¢des de género e
sexualidade, estabelecendo como natural certa coeréncia entre sexo (macho/ fémea), género (se o
individuo se reconhece como homem ou mulher) e orientacdo sexual por quem o individuo se
interessa amorosa e sexualmente), como se houvesse entre estes elementos linearidade (SEFFNER,
2013).

A pedagogizacdo dos corpos e das sexualidades consiste em um processo por meio do qual as
praticas pedagodgicas direcionam a reproducdo do modelo da heteronormatividade (GESSER;
OLTRAMARI; PANISSON, 2015, p. 563).
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predominantemente a patologizagcdo e 0 preconceito as pessoas que divergem
desse modelo (GESSER; OLTRAMARI; PANISSON, 2015).

As questbes de género e da sexualidade se apresentam em documentos
educacionais que subsidiam praticas pedagoégicas nesse campo mais fortemente a
partir da década de 1990, com a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que contemplava a temética como tema transversal no volume 10 sobre a
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual (BRASIL, 2001).

Na década de 1990, os PCNs incluiram novas perspectivas na abordagem do
tema sexualidade na Educacgéo Basica. Esse documento apontava que a finalidade
do trabalho sobre Orientacdo Sexual, deveria considerar a sexualidade como “algo
inerente a vida e a saude, que se expressa desde cedo no ser humano”, assim,
“engloba o papel social do homem e da mulher, o respeito por si e pelo outro, as
discriminagdes e os esteredtipos atribuidos e vivenciados em seus relacionamentos”
(BRASIL, 2001, p. 73).

Segundo Maio, Oliveira e Peixoto (2020) os PCNs tinham como intuito
promover discussées com os/as profissionais da educacao, assim como pais e maes
ou responsaveis, visando a sistematizacdo de medidas pedagogicas no trato das
questdes da sexualidade. A intencdo primaria era fazer uma discussao
interdisciplinar entre as varias disciplinas do curriculo, sobre itens ligados a saude
sexual, afetividade e sexualidade. Os/as autores/autoras descrevem gue 0S temas
mais recorrentes na segunda parte dos PCNs sdo os temas ligados a saude
reprodutiva e infec¢des, tais como a promocdo da saude das criancas e dos/das
adolescentes, possibilitando trabalhos de acdes preventivas as Doencas
Sexualmente Transmissiveis/AIDS de forma mais eficaz, bem como discussdes
sobre gravidez na adolescéncia

Embora os PCNs representassem um avancgo para o campo da sexualidade
naquela época, é necessario apontar seus limites. Apesar de se apresentar como
um tema transversal, o contelddo se limitava as discussdes de carater bioldgico,
direcionados a saude sexual e a “higienizagdo” da sexualidade, enquanto que em
sua execucao, acaba sendo voltada para a perspectiva biologica (NASCIMENTO;
CHIARADIA, 2017). A sexualidade nos PCNs era vista sob o ponto de vista
biolégico, atrelada as fun¢des hormonais de acordo com Altmann (2001, p. 581),
guanto a experimentacao erotica, a curiosidade e ao desejo, estes sdo considerados

comuns, quando a dois. “Noutros momentos, afirma-se uma certa dimenséao historica
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da sexualidade”, todavia, “esta dimensdo histérica é pensada como sendo
construida em cima de algo naturalmente dado” (ALTMANN, 2001, p. 581).

Esses limites levaram ao enfraquecimento do tema orientacdo sexual nas
praticas pedagogicas, pois seu carater transversal restringia-se a disciplina de
ciéncias e acabava ndo se efetivando, prevalecendo a questdo biol6gica em
detrimentos de questfes historicas, culturais e do respeito a diversidade sexual. De
acordo com Altmann (2001) esse tema ndo tem apenas um carater informativo,
como sugerem os PCNs, mas sobretudo deveria ter um efeito de intervencdo no
interior do espaco escolar.

Com a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica-
DCNs (2013), documento de carater normativo, que visava estabelecer bases
comuns nacionais para a Educacdo Basica, orientando as escolas brasileiras na
organizagéo, articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas
pedagogicas (BRASIL, 2013), é evidenciado “a exigéncia de problematizar questdes
organizacionais da escola, fomentando o debate sobre a complexidade da
diversidade humana e as praticas sociais voltadas para grupos excluidos
historicamente” (SANTOS; PEREIRA; SOARES, 2018, p. 6).

As DCNs fazem mengéo entre seus fundamentos & Educagdo como Direito
Humano, abordando entre outras teméticas, as questbes de género e orientacdo
sexual como necessarias para a construcdo da cidadania e do conhecimento dos
direitos fundamentais, do respeito e da pluralidade (BRASIL, 2013). No entanto, ndo
houve maiores aprofundamentos de como inserir questbes de género e de
sexualidade nas discussOes curriculares, pelas poucas mengdes a esses temas e na
concepcao de Guizzo e Ripoll (2015, p. 475) por aparecem de forma transversal,
‘motivo pelo qual — ndo raro — acabam sendo esquecidas e/ou pouco
trabalhadas/exploradas”.

Posteriormente, as discussées em torno da constru¢cdo do novo Plano
Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024) tornaram-se polémicas, numa atitude
desencadeada por grupos antigénero com interesses distintos, entre eles, grupos
pro-vida e pré-familia, representantes de setores conservadores da igreja catélica e
lideres de igrejas neopentecostais, mas que se reuniram para retirar do PNE
qualguer mencdo ao género e a orientagdo sexual no documento final, bem como,
para barrar a luta contra a LGBTQIA+fobia no ambiente escolar e o reconhecimento
da diversidade de género (MISKOLCI, 2018).
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Reis e Eggret (2017) enfatizam que a proposta do novo PNE (2014-2024) foi
apresentada na Camara dos Deputados em 20 de dezembro de 2010 e levou quase
dois anos em tramitacdo e debates até a redacéao final ser aprovada e encaminhada
para o Senado, contemplando as deliberacdes das Conferéncias Nacionais de
Educacdo sobre equidade de género e o respeito a diversidade sexual. Dessa
maneira, no artigo 2° era enfatizado com diretriz do PNE a “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéao de igualdade racial, regional,
de género e de orientacao sexual” (BRASIL, 2012).

No entanto, 0S grupos reacionarios passaram a relacioni-los ao termo
ideologia de género. Apds inimeras discussdes e polémicas em torno desse trecho,
o texto foi substituido no documento final por “superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocado da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo” (BRASIL, 2014, p. 43), retirando todas as mencdes a
orientacdo sexual e ao género.

Segundo Reis e Eggert (2017) no documento final foram suprimidas as
mencdes a género, identidade de género, orientacdo sexual, além da flexdo de
género, passando a se referir aos sujeitos apenas no masculino. Concluindo que o
termo ideologia de género nas discussdes do PNE (2014-2024) foi utilizado por
defensores/defensoras de posi¢des tradicionais, reacionarias e até fundamentalistas
em relacdo aos papéis do homem e da mulher, ao afirmarem que ideologia de
género significa a desconstrucdo dos papéis tradicionais de género.

Essas polémicas retornam a agenda educacional brasileira com as
discussbes em torno da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento
construido para referenciar a reformulacdo dos curriculos escolares e subsidiar
novas praticas pedagdgicas. A BNCC do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017) em
sua versao final suprimiu termos como orientacao sexual e identidade de género,

Barroso e Macedo (2020) argumentam que as mudancas ocorreram nas
paginas referentes as competéncias que devem ser trabalhadas no Ensino
Fundamental, havendo também a exclusdo dos termos “identidade de género” e
“orientacdo sexual”’, na unidade tematica “Vida e evolugcdo”, no eixo sobre “Vida e
sexualidade”, previsto para o ensino de ciéncias do 8° ano, assim como, nos
conteudos de Ensino Religioso que definia em um de seus eixos como objeto de

aprendizagem, o estudo do “corpo, género e sexualidade nas tradigdes religiosas”.
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Na ultima versao, foi realizada a substituicdo pelo eixo “principios e valores éticos”
(BRASIL, 2017).

Na versdo atualizada apesar de a BNCC do Ensino Fundamental (BRASIL,
2017) e Ensino Médio (BRASIL, 2019) elucidar a importancia de combater as
desigualdades entre alunos e alunas, enfatizando o termo equidade, o documento
apresenta uma contradicdo com a supressao dos termos identidade de género, e
com a sexualidade articulada apenas a dimensdo da saude, diferentemente do
propésito da abordagem em suas mudltiplas dimensdes (SANTOS; PEREIRA;
SOARES, 2018).

Isto nos leva a argumentar que no Brasil se vive uma onda de retrocessos
gue acompanha movimentos ao redor do mundo, evidenciando uma atuacéo
insistente e intensa de movimentos conservadores na elaboracdo de importantes
documentos da legislacdo educacional brasileira, entre eles, o Plano Nacional de
Educacédo (2014-2024) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), que resultaram
na retirada das discussdes sobre género e sexualidade, assim como indicado por
Lima e Hypdlito (2019).

Outros/outras autores/autoras discutem a ascensdao de movimentos
antigénero no Brasil, entre eles, o Movimento Escola Sem Partido (MESP), que
busca a proibicdo das discussbes de género e de sexualidade nas escolas
brasileiras (MIGUEL, 2016). Corroborando com este movimento, Penna (2016)
detalha inimeros Projetos de Lei* no teor do MESP, que vem sendo apresentado
nas Camaras Federais, Estaduais e Municipais que objetivam cercear estudos,
reflexdes e discussbes em torno de género e da sexualidade, embora grande parte
deles tenham sido julgados e considerados inconstitucionais.

Paraiso (2016) analisa as estratégias de poder usadas por grupos
reacionarios do Brasil para controlar os curriculos e proibir a discussédo de género e
sexualidade na escola. Nesse caminhar, Mattos (2018) discute os esfor¢os que tém
sido empregados por grupos e movimentos antigénero para combater, e mesmo
criminalizar, iniciativas pedagdgicas para o trabalho com essas questbes nas
escolas brasileiras.

Essas leituras me induziram a reflexdes e inquietacbes enquanto professor

recém-formado, pois em minha graduacdo ao participar do movimento estudantil e

4 Entre os PLs dessa natureza, cabe destacar: 7180/2014, 867/2015, 1411/2015, 1859/2015,
5487/2016 e 246/2019.
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de rodas de conversas, palestras, seminarios e encontros cientificos tive acesso as
discussbes em relacdo ao tema abordado, que me levaram a compressao de sua
importancia. A escola pode ser um espaco para construcdo do ser humano critico,
possibilitando sua convivéncia harmbnica na diferenca, mas essas polémicas nos
levam a perceber o quéo dificil é essa tarefa.

Ao delimitar os/as docentes como professor/professora iniciante chamo
atencao para aquele/aquela que esta nos “primeiros anos de exercicio profissional,
0s quais se configuram como uma etapa impar e marcante na vida do professor”
(PAPI; MARTINS, 2010, p. 43). Ressalto que me identifico nessa categoria, como
um licenciado que esta construindo possibilidades de atuagéo a partir do vivenciado
durante a trajetéria académica.

De acordo com Papi e Martins (2010), a fase inicial da profissdo docente é
marcada pela aproximacéo de fatores pessoais com aspectos profissionais que
podem ser uma etapa conflituosa e determinante para suas acdes futuras e a prépria
permanéncia na docente. Dessa maneira, o/a professor/professora em inicio de
carreira podera tomar diferentes caminhos quanto a sua acdo pedagodgica, a
depender das condigcbes ao qual estdo submetidos, sejam elas de trabalho ou
sociais.

Diante dos fatos observados e ao refletir amplamente sobre eles, levantei
guestdes como: Se os estudos cientificos problematizam a presenca de préticas
machistas, sexistas e homofébicas para além de outras questdes nas instituicoes
escolares, por que a formacdo de estudantes para o respeito e a igualdade no
campo de género e da sexualidade ainda € um tema dificil de ser discutido nesses
espacos? Qual a relacdo entre o contexto social e politico atual e as discussdes de
género e sexualidade no campo educacional? Qual a relacdo de

professores/professoras iniciantes com o tema em discussao?

1.1 Sobre as motivagdes e justificativas da pesquisa

Durante a Educacdo Basica, destaco fatos que me despertam lembrancas
dolorosas: vivenciei situacbes de discriminagcdo que partiam de colegas,
professores/professoras e membros da comunidade escolar que se direcionavam a
varios alunos/alunas, entre eles/elas, eu. Situacbes nas quais, €ramos

submetidos/submetidas a apelidos e praticas de intimidacdo por meio da violéncia
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verbal, visto que a maioria de nés possuia tracos que fugiam ao padréo
heteronormativo, ao mesmo tempo em que hoje percebo que nunca tive
oportunidade de debater sobre género, sexualidade, diversidade sexual nas escolas
onde estudei.

Essas situa¢gBes que partiam na maioria das vezes dos/das proprios/proprias
colegas de classe, corroborado pelos/pelas professores/professoras, pela gestéo e
demais profissionais da educacédo, que ao presenciarem tais situacdes silenciavam-
se ou negligenciavam-na, ao afirmarem que aquilo era “normal”, e ndo passavam de
brincadeiras de criangas e adolescentes, revelando que, esse tipo de
comportamento reforga a exclusédo social de determinados grupos de estudantes, e
desconsidera a funcdo da escola enquanto mediadora das relacbes sociais no
espaco escolar (COUTO JUNIOR; OSWALD; POCAHY, 2018).

Essas experiéncias despertam lembrancas dolorosas enquanto estudante,
lembrangas que produziram efeitos sobre nossas formas de estar na escola, visto
gue a maioria de nds buscava se esconder para nao sofrer alguma violéncia, muitas
vezes buscando se integrar a norma baseada em um modelo heteronormativo,
escondendo suas identidades, o modo de agir, andar e falar.

Ao ingressar no Ensino Superior no Curso de Licenciatura em Pedagogia,
ainda nos primeiros semestres, comecamos a debater questdes de género na
disciplina de Psicologia da Educacédo, isso foi um choque de inicio, visto que a
maioria de nés ndo teve acesso as essas discussdes anteriormente, dessa maneira,
nao tinhamos a compreensao de sua importancia, por isso no decorrer da disciplina
muitos/muitas colegas até se negavam a discutir questdes referentes as violéncias
de género, homofobia, transfobia, racismo e sexismo, temas mais recorrentes nas
aulas.

Foram momentos dificeis, sobretudo, por estarmos arraigados de senso
comum sobre o que era género, sexualidade e orientacdo sexual. Nesse periodo,
comecei a me engajar no Movimento Estudantil, que promovia muitos espacos de
discussdo como rodas de conversas e seminarios, estes foram essenciais para que
eu pudesse conhecer mais a fundo o tema.

Ainda na graduacédo, como requisito avaliativo de uma disciplina, foi realizado

um trabalho em grupo onde pesquisamos sobre as violéncias sofridas pelo publico



21

LGBTQIA+> no ambito escolar. Me identifiquei profundamente como esse estudo e
posteriormente, dei continuidade a esse trabalho, transformando-o em producao
escrita que compartilhei em varios espacos académicos®.

Além disso, como académico do curso de Pedagogia tive a oportunidade de
participar de seminarios, encontros, mesas de debates e foruns, que
problematizavam o campo de género e de sexualidade nos espagos escolares e nao
escolares. Percebi que as discussdes nem sempre eram bem recebidas pelos/pelas
estudantes, constatando que ainda had no meio académico certa resisténcia para
essas discussoes.

Durante esse periodo ficou evidente que ainda h& muitas dificuldades ao
debater e pensar propostas pedagogicas que evidenciem o género e a sexualidade
na educacdo formal. Questionei-me inUmeras vezes sobre quais 0s motivos pelo
qual a tematica ainda estd subalternizada nas escolas e outros espacos sociais,
sobre a formacgdo inicial, se tem sido suficiente para que os/as docentes
compreendam seu papel, as possibilidades e desafios de praticas com esse tema.

Envolto neste dilema, realizei o Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC’, que
teve como foco analisar o momento atual do discurso ultraconservador sobre género
e sexualidade pautado no Movimento Escola Sem Partido, bem como, sua influéncia
para a atuacdo didatico-pedagdgica do/da professor/professora.

A pesquisa mostrou que entre os/as professores/professoras que atuavam no
Ensino Médio e que foram interlocutores/interlocutoras da pesquisa, havia um
conhecimento limitado acerca dos discursos reunidos no MESP visando cercear o
debate sobre a tematica de género e sexualidade em sala de aula, além de
evidenciar que, a escola lécus de pesquisa ndo debatia a temética em espacos

° (Léshicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Travestis, Queer, Intersexo e Assexuais). A sigla (Q)
vem da palavra inglesa queer e serve para desighar quem transita entre os géneros feminino e
masculino e até mesmo para além dessa binaridade. Por fim, o A diz respeito aos/as Assexuais
aqueles/as que ndo sentem atracdo sexual ou afetiva por outra pessoa, independentemente de
orientacado sexual e de identidade de género. O simbolo de “mais” no final da sigla aparece para
incluir outras identidades de género e orientacbes sexuais que ndo se encaixam no padrdo cis-
heteronormativo, mas que ndo aparecem em destaque antes do simbolo.

® Texto intitulado “A LGBT Tfobia nas escolas do ensino basico”, produzido em parceria com a Profa.
Msc. Elayne de Nazaré Almeida dos Santos, Disponivel em: Anais do XXIII Encontro d@s Estudantes
de Pedagogia — EPEPe, e apresentado no IX Férum Internacional de Pedagogia — FIPED e na XXII
Semana Académica do CCSE/UEPA.

! Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado “Género e sexualidade na escola: entre discursos
ultraconservadores e préaticas de resisténcia”, defendido no ano de 2019, no curso de Pedagogia
ofertado pela Universidade do Estado do Para (UEPA), sob orientagdo da Profa. Drd. Lana Claudia
Macedo da Silva.
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formais, deixando essa tarefa de modo informal & mercé da sensibilidade social e
académica dos/das docentes.

Outro fator marcante na pesquisa, centrou-se no fato de que muitos/muitas
professores/professoras apresentavam formacao recente, com pouco tempo de
atuacdo em sala de aula, além de serem membros de uma geracdo jovem, assim
como eu. Na teoria, os/as professores/professoras deveriam ser abertos/abertas a
essa discussao, visto que pelo tempo da conclusdo de sua formacdo, julgo que
eles/elas teriam maior chance de confrontar-se com o conteudo do campo de género
e sexualidade, pois ha alguns anos vem tomando uma grande propor¢do nos
espacos académicos.

Na pratica, esses/essas docentes demonstraram um conhecimento limitado,
muitas vezes reproduzindo esteredtipos e incongruéncias do senso comum ao
afirmar que “género € o homem e a mulher criados por Deus”, “discutir género e
sexualidade é papel da familia e ndo da escola”, “hdo podemos interferir na “opcéo
sexual” dos alunos”, entre outros. Essas afirmagdes mostraram que muitos/muitas
docentes, assim, como no meu tempo de estudante do Ensino Basico, ainda se
afastam de seu papel enquanto responsaveis por uma formacgdo critica, que
possibilite ao aluno conviver em harmonia com o pluralismo de ideias, tornando-se
um sujeito tolerante, principios resguardados pela Constituicdo Federal Brasileira
(1988) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96).

As conclusfes a partir desta investigacdo me conduziram a percepcao de que
€ importante aprofundar o entendimento sobre as praticas pedagodgicas de
professores/professoras iniciantes referentes ao campo de género e da sexualidade,
ao notar que nas minhas vivéncias e experiéncias escolares, este tema se apresenta
ora como subalterno, ora como potente para discussfes amplas que possibilitam a
problematizacdo de temas como LGBTQIA+fobia, machismo, sexismo, desigualdade
de género, tdo presentes em nosso cotidiano escolar.

Como resultado deste percurso e motivacao para a realizacdo desta pesquisa
de mestrado, delineia-se também a compreensdo de que o espago escolar, € um
local de possibilidades, de construcéo do respeito aos que nao estdo de acordo com
0s padrdes heteronormativos, ou seja, por um lado a escola atua na repreensédo as
vivéncias sexuais dissidentes de estudantes, professores/professoras e demais

funcionérios/funcionarios, mas em outro extremo, ela se constitui em um local de
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disputa de poder capaz de contribuir para reflexdes e enfretamentos as praticas
discriminatorias sexuais e de género (VIANA; UNBEHAUM, 2016).

Esta trajetéria agucou a postura de questionar as praticas pedagdgicas como
essencial para se (re)pensar a escola como espaco de respeito a diferenca, para
apresentar novas pedagogias que atendam os marcadores de género e de
sexualidade e que construa reflexdes em torno das desigualdades e violéncias de
género. A compreensdo da escola como um ambiente generificado, assim como,
afianca Louro (2012) ainda estd por ser construida e, entender que as praticas
pedagdgicas sofrem atravessamentos de género, que resultam muitas vezes na
manutencdo de normatizacbes sociais, fazendo com que alunos/alunas,
professoras/professores sofram regulacdes diarias em suas condutas, constitui-se
num desafio.

Neste sentido, praticas pedagdgicas que desconstroem as heteronormas séo
instrumentos para o enfrentamento as violéncias e discriminacdes de género e /ou
orientacdo sexual. Isso pode gerar impactos tanto dentro das escolas como no meio
social. Paralelamente, muitas tentativas de praticas educativas nesse teor tém sido
interpeladas por interesses de movimentos antigénero que surgem com 0S avangos
em torno dos debates sobre a tematica, essas ideias continuam a avancar com
vistas a padronizar a educacdo (LIMA; HYPOLITO, 2019), interferindo na
reformulacdo de curriculos escolares, lutando incisivamente para que o tema nao
faca parte da formacé&o escolar.

Interessa-me, concordando com Couto Junior, Oswald e Pocahy (2018), que
o discurso antigénero tem espalhado o panico moral que fragiliza as possibilidades
de praticas pedagdgicas mais inclusivas com foco em uma sociedade mais justa, por
isso, fomentar espacos de formacdo de educadores/educadoras atentos a trama
cultural e politica que marcam as concepc¢fes de sujeito e praticas pedagodgicas
surge como uma demanda para a construcdo da equidade. Tal qual como entendo
ser o compromisso deste estudo.

Pensar nos temas género e sexualidade como potentes para questionar as
normas estabelecidas nos espacos escolares, € possibilitar contribuicbes ndo sé
para a vida dos/das alunos/alunas, mas de toda comunidade escolar. Tal
perspectiva, contribui para o rompimento com o sistema heteronormativo e para

repensar a presenca das questdes de género e da sexualidade na escola, como
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parte da trama que envolve todos/todas que constituem esse espacgo, que direciona
as praticas pedagdégicas e os processos de constru¢do das identidades dos sujeitos
ali presentes (BORTOLINI, 2011).

Nesta perspectiva, nos sentimos encorajados a problematizar as praticas
pedagdgicas no campo de género e da sexualidade, trazendo discussdes que
produzam efeitos positivos para aqueles/aquelas que fazem o cotidiano escolar
(alunos/alunas, professores/professoras, gestores/gestoras e demais profissionais).
Consequentemente, compreendemos que a educacao pautada no reconhecimento
das diferencas e em préaticas de desconstrucdo das normas regulatérias de género,
produz efeitos na sociedade como um todo.

Além disso, esse estudo possibilita contribuicbes para se repensar a
formacdo docente e o papel da universidade enquanto instituicdo promotora de
investigacbes que aprofundem esses dialogos, na medida em que acredito que
desenvolver estudos e pesquisas com vistas ao aprofundamento sobre discussdes
em torno das desigualdades sexuais e/ou de género pode favorecer mudancas
significativas, evitando assim a manutencdo das subalternidades nesse campo
(FELIPE, 2007).

Me motiva também a ideia de que enquanto pesquisadores/pesquisadoras no
campo de género e da sexualidade, nossa competéncia é desencadear o debate
(FELIPE, 2007), inclusive questionando nossas préprias certezas, na medida em
gue nao tive a pretensdo de ir ao campo de investigagdo com respostas e sim
desenha-las conforme as experiéncias e observagoes.

A universidade tem um papel fundamental possibilitando esses estudos, ao
instrumentalizar pesquisas voltadas para a problematizacdo das lacunas na
profissdo e formacgdo docente, articulando possiveis intervengfes que sejam
capazes de sanar desigualdades e violéncias decorrentes de identidade de género
e/ou orientacdo sexual. As respostas e proposicdes descritas ao longo da pesquisa
poderdo contribuir para novas maneiras de se pensar o tema na area de formacéo
de professores/professoras, servindo como literatura para outros estudos e como
forma para buscar uma articulagdo entre o conhecimento produzido nas
universidades e as demandas das escolas da Regido Norte do Pais.

Portanto, o desenrolar desta Pesquisa de Mestrado em Educacdo € mais que
um texto obrigatério para a obtencdo de um titulo académico, € a busca de

respostas que me inquietam, que fizeram/fazem parte de vivéncias e experiéncias
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durante toda a minha vida e agora como professor/pesquisador. Nos caminhos que
atravessei/atravesso, busco respostas, enquanto estudante que fugia a norma
regulatéria de género, que sofreu bullying indmeras vezes, e um jovem
professor/pesquisador que acredita na producdo e problematizacdo do

conhecimento como uma forma de ressignificar as préticas educativas.

1.2 O estado do conhecimento sobre a tematica

No levantamento sobre as contribuicdbes da producdo académica sobre
género nas politicas educacionais (1995-2015), Viana e Unbehaum (2016)
apontaram que género, sexualidade e diversidade sexual mantém-se em franca
progressao no campo da educacdo. O aumento se deu principalmente pela criacao
de grupos de pesquisa, distribuidos em diversas universidades, revelando que a
producédo esta localizada particularmente em instituicdes publicas de ensino superior
situadas na regido sudeste e sul.

Embora o campo de género e da sexualidade venha a algum tempo
ganhando maior notoriedade na Universidade, ainda h4 muitos desafios. Unbehaum
(2014), em sua pesquisa sobre formacao inicial, concluiu que nas licenciaturas como
a Pedagogia de universidades publicas, ha presenca de disciplinas optativas que
debatem esse tema, além de serem abordados transversalmente em disciplinas
sobre politicas educacionais, sociologia da educacao, entre outras. Porém, ainda ha
significativa dificuldade desses mesmos cursos instituirem disciplinas obrigatérias,
apontando a necessidade de se refletir sobre o formato e 0 modo como tais cursos
de formacdo vém sendo oferecidos. O que se pode esperar, de fato, das acdes
desse tipo? Sera que elas tém sido capazes de sensibilizar professores/professoras
ou futuros/as professores/professoras a ponto de suscitar mudancas na pratica
educativa em prol da igualdade de direitos e da n&o discriminagéo por identidade de
género e/ou orientacdo sexual? Sdo questdes levantadas por Unbehaum (2014).

Nessa perspectiva, o estudo ora proposto nesta investigacdo, pautou-se
também no delineamento de investigacdes que tratassem sobre docentes iniciantes
e suas praticas pedagogicas no campo do género e da sexualidade. Desta feita, foi
realizado um levantamento no ano de 2020, no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES. O recorte temporal compreendeu o periodo de 2015 — 2020, porque esse

periodo corresponde ao cenario em que se observou retrocessos no campo de
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género e sexualidade na educacdo. Para a investigacdo foram elencados como
filtros de pesquisa: a) Grande area do conhecimento: Ciéncias Humanas; b) Area do
conhecimento: Educacdo; c) Area de concentracdo: Educacdo; d) Avaliacdo:
educacdo; e) Nome do programa: Educacdo. Utilizou-se como palavras-chave:
docéncia género sexualidade; docente iniciante género sexualidade; pratica
pedagdgica género sexualidade; docéncia ideologia de género

Inicialmente a busca de pesquisas considerando a producdo nacional, mesmo
apos utilizar os filtros disponiveis no site, indicava um numero alto de pesquisas,
19.857 no total. Entretanto, optamos por qualificar a identificacdo de investigacoes
situadas na regido norte dada a caréncia de pesquisas que oportunizem a
visualizacdo do desenrolar do tema nos programas de pos-graduacdo em educacao
na regiao.

Outro recurso utilizado para lapidar os resultados foi inserir as aspas nas
palavras centrais com o intuito de for¢car o mecanismo de busca, e acionou-se o filtro
“Instituicdo”, marcando apenas o nome dos programas localizados na regido norte
do pais.

Além disso, deve-se ressaltar que foi identificado um alto nimero de repeticao
de resultados, muitos trabalhos que sdo mencionados em um descritor sao
indicados novamente nos demais. Desta feita, foi necesséario analisar cada pesquisa
tendo em vista a maior proximidade com a palavra-chave utilizada como descritor de
busca. Neste sentido tomou-se como critério de exclusdo a) a repeticdo de
resultados, mantendo o trabalho em apenas um descritor e, b) a maior proximidade
com o descritor proposto.

De posse dos resultados obtidos, adicionamos ainda um terceiro critério,
identificar se, nos trabalhos selecionados, havia vinculo entre as trés palavras chave
de interesse para a nossa investigacao: docéncia de professores/professoras em
inicio de carreira, género e sexualidade.

Os descritores que localizaram trabalhos que se aproximam da tematica
pesquisada sdo: docéncia género sexualidade, docéncia ideologia de género e
pratica pedagogica género sexualidade, enquanto que o descritor docente iniciante
género sexualidade ndo apresentou resultados de acordo com os critérios adotados

pela busca, como consta na tabela 1.
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Tabela 1: Descritores da pesquisa

Palavra-chave Trabalhos localizados
Docéncia género sexualidade 2
Pratica pedagdgica género sexualidade 2
Docéncia ideologia de género 2
Docente iniciante género sexualidade 0
Total 6

Fonte: Compilacdo do autor, 2022.

Com o descritor “docéncia género sexualidade”, localizou-se oito trabalhos,
apos leitura mais detalhada foi observado que seis pesquisas tém maior proximidade
com os demais descritores, assim, restaram dois trabalhos. O descritor “pratica
pedagodgica género sexualidade”, localizou oito pesquisas sendo que todas ja
haviam sido encontradas no descritor anterior, houve a exclusdo de dois trabalhos
que tém maior proximidade com o descritor anterior, outros quatro trabalhos foram
descartados por abordarem género e sexualidade, mas nao contemplarem as
praticas pedagogicas, restando duas producdes ao final da anélise. Com o descritor
docéncia ideologia de género, foram localizadas 6 pesquisas, sendo que 4 quatro
delas ndo contemplavam o campo ideologia de género, restando 2 duas pesquisas.
Portanto, identificamos na regido norte, no periodo compreendido entre os anos de
2015 a 2020, o total de seis pesquisas, conforme a tabela 1 e que séo apresentados

a seguir no quadro 1:

Quadro 1: Trabalhos localizados

. . Autor / Orientador / z
Descritor Titulo do Trabalho Autora Orientadora Ano PPGE /IIES Nivel
Professor gay e
professora Iésbica: Jardinélio Lucélia de
um estudo sobre Reis da Moraes Braga 2019 PPGED/UEPA | Mestrado
. homofobia na Silva Bassalo
Docéncia o~
A docéncia
género
sexualidade
oo 6 mtenges | Siiva | Lenilda Rego
9 plicag Albuquerque | 2017 | PPGE/UFAC | Mestrado
para o trabalho Cavalcante Fari
aria
docente nas creches Krause
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Narrativas de
professoras de

Tania Regina

educacao infantil Lobato dos
sobre género em Luciane Santos
uma escola de Tavares dos ~ Co- 2016 PPGED/UEPA | Mestrado
Ananindeua: Santos orlenta_\dora:
discursos e seus Lucélia de
Pratica efeitos em préticas Moraes Braga
pedagogica pedagdgicas Bassalo
género
sexualidade
Transgeneridades e
Heteronormatividade Mayanne .
na Escola: tensdes, Adriane Luceélia de
desafios e Cardoso de | Moraes Braga | 2019 | PPGED/UEPA | Mestrado
possibilidades Souza Bassalo
presentes nas
relagcdes pedagogicas
O discurso midiatico
da ideologia de
género e sua Marcos José Damido
ressonancia nos Felipe Trindade 2017 | PPGE/UFT | Mestrado
planos estaduais e Gongalves Rocha
municipais de Maia
Educacéao do
Tocantins
Docéncia -
ideologia de Novas famlllgs
género homqpargntals e
conjugalidade
homossexual no
entremelo do : : José Damiéo
re_conhemmento Silvanio Trindade 2017 PPGE/ UFT Mestrado
juridico e da Coelho Mota Rocha

proibicdo dos livros
didaticos com
guestbes de género
nas escolas
municipais de palmas

Fonte: Compilacdo do autor, 2022.

Conforme o quadro 1, dos trabalhos localizados, observa-se que trés foram

defendidos nos Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo em 2017, enquanto

que no ano de 2016 apenas uma pesquisa foi apresentada e no ano de 2019,

localizamos duas pesquisas e os anos de 2015 e 2018 n&ao apresentaram nenhum

resultado.

Também se considerou

relevante identificar em que nivel académico

ocorreram as investigacbes. A producdo de conhecimento sobre a tematica, tem

sido realizada nos cursos de Mestrado, posto que nenhuma das pesquisas de

doutorado identificadas no levantamento atenderam aos critérios adotados. Segundo

a Plataforma Sucupira ha vigéncia de 12 Programas de Pds-graduagdo em
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Educacdo na regido norte do pais®, no entanto, apenas trés possuem o curso de
Doutorado, séo eles, PPGE/UFAM, PPGED/UFPA e PPGED/UEPA. Supomos que o
namero reduzido de programas de PoOs-graduacdo em Educacdo que ofertam
Doutorado na regido, ndo incluem orientadores com sensibilidade para a teméatica
sobre docéncia, praticas pedagdgicas no campo de género, sexualidade ou
docéncia e ideologia de género, possivelmente por tratarem de assuntos
marginalizados no campo classico de pesquisas na area de educacao.

Ainda de acordo com o quadro 1, identifica-se certa disperséo institucional,
pois dois trabalhos que versaram sobre docéncia género sexualidade sendo um na
Universidade do Estado do Par4 e um na Universidade Federal do Acre. Outras
duas producles investigaram pratica pedagogica género sexualidade e estdo
localizadas na Universidade do Estado do Para, e outras duas pesquisas pontuam o
tema da docéncia e ideologia de género e foram realizadas na Universidade Federal
do Tocantins. Em face ao exposto, fica notavel que ha uma concentracdo de
pesquisas em trés Programas de Pos-graduacdo em Educacédo na regido norte.

As pesquisas realizadas na Universidade do Estado do Para estdo vinculadas
a Linha Formacdo de Professores e Préaticas Pedagdgicas do Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo — PPGED, destes, dois estudos foram orientados pela
Professora Lucélia de Moraes Braga Bassalo, que atuou como coorientadora da
dissertacéo orientada pela Docente Tania Regina Lobato dos Santos, enquanto que
as pesquisas realizadas na Universidade Federal do Tocantins pertencem a linha de
Curriculo, Formacdo de Professores e Saberes Docentes do Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo — PPGE, ambos foram orientados pelo Docente José
Damido Trindade Rocha. A pesquisa localizada na Universidade Federal do Acre
esta vinculada a linha de pesquisa Formacédo de Professores e Trabalho Docente do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE, sob orientacdo de Lenilda
Régo Albuquerque Faria. Desta feita, nota-se que 0s estudos nesse campo vém
sendo realizados por pesquisadores/pesquisadoras vinculados a linha de formacéo
de professores dos Programas de Pés-graduacdo em Educacgéo na regidao norte

A relagdo entre “docéncia género sexualidade”, foi discutida em duas
pesquisas de Mestrado. A primeira pesquisa intitulada “Professor gay e professora

lésbica: um estudo sobre homofobia na docéncia”, apresentada por Silva (2019),

8 . . . . .
Plataforma Sucupira: Cursos avaliados e reconhecidos. Disponivel em:

<https://sucupira.capes.gov.br>. Acesso em: 08 mai. 2020.
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esta vinculada ao programa de pos graduacdo em Educagdo — PPGED da
Universidade do Estado do Para, teve como objetivo geral compreender como a
homofobia se faz presente nas trajetOrias profissionais e pessoais de professores
gays e professoras lésbicas, dada sua convivéncia com estudantes, seus familiares
e colegas de profissdo em um ambiente que reproduz a heteronormatividade, nesse
sentido, seu objeto de estudo foi a homofobia vivenciada por professores gays e
professoras Iésbicas em escolas que reproduzem a heteronormatividade nas redes
municipal e estadual de ensino do municipio de Castanhal-PA. Para sua
investigagdo utilizou a Abordagem qualitativa com enfoque na Fenomenologia
Social, 0 método para reunido de dados foi a Entrevista Narrativa e analise dos
dados foi feita de acordo com o Método Documentério. O autor aponta como alguns
dos resultados de sua pesquisa que os docentes homossexuais sofreram homofobia
ao longo de sua trajetéria de vida; que a relacdo estabelecida com a comunidade
escolar também culmina em atos homofébicos; e que o professor gay e professora
lésbica, em algum momento, adaptam suas aulas para falar sobre género e
sexualidade como forma de combater o preconceito e a discriminacao infringida a
homossexuais por serem pessoas que ndo se enquadram na heteronormatividade.

A segunda dissertacdo a discutir “docéncia género sexualidade” foi
apresentada por Krause (2017) intitulada “Significacdes de género e implicagbes
para o trabalho docente nas creches” ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo-PPGE da Universidade Federal do Acre, utilizou o Método materialismo
Historico dialético e como técnica da pesquisa as entrevistas semiestruturadas com
professoras e professores que atuam em trés creches publicas do municipio de Rio
Branco/AC, objetivou analisar como as significacbes de género permeiam as
vivéncias de professores/professoras e suas possiveis repercussdes no exercicio da
docéncia em creches publicas do municipio de Rio Branco/AC, portanto, seu objeto
de estudo foi & docéncia e as significacdes de género nas creches. A autora aponta
como resultados a presenca de trabalho doméstico extensivo na atividade docente e
a dimensao da maternagem atribuindo o cuidar com papel feminino, diante das
implicagbes dos papéis de género historicamente construidos para o trabalho
docente, percebeu-se a preméncia da discussdo nos ambientes educativos sobre as
significagbes do género enquanto, construcdo social, e do carater politico necessario

a emancipacao feminina em nossa sociedade, ainda, machista e patriarcal.
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A relacdo entre “pratica pedagdgica género sexualidade”, foi discutida em
duas pesquisas de Mestrado. A primeira dissertacdo apresentada por Santos (2016)
intitulada “Narrativas de professoras de educacado infantil sobre género em uma
escola de Ananindeua: discursos e seus efeitos em praticas pedagdgicas” esta
vinculada ao programa de pés-graduacdo em Educacdo — PPGED da Universidade
do Estado do Para. A pesquisa teve como objeto de estudo os discursos de
professores da Educacéao infantil sobre género e os efeitos que produzem nas suas
praticas pedagogicas, objetivando analisar discursos sobre género, buscando os
efeitos que produzem nas praticas pedagogicas de professoras em uma Unidade de
Educacdo Infantii de Ananindeua-PA. Pautou-se em um estudo qualitativo de
abordagem saocio-histdrica, desenvolvido como pesquisa de campo, teve os dados
produzidos a partir das observacfes, diario de campo, entrevistas narrativas e
questiondrios e a andlise feita com base no conceito de interdiscursividade da
Andlise do Discurso Francesa, tendo como corpus os professores que atuam na
Educacdo infantii em Ananindeua. Ao final a autora aponta como alguns dos
resultados, que, ha presenca do essencialismo na concepcao dos professores sobre
sexo, sexualidade de género, por isso, existe distintos modos de acdo pedagdgica
na escola, onde por vezes o0s professores descontroem ou reforcam as
desigualdades de género, sobretudo, nos momentos lidicos como o0 acesso aos
brinquedos ainda generificados como para meninos e para meninas.

A segunda dissertagao a discutir “pratica pedagogica género e sexualidade”
foi apresentada por Souza (2019) sob o titulo “Transgeneridades e
Heteronormatividade na Escola: tensdes, desafios e possibilidades presentes nas
relacbes pedagogicas”, e esta vinculada ao programa de Pds-graduacdo em
Educacdo — PPGED da Universidade do Estado do Pard, tendo como objeto de
estudo a heteronormatividade nas experiéncias vivenciadas pelos/pelas estudantes
transgéneros e professores/professoras no contexto escolar. Seu objetivo geral foi
analisar a heteronormatividade nas experiéncias vivenciadas pelos/pelas estudantes
transgéneros e professores/professoras no contexto escolar, apontando
possibilidades de superacdo das desigualdades educacionais de género, por meio
da Abordagem qualitativa, amparada na fenomenologia social de Alfred Schutz,
utilizou como forma de reunido de dados a Entrevista Narrativa e como técnica de
interpretacdo, o Método Documentario. Os interlocutores da pesquisa foram

estudantes transgéneros e professores/professoras da rede publica e privada de
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ensino de Belém. A autora chegou a conclusdo de que nem todos os setores nas
escolas possuem conhecimento sobre os direitos dos/das estudantes trans.
Entretanto, deve-se destacar a importancia de medidas que impecam ou, pelo
menos, minimizem atitudes referentes as cenas opressivas que machucam os
individuos, conforme os relatos dos/as participantes. O ato de ignorar ou
demonstrar-se alheio corrobora para o acentuamento deste quadro repleto de
excluséo e segregacao.

A relacdo entre “docéncia ideologia de género”, foi discutida em duas
pesquisas de Mestrado. A primeira dissertacao foi apresentada por Maia (2017) com
o titulo “O discurso midiatico da ideologia de género e sua ressonancia nos planos
estaduais e municipais de Educacado do Tocantins”, e esta vinculada ao Programa
de Pés-graduacdo em Educacao-PPGE da Universidade Federal do Tocantins. A
pesquisa teve como objeto de estudo, a expressdo ideologia de género e sua
reverberacdo nas midias regionais do Tocantins a partir da aprovacao dos Plano
Estadual e Municipais de Educacédo (2015-2025), seu objetivo foi compreender os
significados da expressao “ideologia de género” a partir dos discursos, motivos e/ou
justificativas que se manifestaram em jornais regionais online do Tocantins para a
supressdo das questbes de sexualidade e de género dos planos municipais e
estadual de educacgdo, para tanto, o corpus de investigacdo foram Trés jornais
regionais online: Jornal do Tocantins, T1 Noticias e JM Noticia. A metodologia
utilizada pautou-se na pesquisa qualitativa, de carater bibliografica e documental
com inspiracBes da etnometodologia e etnopesquisa critica, etnopesquisa formacao,
bem como da andlise do discurso numa perspectiva tedrico-metodolégica da
abordagem multirreferencial. O autor concluiu, entre outros, que a expressao
“Ideologia de género” tem sido utilizada para desqualificar outras formas de saberes
e conhecimentos cientificos que tentam mostrar e denunciar as diversas formas de
ser homem e mulher nas diversas sociedades.

A segunda dissertacdo a discutir “docéncia ideologia de género” foi
apresentada por Mota (2017) sob o titulo “Novas familias homoparentais e
conjugalidade homossexual no entremeio do reconhecimento juridico e da proibicao
dos livros didaticos com questdes de género nas escolas municipais de palmas” ao
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo-PPGE da Universidade Federal do
Tocantins. Teve como objeto de investigacéo, os casamentos homoafetivos, a “lei do

siléncio” e o “panico moral” que culminou com a imposta proibigao, por forca de lei,
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dos livros didaticos das escolas municipais de Palmas em funcéo de abordarem
guestdes de género. O corpus do estudo foi o registro civil nacional do IBGE de
2013 a 2015 e os ‘“etnotextos” a Peticdo Inicial da Acado Direta de
Inconstitucionalidade, a Medida Proviséria Municipal de Palmas convertida na Leli, a
Ata da Audiéncia Publica da OAB, o Acérdao do Supremo Tribunal Federal, Acérdao
do Tribunal de Justica do Tocantins, a Resolugédo do Conselho Nacional de Justica,
as imagens dos livros didaticos. A metodologia deste estudo foi a pesquisa
bibliografica qualitativa, na perspectiva da etnometodologia, etnopesquisa critica e
pesquisa implicada. O autor aponta entre as conclusdes, que a “diversidade sexual e
de género” como categoria e “‘regime de verdade” das identidades LGBTQIA+; a
familia homoparental prenha de “dispositivos” de “vigilancia e punicdo” da vida
privada e social, sobretudo pelos agentes religiosos e das bancadas politico-
partidarias, no entorno da “fobia” chamada de “ideologia” ou “teoria de género”, que
proibe livros didaticos nas escolas e concorrendo para que estes sujeitos
protagonizam o “antifamilismo homossexual”.

Ao realizar o levantamento sobre o estado do conhecimento do tema em tela,
constatou-se que as pesquisas encontradas: 1) ndo discutem a docéncia na
perspectiva de professores/professoras iniciantes; 2) nao investigam a interlocugcao
entre a docéncia, as praticas pedagdgicas no campo de género e sexualidade e os
movimentos antigénero; 3) as pesquisas nao foram realizadas no l6cus proposto
para nossa investigacao; 4) O numero de pesquisas realizadas na regido norte se
apresenta de forma timida 5) os métodos e enfoques de pesquisa sao diversos,
embora duas pesquisas utilizem o enfoque da fenomenologia social e 0 método
documentario.

A partir das constatacfes acima, delimitou-se como questao central de nosso
estudo: Como professores/professoras iniciantes, atuantes em escolas municipais
de Salvaterra/PA, tratam as tematicas de género e da sexualidade em suas préticas
pedagogicas no contexto de ascensao da retdrica antigénero?

Portanto, nosso objeto de investigacdo se delineia como: As praticas
pedagogicas de professores/professoras iniciantes que atuam em escolas do
municipio de Salvaterra-llha do Marajo, Estado do Pard, referente as tematicas de
género e da sexualidade, diante da ascensao da retorica antigénero.

Tendo em vista 0 objeto de estudo e a questao central da pesquisa, elenca-se

como objetivo geral: compreender como professores/professoras iniciantes, que
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atuam em escolas municipais de Salvaterra/PA, tratam as teméticas de género e da
sexualidade em suas préaticas pedagdgicas no contexto de ascensdo da retérica
antigénero.

Assim sendo, os objetivos especificos: 1) delinear como a tematica de género
e de sexualidade se apresenta na formacéo inicial e no ambiente de atuacao; 2)
discutir se as préticas pedagogicas dos/das docentes contemplam as tematicas de
género e de sexualidade; e 3) perscrutar se as percepcdes sobre género e

sexualidade se relacionam ao reconhecimento da diversidade na escola.

1.3 A organizacéo do texto

A primeira secdo descreve a organizacdo metodologica da pesquisa que
contempla o locus do estudo, a constituicdo do corpus, a abordagem e o enfoque
metodoldégico, a técnica de reunido de dados e o método de andlise que
possibilitaram reunir as narrativas dos/as docentes iniciantes sobre suas praticas
pedagdgicas referentes as teméticas de género e da sexualidade.

Na segunda sec¢ao discuto a articulagéo entre género, sexualidade e docéncia
e seus atravessamentos a partir da escola, da pratica docente, do/a
professor/professora iniciante e das reverberacdes no cenario atual com a ascensao
do discurso antigénero.

A terceira secdo estd relacionada ao objetivo especifico delinear como a
tematica de género e sexualidade se apresenta na formacéo inicial e no ambiente de
atuacdo desses/dessas professores/professoras. Dessa forma, apresento as
narrativas dos/das docentes referentes a formacdo inicial, as reverberacdes na
trajetdria académica e profissional e o desvelar dessas questdes nas escolas onde
atuam.

A quarta secdo discute se as praticas pedagogicas dos/das docentes
contemplam as teméticas de género e de sexualidade, apresentando reflexdes em
volta das questbes curriculares, das subjetividades quando os/as
professores/professores discutem o tema em voga e as praticas educativas no
ensino presencial e mediante o ensino remoto emergencial.

A quinta secdo esta relacionada ao objetivo perscrutar se as percepgdes
dos/das docentes sobre género e sexualidade se relacionam com o reconhecimento

da diversidade na escola, apresentando as narrativas dos/das professores quanto a
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importdncia e necessidade de debater essas tematicas com seus/suas
alunos/alunos, além das percepcdes sobre a presenca da diversidade sexual e/ou
de género nas escolas e a maneira como estabelecem o relacionamento
interpessoal com esses/essas estudantes.

Na conclusdo, escrevo reflexdes acerca da construcdo desta pesquisa,
apresento os modelos de orientacdo que orientam as praticas pedagogicas e 0s
caminhos a trilhar a partir desse estudo.

Por fim, constam as referéncias que foram utilizadas ao longo do trabalho, em
seguida os apéndices: A — Termo de livre esclarecimento, B — Perfil dos
entrevistados, C — roteiro de entrevista de entrevista narrativa e o0 anexo A — cédigos

utilizados na transcricdo das entrevistas.
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|. A ORGANIZACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

A organizacao tedrico-metodologica dessa pesquisa que esta centrada no
campo da educacao, se justifica pela compreensdo de que as abordagens, métodos
e técnicas nela adotados sdo a melhor forma de revelar as praticas pedagogicas de
professores/as iniciantes no que se refere ao campo de género e da sexualidade.
Neste tOpico apresenta-se 0s elementos metodolégicos que compdem esta
investigacdo: a abordagem, o enfoque, o procedimento de reunido de informacdes, 0

meétodo de andlise, o l6cus e o corpus da pesquisa.
1.1 A natureza da abordagem e do enfoque da pesquisa

A pesquisa qualitativa foi adotada como abordagem deste estudo sobre as
praticas pedagogicas dos/das professores/professoras iniciantes no que se refere a
género e sexualidade, por ndo se pretender quantificar os dados reunidos ao longo
de nossa investigagdo, assim como, nossa pretensdo foi a de compreender o0s
sentidos e significados imbuidos nas praticas desses/dessas docentes. Quanto a
presenca dos métodos qualitativos na pesquisa em educacdo, concorda-se com
Gatti e André (2011) que seu uso acarretou grande contribuicdo para as
investigacbes do campo educacional, possibilitando compreender melhor os
processos escolares e outros aspectos deste campo como a questdo da
aprendizagem e das relacdes estabelecidas no cotidiano e escolar.

Evidentemente, compreende-se que nosso fenébmeno investigado esta voltado
para as relacdes sociais estabelecidas no campo educacional tendo como foco, os
docentes iniciantes e suas praticas no que se refere ao género e sexualidade,
especificamente sobre as relagdes de género, identidade de género e orientacédo da
sexualidade. Desta feita, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acdes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacdes médias e estatisticas” (MINAYO, 2001, p. 21-22).

Nessa perspectiva, “a pesquisa qualitativa € de particular relevancia aos
estudos das relagdes sociais devido a pluralizagédo das esferas da vida” (FLICK,
2009, p. 20), o que exige uma sensibilidade para os estudos empiricos sobre essas

guestdes, logo se necessita de “uma visédo holistica dos fendbmenos, isto é, que leve
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em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias
reciprocas” (GATTI; ANDRE, 2011, p. 30).

Outro ponto relevante é apontado por Flick (2009, p. 25) ao dizer que
diferente da pesquisa quantitativa, “os métodos qualitativos consideram a
comunicacdo do pesquisador em campo como parte explicita da producdo do
conhecimento, em vez de simplesmente considera-lo como uma variavel a interferir
no processo”. Também Gatti e André (2011) consideram que na pesquisa qualitativa,
a aproximacao entre o pesquisador e os fenbmenos pesquisados, nesse caso,
rompe com a neutralidade caracteristica das pesquisas positivistas. Ao considerar
esse pressuposto, enfatizo que enquanto pesquisador, também faco parte da
dindmica do fenbmeno investigado.

Nesse sentido, Flick (2009, p. 25) ressalta que “a pesquisa qualitativa ndo se
baseia em um conceito tedrico e metodolégico unificado”, existe uma gama de
abordagens tedricas e seus métodos que caracterizam as discussdes e praticas de
pesquisa nessa abordagem. No entanto, ele considera que essas pesquisas partem
de trés pontos de investigacdo: 1) dos pontos de vista subjetivos; 2) investigam a
elaboracdo e o curso das interacdes; 3) buscam reconstruir as estruturas do campo
social e o significado latente das préticas.

Embora as diversas abordagens da pesquisa qualitativa se diferenciam em
suas posicdes teodricas, no modo como compreendem seus fenémenos investigados
e ha maneira como concebem o processo metodolégico, Flick (2009) as resume em
trés perspectivas de concepcao tedrico-metodoldgico, as pesquisas podem: 1) se
basear nas tradi¢cdes do interacionismo simbolico e da fenomenologia; 2) ter como
referéncia a etnometodologia e o construtivismo; 3) abranger as posturas
estruturalistas e psicanalistas.

Desta feita, interessa para esse estudo, a primeira concepg¢ao que tem como
foco o “ponto de vista dos sujeitos” pesquisados (FLICK, 2009, p. 29), ou seja,
pretende-se compreender as praticas pedagodgicas dos/das docentes iniciantes e
seu ponto de vista quanto as questdes de género e da sexualidade.

Em relacdo aos métodos de reunido dos dados, nesse primeiro grupo, onde
as pesquisas se baseiam nas tradicdes do interacionismo simbdlico e da
fenomenologia, se tem uma forte predominancia das técnicas de entrevista,
entrevista semiestruturada e das entrevistas narrativas. Quanto aos métodos de

interpretacdo utilizam a andlise de conteudo, andlise narrativa e métodos
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hermenéuticos (FLICK, 2009). No caso de nossa investigagdo utilizaremos outro
método, tdo relacionado a natureza de busca de sentidos e significados, o Método
Documentario, apresentado nas préximas paginas.

Logo a abordagem qualitativa responde melhor 0s nossos objetivos
propostos, coadunando com o enfoque adotado na pesquisa (fenomenologia social)
e as técnicas de reunido de dados (entrevista narrativa) e método de andlise
(Método Documentario), respectivamente.

Optou-se pelo enfoque da fenomenologia social ao perceber que ele ajuda-
nos na compreensdo de como professores/professoras iniciantes tratam das
questdes de género e da sexualidade em suas préaticas pedagdgicas, além disso, na
concepcao de Bassalo et al. (2019), a fenomenologia social se apresenta como um
enfoque importante no ambito das investigacfes qualitativas ao destacar que ela
parte de uma perspectiva interpretativa sobre sentidos e significados estabelecidos
nas relagcdes entre diversos sujeitos, entre elas, podemos elencar as relacdes
educacionais, ponto de partida dessa pesquisa.

A fenomenologia social parte do ponto de vista interpretativo para buscar
desenvolver uma compreensado das agdes humanas, pois “o pesquisador que se
interessa pela acédo social humana deve propor-se a tarefa de compreensao do
significado presente nas ag¢des do sujeito” (BASSALO et al., 2019, p. 223). Nesse
caso, o foco da pesquisa € interpretar as praticas pedagogicas de
professores/professoras iniciantes no que se refere as tematicas de género e da
sexualidade para compreendermos quais as orientacdes esses docentes tomam em
suas acdes praticas em sala de aula.

Nesse sentido, a fenomenologia social possibilita pesquisas da realidade
social a partir de objetos considerados pela tradicdo positivista como fenbmenos nao
investigaveis, tais como as questdes de género e da sexualidade no ambito escolar.

E necessario contextualizar que a fenomenologia social se desenvolveu ao
longo da obra de Alfred Schiitz que por sua vez tomou como base a fenomenologia
de Husserl e a sociologia compreensiva de Weber (BASSALO et al., 2019).

Tal perspectiva fenomenoldgica, segundo Weller e Zardo (2013, p. 132)
considera que “o entendimento da realidade social pelo viés da teoria schutziana se
da pela tentativa de compreender o “mundo do senso comum”, ou seja, “0 mundo

intersubjetivo que o individuo experimenta e o cenario da agao social”.
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No entanto, para que o0 pesquisador consiga interpretar e compreender as
experiéncias vivenciadas, acumuladas e sedimentadas pelos diversos sujeitos
(SCHUTZ, 1979), é necessario tomar como bases alguns aspectos essenciais para
esta tarefa. O primeiro aspecto é considerar que todo ser humano € dotado de uma
consciéncia pessoal de determinadas experiéncias, “dentro de cada consciéncia
pessoal, 0 pensamento € sensivelmente continuo e mutavel e como tal, comparavel
a um rio ou “corrente de pensamento” (SCHUTZ, 1979, p. 57). Essa consciéncia s
pode ser acessada pelo esfor¢co da reflexdo, pois essas correntes de pensamento
sdo organizadas sem qualquer julgamento em relacdo a uma existéncia temporal e
pessoal.

Pode-se pressupor que os/as docentes iniciantes possuem uma consciéncia
sobre o tema evidenciado na pesquisa e, essa consciéncia, pode ser acessada por
meio de técnicas que levem a reflexdo. Entdo, Schitz (1979) propéem como
maneira de acessar a consciéncia em si, 0 método de reducdo fenomenoldgica ao

qual ele também denomina de reducao transcendental, porque este método:

Revela a consciéncia e suas caracteristicas no seu estado puro e,
acima de tudo, porque certas importantes estruturas da consciéncia
somente se tornam visiveis através dessa reducdo. Como a cada
determinacdo empirica da reducdo fenomenolégica corresponde,
necessariamente, uma caracteristica paralela na esfera natural, e
vice-versa, podemos sempre voltar a “atitude natural” e nela utilizar o
discernimento que ganhamos da esfera da reducéo (SCHUTZ, 1979,
p. 59).

Um segundo aspecto delineado por Schiitz (1979) é considerar a experiéncia.
O autor considera que todo individuo tem uma consciéncia formada por experiéncias
de um mesmo fenbmeno. Nesse sentido, pode-se dizer que professores/professoras
iniciantes tém uma consciéncia formada por experiéncias distintas em relacdo ao
tema género e sexualidade.

Além disso, Schitz (1979) distingue a consciéncia do vivido e a experiéncia
de viver em determinado contexto, que se refere a corrente interior de duracéo, uma
corrente de fluxo continuo onde séo acrescidas novas experiéncias que ainda nao
foram acessadas pelo esfor¢co de reflexdo, pois essa reflexdo pertence ao mundo

temporal e espacial da vida cotidiana. Assim:

Se tomarmos como ponto de partida o conceito de Bergson de durée,
entdo fica claro que a diferenca entre o fluxo de experiéncias na
“‘duracado pura” e as imagens descontinuas, delimitadas, no mundo
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do tempo e do espacgo, equivale a uma diferenca entre dois niveis de
consciéncia. Na vida cotidiana, enquanto age e pensa, 0 Ego vive ao

nivel da consciéncia do mundo do tempo e do espago (SCHUTZ,
1979, p. 61).

Para o autor, os individuos possuem um conjunto de experiéncias que vao se
acumulando em sua consciéncia, assim cada nova experiéncia é acrescentada ao
estoque de experiéncias, de forma continua que s6 podem ser acessadas por meio
da reflexdo. Desta forma consideramos nesta investigacdo que professores/
professoras iniciantes possuem vivéncias em relacdo ao tema género e sexualidade
que sO se torna passivel de compreensdo a partir do momento em que o
pesquisador leva o interlocutor a refletir sobre elas.

A Consciéncia da experiéncia na durée - corrente de duragdo pura “é
transformada a cada momento em lembrancas do que acaba de ter sido assim; é o
lembrar que suspende a experiéncia da corrente de duragao irreversivel e modifica,
assim, a consciéncia, transformando-a em lembrangas” (SCHUTZ, 1979, p. 63).
Consta também entre esses aspectos que todo ser humano tem experiéncias
significativas.

As lembrancas que ficam na corrente de duracdo pura podem se tornar
experiéncias significativas, essas lembrancas n&o estdo no fluxo de duragéo, séo

experiéncias construidas, ou seja,

As experiéncias sdo aprendidas, distintas, acentuadas, marcadas,
uma com relacdo a outra; as experiéncias que foram construidas
como fases de um fluxo de duragdo tornam-se agora objetos da
atencdo como experiéncias construidas (SCHUTZ, 1979, p. 62-63).

Entretanto, o autor ressalta que somente uma experiéncia ja acabada, vista
de forma rememorada, pode ser chamada de significativa, pois “somente o que ja foi
vivenciado é significativo, e ndo aquilo que esta sendo vivenciado” (SCHUTZ, 1979,
p. 63). Em nosso caso, considero que as acbes vivenciadas pelos/pelas
professores/professoras iniciantes, seja na sua formacao inicial ou nos primeiros
anos de atuacdo profissional como pressuposto para compreender suas praticas
guanto as questdes de género e sexualidade.

Nesse sentido, 0os seres humanos tomam certas atitudes diante das
experiéncias vivenciadas, o que Schitz (1979) denomina de conduta imbuida de

significado. Essas atitudes sdo consideradas como comportamentos, o qual é
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definido “como uma experiéncia da consciéncia, através de atividade espontanea”
(p. 66). A partir das experiéncias distintas se cria determinados tipos de
comportamento devido a uma intencionalidade de atividade espontanea.

Os sujeitos atribuem significados as suas ac¢fes a partir de sua compreensao
e de suas atitudes diante da vida, pelo fato de que cada pessoa em sua consciéncia
tem planos distintos, cada plano € caracterizado por uma tensdo de consciéncia, de
modo que cada sujeito tem um plano de acdo e um sonho, esses sdo graus
diferentes de tensao conforme nossos interesses e que nos colocam em “atencéao a
vida” e “alerta total” (SCHUTZ, 1979).

A atencao total é o principio regulador basico de nossa vida consciente que
“define os aspectos do mundo que sao relevantes para nds; articula o fluxo continuo
de nossa corrente de pensamento; determina a extensdao de nossa memoria”
(SCHUTZ, 1979, p. 68). Enquanto que o conceito de “alerta total” “revela um ponto
de partida para uma interpretacdo pragmatica legitima de nossa vida cognitiva”
(SCHUTZ, 1979, p. 68), se volta para dentro dos atos, e sua atencdo esta
exclusivamente voltada para realizacdo de seu projeto, para a execucado de nossos
planos.

O dultimo aspecto que destacamos da obra do autor se refere a acdo no
mundo exterior. Schitz (1979) considera que NOSSOS mMovimentos corporais se
traduzem como acdes no mundo exterior, que se traduzem como acoes
significativas. E por meio de nossos movimentos que fazemos a transi¢do daquilo
que esta na durée para o tempo espacial. Logo, conseguimos compreender e
interpretar o0s sentidos e significados das praticas pedagégicas dos
professores/professoras iniciantes também a partir de sua a¢do no cotidiano da sala
de aula.

Deve-se considerar também que para fenomenologia social as experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos, bem como suas interpretacdes se dao no mundo da vida
cotidiana, ao qual Schitz (1979, p. 73) se refere como “0 mundo intersubjetivo que
existia muito antes de nosso nascimento, vivenciado e interpretado por outros,
nossos predecessores”. E possivel a sua interpretacdo por meio do estoque de
experiéncias que sdo anteriores as dele, as nossas proprias experiéncias e aquelas

gue nos foram repassadas, assim, pode-se dizer que o mundo da vida se refere ao
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contexto historico, politico, social, cultural, econdmico em que cada sujeito nasce e
vive sua vida (FRIEBERTSHAUSE, 2001 apud BASSALO et al., 2019).

Nessa perspectiva, as experiéncias de cada ser humano no mundo da vida &
algo singular, ou seja, sdo experiéncias pessoais e intransferiveis, produzidas na
histéria de vida, num determinado contexto de carater subjetivo, elementos que
delineiam a situacédo biografica de cada pessoa (BASSALO et al., 2019).

Para Schitz (1979) todos os momentos da vida de um ser humano € uma
situacdo biografica determinada, que € composta ndo somente pelo ambiente fisico
e sociocultural em que ele vive, mas também pela posicdo em que ocupa, posi¢ao
essa que néo é fisica e temporal, mas também moral e ideoldgica.

Dizer que cada ser humano tem uma situacdo biografica determinada é
referir-se ao fato de que cada sujeito tem sua histéria que “é a sedimentagao de
todas as experiéncias anteriores desse homem, organizadas de acordo com as
posses “habituais” de seu estoque de conhecimento a méo” (SCHUTZ, 1979, p. 68),
p. 73), que como tais sdo posses unicas. “Dessa forma, o sentido subjetivo que tem
uma acdo para o ator € uUnico e individual, porque se origina de uma situacao
biografica unica e particular” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 132).

Nesse sentido, Schitz (1979, p. 74) considera que 0s seres humanos em seu
cotidiano, “tem a qualquer momento um estoque de conhecimento a mao que |he
serve como um cédigo de interpretacdo de experiéncias passadas e presentes”, ou
seja, conseguimos compreender e desenvolvemos certas atitudes a partir de um
estoque de conhecimento construido de e por atividades anteriores sedimentadas
nas experiéncias que estdo guardadas em nossa consciéncia, cujo somente noés
temos posse, algo habitual.

Concorda-se que a “acumulagdo de conhecimento, nas diferentes fases da
vida permite ao sujeito atuar de forma diferenciada na sua existéncia, possibilitando
que utilize técnicas e estratégias para compreender ou controlar sua existéncia”
(WELLER; ZARDO, 2013, p. 132). No entanto, esse conhecimento (pratico) que age
e pensa dentro do mundo da vida cotidiana ndo é homogéneo, por vezes é algo
incoerente, parcialmente claro e como tal ndo esta livre de contradi¢des, posto que é
incoerente e depende do interesse do individuo naquele momento, desta feita, os
interesses mudam de forma continua e provocam mudancas continuas na sua forma

€ no seu conteudo.
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Além disso, os seres humanos néo se interessam mais profundamente em ter
clareza do conhecimento, das relac6es e dos principios gerais que os regulam, se
conformando com “respostas simples, objetivas e operativas aceitando
tranquilamente e sem questionamento a verdade e as certezas” (BASSALO et al.,
2019, p. 229). A Ultima acepcao sobre o conhecimento pratico, € que ele ndo é
consistente pelo fato de que os seres humanos por vezes validam informacgdes
incompativeis, ou seja, um ser humano “pode ter as mais diferentes e incongruentes
opinides sobre temas morais, politicos ou econdmicos” (SCHUTZ, 1979, p. 76).

Com isso, consideramos que os/as professores/professoras se delineiam
enquanto docentes iniciantes e desenvolvem suas acdes pedagdgicas a partir de
suas vivéncias e experiéncias no mundo da vida, influenciados/as pelo estoque de
experiéncias constituida de visdes e interpretacbes dos que lhe antecederam e
também por suas proprias vivéncias em um determinado contexto social, cultural,
politico, econdmico, posto que todo ser humano tem uma situacdo biogréfica

determinada.
1.2 Entrevista Narrativa

Sob o prisma da fenomenologia social, a entrevista narrativa desenvolvida por
Fritz Schitze (2011) representa um importante aporte para reunido dos dados, pois
“‘permite o acesso aos diferentes niveis da formacado da experiéncia no cotidiano”
(BOHNSACK, 2020, p.117), de modo que a identificamos como adequado para
nosso estudo sobre professores/professoras iniciantes e suas praticas pedagogicas
no que se refere ao género e a sexualidade.

De acordo com Weller e Zardo (2013, p. 133) o crescente uso da entrevista
narrativa se da pela “necessidade de compreender a relacdo entre individuo e
estrutura e 0 esquema conceitual construido de maneira significativa pelos sujeitos
ao relatarem suas experiéncias e trajetéria”. Com a entrevista narrativa tive a
pretensdo de “esclarecer como determinadas ag¢des sao projetadas, executadas e
retrospectivamente acessadas pelos individuos, e, ainda, compreender os motivos
que os levaram a estas agoes” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 132).

Concordo que “a entrevista narrativa instiga o pesquisador a desvelar o
sentido que o ator atribui ao seu préprio ato” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 133), ou

seja, por meio das narrativas dos/das professores/professoras iniciantes frente ao
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tema género e sexualidade tenho a possibilidade de interpretar o sentido de sua
agao pedagogica, ressaltando que “este tipo de interpretacdo mantém relagao
intrinseca com a subjetividade do ser humano e corresponde a elementos de sua
situagao biografica, de seu contexto de vida” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 133).

A entrevista narrativa destaca-se entre as técnicas de producdo de
informacgdes para a pesquisa, por possibilitar produzir:

Dados textuais que reproduzem de forma completa o entrelagamento
dos acontecimentos e a sedimentacdo da experiéncia da histéria de
vida do portador da biografia, de um modo que s6 € possivel no
contexto de uma pesquisa sociolégica sistematica. Nao apenas o
curso “externo” dos acontecimentos, mas também as “reacbes
internas”, as experiéncias do portador da biografia como os
acontecimentos e sua elaboracéo interpretativa por meio de modelos
de andlise conduzem a uma apresentacdo pormenorizada
(SCHUTZE, 2011, p. 213).

Quanto a técnica em si, Jovchelovitch e Bauer (2002) lembram que a
entrevista narrativa surge nas experiéncias de contacdo de historias desenvolvidas

desde as primeiras civilizagdes. Dessa forma, me interessa o fato de que:

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes
para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida individual e social. Contar histérias implica estados intencionais
gue aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91)

Em continuidade, essas autoras apresentam duas dimensdes implicadas na
contacdo de historias: a) dimensao cronoldgica, referente as narrativas como uma
sequéncia de episodios, e b) ndo cronolégica, que implica a construcdo de um todo

a partir de sucessivos acontecimentos, ou a configuracdo de um "enredo”. Logo:

A narrativa ndo € apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma
tentativa de liga-los, tanto no tempo, como no sentido. Se nés
considerarmos os acontecimentos isolados, eles se nos apresentam
como simples proposicbes que descrevem acontecimentos
independentes (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 92).

Nesse sentido, a compreensdo do que o/a participante diz ndo se refere
apenas a “seguir a sequéncia cronologica dos acontecimentos que sao
apresentados pelo contador de historias: € também reconhecer sua dimensdo nao

cronologica, expressa pelas fungbes e sentidos do enredo” (JOVCHELOVITCH;
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BAUER, 2002, p. 93), assim, por meio das narrativas busquei reconstruir as acoes
dos/das informantes e o contexto da maneira mais adequada: o lugar, o tempo, a
motivacdo e as orientacfes do sistema simbdlico desse/dessa informante, no caso
desta pesquisa em relacdo ao género e a sexualidade em suas atividades docentes.

Ao optar pela entrevista narrativa tive a pretensdo, assim como recomendam
Weller e Otte (2014, p. 327), de “romper com a rigidez imposta pelas entrevistas
estruturadas e gerar textos narrativos sobre as experiéncias vividas, que, por sua
vez, nos permitem identificar as estruturas sociais que moldam essas experiéncias”.
Nesse caso, nosso objetivo é identificar os modelos de orientacéio® que influenciam
na construcdo e nas acfes dos/das docentes diante do tema abordado.

Enguanto técnica, a entrevista narrativa parte de uma situacdo que encoraje e
estimule o/a entrevistado/entrevistada, chamado de informante, a contar historia
sobre algum acontecimento importante de sua vida e do seu contexto social
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002). Desse modo, compreendo que a entrevista
narrativa possibilita que os/as docentes iniciantes retomem suas experiéncias
profissionais, de modo que me possibilite interpretar e compreender suas a¢fes
passadas.

Nessa perspectiva, “0 ato de rememorar e a narragdo da experiéncia
vivenciada de forma sequencial permitem acessar as perspectivas particulares de
sujeitos de forma natural” (WELLER, ZARDO, 2013, p. 133). Dessa forma, os/as
professores/professoras narraram relagdes de aproximac&do ou de afastamento em
relacdo as questbes de género e sexualidade em suas praticas pedagdgicas devido
ao estoque de experiéncias resultantes de suas trajetdrias biograficas no mundo da
vida.

A técnica de entrevista narrativa consiste na ideia de reconstrucdo de
acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tendo trés etapas: 1)
iniciar com uma pergunta narrativa orientada autobiograficamente; 2) explorar o
potencial narrativo dos temas transversais e fragmentos narrativos expostos; 3)
descrever situacdes, percursos e contextos que se repetem (SCHUTZE, 2011).

As autoras Weller e Zardo (2013, p. 124) sintetizam cada uma dessas etapas,
descrevendo que na primeira etapa, “a producdo da narrativa ndo podera ser

interrompida; a insercdo de novo questionamento somente podera ser realizada

% 0 termo modelo de orientacdo sera explicado no topico de andlise de dados, por estar contido no
Método Documentario.
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apos a indicacdo de uma coda narrativa”. A segunda etapa da entrevista narrativa é
voltada “a exploracdo do potencial narrativo dos temas transversais e fragmentos
narrativos expostos de forma resumida na primeira parte da entrevista” (ibidem, p.
124). Apés esse momento, 0 pesquisador podera intervir de modo a auxiliar na
complementacdo das partes ndo compreendidas. Nesses casos, sugere-se a
utilizacdo de expressbes como: “Sim, e, entdo, ndo consegui acompanhar o
restante. Sera que poderia, a partir deste ponto, contar mais uma vez?” (SCHUTZE,
2013, p. 212).

Por fim, a terceira etapa tem como objetivo “a descricdo abstrata de
situagdes, percursos e contextos que se repetem” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 124).
Nesta etapa incentivam-se respostas argumentativas as perguntas do tipo “por
qué?”’, ou seja, “perguntas que instiguem o informante a verbalizar explicacbes
subjetivas sobre eventos de sua trajetoria” (WELLER; ZARDO, 2013, p. 124).

Portanto, as narrativas dos/das professores/professoras iniciantes
evidenciaram como tratam em suas praticas pedagogicas, as questdes de género e
sexualidade. A entrevista narrativa por sua vez, requer um procedimento de andlise
que se proponha a reconstruir os sentidos e significados das acdes, a partir das
falas das/dos participantes, por isso, optei pelo método documentario dentre aqueles

que se dedicam as narrativas.

1.3 O Método Documentario como técnica de interpretacdo das narrativas

Com o Método Documentario tenho como objetivo “reconstruir o sentido
subjacente e implicito na fala do entrevistado”. Trata-se aqui da interpretacdo dos
diferentes niveis de sentido” (WELLER; OTTE, 2014, p. 328) presente em cada
narrativa.

O Método Documentério foi apresentado pela primeira vez por karl Mannheim
nos anos de 1921/22, como modo de compreender as “visbes de mundo”
(Weltanschauung) de um determinado grupo (WELLER, 2005; BOHNSACK;
WELLER, 2011). Para Weller (2005) “a compreensao das visdes de mundo e das
orientacdes coletivas de um grupo sé é possivel por meio da explicacdo e da
conceituagdo teodrica desse conhecimento ateorico”, ou seja “o papel do(a)
pesquisador/pesquisador(a) passa a ser, entdo, encontrar uma forma de acesso ao

conhecimento implicito do grupo pesquisado, explicita-lo e defini-lo teoricamente”
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(WELLER, 2005, p. 262), isso quer dizer que o uso do método é uma forma de
acessar conhecimentos, visbes de mundo, modos de compreenséo, em nosso caso,
dos/das professores/professoras iniciantes sobre suas praticas pedagogicas
voltadas as questdes de género e da sexualidade e reconstrui-los teoricamente.

Segundo Weller (2005), Mannheim identifica no processo de interpretacao
das visbes de mundo trés niveis de sentido que se diferenciam: a) “nivel objetivo ou
imanente, dado naturalmente” (p. 263) (por exemplo, num gesto ou num simbolo); b)
“‘nivel expressivo, que é transmitido através das palavras ou das agdes (por
exemplo, como expressdo de ou como reacdo a algo); c) nivel documentéario, ou
seja, como documento de uma agao pratica” (WELLER, 2005, p. 263).

Alcancar o sentido documentario requer uma mudanca na postura do
pesquisador que ao invés de perguntar o que é a realidade social na perspectiva dos
informantes, ir4 perguntar como esta perspectiva estd constituida de modo que se
permita a interpretacéo pelo pesquisador das a¢des praticas da realidade vivenciada
pelos interlocutores (BOHNSACK; WELLER, 2011). Ou ainda:

o sentido documentéario de uma frase ou de uma expressao cultural
estd inserida num contexto especifico e que, para entendermos o seu
significado, é preciso encontrar uma forma de insercdo nesse
contexto especifico (por exemplo, através do trabalho de
interpretacdo), ndo apenas para conhecé-lo, mas para compreender
o significado de determinadas expressodes e representagdes sociais
(WELLER, 2005, p. 266).

Nesse caso as narrativas dos/das professores/professoras iniciantes estao
inscritas em um contexto especifico e, para que o pesquisador consiga se inserir
nesse contexto, € necessario um trabalho interpretativo para que possa ndo apenas
conhecer, mas compreender o que o0s leva a delinear tais praticas pedagogicas.

A adaptacdo do Método Documentario para a analise de dados qualitativos é
fruto das contribuicbes de Ralf Bohnsack que atualizou e prop0s aplicacdo do
método, “com base na diferenciacao dos trés “niveis de sentido” apresentados por
Mannheim” (WELLER, 2005, p. 268). A atualizagédo do método o transformou em um
instrumento de analise para a pesquisa social empirica de carater reconstrutivo,
pois:

Bohnsack coloca a reconstrugdo do terceiro nivel de sentido no
centro da andlise empirica, 0 que significa que, ao invés da
reconstrucdo do decurso de uma acgao (nivel objetivo ou imanente),
passaremos a analisar e reconstruir o sentido dessa agcdo no
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contexto social em que esté inserida (nivel documentério) (WELLER,
2005, p. 268).

A andlise das entrevistas narrativas segundo o Método Documentario se
realiza por meio das etapas descritas por Weller (2005) e Weller e Otte (2014) a
saber: interpretacdo formulada, interpretacdo refletida, analise comparativa e
construcéo de tipos.

A Interpretagdo formulada “busca reconstruir o sentido imanente, ou seja,
aquilo que compreendemos de forma imediata” (WELLER; OTTE, 2014, p. 328),
segundo as autoras, esta etapa inicia com a organizagdo tematica e transcricao da
entrevista. Dessa forma, nessa etapa se recomenda “a) a organizacdo dos topicos
discutidos na entrevista; b) a selecdo e transcricdo dos temas (ou passagens) que
serdo analisadas; c) a analise detalhada do sentido imanente” (WELLER, 2005, p.
273). Nessa etapa identifiquei os tépicos ou temas discutidos no decorrer da
entrevista realizada com os/as docentes iniciantes.

A interpretacdo formulada, € o momento em que reescrevi o que foi dito
pelos/pelas informantes, “trazendo o conteudo de suas falas para uma linguagem
que também podera ser compreendida por aquele(a)s que ndo pertencem ao meio
pesquisado” (WELLER, 2005, p. 274). Neste momento, ndo teci comentarios, por
mais que possuisse conhecimento sobre o grupo ou meio pesquisado, uma vez que
os “dados sobre o entrevistado e sobre o contexto que néo estao presentes no texto
da entrevista, ndo constituem o objeto da interpretacdo formulada, podendo ser
incluidas em uma etapa posterior da analise” (WELLER; OTTE, 2014, p. 328-329).

J& a interpretacao refletida, segunda etapa, tem como objetivo a reconstrucao
dos modelos de orientacdo coletiva que orientam as falas dos/das informantes,
nesse caso, recorro ao conhecimento que possuo sobre o meio pesquisado,

diferente da etapa de interpretacéo formulada, pois:

Enquanto a interpretacao formulada analisa a estrutura basica de um
texto (organizacdo tematica), a interpretacao refletida busca analisar
tanto o conteudo de uma entrevista como o “quadro de referéncia”
(frame), que orienta a fala, as ag¢Bes do individuo ou grupo
pesquisado e as motivacdes que estdo por detras dessas acdes
(WELLER, 2005, p. 276).

Nessa etapa, interpretei os modelos que orientam as narrativas dos/das
docentes iniciantes, que delineiam suas praticas e suas motiva¢des diante do tema

em evidéncia. “No entanto, a reconstrucdo de um modelo de orientagdo comum sé
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podera ser realizada através da comparagao com outros grupos” (WELLER, 2005, p.
277), nesse caso a autora se refere a terceira etapa do método: a andlise
comparativa.

Na etapa de analise comparativa meu objetivo foi “a reconstrucdo dos
aspectos homologos entre diferentes casos estudados (por exemplo, entre
diferentes entrevistas)” (WELLER, 2005, p. 278). As analises precisaram ser feitas
com rigor e precisdo com base nos dados empiricos reunidos nas entrevistas que
possibilitaram a construcao de tipos. As regularidades nos segmentos de textos das
narrativas s6 podem ser identificadas “a partir da comparagdo com outras
sequéncias de outros casos empiricos” (WELLER; OTTE, 2014, p.329). Para as

autoras:

No inicio da andlise comparativa de uma sequéncia, busca-se
verificar a forma como os informantes elaboraram um mesmo toépico,
ou seja, em que medida os quadros de referéncia que orientam as
formas como um determinado tema ou problema foi narrado,
apresentam semelhangas ou diferencas (WELLER; OTTE, 2014,
p.329).

Na etapa de analise comparativa, realizei um paralelo entre as diferentes
falas dos sujeitos, pois os/as informantes narraram de formas diversas um mesmo
tépico, dessa forma foi possivel apontar semelhancas e diferencas de acordo como
0 quadro de referéncias de cada entrevistado/entrevistada.

Por fim, a analise comparativa tem como objetivo a construcdo de tipos, que
se refere a “um processo circular que inicia com a identificacdo e explicagcdo dos
modelos de orientacéo e do habitus” (WELLER, 2005, p. 281) do/da participante. De
acordo com Bohnsack e Weller (2011, p. 17) a construcao de tipos pode ser feita a
partir da comparagao, quando “um modelo de orientagao que se repete ou quando
encontramos diferentes modelos de orientacdo ou estratégias de enfrentamento de
uma determinada situagao”.

Seguindo essas etapas, interpretei as narrativas dos/das docentes e busquei
reconstruir os sentidos e significados implicitos em suas falas para que dessa forma
se pudesse compreender as suas praticas pedagdgicas diante do tema em

evidéncia.
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1.4 O locus da pesquisa: Salvaterra - o portal do Marajo

Nosso estudo se configura como uma pesquisa de Campo, que tem como
I6cus 0 municipio de Salvaterra na llha do Maraj6/PA. Ressalto que atualmente moro
e atuo como docente dos anos iniciais na rede publica de ensino deste municipio.

O Locus de pesquisa foi definido no municipio de Salvaterra, estado do Par,
por dois motivos principais: sua importancia econdmico, turistica e politica para a
regido do Marajo, especificamente para a Ilha do Marajé, considerada como o maior
arquipélago do planeta e pela realizacdo de concurso publico com a integracdo de
professores/professoras iniciantes a rede de ensino.

O Municipio esta localizado as margens da Baia do Marajo, com o rio
Paracauari que o0 separa da cidade de Soure-PA, além de fazer fronteira com o
municipio de Cachoeira do Arari-PA. Caracteriza-se como uma das principais
cidades de acesso a llha do Marajo por meio do Porto do Camara, além de seu
territério possuir um grande potencial turistico na regido com destaque para as vilas
de Joanes e Agua Boa. Segundo o IBGE (s/d) em 2021, a populagéo
salvaterrense'® era estimada em 24.392 pessoas.

Nos ultimos anos, especificamente em 2015 e 2020%, a prefeitura municipal
realizou dois concursos publicos destinados ao preenchimento de vagas para o
cargo de professor/professora, o que ndo é frequente em outros municipios e
mesmo na capital do estado. Com a chamada dos/das aprovados/aprovadas houve
a insercéo de novos docentes no quadro efetivo do municipio. A partir disso, levantei
a suposicdo de que muitos desses/dessas docentes poderiam ser
professores/professoras iniciantes, de tal modo que a rede municipal de ensino se
tornou favoravel de acordo com os critérios de inclusdo para constituir o locus da

pesquisa.

10 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pa/salvaterra.html.
1 EDITAL N° 001/2015 — PMS. Disponivel em: https://institutoagata.com.br/concursos-realizados/.

12 EDITAL N° 001/2020 - PMSVT. Disponivel em: https://institutoagata.com.br/course/concurso-
publico-da-prefeitura-municipal-de-salvaterra-pa/.
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Segundo informacdes da Prefeitura Municipal*®,a histéria de Salvaterra possui

muitas particularidades e esta profundamente ligada ao processo de colonizagéo

iniciada por frades jesuitas no comeco do século XVIII na Vila de Monsarés e

posteriormente, se estabeleceram em Joanes. Nessa época, a regido em que se

concentra 0 municipio era habitada predominantemente pelos indios Sacaca

descendente dos Aruans, grupo linguistico indigena muito importante no Brasil. Esse

povo possuia vasta producdo em ceramica que se desenvolveu ao longo dos anos

em toda a ilha do Marajo.

Nesse processo historico, Salvaterra foi elevado a categoria de municipio no

ano de 1961, pois até entdo, pertencia a Soure. Segundo o IBGE (2017)*, em

divisdo territorial datada de 31/12/1963, o municipio passou a ser constituido de 5

distritos existentes até os dias atuais: Salvaterra, Condeixa, Joanes, Jubim e

Monsaras.

13 Disponivel em: https://prefeituradesalvaterra.pa.gov.br/o-municipio/historia/. Acesso em 22 de jul.

2021.

1 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/salvaterra/historico. Acesso em 22 de jul. 2021.
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No municipio esta instalado o Campus XIX da Universidade do Estado do
Para - UEPA que foi implantado em 2005. Segundo o site da UEPA™ (2020, n.p), o
Campus de Salvaterra, “iniciou as atividades académicas na Escola de Educagao
Tecnologica do Estado do Para (EETEPA) e inaugurou seu prédio proprio em 24 de
agosto de 2010. O Campus XIX tem contribuido para o crescimento cientifico -
cultural do Marajé”, onde sdo ofertados os seguintes cursos: Licenciatura em
Ciéncias Naturais - Biologia e Quimica, Fisica, Tecnologia de Alimentos, Histéria e
Pedagogia.

Verificou-se no sitio Qedu® que Salvaterra também conta com uma Escola de
Educacdo Tecnolégica do Estado do Para (EETEPA) que disponibiliza cursos
gratuitos na modalidade Ensino Médio e Curso Técnico Integrado destinados a
populacdo dessa regido marajoara. A escola tecnologia de Salvaterra oferta cursos,
tais como, Técnico em enfermagem, Técnico em guia de turismo, Técnico em
informatica, Técnico em agroindustria, Técnico em agropecuaria, Técnico em
hospedagem, Técnico em secretariado escolar e Técnico em administracao.

Segundo os dados do Censo Escolar de 20207, o municipio possuia 6.546
estudantes matriculados na Educacdo Basica, entre os quais, 175 estavam
matriculados em Creches, 803 na Pré-Escola, 2.228 nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, 1781 nos Anos Finais do Ensino Fundamental, 1.082 no Ensino Médio
e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), estavam matriculados 477 estudantes.
As matriculas da Educacdo Especial contavam com 208 alunos/alunas. Esses
estudantes estdo distribuidos em 49 escolas.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB*, em 2019, nos
anos iniciais na rede publica cresceu para 4,6, mas ndo atingiu a meta prevista para
4,8, bem como nos anos finais do Ensino Fundamental onde o municipio atingiu nota
4,0 sendo que a meta era 4,9.

Quanto a infraestrutura das escolas, em relacdo a equipamentos, apenas
31% (15 escolas), possuiam aparelho de DVD, 53% (26 escolas), tinham

impressora, 8% (4 escolas), antena parabdlica, 16% (8 escolas), maquina copiadora,

!> Disponivel em: https://www.uepa.br/pt-br/pagina/centros-e-campi. Acesso em:23 jul. 2021

16 Disponivel em: https://www.gedu.org.br/cidade/3398-salvaterra/censo-escolar. Acesso em: 23 jul.
2021.

17 Disponivel em: https://www.gedu.org.br/cidade/3398-salvaterra/censo-escolar. Acesso em: 23 jul.
2021
18 Disponivel em: https://www.gedu.org.br/cidade/3398-salvaterra/ideb. Acesso em: 22 jul. 2021
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4% (2 escolas), retroprojetor, 41% (20 escolas) tinham televisdo. Quanto o acesso a
internet, 35% (17 escolas) possuem acesso a internet, sendo 12% (6 escolas) com
acesso a internet banda larga.

Buscando tracar o perfil dos/das professores/professoras que atuam na rede
municipal, verificou-se por meio do Sitio Qedu®® que 39 docentes responderam ao
questionario do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB de 2019. Destes
67% se autodeclararam pardos/pardas. A maioria (38%) tem tempo de atuacao entre
5 a 10 anos de magistério, enquanto que os/as docentes iniciantes representavam
18% dos/das professores/professoras atuantes na rede. 59% dos/as
professores/professoras da rede municipal trabalham em uma mesma escola, 51%

em regime de trabalho efetivo/ estavel.
1.5 O corpus da pesquisa

Definido o municipio de Salvaterra com locus de estudo, o proximo passo foi
constituir o Corpus da pesquisa, para isso, tomei como pressuposto a no¢cao de que
para selecionar pessoas a serem entrevistadas em uma pesquisa qualitativa, “nds
escolhemos individuos e fontes de acordo com critérios externos: estratos sociais,
funcdes e categorias” (BAUER, AARTS, 2002, p.58). Nesse sentido, o corpus foi

constituido a partir da observacao dos seguintes critérios:

a) Ser professor/professora com tempo de atuacdo de até 5 anos de experiéncia
em sala de aula;

b) Ser professor/professora em exercicio nos Anos Finais do Ensino
Fundamental;

c) Ser professor/professora da rede municipal de ensino de Salvaterra;

Acerca das dificuldades de aproximacao com os interlocutores destacamos como

itens fundamentais:

a) Em 11 de Marco de 2020, o diretor geral da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), Tedros Adhanom, elevou o estado de contaminacdo a pandemia

de Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2). O avancgo

19Disponivel em: http://cdn.novo.gedu.org.br/questionarios-saeb/professores/1506302-
salvaterra?dependencia. Acesso em: 03 ago. 2021
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dessa pandemia que ainda perdura no Brasil e no Mundo, dificultou a
aproximag&o com os/as docentes;

b) Dificuldades para localizar os/as docentes na categoria iniciantes;

c) Alguns/algumas docentes evitaram participar da pesquisa. Nao houve
esclarecimento dos motivos por parte dos/das participantes. Uma das
selecionadas nao respondeu as mensagens a partir do segundo contato, e a

outra, apos trés tentativas, nao foi localizada em seu ambiente de atuacéo.

Definido os critérios de selecdo dos/das entrevistados/entrevistadas, a
primeira tentativa de localizar professores/professoras iniciantes, ocorreu a partir da
aproximacdo com coordenadoras pedagdgicas das escolas municipais de
Salvaterra. Entrei em contato pedindo indicacdo de docentes que se encaixassem
nos critérios pontuados acima, nessa tentativa, ndo obtive sucesso.

Em uma segunda tentativa, me reportei ao Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras em Educacéo Publica do Estado do Pard — SINTEPP do Municipio.
Construi um texto e compartilhei com os/as colegas do sindicato, pedindo
informacdes e possiveis indicacbes de docentes que atendessem 0S NnOSSOS
critérios. Nessa segunda tentativa, também nao obtive sucesso, apenas um
professor entrou em contato e, ap0s uma conversa inicial, verifiguei que ele nao
correspondia aos critérios definidos para o estudo.

Na terceira tentativa, busquei estabelecer uma rede de contatos com
outros/outras docentes que atuavam no municipio e, com essa estratégia, consegui
dialogar com dois professores e uma professora, mas apenas um docente se
correspondia aos critérios da pesquisa, pois 0os demais atuavam ha mais cinco anos.
Dessa forma, a professora me indicou outros dois nomes, que também ndo foram
entrevistados por atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao estabelecer essa rede de contatos, buscando indicacbes por meio de
outros/outras docentes, contatei por meio do aplicativo Whatsapp cinco professoras,
gue atendiam aos critérios da pesquisa.

A realizacdo do concurso publico no municipio fez convergir para 0 mesmo
local de trabalho professores/professoras que néo se conheciam até entdo, de modo
que tal situacéo favoreceu a identificacdo de docentes que atendiam aos critérios da

pesquisa, desse modo, dois professores, tiveram interesse em participar da
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pesquisa, apds conversa informal sobre meu estudo em nosso local de atuacéo,
haja visto que trabalhamos na mesma escola.

Desta maneira, cheguei ao total de oito sujeitos/sujeitas, mas como houve
recusa de duas professoras em participar do estudo, foram realizadas seis
entrevistas, sendo trés com professores iniciantes e trés com professoras iniciantes.

Considerando os cuidados éticos da pesquisa externados no Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento - TCLE e as orientacdes para codificacdo de
acordo com Meétodo Documentario (WELLER, 2005), esses professores e
professoras foram nomeados com as letras do alfabeto seguidas de m para indicar

masculino e f para referenciar feminino.
1.6 Quem séo os/as professores/professoras entrevistados/entrevistadas?

Os seis docentes que colaboraram com nossa investigacdo sao tratados no
texto atendendo a prerrogativa de decodificacdo do Método Documentario que
oportuniza a nao identificagdo e preservacdo de suas identidades. Assim, temos
como interlocutores, docentes do Ensino Fundamental (anos finais) que atuam em
diversas disciplinas como Lingua Portuguesa, Arte, Ciéncias, Educacédo Fisica e
Estudos Amazonicos. Atendendo os aspectos éticos de realizacdo da pesquisa e de
aplicacdo do Método Documentéario os professores sdo designados por Am, Dm e
Em e as professoras sdo nomeadas por Bf, Cf e Ff.

Am foi o primeiro docente entrevistado. Ele tem 31 anos. Atua na Educagao
Basica desde 2017. Ele se autodeclarou como heterossexual, cisgénero e branco.
Nasceu na cidade de Belém do Para. Atualmente é professor nos anos finais do
Ensino Fundamental em Salvaterra. E licenciado pleno e tem Mestrado e Doutorado.

Bf foi a segunda entrevistada. Ela tem 28 anos. Atua desde 2018. E
professora da rede privada de ensino no municipio de Belém e da rede municipal de
ensino em Salvaterra. Se autodeclarou como Iésbica, cisgénero e negra. Natural da
cidade de Benevides/PA. E licenciada e possui especializago.

Cf foi a terceira entrevistada. Ela tem 27 anos de idade. E natural da cidade
de Belém. Estd em sua primeira experiéncia como professora nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Ela é heterossexual, cisgénero e se autodeclarou parda. Sua

formacdo inicial € Licenciatura e possui Mestrado.
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Dm foi o quarto entrevistado. Ele tem 30 anos e é natural da cidade de
Belém. Se autodeclarou heterossexual, cisgénero e Afro indigena. Esta em sua
primeira experiéncia como professor nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ele é
licenciado em Musica.

Em foi o quinto entrevistado. Ele tem 29 anos e é natural do Municipio de
Belém. Se autodeclarou heterossexual, cisgénero e Branco. Atua a cerca de trés
anos como professor no Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e Ensino
Médio, de inicio na rede estadual de ensino no municipio de Cachoeira do Arari/llha
do Marajé e mais recentemente na rede municipal de Salvaterra. Sua formacgéo € a
Licenciatura e possui Especializagéo.

Ff foi a sexta entrevistada. Ela tem 40 anos, natural da cidade de Belem/PA,
casada, heterossexual, cisgénero e branca. Ela atua a cerca de 1 ano em duas

escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Sua formacéo é a licenciatura.
1.6.1 Impressdes das entrevistas

As entrevistas ocorreram de forma diferenciada e de acordo com a
disponibilidade dos/das docentes. E necessario ressaltar que a pesquisa foi
realizada em meio a Pandemia de COVID-19, por isso, houve o cuidado de se evitar
qualquer contato presencial entre entrevistador e entrevistado/entrevistada
atendendo as recomendacdes da OMS e do Governo do Estado do Para. As
entrevistas ocorreram por meio da plataforma digital Google Meet e pelo aplicativo
de mensagem instantanea, Whatsapp.

A entrevista com o professor Am durou cerca de 2 h e 18 minutos e ocorreu
por meio do Whatsapp. No primeiro contato se mostrou disposto a colaborar com a
pesquisa, mas lancou algumas duavidas sobre a forma na qual poderia contribuir.
ApOs todos os esclarecimentos, aceitou conceder a entrevista. Durante a entrevista,
demonstrou conforto em suas narrativas, no entanto, algumas vezes reiterou que
como nao era seu “lugar de fala”, tinha receio de confundir alguns temas referentes
ao estudo.

A entrevista com a professora Bf durou cerca de 35 minutos e foi realizada
por meio da plataforma Google Meet. A docente se mostrou interessada em
colaborar com a pesquisa desde meu primeiro contato por meio do Whatsapp.

Durante a entrevista ela demonstrou estar confortavel com a tematica externando
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em sua narrativa, experiéncias desde a época da graduacdo como professora
voluntaria. Demonstrou alegria em algumas respostas, ao final ressaltou que era
lésbica e que isso era motivo de alegria em participar do estudo.

A entrevista com a professora Cf durou cerca de 25 minutos. Foi realizada por
meio da plataforma Google Meet. Assim como 0s outros, desde 0 primeiro contato
por meio do Whatsapp, se mostrou interessada em colaborar com a pesquisa.
Durante a entrevista, ressaltou algumas vezes que naquele momento estava
iniciando sua trajetéria como docente, e que a escola em Salvaterra tratava-se de
sua primeira experiéncia em sala de aula. Salientou também que a atividade como
docente foi iniciada durante o periodo da pandemia, logo ndo poderia contribuir de
forma mais aprofundada com as questfes referentes a pratica pedagogica.

A entrevista com o professor Dm durou cerca de 1 h e 30 minutos. Embora
houvéssemos combinado de que ela se realizaria por Google Meet, por problemas
de acesso a internet, ela foi realizada por meio do aplicativo Whatsapp. Esse
professor se disp6s a participar da pesquisa. Ele demonstrou conforto em suas
narrativas, ao final agradeceu o convite por considerar importante trazer esse tema
para o debate.

A entrevista com o professor Em durou cerca de 48 minutos. Ela foi realizada,
inicialmente por meio da plataforma Google Meet, mas devido problemas de acesso
a internet, foi finalizada por Whatsapp. Em suas narrativas considerou a importancia
do tema e ao final agradeceu pelo convite.

A entrevista com a professora Ff durou 1 h e 30 minutos. Devido a problemas
com a internet, algo comum em Salvaterra, ela foi realizada por Whatsapp. A
docente colaborou de forma espontanea desde o primeiro contato, se
disponibilizando para entrevista. Durante suas narrativas ele retomou varias vezes

suas experiéncias e ressaltou que considera importante pesquisas sobre esse tema.

1.6.2 Osl/as participantes e as motiva¢cdes sobre ser docente

Embora a decisdo pelo magistério ndo seja o foco deste estudo, considero
importante conhecer o que levaram os/as docentes iniciantes a escola por essa
profissdo. Tardif e Raymond (2000) argumentam que as experiéncias pessoais antes

da entrada na formacao inicial, ndo s6 servem para compreender o sentido da
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escolha pela docéncia, mas também tém influéncia na orientacdo e nas praticas
pedagdgicas do/da professor/professora.

Os/as docentes apresentaram duas posicdes em relacdo a escolha pela
docéncia. A primeira se refere a “escolha ao longo da vida” é representada no relato
de Am:

be:m como eu escolhi a docéncia basicamente (.) e::u ao longo da
minha vida fui desenvolvendo o interesse pela docéncia desde o
periodo em que eu estava na escola eu achava interessante algumas
disciplinas dentre elas principalmente a disciplina de Histéria, mas
principalmente eu acredito que o que deve ter sido um ponto
bastante forte para essa minha escolha foi o fato de a minha mée
hoje em dia aposentada mas durante muitos anos foi professora de
primeira a quarta e depois professora de:: Educacdo Especial. Meu
pai que durante muito tempo foi taxista, ele acabou se formando um
pouco mais tarde e ai comecgou a trabalhar também como professor,
hoje em dia ele é professor concursado no municipio de (....)%,
ministrando aulas de lingua estrangeira, entdo nessa convivéncia
com 0S meus pais eu acabei de alguma forma indo para o campo da
docéncia por ser as (..) referéncias que eu tinha dentro da familia

(...).

O professor relata que o interesse pela docéncia foi se desenvolvendo ao

“longo de sua vida”, pois suas vivéncias e oportunidades lhe levaram a escolha pela
profissdo docente que também foi influenciada pela sua convivéncia familiar com a
mae professora e o pai professor, bem diferente de Bf que escolheu essa profissao

“ocasionalmente’:

A docéncia na verdade ndo estava nos meus planos né (.) é foi por
assim dizer um caminho que foi por (.) op¢do por eu nao ter sido
aprovado por exemplo em jornalismo né eu sempre gostei da area da
comunicagdo entdo quando eu terminei meu ensino médio em 2010
(.) eu queria porque queria ser da area do jornalismo (.) e ai:: nédo fiz
preparatdrio e pensei que passar em vestibular seria facil fiz um ano
fiz dois anos fiz trés anos ai de jornalismo e ndo consegui e eu tava
saturada né e eu falei olha quer saber eu vou procurar uma area que
seja mais ou menos (.) semelhante né a area de Jornalismo e ai eu
fui pesquisar (....) e (.) pesquisei fiz o vestibular no ano seguinte em
2012 (.) 13, néo, foi 2013 e ai passei e fui conhecer o caminho das
(....) @ ndo me arrependo né

A professora relata que a docéncia nao fazia parte de seus “planos”, pois seu

interesse era cursar um bacharelado, mas devido as inUmeras tentativas sem

% Os trechos ou palavras que pudessem revelar o sujeito, foram suprimidos e substituidos por (....)
para preservar o sigilo acerca da identidade do/da entrevistado/entrevistada.
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conseguir aprovacao, ela optou por mudar de &rea embora observe haver
proximidade entre elas e obteve aprovagao em uma Licenciatura.

Conforme os relatos de Am e Bf, percebemos que os/as
professores/professoras em suas histérias pessoais de vida escolheram a docéncia
por diferentes motivos. Em conformidade, Tardif e Raymond (2000) destacam que
entre os varios fatores que influenciam na escolha pelo magistério estdo a vida
familiar e as pessoas significativas da familia, as experiéncias escolares, as
experiéncias extraescolares e outras atividades coletivas.

Destarte, segundo esses autores, 0s saberes profissionais adquiridos
pelos/pelas professores/professoras tém forte dimens&o temporal, ou seja, s&o
adquiridos no ambito do desenvolvimento da carreira no magistério. As bases
desses saberes parecem construir-se na fase inicial de sua atuacao, por outro lado,
esse periodo também se constitui em uma fase critica relacionada as experiéncias
anteriores e 0s reajustes exigidos pelas realidades de seu trabalho.

Embora a carreira docente seja um continum (HUBERMAN, 1992), marcada
por diferentes etapas, enfatizo a fase inicial como a mais desafiadora. Em
conformidade com Almeida, Pimenta e Fusari (2019) elucido que nessa fase o/a
professor/professora vai construindo sua identidade na confluéncia das suas
caracteristicas advindas de sua histéria pessoal e de formagdo com a realidade do
mundo do trabalho docente, que é atravessado por fatores e aspectos profissionais,
estruturais, organizacionais e culturais.

Quando se trata do ciclo profissional do/da professor/professora, ha diferentes
definicbes quanto a fase iniciante. Huberman (1992), considera o/a
professor/professora iniciante aquele/aquela que se encontra nos trés primeiros
anos de experiéncia na docéncia. Veenman (1988), argumenta que essa fase se
prolonga até o quinto ano. Por fim, Marcelo Garcia (1999) acredita que esse periodo
corresponde aos sete primeiros anos da carreira docente. Diante desses estudos,
esta pesquisa considerou os primeiros cinco anos de carreira docente, para delimitar
os/as professores/professoras iniciantes.

A fase iniciante corresponde ao periodo de transicdo de estudante para
professor/professora, que é marcado por tensdes e aprendizagens intensivas
(MARCELO GARCIA, 1999). Segundo o autor, no primeiro ano como docente, os/as
professores/professoras sao principiantes, e em muitos casos, no segundo e terceiro

ano, ainda ndo tenham uma identidade pessoal e profissional consolidada. Nesse
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sentido, € compreensivel que nesta fase seja comum que professores/professoras
despertem muitas dividas e tensfes ao desenvolver suas praticas em sala de aula,
e isto ndo muda de uma hora para outra.

A afirmacéo acima pode ser observada nos relatos de duas docentes sobre o
periodo de chegada na escola e suas primeiras experiéncias profissionais. Vejamos
0 que diz Bf:

Eu comecei de fato né a assumir uma turma (.) em 2018 quando eu
ainda nem tava formada, na verdade né nao foi ai, eu comecei ainda
na graduacdo com o cursinho que tinha na Popular e ai porque eu
gueria ja né é, para ser professora que eu tenho em mente até hoje é
gue se a gente quer ser professor a gente sO vai conhecer isso na
préatica entdo ainda em 2014 no segundo semestre participei de uma
selecdo para dar aula 14 no cursinho da (....) e comecei né e eu amei
esse contato por que eu dava aula para alunos do ensino médio
entdo de jovem para jovem era tudo muito bacana de lidar e ai eu
fiquei eu acho que os dois anos nesse cursinho ai eu consegui outra
bolsa na universidade por ai foi (.) Ai quando eu tava no 4pice né da
formatura surgiu uma oportunidade aqui mesmo em (....) onde eu
moro numa escola particular e foi onde eu fui assumir de fato uma
turma né ja como uma=uma professora mesmo prestes a pegar ali o
diploma e foi uma experiéncia (2) boa mas com receio né porque eu
vinha da realidade dos alunos da escola publica para rede privada e
ai eu fui ver os inumeros desafios (...) eu tive uma outra oportunidade
e t6 assumindo agora em Belém né ndo estou mais aqui em (....) e
também Salvaterra entdo e na expectativa também né em meio
pandemia agora (.) com (.) esse suposto retorno né das aulas
presenciais da até um nervoso caramba aulas presenciais; como que
vai ser entdo foi=foi bom eu gostei desse contato (.) e (.) ansiosa né
para ver também como é que vai ser agora la com esses alunos de
Salvaterra.

A professora narra sua primeira experiéncia como professora voluntaria de
um cursinho popular e em seguida como professora de escola privada e que essas
vivéncias foram positivas, embora ela tenha tido receio diante dos desafios da fase
iniciante, principalmente por transitar entre duas realidades, da escola publica para a
escola privada. Essa tenséo se intensifica em meio a pandemia com o retorno das
aulas presenciais, visto que a atuacao nas escolas municipais de Salvaterra € uma
nova realidade para a docente.

O relato de Ff também revela as tensGes do inicio de sua atuagdo como

docente:

Ele foi o melhor possivel @(2)@ claro né eu venho com todo gas
iniciando a minha profissédo (.) e todo um desejo (2) ansiedade um
pouquinho de medo relacionado a responsabilidade que nés temos
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de assumir uma sala de aula (.) de trabalhar com a educacéo (.) de
trabalhar essa educacdo de uma forma mais viavel possivel né (...)
entdo apesar do periodo pandémico e desses anseios né de saber
como seria (2) novo né esse contato como os alunos com uma
equipe eu tive:: resultados positivos né, é claro que existem indmeras
dificuldades existem inumeras situacdes pontos em gue precisa ser
melhorado (...) por um lado foi um choque se eu pensar em termos
estruturais, né nas escolas, porque eu venho de — apesar de que eu
sei que existem escolas né mal estruturadas (2) na capital e na
regido metropolitana de Belém porém quando a gente encontra isso
no interior eu fiquei um pouco chocada né com o estado de
abandono de muitas escolas pelo periodo pelo ano em que estamos
né (2) isso me gerou um pouco de preocupacao (...)

A professora narra que a recepcao nas escolas onde atua foi a melhor
possivel, no entanto, esse periodo inicial Ihe despertou além do desejo de acentuar
praticas significativas, outros sentimentos como o medo, receio e a ansiedade diante
do desconhecido. Ela ainda ressalta que sua chegada “foi um choque” ao perceber
as condicbes estruturais das escolas, visto que a maioria delas, encontra-se em
estado de abandono por parte do poder publico.

Nesse sentido, Papi e Martins (2010) destacam que as condic¢des de trabalho,
as relacdes interpessoais, além do conhecimento adquirido ao longo da formacgéao
inicial e o apoio que recebem no desenvolvimento profissional podem tornar esse

periodo mais facil ou mais dificil. Esse aspecto pode ser verificado na fala de Cf:

na verdade eu ainda néo tive um contato com os meus alunos de
estar na sala de aula é: eu ja=ja dei algumas aulas e alguns plantdes
pedagdgicos para alguns poucos alunos né e basicamente foi esse
contato que eu tive em sala de aula com os alunos e: (2) é como eu
posso explicar (2) como € um contexto totalmente diferente na
verdade eu=eu sinto que eu ndo nem=nem tive a experiéncia de fato
de entrar na sala de aula com a minha turma entéo essa pergunta é
um pouco dificil para mim responder porque eu ja=ja dava aula de
reforco antes né de ciéncias para alguns poucos alunos Entdo para
mim parece que ainda é mais ou menos isso né de estar ali na- com
os dois ou trés alunos ensinando especificamente um assunto de um
reforco.

Quanto as condi¢gbes de trabalho, a professora afirma que ainda nédo teve
contato com seus/suas alunos/alunas presencialmente devido o ensino remoto,
realidade imposta pela Pandemia de Covid-19. Considerando a realidade das
escolas de Salvaterra, h4 uma grande dificuldade nas condi¢Bes estruturais e de
apoio ao trabalho docente, como a dificuldade de acesso a internet, que poderia

auxiliar nos encontros nao-presenciais, por isso, muitos/muitas docentes que
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iniciaram sua atuacdo durante esse periodo ainda ndo conhecem seus/suas
alunos/alunas, mesmo que a distancia.

Cf diz que suas primeiras experiéncias foram em plantdes pedagdgicos “para
alguns poucos alunos”, e ela sente como se ainda nao tivesse uma vivéncia com
suas turmas devido esse contexto. Outro aspecto relevante nessa fala, sdo as
relagbes interpessoais, que evidentemente foram afetadas devido as regras de
distanciamento social imposta pela pandemia, e isso leva a docente a sentir-se
como se ainda nao estivesse atuando como professora.

Segundo Romanowsky e Martins (2013), a percepc¢ao da incompletude de sua
formacao inicial como referéncia para as decisbes sobre o que fazer e entender o
gue se passa, além das poucas vivéncias ja experienciadas implicando pouca
possibilidade de amparo para decisdes tomando por referéncia a historia profissional
e 0 acumulo de vivéncias anteriores e o fato do professor/professora se sentir
solitario em sua pratica docente, pois ainda estd compondo 0s vinculos com
seus/suas parceiros/parceiros de trabalho na escola e com a categoria profissional,
constituem-se em desafios na pratica que geram os conflitos e inseguranca.

Na concepcao de Veenman (1984) a fase de iniciacao profissional sempre
envolve um choque de realidade decorrente da ruptura que ocorre entre as ideias
constituidas na formacdo inicial e na experiéncia pessoal, e a dureza da realidade da
sala de aula, do contexto escolar e das politicas educacionais. Essa constatacao

esta presente na fala de Am:

outro Impacto que foi quando eu comecei a trabalhar entre finalzinho
de 2016 depois durante todo ano de 2017 comeco de 2018 eu
trabalhei como professor de (....) e de (....) no estado e |4 eu pude
ver como era trabalhar com as criangas do Ensino Fundamental e do
Médio aquela situagdo que eu vi na época de estagio em alguns
momentos quase se re- repetiram quando eu era professor eu
comecei a perceber a diferenga entre trabalhar para o ensino médio
trabalhar para o Ensino Fundamental e trabalhar no EJA e também a
diferenca entre uma sala e outra (...) entdo o impacto se eu fosse
descrever algum Impacto o impacto foi esse foi de entender essa:
(2) distancia muito grande entre teoria e pratica foi o de entender
gue: por mais que nés queiramos construir um ensino que seja
transformador que torne os alunos (.) autbnomos (.) que nés
consigamos construir metodologias para que os alunos ndo so:
absorvam conhecimento mas que eles consigam através de suas
préprias pernas é: transitar (.) pelo caminho da busca pelo
conhecimento para que eles possam aprender a construir o
conhecimento deles é acaba sendo um pouco complicado demais
acaba sendo um pouco mais dificil do que aquilo que a gente pensa
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na teoria (...) (.) o impacto foi esse foi de perceber que aquele
estudante que vivia o idealismo bastante romantico no campo da
educacdo ndo que dizia ndo vou me formar em (....) porque eu quero
promover debates sobre luta de classes debate sobre movimentos
revolucionarios debates anti racistas e antilgbtfébicos aguele=aquele
estudante que tinha um ideal que era bastante romantico nesse
sentido acabou entendendo que na pratica era um pouco mais
complicado alias era bem mais complicado e promover um ensino
gue fosse de fato libertador pro alunas seria um desafio bem maior
do que aquele que eu aprendi durante a graduacdo e que durante
muitos anos eu cultivei

Am relata o impacto de sua primeira experiéncia como professor da Educacéao
Basica ao vivenciar os desafios da escola publica, devido ao fato de notar uma
grande diferenca entre a teoria estudada ao longo de sua formacédo e a pratica
vivenciada naquele momento, pois ele tinha uma visdo romantica sobre a educacao
e essas suas primeiras experiéncias lhe levaram a entender “que na pratica era um
pouco mais complicado”. Sobre a experiéncia vivenciada por esse professor é
importante destacar que “a formagao que recebem na graduagao oferece apenas
uma visao geral sobre algumas situagdes que poderado vivenciar na escola, uma vez
que nao é possivel prever todos os imprevistos e todas as situacbes que
irdo/poderao surgir’ (NUNES; CARDOSO, 2013, p. 69).

O periodo inicial € marcado pelas descobertas sobre as dinamicas que
permeiam o ambiente escolar, 0o que requer do/da profissional um esfor¢co para sua
sobrevivéncia. Nesse sentido, "embora essa fase guarde relacdes com a histéria
vivida enquanto estudante e, especialmente, com o percurso de formacao, é nela
que o professor iniciante constitui as bases que sustentardo sua atitude docente”
(ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019, p. 190).

Nessa perspectiva, a identidade profissional ird se construir ao longo da
trajetdria do/da professor/professora, isso se da, segundo Pimenta (1997) a partir da
significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradicdes. Como, também, da reafirmacdo de préticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas.

A construcdo da identidade profissional requer desses/dessas novos/novas
docentes respostas a temas contemporaneos que emergem do contexto escolar,
entre eles, elencamos as questdes de género e da sexualidade, ressaltando que
embora a formacédo inicial por vezes instrumentalize o/a professor/professora, a

pratica cotidiana sera decisiva sobre qual caminho trilhar, por isso, o/a iniciante
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precisa estar atento as tramas que perpassam o0 ambiente escolar, somando-se ao
fato desta fase ser caracterizada por aspectos de sobrevivéncia e descoberta
(HUBERMAN, 1992).

Entretanto, destaco que a fase inicial também pode ser privilegiada na busca
pela melhoria nos processos educativos. Na concepg¢éao de Papi e Martins (2010, p.
43) “a fase de iniciagdo, em especial, tem sido privilegiada, na medida em que se
percebe a necessidade constante da melhoria nos processos educativos, pois esse
periodo se inscreve como tempo/espaco privilegiado para a constituicdo da
docéncia”. Dessa forma, os/as professores/professoras que tem em vista que temas
como 0 género e a sexualidade permeiam seu cotidiano profissional como assunto a
ser abordado em sua pratica, devem buscar configurar acBes significativas na
construcdo de sua identidade referente ao tema.

Conforme Vicente (2020) a dindmica escolar quando se trata do tema género
e sexualidade nem sempre é a melhor possivel, apontando a permanéncia de tabus
guanto ao assunto, ndo sO nas praticas dos/das professores/professoras com maior
experiéncia em sala de aula como também por parte da prépria gestédo escolar e dos
demais profissionais que compdem a escola.

Dessa forma, o/a professor/professora iniciante ao se deparar com essa
realidade escolar, na maioria das vezes pode ser levado pela necessidade de
acentuar praticas educativas diferenciadas, porém, nesse periodo também ele ira

descobrir as contradicdes nelas existentes, na medida em que:

Seus conhecimentos profissionais sdo colocados em xeque e a
postura que assume pode ir desde uma adaptacdo e reproducdo
muitas vezes pouco critica ao contexto escolar e a pratica nele
existente, a uma postura inovadora e autbnoma, ciente das
possibilidades, dos desafios e dos conhecimentos profissionais que
sustentam sua acao pedagdgica (PAPI; MARTINS, 2010, p. 44).

Segundo Romanowsky e Martins (2013) mesmo com muitas insegurancas,
mas com a pretensdo de superar esses entraves, 0s professores/professoras
iniciantes normalmente segue duas orientagdes, uma de adaptagcdo ao sistema e

outra enguanto uma pratica de compromisso pessoal, assim:

Comecam a enfrentar os desafios do trabalho consultando,
pesquisando, testando, registrando as situa¢des bem-sucedidas e
conseguem se adaptar ao sistema. Outros adotam uma posicéo
heroica, missionaria, assumindo o trabalho como compromisso
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pessoal, e mesmo com dificuldades criam uma cultura profissional.
Sao imbuidos de idealismo em torno do trabalho docente
(ROMANOWSKY; MARTINS, 2013, p. 13).

Por isso, ao problematizar as questbes de género e sexualidade atreladas a
pratica do/da professor/professora iniciante se pode notar que mesmo como uma
formacdo sdlida voltada para essas tematicas no periodo de formacao inicial,
esse/essa profissional pode assumir uma postura de adaptacdo e reproducdo de
praticas tradicionais que deixam esses temas a margem, muitas vezes, devido a
estrutura pedagogica instaurada nas escolas que “forga-o0” a assumir uma postura
tradicional ou ele/ela pode seguir em outra direcdo ao acentuar praticas educativas
inovadoras.

Por meio dessas leituras, refleti que o tema em voga se constitui com um
desafio nessa fase de iniciagdo, ao elucidar o fato de que nem sempre as
discussbes sobre género e a sexualidade serdo bem recebidas nas escolas, por
isso, a depender das condicbes sociais e de trabalho as quais este/esta
professor/professora esta inserido, ele/ela podera ressignificar as praticas ou numa
tentativa de insercéo e adaptacdo ao meio, deixa-las de lado.

No entanto, é necessario ressaltar o papel deste/desta professor/professora
no trato com o tema, na medida em que se concorda que seria um avango se suas
praticas educativas problematizassem as questbes de género e de sexualidade
como uma forma de configurar novas perspectivas de abordagem.

Acredito na potencialidade das préaticas do/da professor/professora iniciante
ao teorizar de acordo com Pimenta (1997) que elucida a importancia da pratica
docente por meio da problematizacdo para buscar novas metodologias que
respondam as demandas de sala de aula que por vezes ainda ndo se encontram

com uma didatica construida teoricamente, assim:

Nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente
importantes, tais como a problematizacdo, a intencionalidade para
encontrar  solugbes, a experimentagdo metodologica, o
enfrentamento de situa¢des de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora,
gue ainda ndo estd configurada teoricamente (PIMENTA, 1997, p.
11).

Cabe ressaltar que essa pratica docente do/da professor/professora iniciante

vai se transformando no decorrer de sua vida profissional, na medida em que os
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saberes iniciais podem se reelaborar conforme as vivéncias e experiéncias do
cotidiano escolar. Nesse sentido, a autoformacao € necessaria para que o/a docente

construa saberes referentes a tematica discutida. Nessa visao:

A formacdo é, na verdade, autoformacdo, uma vez que 0s
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus
saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete
na e sobre a préatica (PIMENTA, 1997, p. 11).

Nesse sentido, esse confronto entre o0s saberes iniciais e as praticas
vivenciadas no cotidiano escolar sdo necessarios para que o/a professor/professora
iniciante construa bases sélidas quanto as discussdes sobre temas referentes a
género e a sexualidade. Esses saberes que sao construidos de forma constante,
devem ser refletidos na/e sobre a prética.

Portanto, os/as professores/professoras iniciantes enfrentam grandes
desafios para consolidagéo de sua identidade profissional, numa fase que pode ser
marcada por duvidas e insegurancas diante do novo, porém esses/essas
sujeitos/sujeitas também apresentam um grande potencial na reconfiguracdo das
praticas pedagogicas, quando buscam superar as perspectivas de ensino tradicional
por meio de seu arcabouco tedrico e da reflexdo sobre a pratica.

Todavia, quando se trata das questbes de género e da sexualidade, o/a
professor/professora iniciante precisa ter consciéncia de seu papel enquanto agente
transformador, comprometido com uma concepcédo de escola inclusiva, democrética
e fincado no respeito a diversidade presente no ambiente escolar, para que dessa

maneira consiga desenvolver acdes educativas significativas e inovadoras.
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Il GENERO, SEXUALIDADE E DOCENCIA

A articulacdo entre género, sexualidade e docéncia atravessa esse trabalho
de modo que julgamos importante discutir aproximacdes a partir da escola, da
pratica docente e do/da professor/professora iniciante. Deste modo, esta secdo esta
dividida em trés topicos a saber: No primeiro topico “‘género e sexualidade no
espaco escolar”, se discute como as questdes que perpassam pelo género e pela
sexualidade permeia o espaco escolar, na maioria das vezes sendo subalternizado
nas préticas cotidianas nas instituicées de educacéao formal.

Em seguida, no segundo tépico “docéncia e as questdes de género e
sexualidade”, se faz uma reflexdo acerca da presenca negada do género e da
sexualidade nas salas de aula e da tensdo que cerca as praticas pedagogicas.

Por fim, no toépico “a ascenséo do discurso antigénero”, pretende-se debater o
surgimento da retérica antigénero e o termo ideologia de género alavancada pela
Igreja Catodlica e mais recentemente visualizado pelo Movimento Escola Sem Partido
(MESP) e que vem ganhando forca nos ultimos anos e interferindo no meio social e

educacional, sobretudo, no espaco escolar.

2.1 Género e sexualidade no espaco escolar

Antes de nos determos na discussdo sobre a escola, devo destacar que
concordo com a concepcado de Rago (1998) de que as constru¢des das diferencas
sexuais entre 0s universos masculinos e femininos sdo histéricas e culturalmente
determinadas, por isso, ndo se pode representa-las pelo viés essencialista centrado
no campo bioldgico. Isso permite compreendermos género como construcdo social,
pois desde o0 nascimento ou até mesmo antes dele sdo ensinados papéis sociais a
serem desempenhados por meninos e meninas.

Mas nem sempre foi assim, o género enquanto campo teorico resulta de
diferentes rupturas que questionam e desconstroem a ideia de um ser Unico e
universal, da emergéncia de movimentos sociais novos e da consolidacdo dos
estudos sobre a mulher, dos estudos feministas da década de 1960 (SCAVONE,
2008). A autora reconhece, entretanto, que estudiosas de outros periodos ja haviam
elaborado pesquisas pioneiras sobre a mulher, como os estudos de Madeleine

Guilbert, em 1946, sobre o aspecto do trabalho e as pesquisas de Margareth Mead,
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em 1948. Ressalta ainda que foi a analise desenvolvida por Simone de Beauvoir, no
livro o Segundo Sexo, em 1949, que impactou a compreensdo sobre a mulher,
retirando-a da nogao determinista, divina e universal, assim, “pode-se dizer que essa
constatacdo lancou a primeira semente para os estudos de género, ja que ela
distingue o componente social do sexo feminino de seu aspecto biolégico, ainda sem
conceituar ‘género” (SCAVONE, 2008, p.175).

Nessa perspectiva, Louro (2014, p. 19) corrobora com essa interpretacao
apontando que somente no final da década de 1960 “que o feminismo, além das
preocupacdes sociais e politicas, irA se voltar para constru¢cdes propriamente
tedricas”, momento em que “estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou
suas criticas, de outro”, desenvolvem as problematizagcdes do conceito de género.

De forma geral, estudos sobre os mais diversos temas como educacéo,
politica, saude e trabalho, a violéncia, o corpo, entre tantos outros, “passaram a ser
tratados com o “olhar de género”. E foi esse olhar que deu visibilidade as relacdes
de dominacéo e poder que dividem o mundo social em géneros e que questionaram
uma ordem sexual tida como natural” (SCAVONE, 2008, p. 178).

No campo teérico, um importante aspecto foi apontado por Scott (1995, p. 21)
ao delinear género, primeiramente, como “‘um elemento constitutivo de relagbes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0os sexos”, e apontando-o como
uma forma de significar as relacbes de poder, categoria que passou entdo a ser

adotada pelas feministas. Segundo a autora:

O género é igualmente utilizado para designar as relacdes sociais
entre 0s sexos. O seu uso rejeita explicitamente as explicacbes
biol6gicas, como aquelas que encontram um denominador comum
para vérias formas de subordinacdo no fato de que as mulheres tém
filhos e que os homens tém uma forga muscular superior. O género
se torna, alias, uma maneira de indicar as “construgbes sociais”: a
criagcdo inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos
homens e as mulheres (SCOTT, 1995, p. 7).

Nesse sentido, o debate sobre o género é centrado no campo social, embora
nao se negue as questdes biolégicas. Ao centrar 0 género no campo social, busca-
se analisar as diferencas a partir dos arranjos sociais, das construcdes historicas, e
das formas de representacdo do masculino e feminino. Nessa perspectiva, 0
conceito de género tem sido muitas vezes utilizado pelo senso comum como

sinbnimo de sexualidade, embora os conceitos se complementem, a sexualidade é
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compreendida como o modo afetivo com que um sujeito se relaciona com o outro,
podendo vivenciar suas experiéncias com pessoas do mesmo género, do género
oposto, com ambos ou sem parceiros (LOURO, 2014), pois 0s seres humanos se
relacionam a partir da percepcao e vivéncia de seus desejos e do reconhecimento
de sua sexualidade.

Nesse sentido, Heilborn (2006) apud Colling e Tedeschi (2019) aponta que a
sexualidade é um conceito que passa por constantes transformacdes, por fazer
parte de um processo complexo que envolvem diversos aspectos da vida humana,
com as questdes afetivas, sociais e culturais, por isso, pode-se pensar nesse
conceito como sendo empirico, analitico e politico.

De modo empirico compreende-se a sexualidade como conceito que descreve
as experiéncias sexuais entre seres humanos de diferentes culturas (COLLING;
TEDESCHI, 2019), para além dessa definigdo podemos “entender que a sexualidade
envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencoes...
Processos profundamente culturais e plurais” (LOURO, 2000, p. 5-6).

Entretanto, por se tratar de uma pesquisa voltada ao campo da educacéo,
ressaltamos, que a inclusdo do debate sobre género e diversidade sexual nos
espacos académicos ocorre desde meados dos anos de 1970 e deve-se,
historicamente, a pressao dos grupos feministas e dos grupos homossexuais que
denunciaram a exclusdo de suas representacdes de mundo nos programas
curriculares das instituicbes escolares (DINIZ, 2008).

Com esses avancgos, os campos de estudos de género e da sexualidade
passaram por transformacfes, se caracterizando como multiplo e ndo estético,
dessa maneira, acompanhando as mudancas sociais com a pretensdo de trazer
para a cena, os individuos historicamente silenciados e oprimidos, nesse caso, as
mulheres e os LGBTQIA+ e fazendo sua interseccdo com racga, etnia, classe,
religido, entre outros.

Essas mudancas e transformacfes nos estudos de género e da sexualidade
serviram para o aperfeicoamento das discussdoes sobre os mais diversos temas
abordados nesse campo teorico. Na educacao formal, por exemplo, ha uma relagéo
ténue entre as questdes de género e de sexualidade e o ambito educacional ao
considerarmos que as situagdes que envolvem esses marcadores sociais estao

presentes no chéo da escola e as instituicdes escolares nem sempre respondem de
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maneira adequada a elas, pois existe uma estrutura heteronormativa que nao
permite que esses temas sejam tratados nas escolas.

Nos ultimos anos, especialmente na ultima década, o assunto tem tomado
conta da agenda educacional seja por aqueles que defendem que a escola precisa
discutir e trazer para as praticas pedagodgicas esses temas ou por aqueles que
adotam uma postura contraria a (re) insercao de tais questdes nesse campo.

Destarte, segundo Guizzo e Ripoll (2015), a escola — enquanto instituicao
educacional formal — foi criada por volta do final do século XVI, entretanto, na
atualidade a estrutura fisica, a forma como s&o desenvolvidas as aulas, os
contetidos propostos e a organizacao curricular em muito se assemelham aqueles
de séculos atras, o que desencadeia crises educacionais que demandam novas
respostas.

Embora a escola mantenha sua estrutura e as préaticas pedagodgicas sejam
muito semelhantes as de séculos atras, um diferencial que marca esse modelo atual
€ a diversidade de sujeitos que ndo se compara aos alunos e alunas de outras
épocas. Um dos motivos da crise nas escolas é justamente o fato das instituicoes
escolares ndo estarem levando para o ambito educativo assuntos que efetivamente
despertem o interesse e satisfacam as necessidades desses/dessas alunos/alunas
contemporaneos (GUIZZO; RIPOLL, 2015).

Nesse limiar, 0 modelo educacional tradicional vem sendo ha algum tempo
contestado e questionado por sujeitos vinculados ao campo educacional
(pesquisadores/pesquisadoras, professores/professoras, estudantes), especialmente
a partir da segunda metade do século XX. Somam-se a esses agentes, outros
grupos sociais que historicamente estiveram a margem dessa educacdo e que
consequentemente ndo se reconhecem como iguais a partir de processos de
desigualdade produzidos pelas de diferencas como género, sexualidade, raca, etnia
e classe social que se da em diferentes espacos, incluindo-se — certamente — a
escola (GUIZZO; RIPOLL, 2015).

A escola é capaz de fabricar identidades, reforcando diferencas, distingbes e
desigualdades entre alunos e alunas, pois desde seu surgimento, a instituicao
escolar exerceu uma acao distintiva, ela se incumbiu de separar o0s sujeitos,
reforcando que “ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a
calar; se aprende a preferir’ (LOURO, 2014, p. 65). Para a autora é necessario

guestionar como na escola se produziram/produzem diferencas e quais efeitos elas
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tém sobre os sujeitos, na medida em que por meio de simbolos e cddigos essa
instituicdo direciona o que pode ou ndo se pode fazer, informando os lugares a
serem assumidos pelos diferentes sujeitos que circulam e se relacionam nesse
ambiente.

Nessa perspectiva, seguimos Bassalo (2010) ao pensar sobre as relagdes de
género e o papel da escola, partindo do pressuposto que aprendemos, em diferentes
momentos da vida, os significados atribuidos sobre o que é ser homem ou mulher, e
gue nesses processos, 0S estereotipos podem ser reforcados ou desconstruidos.
Nesse sentido, quando falamos das praticas escolares ou da educacdo formal,
podemos afirmar que na escola, aprendemos ou desconstruimos modos de ser,
somos direcionados ou desviamos de determinados comportamentos e sentidos que
constroem nossos corpos e produzem efeitos em nossos modos de estar nesse
ambiente.

As regulacées do ambiente escolar guiam a comportamentos adequados de
acordo com o género, e ensinam a rejeitar aqueles que séo tidos como inadequados
socialmente, assim, “todas essas licbes sado atravessadas pelas diferengas, elas
confirmam e também produzem as diferengas” (LOURO, 2014, p. 65), todavia,
enquanto sujeitos ativos, os alunos e alunas “se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens - reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente”
(LOURO, 2014, p. 65).

Nesse contexto, a0 mesmo tempo em que a escola & construida pela
diferenca, entre elas, as diferencas de género e de sexualidade, este espaco
manifesta repulsa, marginalizacdo e exclusdo agueles e aquelas que fogem as
normalizacdes, apresentando outras maneiras de ser e existir.

Para Miskolci (2005, p. 14), “no ambiente escolar, passa-se por um
aprendizado que coloca cada um em seu lugar, naquele que Ihe cabe segundo a
sociedade que esta inserindo”. Dessa forma, se constréi preferéncias, e as praticas
cotidianas escolares tendem a contribuir para manter um padrdo: o que é bom ou
ruim, certo ou errado, aceitavel ou repugnante de acordo com o que € considerado
valido naquele contexto.

Essas reflexdes levam-me a concordar que as praticas escolares “fabricam”
sujeitos por meio da disciplina (FOUCAULT, 1987), eles se tornam ao mesmo tempo
objetos e instrumentos desse exercicio. Louro (2014) destaca que esse processo de

fabricacéo é sutil, quase imperceptivel, e se da em praticas cotidianas, em atos tidos
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como naturais, tais como 0s gestos e as palavras que portam sentidos e comunicam
significados.

No cotidiano escolar é possivel visualizar a fabricacdo desse comportamento
em varios momentos e atividades que passam despercebidas aos nossos olhos,
mas que servem para regular o comportamento de alunos e alunas. Miskolci (2005)
elucida diante da sua constituicdo historica o fato de a escola j4 ter colocado
meninos e meninas em salas separadas, com objetivos de formar sujeitos distintos.

Alguns exemplos corriqueiros que podemos citar: a hora da entrada ou do
recreio, onde ha filas que separam meninos e meninas, nas atividades ludicas onde
brinquedos séo divididos pelo género e muitas vezes por cor e, até mesmo no
comportamento dos alunos e alunas, onde meninos sao tidos como naturalmente
menos interessados nos conteudos, mais bagunceiros, enquanto que as meninas
sdo tidas como sensiveis dedicadas e esforcadas.

Por sua vez, Bassalo (2010) apresenta como exemplo que, no cotidiano
escolar e em situacbes despretensiosas, comuns e rotineiras se desenvolvem
aprendizagens por meio da linguagem, de modo que a menina aprende que tem
uma condicdo de sujeicdo social em relacdo aos meninos quando a professora
utilizando a norma culta, se dirige a elas no masculino, de sorte que as meninas
devem sentir-se incluidas naquele chamado. O fato ndo € o mesmo com o0s
meninos, pois quando a professora se refere a alguém no feminino, 0 menino sabe
gue néo esta se referindo a ele.

O exemplo citado nos direciona a perceber a sutileza da construcdo das
diferencas entre meninos e meninas, demarcando e sublinhado as fronteiras de
género, pois ndo se d& possibilidade para a manifestacdo de diferentes

masculinidades e feminilidades. Nesse sentido,

Ao percorrer as escolas, notamos facilmente o quanto é intensa a
generificacdo dos seus espacos e de suas praticas, e 0 quanto as
fronteiras de género séo obsessivamente demarcadas e sublinhadas.
Atividades, objetos, saberes, atitudes, espacgos, jogos, cores tornam-
se, arbitréria e binariamente, masculinos ou femininos (JUNQUEIRA,
2010, p. 216)

O autor ressalta que coisas simples como a cor de uma roupa ou de uma
bicicleta podem se tornar genereficados, transformando-se em objeto de distincdo e

classificagdo (coisa de menino ou coisa de menina), portanto alvo da criatividade
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imposta pela norma em que afirma que meninos ndo podem usar coisas de menina
e vice e versa. No ambiente escolar, Louro (2014) destaca trés aspectos onde é
possivel observar a instituicdo das distingdes e das desigualdades entre os géneros,
sao elas: a linguagem, os livros didaticos e as aulas de Educacéo Fisica.

A autora destaca que por meio da linguagem sao apontados os lugares de
cada género, além do fato da linguagem ser marcada pelas distingdes de género,
ora ocultando a presenca do feminino, ora pelos adjetivos (negativos) atribuidos aos
sujeitos.

Outros autores coadunam com a afirmativa da autora, entre eles, Diniz (2008,
p. 486), pois segundo ele “ndo ha como discutir género e educagédo sem discutirmos
também o papel da linguagem como fator de exclusao”, referindo-se ao fato de que
nas linguas latinas, quando em conformidade com as regras tradicionais e
pretensamente neutras da linguagem, obriga-se a utilizacdo no curriculo escolar da
forma masculina de forma genérica para reportar-se tanto a meninos como a
meninas. Para o autor, o fato de referir-se a alunos e alunas sempre na forma
masculina, mesmo quando é superior 0 niumero de mulheres em um grupo escolar,
longe de ser um ato inofensivo, favorece uma construgdo que privilegia sempre um
dos polos, que nesse caso é o masculino.

Refletindo acerca da nomeacdo universal e no masculino, Bassalo (2010)
discorre que a escola por meio da linguagem e das praticas dos/das professores/
professoras, pode contribuir para transformar as relacées de poder com vistas a
superacdo dessa logica de compreensao binaria que por sua vez é desigual entre
alunos e alunas.

Sobre os livros didaticos, Louro (2014) destaca que eles tém sido objeto de
varias investigacfes que examinam as representacfes dos géneros, dos grupos
étnicos, das classes sociais. Muitas dessas analises demonstram a concepcédo de
dois mundos distintos (um mundo publico masculino e um mundo domeéstico
feminino), ou para a indicacdo de atividades tidas como masculinas ou como
femininas. Outro fator observado pela autora € a presenca da representacdo de uma
familia tradicional, leia -se, constituida por um pai, uma mae e, comumente, por dois
filhos (um menino e uma menina). Dessa feita se ignora outros arranjos familiares, a
pluralidade de atividades exercidas por homens e mulheres, além do fato de que os

livros ndo conseguem superar as fronteiras entre os géneros.
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O terceiro aspecto problematizado por Louro (2014) séo as aulas de
Educacédo Fisica. Segundo ela, a histéria dessa disciplina se vincula a biologia, o
qgue colaborou para a manutencdo de praticas de saude e de higiene, contribuindo
para que fossem acionadas justificativas de ordem biolégica (da ordem da
"natureza") para a separacao das turmas femininas e masculinas, além de privilegiar
o debate sobre as "diferengas de habilidades fisicas” (LOURO, 2014, p. 77), onde
meninos e meninas devem se interessar e desempenha-las de formas distintas. A
autora destaca que nessa disciplina também h& uma excessiva preocupacdo com as
manifestacfes das sexualidades das criangas, numa area que esta, constantemente,
voltada para o dominio do corpo, destacando-se o papel do esporte na formacéo dos
sujeitos masculinos e femininos.

Miskolci (2005) contribui ao dizer que ainda na atualidade, nas aulas de
Educacédo Fisica € possivel verificar as fabricacdes das diferencas e perpetuacdo
das desigualdades de género, pois nas atividades, ao se fazer a separacdo entre
dois extremos, masculino e feminino, contribui-se para a divisado tradicional dos
géneros, além de colocar sempre o masculino de forma privilegiada.

Segundo Louro (2014, p. 66) ‘o campo da Educagdo opera, muito
expressivamente, na perspectiva da heteronormatividade — ou seja, dentro da norma
heterossexual, quer dizer, no entendimento de que todo mundo €, ou deveria ser,
heterossexual”. Todas essas situacdes cotidianas vislumbradas anteriormente, nos
levam a reflexdes em torno da construcdo desse modelo heteronormativo no
ambiente escolar que passa a direcionar as préaticas escolares, orientando o
comportamento de alunos e alunas, professores e professoras e dos demais que
compdem esse espaco.

Dessa feita, pressupondo que ha um modelo correto de orientacdo sexual®

(heterossexualidade) e identidade de género® (cisgénero), aqueles/aquelas alunos/

21 Segundo o Glossario da Diversidade (2017, p. 15), orientacao sexual € um termo utilizado para

designar a atracdo afetivo-sexual que uma pessoa sente em relacdo a outros individuos. Em relagao
a orientacdo da sexualidade, uma pessoa pode ser assexual (que ndo sente atracdo nenhuma),
bissexual (atracdo por mais de um género - ou, por dois géneros e outros géneros), heterossexual
(atracdo pelo género oposto), homossexual (atracdo pelo mesmo género) ou pansexual (atracédo
por todos 0s géneros).

2 Segundo o Glossério da diversidade (2017, p. 14) A identidade de género se refere ao género no
qual a pessoa se identifica (se ela se identifica pertencente ao género masculino ou feminino, aos
dois géneros ao mesmo tempo ou se ela vé a si fora desse “padrdo” convencional). O género com o
qual uma pessoa “se identifica pode ou ndo concordar com o género que lhe foi atribuido quando de
seu nascimento”, assim, “chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam com o
género que lhes foi atribuido no momento de seu nascimento” (JESUS, 2012, p. 10), e “denominamos
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alunas que fogem dessa norma padronizagdo tendem a sofrer puni¢des, sendo

consideradas como alguém com desvio, como explica o trecho abaixo:

Aqueles que pdem em questdo os padrbes estabelecidos séo
rotulados como “anormais” que, sdo entendidos como os que podem
contaminar os “saudaveis”. Nesse entendimento e fixacdo da
percepcdo acerca dos sujeitos, a atribuicdo do rétulo é justificada
pelas préticas sexuais assumidas por essas pessoas, pelo percurso
de construcdo de suas identidades, ou pela relacdo que estabelecem
com seus corpos. Constituem-se, assim, como seres abjetos
(BRANCALEONI; AMORIM, 2017, p. 60).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a heteronormatividade como
estratégia de regulacdo dos corpos, visa a formacdo de seres humanos para um
padrao heterossexual. Esse modelo € entendido como natural e para muitos parece
estar na “ordem das coisas”, o que faz com que individuos que ndo se reconhegam
nele sejam percebidos como doentes, desviantes, perturbados, transtornados,
pecadores etc” (SEFFNER, 2013, p. 150-151).

A heteronormatividade de acordo com Butler (2003) estd no centro das
praticas escolares, de tal modo que a escola se torna uma instituicdo social que
busca garantir a incorporacdo de normas de género e o éxito de uma
heterossexualidade compulséria’ pois exige que todos/todas os/as alunos/alunas
apresentem uma coeréncia universal entre sexo, género e desejo.

Dessa feita, a escola enquanto instituicdo social estda inserida em uma
sociedade heteronormativa, que atua sobre os individuos que “desviam da norma” a
partir de diferentes violéncias, produzindo preconceito e discriminacéo, salientando o
fato de que o Brasil ainda figura entre 0os paises com mais assassinatos de pessoas
LGBTQIA+, sendo o primeiro lugar quando se trata de assassinatos de pessoas
trans no mundo %,

Nesse sentido, Louro (2014) diz ndo ter duvidas de que a instituicdo escolar
propde, explicitamente, a constituicAio de sujeitos masculinos e femininos

heterossexuais seguindo os padrdes da sociedade na qual a escola se inscreve,

as pessoas nao-cisgénero, as que ndo sao identificam com o género que lhes foi determinado, como
transgénero ou trans” (ibidem, p.10). E importante ressaltar que existe uma diversidade quanto a
identificacdo das pessoas com algum género, visto que nem todas se identificam como cisgénero.

23 Segundo relatério do Grupo Gay da Bahia - GGB (2021), o Brasil continua sendo o pais do mundo
onde mais pessoas LGBTQIA + sdo assassinadas: uma morte a cada 29 horas. Relatério disponivel
em:https://grupogaydabahia.files.wordpress.com/2022/02/mortes-violentas-de-lgbt-2021-versao-
final.pdf.
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para isso h& vigilancia constante sobre as atitudes e comportamentos de alunos e
alunas.

Dessa maneira, € interessante observar que “o cotidiano escolar € um
universo privilegiado para observar a continua vigilancia das normas de género
sobre todas as pessoas” (JUNQUEIRA, 2010, p. 213), ndo é a toa que no cotidiano
escolar cenas de homofobia, machismo, sexismo séo vistas de modo constante.

Percebemos que esse modelo binario pautado na heteronormatividade
também depende do ocultamento de orientacdes da sexualidade alternativas, do
siléncio sobre elas e de sua marginalizacao (MISKOLCI, 2005). O preconceito e a
discriminagédo contra os LGBTQIA+ de forma intencional e ativa € uma das formas
utilizadas para construir identidades tradicionais no ambiente escolar.

Em continuidade, o policiamento de género é utilizado para padronizar os
comportamentos de alunos/alunas LGBTQIA+ nos espacos escolares. Segundo
Miskolci (2005) um rapaz que denote interesse por um colega do mesmo género &
comumente qualificado como o diferente, tomado como o outro, 0 que levara esse
sujeito a experienciar situacdes de discriminacao.

Ndo obstante, ha professores/professoras que adotam um comportamento
reativo de negacdo a diversidade sexual e de género presentes na escola, ha
também aqueles e aquelas que embora aceitem esses sujeitos, ainda manifestam
um sentimento de estranheza com eles. Dessa forma, evidencia-se o peso da
heteronormatividade nas relagdes pedagdgicas, no reconhecimento de identidades e
orientacOes sexuais diversas (BASSALO; WELLER, 2020).

Para Miskolci (2005) a discriminagdo ocorre quando a escola participa da
rejeicdo social daqueles que vivem masculinidades ou feminilidades de formas
dissidentes, assim aqueles que desviam do padrdo hegeménico, passam a ser tidos
com maus exemplos.

Assim, no ambiente escolar, gays e Iésbicas, por exemplo, ndo sao
reconhecidos enquanto homens e mulheres por ndo corresponderem a um padréao
de masculinidades e feminilidades, ao passo em que se espera uma coeréncia entre
sexo, género e sexualidade, conforme explica Butler (2003).

Dessa forma, se considerarmos que na escola ndo se aprende somente 0s
conteudos propostos por um curriculo formal, mas que também ela é capaz de

fabricar aprendizagens subjetivas, tais como a construcéo de identidades sejam elas
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de género, etnia, classe social, percebemos que na maioria das vezes essas
construgdes estao acontecendo de maneira desigual.

Portanto, ao denotar que essa forma de fabricacdo de sujeitos baseado em
esteredtipos de género e de orientacdo sexual, na heteronorma, é possivel afirmar
que a instituicdo escolar em seu cotidiano estd comprometida com a manutencéo da
sociedade dividida em polos contrarios, formandos pares opostos como
masculino/feminino, heterossexual/lhomossexual, brancos/negros, privilegiando
sempre um em face ao outro.

No entanto, devemos apontar de acordo com Bassalo (2010, p. 145) que
“‘considerando diferentes posicdes sobre escola, ha certo consenso em torno da
ideia de que a escola contribui para formacao de individuos, sejam eles agentes de
reproducdo ou de transformacdo da sociedade”. Ao considerar o papel de
transformacdo da escola é fundamental problematizar e trazer para a pratica
pedagdgica as situacdes que contribuem para a permanéncia de um ambiente
heteronormativo. Essa heteronorma presente na escola pode ser desconstruida e
transformada em reconhecimento das multiplas formas de ser e estar no mundo,
‘que as relagdes de opressao, rotulacédo e discriminacdo podem ser transformadas
em relacdes de igualdade, e assim vislumbrar a formacdo de sujeitos solidarios e
zelosos dos limites da existéncia de cada um” (BASSALO, 2010, p. 149).

Para Louro (2014) as relacdes de poder que guiam o espaco escolar devem
ser desestabilizadas e problematizadas, demonstrando que embora essa instituicdo
seja fortemente constituida sobre hierarquias, ela também é fundamental para sua
desconstrucdo, seu papel é atuar pedagogicamente no enfrentamento as

desigualdades sexuais e de género ou qualquer outra forma de opresséo.

2.2 Docéncia e as questdes de género e sexualidade

Ao falar sobre a presenca das questfes de género e sexualidade em sala de
aula, mais particularmente nas praticas dos/das professores/professoras,
problematizo que por muito tempo esse espaco e essas praticas foram tidos como
sexualmente neutras, termo utilizado por Miskolci (2005), pois se esperava que
os/as docentes ndo discutissem esses assuntos em suas aulas. Segundo este

autor, na viséo tradicional, o tema em questdo deveria ser um assunto privado, ao
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menos restrito ao lado de fora da escola, nesse caso, ndo se admitia interferéncias,
cabendo as questdes de género e da sexualidade, o lugar do siléncio.

Louro (2011) faz uma provocacdo, ao ponderar que no cotidiano fazer
discussbes de género e da sexualidade ao mesmo tempo que pode ser prazeroso e

instigante, pode despertar certas complicacbes, quando isso se refere a prética

docente. Assim,

Falar sobre prazer, desejo e amor pode ser 6timo e discutir como se
experimentam todas essas coisas quando se é uma mulher ou um
homem, quer dizer, discutir se ha distincbes e aproximacbes nas
experiéncias ou nas vidas dos sujeitos masculinos e femininos
também costuma provocar discussfes acaloradas e instigantes; mas,
guando temos de encarar esses temas em nossa posicdo de
educadoras e educadores, as coisas parecem se complicar (LOURO,
2011, p. 63).

Nesse sentido, Furlan e Miller (2013) fazem uma constatacéo relacionada a
pratica docente. As professoras participantes dessa pesquisa, demonstravam-se
receosas com a possibilidade de trabalho com essas questdes, principalmente
gquando apareciam situacdes referentes a homossexualidade, pois, para elas, o
assunto poderia trazer diversos problemas, sobretudo, com pais/maes e familiares.

Inimeros fatores interferem nessas percepcdes das/dos docentes sobre
desenvolver ou ndo, praticas pedagogicas voltadas para esses temas, citando: a
falta de preparo, os preceitos religiosos, as crencas e valores entranhados, que
fazem muitos/muitas docentes se sentirem constrangidos sem saber de que maneira
lidar com a circunstancia, mas um ponto central nessa problematica se refere “a falta
de formacdo inicial e continuada é um aspecto que impede o tratamento da teméatica
de forma mais aprofundada em favor do respeito as diversidades” (FURLAN;
MULLER, 2013, p. 162).

Essa constatacdo também é evidenciada recentemente por Vicente (2020)
que afirma que € comum que os discursos de professores/professoras apontem
problemas em suas intervengfes didatico-pedagogicas por falta de (in)formacgéo
e/ou inseguranga para tratar de assuntos relativos as sexualidades e ao género, “o
que contribui no processo de subalternizacdo dos sujeitos ndo hegemaonicos por nao
encontrarem representacdes sobre si, sendo eternos desviantes a norma’
(VICENTE, 2020, p. 85).
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Quando se pontua a falta de preparo em género e sexualidade devido a
formacao inicial e/ou continuada, é valido ressaltar que o tema esteve por muito
tempo na subalternidade do curriculo de formacdo de professores/professoras, 0
gue impossibilitava que fosse discutido de forma mais ampla e critica nos cursos de
licenciatura.

Entretanto, nos ultimos anos, houve a expansdo dos debates sobre questbes
de género e de sexualidade nos cursos voltados a area da educacéo, conforme
constatou Viana e Unbehaum (2016), além do aumento de projetos de formacgéo
inicial que contribuem para as praticas pedagdgicas dos novos/novas
professores/professoras.

Em conformidade com este fato, Soares (2019, p. 15) constatou “um
empenho na area da educacdo em implementar disciplinas obrigatérias ou optativas
na formacao inicial, bem como a oferta de disciplinas na perspectiva transversal".
Esse estudo também aponta diversos desafios para o debate de género e

diversidade sexual na formacdo inicial docente, tais como:

a luta por espacos dentro da matriz curricular no @mbito institucional;
a percepcgdo e compreensdo pelos/as discentes da relevancia desses
marcadores para sua pratica pedagogica; a ampliagdo do dialogo
para além dos espacos ndo escolares; a ruptura de estereétipos; e
papéis difundidos por instituicdes religiosas (SOARES, 2019, p. 15).

Porém, precisamos ressaltar que a auséncia das discussdes sobre género e
sexualidade nas praticas pedagogicas, ndo se da& apenas pela caréncia de
disciplinas na formagéo inicial ou de cursos de formagdo continuada, mas também
pela falta de politicas publicas educacionais voltados para esse aspecto, pela ndo
instrumentalizacdo e incentivo por parte do poder publico que viabilize essas
discussbes, e devido as dificuldades de apoio social, sobretudo, da comunidade
escolar, visto que esses temas ainda permanece como tabu para maioria da
sociedade.

Esses fatos demonstram desafios e possibilidades para a reconfiguragao das
praticas pedagdégicas frente ao tema, tanto para os/as docentes com grande
experiéncia em sala de aula, que necessitam nao s6 de formacéo continuada para
compreensao de como abordar essas questdes, mas de apoio e incentivo politico e
social em suas praticas educativas, como para aqueles/aquelas profissionais que

estdo iniciando sua carreira no magistério.
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2.3 A ascensao do discurso antigénero e seus efeitos no espaco escolar

Devemos ressaltar que outro fato que interpela as préaticas pedagdgicas de
professores/professoras iniciantes no campo do género e de sexualidade tem sido a
escalada do discurso antigénero que se reflete no meio educacional, onde de acordo
com Bassalo e Weller (2020) ha recuo quanto a insercdo das tematicas relacionadas
a sexualidade e ao género. Isso faz com que professores/professoras sejam levados
a desenvolver préticas pedagogicas sem formacdo especifica e assentadas no
senso comum.

Segundo Seffner (2020, p. 77) tratar de género e da sexualidade “na escola
publica brasileira instaura nos dias de hoje um clima de panico moral, alimentado por
movimentos politicos contrarios a democracia, no Brasil e no mundo”. Junqueira
(2017) caracteriza essa situacdo, como uma ofensiva reacionaria nesses campos,
afirmando que ndo € um fenbmeno nacional e que ha presenca de movimentos
transnacionais apoiados, sobretudo, por grupos religiosos fundamentalistas que tem
nas questdes de género e da sexualidade seu principal inimigo. O autor afirma que:

Nos ultimos anos, em dezenas de paises de todos os continentes,
presencia-se a eclosdo de um ativismo religioso reacionario que
encontrou no “género” o principal mote em suas mobilizagbes.
“Género”, “ideologia de género”, “teoria do género” ou expressodes
afins sdo branidos em tons alarmistas, conclamando a sociedade
para enfrentar um inimigo imaginario comum (JUNQUEIRA, 2017, p.
25-26).

Ainda segundo esse autor, nas Ultimas décadas, se observa em diversas
partes do mundo, manifestacdes em prol desse discurso antigénero, principalmente
em paises como ltalia, Franca e Reino Unido. Esses movimentos buscam instalar o

panico moral®*

, com vistas a garantir o apoio de uma grande parcela da sociedade
para obter o avanco de suas pautas reacionarias.

Esses grupos buscam a renaturalizacado de concepcdes tradicionais sobre as
guestdes de género e da sexualidade que desde a década de 90 vem perdendo
espaco na sociedade com o avanco do ideario do estado laico. Esse discurso,

busca:

24 Miskolci (2007, p. 111) destaca que esse conceito foi criado por Stanley Cohen no ano de 1960
quando “desenvolveu uma reflexdo sobre como a sociedade reage a determinadas situacdes e
identidades sociais que presume representarem alguma forma de perigo”.
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Com efeito, por meio de uma tematizagdo acerca dos “riscos” da
infiltracdo da perspectiva de género nas instituicées, na politica e na
vida cotidiana, tal ofensiva visa, além de recuperar espaco a Igreja
em sociedades envolvidas em distintos processos de secularizagéo,
conter 0 avanco de politicas voltadas a garantir ou ampliar os direitos
humanos de mulheres, pessoas nao-heterossexuais e outros
dissidentes da ordem sexual e de género. Para tanto, tais cruzadas
morais investem macicamente na (re)naturalizacdo das concepcoes
de familia, maternidade, parentesco, (hetero) sexualidade, diferenca
sexual (JUNQUEIRA, 2017, p. 26).

Esses discursos falseiam as interpretacbes dos estudos de género
desenvolvidos ao longo de anos, deslegitimando as conquistas de militantes e
estudiosos que levaram anos para se consolidar, estigmatizando-os como
“‘destruidores da familia”, “gayzistas”, “feminazes”, “heterofébicos”, entre outras
definicbes amealhadas pelo autor.

O campo de estudos de género e da sexualidade sob ataque de diversos
grupos, nao so religiosos, mas de diferentes segmentos sociais (estudiosos, artistas,
politicos, militares) vé-se sob a égide de um termo novo e sem lastro académico, o
sintagma ideologia de género.

A origem desse termo € marcadamente ligada a Igreja Catdlica. Na década
de 1990, em reacdo as discussdes ocorridas para a aprovacao dos documentos da
Conferéncia Internacional sobre Populacdo, no Cairo, em 1994, e da Conferéncia
Mundial sobre as Mulheres, em Pequim, a igreja montou uma contraofensiva para
combater os avanc¢os das tematicas de género e manter a naturalizacdo da ordem
sexual (JUNQUEIRA, 2017). Esta posicao é reafirmada por autores como Miskolci e
Campana (2017) citando que as origens das ideias que sustentam a existéncia de
uma ‘“ideologia de género” podem encontrar-se no seio da Igreja Catdlica, mais
especificamente nos textos do entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger.

Desde essa época, a Igreja passou a combater veemente as discussdes
cientificas relacionadas ao género e a sexualidade, tendo-o como um dos principais
precursores da propagacédo como um slogan, do termo ideologia de género, assim

como relatado abaixo:

Assim, a construgdo da doutrina catolica contrdria ao género
comecou no pontificado de Wojtyla (Jodo Paulo Il), sob o comando
do prefeito da congregacédo para a Doutrina da fé, cardeal Ratzinger,
gue em 2005 sucederia a Wojtyla no papado, adotando o nome de
Bento XVI. A partir de 2000, delineia-se com clareza o adversario a
ser combatido: aquilo que muitos que no Brasil recebeu 0 nhome de
“‘ideologia de género”, mas que na Francga e na Italia costuma ser
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chamada de “teoria do gender’ (“théorie do gender”, “teoria del
gender”), com o uso do inglés como forma de marcar sua origem
alienigena (MIGUEL, 2016, p. 598).

De acordo com Miskolci e Campana (2017) o pontificado de Wojtyla foi
marcado pelo combate as questbes de género. Em seus discursos, refor¢cava o
papel da mulher como submissa ao homem, dizendo que a busca pela igualdade de
direitos estaria ferindo a naturalizacdo de um género feminino dotado por Deus. O
papa manifestou-se contra o discurso feminista e reiterou que a maternidade era um
elemento-chave da identidade feminina em uma carta dedicada as mulheres no ano
de 2004.

Sobre esse periodo, Jungueira (2017) aponta uma série de documentos,
artigos e livros que buscam a reafirmacdo da ordem sexual, entre eles, o mais
incisivo e polémico documento elaborado sobre o tema: o Lexicon: termos ambiguos
e discutidos sobre familia, vida e questes éticas (PONTIFICIO Conselho para a
Familia, 2006 apud JUNQUEIRA, 2017).

Nessa perspectiva, Paternotte e Kuhar (2018) analisam que a Igreja Catdlica
desempenhou um papel fundamental na propagacdo do slogan da ideologia de
género, ao oferecer meios para que muitos ativistas produzissem estratégias para
alavancar essa ideia que era considerada prioridade para muitos lideres da Igreja
mundo a fora.

A expressdao ideologia de género no contexto latino-americano, por exemplo,
foi visualizada pela primeira vez em 1998 em um documento da Igreja Catdlica fruto
da Conferéncia Episcopal do Peru, que foi vastamente reproduzido em todo
continente e também na Europa (YANNOULAS; AFONSO; PINELLI, 2021).

Nesse sentido, Barroso e Macedo (2020) discorrem que a igreja catolica
passou a subverter os estudos sobre género e a sexualidade, criando ideias
alternativas para contestar os conhecimentos até entdo produzidos, objetivando criar
desentendimentos nas pessoas, para que se acredite e propague a visao religiosa

sobre o assunto. Esse pensamento é ratificado na afirmagé&o abaixo:

A Igreja passou a propagar ideias alternativas usando e subvertendo
as nocgdes que repudia e, também, contestar a suposta hegemonia
cultural e politica do “género pdés-moderno” no contexto de uma
batalha global das idéias. A Igreja, portanto, utiliza nocbes
progressistas como “"género" ou “feminismo" alterando seu
significado, criando confus@o no entendimento das pessoas comuns
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e ressignificando a pauta que vozes liberais vinham tentando articular
nas ultimas décadas (PATERNOTTE; KUHAR, 2018, p. 512).

Na concepcdo de Junqueira (2017), Ideologia de género parte dos
pressupostos da teologia do corpo, discurso origindrio da Igreja Catdlica, que se
posiciona contrario ao empoderamento das mulheres, o direito ao aborto, o
casamento igualitario, a educacdo sexual, entre outros, com vistas a manter a
familia sustentada no modelo de heterossexualidade, como Unico modelo a ser

seguido. Neste sentido,

Esta estratégia pressupbe investimentos contundentes na
naturalizacdo e atualizagdo da dominacdo masculina, das normas de
género e da matriz heterossexual, com vistas a fazer prevalecer
maneiras de ser, pensar e agir pautadas, Unica ou prioritariamente, a
partir de marcos morais, religiosos, tradicionais, dogmaticos,
intransigentes e antipluralistas (JUNQUEIRA, 2017, p. 47-48).

E importante destacar que essa posicdo de combate a tematica de género
e da sexualidade ndo é exclusiva de grupos relacionados a setores da igreja
catdlica, ha confluéncias de interesses de outros grupos sociais e estes ganharam
espaco e protagonismo. Chamaremos esses grupos de neoconservadores® para
todos os efeitos, pois embora distintos, apresentam um objetivo em comum:
retroceder e combater os estudos de género e da sexualidade, sobretudo no campo
educacional.

Na atualidade, o termo ideologia de género ndo é mais exclusivo da Igreja
Catolica, sendo agora utilizado por outros grupos religiosos, como por evangeélicos
neopentecostais e por politicos da extrema direita, como afirmam Coérrea e Kalil
(2020 apud BARZOTTO; SEFFNER, 2020). No Brasil nos dudltimos anos, o0s
movimentos antigénero tém se ligado profundamente ao Movimento Escola Sem
Partido ganhando visibilidade pela atuacdo de uma série de partidos politicos da ala
da ultradireita (BARZOTTO; SEFFNER, 2020), entre eles, o Partido Social Cristdo
(PSC), Partido Social Liberal (PSL), Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), Democratas (DEM),
Partido Progressista (PP), Patriota, Republicanos, Partido Renovador Trabalhista

Brasileiro (PRTB), entre outros.

25 - e A C .. ..

No Brasil, identifica-se trés correntes com ideias distintas, mas que unem, originando 0s grupos
neoconservadores, sdo eles: o libertarianismo, o fundamentalismo religioso e o antigo grupo
anticomunismo (MIGUEL. 2016).
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Diante dessas mudancas, a agenda que se contrapde a direitos fundamentais
relacionados ao género e a sexualidade sédo conduzidas por uma alianga inédita de
catélicos, de evangélicos e de outras representantes do conservadorismo no poder
legislativo (FACCHINI; SIVORI, 2017). Miguel (2016) afirma que essas aliancas se
caracterizam pela unido de grupos que defendem o libertarianismo, o0s
fundamentalistas religiosos e 0s grupos anticomunismo.

Para o autor, os defensores do Libertarianismo acreditam no estado minimo e
na economia baseada nos mecanismos de mercado, no Brasil é representado pelo
Instituto Millenium. Ja o fundamentalismo religioso “se define pela percepcéo de que
ha uma verdade revelada que anula qualquer possibilidade de debate” (MIGUEL,
2016, p. 593), esse grupo se diz contrario a adoc¢ao por casais do mesmo género, ao
combate a homofobia e ao direito ao aborto. No congresso Nacional esse grupo se
alia a chamada Bancada BBB (do Boi, Biblia e da Bala) composta por politicos
latifundiarios, conservadores e armamentistas. E o anticomunismo que apdés o fim da
guerra fria renasce de uma nova forma no contexto brasileiro e latino-americano,
elegendo como novos inimigos o “bolivarianismo” (uma doutrina defendida pelo
venezuelano Hugo Chavez) e o Foro de Sdo Paulo, “conferéncia de partidos latino-
americanos e caribenhos de centro-esquerda e de esquerda, que na narrativa
anticomunista assumiu a feicdo de uma conspiracdo para dominar o subcontinente”
(MIGUEL, 2016, p. 593).

Com a unido desses grupos, seus defensores se manifestam contrarios a
quaisquer mudancas que propdem a desnaturalizacdo e desestabilizacdo de
hierarquias sociais, criando mecanismos para atingir seus objetivos, entre eles,
falsear informacfes (fake News) sobre os temas ao qual sdo contrarios. Exemplo
disso foi a propagacdo de que a escola estaria ensinando praticas sexuais as
criancas®, inclusive distribuindo mamadeiras de piroca?’ para seus/suas
alunos/alunas, o que levou a disseminacdo dessa informacdo nas midias sociais
durante as elei¢cdes presidenciais no ano de 2018.

A principal arma para a propagacéo dos discursos oriundos desses grupos
esta na instauracdo do panico moral entre as pessoas, que muitas vezes nao

compartilham dessas ideias, mas por medo acabam aderindo a elas, pois 0 panico

26 Informagdo mais detalhada sobre o tema pode ser verificada em: https://www.e-farsas.com/e-
verdade-que-o-pt-de-haddad-distribui-mamadeira-erotica-nas-escolas.htmi.
2" Seria uma mamadeira com o bico de borracha em formato de pénis.



https://www.e-farsas.com/e-verdade-que-o-pt-de-haddad-distribui-mamadeira-erotica-nas-escolas.html
https://www.e-farsas.com/e-verdade-que-o-pt-de-haddad-distribui-mamadeira-erotica-nas-escolas.html
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moral se centra no fato da existéncia de um problema que ameaca o0s valores
tradicionais de um determinado grupo que estd baseado em valores morais, porém

sem que haja provas da existéncia desse problema. Neste sentido,

Uma condi¢do, um episddio, uma pessoa ou um grupo de pessoas
passa a ser definido como um perigo para valores e interesses
societarios; sua natureza € apresentada de uma forma estilizada e
estereotipada pela midia de massa; as barricadas morais s&o
preenchidas por editores, bispos, politicos e outras pessoas de
Direita; especialistas socialmente aceitos pronunciam seus
diagnésticos e solucbes; recorre-se a formas de enfrentamento ou
desenvolvem-nas (COHEN, 1972, p. 9 apud MISKOLCI, 2007, p.
111).

Exemplos de panico moral utilizado para promover a ideia da existéncia da
ideologia de género séao inumeros e citados por Fachinni e Sivori (2017, n.p) que se
referem a atuagédo da “bancada evangélica no congresso Nacional com um relato
apocaliptico no qual os direitos e politicas para as mulheres e LGBT, além de
cercear a liberdade religiosa, ameacaria a integridade moral das criancas e da
familia brasileira”. Pode-se considerar também a resisténcia a educacdo sexual nas
escolas, onde julga-se que tal atuacdo faria com que alunos/alunas aprendessem
praticas sexuais ou adotassem identidades e orientacdes sexuais como resultado
deste tipo de atividade.

No campo educacional, outras a¢des envolvendo panico moral que mobilizou
politicos brasileiros, tendo como mote a defesa da familia, levaram a retirada do kit
Brasil Sem Homofobia das escolas de todo pais, esse kit fazia parte do programa
Brasil sem Homofobia que foi iniciado em 2004 e tinha como objetivo, o
enfrentamento a violéncia e o preconceito contra a populacdo LGBTQIA+, que entre
outros aspectos, enfatizava a formagcdo de educadores/educadoras para tratar das
guestdes relacionadas ao género e a sexualidade, mas acabou sendo estigmatizado
de Kit gay. Também € necessario destacar as mobilizagbes em torno do Plano
Nacional de Educacéo que retirou desse documento qualguer mengédo as questdes
de género e de sexualidade (REIS; EGGERT, 2017; MAIO; OLIVEIRA; PEIXOTO,
2020).

Em suma, ideologia de género ndo é sindbnimo de estudos de género, ja que
“os estudos de género sao, portanto, um campo de estudos, ao passo que “ideologia

de género” é um slogan criado para combater avangos da laicidade e da
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secularizagdo em escala global” (BARZOTTO; SEFFNER, 2020, p. 155).
Complementando o argumento, Junqueira (2017, p. 47) pontua que “é uma categoria
retérica que tornou-se uma categoria politica no sentido estrito e, entdo, uma
poderosa categoria de mobilizagao politica autoritaria e reacionaria”.

Outro grande expoente para os discursos antigénero no Brasil foi a adeséo do
Movimento Escola sem partido®, que de acordo com Miguel (2016) se constitui
numa iniciativa que tinha inicialmente com umas de suas bandeiras o combate a
doutrinagcdo marxista nas escolas brasileiras e no momento atual aderiu ao slogan
ideologia de género. Nota-se a presenca de outros interesses no tema em questao
referente ao Movimento Escola Sem Partido, o objetivo maior desse grupo é
combater a doutrinacdo ideoldgica nas escolas, assim, para esse movimento as
questbes de género fazem parte do arsenal politico ideolégico que
professores/professoras usariam para doutrinar alunos e alunas.

Segundo o autor, o0 MESP, também criou ou adotou mecanismos para vigiar
professores/professoras em exercicio de sua profissdo. Uma das estratégias
utilizadas foi a criacdo de notificacdes extrajudiciais para que os/as responsaveis de
estudantes, e outras pessoas de interesse possam utiliza-las enquanto a legislacao
NAao incorpora os preceitos desse movimento.

Essa medida difundiu-se em meados de 2015, sustentada na ideia de que “os
pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que seus filhos ou pupilos
recebam a educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes” (CONVENCAO AMERICANA SOBRE DIREITOS HUMANOS, art. 12
apud MIGUEL, 2016, p. 602). Segundo o autor, essa medida nédo é fruto do MESP,
ela surgiu na direita catdlica tendo como iniciador o procurador Guilherme Schelb.
“No video em que ensina a preparar a notificagao, (...) Schelb nao se furta incluir um
incentivo material a defesa da primazia moral da familia, citando a possibilidade de
obter polpudas indeniza¢cBes pecuniarias de professores e colégios (o video aparece
em Tavora, 2015)” (MIGUEL, 2016, p. 602).

A partir desse episddio vale destacar que:

2 Eum projeto criado por Miguel Nagib em 2004 “como reagéo as praticas educacionais que seus

defensores definem como “doutrinagao politica e ideoldgica na sala de aula” e “usurpacao do direito
dos pais sobre a educagédo moral e religiosa de seus filhos™ (MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 729-
730).
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O MESP aderiu a campanha e passou a disponibilizar um modelo de
notificacdo extrajudicial em seu website. O modelo que eles indicam
€ mais amplo, ndo se limitando as questdes de género, embora nao
deixe de destacéa-las no texto (MIGUEL, 2016, p. 602).

Nesse contexto, outro fato marcante é a criacdo de projetos de Lei em
diversos estados e/ou municipios inspirados na Escola Sem Partido, destacando-se
0s projetos de lei que tramitaram ou tramitam na Camara dos deputados, entre eles,
os PLs 7180/2014, 867/2015, 1411/2015, 1859/2015, 5487/2016 e 246/2019, em sua
maioria, julgados e considerados inconstitucionais.

Ao analisar estes projetos inspirados na ESP (BARROSO, 2020) notamos a
presenca de algumas marcas de interesse comum entre eles. A primeira delas é a
defesa da educacdo neutra, sob a alegacdo de que a escola estaria doutrinando
seus alunos e alunas para que se tornem militantes de esquerda ou troquem de
sexo (BARZOTTO; SEFFNER, 2020). Esses projetos propdem que a escola nao
discuta temas que se contrapde as concepc¢bes dos pais e/ou responsaveis dos
alunos e alunas, segundo Miguel (2016, p. 617) “o slogan da educagédo “neutra”
esconde a compreensdo de que a escola precisa ser neutralizada para que a
autoridade que os pais exercem sobre os filhos possa ser absoluta”.

A partir desse primeiro ponto, o segundo fator em comum é a defesa da
primazia da familia sobre a escola e o direito de aprendizagem dos alunos e alunas,
segundo Miguel (2016, p. 616) o argumento “dos defensores do Escola Sem Partido
recai na percepcao de que os filhos sdo como se fossem propriedade dos pais,
como fica patente no slogan “Meus filhos, minhas regras”. O papel da escola seria
apenas de transmitir conteudos, e a escola ndo poderia ensinar nada que contrarie a
vontade dos/das responsaveis.

O terceiro ponto que se encaixa em outros dois fatores citados acima € o
combate a ideologia de género. Barzotto e Seffner (2020) argumentam que a partir
das ideias da ESP ha o esvaziamento do direito publico em detrimento do direito
privado, nesse caso, a pretensa defesa da educacdo neutra e a elevacdo das
convicgbes da familia sobre a escola € reforcada pelo sintagma da ideologia de
género que é utilizado como argumento para proteger as criangcas de um certo
perigo que nesse caso seria qualquer discussdo que abordasse género,

sexualidade, diversidade sexual.
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A vista disso, os movimentos antigénero, como o MESP, tem como mote a
existéncia da suposta ideologia de género e utilizam desse sintagma na tentativa de
barrar quaisquer discussdes sobre as tematicas de género e da sexualidade, seja
nas praticas pedagogicas ou em qualquer outro aspecto educativo.

A seguir veremos como se desdobram o género e a sexualidade nas praticas

pedagdgicas a partir do que narraram os participantes da pesquisa.
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Il ENTRE AUSENCIAS, POSSIBILIDADES E DEMANDAS SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE

A partir dessa secéo apresento as analises das narrativas dos/das docentes
iniciantes a luz do Método Documentario que possibilitou a interpretacdo dos
sentidos e significados de suas praticas pedagogicas. Dessa forma, essa parte se
relaciona ao objetivo especifico delinear como a teméatica de género e sexualidade
se apresenta na formacdo inicial e no ambiente de atuacdo desses/dessas
professores/professoras, de tal modo, que apresento discussdes referentes a
formacdo inicial, as reverberacdes na trajetoria académica e profissional e o

desvelar dessas questdes nas escolas onde atuam.

3.1 Formacéo inicial

Assim como apontado na secdo anterior, género e sexualidade estdo na
escola e atravessam o fazer pedagogico em sala de aula. Entretanto, refletimos "se
na formacao inicial os/as professores/professoras tiveram oportunidade de discutir
temas referentes a género e a sexualidade". Da analise das narrativas emergiram
duas posicdes. A primeira que se refere a "auséncia de formacdo ao longo da
licenciatura” se revela na fala de trés docentes entrevistados/entrevistadas. Vejamos

0 que diz Am:

Basicamente para eu entender minimamente sobre o assunto eu tive
gue correr atrés ja depois de alguns anos da minha formacéo é: (2)
eu:: vi uma ou outra vez debates acerca do assunto na minha
formacéo de (....) que é uma de- licenciatura na minha formacéo de
bacharel em (....) eu ndo me recordo de ter ouvido tanto sobre o
assunto nas aulas mas com toda certeza eu ouvi muito mais do que
na minha formagédo de histéria eu acabei ouvindo muito mais na de
museologia no que diz respeito os debates entre os alunos por ser
talvez uma formacdo na Universidade Federal e também por eu ja
fazer essa formagédo com académicas que tinham mais ou menos a
minha idade j& era um pouco mais jovens diferente da graduacéo de
(....) que ja eram pessoas mais velhas eu acabei ouvindo bem mais
na museologia debates sobre o assunto nos congressos que eu ia
nos debates as vezes em sala de aula mas principalmente nos
corredores sobre a questao sobre as questdes de género trazendo a
necessidade de se debater sobre o feminismo sobre a luta das
mulheres e paralelo a isso também ja comecava a soltar mais 0s
olhos a questdo da=da identidade de género da orientagdo sexual a
busca por se desconstruir determinadas termos que na época eu
mais ouvia pelos bastidores do que necessariamente me envolvia



90

com os debates agora na minha formacao de histéria eu me recordo
de um momento em que o tema foi trazido dentro de uma disciplina

(...).

O Professor relata que discutiu acerca desses assuntos “uma ou outra vez” na
sua formacgédo de Licenciatura e no Bacharelado teve acesso a temas como
feminismo e a luta das mulheres na maioria das vezes em espacos informais. Ao
dizer “eu tive que correr atras" mostra que na formacgao inicial como docente esse
tema ficou subalternizado, deixando-o a mercé da sensibilidade social e académica
de estudantes que se interessavam por essas discussdes, uma vez que esse
assunto ndo era abordado em disciplinas da matriz curricular na licenciatura. Ele
ressalta que teve que buscar conhecer a tematica por conta prépria e apés

conclusédo do curso. Essa constatacao é reafirmada na fala de Bf:

Na formacéo:: (.) eu ndo me recordo na verdade na=nos eventos do
curso sim né mas assim enquanto disciplina mesmo (.) eu ndo me
recordo (.) mas nos eventos eu participava de muitos eventos que
traziam as tematicas né (.) mas enquanto disciplina ndo lembro de
nenhuma

A professora Bf também néo lembra de que este assunto tenha sido um tema
nas disciplinas de seu curso, contudo recorda que teve contato em “muitos eventos
gue traziam as tematicas, ou seja, a docente indica que teve acesso informalmente
no ambiente académico, mas ndo por meio do desenho curricular do curso.
Devemos refletir, que mesmo apos anos, as tematicas de género e da sexualidade
ainda ndo estdo inseridas nos curriculos dos cursos de licenciatura, revelando a
caréncia guanto a estudos deste cunho e ainda que, na maioria das vezes, se
restringe a discussGes em eventos académicos.

Ainda referente a primeira posicdo Dm revela:

N&o: professor (.) é essas coisas assim (.) esses debates esses
temas eu s6 tive contato (.) é: dentro dos movimentos sociais dentro
do movimento estudantil na no curriculo da faculdade nao

O professor Dm afirma que o tema género e sexualidade ndo estava presente
nas disciplinas ou aulas de seu curso de licenciatura. Ele ressalta que sé teve
contato de modo informal por sua atuacdo no movimento estudantil, para afirmar

enfaticamente que “no curriculo da faculdade nao”. Percebemos assim, que o tema
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ndo fazia parte como conteddo do desenho curricular do curso de nenhuma das
licenciaturas citadas por Am, Bf e Dm.

Nessa fala, pode-se destacar também, a importancia da educacéo nao-formal,
que por meio dos movimentos sociais, vem desenvolvendo formacédo critica e
politica para muitos/muitas estudantes e docentes sobre temas ligados ao género e
a sexualidade, dessa forma, contribuindo para a formacéo extracurricular.

Os relatos de Am, Bf e Dm revelam que embora esses temas ndo estejam
sendo debatidos no curriculo formal das licenciaturas, eles estdo presentes nos
eventos académicos que de certa forma estdo ligados a universidade, nos levando a
percepc¢éo, de que 0 acesso a esses debates acontece no meio académico, embora
de forma indireta em discussdes informais.

Por outro lado, outra perspectiva € apontada na segunda posicdo nhomeada

de “acesso ao debate na formacgéao inicial” e se apresenta na fala de Cf:

Sim sim eu tive algumas oportunidades até (.) na=na grade de
disciplinas pedagogicas principalmente, principalmente néo, na grade
de disciplinas pedagogicas na verdade foi onde eu discuti é: alguns
textos (.) ndo vou lembrar agora o0 nome do autor dos textos que a
gente discutiu, mas a gente discutiu por meio de seminarios cheguei
a preparar seminario sobre isso e assistir também dos meus colegas
em algumas disciplinas pedagdégicas.

A professora Cf relata que teve oportunidade de discutir a tematica de género
e da sexualidade durante sua formac&o inicial, tendo acesso a referenciais teéricos e
atividades no desenvolvimento de disciplinas pedagdgicas no decorrer da
licenciatura. Em sua fala, nota-se certo avanc¢o quanto a insercao desses debates na
formacao inicial, ressaltando que a professora cursou licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, onde era/é comum o trato desses temas a partir de uma perspectiva
bioldgica.

A segunda posi¢cdo também aparece no relato de Em:

Tivemos muito por conta de colegas que pertencem a comunidade
LGBTQI+ onde eles sempre é (.) nos debates em sala eles
abordavam esses temas e::: alguns professores passaram a incluir
também esses temas durante é as aulas tanto sobre questfes sobre
a comunidade LGBTQI+ quanto questdes de género

O professor Em revela que teve acesso a esses debates na sua formacao

inicial por conta de colegas que “pertencem a comunidade LGBTQI+”, que
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introduziram o tema nas atividades cotidianas académicas e dessa forma os/as
professores/professoras passaram a incluir discussdes sobre “comunidade

LGBTQI+” e “questdes de género” em suas aulas. Nesse sentido, podemos refletir
que temas referentes ao género e a sexualidade foram inseridos nas discussfes
formais nos cursos de formacdo inicial quando ha alguma demanda e né&o
propriamente porque eles facam parte do conteddo das disciplinas ou sejam de
interesse dos/das docentes ou que reflita uma nuance da formacéo profissional
prevista no projeto pedagdgico do curso.

Ainda nessa segunda posi¢ao se encontra a fala de Ff que afirma que teve

acesso aos debates do inicio até o final de seu curso Licenciatura:

Sim é:: desde o inicio praticamente ali no segundo semestre essas
discussbes se tornaram bem latentes até por que é=¢€ algo muito
especifico do meu curso né trabalhar as relagdes sociais porque eu
sou licenciada em Ciéncias sociais e::: trabalhar as relagbes sociais

7

na sociedade € uma coisa que:: a gente pontua né que a gente
trabalha que as ciéncias estuda bastante entdo isso sempre foi muito
discutido até o final do curso né questfes sobre a mulher (.) questbes
sobre é:: o feminismo(.) questdes sobre as relacdes de género
violéncia (.) enfim todas essas tematicas sexualidade (...)

Em sua narrativa, a professora Ff pontua que devido a sua formacdo ser em
Ciéncias Sociais essas discussbes eram latentes, pois seu curso trabalha as
relacbes sociais, entdo, temas como questbes de género, relacbes de género e
sexualidade sdo abordados de forma constante. Ao longo da entrevista, fica
perceptivel que esta dinamica influenciou em suas préticas pedagdgicas, visto que a
partir de sua formacao inicial, ela compreende que debater esse tema € algo
necessario, mesmo quando ele ndo esta presente de forma explicita no contetdo
proposto pelo desenho curricular das disciplinas.

Nas falas de Cf, Em e Ff percebemos que esses temas se apresentam na
formacéo inicial nas diversas licenciaturas de formas distintas, seja em disciplinas
pedagogicas por meio de discussdes teodricas e/ou em outras atividades como
seminarios, seja devido as demandas emanadas dos e das discentes que instigam
colegas e professores/professoras a incluirem tais debates nos espacgos formais
académicos ou por esse debate fazer parte da estrutura curricular de forma mais

evidente em cursos afeitos a debates sobre as dinamicas sociais.
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3.2 Reverberacdes na trajetéria académica e profissional

Refletimos, se os/as docentes em inicio de carreira e que atualmente
atuam em Salvaterra sdo afeitos em sua trajetéria académica e/ou profissional as
tematicas de género e de sexualidade, levando-nos a seguinte questdo “os/as
docentes tiveram oportunidade de desenvolver ou participar de projetos que
abordassem questdes referentes as tematicas de género e de sexualidade”. Das
andlises das narrativas, emergiram duas posi¢cdes. A primeira posicdo “os/as
docentes ndo desenvolveram ou participaram de projetos” esta presente nas

narrativas de quatro professores/professoras. Vejamos o que diz Am:

Dentro (2) da docéncia eu ndo cheguei a: ter nada especificamente
voltado para=para essas gquestfes tipo nem de ter um projeto na
escola que tratasse sobre o assunto e nem na minha época da=da
formacdo eu ndo participei também de nenhum projeto de Iniciagéo
cientifica ou de extensdo que abordasse os temas mas eu:: (3)
estive em varios eventos que abordavam sobre os assuntos e acerca
das minhas préprias acbes na sala de aula mas no campo das
pesquisas eu acabei passando um pouco por esses temas (.) por
exemplo eu escrevi um artigo que foi publicado numa revista
intitulada memoria LGBT e esse meu artigo que abordavam a
guestdo do patrimonio cultural trazia o patrimonio (.) trazia melhor
dizendo o contexto histérico e politico da=da festa que ocorre no
periodo do cirio depois que a trasladacdo passa na Republica no
caso eu me refiro a festa das Chiquititas eu escrevi esse artigo
pensando na questdo do patriménio mas eu expliquei o contexto do
Cirio contexto de surgimento do baile das Chiquitas como é que essa
fe- festa que corre ligada ao cirio tem todo um aspecto artistico
cultural politico e também patrimonial que pode deve ser levado em
consideracdo e acaba sendo se eu ndo me engano uma das festas
mais antigas que ocorrem em memoria e também ativismo politico
voltada para o movimento LGBT (...).

O trecho “na minha época da=da formacdo eu nao participei” evidencia que

na formacdo inicial, o professor Am ndo se envolveu em nenhum projeto de ensino,
pesquisa ou extensdo que tenham se voltado para as questdes de género e da
sexualidade revelando que a tematica pouco se fazia presente em projetos com este

cunho na universidade.
Em sua atuacao profissional, Am enfatiza que “dentro (2) da docéncia eu nao

cheguei a: ter nada especificamente voltado para=para essas questdes’,
demonstrado também que néo participou de projetos com estas tematicas em  sua

trajetdria docente. Diante dessa afirmacao, reconhecemos que se por um lado as
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escolas em que atuou provavelmente ndo desenvolveram propostas educativas que
problematizam as questdes de género e de sexualidade, por outro a auséncia de
formacgéo na area néo o tornou relevante para sua atuagao.

Apesar disso, o docente revela que teve oportunidade de conhecer um pouco
mais sobre essa tematica em eventos académicos e iSS0 ecoou em seus interesses
dado que chegou a escrever e publicar um artigo sobre o tema, a partir da
compreensao da dimensédo de patriménio cultural presente na Festa da Chiquita,
evento ligado ao Movimento LGBTQIA+ e que acontece no periodo do Cirio de
Nazaré, em Belém do Par4,.

Reverberacdes do acesso informal a tematica e relacionados a primeira

posicdo também esta representada pela fala de Bf:

Eu tive mais contato na graduacdo né eu sempre busquei participar
de (.) nao de fazer pesquisas voltadas para esses temas né mas se
bem que j4, t& vou ja falar, mas eu procurei por exemplo participar de
eventos mesmos né que debatiam sobre essas tematicas (.) rodas de
conversas (.) grupos de discussfes; teve uma recentemente né, da
minha finalizacdo da minha pds a gente buscou eu com meu grupo
de pesquisa né trabalhar ndo necessariamente a tematica mas sim,
discutir como a temética da sexualidade ela foi posta no comercial
numa propaganda da Burger King entdo até porque a gente estava
trabalhando com a semidtica discursiva entdo a gente buscou pegar
aquele (.) aquele=aquela como é aquela frase da Damares e a gente
tentou associar isso né ai o Burger King foi pegou aquela discusséo
gue ela levantou sobre carnaval ndo lembro necessariamente agora
a frase né, Egua esqueci, abstinéncia=abstinéncia sexual do jovem e
ai a Burger King foi e fez a propaganda né entao a gente tentou fazer
esse estudo entdo eu penso que foi uma oportunidade também de
verificar até mesmo como que (.) ali a semiética discursiva ela tava
voltada né analisando a frase as cores tudo que foi usado para
construir a prépria tematica (....)

A professora inicia sua fala enfatizando a “graduacao”, pois assim com Am, Bf
nunca participou de projetos especificos voltados para essas teméaticas em sua
formacao inicial. Porém, ela ressalta que se empenhava em participar de eventos
académicos que tratavam desses assuntos como “rodas de conversas” e “grupos de
discussdo”. Compreendemos que esses espagos tém sido relevantes para a
formacdo critica dos/das estudantes, visto que o curriculo formal ainda ndo a
contempla de forma adequada.

Bf lembra que recentemente desenvolveu um trabalho na concluséo de sua

especializagao voltado para “a tematica da sexualidade posta no comercial numa
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propaganda da Burger King”. Ela pontua que utilizando a semidtica, fez uma
associacdo entre esse comercial e a fala da Ministra da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, Damares Alves, sobre abstinéncia sexual. Tendo em vista o atual
cenario, é valido destacar que essa figura politica tem sido uma das principais
representantes do discurso conversador que se contrapfem as discussbes sobre
guestdes de género e da sexualidade em quaisquer espacos sociais.

Ainda na primeira posicdo Dm diz que:

ndo (2) eu ja: (4) eu ja eu presenciei na época que eu estagiava a
professora € problematizando questdes raciais problematizando
guestbes (.) da=da violéncia contra a populacéo negra e questdes de
intolerancia religiosa (.) através do uso de obras de arte através do
uso de reflexdes sobre a arte mas em relacdo a género sexualidade
e orien- é género e sexualidade eu ndo; acho que a gente ainda
precisa: (.) € avancar bastante nesse debate.

Assim como os demais, esse relato revela que o professor, em sua formacao
inicial, ndo participou de atividades que indicasse a importancia de trabalhar com
género e sexualidade. Dm relata que no estagio, foram realizadas discussdes
voltadas para questdes raciais e sobre a intolerancia religiosa, mas nunca participou
de iniciativas que evidenciassem o0 género, a orientacdo sexual e/ou identidade de

género, revelando até certa duvida no uso correto das palavras. O professor aponta
gue seu curso precisa “avancar bastante nesse debate”, enfatizando que o tema

pouco esta presente em seu curso de licenciatura.

As falas de Am, Bf e Dm demonstram que nas licenciaturas, projetos dessa
grandeza carecem de proposi¢cdes e incentivos, visto que ainda ndo contemplam as
demandas de género e de sexualidade, bem como, nas escolas ha auséncias de
projetos de ensino nesse cunho.

Em perspectiva contraria, a segunda posicao indica “o/a docente que

desenvolveu e/ou participou de projetos com a tematica”. Vejamos o que diz Cf:

Sim é na- projetos ndo, mas eu ja participei (3) de=de aulas e ja
ministrei aulas sobre isso em uma escola quando eu participava do::
projeto PIBID na graduacéo (.) entdo nao foi um projeto em si sobre
isso mas foi algo que eu desenvolvi junto com a professora regente
naquela época (.) que foi dentro desse grande projeto que é o PIBID.
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Destacando a formacéo inicial, a professora afirma que embora ndo tenha
participado de projetos especificos sobre essas teméticas, ela teve a oportunidade
de envolver-se com o tema ao desenvolver atividades voltadas para as questdes de
género e da sexualidade durante a licenciatura quando participava de um projeto
vinculado ao Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O relato de Ff também representa a segunda posic¢ao:

Sim (.) sim no- (.) quando eu comecei logo a escrever no inicio logo
do curso nés fomos incentivados a: (.) debater a pesquisar sobre
esses assuntos né e:: eu fui logo me envolvendo a partir de um
trabalho que eu fiz sobre politicas:: afirmativas né e ai eu me
identifiquei e comecei a pesquisar sobre:: a mulher a situacdo da
mulher no Brasil (.) no mundo e ai eu descobri assim um cenario né
gue poderia me lancar (2) e ai logo em seguida pra=pra melhorar
minha pesquisa pra estudar pra conhecer mais eu comecei a
frequentar o grupo de estudos Eneida de Moraes que trabalha
justamente sobre isso na Universidade Federal eles fazem pesquisa
sobre género e violéncia contra mulher e ai foi aqui também que eu
comecei a participar de inUmeras mesas redondas de simpésios de
encontros muitos especificos né que trabalhavam a questdao de
movimentos LGBTQIA+. Entdo eu tive sim bastante participagdo em
relacéo a isso.

O trecho “eu tive sim bastante participacdo em relagdo a isso” demonstra que
desde o inicio de sua licenciatura, a professora foi incentivada a pesquisar, escrever
e debater sobre temas ligados ao género e a sexualidade e isso a levou ao
envolvimento em uma pesquisa sobre politicas afirmativas e a estudar a situacao
das mulheres no Brasil e no mundo.

Seu relato demonstra ndo s6 a importancia da participacdo em projetos de
ensino, pesquisa ou extensdo ao longo da formacdo inicial, como também da
insercdo em grupos de estudos e pesquisas, ao revelar que o interesse em
aprofundar seus conhecimentos sobre as questdes de género |he levaram a
“frequentar o grupo de estudos Eneida de Moraes”.

A insercao nesse grupo de estudos que se volta para o debate de questdes
de género como a violéncia contra mulher também colaborou para que Ff pudesse
participar de outros espagos académicos, como as “mesas redondas” e “simpdsios”
que tratavam dessas tematicas e que foram importantes em sua formacéo inicial.

As falas de Cf e Ff enfatizam em sua trajetéria a presenca das tematicas de

género e da sexualidade na formacdo inicial, na qual Cf teve a oportunidade
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de participar de iniciativas desse cunho em um projeto de iniciacdo a docéncia e Ff,
além de pesquisar sobre a tematica da mulher, pode participar de um grupo de

estudos voltado para esses campos.

3.3 O desvelar das tematicas de género e de sexualidade nas escolas

Embora as questbes de género e de sexualidade permeiam o ambiente
escolar, muitas vezes ha entraves para que esses temas sejam discutidos nas
escolas. Considerando a realidade de Salvaterra, refletimos “se as escolas em que
os/as docentes iniciantes atuam, permite o debate sobre questdes de género e de
sexualidade”. A partir da andlise de suas narrativas, delinearam-se duas posicoes. A
primeira posicao se refere “os/as docentes que desconhecem as orientacées sobre o

tema”, representada por Am:

(...) nem tive ainda oportunidade de ver qual seria a recepcdo do
corpo docente do das escolas em que eu estou trabalhando, mas eu
acredito que se- dependendo de como for as pessoas que trabalham
na escola (.) se elas tiverem uma perspectiva muito religiosa muito
conservadora muito fechada que ndo se permite ao didlogo com
diferente talvez haja uma certa resisténcia, mas do que eu pude
conhecer até agora eu acredito que vai ser tranquilo (.) eu conheci
pessoas que estdo dispostos a trabalhar pessoas que (.) acreditam
na educacdo até mesmo num sentido bastante transformador no
sentido bastante essencial para nossa sociedade entdo eu acho que
nao vai haver resisténcia (.) mas ainda néo tive experiéncia.

O trecho “nem tive ainda oportunidade de ver qual seria a recepg¢ao do corpo
docente das escolas em que eu estou trabalhando” e “ainda n&o tive experiéncia”
revelam que o professor iniciou suas atividades em meio a pandemia de Covid19,
periodo caracterizado pelo trabalho remoto que atravessou a dinamica de
reconhecimento dos pares com quem atua.

No trecho “dependendo de como for as pessoas que trabalham na escola (.)
se elas tiverem uma perspectiva muito religiosa muito conservadora muito fechada
que nao se permite ao dialogo com diferente talvez haja uma certa resisténcia”, Am
reconhece que o contexto atual, marcado por uma ascensao ou visibilizacdo das
nuances do conservadorismo nas crencas religiosa, atravessam a escola e

dificultam os dialogos e abordagens sobre esses temas.
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O professor finaliza supondo que pelo que se pode conhecer desses
profissionais atuantes nessas escolas h4 comprometimento com uma educacgéo
transformadora, algo essencial para nossa sociedade.

Também nessa posicao, Bf relata que:

Olha (2) se permite ou ndo (2) é eu ndo posso te afirmar porque eu
nunca fui privada nunca me chamaram né olha professora fulano de
tal relatou que vocé ta falando sobre isso, mas assim eu digo que
enquanto eu estou em sala de aula quem manda sou eu, mesmo no
sentido da palavra entdo enquanto eu me sentir: (.) confortavel para
debater sobre essas questdes né eu vou: e falo, agora onde eu néo
me sinto confortavel eu também procuro nao trabalhar (...) mas se eu
me senti confortavel eu vou e trabalho né eu penso que é importante
a gente ta falando ai de diversidade também né o que tanto a BNCC
quer que a gente faca o que eu penso também que é super mega
importante né do que trabalhar por exemplo ora¢cdes coordenadas e
subordinadas que o aluno vai se perguntar onde um dia ele vai
precisar disso na vida dele né.

A professora néo sabe afirmar se as escolas permitem ou ndo esse debate.
Na passagem “porque eu nunca fui privada” se refere ao fato de que até o momento
nao foi questionada por discutir esses assuntos, porém, mesmo acreditando na sua
liberdade de catedra, ela sé discute o tema em espacos que lhe sdo confortaveis.
Sua fala nos revela que ha espacos e/ou instituicbes onde essas teméaticas ndo sao
bem recebidas, o que gera desconforto a ponto de ela afirmar “procuro nao
trabalhar”, evidenciando que embora a docente deseje aborda-la em sua pratica,
deixa de fazé-lo.

Para Bf esses temas sé@o importantes, tal como falar da diversidade, segundo
ela um aspecto cobrado pela BNCC. A docente concorda que esses assuntos sao
necessarios para vida do/da aluno/aluno, porém ressalto que mesmo abordando o
tema da equidade, a BNCC do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017) excluiu os
temas voltados para identidade de género e orientagao sexual.

Cf também diz que ndo conhece a forma que as escolas se posicionam em

relacéo a esse debate:

Se permite (.) na verdade eu ndo sei Ramon como eu estou
chegando agora (.) é eu ndo=ndo conheco bem né eu nao sei
como=como que a escola se posiciona em relacdo a isso, mas
considerando que até agora eu sempre tive liberdade né para=para
trabalhar para desenvolver o meu trabalho entédo eu vou considerar
que sim.
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O trecho “como eu estou chegando agora (.) € eu ndo=n&o conhego bem né”
revela um aspecto importante de sua atuacdo no municipio, visto que a professora
iniciou sua atuacéo no periodo da pandemia, quando as escolas estavam adotando
o modelo de ensino remoto e, por isso ela desconhece a maneira como a escola
trata das tematicas de género e de sexualidade.

Entretanto, Cf ressalta que sempre teve liberdade para desenvolver seu
trabalho e isso lhe leva a pensar que as escolas permitem debater esses assuntos.

Ainda na primeira posicdo, encontra-se o relato de Em:

E:: essa pergunta é um pouco dificil de responder (1) porque: a
maioria das escolas em que eu atuo sdo escolas que fazem parte da
zona rural né sdo escolas do campo onde sdo temas ainda que
podem ser tratados como tabu em comunidades muito
conservadoras (1) né entdo eu ndo sei como te responder € com
100% de certeza essa pergunta.

O professor ao afirmar que “é um pouco dificil de responder” ressalta o fato de
atuar em escolas longe dos grandes centros em que esses temas sao considerados,
como ele mesmo define “tabu”, devido as mentalidades conservadoras presentes
nas comunidades. Nessa perspectiva, ressalto que esse “tabu” transcorre bem antes
da ascensao dos discursos conversadores em muitas localidades, onde é concebido
0 pensamento de que a escola ndo pode tratar de questdes referentes ao género e a
sexualidade, sendo assunto restrito a familia. Desta feita, a fala do docente retrata
uma realidade que perdura em muitas escolas do pais, para além das escolas do
campo, visto que as entraves quanto a esses debates acontecem também em
escolas da cidade, devido ao conservadorismo presente na comunidade escolar
tanto do campo como da cidade

As falas de Am, Bf, Cf e Em revelam de maneiras distintas as incertezas
quanto a permissao desses debates nas escolas onde atuam. Na concepcao de Am
e Em quando a comunidade escolar € composta em sua maioria por pessoas com
um pensamento conservador ha uma grande dificuldade de inserir as tematicas de
género e da sexualidade nas praticas pedagodgicas.

A Segunda posicao € representada na fala de Dm que indica “o docente que

n&o propos o tema nas escolas”™

Bem é:: em alguns lugares que trabalhei (.) eu nunca na verdade eu
nunca propus esse debate mas (.) imagino que:: € um debate
complicado principalmente devido (.) a presencga de professores que
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tem relacdo com religides que pregam o conservadorismo e que (.) e
gue nao toleram outras verdades que nao sejam a sua verdade né::
as suas=as suas regras os seus dogmas alguns professores lideres
dessas religibes entdo (.) que=que tinham um discurso muito
secretario né em relacdo (4) a em relacdo a Sexualidade muito
opressdo em relacdo a Sexualidade em relacdo as vezes até é:: 0s
adolescente que estdo entrando na puberdade e=e=e estdo
comecando a se paquerar se namorar e tal (.) entdo eu acho muito
complicado ma::s agora na prefeitura de Salvaterra la no Jubim eu
nao sei como € que, no Jubim em Joanes que eu t6 dando aula, ndo
sei como € que=que ia se dar, mas na minha experiéncia dentro da
escola eu percebo que o entrave e ele é muito ele=ele=ele recai
muito dentro dos discurso religioso e que e os tabus os dogmas mas
principalmente das religides judaico-cristas eles na- ndo deixam (.) a
gente avancar nesse debate mas eu nunca cheguei a propor iSso
nao.

Os trechos “em alguns lugares que trabalhei (.) eu nunca na verdade eu
nunca propus esse debate” e “eu nunca cheguei a propor isso nao” revelam que o
professor ndo chegou a propor o tema nas escolas em que atua e, por isso, ndo
sabe como seria a recepc¢do da comunidade escolar.

Na percepcdo de Dm as discussdes sobre as tematicas de género e da
sexualidade podem ser complicadas devido “a presenca de professores que tém
relacdo com religides que pregam o conservadorismo” dentro das instituicdes de
ensino, pois suas experiéncias escolares, Ihe levaram a perceber que esses
entraves acontecem devido os discursos religiosos, principalmente das religibes
judaico-cristas que sao fortemente propagados nas escolas e que ndo permitem que
esses debates avancem.

A terceira posicdo é representada pela fala de Ff, que diferente das demais

posicoes revela que “a escola permite esses debates”:

Sim _permitem e até nas reunibes pelo_menos na reunido em uma
dessas escolas por exemplo da escola quilombola () é:: nés ja
estamos também trabalhando a tematica sobre a violéncia sexual na
infancia de tanto que a gente tem essa necessidade de trabalhar (.)
esses temas com 0s jovens la com os adolescentes né por inUmeros
fatores né por questdes de gravidez na adolescéncia na escola pra
gue:: justamente seja quebrado é esse ciclo de pensamento
preconceituoso comportamento preconceituoso com 0 outro e ai a
gente trabalha bastante isso né de liberdade para que eles comecem
ndo sO a respeitar como também é: (.) perceber ou ter a
oportunidade de que eles também podem ser mais livres com relacéo
aos seus corpos (...) Mas isso ainda é recente. Devido ao tempo
curto em 2021, isso ainda nao foi trabalhado de forma mais ampla.
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A professora relata que em uma das escolas em que atua, referindo-se a uma
escola quilombola, os/as professores/professoras trabalharam a tematica “violéncia
sexual na infancia’, devido a necessidade apresentada pelos/pelas jovens e
adolescentes nos aspectos relacionados a gravidez na adolescéncia, como forma de
enfretamento ao preconceito e até mesmo para compreensdo da liberdade sobre
Seus corpos.

No entanto, Ff também pontua que essas discussdes nessa escola, ainda séo
recentes e precisam ser trabalhadas de forma mais ampla nas praticas educativas.
Sua narrativa destaca que a compreensao por parte da comunidade escolar sobre
as tematicas de género e de sexualidade é necessaria para o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas nesse intuito.

Em continuidade, refletimos “se as escolas onde esses/essas docentes atuam
possuiam iniciativas para debater as questdes de género e da sexualidade”. A partir
das andlises das narrativas, delinearam-se duas posi¢ces. A primeira posi¢cdo que
se refere ao “desconhecimento de iniciativas sobre o tema” é representada nas falas
de Am, Cf, Dm:

Am: Quando eu estava trabalhando como contratado no estado eu
cheguei a propor o tema da diversidade de género da diversidade
sexual como:: uma proposta para um projeto que nés iriamos colocar
para os alunos no outro semestre s6 que acabou que eu tive que sair
da escola ndo vi isso ser concretizado agora em relacdo a atuacao
gue estou tendo hoje em dia eu sou conta- eu sou concursado no
municipio de Salvaterra porém eu assumir no periodo da pandemia e
nesse periodo as aulas ndo estdo sendo presenciais elas estdo
sendo remotas e ela funciona da seguinte forma nés preparamos um
trabalho e:: esse trabalho apresentado pros=pros estudantes eles
depois fazem e nos entregam e nés atribuimos umas notas a eles ta
e: em relacdo a isso eu ndo pude ver 0s projetos que existem na
escola eu ndo pude ainda ter acesso as (.) tentativas de implementar
ou ndo esses debates em sala de aula entdo eu ndo sei se pode
haver resisténcia por parte de pessoas dentro dessas duas escola
nas quais eu estou trabalhando (...).

Am relembrou que “no estado eu cheguei a propor o tema da diversidade de
género da diversidade sexual como:: uma proposta para um projeto”, referindo-se ao
periodo em que atuou como professor da rede estadual de ensino, quando propds a
tematica da diversidade sexual como projeto de ensino, ele indica que ndo houve

concretizacdo dessa proposta apos sua saida.
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O trecho “eu assumir no periodo da pandemia” demonstra que o professor
Iniciou sua atuacgdo nas escolas de Salvaterra durante a vigéncia do ensino remoto
emergencial, e por esse fato, ainda ndo pode verificar 0os projetos que existem nas
escolas em que trabalha, nem por em prética tentativas de debater essas questdes.
Devido aos fatos, Am ndo tem certeza quanto a recep¢ao desses temas nas escolas
em que atua.

Verifica-se na fala de Am que muitos/muitas professores/professoras
desconhecem iniciativas voltadas para o campo de género e da sexualidade nas
escolas onde atuam e que dependendo da comunidade escolar, pode haver
resisténcia quanto h4 posi¢cdes dessa natureza.

Em perspectiva contraria, a segunda posicao indica que “a escola ndo possui
iniciativas para esses temas”, e se apresenta nas narrativas de dois docentes. Em

relata que:

Iniciativas (1) ainda ndo=ndo me foi passado até o momento (1) é
existem debates paralelos entre colegas de=de profissdo colegas
professores colegas gestores coordenacdo mas em relacdo a
iniciativas para dentro de sala de aula até o momento nao existem.

O trecho “ndo me foi passado até o momento” indica que as escolas onde o

professor atua ndo lhe informaram sobre atividades voltadas para os temas género
elou sexualidade. Nessa fala, podemos verificar que existem “debates paralelos”

entre os/as profissionais da educacdo, mas que as escolas ndo possuem estratégias
concretas vinculadas a sala de aula.
A fala de Ff também indica que as escolas onde atua ndo possuem uma acao

efetiva com relacédo a esses temas:

(...) Ainda ndo tem assim algo que nés ja colocamos em pratica em
termos de corpo né escolar isso foi uma iniciativa muito particular de
cada professor que eu vi que alguns colegas meus né (.) uma da
escola quilombola é uma professora ela é de ciéncias e o outro é da
escola de Condeixa que é o professor de ciéncias eles trabalharam
Eu também trabalhei eu ndo sei se ele chegar a trabalhar a questao
da sexualidade: em si mas eu acredito que sim pelo pouco que nés
dialogamos eu ndo sei das outras disciplinas em uma das escolas
nés ja tivemos um debate sobre isso para que a gente possa
justamente colocar em pratica algo mais especifico mais amplo esse
ano e na outra ndo na outra ndo houve essa=esses debates esse
planejamento nés vamos tentar colocar isso quando iniciar préximo
de iniciarem as aulas ali naquela semana de planejamento escolar
gue é em fevereiro.
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Em sua narrativa, a professora indica que ndo ha um projeto institucional,
entretanto, mostra que ha algumas ag¢des, mas se trata sempre de “uma iniciativa
muito particular de cada professor”, referindo-se ao fato de que as escolas onde
trabalha ndo possuem uma disposicao para trabalhar as tematicas de género e da
sexualidade. Ela enfatiza que dois colegas professores de ciéncias vém
desenvolvendo essas tematicas, assim como ela.

A fala de Ff faz um paralelo entre as realidades de duas escolas, visto que ela
trabalha em uma escola do campo, onde ainda ndo houve um debate voltado para
insercéo desses temas em sala de aula, e uma escola quilombola, onde a tematica
vem sendo discutida, mas ainda ndo se concretizou.

O trecho “nés vamos tentar colocar isso quando iniciar” indica que ha um
empenho dos/das professores/professoras para inserir tais temas nas propostas
educativas de uma das escolas citadas, por meio das discussbes na semana
pedagogica e provavelmente ela conta com o retorno as aulas presenciais.

O professor Em e a professora Ff apontam que nas escolas onde atuam ha
um debate desencadeado pelos/pelas docentes, mas que essas instituicdes ainda
carecem de uma iniciativa concreta voltado para essas questdbes, por exemplo, um

projeto de ensino com foco nos campos de género e da sexualidade.

3.4 Balanco sobre a formacé&o inicial, trajetoria académica e profissional e a escola

No primeiro tépico sobre a formacdo inicial emergiram duas posicdes. A
primeira que se refere a “auséncia de formagao ao longo da licenciatura” se revelou
nas falas de Am, Bf e Dm e a segunda posicdo nomeada de “acesso ao debate na
formacéo inicial” se apresenta nas falas de Cf, Em e Ff.

Na primeira posicédo, verificou-se nos relatos de Am, Bf e Cf que as tematicas
de género e da sexualidade nao faziam parte das discussdes formais de nenhuma
das licenciaturas citadas, se restringindo a eventos académicos realizados nos
espacos das Universidades. Esse fato também é visualizado no estudo de Macedo e
Cardoso (2021) que analisaram se estudantes de cursos de licenciatura possuiam
em sua formacéo discussfes acerca de sexo, sexualidade e relagbes de género. Os
resultados demonstraram que ha poucos espacos para essas discussoes, e que ha
auséncia da abordagem desse tema nas licenciaturas. Os autores ressaltam que

“‘Eventos, palestras e grupos de discusséo estdo entre os principais ambientes
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relatados pelos estudantes que promoveram a abordagem dessas discussdes”
(MACEDO; CARDOSO, 2021, p. 168), o que se torna especialmente relevante dada
a auséncia de estudos sistematicos nos curriculos da formacédo de professores nas
diferentes licenciaturas.

Na segunda posicao representada pelas falas de Cf, Em e Ff percebe-se que
esses temas se apresentam na formacdo inicial de formas distintas, seja em
disciplinas pedagogicas por meio de discussdes textuais e/ou seminarios no curso
de Ciéncias Biologicas, jA& no curso de Educacdo Fisica devido as demandas
apresentadas pelos/pelas discentes que instigam colegas e professores/professoras
a incluirem tais debates nos espacos formais da sala de aula ou por esse debate
fazer parte da estrutura curricular de forma mais evidente em cursos afeitos a
debates sociais como no curso de Ciéncias Socialis.

Entretanto, embora a insercdo desses temas nos cursos de licenciatura
represente avancos, defendo a posicdo de Macedo e Cardoso (2021), na qual
apontam que esses assuntos devem ser inseridos na sala de aula por meio de
disciplinas e ndo somente de discussfes transversais, visto a importancia de uma
formacao em género e sexualidade embasada em estudos cientificos.

No segundo tépico sobre a trajetéria académica e profissional dos/as
docentes e questdes referentes as teméaticas de género e da sexualidade,
emergiram duas posi¢cdes. A primeira posicao ‘os/as docentes ndo desenvolveram
ou participaram de projetos” esta presente nas narrativas de Am, Bf, Dm e Em. A
segunda posicéo indica “o/a docente que desenvolveu e/ou participou de projetos
com a tematica” é representada pelos relatos de Cf e Ff.

Na primeira posicdo, verifica-se nas falas de Am, Bf e Dm que nas
licenciaturas, projetos voltados para as teméaticas de género e da sexualidade ainda
carecem de proposi¢des e incentivos, pois raramente contemplam esses temas, bem
como, nas escolas de Salvaterra ha auséncias de projetos de ensino nesse cunho.
Concordo que a auséncia da discusséo e/ou projetos sobre esses temas em sala de
aula, da-se justamente pela lacuna na formacdo docente, por ndo possuirem
preparo, familiaridade ou habilidade para tratar a tematica, o que demonstra a
auséncia que os/as docentes tiveram dessas discussfes em sua formacdo inicial,
assim como, avaliam Macedo e Cardoso (2021).

Na segunda posicado consta os relatos de Cf e Ff que enfatizam em sua
trajetdria a presenca das tematicas de género e da sexualidade na formacéo inicial,
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pois a professora Cf teve a oportunidade de participar de iniciativas desse cunho em
um projeto de iniciagdo a docéncia e a Professora Ff que além de pesquisar sobre a
tematica da mulher, pode participar de um grupo de estudos voltado para esses
campos.

Esses relatos podem indicar que a participacdo em projetos desse teor
contribui para a aquisi¢cao do conhecimento sobre esses temas e consequentemente
para sua insercao nas praticas educativas, haja visto que a “compreensao que os/as
professores/as possuem sobre a diversidade de género e sexual pode suscitar
discursos, praticas pedagodgicas e até projetos educativos que emancipem os/as
alunos/as” (MAIO; OLIVEIRA; PEIXOTO, 2020, p. 72).

No terceiro topico que retrata se as escolas permitem o debate sobre
guestdes de género e de sexualidade, delinearam-se duas posicfes. A primeira
posicao se refere “os/as docentes que desconhecem as orientagcbes sobre o tema”,
representada pelos relatos de Am, Bf, Cf e Em. A Segunda posicao é representada
na fala de Dm que indica “o docente que ndo propds o tema nas escolas” e a
terceira posicao é representada pela fala de Ff, que revela que “a escola permite
esses debates”.

Na primeira posicdo os/as docentes enfatizam de maneiras distintas as
incertezas quanto a realizacdo de atividades acerca do género e sexualidade nas
escolas onde atuam. As narrativas Am e Em revelam que se a comunidade escolar é
composta por pessoas com um pensamento conservador hd uma grande dificuldade
em inserir as tematicas de género e da sexualidade em suas praticas educativas.

Nesse sentido, de acordo com Maio, Oliveira e Peixoto (2020) discutir e
estudar sobre as tematicas de género, sexualidades e diversidades no espaco
escolar é uma tarefa dificil, devido ao avan¢o do conservadorismo nos ultimos anos
que dissemina ideologias religiosas e propaga discursos em favor da familia nuclear,
da heterossexualidade e da abstinéncia sexual, o que dificulta tais discussoes.

Na terceira posi¢cao, o relato de Ff pontua que as discussdes sobre questdes
de género e da sexualidade nas escolas em que atua, sdo recentes, reconhecendo
que assuntos relacionados ao tema de género e sexualidade precisam ser
trabalhados de forma mais ampla nas praticas pedagoégicas. Tal posicdo esta
alinhada com a posicédo de Maio, Oliveira e Peixoto (2020, p. 63) ao apontar que o
incentivo a acOes desta natureza, envolvendo a diversidade sexual assim como o

género, sao importantes nas unidades escolares e tem como intengéo “contribuir
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para a diminuicAo das desigualdades e discrimina¢cdes sociais, sobretudo as
relacionadas as mulheres e pessoas LGBTQIA”.

Sobre iniciativas para o debate das questdes de género e da sexualidade nas
escolas, delinearam-se duas posicdes. A primeira posicdo que se refere ao
“desconhecimento de iniciativas sobre o tema” é representada nas falas de Am, Cf,
Dm. A segunda posi¢cédo indica que “‘a escola ndo possui iniciativas para esses
temas”, e apresenta as falas de Em e Ff.

Na primeira posi¢éo, verifica-se com a narrativa de Am que muitos/muitas
professores/professoras desconhecem as iniciativas voltadas para as tematicas de
género e da sexualidade nas escolas onde atuam. Além disso, vemos em sua
narrativa a preocupacdo com o contexto atual quando ressalta que na comunidade
escolar, pode haver resisténcia por parte de diferentes segmentos, quanto a
realizagdo de agbes que envolvam discussdes e atividades que versem sobre
género e sexualidade.

Para muitos/muitas docentes, tratar de temas voltados para assuntos
relacionados as tematicas de género e da sexualidade em suas praticas
pedagdgicas pode ser algo problematico, sobretudo quanto se refere aos familiares
dos/das estudantes, assim como salientado por Furlan e Muller (2013, p.159) que
destacam “o fato de que muitos/as responsaveis pelas criangas poderiam até
mesmo procurar a midia, agindo como se esse tema fosse inteiramente proibido,
principalmente na escola”.

Na segunda posicdo, as falas de Em e Ff indicam que nas escolas onde
atuam ha debates sobre os temas em tela, porém desencadeado pelos/pelas
docentes, situacdo também identificada por Moura, Cavalcanti e Moura (2021, p.
286) que afirmam que “as discussdes sobre género e sexualidade surgem apenas
por iniciativa de algum professor, quando este resolve trazer um debate especifico
para as aulas”. Esses relatos demonstram a auséncia de uma acdo ampla, uma
politica educacional ou da instituicAo escolar que se transmutem em iniciativas
concretas voltadas para a garantia de acesso a contetudo de base cientifica sobre os

assuntos que cercam o género e a sexualidade e estdo presentes nas escolas.
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IV AS PRATICAS PEDAGOGICAS E AS TEMATICAS DE GENERO E DA
SEXUALIDADE

Discutir se as praticas pedagogicas dos/das docentes iniciantes contemplam
as tematicas de género e de sexualidade se constitui com um dos objetivos
especificos deste estudo. Entretanto, o didlogo com os/as docentes trouxe a tona
outras demandas pertinentes como as questfes curriculares e as subjetividades
quando discutem o tema em voga, além disso, as narrativas apresentam as praticas
pedagdgicas no ensino presencial e mediante o ensino remoto emergencial, como

pode-se verificar nesta secao.

4.1 Recomendacdes curriculares, lacunas e estratégias

Um dos elementos que emergiram das narrativas dos/das docentes se refere
a presenca das teméticas de género e da sexualidade no curriculo escolar e indicam
duas posicfes. A primeira posicdo anuncia que “a discussdo nao esta explicita no

curriculo”. Para Am:

Bem na atualidade nds temos a Base Comum Curricular (...) apesar
de existir esse=esse documento que orienta a nossa atuacdo em
sala que eu posso dizer que esse documento ele acaba sendo
bastante generalista demais em muitos aspectos entdo ao mesmo
tempo em que (.) ele ndo (.) se torna tdo especifico dizendo que ndés
devemos abordar assunto X e Y para que eu possa dizer olha é:: a
gente pode ou nao trabalhar isso desse jeito a0 mesmo tempo em
gue ele acaba de certa forma entre aspas, generalizando alguns
aspectos, ele também acaba permitindo com que o professor em sala
de aula tem uma liberdade maior para trabalhar alguns temas e
entdo eu acredito que (.) (...) eu acredito que fica um pouco aberto
demais para que o professor tendo essa sensibilidade de
compreender esses temas possa trabalhar as questdes de género.

Ao falar sobre o curriculo, Am faz alusdo a BNCC, o documento que orienta a
(re)formulacéo dos curriculos escolares e das disciplinas em toda Educacéo Basica.
Pode-se verificar neste trecho de sua fala que a existéncia desse documento que,
em sua opinido, “orienta a nossa atuagdo em sala” nao traz os assuntos citados,

Na visdo do professor, a BNCC ao mesmo tempo em que “acaba permitindo
com que o professor em sala de aula tem uma liberdade maior para trabalhar alguns
temas”, também chama atencdo para o fato de “fica um pouco aberto demais”,

deixando lacunas para que os/as docentes se sensibilizem em relacdo a esses



108

temas pois podem ser tratados de forma genérica. Ainda na primeira posi¢édo, Bf
também faz referéncia a BNCC:

Olha:: porque como a gente trabalha com base na=na BNCC né
entdo a gente ta falando de linguagem entdo envolve isso né s6 que
(3) a gente também nao é como (.) eu penso que ndo t4 muito ainda
desenhado essa=essa liberdade né o professor ele precisa trabalhar
muito isso s6 que nao ve::m o modelo né claro porque também vai de
professor para professor mas eu penso que abertamente (.) que ta sé
na teoria né que eu tenho que trabalhar porque o jovem t4 ai é uma
discussédo que a gente ndo pode deixar de fazer, mas no curriculo
em si eu nunca vi assim abertamente né entdo cabe ao Professor
criar meios para=para debater essas questdes né (...).

O trecho “a gente trabalha com base na=na BNCC” indica que o curriculo de

sua disciplina também é baseado nesse documento. Na frase “no curriculo em si eu

nunca vi assim abertamente” revela que apesar da necessidade de abordar esses

assuntos, eles ainda ndo estdo explicitos no curriculo dessa disciplina. Devemos
ressaltar que ao contrario de seu colega afirma que “n&o ta muito ainda desenhado
essa=essa liberdade né o professor ele precisa trabalhar muito isso s6 que nao
ve:m o modelo né”. Neste sentido, aponta para o cumprimento do que é
recomendado legalmente, embora perceba a necessidade de trabalhar com as
tematicas.

Deve-se também destacar que a professora Bf supde que cabe ao
professor/professora criar meios para que possa trabalhar essas teméaticas em sala
de aula, ja que ndo existe um modelo para aborda-las de acordo com a matriz
curricular da disciplina em que atua.

O relato de Ff, além de indicar que o tema ndo esta explicito no curriculo,

aponta alguns meios pelo qual esses temas podem ser abordados:

Elas ndo estdo bem especificados ndo tem nada assim que diga a
discusséo:: de sexualidade:: na Amazobnia:: .ndo tem nada disso o
gue tem por exemplo é sobre o eixo que fala sobre (.) culturas e
identidades E ai eu vou ter 14 nos objetivos né é presenca da=das
diferentes identidades na Amazénia e as habilidades vdo me dizer
mais especificamente que=que eu vou trabalhar com relagéo a isso
mas ele diz assim os modos de vida né na Amazbnia ele nao
especifica nada que eu tenho que trabalhar né é género e
sexualidade entdo eu que ja vou encaixando por conta ( ) por
conta propria né (.) esses eixos esses temas essas discussdes na
sala de aula eu aproveito algo que dentre das Ciéncias Sociais eu
tenho liberdade para trabalhar e eu ja vou e tento encaixar é::
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contextualizando aqui na Amazénia mas ndo tem nada especifico no
meu curriculo ndo de Estudos Amazénico (...).

Os trechos “elas n&o estdo bem especificadas” e “n&o tem nada especifico no
meu curriculo de Estudos Amazdnico” demonstram que as discussfes sobre género
e a sexualidade também néo estdo especificados no curriculo de sua disciplina
mediante a retirada desses temas da BNCC e consequentemente dos curriculos
estaduais e municipais.

A maneira que professora encontrou para propor esses temas sala de aula é
indicado no trecho “o que tem por exemplo € sobre o eixo que fala sobre (.) culturas
e identidades”, eixo que tem como objetivo abordar as diferentes identidades na
Amazonia, portanto compreendemos que ela tenta encaixar essas discussdes por
meio de temas afins

Nas narrativas de Am, Bf e Ff é salutar que a BNCC deixou a margem 0s
temas voltados para género e para sexualidade e isso dificulta a insercdo desses
debates no curriculo formal de disciplinas como Arte, Lingua Portuguesa e Estudos
Amazonicos, contudo, a docente dessa Ultima disciplina encontrou fendas para tratar
dessas tematicas em sua pratica.

A segunda posicao “possibilidades presentes no curriculo escolar’ esta

presente nas falas de trés docentes. Cf indica que:

Tem (.) na matriz curricular que é baseada na (.) na BNCC e também
com algumas adaptacdes do estado tem uma habilidade que=que (2)
que propde discutir essa questdo da identidade de género etc
casando mais ou menos ali com as outras habilidades onde a gente
fala sobre métodos contraceptivos e infecgcbes sexualmente
transmissiveis e sobre o préprio aparelho reprodutor masculino e
feminino entdo td=t4 dentro desse dessa tematica digamos assim.

A professora compreende que a matriz curricular de Ciéncias é baseada na
BNCC, mas como as adaptacdes do documento curricular do estado do Para, que
contempla uma habilidade que permite introduzir a reflexdo sobre identidade de
género, porém fazendo uma associacdo entre outras habilidades que tratam dos
aspectos biolégicos da sexualidade como uso de métodos contraceptivos e a
reproducao humana.

Compreende-se nesse relato que ha prevaléncia das discussfes bioldgicas
sobre a sexualidade na disciplina de ciéncias, bem como, o tema género aparece

como coadjuvante nas habilidades postas no curriculo dessa area do conhecimento.
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O relato de Dm também apresenta algumas possibilidades a partir do

curriculo de Artes:

Bem (5) an:: na (.) linguagem do teatro (2) a gente (.) trabalha muito
(.) com a questdo da construc@o dos estereétipos da construcéo (2)
é:: das figuras e das relacbes sociais e da construcdo dessa
linguagem para=para compreensdo da dessa interacdo com o
universo sensivel da interacdo com corpo da interagdo com a
sociedade (.) entdo dentro de atividade teatrais € muito=€é muito
interessante € criar dindmicas e perceber a diversidade e diferenca
entre as pessoas e inclusive conseguir € desconstruir determinados
preconceito (.) é fazer perceber determinadas é:: atitudes opressoras
atitudes que (3) tragam algum tipo de violéncia algum tipo de
maleficio além de:: poder mostrar como é como é a diversidade e
cada=cada papel cada lugar que pessoa as pessoas adquire dentro
da=da sociedade dentro das Comunidades, an::: assim como nha
linguagem da danca que envolve o uso do corpo envolve um pouco
do uso da sex- do conhecimento e dominio do corpo do uso do uso
responsavel e=e consciente dos movimentos da corporeidade entdo
dentro principalmente dessas duas linguagens é muito=é muito
pertinente é::: trabalhar esteticamente as constru¢cbes de género
trabalhar os papéis sociais trabalhar como=como é que=que a
sociedade lida (2) e como é que sdo como é a diversidade das
pessoas como é 0 comportamento e Varios tipos de esteriot- (6) nas
visualidades também € possivel levar () através de contato com
obras que=que trabalhem né o ambito da sexualidade o ambito da
identidade de género e o ambito da orientacdo sexual de das
impressdes que a gente tem dos sentimentos que a gente tem entéo
como a atividade em artes ela é muito dinAmica e=e a propria BNCC
pede que a gente leve 0 conhecimento em artes para reflexdo sobre
temas relevantes para a sociedade entdo é muito=é muito existe uma
gama de possibilidade da gente usar esse conhecimento (...).

Na visdo do professor existe “uma gama de possibilidade da gente usar esse

conhecimento” levando em conta o que orienta a BNCC e ele tem em vista que as

guestBes de género e da sexualidade sdo temas relevantes para nossa sociedade.

. 1" w oo .
Ao se referir a linguagem do teatro” discorre que esses assuntos poderiam ser

abordados por meio da desconstrucdo de estereétipos, das discussdes sobre as

relacbes humanas e da percepcdo por meio de dinamicas teatrais sobre a

diversidade e a diferenca entre as pessoas.

Para Dm na ‘linguagem da dang¢a” o tema pode ser abordo pelo aspecto

corporal com foco em seu dominio e conhecimento e do uso responsavel da

corporeidade que indicariam maneiras de “trabalhar esteticamente as construcdes

de género trabalhar os papéis sociais”.
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A expressao “nas visualidades” indica as possibilidades por meio das artes
visuais que podem trazer as tematicas da sexualidade, identidade de género e
orientacdo sexual pelo contato com as obras de arte e pelos sentimentos que elas
despertam nos seres humanos.

A percepc¢do do docente Em também representa a segunda posi¢ao:

E bem em relagdo a Educacio fisica (1) a questdo do género ela
pode ser trabalhada de uma forma muito=muito leve trazendo
debates por exemplo em relacdo (1) aos esportes femininos e
masculinos a disparidade né entre questbes socioeconbmicas
gquestbes de divulgacdo da propria midia né em relacdo a
diferenciacdo entre os esportes masculinos e femininos entdo eu
trago nesse sentido (1) né de fazer essa reflexdo sobre essa
disparidade no que se refere aos esportes masculinos e femininos.

Se referindo a disciplina de Educacdo Fisica, o professor aponta que a
“‘questdo de género” pode ser desenvolvida por meio de ponderagdes sobre as
praticas esportivas masculinas e femininas, trazendo uma andlise acerca da
desigualdade que acomete as pessoas baseadas no fato de serem homens e
mulheres que afetam os salarios, as condi¢cbes sociais e até mesmo na visibilidade
que tem sido distinta entre os géneros.

Verifica-se nos relatos de Cf, Dm e Em algumas possibilidades pedagodgicas
nos curriculos de Ciéncias, Artes e Educacao fisicas voltados para as questdes de
género e da sexualidade, no entanto, sdo questdes pontuais que revelam as lacunas
guanto a insercédo desses temas nas propostas curriculares.

4.2 Atravessamentos subjetivos a pratica docente

Diante do contexto politico contemporaneo e em concordancia com Miskolci
(2005), relembro que se esperava que professores/professoras ndo discutissem
temas ligados ao género e a sexualidade em suas aulas dado os efeitos da visdo
tradicional que perdurou/perdura ou esta sendo recuperada neste momento do pais,
na qual esses assuntos devem ser restritos ao ambiente familiar e renegados ao
lugar do siléncio nas escolas. Dessa feita, os/as docentes que atuam em Salvaterra
narram como se sentem ou se comportam ao ter que debater temas referentes a
género e a sexualidade em suas praticas educativas. Das analises das narrativas
emergiram duas posigdes. A primeira posicdo designada “medo, inseguranca e a

sensacao de incapacidade” esta presente nas falas de trés docentes. Bf diz que:



112

Olha é: um receio sabe (...) principalmente no contexto que a gente
vivéncia né contexto da politica, gente € um medo de a gente se
posicionar tanto em termos de sexualidade género de politica mesmo
porgue a gente vai se- lidar ali com o embate né, os alunos a gente
(.) tem que passar para ele a ideia de que discutir ndo € brigar entdo
guando a gente levanta ou tenta no minimo né levantar um debate
dentro de sala de aula a gente tem que ir muito bem preparado em
termos de teoria também né porque (3) o que a gente fala olha no
inicio foi muito ruim porque essa questdo de=de ser filmado né, ah o
professor estda sendo filmado eu posso usar isso contra ele (
) entdo era muito dificil a gente lidar com isso por outro lado tem
aqueles alunos que querem né porque tdo ai na adolescéncia
guerem ouvir também o professor ma- e a gente sabe que na escola
dificilmente hd um debate voltado para essas questfes né entdo o
meu ainda é meio que receoso trabalhar com isso porque a gente
sabe como é=¢é a sociedade sobretudo as familias também a mente
né esse choque de geracdes entdo é receoso da minha parte ainda é
receoso né.

As palavras receio e medo se destacam como sentimentos que atravessam a
professora do inicio ao final de sua narrativa. O trecho “principalmente no contexto
que a gente vivéncia né contexto da politica” demonstra reconhecer que o atual
contexto politico ndo tem sido favoravel para abordar género e sexualidade em sala
de aula. Ela destaca com a frase “no inicio foi muito ruim porque essa questéo
de=de ser filmado né” o momento de tentativa de acirramento do controle sobre a
pratica pedagogica dos professores, relacionado especialmente a grupos politicos
conservadores ligado ao Movimento Escola Sem Partido. situacdo que gerou além
do receio, o medo, ao ter que se posicionar sobre esses assuntos.

O excerto “a gente tem que ir muito bem preparado em termos de teoria”
indica que discussdes sobre género e sexualidade, na maioria das vezes sao
carregadas de visdes do senso comum, enviesadas por entendimentos religiosos
que geram polémica e exigem fundamentacédo tedrica que sustente a refutacdo de
tais suposicdes. Esta preocupacdo revela um cenario complicado, por isso Bf
considera que é algo “muito dificil a gente lidar com isso” quando se refere aos
debates sobre as tematicas citadas.

A docente Bf também cita outros entraves, a comecar pelo fato de que “na
escola dificimente ha um debate voltado para essas questbes”, destacando o
siléncio como atitude da escola neste campo e depois, pela “sociedade sobretudo as

familias”, demonstrando que identifica a circulacdo do discurso conservador ou a
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dimenséo de tabu que circula entre as familias que tendem a acreditar que esses
temas deveriam ser discutidos nos espacos privados do lar.
Com outra docente, vemos que a inseguranca € o sentimento que marca uma

possivel atuacdo no tema. Vejamos o que Cf mostra em sua fala:

eu me sinto bastante insegura ainda (.) sinceramente porque: (.) eu
procuro me informar bastante sobre esse tema (.) €: por um=um
gosto pessoal mesmo eu=eu sigo YouTubers influencers que
debatem bastante isso a questdo ndo a questdo da educacdo né mas
pessoas LGBTs principalmente que discutem essa questdo e:: sO
que em relacdo a tratar na sala de aula eu me sinto bastante
insegura (2) é:: principalmente como eu posso dizer (.) por medo de
sofrer represalias talvez eu ndo sei como os pais dos alunos é vao
lidar com isso entendeu (.) e a propria escola também entdo é um
tema que=que (.) que ta bastante presente na matriz né eu sou
professora de ciéncias entdo ndo tem como nao falar sobre esse
assunto mas eu ainda me sinto assim um pouco insegura.

A professora acentua, em sua harrativa, aumentando o tom de sua voz as

palavras inseguranca e medo, para marcar sua inquietacdo diante da possibilidade
de abordar as tematicas de género e sexualidade em sala de aula. No trecho “eu

procuro me informar bastante sobre esse tema” demonstra que Cf busca
conhecimentos de modo informal sobre esses assuntos que estdo presentes na
matriz curricular de ciéncias e que deveriam ser debatidos com os/as alunos/alunas.

Devemos dar especial atencéo ao fato de que ela destaca no trecho “medo de
sofrer represalias talvez eu ndo sei como os pais dos alunos é vao lidar com isso
entendeu” o sentimento de medo, dada as incertezas da reacdo das familias e da
escola, visto que no cendrio atual essas discussdes na maioria das vezes causam
tensdo e por vezes uma reacao relevante e agressiva dos pais, como indicador da
ascensao dos discursos antigénero.

O sentimento de despreparo é relato por Dm:

Olha (2) eu acho gque sdo debates necessarios (...) mas eu acho que
assim como esse debate outros debates que ndo estdo dentro da do
ambito escolar e que sdo muito necessarias as vezes muito mais
necessarias do que determinados conhecimentos técnicos e
cientificos que=que sao ensinados dentro da escola entdo eu vejo (2)
muita coisa assim é:: a gente ainda precisa avancar e nao ter medo
nao ter receios de=de quebrar determinados paradigmas de quebrar
praticas defasadas e:: e de enfrentar pensamentos conservadores
isso dai € muito=€é muito importante e que vai trazer muita coisa boa
para escola vai trazer mudancas significativas e:: acima de tudo
melhorar o acolhimento que a gente tem é:: aos alunos que sofrem
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das opressdes que sofrem dos preconceitos entdo eu me sinto assim
com muita:: com muita de vontade de debater esse tipo de tema mas
eu ainda ndo me sinto:: digamos assim capacitado para tal (.) além
de entender que em Determinados temas eu t6 no meu espaco de
fala em determinados temas eu ndo t6 no meu espaco de fala mas
entendo que de alguma forma eu posso colaborar (.) e devo.

Para dar inicio a sua reflexdo, o professor enfatiza com a frase “eu acho que
sdo debates necessarios”, sua concordancia com a compreensdo de que sé&o
debates importantes para o ambito escolar como forma de superar préticas
defasadas e enfrentar pensamentos conservadores destacando ainda que isso traria
melhorias no acolhimento dos/das alunos/alunas que sofrem algum tipo de
opressao.

O docente Dm também indica que o tema precisa avancar nas escolas, e para
que isso ocorra os/as docentes precisam “nao ter medo nio ter receios” de propor
tais discussdes. Ele ressalta que é preciso “quebrar determinados paradigmas de
quebrar préaticas defasadas e:: e de enfrentar pensamentos conservadores”, mas
apesar dessa compreenséao e da disponibilidade de discutir esses assuntos em sala
de aula, verifica-se em sua fala que o professor ndo se sente preparado
teoricamente e destaca que também nédo é seu lugar de fala, o que de certo modo
anuncia sua posicdo como homem e heterossexual, mas se mostra disponivel ao
afirmar que “nao t6 no meu espaco de fala mas entendo que de alguma forma eu
posso colaborar (.) e devo”.

As falas de Bf, Cf e Dm revelam sentimentos negativos quando o assunto em
sala de aula sdo temas voltados para o campo do género e da sexualidade. A
inseguranca, o medo e a desqualificacdo sdo marcados em suas narrativas que
acompanham o cendrio politico e social desfavoravel para essas questdes,
principalmente com a alavancada de discursos conservadores que se opdem a
essas discussdes nas escolas.

Em contraposicdo, a segunda posicao intitulada de “docentes discutem o

tema com tranquilidade” é verificada na fala de Am:

Eu me sinto tranquilo eu acredito que € um tema que deve sim ser
abordado ha toda uma necessidade de se combater a disseminacéo
do preconceito que ja estd bastante: enraizado dentro do senso
comum entdo no que diz respeito a mim eu me sinto tranquilo ja
aconteceram algumas situa¢des que foram um pouco desconfortavel
porque querendo ou ndo quando a gente vai abordar esse=esse
tema (.) a gente vé do outro lado pessoas que acabam arredias e
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consideram é um desrespeito em relacdo a elas trazemos esses
tema isso vai desde professores mesmo que ja tem um certo
preconceito enraizado até mesmo em relacdo aos alunos (...) No
mais eu ndo tenho nenhum problema em abordar isso em sala de
aula cada vez mais eu vejo menos problema ainda eu vejo cada vez
mais necessidade de ser abordado esse tema e querendo ou nao
ndés mesmos temos que desconstruir determinadas visdes que nés
temos como por exemplo a ideia de ndo abordar um determinado
tema por receio de como € que esse tema vai ser recebido em sala
de aula.

O professor inicia dizendo “eu me sinto tranquilo” demonstrando como
sentimento béasico a serenidade no debate sobre as teméticas embora ressalte ter
tido momentos em que se sentiu “um pouco desconfortavel”. Nos trechos “um tema
que deve sim ser abordado” e “eu vejo cada vez mais necessidade de ser abordado
esse tema” verifica-se que Am reconhece a importancia dessas discussfes nas
escolas para enfrentar a “disseminacdo do preconceito”. Todavia, ressalta que
existem pessoas, entre elas, professores/professoras que ndo concordam com essa
ideia, devido ao preconceito enraizado em suas visdes de mundo.

No excerto “a ideia de n&do abordar um determinado tema por receio”, o
professor pontua que os/as docentes precisam romper com o siléncio, que na
maioria das vezes € gerado pelo temor das controvérsias que tem cercado os temas
de género e sexualidade na escola.

O relato do professor Em também representa a segunda posic¢ao:

Muito bem eu acho que sdo temas necessarios sao temas que

precisam ser debatidos € nés vivemos em uma sociedade muito
preconceituosa e nos enquanto formadores de seres humanos né
enguanto docentes (3) precisamos devemos é (1) ter um cuidado né
e:: (1) precisamos de fato incluir tais temas na nossa realidade na
nossa vivéncia enquanto docente.

A expressao “muito bem”, utilizada para ressaltar seu sentimento ao tratar dos
temas em sua préatica pedagogica, anuncia o conforto como o sentimento que
atravessa o professor. No trecho “eu acho que sao temas necessarios” verifica-se
que Em reconhece a importancia e o papel do/da docente em incluir e debater
guestdes de género e da sexualidade em sala de aula, dada nossa convivéncia na
sociedade que ainda é “muito preconceituosa’.

Essa mesma sensacao pode ser verificada na narrativa de Ff:
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Ah eu me sinto muito a vontade, eu sinto o desejo de falar bastante
sobre isso é:: com as turmas (.) Porém é:: (.) A disciplina de Estudos
Amazonicos ela limita um pouco né um pouco € diferente da=das
Ciéncias Sociais né da Sociologia quando ela é trabalhada no Ensino
Médio a gente tem eixos né bem mais especificos para trabalhar isso
de forma mais ampla () e mesmo assim quando eu tive a
possibilidade de encaixar isso nos Estudos Amazonicos por exemplo
tivemos um tema que ia falar sobre resisténcia e luta na Amazonia
para o sétimo ano e ai eu néo tive uma sombra de duvidas eu falei
gue eu vou encaixar agora uma tematica sobre isso né iniciar essa
discusséo com eles eu me sinto muita vontade na verdade isso é
uma necessidade né que nds possamos colocar isso em pratica nas
escolas para comecar a desmistificar determinados pensamentos né
preconceituosos para que nés possamos trabalhar isso com jovens
de uma forma mais naturalizada digamos assim né (...).

A professora inicia sua fala com a frase “Ah eu me sinto muito a vontade” e
ressalta isso ao longo de sua narrativa revelando-se confortavel ao trazer esses
temas para sala de aula. Nos excertos “mesmo assim quando eu tive a possibilidade
de encaixar’ e “eu nao tive uma sombra de duvidas eu falei que eu vou encaixar
agora uma tematica”, a professora Ff enfatiza que encontrou uma oportunidade e
tratou da temética com seus/suas alunos/alunas, porém ela aponta que ha
limitacbes no curriculo ao fazer uma comparacdo entre campo de saberes e
disciplinares.

Verifica-se na afirmacao de que “isso € uma necessidade” que a professora
compreende que esses temas sao importantes nas praticas pedagdgicas, como
forma de “desmistificar determinados pensamentos né preconceituosos”, e para
trabalhar com os/as jovens estudantes como assuntos comuns que fazem parte de
sua vida.

As falas de Am, Em e Ff revelam sentimentos positivos como tranquilidade e
conforto ao discutir esses temas com seus pares e seus alunos/alunas,
demonstrando também que esses/essas docentes compreendem a importancia
dessas tematicas em suas praticas como meio para enfrentamento do preconceito

ainda latente na sociedade.

4.3 Ensino presencial e as teméaticas de género e da sexualidade

Outros elementos foram abordados pelos/pelas professores/professoras
relacionados a abordagem das tematicas de género e da sexualidade em sala de

aula, donde delinearam-se duas posicoes. A primeira posicao intitulada “os/as
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docentes ndo discutiram esses assuntos em sala de aula”, representa as falas de Bf,
Cfe Dm.

Bf: Nao nunca discuti (.) nem t6 discutindo (.) essas tematicas né (2) mas ha
possibilidade de eu penso que=que isso pode ocorrer num futuro breve né.

A professora Bf € enfatica ao afirmar que nunca discutiu a tematica nas aulas
de Lingua Portuguesa. A expressédo “futuro breve”, indica que tem uma visdo
positiva e a disponibilidade de tratar o tema de género e de sexualidade em suas

praticas educativas. Essa posi¢cao também é representada por Dm:

N&o em sala de aula:: dando aula ainda ndo ainda nao discuti ndo
s6=s6 em determinadas situacdes (4) em que:: (2) eu escutei falas
preconceituosas ou coisas=0u coisa parecida eu jad=eu ja intervir eu
assim (.) ou algum tipo de opressdo concreta mesmo ja intervir
conversando mas como tema da aula néo,

A frase “ndo em sala de aula” e “dando aula ainda ndao” demonstra que o
professor ainda ndo abordou esses temas como contetudo formal nas aulas de Arte.
Entretanto, o trecho “determinadas situag¢des” indica que o docente interviu em
momentos oportunos quando esteve diante de manifestacfes que expressassem
posturas de preconceito, discriminagdo ou visualizou algum tipo de opressdo em
sala de aula.

Com as falas de Bf e Dm compreendemos gque género e da sexualidade ainda
sdo temas poucos abordados nas praticas pedagdgicas desses/dessas docentes
iniciantes que atuam no municipio de Salvaterra e, mesmo que esses/essas
professores/professoras tenham consciéncia sobre a importancia do tema, ha
fatores que dificultam essas discussdes, como podemos verificar na fala de Em:

Entdo questdo do género sim eu conseguir trabalhar como eu
respondi anteriormente questdes de, em relagdo a orientacdo sexual
€ algo mais delicado principalmente como pela questao das escolas
serem inseridas (1) né na zona rural, escolas do campo onde (2) é:
muitos alunos estao ali envolvidos né na questao da igreja entdo sao

muito é (2) pessoas muito conservadoras né € nesse primeiro
momento eu preferi ndo trazer esse debate ainda para sala de aula.

Em sua fala, o professor esclarece que ja discutiu questdes de género nas
aulas de Educacéo Fisica, porém o trecho “em relacdo a orientacdo sexual é algo

mais delicado” reflete o reconhecimento da dificuldade encontradas pelo docente
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para abordar as questdes da homossexualidade ou bissexualidade junto aos
estudantes. Em continuidade, anuncia sua limitacdo na frase “escolas serem
inseridas (1) né na zona rural, escolas do campo” relacionado ao fato de que as
escolas onde atua, serem instituicdes localizadas em comunidades rurais e que
nesses locais ha uma forte ligacdo dos/das estudantes com as igrejas cristas e ha
grande presenca de costumes conservadores.

O professor conclui dizendo que “nesse primeiro momento eu preferi nao
trazer esse debate”, levando-nos a compreensdo de que mesmo com a intencéo de
debater em sala de aula as tematicas em tela, ainda tem cautela para discuti-las,
considerando que o pensamento conservador, sobretudo que esté ligado as igrejas
neopentecostais tém interferido negativamente nas praticas educativas deste teor.

A segunda posi¢gdo nominada “os/as docentes debatem os assuntos em sala

de aula ocasionalmente” se apresenta na fala de Am:

Cheguei a: debater um pouco sobre o assunto quando: (2) eu fui
professor no estado até cheguei a mencionar antes foi quando uma
aluna meio que no ar de deboche perguntou se eu era homossexual
e tudo ai eu disse que ndo era que nao tinha nenhum problema se eu
fosse e que esse tipo de é coisa ndo deveria ser tratado assim
como=como uma piada como algo a ser tratado como algo ruim e ai
baseado nisso eu cheguei a comentar um pouco sobre as questdes
de género sobre o movimento LGBTQIA+ qual a importancia dele
até mesmo pro combate contra a violéncia e tal mas eu ndo cheguei
a preparar uma aula especificamente sobre o assunto e também teve
uma outra vez em que eu ouvir em sala de aula um aluno ofendendo
um outro aluno ou melhor dizendo utilizando a ideia de sexualidade
como ofensa e a partir dai ele chamava por aquelas expressdes
pejorativas o outro colega dele intitulando de bichinha de fresquinho
esse tipo de coisa foi ai que eu intervir e nesse momento disse que
nao teria problema se ele fosse se ele é isso s6 depende dele e que
ele deveria respeitar o colega dele e também falei que as questbes
de identidade de género de orientacdo sexual ndo deveriam ser
tratadas como ofensa e nem daquele jeito foi ai também que fiz um
apanhado sobre a questdo do movimento LGBT a questdo da
homofobia o quanto a violéncia o quanto isso acaba incentivando
cada vez mais a violéncia contra os homossexuais foram as duas
vezes que abordei isso em sala de aula mas ndo necessariamente
eu preparei uma aula sobre o assunto.

As frases “Cheguei a: debater um pouco sobre o assunto” e “foram as duas
vezes que abordei isso em sala de aula” se referem aos momentos em que Am
discutiu o tema. Primeiramente quando foi professor da rede estadual e vivenciou a

situacdo em que uma aluna questionou sua orientagao sexual, “meio que no ar de



119

deboche perguntou se eu era homossexual” a que o professor reagiu ao dizer que a
condicdo homossexual n&o pode ser trada “como uma piada (...) como algo ruim”.
Pode-se ver que a atitude da estudante indica tracos da homofobia, que considera
que quem desvia do padrdo heteronormativo sofre diversos questionamentos no
ambiente escolar. O professor utilizou o momento para trazer a tematica da
homofobia, de sua consequéncia violenta e levando-o a falar brevemente sobre
guestdes de género e sobre o movimento LGBTQIA+.

O trecho “também teve uma outra vez em que eu ouvi em sala de aula um
aluno ofendendo um outro aluno” indica o segundo momento em que o professor
pbde desenvolver uma reflexdo sobre as tematicas de género e da sexualidade em
sala de aula. Esse momento também expressa a presenca da homofobia no espaco
escolar, pois o aluno utiliza expressdes pejorativas como “bichinha” e “fresquinho”
para identificar desqualificando o outro colega como homossexual. Nessa
oportunidade, Am abordou a identidade de género, orientacdo sexual, histéria do
movimento LGBTQIA+, violéncia e respeito as diferencas.

Todavia, as falas “eu ndo cheguei a preparar uma aula especificamente sobre
0 assunto” e “ndo necessariamente eu preparei uma aula sobre o assunto’
demonstram que embora o professor tenha tido esses dois momentos, ele o faz a
partir de situagbes que emergem em seu cotidiano, discutindo o tema
ocasionalmente.

Nessa posicdo também se encontra o relato de Ff:

Sim discuti é:: quando eu trabalhei por exemplo a questdao dos
movimentos de resisténcia na Amazonia é:: eu lancei essa discussao
né eu tenho trazer exemplos praticos pra eles sobre questdo de
identidade mas sempre trabalhando nas relagbes sociais que
guerendo ou ndo é algo digamos assim que @é@ um pouquinho
mais confortavel pra mim porque dentro da disciplina né a da ciéncia
gue eu estudei (.) Entdo eu trabalhei por exemplo a questao é: deles
mudaram um pouquinho a forma ndo € uma opc¢do sexual € uma
orientacao é orientacdo sexual entdo eu fui trabalhando essa questao
das relac6es do direito a liberdade que todos tém de se identificarem
de ndo ficarem s6 nesse sistema binario que nos colocam eu
trabalho a questdo da construcdo social sobre nds como seres
humanos (.) é:: essa questao das pessoas terem o direito né ao ir e
vir independe porque nés sabemos da legislacdo todo mundo tem
direito. mas na prética esses direitos sdo violados entdo eu tento
justamente trabalhar isso neles a questdo do amor das relacdes de
amizade né afetivas entre seus pares né sendo elas sexual ou ndo
né matrimonial ou ndo se é heterossexual se € homossexual se é
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bissexual entdo eu usei mesmo termos bem especificos para que
nos pudéssemos discutir isso em sala de aula (2) botei eles para
pesquisar 0 que significava cada um depois nés fomos discutir né o
gue é transexual o que € transgénero falei sobre a questao das
roupas né que roupas e cores nao define as pessoas (.) tentei
trabalhar coisas bem especificas mesmo assim meti como diz no
popular o @Dedo na Ferida@.

A professora inicia sua fala apontando que discutiu temas afeitos ao género e
sexualidade a partir de um topico especifico de sua disciplina denominado como
"movimentos de resisténcia na Amazonia". Suas discussdes se pautaram a partir
das relac¢des sociais, voltando-se para questbes como o direito a liberdade, pois ela
compreende que ha uma norma binaria que subalterniza quem foge do padrao
heteronormativo e contribui para negacéao direitos fundamentais.

O trecho “trabalhar isso neles a questdo do amor” expressa que Ff também
abordou em sua aula as questOes afetivo-sexuais entre 0s seres humanos e suas
diferentes orientagdes acerca da sexualidade. O excerto “botei eles para pesquisar o
que significava” demonstra que a professora assumiu o0 tema como uma atividade
gue exigia empenho dos estudantes para compreendé-lo, especialmente buscando
conhecimentos sobre as orientagdes da sexualidade e a transgeneridade, para que
pudessem deslanchar uma conversa qualificada em sala de aula e que superasse 0
senso comum.

Reiterando as falas de Am e Ff sobre o curriculo, quando destacaram que
esses assuntos ndo estao explicitos nas propostas curriculares de suas areas de
conhecimento, verifica-se que o/a docente encontrou fendas para discutir esses
temas durante as aulas. De modo geral, podemos dizer que subjaz a ideia de que
ocasionalmente estas discussdes se apresentam em suas praticas pedagdgicas no
modo presencial, mas ndo com regularidade ou como parte formal de sua lista de

conteudo.

4.4 Ensino remoto e as tematicas de género e da sexualidade

Com o avanco da pandemia de covidl9 e a necessidade de adocédo do
Ensino Remoto Emergencial, outros elementos sao apontados pelos/pelas
professores/professoras quanto as tematicas de género e da sexualidade nas

atividades remotas, delineando-se dois posicionamentos. A primeira posicdo “os/as
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docentes ndo abordaram esses assuntos nas aulas remotas” esta presente nas falas
de Bf, Cf e Dm.

Cf: ndo também néo (.) é:: mesmo fazendo parte da Matriz né como
eu te falei mas (.) ainda estamos caminhando com esse=esse
curriculo e ainda (.) ndo=n&o cheguei nessas tematicas

A afirmacgao “ndo também n&o” expde que a professora Cf também nao
trabalhou esses assuntos nas atividades remotas. Ao pontuar “estamos caminhando
com esse curriculo” indica que, por mais que questdes de género e da sexualidade
facam parte da matriz curricular de sua disciplina, ela ainda ndo abordou essas
tematicas nas aulas remotas.

O relato de Dm também representa a primeira posicao:

N&o ainda néo trabalhei isso (...) nesse universo de:de ensino remoto
mesmo que as vezes seja por uma plataforma é muito dificil porque
(2) é muito dificil é=é ter um uma didatica mais dinamica
porque=porque perde aquela questdo do contato aquela questédo da
interac@o social porque a arte ela é coletiva entdo o ensino de arte

7

ele é muito social ele € muito socializador () e é dificil ver essa
perspectiva da BNCC de uma maneira virtual ou de uma maneira que
a gente trabalha através de um caderno onde a gente tem textos e
imagens (.) a gente ndo tem a experiéncia do cotidiano a experiéncia
social € mais dificil talvez por algumas plataformas de digitais a gente
consiga criar algumas dindmicas mas (.) até entdo t4 sendo
muito=muito dificil e o que acaba dificultando é problematizar
determinados=determinados temas e assuntos.

Dm inicia sua fala afirmando “ndo ainda nao trabalhei”’, reconhecendo que
ainda nao trabalhou e ao destacar que “é muito dificil é=¢é ter um uma didatica mais
dinamica” indica as dificuldades do professor diante dessa forma de ensino, haja
visto que ele considera que as atividades da disciplina de Arte necessitam de
contato e interacéo social, algo impossibilitado pelo contexto da pandemia.

O professor Dm também problematiza a proposta trazida pela BNCC no
contexto do ensino remoto indicando que “é dificil ver essa perspectiva da BNCC de
uma maneira virtual (...) através de um caderno onde a gente tem textos e imagens”.
A metodologia de ensino adotada pela Secretaria de Educagdo de Salvaterra e
repassada as escolas do municipio no periodo, foram cadernos de atividades que
contém os assuntos resumidos a partir do que indica a matriz curricular de cada de

disciplina e questdes para resolugdo em casa que devem ser devolvidos durante um
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determinado periodo do més. Na percepcdo de Dm essa metodologia dificulta a

realizacdo de atividades dinamicas que séao fundamentais para o ensino de arte.
Ao afirmar “ta sendo muito=muito dificil” revela as dificuldades diante do

ensino remoto, indicando que essas limitagOes, sobretudo pela auséncia de
plataformas digitais nas escolas, dificultam problematizar “determinados temas e
assuntos”, no caso se referindo ao campo de género e da sexualidade.

A segunda posicédo “os/as docentes abordam questbes de género no ensino

remoto” esta presente na narrativa de Am:

(...) eu ja trouxe por exemplo alguns debates de género voltado para
a questdo da (4) liberdade feminina e dentro de um dos meus
trabalhos que eu passei para 0 6° ano eu acabei colocando a tona a
guestao do machismo e as visdes que eram construidas sobre os
géneros tanto masculino quanto feminino no século passado mas
especificamente entre a década de 50 e a década de 70 utilizando
algumas propagandas uma propaganda que foi produzida nos
Estados Unidos para as gravatas Van halen se ndo me engano e
uma=um cartaz que foi produzido na Unido Soviética e |la o cartaz de
um colocava a mulher numa questdo de submissdo no outro
colocava a mulher como uma guerreira se libertando da opresséao foi
mais ou menos o que eu cheguei a trabalhar com os alunos e foi com
os alunos do 6° ano acerca do tema (.) das questbes de género,
porém a cerca (.) da=das questfes de sexualidade das questbes de
identidade de género de orientacdo sexual eu ainda néo tive
oportunidade de trabalhar.

O docente Am revela no trecho “a questdo da (4) liberdade feminina” que
introduziu a tematica em suas atividades ao apresentar questdes relativas ao papel
da mulher na sociedade para uma turma de 6° ano em uma atividade, mesmo
atuando com o ensino remoto. Nessa atividade, o professor discute tematicas como
0o machismo e a liberdade feminina nas décadas de 50 e 70, por meio de
propagandas veiculadas nos Estados Unidos e na Unido Soviética. Por outro lado, o
excerto “ainda nao tive oportunidade de trabalhar” demonstra que o professor ainda
nao teve oportunidade de trabalhar com assuntos relacionados a identidade de
género e a orientacao sexual nas atividades remotas de Arte.

Também na segunda posi¢cdo o docente Em afirma que abordou as relagbes

de género da seguinte forma:

(...) trabalhamos a questdo de género principalmente ligada aos
esportes durante as atividades remotas eu trabalhei a questdo da
disparidade né entre esportes femininos e 0s mesmos esportes s6
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gue na categoria feminina disparidade de investimento de visibilidade
0 por que isso acontece quais sd0 as consequéncias disso trouxe
essa reflexdo acerca de tal tema para os alunos.

O excerto “ligada aos esportes” se refere ao objeto do conhecimento utilizado
por Em para discutir as questdes de género nas atividades remotas de Educagéo
Fisica. A expresséao “disparidade” indica que entre outros temas, o professor trouxe
para reflexdo em sua atividade as diferencas entre a pratica de esportes entre 0s
homens e entre mulheres, pois a ideia da superioridade masculina construida
historicamente, impacta negativamente nos investimentos e na visibilidade dada aos
esportes praticados pelo género feminino, principalmente em esportes de alto
rendimento como o futebol.

O relato da professora Fftambém representa a segunda posicao:

N&o deu tempo de eu fazer isso de uma forma especifica nesse tema
por exemplo que eu trabalhei como o sétimo ano é:: (.) até mesmo
por uma dificuldade dos alunos com relacdo a pratica da leitura e da
interpretacdo do texto as perguntas né tanto objetivas como
subjetivas tiveram ser bem diretas né entdo eu ndo especifiquei as
perguntas por exemplo que eu coloquei nas atividades foram para
identificarem o que que significa por exemplo (2) aquele movimento
né Por exemplo eu coloquei LGBTQIA+ e coloquei uma caracteristica
deles para eles fazerem é: () as sentencas colocar letra A
movimento feminista letra B movimento LGBTQIA+ entdo quando
eu=eu fiz o resumo eu coloquei por exemplo (2) movimentos que
lutam pela sua liberdade de escolha para amarem né quem eles
quiserem assim né luta pelo seu direito de amar e serem=serem 0
gue sao de forma de forma livre (...)

Embora, a professora inicie sua fala afirmando “N&o deu tempo de eu fazer
isso de uma forma especifica”, logo em seguida, ela expde que trabalhou esses
temas com o 7° ano. Na atividade remota relatada, a docente Ff narra de forma
direta, que os/as alunos/alunas tem dificuldade de leitura e interpretacdo textual,
assim trabalhou a discuss@o sobre as caracteristicas dos movimentos sociais, tal
como, Movimento LGBTQIA+ e Movimento Feminista. Podemos ver que embora nao
se tratando de um conteudo, a professora promoveu uma reflexdo mesmo que breve
sobre teméaticas do campo de género e sexualidade.

Verifica-se nas falas de Am, Em e Ff que nas atividades remotas as tematicas
de género e da sexualidade foram abordadas de formas especificas por meio das
discussdes sobre as relacdes de género em diferentes disciplinas. Pode-se observar

nas falas dos/das docentes que h&d uma limitagdo para esses debates, dada as
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condigbes do ensino remoto na rede municipal de ensino de Salvaterra, que se
restringe a atividades dirigidas. Ainda assim, pode-se notar certa inclinacdo e
disposicdo para aproximacbes com género e sexualidade, sobretudo indicada

pelos/pelas docentes como necessidade ou tematica importante.

4.5 Balanco sobre as praticas pedagdgicas

O primeiro topico, a presenca das tematicas de género e da sexualidade no
curriculo das disciplinas, indicam duas posi¢cdes. A primeira posicdo anuncia que “a
discussdo nao esta explicita no curriculo” é representa as falas de Am, Bf e Ff. A
Segunda posicao “possibilidades presentes no curriculo escolar” esta presente nas
falas de Cf, Dm e Em.

Na primeira posi¢do, as falas de Am, Bf e Ff se voltam para a BNCC,
indicando que esse documento deixou a margem temas voltados para questbes de
género e da sexualidade e isso dificulta a insercdo desses debates no curriculo
formal das disciplinas. Esses relatos refletem o processo que culminou na aprovacao
da BNCC do Ensino Fundamental em 2017, tenso e marcado pela verticalizacao das
decisdes que retiraram esses temas do documento final, assim como apontado por
Silva (2020, p. 146) quando afirma que “as principais controvérsias, embates e
posteriores exclusdes e silenciamentos se deram nas proposi¢cdes de habilidades
que propunham discussoes sobre corpo, género e sexualidades”.

Na segunda posicdo, verifica-se nos relatos de Cf, Dm e Em algumas
possibilidades nos curriculos de Ciéncias, Artes e Educacéo fisicas voltados para as
questbes de género e da sexualidade, no entanto, sdo questbes pontuais que
revelam as lacunas quanto a insercdo desses temas nas propostas curriculares.
Conforme Silva (2020) na BNCC também foram removidos, nos componentes
curriculares de Educacdo Fisica e Artes, “objetos do conhecimento que se
propunham a problematizar as questdes de género, corpo e sexualidade” (p. 145).

Acerca dos sentimentos que atravessam a pratica docente ao ter que debater
temas referentes ao género e a sexualidade, em sua atuacdo, emergiram duas
posicoes. A primeira posicdo designada “medo, inseguranga e a sensagao de
incapacidade” esta presente nas falas de Bf, Cf e Dm. A segunda posicao intitulada
de “docentes discutem o tema com tranquilidade” é verificada na fala de Am, Em e
Ff.
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Na primeira posicdo, as falas de Bf, Cf e Dm demonstram sentimentos
negativos como a inseguranc¢a, o medo e a incapacidade quando o assunto em sala
de aula sdo temas voltados para o campo de género e da sexualidade. Esses
sentimentos sdo despertados mediante o cenario politico e social desfavoravel para
a discussdo dessas questbes, principalmente com a ascensdo de grupos
conservadores que se opdem a esses debates nas escolas.

Tais sentimentos evidenciam o cenario recente de avanco dos movimentos e
grupos ultraconservadores, “que tém atacado sistematicamente a abordagem de
tematicas relacionadas a género e sexualidades nas escolas, (...) sob a alegacao de
que a discussao de tais temas promoveria a “ideologia de género” (MATTOS, 2018,
p. 574), pois professores/professoras estariam impondo valores contrarios a vontade
dos estudantes e das familias ao ensinar sobre tais teméticas. Nesse sentido, 0s
grupos neoconservadores, por muitas vezes, acabam atacando aqueles/aquelas que
pensam diferente, essa violéncia, juntamente com a falta de formacéo inicial e
politicas publicas educacionais, faz com que os/as docentes na maioria das vezes,
sintam-se “acuados/acuadas” diante dessa discussao.

Na segunda posigcéo, os relatos de Am, Em e Ff destacam sentimentos
positivos como tranquilidade e conforto quando o tema em discussao sdo questdes
de género e sexualidade. Esses/essas professores/professoras compreendem a
importancia dessas tematicas em suas praticas como subsidio para enfretamento ao
preconceito e a discriminacao ainda latente na escola e na sociedade.

Essa compreensdo é corroborada pelo pensamento de Barreiro, Aradjo e
Pereira (2009) segundo o qual o espaco escolar € uma das possibilidades de
contribuicdo para o enfretamento a discriminacdo e ao preconceito, pois diante seus
propésitos, da obrigacdo legal e por abrigar distintas diversidades, entre elas, a
diversidade sexual e de género, torna-se responsavel — juntamente com outras
instituicées civis — por construir caminhos para a eliminacdo de preconceitos e de
praticas discriminatorias.

No terceiro topico, os/as docentes discutiram temas referentes as tematicas
de género e da sexualidade em sala de aula, delinearam-se duas posi¢gdes. A
primeira posic¢ao intitulada “os/as docentes nao discutem esses assuntos em sala de
aula”, representa as falas de Bf, Cf e Dm. A segunda posicdo nominada “os/as
docentes debatem os assuntos em sala de aula ocasionalmente” se apresenta na
fala de Am, Em e Ff.
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Na primeira posicéo, as falas de Bf, Cf e Dm demonstram que as tematicas de
género e da sexualidade ainda sdo temas poucos abordados nas préticas
pedagogicas dos/das docentes iniciantes que atuam no municipio de Salvaterra,
mesmo que tenham consciéncia sobre a importancia do tema, ha fatores que
dificultam essas discussdes, entre eles, a presenca do discurso conservador em
muitas comunidades. Na concepc¢éo de Seffner (2020), essa situacédo, é reflexo das
disputas no campo educacional brasileiro atual, caracterizado por um embate entre
um pensamento pedagogico de natureza moralmente conservadora que busca
“retirar da escola temas considerados politicos, ideologicos, questdes de género e
sexualidade” (p. 6) por um lado, e de outro aquele de natureza progressista “que
enfatiza o valor da diversidade, reconhece o carater de negociacdo entre as
diferencas do espaco publico, toma a escola como l6cus privilegiado para a
alfabetizacao cientifica em todos os campos”.

Na segunda posigdo, verifica-se nos relatos de Am e Ff que o/a docente
encontraram maneiras para discutir esses temas ocasionalmente durante as aulas
presenciais, pois, esses assuntos nao estao explicitos nas propostas curriculares de
suas areas de conhecimento. Cabe aos docentes sensiveis as questdes de géneros
e da sexualidade desenvolverem estratégias pedagdgicas transversais sobre essas
questdes em suas atividades, considerando a auséncia de “instrumento legal, que
oriente e legitime a abordagem a género, sexualidade, e outros marcadores sociais
de diferenca, e dada a existéncia de uma perseguicdo aos estudos de género e
sexualidade” (SILVA, 2020, p. 159).

No quarto tépico que discute se os/as professores/professoras discutem as
teméaticas de género e da sexualidade nas atividades remotas, emergiram dois
posicionamentos. A primeira posicao ‘os/as docentes ndo abordam esses assuntos
nas aulas remotas” esta presente nas falas de Bf, Cf e Dm. A segunda posigéao,
"os/as docentes abordam questbes de género no ensino remoto” esta presente nos
relatos de Am, Em e Ff.

A primeira posi¢ao representada pelos relatos de Bf, Cf e Dm demonstra que
os/as docentes ndo debaterem as tematicas de género e da sexualidade nas
atividades remotas, devido as limitacbes das metodologias utilizadas no ensino
remoto, evidenciando o apontado por Guimaraes e Barreto (2021, p. 258) de que “o
ensino remoto vem sendo apontado como modalidade de ensino, mas,

contraditoriamente, ndo tem garantido condicbes minimas para professores e
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alunos”, principalmente se tratando do debate dos temas em tela, dada as condigbes
de ensino possibilitadas pela rede municipal de ensino de Salvaterra, que se
restringe as atividades dirigidas.

Na segunda posicao, verifica-se nas falas de Am, Em e Ff que nas atividades
remotas as tematicas de género e da sexualidade foram abordadas de formas
especificas por meio das discussfes sobre as relacdes de género nas disciplinas de
Arte e Educacdo Fisica e sobre os movimentos sociais na disciplina de Estudos

Amazobnicos.
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V A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Essa secdo se origina do objetivo especifico perscrutar se as percepcdes
sobre género e sexualidade se relacionam com o reconhecimento da diversidade na
escola, de tal modo, que as narrativas dos/das docentes perpassam pelas suas
reflexdes quanto a importancia e necessidade do debate sobre tais questbes com
seus/suas alunos/alunos, além de suas percepcoes sobre a presenca da diversidade
sexual e/ou de género nas escolas e a maneira como estabelecem o relacionamento

interpessoal com esses/essas estudantes.

5.1 A importancia e necessidade do debate

No ambiente escolar sdo muitas as demandas suscitadas pelo debate das
tematicas de género e de sexualidade, entres elas, 0 respeito as diferencas, a
violéncia e a desigualdade de género. Dito isso, os/as docentes refletem a
importancia de debater questdes de género e de sexualidade com seus/suas
alunos/alunas. As narrativas delinearam duas posicdes. A primeira posicao,
identificada como “possibilidade para superacdo da discriminacdo e para promocao

do respeito e da tolerancia”, esta posta na fala de Am:

Para mim é importante porque a educacdo deve sempre estar atenta
as questbes da atualidade (.) (...) entdo a educacgdo (.) estando
atenta para as questbes atuais (.) nds temos que utiliza-la entédo
como uma forma de fazer com que o aluno perceba o quanto é
nocivo (.) a LGBTfobia (.) o quanto ela pode promover uma série de
violéncias sejam elas violéncias simbdlicas fisicas ou sexuais e que:
nés devemos compreender que uma pessoa ndo pode ser julgada
nem condenada nem sofrer violéncia alguma pela forma como ela se
relaciona com o0s outras pessoas pela forma como ela ama as outras
pessoas nem pela forma como ela pratica sexo desde que seja (.) de
forma responséavel e:: (2) ndo cometa nenhum crime (2) entdo para
mim a educacgédo tem que ta cada vez mais (2) envolvida com esses
assuntos (2) por que a educacgéo ndo pode ser anacrénica ndo pode
ser descolada da realidade.

Verifica-se que o professor tem consciéncia da importancia de discutir esses
temas. Para Am, os temas em questdo sdo assuntos atuais e, dessa forma, a
educacgéo ndo pode ser obsoleta, ela deve estar atenta as questfes da atualidade. O

docente cita as discussbes sobre o tema da homofobia como forma de
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enfrentamento ao preconceito. Na passagem “uma pessoa ndo pode ser julgada

nem condenada nem sofrer violéncia alguma” se posiciona contrario a esse tipo de
violéncia. Em sua percepc¢do, as praticas educativas devem promover o respeito
pelas diferencas sexuais e de género.

A fala de Cf também representa a segunda posicao:

Eu acho de extrema importancia porgue (.) enfim a gente sabe que
(2) € um tabu e que (.) existe muitas questdes (.) que se o aluno nao
tiver contato com isso agora ele pode né sair da escola e se tornar
uma pessoa intolerante que nao=que ndo respeita né nado tem
respeito pelo (.) pelo diferente ou até mesmo pode ser um aluno que
por sofrer na escola pode acabar desistindo como eu ja percebi
nesses quatro meses que eu estou atuando em uma das minhas
turmas uma aluna que enfim sao vérias questées na verdade mas
gue ela justifica como (.) ndo quer ir para escola porque ela néo se
sente acolhida enfim entdo eu acho importante trabalhar isso desde
agora com as criangas e adolescentes para desenvolver essa
questao do respeito e (.) da tolerancia e da consciéncia mesmo.

O trecho “eu acho de extrema importancia” comprova que a professora tem
consciéncia da importancia das discussfes sobre esses temas nas escolas. Porém,
em seguida, também demonstra que ha tabus quanto se trata desses assuntos.

A professora Cf traz um paralelo entre duas situacdes que evidenciam a
necessidade desses debates. No fragmento “ele pode né sair da escola e se tornar
uma pessoa intolerante” ela se refere a primeira situacdo, indicando aspectos
negativos sobre a auséncia desses temas em sala de aula, pois os/as estudantes
podem se tornar pessoas intolerantes quando ndo tem a possibilidade de discutir
questdes de género e da sexualidade. A frase “um aluno que por sofrer na escola
pode acabar desistindo” se refere a segunda situagdo, que evidencia que se o/a
aluno/aluna que sofre preconceito nao tiver contato com essas discussoes, ele/ela
tem grande chance de evadir da escola, citando o caso de uma de suas alunas que
nao frequenta a escola por ndo se sentir acolhida.

A passagem “questao do respeito e (.) da tolerancia e da consciéncia mesmo”
indica a percepgao da professora sobre a importancia desses temas, considerando
essencial para constru¢cdo de uma educacdo baseada no respeito e na tolerancia e
como possibilidade para o desenvolvimento da consciéncia critica dos/das
alunos/alunas.

A fala de Dm também indica as contribuicbes dessas discussbes para 0

espaco escolar:
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A importancia € tornar a escola (.) um espac¢o mais inclusivo mais
acolhedor (2) com que a gente faca que cada pessoa dentro da sua
individualidade: seja respeitada e que:: todos possam ter as mesmas
condicbes de=de passar de=de conviver estar no=no espago de
formacédo no espagco democratico no espaco que seja::: (.) é benéfico
para comunidade para a sociedade em geral

O professor tem consciéncia sobre a importancia dessas discussdes na
escola destacado na frase “tornar a escola (.) um espago mais inclusivo mais
acolhedor’. Em sua percepgao, tais discussdes podem contribuir para tornar o
espaco escolar um ambiente mais receptivo, que exercite o respeito com base na
individualidade de todos e todas que passam a ter as mesmas condi¢cdes de ensino
e aprendizagem, pois estardo em um espaco de convivéncia democratica, espaco
gue se torna benéfico para a sociedade em geral.

Também na primeira posicdo temos o relato de Em:

sdo temas extremamente importantes, necessarios de se trabalhar
em sala de aula afinal de contas n6s somos formadores de Cidadaos
nos formamos seres humanos € um tema que vem sendo cada vez
mais frequente € que bom por isso no entanto Ainda precisamos
avancar e muito eu acho que faltam avancar e muito acho que
faltam politicas publicas voltadas para a inser¢cdo desses temas na
no curriculo na grade curricular.

No excerto “sdo temas extremamente importantes” verifica-se que o professor

compreende a necessidade de abordar esses temas em sala de aula. Sua fala

“somos formadores de Cidadao” se volta para o papel docente como facilitador

dessas discussodes. Entretanto, a frase “ainda precisamos avancgar”, demonstra que
na visdo do professor a presenca desses temas em sala de aula ainda carecem de
incentivos, tal como, a criacdo de politicas educacionais.

A fala de Ff também representa a primeira posicao:

E uma prioridade isso para mim né (2) por uma questdo de
humanidade né de relacdes mais saudaveis entéo: (.) isso é a gente
sabe que isso ndo é uma situacdo s6=s6 da Amazobnia so do Brasil
né a gente sabe que isso existe no mundo e é (2) algo assim
extremamente pertinente que tem que ser colocada com muita eu
nao digo veeméncia mas com muita recorréncia para que a gente
possa quebrar ndo sO discursos que propagam ai a intolerancia
violéncia mas que a gente possa realmente fazer com que as
pessoas tenham mais respeito umas pelas outras que ela se coloque
no lugar das outras para que elas olhem pra=para o ser humano né
com:: mais solidariedade com mais empatia entdo eu ndo abro méo
dessa discussdo eu acredita que isso € quase que uma obrigacdo
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minha como educadora e como pessoa colocar € essa discussdo em
préatica para que os alunos a gente possa ter uma sociedade melhor
a gente possa conviver com as diferencas né sendo pessoas
melhores.

As passagens "é uma prioridade para mim" e "obrigagcdo como educadora"
indicam que a professora entende a importancia do tema e de seu papel enquanto
docente. As expressdes “‘questdo de humanidade” e “relagbes mais saudaveis”
revelam as percepc¢Oes da docente sobre a necessidade de trazer esses temas,
como forma de enfrentamento a discursos conservadores e preconceituosos, pois
ela acredita que isso favorece a construcdo de relacdes solidarias, empaticas e na
construcdo do ideario de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as pessoas
possam conviver com as diferengas de forma harmonica.

Verifica-se que Am, Cf, Dm, Em e Ff percebem que discutir esses temas é
algo importante. Em suas concepc¢des as discussdes sobre género e sexualidade
podem ajudar as escolas a se tornarem espacos que atendam as diferencas com
foco na educagéo voltada para o respeito, a tolerancia e a formacao da consciéncia
critica dos/das estudantes.

A narrativa de Bf destoa das demais e representa a segunda posicao

indicando o “receio com a tematica em sala de aula™

Extremamente importante principalmente no contexto que a gente
esta vivendo né é importante ndo s6 para o contexto é sobretudo no
contexto que a gente vive mas também porque o jovem de hoje ele
(.) é diferente né se muitas coisas acontecem com 0S n0OSSOS jovens
€ porque falta nu- a gente trazer isso a tona né ainda é um tabu eu
penso é para alguns entdo a gente sempre vai bater na tecla assim
gue eu vou discutir isso ai por exemplo eu vou trazer para escola (.)
como a escola vai receber né essa minha (.) essa minha ideia (.)
essa minha atitude serd que também a familia né de que forma
familia vai receber isso (.) entdo é importante porque a gente (.) sabe
gque o jovem ele é naquela fase (.) de questionamentos né
adolescéncia ta ai para isso se questiona e muitas vezes ele ndo vai
perguntar para o pai ndo pergunta para mae porque ai a gente tem
um embate de geragbes mas ele vai pesquisar € pesquisar na
internet né e ai ja vai entrar no outro risco que é internet entdo é
super importante trabalhar assim essas teméticas Mas também
sempre t4 ali com=com esse ndo com o0s dois pés né mas com esse
mesmo receio porque a gente ta trabalhando dentro da sala de aula
mas a gente também precisa pensar que as pessoas pensam
diferentes né e elas veem as coisas de forma diferente a gente sabe
gue as pessoas ndo pensam da mesma forma...).
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Para a professora essas discussdes sédo “extremamente importantes” diante
do contexto atual, principalmente para os/as jovens que apresentam muitos
guestionamentos em relacdo a esses assuntos que ainda sdo considerados
interditados, isso evidencia que ela tem discernimento sobre a importancia de
debater esses temas em sala de aula.

Entretanto nas passagens “(.) como a escola vai receber né essa minha (.)
essa minha ideia” e "de que forma familia” verifica-se a preocupacao da professora
em tratar desses temas, pois na sua percepcao € necessario estar atenta a reacao
da escola e da familia quanto a essas discussoes.

Com énfase na palavra “receio”, Bf demonstra desconfianga quanto aos
debates nesse teor, visto que as pessoas possuem pensamentos diferentes e que
no contexto atual muitas vezes se manifestam de forma negativa quando o assunto

se volta para questdes de género e da sexualidade.

5.2 As percepgdes sobre a presenga da diversidade nas escolas

Refletindo sobre a importancia de praticas educativas pautadas no respeito a
diversidade sexual e/ou de género, recordamos que a escola por fazer parte da
sociedade, em seu cotidiano, muitas vezes também reproduz preconceitos e a
discriminacdo. Desse modo, problematizamos a presenca da diversidade sexual e
de género nas escolas a partir da percepcdo dos/das docentes. Da analise das
narrativas, delinearam-se trés posicdes. A primeira posi¢cdo “discriminacdo nas

escolas”, esta presente falas de trés docentes. Vejamos o que diz Bf:

Como eu percebo hoje tA muito mais (.) em evidéncia né eu sempre
comparo com por exemplo na minha época (.) a gente ndo via essas
discussfes ainda o preconceito que ainda € vigente mas parece que
h& um tempo atras ele era muito mais (.) € acentuado entdo hoje as
pessoas estdo debatendo mas estao discutindo mais né as leis estdo
ai sendo formuladas para tentar amparar minimizar né as agressoées
gue as pessoas sofrem mas ainda ha muito o que se fazer né entéo
por exemplo a gente j4 vé casais né de homens e mulheres nas
escolas, mas é ainda tem uma mente muito fechada em relacdo a
isso né a gente vé as piadinhas a gente vé o bullying que as pessoas
sofrem e isso ndo acontecia de forma tdo acentuada ou acontecia
muito=muito velado algo dessa forma né hoje em dia ndo, acho que
vocé ja tem ai uma teoria muito forte para conseguir até mesmo
trazer isso mais a tona.
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A professora no inicio de sua fala faz uma comparacgéo entre a época em que
era estudante e a atualidade, o que lhe leva a acreditar que hoje est4 mais evidente
a presenca da diversidade sexual nas escolas, pois as discussdes sobre
sexualidade estdo mais latentes, bem como leis de combate a discriminacédo e as
violéncias sexuais e de género vem sendo criadas no pais, fato evidenciado quando
0 Supremo Tribunal Federal (STF) determinou que discriminagdo por orientacdo
sexual e identidade de género fosse considerada um crime, determinando que a
conduta passe a ser punida pela Lei de Racismo (7716/89).

A percepcao de Bf também é agregada pela sua observagao “a gente ja vé
casais né de homens e mulheres nas escolas” indicando a presenga de casais
homoafetivos no ambiente escolar. Entretanto, no trecho “vé as piadinhas a gente vé
o bullying” demonstra que ainda existem praticas homofobicas contra essas pessoas
nas escolas que na maioria das vezes € praticada por meio da violéncia verbal.

Na narrativa de outra professora sdo destacados outros elementos. Vejamos

a percepcao de Cf:

(...) eu percebo na escola como sendo digamos um recorte do que
acontece na sociedade com um todo a gente sabe que a diversidade
ela é real ela esta presente ma:s é: a escola também assim como na
sociedade no geral muitas vezes ela oprime né esses=esses grupos
minoritarios digamos em relagéo a essa questédo da sexualidade e da
identidade sexual=identidade de género e (4) como=como eu
percebo como se fosse um=uma pequena amostra do que acontece
na sociedade de estar presente mas muitas vezes ser () é: (.)
sermos omissos digamos assim ou tentar € (2) ndo ver ou excluir ou
tornar é: essas pessoas que estdo fora desses padrbes invisiveis ou
(2) excluir ou recriminar ou desrespeitar enfim todas essas coisas
gue a gente observa no geral e que estdo presentes desde cedo em
sala de aula.

Nos exemplos “como um recorte da sociedade” e “uma pequena amostra do
gue acontece na sociedade” verifica-se que a professora percebe a presenca da
diversidade sexual nas escolas como uma extensdo daquilo que ocorre na
sociedade, e que ao mesmo tempo nesse ambiente também se reproduz préticas
discriminatodrias decorrentes da orientacdo sexual e/ou identidade de género, assim
como, no meio social.

A frase “sermos omissos digamos assim” se remete a concepgao de Cf sobre
a contribuicdo dos/das professores/professoras na permanéncia de préticas

discriminatdrias nas escolas quando estes sdo omissos, excluem, recriminam ou
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desrespeitam “essas pessoas que estdo fora desses padrbes’ se referindo a

diversidade sexual,

heteronormativo.

pois subentende que esses sujeitos fogem do padréo

A segunda posigao “o papel da escola” esta presente na fala de Dm:

Eu acho que dd=da mesma maneira que a gente percebe ela na
sociedade fora da escola né (.) os (.) os as pessoas elas entram na
escola jA& com uma=uma determinada (.) é:: experiéncia (.)
socializacdo uma determinada (.) cultura uma determinada
identidade () e isso eu creio que se manifesta de maneira
semelhante (.) a qualquer espaco que seja extra escolar (.) a
diferenca é toda aquele papel institucional que a escola tem né

Na percepcado de Dm, as pessoas entram na escola com experiéncias de

socializacdo adquiridas na sociedade que lhe levam a ter uma cultura e uma

identidade propria e que isso também se manifesta no espacgo escolar. Verifica-se na

passagem “a diferenga é todo aquele papel institucional que a escola tem né” que na

concepcao do professor, a escola € fundamental no processo de socializagdo do

individuo, evidenciando que as praticas escolares podem contribuir para o

enfrentamento ao preconceito e a discriminacéo.

A terceira posigao “avangos da diversidade sexual na escola” esta presente

na fala de Am:

Desde que eu era estudante ainda no ensino basico eu ja conseguia
perceber essa pluralidade sexual a diversidade de géneros e tal s6
gue eu comecei a perceber que antigamente havia uma recepgdo
muito  complicada havia sempre aquela questdo da
homossexualidade ligada a determinados estere6tipos isso trazia
uma série de problemas (.) que eu acabava percebendo (.) na figura
do meus colegas em sala de aula entdo agora com professor eu
percebo que cada vez mais as pessoas tendem a se aceitar a ter
orgulho de quem elas sé&o a ter orgulho da identidade de género
delas e até € mesmo levantando isso como uma bandeira
politica=bandeira politica que diz respeito a sua prépria existéncia
como ato politico (.) a visdo de que os homossexuais deviam se
esconder de que deviam ter vergonha da forma como eles séo que
durante muitos anos foi passado e foi imposta na sociedade aos
poucos tem sido quebrada (...) tenho visto de uma forma bastante
positiva algumas coisas acabam sendo ruins como atos de
homofobia como (3) como a intolerancia de alguns alunos eu tenho
visto uma forma positiva cada vez mais as pessoas tém orgulho de

serem quem s&o.

O professor relata que desde sua época de estudante ja percebia a presenca

da pluralidade sexual e da diversidade de género na sala de aula. A passagem
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"aquela questdao da homossexualidade ligada a determinados esteredtipos” indica

que na época em que Am era estudante, havia muita discriminacdo na recepcao do

publico LGBTQIA+ na escola.

Verifica-se nas frases “cada vez mais as pessoas tendem a se aceitar a ter

orgulho de quem elas s&o” e “na sociedade aos poucos tem sido quebrada” que na
percepcdo do docente o preconceito contra o publico LGBTQIA+ vem diminuindo,
levando os/as alunos/alunas a aceitacao e a terem orgulho de suas identidades.

O trecho “de uma forma bastante positiva” subjaz a percepgdo do docente
sobre a presenca da diversidade nas escolas, levando-o a vé-la de uma forma
positiva, mesmo com a permanéncia de atos homofébicos, dada a crescente auto
aceitacdo dos/das estudantes que pertencem a esse publico.

A fala de Em também indica a percepcao de avancos:

Bom eu acredito que ha um avanc¢o nesse sentido né de as pessoas
assumirem reafirmarem suas orienta¢bes, no entanto ainda vejo os
espagcos escolares principalmente na zona rural onde nos
trabalhamos é como muitos conservadores né no sentido de=de
reprimir essa diversidade.

O excerto “ha um avango nesse sentido” demonstra que na percepg¢ao do
professor ha um avanco da presenca da diversidade sexual e de género nas
escolas, pois os/as alunos/alunas passaram a assumir e reafirmar suas orientacdes
da sexualidade.

Porém, mesmo com essas melhorias, o professor Em enfatiza que o
pensamento conservador esta presente em muitas escolas da zona rural, espaco
onde trabalha, atua no sentido de reprimir a diversidade sexual, ndo a toa, 0s
conservadores sdo contrarios a presenca e manifestacéo de quaisquer aspectos que

evidenciam questdes e da sexualidade no espaco escolar.

5.3 A relacdo com a diversidade sexual e de género nas escolas

Nossas reflexdes nos direcionam a concep¢do de que o ambiente escolar é
um dos lugares favoraveis para a construcdo da identidade de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, além disso, esse ambiente também €& um dos
primeiros espagos em que o ser humano se depara com as diferengas,

principalmente com as de género e orientacdo sexual. Dessa forma, dada a
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convivéncia com a diversidade sexual nas escolas onde atuam, os/as docentes
refletem sobre a maneira como se relacionam com esses estudantes. As narrativas
delinearam duas posic¢des. A primeira posicdo denominada de “respeito, acolhimento

e compreensao” esta presente na fala de Am:

(...) bem eu procuro me relacionar sempre de uma forma positiva de
uma forma que tenta compreender as coisas que eu ndo conheco e
principalmente que:: tenta aprender tenta ouvir eu tenho nog¢do que
isso ndo é o meu local de fala esse é o meu local de escuta eu ndo
posso explicar para um homossexual como ele é o que ele sente por
gue eu ndo sei 0 que é ser homossexual eu ndo sei é:: 0 quanto &
ruim sofrer na pele a discriminacdo o preconceito por isso eu
pretendo sempre quando eu posso me _colocar no local de escuta
sempre aprendendo sempre ouvindo sempre respeitando aquilo que
eu ndo conheco porque eu ndo conheco do que eles estédo falando
no mais quando isso se trata principalmente dos meus alunos eu me
relaciono da forma mais respeitosa possivel entendo que aquele ali é
meu aluno que passa por uma série de coisas na familia e
principalmente na relagcdo com os amigos dele de classe entéo ele
precisa encontrar em mim alguém que acolhe alguém que recebe
gue respeita que compreender e na medida do possivel ajudar bem
€ dessa forma que eu tento me relacionar e compreender.

A expressao de “forma positiva” se refere ao modo como o docente se
relaciona com esses/essas alunos/alunas, indicando que essa relacdo acontece de
respeitosamente. Nas passagens “tenta compreender”, “tenta aprender” e “tenta
ouvir” o professor demonstra empatia com os/as estudantes. Am compreende que
enquanto heterossexual, ndo consegue mensurar 0 que um homossexual sente
diante de situacbGes de discriminacdo e preconceito, que ocorrem tanto na familia
como na escola.

Verifica-se no excerto “local de escuta” que em sua concepg¢ao, a fungao do
docente é ouvir e apreender aquilo que o/a estudante vivencia. Ele também
expressa que os/as alunos/alunas precisam ver na figura do professor alguém que

acolhe, compreende e respeita. A compreensao também é mencionada por Cf:

E:: (2) eu tento (2) compreender meu aluno e:: (2) como eu posso
dizer ajudar mas ndo € exatamente isso ajudar (.) mas tentar fazer
com que (.) os alunos ndo se sintam excluidos (.) e que eles ndo
pensam que a escola ndo é um lugar para eles (.) que (.) que aquele
espaco é um espaco (.) de acolhimento também e (.) que eles tem
todo direito de estar ali e de (.) se desenvolver como todos os outros
alunos.
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Nas passagens “eu tento compreender” e “tentar fazer com que os alunos nao
se sintam excluidos”, a professora demonstra-se compreensiva e empatica com
esses/essas estudantes. As palavras “acolhimento” e “direito" referenciam a
concepcao da docente de que a escola é um espaco destinado a todos/todas os/as
alunos/alunas, independente que sua orientacao sexual e/ou identidade de género.

O respeito e o didlogo sdo mencionados na fala de Em:

Meu relacionamento é 6timo procuro sempre respeitar né todas as
orientacBes é e todas as outras minorias sociais também né acredito
gue eu o respeito e o didalogo sdo as chaves para um bom convivio e
entender que essas=essas pessoas fazem parte de=de grupos que
historicamente s&o oprimidos que foram e sdo oprimidos né entéo o
acolhimento o entendimento o dialogo sao fundamentais.

O professor informa que tem um relacionamento saudavel com esses/essas
estudantes, buscando estabelecer uma relacdo respeitosa. Ele acredita no
“respeito”, "didlogo" e “acolhimento” como fundamentais para uma boa convivéncia
no espaco escolar. Compreende que esses/essas alunos/alunas fazem parte de
grupos minoritarios que historicamente sofreram/sofrem opressdo mediante sua
orientacdo sexual e/ou identidade de género.

A relacéo de afeto e equidade sé&o relatados por Ff:

Eu ndo fago distin¢cdo eu trato todos da mesma forma né ndo=néo
fago pré julgamentos n&o fago néo fico ndo direciono olhares ndo tem
nada disso né eu tenho que trabalhar com os meus alunos da forma
mais igualitaria possivel entdo do mesmo modo que eu trabalho que
trato com os meninos trato com as meninas trato com que é
homoafetivo ndo tem é uma relacdo assim de muita proximidade até
porque eu gosto desse calor humano eu gosto dessa=dessa troca
com as pessoas entdo:: eu tento:: na minha sala de aula deixar eles
muita vontade eles tem uma certa liberdade de que eles podem
chegar comigo né e (.) serem sinceros né tanto eu nao=n&o houve
assim até agora eu acho que por causa do curto espaco-tempo
guestbes muito pessoais todos geralmente foi tudo foi mais tratado
com relacdo mesmas atividades e praticas escolares mas eu néo
senti nenhuma dificuldade deles até mim e quando eu percebo uma
certa timidez eu mesmo vou até eles eu mexo e tento integrar eu
trabalho muito essa questdo da integracdo ndo s6 da turma entre
eles como eu mesmo eu sou muito préxima dos meus alunos (2) eu
trabalho tanto isso que uma das coisas que (.) eu ja coloquei na sala
de aula € justamente com relagéo ao trato entre eles né porque as
vezes € como a gente trabalha com publico de adolescentes a gente
percebe de uma forma muito corriqueira né que eles falam as vezes
ah::: seu gayzinho sua mulherzinha né seu debilmental né esses
tipos de fala eu procuro:: é (.) eu ndo sei se a palavra é corrigir eu
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tento ndo eu interfiro na hora eu explico porque ndo é para usar esse
tipo de termo (...)

Verifica-se que a relacdo da professora com seus/suas alunos/alunas é
baseada na equidade quando expressa “eu ndo fago distingdo”, "eu trato todos da
mesma forma" e “tento trabalhar de forma mais igualitaria possivel". Os exemplos
"gosto desse calor humano" e "gosto dessa troca” demonstram que Ff tem
preferéncia por estabelecer uma relacdo mais afetiva com os/as estudantes,

baseada na escuta quando enfatiza "eles podem chegar comigo" e de proximidade
quando diz “eu sou muito proxima dos meus alunos”.

Outro aspecto levantado pela professora é a questdo do tratamento entre
os/as alunos/alunas, pois observar que o0 uso pejorativo de termos como "gayzinho"
e "mulherzinha" ainda é algo corriqueiro entre os/as jovens estudantes, por isso,
precisa intervir diante dessas situacoes.

Outra posicao que se refere “a falta de preparacdo no trato com esses/essas

alunos/alunas” esta presente no relato de Bf:

@Olha (.) eu fico feliz@ parece que (.) eu me sinto mais forte né
porgue eu fago parte também da comunidade LGBT entdo quando eu
vejo a vontade que eu tenho de té ali para ajudar para reforcar para
unir mesmo forgas é (.) muito forte eu sempre eu nunca me deparei
por exemplo com um aluno que viesse perguntar para mim né
professora tb6 gostando de uma menina, t6 gostando de uma menina
eu t0 gostando de um menino mas eu lembro de uma colega por
exemplo né que a gente ainda tava na graduacdo e ela tava em
estagio e ai uma menina veio para ela pedir ajuda professora preciso
falar com a senhora (.) e ela foi né assim diga porque o que foi que ta
acontecendo o que eu posso ajudar ah professora é que eu td
gostando de uma menina e ela era uma menina né e eu queria saber
0 que que eu posso fazer, a menina quase caiu porque estava em
estagio e ela ndo sabia como lidar com essa situagdo entdo nunca
aconteceu isso por exemplo né comigo e eu fico pensando, caramba
e se um dia isso acontecer né como eu vou ajudar ou qual vai ser o
pontapé inicial (.) porque é dificil né a gente lidar com isso ainda.

A professora externa sua orientagdo sexual logo de inicio, expressando
felicidade com a presenca desses/dessas estudantes, enfatizando que isso lhe
fortalece enquanto mulher lésbica. Embora relate que nunca vivenciou os dilemas da
descoberta da orientacdo sexual por seus/suas alunos/alunas, ela relembra um fato
vivenciado na graduacdo, durante o estagio, quando uma estudante lésbica pediu

ajuda para uma das estagiarias sobre relacionamento amoroso e ela ndo soube
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como contornar essa situagdo. Diante desses dilemas, no trecho “eu fico
pensando”, Bf demonstra-se reflexiva diante da possibilidade de um dia ter que
intervir nessas situagdes, reconhecendo que é ainda é algo dificil de lidar.

O relato de Dm também esta alinhado a segunda posicéo:

Bom eu creio que ela deveria ser mais ser mais respeitada né que
ela deveria ter () é: que nés enquanto educadores professores
deveriamos (.) ser mais instigados (.) a debater e a saber lidar
melhor porque muitas vezes (.) a propria questdao da identidade de
género ndo a proépria questao da sexualidade ela ja ndo é muito (.)
por si so ela ja ndo é muito bem aceita por determinadas camadas da
sociedade ou determinadas religides e tudo mais (3) e:: e a gente
engquanto educador que deveria ter uma relacdo de integracdo de
acolhimento mesmo que a gente tenha consciéncia disso muitas
vezes a gente nao é preparado () para lidar devido a gente ter
crescido nessa=nessa sociedade que é:preconceituosa que é
excludente (2) Entdo apesar de achar que=que eu me relaciono bem
com a questao da diversidade em muitos momentos eu ndo me sinto
preparado para muitas vezes acolher aquele=aquele aluno aquela
aluna que:: ta passando por uma situacdo de preconceito uma
situacdo de opressao dentro da escola.

Na percepcdo de Dm, esse publico deveria ser mais respeitado. O papel do
professor deveria ser 0 de instigar os debates sobre diversidade sexual e de género,
visto que ainda existe preconceito e discriminacdo por conta da identidade e da
orientagdo sexual. As palavras “integragao” e “acolhimento” indicam que a relagéo
dos/as docentes com os/as estudantes deveria ser mais inclusiva e acolhedora.

Porém, ele reconhece que os/as docentes muitas vezes ndo estdo
preparados/as para esse bom relacionamento, pois ainda estéo limitados por valores
de uma sociedade preconceituosa. Dm afirma que embora se relacione bem com a
diversidade sexual e de género, ainda ndo se sente confortavel para acolher

esses/essas alunos/alunas em situacdes de preconceito e opressao.

5.4 Balanco sobre a diversidade

Sobre a percepcdo dos/das docentes quanto a importdncia de debater
guestdes de género e da sexualidade com seus/suas alunos/alunas, delinearam-se
duas posicoes. A primeira posicao, identificada como “possibilidade para superacao
da discriminacao e para promog¢ao do respeito e da tolerancia”. A segunda posi¢ao

indica o “receio com a tematica em sala de aula”.
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As falas de Am, Cf, Dm, Em e Ff representam a primeira posi¢cao que indica
que os/as docentes tém consciéncia que a discussdo sobre esses temas € algo
importante em suas praticas. Suas percepcdes perpassam pela compreensdo de
que essas discussdes podem contribuir para que o espaco escolar se torne um
ambiente inclusivo, onde a educagao esteja pautada no respeito e na formagéo da
consciéncia critica dos/das estudantes. Para Ferrari, Gomes e Berto (2020) esses
relatos demonstram “o conhecimento de que as questbes de discriminagdo e
preconceito dizem de construgdes sociais” (p. 229), levando ao entendimento “sobre
a necessidade de a escola implementar acdes no sentido de combater praticas que
discriminam e desrespeitam, visando a constru¢do de uma sociedade menos
preconceituosa e violenta” (p. 230).

A segunda posicao indica o “receio” é esta representada pela fala de Bf que
demonstra desconfianca diante dos debates sobre género e sexualidade em sala de
aula, por ndo saber qual sera a reacéo da escola e da familia. Sua percepcao revela
0 receio ao tratar desses temas nas escolas em que atua. Louro (2011) pondera que
discutir questdes de género e sexualidade na pratica docente pode despertar certas
complicagbes. Considerando, a percepcao de Mattos (2018), o receio das reacoes
negativas por parte da comunidade escolar pode ser consequéncia do avango de
grupos e movimentos antigénero no Brasil.

No terceiro tépico, perguntamos ao professor/professora como percebe a
presenca da diversidade sexual e de género nas escolas. Delinearam-se trés
posicoes. A primeira posicao “discriminagcdo nas escolas”. A segunda posi¢cao é
nomeada como “papel da escola”. A terceira posi¢ao “avangos da diversidade sexual
na escola”. As falas de Bf, Cf e Ff representam a primeira posicao e revelam que
mesmo com alguns avancos na presenca da diversidade sexual e de género nas
escolas, ainda permanecem praticas discriminatorias externadas muitas vezes por
meio de agressbes verbais, tal como relata Bf. Cf percebe que
professores/professoras também contribuem para a permanéncia de praticas
discriminatorias quando sdo omissas, excluem, recriminam ou desrespeitam quem
foge do padrao heteronormativo.

Para Barreiro, Aradjo e Pereira (2009) quem possui uma orientacdo sexual
e/ou identidade de género fora da norma heterossexista acaba tendo que enfrentar

as violéncias cotidianas de colegas, professores/professoras e de toda uma ordem
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institucional organizada para negar a possibilidade de se viver em liberdade
qualquer expresséao fora dessa norma.

A segunda posicado representada pela fala de Dm, enfatiza que escola é
fundamental no processo de socializacédo do individuo, evidenciando que as praticas
escolares podem contribuir para o enfrentamento ao preconceito e a discriminagao.
Conforme Ferrari, Gomes e Berto (2020) a escola pode ser um ambiente fértil, no
qual é possivel conduzir as mais variadas discussdes sobre as tematicas de género
e da sexualidade, pois sdo demandas que surgem o tempo todo, cruzando o
curriculo formal com as demandas trazidas pela comunidade escolar.

A terceira posicao é apresentada nas falas de Am e Em que consideram que
h& avancos na presenca da diversidade sexual e de género, visto que os/as alunas
se sentem mais livres para externar sua orientacdo sexual, porém ainda existe o
tratamento preconceituoso com esses/essas estudantes. Para Barreiro, Araujo e
Pereira (2009, p. 33) “¢é no ambiente escolar que as diversidades podem ser
respeitadas ou negadas”, pois estdo presentes nas entrelinhas do curriculo, nas
imagens e nos dados que circulam nas escolas. Nesse sentido, “é da relacdo entre
educadores/as e os/as educandos/as (..) que nascerd a aprendizagem da
convivéncia e do respeito & diversidade” (BARREIRO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p.
33).

No quarto topico os/as docentes falam sobre seu relacionamento com a
diversidade sexual presente nas escolas onde atuam. Delinearam-se duas posi¢oes.
A primeira posicdo denominada de “respeito, acolhimento e compreensao”. A
segunda posicao se refere “a falta de preparacédo no trato com esses/essas
alunos/alunas”.

Na primeira posi¢cdo, os relatos de Am, Cf, Em e Ff indicam relacdes
respeitosas entre os/as professores/professoras e os/as estudantes. Verifica-se nas
falas que esses relacionamentos sdo baseados no acolhimento, incluséo, dialogo,
equidade e afetividades. Nesse sentido, “de acordo com essas falas, € possivel
inferir que, nessas escolas, a partir desses docentes, existe a preocupagao em
desenvolver, durante suas aulas, a pratica do respeito ao outro” (FERRARI,
GOMES; BERTO, 2020, p. 229)

Na segunda posi¢cédo, as falas de Bf e Dm, reconhecem que ha um bom
relacionamento com esses/essas estudantes, mas que ainda ndo se sentem

preparados para acolhé-los em situacbes de preconceito, violéncia ou
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questionamento de suas orientacfes de sexualidade. Para Vicente (2020) é comum
os discursos de professores/professoras que apontam problemas em suas
intervencdes em sala de aula devido a inseguranca e/ou auséncia de informacdes

para tratar de assuntos relativos as sexualidades e ao género.
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CONCLUSAO

Esse estudo que tratou das praticas pedagodgicas de professores/professoras
iniciantes que atuam em escolas do Municipio de Salvaterra-llha do Maraj6, Estado
do Para, referente as tematicas de género e da sexualidade, diante da ascenséo da
retdrica antigénero, se originou de inquietacdes, reflexdes e vivéncias ao longo da
minha trajetoria pessoal, profissional e académica.

Tal intencdo se construiu a partir da minha trajetéria estudantil, posto que
durante a Educacdo Basica sofri Bullying inUmeras vezes, por ndo me enquadrar
nos padrbes heteronormativos ainda presente no ambiente escolar. Anos depois,
adentrei o Curso de Licenciatura em Pedagogia, somente nessa época tive
oportunidade estudar, compreender e pesquisar sobre tematicas voltadas para o
campo de género e da sexualidade, assim, realizei meu TCC que analisou o
discurso ultraconservador sobre género e sexualidade pautado no Movimento
Escola Sem Partido (MESP) e sua influéncia para a atuacdo didatico-pedagogica
do/da professor/professora em uma Escola Publica de Ensino Médio. Observeli
nesse estudo que os/as docentes em inicio de carreira e que foram interlocutores da
pesquisa ndo debatiam as tematicas de género e de sexualidade em sala de aula,
demonstrando um conhecimento limitado, muitas vezes reproduzindo estereoétipos
de género e discursos conservadores. As conclusdes a partir desta investigacdo me
conduziram a percepcdo de que seria necessario aprofundar o entendimento sobre
as praticas pedagogicas de professores/professoras iniciantes referentes ao campo
de género e da sexualidade.

Mediante o avan¢o da pandemia de Covid19 que se iniciou em meados do
més de marco de 2020 e se estende até o presente momento, realizei essa pesquisa
que para além da obtencdo de um titulo, se configura como um propdésito de vida.
Ressalto que inicialmente as dificuldades se centram nas incertezas causadas pela
pandemia que impés um outro modo de convivéncia, principalmente com a
necessidade do isolamento social que impactou diretamente as relagbes sociais.
Com a suspensao das aulas presenciais tivemos que nos adequar ao Ensino
Remoto, esse foi um grande empecilho, pois na época tive que voltar a morar em
uma comunidade rural em Marapanim e posteriormente mudei para Salvaterra na

llha do Marajo (Locus desse estudo), locais com dificil acesso a rede de internet.
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Com esse cenario instaurado tive que readequar o estudo a presente
situacdo. Devido as medidas de biosseguranca para o enfrentamento ao Covid19
ndo pude ir até as escolas para fazer o levantamento do corpus da pesquisa, por
isso, construi uma rede de contatos por meio de rede social para reunir n0Ssos
interlocutores, que posteriormente foram entrevistados por meio da plataforma
Google Meet e via Whatsapp. Nesse periodo, também tive dificuldades para localizar
os/as docentes na categoria iniciante e devido a recusa do convite por parte de
alguns deles/delas para contribuir com a pesquisa, julgo que pela pouca afinidade

com o tema proposto.

Proposigdes iniciais

Me propus inicialmente compreender como professores/professoras
iniciantes, que atuam em escolas municipais de Salvaterra/PA, tratam as tematicas
de género e da sexualidade em suas préticas pedagdgicas no contexto de ascensao
da retorica antigénero.

Para alcancar os objetivos, tracei um percurso metodologico que perpassou
pelas contribuicdes da pesquisa qualitativa com enfoque na fenomenologia social de
Alfred Schutz, que possibilitou interpretar e compreender os sentidos e significados
presentes nas falas dos/das docentes iniciantes sobre suas praticas pedagdgicas
concernentes as tematicas de género e da sexualidade.

As entrevistas narrativas foram utilizadas como técnica reunido de dados,
meio pelo qual, reunimos dados orais sobre as vivéncias e experiéncias dos/das
docentes iniciantes, para tanto, produzimos um Topico Guia referentes a formacéao
inicial, as experiéncias iniciais da profissdo docente, o papel da escola, as praticas
pedagogicas e a relacdo desses/dessas professores/professoras com a diversidade
sexual e de género no espaco escolar. De modo que a rememoracdo de suas
experiéncias, possibilitaram acessar as percepcdes sobre as teméaticas de género e
de sexualidade.

No processo de interpretacdo dos dados, utilizou-se o Método Documentario
com intuito de reconstruir o sentido subjacente e implicito na fala dos/das docentes
iniciantes. Esse exercicio de compreensado dos sentidos e significados intrinsecos
nas narrativas, perpassou por diversas etapas que se iniciou com a interpretacao
formulada composta pela organizacdo tematica, transcricdo da entrevista, selecéo

das passagens a serem analisadas (metaforas de foco) e andlise do sentido
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imanente. Logo apéds, se fez a interpretacdo refletida que consiste na reconstrucédo
dos modelos de orientagdo coletiva que orientam as falas dos/das informantes,
nesse caso, recorri aos sentidos que emanam das falas e ao meu conhecimento
sobre 0 meio pesquisado para delinear os modelos de orientacdo que seguem

abaixo:

Modelos de orientacao

A partir dos relatos dos/das docentes iniciantes foi possivel identificar dois
modelos de orientagdo, dentre os quais, o primeiro modelo nomeado de “resisténcia”
orienta as falas que demonstram que mesmo com todas as limitacdes, ha
professores/professoras que tratam das tematicas em suas praticas pedagdgicas. O
segundo modelo de orientacdo delineado de "instabilidade" orienta as falas que
demonstram a auséncia desses temas nas praticas pedagdgicas

suscitados/suscitadas por sentimentos de medo e incerteza.

Modelo de orientacdo 1: Resisténcia

Resisténcia significa ato ou efeito de resistir, de n&o ceder ou sucumbir, de
recusa a submisséo. Esse é 0 sentido que orienta as narrativas dos/das docentes
iniciantes que resistem as limitacbes mediante a formacao inicial, a escola, o
curriculo e a propagacao dos discursos antigénero. Esse modelo delineia-se a partir
dos relatos dos/das professores/professoras que tratam ocasionalmente das
tematicas de género e de sexualidade em suas praticas pedagogicas, seja no ensino
presencial ou nas atividades remotas.

Verifica-se nas narrativas que esses e essas docentes pouco tiveram acesso
a esses debates na formacéao inicial, bem como nao participaram de projetos sobre
as tematicas citadas. As falas também demonstram que as escolas em que atuam
nao tem iniciativas voltadas para as questdes de género e de sexualidade, e suas
praticas sdo interpeladas por um curriculo formal que ndo contempla tais aspectos,
além da presenca do conservadorismo nas comunidades, que se opdem as
discussbes em sala de aula.

Todavia, os relatos demonstram que esses/essas professores/professoras se
recusam a seguir essas limitagcoes, revelam as fendas que encontram para debater
ocasionalmente questdes de género e de sexualidade em suas praticas de sala de

aula, reconhecem a importancia de debater esses temas com seus/suas
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alunos/alunas como meio para tornar a escola um espaco inclusivo e acolhedor,
como possibilidade para superacdo da discriminacdo e do preconceito e para
promocao do respeito e da tolerancia entre os diversos.

Desta feita, os/as docentes participantes da pesquisa parecem atuar em
defesa dos direitos humanos, da equidade e da protecdo a diversidade sexual e/ou
de género, desenvolvendo praticas pedagogicas assentadas em um processo de

resisténcia, rejeitando imposi¢cdes conservadoras.

Modelo de orientacao 2: Instabilidade

Esse modelo de orientacdo representa as posicbes que se referem aos
professores e professoras que ndo discutiram as tematicas de género e de
sexualidade em sala de aula e que também narram o sentimento de medo e
incerteza, mediante a instabilidade do cenério politico e educacional, marcado pelo
avango dos movimentos conservadores e dos discursos antigénero

Essas narrativas sdo orientadas por sentimentos negativos, mediante as
incertezas quanto a reacdo das familias de seus/suas alunos/alunas, pois percebem
gue as tematicas de género e da sexualidade ainda séo tidas como tabu para muitas
familias. Os/as docentes relatam o desconhecimento quanto as orientacdes sobre o
tema nos espacos em que atuam, além da falta de instrumentacdo tedrica para
esses debates, levando-os/as a ndo tratarem desses assuntos nas aulas presenciais
e/ou no ensino remoto.

As falas também indicam que o cenério ndo tem sido favoravel para tratar
desses assuntos em suas praticas pedagdgicas, pois tem prevalecido os discursos
conservadores que buscam cercear tais discussées no campo educacional. Diante
disso, os/as docentes relatam que o pensamento conservador ainda esta presente
em muitas comunidades, inclusive dentro das préprias escolas.

Os movimentos antigénero se apoiam em discursos conservadores quanto a
presenca do debate sobre questdes de género e de sexualidade nas escolas, sob
égide de que tais discussfes propiciaram a destruicdo dos moldes tradicionais da
sociedade, sobretudo, das familias tradicionais, negando o fato de que a escola tem
papel fundamental no enfretamento as diversas formas de preconceito e
discriminagdo, principios resguardados por lei, principalmente em um pais como o
Brasil, que ainda lidera casos de LGBTQIA+fobia, inclusive de mortes violentas de
pessoas LGBTQIA+.
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Osl/as professores/professoras, consideram importante debater esses temas
na escola, como subsidio para tornar esse espaco inclusivo, acolhedor e respeitoso
com a diversidade sexual e/de género, porém afirmam que ainda ndo estéao
preparados para lidar com esses/as alunos/alunas. Essas narrativas séo reflexos de
um estado de aprisionamento perscrutado por uma formacao inicial que pouco
contempla aspectos de género e de sexualidade, por iniciativas educativas
incipientes nas escolas onde atuam, pela auséncia de politicas educacionais como
foco na diversidade sexual e/ou de género e pela ascensdo dos discursos

antigénero.
Quais caminhos trilhar?

Considero que 0s objetivos propostos nesta pesquisa foram alcancados,
provocando reflexdes sobre a formacéo inicial e a presenca das discussfes sobre
género e sexualidade nas escolas municipais de Salvaterra/PA, além disso,
identifiguei como os/as docentes tratam desses assuntos em suas praticas
pedagogicas, me possibilitando indagar se essas praticas se relacionam ao
reconhecimento e ao respeito a diversidade sexual e de género.

Inicialmente o levantamento do estado do conhecimento realizado no ano de
2020 no site da CAPES revela que mesmo com a expansdo das pesquisas no
campo de género e da sexualidade, a Regido Norte ainda apresenta caréncia quanto
a estudos desta natureza. Evidentemente no Programa de Pd4s-graduacdo em
Educacao (Mestrado) da Universidade do Estado do Para, na Linha de Formacéao de
professores, nossa investigacdo foi a Unica que se propds a articular género,
sexualidade, docéncia e praticas pedagdgicas, apresentando
professores/professoras iniciantes como protagonistas.

Dessa feita, esse estudo corrobora para a investidura em novas pesquisas,
pois ainda se necessita de aprofundamentos quanto a presenca e o desvelamento
dos discursos antigénero nas escolas da Regido Norte, visto que ha indicios da
presenca desses discursos nas comunidades escolares que interpelam as préticas
pedagogicas dos/das docentes iniciantes. Também carecem de aprofundamento
investigativo interpelagbes a realidade como: Quais as estratégias utilizadas
pelos/pelas docentes diante da auséncia dessas tematicas nos curriculos escolares?

Quais conhecimentos tém sido mobilizados pelos/pelas docentes para construir
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esses debates nas aulas presenciais? De que forma os/as docentes discutiram
esses assuntos em meio ao ensino remoto? Houve mudanca com relacdo as
tematicas nas escolas com o retorno as aulas presenciais?

Além disso, as reflexdes engendradas por essa pesquisa indicam que
necessita-se da criacdo de politicas de formacdo de professores/professoras
voltados para as tematicas de género e da sexualidade, a reformulagdo dos
curriculos que ndo atendem a essas demandas, consequentemente a oposicdo ao
modelo proposto pela BNCC, o estreitamento da relacédo sociedade-escola com vista
a garantir apoio aos/as docentes que possuem intencionalidades para com esses
temas e a constante reflexdo sobre o papel da escola e do/da docente no

acolhimento a diversidade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Género e sexualidade nas praticas pedagodgicas de professores (as) iniciantes

Vocé esta sendo convidada/o a participar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informacdes necessarias sobre a
pesquisa. A colaboracdo neste estudo € de suma importancia por meio de seus
relatos como informante, caso desista ndo havera nenhuma espécie de prejuizo a
VOCE.

No caso de alguma davida ou consideracdo, o responsavel pela pesquisa é
Ramon Roberto de Jesus Barroso, CPF: 036.220.272-90, E-mail:
robertoramon787@gmail.com, mestrando do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacéo da Universidade do Estado do Para — PPGED/UEPA, sob a orientacdo da
Dra. Lucélia de Moraes Braga Bassalo, professora do Programa de P4s-Graduacgéo
em Educacédo da Universidade do Estado do Para — PPGED/UEPA.

Esta investigacdo estd pautada nas praticas pedagodgicas de docentes
iniciantes que atuam em escolas do municipio de Salvaterra referente a temas
relacionados as questdes de género e da sexualidade. Para realizagcdo da pesquisa
serdo realizadas entrevistas narrativas, na data e no local de escolha da/o
entrevistada/o, com o objetivo geral de compreender como o género e a sexualidade
no que se refere as relagcbes de género, identidade de género e orientacdo da
sexualidade se delineia nas praticas pedagoégicas de professores/as iniciantes em
escolas municipais de Salvaterra/PA diante do contexto de ascensdo da retdrica
antigénero.

Sua colaboracdo com a pesquisa consiste em ceder uma entrevista que sera
transcrita, garantindo-se o total sigilo dos seus dados pessoais e demais
informacdes que possam reconhecer sua identidade. Sua participacdo nédo ir4 gerar
qualquer tipo de despesa, nem compensagéao financeira, assim como, este estudo

nao oferece riscos morais, psicolégicos, de saude e de vida.
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Portanto, ao assinar esse termo estou ciente e concordo com todos os dados
descritos acima, declaro que foi informada(o) e compreendi os objetivos e a forma
como sera realizada esta pesquisa e a minha participacdo. Assumo também estar
ciente do compromisso da pesquisadora em utilizar os dados, considerando o
anonimato dos participantes, bem como o material reunido somente para estudos e
eventos de divulgacdo cientifica (congressos, revistas, artigos, dentre outros)
nacionais e internacionais.

Eu,

, autorizo a

utilizacdo dos dados obtidos na realizacdo da dindmica acima citada, para fins
cientificos e educacionais, realizada com o pesquisador Ramon Roberto de Jesus
Barroso, estudante do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo-Mestrado da

Universidade do Estado do Para.

Belém, de de 2021.
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APENDICE B- QUESTIONARIO DO PERFIL DAS/DOS PROFESSORAS/ES
ENTREVISTADAS/DOS

Nome/nome social:

Idade: Estado civil:
Sexo: (M) (F) Or. sexual: (HE) (HO) (BI) Id. de género: (Cis) (trans)
Autodeclaracéo de cor:

Cidade de nascimento:

Local da escola que trabalha: (Campo) (Urbana)

Escola em que atua:

Tempo de atuacgéo:

Rede em que atua: (Municipal) (Estadual)
Nivel de atuacao: (Ed. Infantil) (Anos Iniciais) (Anos Finais) (Ensino Médio).

Disciplina:

Formacao inicial:

Formacao continuada:

Especificar:

Todas as informacdes fornecidas serdo rigorosamente analisadas e nao havera
divulgacdo do seu nome.

Obrigado pela sua participacao
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Entrevistador:

Entrevistada/o:

Local:

Data:

Hora:

APENDICE C- TOPICO GUIA

BLOCO
TEMATICO

PERGUNTA

OBJETIVO

Formacao inicial e
atuacdao profissional

Vocé pode falar um pouco
sobre como vocé
escolheu a docéncia

Vocé pode contar sobre
como foi sua chegada na
escola e na sala de aula
como professor/professora?

Analisar os motivos pela
escolha da docéncia e o
processo de iniciacdo
profissional do/da
docente.

Vocé pode falar um pouco se
na sua formacao inicial,

vocé teve oportunidade de
discutir temas referentes a
género e sexualidade?

Verificar se na formacéao
inicial os/as docentes
discutiram temas
referentes a género e
sexualidade.

Vocé pode falar um pouco
sobre como  se sente ou se
comporta ao ter que debater
temas referentes a género e
sexualidade?

Identificar o sentimento
do/da docente com
relacdo aos debates no
campo de género.

Relacéo
escola/género e
sexualidade.

A(s) Escola (s) em que vocé
atua permite o debate sobre
guestdbes de género e
sexualidade?

Identificar se a escola
permite o debate sobre
as questdes de género e
sexualidade.

Existem iniciativas para o
debate das questbes de
género e sexualidade na (s)
escola (s) onde vocé atua?
Quais?

Conhecer as iniciativas
para o debate das
guestdes de género e
sexualidade na escola.
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Préticas
pedagdgicas

Como as questodes
envolvendo relacbes de
género, identidade e
orientacdo  sexual estdo

presentes no curriculo da sua
area de atuacao?

Identificar de que forma
as questdes envolvendo
relacbes de género,
identidade e orientacao
sexual aparecem no
curriculo de cada
disciplina.

Em sua trajetoria, teve
oportunidade de
desenvolver/participar de

projetos que abordem essas
questbes?

Descrever se em sua
trajetéria, o/a docente
participou de projetos
voltados as questdes de
género.

Vocé pode falar se ja discutiu
ou discute temas envolvendo
relacdes de género,
identidade e/ou orientagéo
sexual em sala de aula?

Conhecer as praticas
pedagodgicas
desenvolvidas em sala
de aula pelo/pela
docente.

Vocé pode falar se nas
atividades remotas ja discutiu
ou discute temas envolvendo
relacbes de género,
identidade e/ou orientagcéo
sexual?

Conhecer as préticas
pedagogicas
desenvolvidas pelo/pela
docente diante do ensino
remoto.

Reconhecimento da
diversidade na
escola

Em sua opinido, qual a
importancia de debater
guestdes envolvendo
identidade de género e
orientacdo sexual com os
alunos/alunas?

Analisar o
posicionamento dos/das
docentes em relacéo ao

debate sobre temas

como identidade de

género e orientacao
sexual na escola

Como vocé percebe a
presenca da diversidade
sexual e de género nas
escolas?

Identificar as percepcoes
dos/das docentes sobre
a presenca da
diversidade na escola

Como € seu relacionamento
com a diversidade sexual
presente nas escolas onde
atua?

Identificar de que forma
o/a docente se relaciona
com a diversidade sexual

Vocé gostaria de falar algo mais? Obrigado pela sua colaboracdo
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ANEXO A- Cddigos utilizados na transcricdo das entrevistas (modelo criado
pelos pesquisadores do grupo coordenado por Ralf Bohnsack) (WELLER,

2006).
CODIGO SIGNIFICADO
abreviagéo para entrevistador (quando realizada por mais de um entrevistador, utilizam-se
Y:
Yle Y2).
abreviagdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para entrevistados do sexo
Am / Bf: masculino e “f” para pessoas do sexo feminino.
() um ponto entre paréntesis expressa uma pausa inferior a um segundo.
2) 0 numero entre paréntesis expressa o tempo de duracdo de uma pausa (em segundos).
: leve diminuicdo do tom da voz.
. ponto: forte diminuicéo do tom da voz.
, virgula: leve aumento do tom da voz.
? ponto de forte aumento do tom da voz.
interrogacéo
exem- palavra foi pronunciada pela metade.
pronlincia da palavra foi esticada (a quantidade de : equivale o tempo da prondncia de
exe:::mplo determinada letra).

assim=assim

exemplo

°exemplo

exemplo

(example)

palavras pronunciadas de forma emendada.

palavras pronunciadas de forma enfatica sdo sublinhadas.

palavras ou frases pronunciadas em voz baixa séo colocadas entre pequenos circulos.

palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em negrito.

palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre paréntesis.

paréntesis vazios expressam a omissao de uma palavra ou frase que néao foi compreendida
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0)

@exemplo@
@@

((bocejo))

IIm//

(o tamanho do espago vazio entre paréntesis varia de acordo com o tamanho da palavra ou
frase).

palavras ou frases pronunciadas entre risos sdo colocadas entre sinais de arroba.

namero entre sinais de arroba expressa a duracdo de risos assim como a interrup¢ao da
fala.

expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos, por exemplo:
((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na sala e a entrevista € brevemente
interrompida))

utilizado apenas na transcricdo de entrevistas narrativas-biograficas para ou
ll@(1)@// indicar sinais de feedback (“ah”, “oh”, “mhm”) ou risos do entrevistado.
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