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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre o conhecimento
matematico dos (as) professores (as) que ensinam matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Tivemos por objetivo analisar os aspectos do bloco de niumeros
e operagdOes que pedagogos (as) atuantes e estudantes do Curso de Pedagogia
manifestaram interesse em aprofundamento. Para o desenvolvimento desta
pesquisa utilizamos como metodologia a pesquisa descritiva, a analise de contetudo
nas concepc¢odes de Bardin (2016), e o principio da triangulacdo, assim, descrevemos
de forma categorial fazendo uma discusséo dialogada dos resultados. Apresentamos
também uma pesquisa de campo realizada com professores (as) atuantes na rede
publica de ensino da regido metropolitana de Belém-PA e estudantes dos ultimos
semestres do curso de pedagogia da Universidade do Estado do Para — UEPA. A
producdo das informacfes se deu por meio da aplicacdo de questionarios a 100
professores (as) que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas da
rede publica dos municipios de Belém e regido metropolitana, e a 80 estudantes
concluintes do curso de pedagogia da UEPA, em diversos polos. Vale destacar que
este instrumento de pesquisa foi aplicado inicialmente de forma presencial e
posteriormente, devido a pandemia da Covid-19, adaptado e aplicado de forma
online via Google Formulario. Com isso, levantamos informacdes sobre o perfil do
docente e académico dos (as) profissionais, bem como sobre os saberes adquiridos
durante a graduacao neste curso. Por fim, foram postos os conteddos de nameros e
operacfes para que os (as) investigados (as) destacassem quais conteudos
desejavam ter mais esclarecimentos/aprofundamento. Os resultados analisados
revelam que o ensino de matemética nos anos iniciais da rede publica na regido
metropolitana de Belém-PA, é composto de maneira maioritaria por mulheres, assim
como as salas de aula do curso de pedagogia; no que tange a formagao, revelou
gue a formacéao inicial (Pedagogia) e continuada (especializacdo) fazem parte da
vida profissional dos (as) professores (as) atuantes. E que a formacdo em
matematica, especificamente, nos cursos de pedagogia precisa ajustes, uma vez
gue muitos contetados de numeros e operacdes ainda ndo sédo de total dominio dos
(as) Estudantes e dos (as) professores (as) pedagogos (as), ressaltando ainda, que
se trata de uma pequena amostra em relacdo ao total de servidores e estudantes
desta regido, no entanto, com resultados expressivos que tange a necessidade de
pesquisas futuras para melhor entendimento dos fenbmenos que emergiram durante
o0 estudo.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacao de Professores. Conhecimento
matematico. Anos Iniciais. NUumeros e Operacoes.
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ABSTRACT

This work presents the results of a research on the mathematical knowledge of
teachers who teach mathematics in the early years of elementary school. We aimed
to analyze the aspects of the block of numbers and operations that Pedagogues (as)
active and students of the Pedagogy Course expressed interest in deepening. For
the development of this research, we used the descriptive research methodology, the
content analysis in the conceptions of Bardin (2016), and the principle of
triangulation, thus, we describe in a categorical way, making a dialogic discussion of
the results. We also present a field research carried out with teachers working in the
public school system in the metropolitan region of Beléem-PA and students of the last
semesters of the pedagogy course at the Universidade do Estado do Pard — UEPA.
The production of information took place through the application of questionnaires to
100 teachers who work in the early years of Elementary School in public schools in
the cities of Belem and the metropolitan region, and to 80 students graduating from
the pedagogy course at UEPA , in different poles. It is worth noting that this research
instrument was initially applied in person and later, due to the Covid-19 pandemic,
adapted and applied online via Google Form. With this, we collected information on
the profile of the professor and academic of the professionals, as well as on the
knowledge acquired during graduation in this course. Finally, the contents of
Numbers and operations were posted so that those investigated could highlight
which contents they wanted to have more clarifications/deepening. The analyzed
results reveal that the teaching of mathematics in the early years of the public
network in the metropolitan region of Belém-PA, is composed mostly by women, as
well as the classrooms of the pedagogy course; with regard to training, it revealed
that initial (Pedagogy) and continuing (specialization) training are part of the
professional life of active teachers. And that training in mathematics, specifically in
pedagogy courses, needs adjustments, since many contents of numbers and
operations are not yet fully mastered by students and teachers, also emphasizing
that this is a small sample in relation to the total number of servers and students in
this region, however, with expressive results regarding the need for future research
to better understand the phenomena that emerged during the study.

Keywords: Math Education. Teacher training. Mathematical knowledge. Initial Years.
Numbers and Operations.
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1 INTRODUCAO

A matematica enquanto ciéncia € um saber indispensavel a sobrevivéncia
humana, pois podemos percebé-la em diversos momentos do cotidiano, em um
troco no mercado, na medida da roupa, na sola dos sapatos e outros. Assim, a
matematica seja ensino ou estudo da disciplina formam cidaddos pensantes e
capazes de sobreviver em sociedade.

O ensino de matematica gera grandes reflexdes a respeito de como se da o
desenvolvimento desta ciéncia enquanto disciplina escolar, mas ndo deixamos de
crer na importancia da matematica como ferramenta social, pois ela esta presente
no cotidiano de qualquer individuo.

Segundo Magalhdes (2019) muitas vezes, a matematica escolar seleciona e
afasta os sujeitos, visto que o discurso de que “matematica ndo € para todees” ~=t4
cada vez mais presente nas escolas, assim a ferramenta que seria fundamer
a socializacao do individuo acaba servindo como instrumento de selecéo.

De acordo com a literatura consultada, Magalhaes (2019), Sa, Freitas e Pires
(2017), e Abrahdo e Silva (2017), € crescente o numero de estudos que abordam as
preocupacgdes sobre o ensino de matemética de acordo com os curriculos escolares
nos anos iniciais e ensino fundamental.

Chyczy (2014) pontua que Orgdos responsaveis pelo controle de qualidade
deste ensino de matematica estdo apontando fragilidades e assinalando que ao
término do ensino médio os estudantes tém um baixo rendimento escolar. E sabido
também, que muitos pontos perpassam essa questdo, como as metodologias de
ensino ou as novas reformas propostas pelo governo, onde as mudancas ja atingem
a educacéo infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental | (1.° ao 5.° ano).

O ensino de matematica nos anos iniciais ndo tem uma carga horaria definida,
uma vez que a carga horéria destinada a cada disciplina nas escolas nédo é padréao,
ocorrendo a priorizacdo das areas que sdo cobradas nas avaliacdes externas, como
a Prova Brasil (CHYCZY, 2014. p.7). Pensando nessas questdes, resolvemos
investigar o conhecimento dos professores que ensinam a disciplina matematica nos
anos iniciais.

Alguns autores discorrem sobre a area de pesquisa em educagdo matematica
e destacam a dificuldade em produzir material para estes professores, além da sua

formacéo. Mafra e S&a (2020) pontuam as dificuldades de pesquisar sobre educacéo
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matematica, dentre estes pontos, situado no texto do autor podemos encontrar um
topico denominado “Produzir materiais adequados para quem nao gosta de
matematica”. Esse item abraca o0s objetivos desta pesquisa quando traz a
responsabilidade de pagar uma divida com quem nao é da area, e se prople a

amenizar de alguma forma este desconforto

A nossa experiéncia em Educacdo Matematica tem mostrado que temos
uma divida histérica com as pessoas que dizem nao gostar de matematica
ou apresentam dificuldades com as ideias, métodos e processos da mesma.
Muitas agBes nesta direcdo ja foram desenvolvidas, mas ainda ndo
conseguimos elaborar materiais, livros, textos, videos, que atendem as
necessidades das pessoas que ndo tiveram a oportunidade de desenvolver
apreco ou seguranca nho enfrentamento de situacbes que envolvam o
conhecimento matematico mesmo que elementar. Essa divida quando for
paga trara para a Educagdo Matematica como um todo, resultados muito
gratificantes, uma vez que se conseguirmos diminuir o sentimento de
inseguranca com a matematica de nossa populacado teremos dado uma
grande contribuicdo para o alcance de sua autonomia técnico-politica.
(MAFRA e SA, 2020. p.13)

O interesse em pesquisar sobre a referida temética surgiu de diversas
inquietacbes pessoais, a respeito da formacgéao inicial dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, sabendo que grande parte destes sdo egressos do
curso de Pedagogia, surgindo assim reflexdes no que tange: a carga horaria do
curso, quantidade de disciplinas que estes precisam dominar e dos conhecimentos
gue ficam pelo caminho em toda essa trajetdria, e como essa formacéo ou a falta
dela implica no processo de ensino e aprendizagem, etc.

Do lugar de fala de uma professora licenciada em matematica, minhas
inquietacbes também emergem do contexto em que vivi, uma vez que também fui
ensinada por professores com formagdo em magistério, que agora é assumido pela
licenciatura em pedagogia, e ja olhei a disciplina de matemética como algo muito
dificil. Tenho falado também do lugar de estudante/pesquisadora que durante toda a
graduacéo teve dificuldades quanto ao basico da matematica, ensinado no ensino
fundamental e consequentemente teve inquietacbes sobre onde teria “falhado”
aquela base de conhecimento.

Levando em consideracdo que esse conhecimento é muito importante no
convivio e nas relagdes enquanto sujeitos, foi elaborada a seguinte questao
problema desta pesquisa:

“Dentre os contetdos de matematica trabalhados pedagogicamente nos anos

iniciais do ensino fundamental, como se caracterizam o0s anseios de professores
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atuantes nos anos iniciais e concluintes do Curso de Pedagogia sobre a
necessidade de mais esclarecimento sobre os mesmos?”

Diante da questdo problema, temos como objetivo principal analisar os
aspectos do bloco de numeros e operacdes que Pedagogos atuantes nas séries
iniciais do ensino fundamental e estudantes do Curso de Pedagogia manifestam
interesse em aprofundamento.

Além disto, esta pesquisa perpassa pelo interesse social no que diz respeito as
contribui¢cdes para a educacdo matematica desde a base, além da ajuda que o texto
partindo desta pesquisa podera trazer aos professores e aos estudantes, pois alguns
‘porqués” no ensino/aprendizagem dos conteudos da matematica ainda nao sao
claros em determinados pontos, como, por exemplo, o porqué de quando realizamos
uma operacao de soma e o resultado sdo dois algarismos o que esta na casa da
dezena sobe ou o0 porqué de trocar o sinal quando passa o numero para o outro lado
da igualdade.

Dividimos esta pesquisa em seis capitulos, sendo esses: introducédo, onde
descrevemos do que se trata a pesquisa e 0s pontos chaves que fomentam a
discusséo. O segundo capitulo trata dos saberes e do conhecimento matematico, no
gual é exposto 0 que sdo saberes, conceito de saber para alguns autores, e quais
saberes sdo necessarios para 0 ensino nas séries iniciais. O terceiro capitulo
discorre acerca da formacédo dos professores pedagogos, como sao formados,
grades curriculares e diversos pontos que perpassam essa formacdo. No quarto
tépico abordamos a metodologia que utilizamos nesta pesquisa, e por fim, os
capitulos cinco e seis que trazem respectivamente 0s resultados obtidos e as
consideracdes acerca de todo o caminho percorrido.

Na formacéo para o ensino de matematica, sabemos que ha um conflito entre
as praticas docentes vivenciadas enquanto aluno da educacgéo bésica e o referencial
tedrico abordado nas disciplinas presentes no curriculo do curso de Pedagogia. Curi
(2004) pontua que a inseguranca ao ensinar € uma dificuldade comum na fala dos
professores e afirma que os concluintes do curso de Pedagogia saem sem
conhecimentos de contetdos mateméticos com os quais irdo trabalhar, tanto de
conceitos, quanto de procedimentos e linguagem matematica que utilizardo em sua
pratica (CURI, 2004, p.76-77).

Para essa discussédo, trazemos o modelo tedrico sobre conhecimento

profissional especifico o “Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge” (MTSK),
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pensado por Shulman (1986), refinado por Ball, Thames e Phelps (2008) e
posteriormente reformulado por Carrillo et al. (2013). Esse modelo busca integrar o
conhecimento do conteuddo e o conhecimento pedagogico. Divide-se em dois
dominios e cada dominio conta com trés subdominios. Mas o que nos chama a
atencao € o dominio do conhecimento matematico que vamos abordar mais adiante.

Deste modo, a formacéo torna-se peca fundamental nas transformacdes das
praticas pedagodgicas desses professores, na aprendizagem do aluno, bem como no
alcance de metas educacionais ja estabelecidas pela sociedade. Sociedade esta,
que visa um ensino “ideal” e de qualidade para as criancas. No entanto, para se ter
uma boa educacdo € preciso formar profissionais responsaveis, qualificados e
comprometidos com o processo educacional.

Para Gatti (2013, p. 52) “os professores sao grandes mobilizadores da
educacdo escolar, e a escola nos dias atuais € uma instituicdo importante no que
tange a instrucao e formacgao para a vida civil’. No entanto, muitos questionamentos
sao feitos acerca desta formacdo que esses professores recebem inicialmente na
graduacdo em pedagogia. Segundo a autora, ha uma fomentacdo de pesquisas
sobre a crise na formagao destes profissionais:

[...] sinalizam a crise, praticamente mundial, no que concerne aos modelos
de formacao de professores para a educacdo bésica. Crise no sentido de
gue fortes questionamentos sé@o colocados quanto a essa formagédo. Crise
porque novas demandas séo postas a esses trabalhadores que lidam com a
formagdo do humano e, neste sentido, as tensbes ndo sao poucas. Uma
das grandes preocupacdes associada também a formagdo de professores
diz respeito ao papel dos formadores desses docentes (GATTI, 2013, p. 52).

Ainda para Gatti (2013), esta “formacdo nédo deve ser pensada somente pelo
ponto de vista da area ou ciéncia disciplinar, mas sim como funcao social dentro da
educacédo basica”, ou seja, o papel do professor frente as demandas socioculturais
gue lhe sdo postas. O que converge com o0 pensamento de Tardif (2014) quando diz
que “as agbes formativas ultrapassam a abordagem académica, envolvendo o
pessoal, o profissional e o0 organizacional no mesmo docente”. O autor complementa
com a ideia de que o magistério ndo € uma ocupacdo secundaria e sim um setor
vital para entender as transformacdes na sociedade contemporanea, exaltando
assim a importancia social da formacéo de qualidade para esses docentes.

Para a obtencdo de resultados utilizamos como metodologia a pesquisa

descritiva, a andalise de contetido, nas concepcdes de Bardin (2016) e o principio da
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triangulacdo. Assim, descreveremos de forma categorial e a discussdo dos
resultados de maneira dialogada.

Com isso, a partir das discussdes que construiremos, buscaremos contribuir
para a educacdo matematica, principalmente no que tange o ensino de mateméatica
e o conhecimento matematico dos professores que ensinam a disciplina nos anos

iniciais em escolas publicas da regido metropolitana de Belém.
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2. SABER E O SABER DOCENTE

Neste tépico, uma breve apresentacdo sobre o que o estudo aborda, com
base no levantamento de pesquisas ja realizadas, que configuram o ineditismo e
promovem consisténcia para a discussédo voltada aos saberes docentes, a fim de
perceber quais saberes os professores precisam ter para o ensino de matematica.

A matematica em sua esséncia primaria, toma como base a sua interpretagao
concreta, onde, para ser compreendida, é necessario primeiro ser sentida de forma
literal. Para as criancas a matematica € assimilada como uma nova linguagem,
recebendo um processo continuamente gradual de dificuldade, pois se nos primeiros
anos de aprendizagem séo apresentados 0s numeros, posteriormente sdo vistas as
interacdes entre eles. Cabe ao professor ter 0 tato e o conhecimento necessario
para adaptar o ensino de matematica a realidade do seu aluno.

O conhecimento matematico dos professores ndo se limita ao nivel de
conteudo que este professor é capaz de ensinar, mas também, deve suprir a
necessidade de adaptacdo e modelagem do conteudo, assim como a percepcao de
sua formacao continuada e seu posicionamento critico no meio docente. Para isso,
este professor deve desenvolver diversos saberes, competéncias e habilidades.

Para Cunha (2007), o século XXI exige uma gama de saberes a serem
desempenhados pelo professor para estar de acordo com 0s novos parametros da
educacdo moderna, onde, segundo o autor, podem ser denominados de saberes
docentes ou saberes dos professores. Alguns dos questionamentos levantados sao:
‘o que € necessario saber para ensinar? Que saberes devem ser
aprendidos/construidos pelos professores em seu processo de formacgdo inicial e
continuada?”. Essas perguntas podem ser respondidas a luz de estudiosos
pesquisadores da area do saber, como Tardif, Gauthier, Pimenta e outros.

A nocao de saber tem diversas interpretacdes, abrangendo o saber obtido da
praxis aos conceitos pessoais e singulares. Para melhor entendimento,
apresentamos a seguir, uma tabela que mostra as interpretacdes do saber e alguns

conceitos por autores que discutem o tema.



QUADRO 01: Interpretacdes do Saber

INTERPRETACOES DO SABER

AUTOR (ANO) /

INTERPRETACOES DO

CONCEITO DE SABER

FONTE SABER
Compreende saber com | Conjunto de conhecimentos
JAPIASSU(1975) | significado mais amplo do que | metodicamente adquiridos, mais

Fonte: OLIVEIRA
(2016)

ciéncia.

oOuU menos  sistematicamente
organizados e suscetiveis de
serem transmitidos por um
processo pedagogico de ensino.

FREIRE (1983)

Fonte: OLIVEIRA
(2016)

O saber estd relacionado ao
processo de busca permanente
do conhecimento, pelo fato de o
ser humano ser inacabado, e a
interacdo e a dialogicidade com
0 outro no mundo e ao processo
de criacéo, que é cultural. Saber
da experiéncia feito, relacionado
a experiéncia de vida

BOMBASSARO
(1992)

Fonte: CUNHA
(2007)

e Saber ligado a Crenca, neste
sentido “saber que” significa
“crer em”.

e Saber ligado a Poder, neste
sentido “se sabe” equivale a
“se pode”.

‘Ser capaz de’, ‘dominar uma
técnica’, ‘poder manusear’, ‘poder
compreender’.

Abrange desde a possibilidade de
assimilagéo de algo erudito, como
também a de compreenséo total
de métodos singulares, onde,
neste caso, se adequa a
capacidade de formar um
profissional docente.

FURIO (1994)

Fonte: CUNHA
(2007)

Conhecimento declarativo:
esse tipo de saber busca
responder descritivamente “o

que” acontece ou ao que se é
pensado sobre determinado
assunto.

Conhecimento processual ou
procedimental: esse tipo de
saber busca responder o “como
se faz” uma coisa ou demonstra
0 que esté fazendo.
Conhecimento Explicativo:
esse tipo de saber busca
responder o “por que” dos fatos
e conceitos. Pode ser
considerado um pensamento
casual.
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TARDIF &
GAUTHIER (1996)

Fonte: CUNHA
(2007)

Pluralidade, constituido
diversos contextos.

por

O ‘saber docente é um saber
composto de varios saberes
oriundos de fontes diferentes e

produzidos em contextos
institucionais e  profissionais
variados.

GAUTHIER et al
(1998)

Fonte: CUNHA
(2007)

Subjetividade: Que se trata da
certeza subjetiva produzida no
pensamento racional, tudo que
se opde a duvida. Fruto de um

didlogo interior marcado pela
racionalidade.
Juizo: Saber como juizo

verdadeiro que ndo é fruto de
uma intuicdo ou representacao
subjetiva. O ‘saber’ se encontra
no juizo de fato.

Argumentagdo: O ‘saber é
discursivo, uma atividade em
que o sujeito tenta validar uma
proposicdo ou uma acdo. O
‘saber’ se encontra no discurso
normativo, pois pode-se
argumentar sobre sua validade.

CHARLOT (2000)

Fonte: OLIVEIRA

Envolve em relacdo ao ser
humano tanto a sua capacidade
de pensar e de criar quanto as
atividades efetivadas no
contexto social, estando

E construido por meio de uma
histéria coletiva. O saber consiste
no produto de relacdes
epistemoldgicas, sociais e
culturais entre os seres humanos.

(2016) submetido a processos coletivos | Nesse sentido, o saber ¢
de “validagdo, capitalizagdo e | produzido pelo sujeito
transmissao”. confrontado a outros sujeitos.

Saber/Sabedoria: (do lat.

sapere) em um sentido genérico,

JAPIASSU & sinbnimo  de  conhecimento,
MARCONDES ciéncia. Na tradicao filosdfica, a
(2001) sabedoria significa ndo s6 o

Fonte: JAPIASSU
& MARCONDES
(2001)

conhecimento cientifico, mas a
virtude, o saber pratico: “Por
sabedoria (sagesse), entendo
ndo apenas a prudéncia, mas um
perfeito conhecimento de tudo o
que os homens podem saber”
(Descartes, Principios da
filosofia).

BRANDAO (2002)

Em relacdo ao saber destaca
gue criar saberes como formas
de conhecimento partilhado cria
a exigéncia de sua permanéncia
e crescente criagdo. E o saber,
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Fonte: OLIVEIRA |em cada um dos seus
(2016) momentos de sua existéncia
entre os que  partilham,
desvenda e coloniza na cultura
de que é parte sempre novos
lugares.
Como conhecimento em geral, e
neste caso designa: qualquer
ABBAGNANO técnica considerada capaz de
(2007) fornecer informacdes sobre um
Fonte: objeto; um conjunto de tais
ABBAGNANO técnicas; ou um conjunto mais ou
(2007) menos organizado de seus
resultados.

TARDIF (2014)

Fonte: TARDIF
(2014)

Os saberes dos professores sdo
saberes sociais, compartilhados
por todos os individuos que
fazem parte do seu ciclo de
formacéo.

O ‘saber é sempre o saber de
alguém que trabalha alguma
coisa com o intuito de realizar um
objetivo qualquer;

O saber dos professores é o
saber deles e estd relacionado
com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria
profissional, com as suas
relagbes com os alunos em sala
de aula e com outros atores
escolares na sala, etc.

SHON (1997)

Fonte: BARBOSA
NETO & COSTA
(2016)

Criam um conhecimento
especifico e ligado a acéo, que s6
pode ser adquirido através do
contato com a pratica. E um
conhecimento pessoal, tacito e
ndo sistematico, espontaneo,
intuitivo, experimental, cotidiano,
do tipo que leva a pessoa a agir
sem saber como age, em
concepcéo oposta a da
racionalidade técnica.

Fonte: elaborado pela autora, 2021

Neste quadro, percebemos que ha muitas formas de interpretar e conceituar o

termo ‘saber’, e que mesmo partindo de diferentes olhares e concepcgdes a esséncia

sobre “0 que é saber” ndo se perde de uma para outra. Vale ressaltar que essa

diferenca de um pesquisador para outro € muito importante, uma vez que a juncao

destas contribuem para a organizacéo e verificagdo dos avangos e descobertas na

area, além de mostrar a complexidade deste assunto.
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Com isso, o saber dos professores ndo é constituido apenas por um saber

especifico, e sim por varios tipos de saberes diferentes, de diferentes origens, como,

por exemplo, o “saber-fazer”, e o saber da experiéncia (CUNHA, 2007). Tardif (2010)

reafirma esta ideia quando diz que o saber docente é oriundo de diversas fontes,

gerando diversos tipos de saberes, os quais sdao mobilizados pelos professores de

acordo com sua experiéncia.

Completando esse pensamento, Nacarato e Paiva (2008) também observam

gue o saber docente € parcialmente constituido dos conhecimentos especificos em

relagdo ao conteudo das disciplinas e afirmam que:

As pesquisas que tomam os saberes docentes como objeto de estudo ja
rompem com a concepcao de que o bom professor € aquele que tem
apenas o dominio dos contetidos. N&o significa, porém, negar a importancia
dos conteudos, mas partir do pressuposto de que o saber docente vai além
dessa Unica dimensédo do conhecimento (NACARATO; PAIVA, 2008, p. 14).

Alguns autores classificam os tipos de saberes que julgam serem necessarios

na docéncia, com isso, apresentamos no quadro a seguir 0S autores que

conceituam, os tipos de saberes e seus conceitos.

QUADRO 02: Categorizacdo do Saber Docente

CATEGORIZACAO DO SABER DOCENTE/SABER DOS PROFESSORES

AUTOR TIPOS DE CONCEITO
SABER
Saberesda | S8o adquiridos nas instituicdes formadoras de
formacgéo professores. E subdividem-se em: saberes das
profissional ciéncias da educacdo — que sdo o0s saberes
cientificos e eruditos da educacdo, adquiridos na
formacdo de professores, e os saberes pedagdgicos
— que séo tidos através de concepc¢des provindas de
reflexes racionais que conduzem a sistemas
representativos que orientam a pratica educativa.
Saberes das | Sdo oriundos da formacdo académica, que n&o
TARDIF disciplinas estdo ligados a saberes da educacdo, tais quais:

matematica, historia, literatura, biologia, etc.

Saberes Sdo adquiridos pelos professores ao longo da
curriculares carreira; estdo ligados aos saberes selecionados
pela instituicao escolar. “Apresentam-se

concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2014, p. 38)

Saberes da Provindos das experiéncias dos professores quando
experiéncia | do exercicio de suas profissbes. Emanam da propria
experiéncia pratica, portanto, podem ser também
denominados de saberes praticos.
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Saberes da
experiéncia

S80 o0s saberes que os professores geram na
atividade cotidiana enquanto professores, e que se
estabelecem, segundo a autora, em um continuo
processo de reflexdo da pratica mediatizada pela
acao das posturas de seus colegas de trabalho.

Saberes do

Ligados a disciplina que o docente leciona, o0s

PIMENTA conhecimento | saberes do conhecimento s&o aqueles que sao
adquiridos na formacdo académica, e que se
figurardo como conteldo a ser ensinado.

Saberes Sédo saberes que estdo relacionados com o saber
Pedagdgicos | ensinar e devem estar dimensionados com a
concepcdo de rompimento da dimenséao tradicional
e fragmentada do ensino, utilizando-se de novos
métodos, e de novas formas de organizar o curriculo
e a escola
Saberes S&o concebidos como a matéria a ser ensinada, séo
disciplinares | saberes produzidos pelos cientistas e
pesquisadores, e ndo pelo professor. Geralmente,
sao adquiridos pelos professores nas universidades,
mas ndo estdo relacionados a formacao
pedagdgica.
GAUTHIER Saberes Séo referentes aos programas de ensino, e formam
curriculares | o conjunto de conhecimentos que deverdo ser
ensinados.
Saberes das | Sao saberes que se referem a organizacao escolar,
Ciéncias da | as aprendizagens, a didatica, e geralmente sdo os
Educacéo conhecimentos que sdo adquiridos no processo de
formacédo de professor.
Saberes da | Sdo saberes que estédo ligados as concepgbes de
tradicéo ordem metodoldgica, relacionados a maneira de
Pedagdgica ensinar em sala de aula, mas que estéo para além
dos conhecimentos adquiridos na formacado
profissional, como o prdéprio nome aponta, sdo da
tradicao.
Saberes S&ao saberes que representam a propria experiéncia
experienciais do docente e que, ao longo do tempo, acabam se
transformando em habito. Todavia tais saberes,
segundo o autor, por falta de fundamentacéo,
estudo, pesquisa e aprofundamento, e, por assim
dizer, validade cientifica, podem acabar gerando
concepcdes equivocadas da prépria pratica.
Saberes da | S0 o0s saberes experienciais que foram
acao publicamente testados e validados pelas pesquisas,
pedagodgica e assim constituem-se como saberes importantes
para a fundamentacdo da educacdo e do ensino.
Saber Saber relativo aos comportamentos
atitudinal desempenhados quando da atuacdo docente,
“abrange atitudes e posturas atribuidas ao
professor” (FRAUCHES, p.37, 2015).
Saber critico | Saber oriundo das concepg¢fes socio-histéricos que
contextual delimitam a tarefa educativa no sentido da
preparagdo dos alunos para o desempenho de
SAVIANI papéis na sociedade, de forma ativa e inovadora.
Saber Sdo os saberes das disciplinas que compfem o
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especifico curriculo escolar.
Saber Sao os saberes atinentes as ciéncias da educacao
pedagdgico que estdo relacionados as orientagbes do trabalho

educativo, articulando a teoria e a pratica.

Saber didatico
curricular

Sdo0 o0s saberes relativos as maneiras de
organizacdo e realizagdo da pratica docente, pode
ser compreendido como o saber-fazer docente.

Conhecimento
do conteudo

E o contetido especifico do professor, relacionado a
sua area de conhecimento. E o conhecimento da
matéria que sera utilizada no processo de ensino-
aprendizagem.

Conhecimento
Pedagogico do

E o conhecimento relacionado a maneira de ensinar
0 conteldo, que permite ao professor escolher

SHULMAN contetdo dentre as possibilidades metodoldgicas, qual a
melhor maneira de dinamizar a matéria a ser
ensinada.

Conhecimento | Este conhecimento relaciona-se ao entendimento do

curricular professor sobre os documentos que estabelecem os
niveis dos conteddos, a estrutura dos programas, 0s
curriculos escolares, etc.; devendo o professor
compreender a aplicacdo dessa estrutura para a
elaboracdo do que sera ensinado e a quem sera
ensinado.

Saberes Numerosos (e dominantes em anteriores sistemas

Disciplinares de formacdo), saberes constituidos pelas ciéncias
de referéncia;

Saberes da | Conhecimento do sistema educativo;

ALTET cultura do

professor

Saberes Resultantes de trabalhos recentes dos especialistas

didéticos nas didaticas de diferentes disciplinas que sdo, cada
vez mais, legitimados pela universidade;

Saberes Sobre a gestdo interativa na aula, saberes

Pedagdgicos

resultantes, de investigacbes sobre os diversos
paradmetros do processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora, com base em BARBOSA NETO & COSTA (2016).

Assim, sabemos que defender a existéncia dos saberes docentes e

conceitua-los nao é trivial, partindo do ponto de vista que se trata de um problema

até hoje investigado no campo da filosofia. Guimardes (2006) pontua esta

dificuldade de categorizacdo quando diz ser simples dizer que a profissdo docente

estd completamente envolvida em saberes e que os professores desenvolvem

diversos destes para estruturacdo de sua préatica docente, no entanto, classificar

estes é muito dificil.
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[..] apontar e classificar esses saberes é muito dificil, porque eles s&o
constituidos em acgédo ligados a juizos e decisdes tomadas em situacao
(portanto, ndo sdo facilmente classificdveis), tém origem diversa no aspecto
de filiacdo tedrica e, também, estdo associados a propria histéria de vida
dos professores e a sua situacéo identitaria. (GUIMARAES, 2006, p.142)

Pimenta (1999) afirma que a mobilizacdo dos saberes dos professores, ou
saberes da docéncia, € um grande passo no processo de constru¢do da identidade
destes profissionais. Para a autora, os saberes necessarios ao ensino séo
reelaborados e construidos pelos professores levando em consideracdo suas
experiéncias préticas, seu cotidiano, e suas vivéncias nos contextos escolares.

Um saber recorrente entre os autores citados no quadro acima e o qual
gueremos atentar nesta discusséo, € o saber disciplinar, que é interpretado como
saber oriundo de formacdo académica voltado ao ensino da disciplina. Segundo
Pilatti (2015) os saberes disciplinares estéo relacionados aos diversos campos do
conhecimento, oriundos das disciplinas oferecidas pelas instituicbes formadoras
(linguagem, ciéncias exatas, geografia) (PILATTI, 2015, p. 42292). Vale destacar
que mesmo que O saber nado tenha sido nominado com “disciplinar”,
conceitualmente, saberes como o “saber do conhecimento” de Pimenta, convergem
para o disciplinar.

A necessidade de conhecer um contetudo para ensinar a disciplina coloca
novamente os professores como evidéncia, e nos remete ao que de fato de que é
necessario ter um saber para ensinar, mas quais saberes necessitamos ter para

ensinar mateméatica? Em relacdo a isto Mendes (2009) pontua que

O saber matematico € gerado em contextos soécio-culturais a partir de
investidas cognitivas caracterizadas por principios investigatorios centrados
na busca de solugbes para questdes emergentes deste contexto. As
respostas encontradas pela mente curiosa e inquieta do sujeito humano
pensante tem como principio inicial o desenvolvimento de estratégias
cognitivas que busquem superar as dificuldades materiais ou imaginais que
desafiam a mente humana. E nesse continuo buscar de respostas aos
ciéncia, linguagem, jogo e arte. (MENDES, 2009, p.70).

Com base no que foi destacado no quadro de categorizacdo do saber
docente, pelos autores, sobre os tipos de saberes, percebemos que o docente &
composto por uma diversidade de saberes, no entanto, o saber do conteudo, saber
disciplinar ou qualquer outro nome que faca referéncia ao conteudo a ser trabalhado
€ sempre presente em suas praticas, unido com os demais saberes. Assim,
construimos uma forma de olhar e perceber que para ensinar matematica é

necessario perceber a menina dos olhos, o conhecimento especifico de matematica.
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FIGURA 01: Autores e suas categorizagao de saberes

Saber da Acdo Pedagogicaf

U Saber da Exper'\éncia
O

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

O conhecimento da disciplina, que neste caso é a matematica, e 0
desenvolvimento de praticas que faciltem sua apreensdo e favorecam uma
aprendizagem significativa para os estudantes, tem sido um desafio para os
docentes dos anos iniciais, uma vez que a matematica se apresenta como uma
linguagem especifica que requer do ensino nocdes e relacbes de carater menos e
mais complexos, para a compreensao por parte dos estudantes.

Reafirmando com Pimenta (1999) os saberes sdo construgbes, ou seja,

construidos pelos docentes que ensinam matematica nos anos iniciais a partir de
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suas vivéncias nos contextos escolares desde a base até sua formagdo como
professor (a), perpassando as experiéncias praticas de sala de aula, seu cotidiano, e
acOes em que essa disciplina e seus conceitos se fazem presentes. Deste modo,
percebemos que o saber especifico da disciplina € um grande fator no processo de
ensino e aprendizagem, e quando usado associado aos demais saberes,
potencializa esse processo.

Outro ponto que podemos destacar € o saber da experiéncia, tambéem
bastante citado pelos autores na figura 01. Este saber, segundo esses autores, faz
parte do exercicio da profissdo. Segundo Tardif (2014) esse saber emerge das
experiéncias do exercicio desta profissdo, da pratica, e pode ser também
denominado de saberes praticos. Convergindo com as ideias de Gauthier (1996)
guando conceitua esse saber afirmando que sdo saberes que representam a propria
experiéncia do docente e que, ao longo do tempo, acabam se transformando em
héabito.

Deste modo, os docentes que atuam nos primeiros anos do ensino
fundamental necessitam de uma formacéo inicial especifica da disciplina, que
favoreca o conhecimento especializado do conteddo de matemética para assim no
decorrer do processo, associando esse saber especifico aos demais saberes,

consigam construir um conhecimento matematico.
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3. O CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E O CONHECIMENTO
ESPECIALIZADO DE MATEMATICA

Neste topico, abordaremos a formacéo dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e o conhecimento matemético
especializado para este, refletindo sobre o modelo tedrico MTSK e seus
subdominios, discutiremos as dificuldades dessa formacao e suas implicacdes para
processo de ensino-aprendizagem

Desde a década de 1990 a LDB (Lei 9.394/96) institui a formacao superior do
professor que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo estes em sua
grande maioria licenciados em Pedagogia. Estes sdo chamados por muitos autores
de “polivalentes”, pois tém a missdo ensinar diversos conteudos e sempre que
possivel dominar todos.

A resolugao CNE/CP 1/2006, no Art. 5.° que diz:

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: [...] VI - ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacéo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano”. (BRASIL, 2006, p. 2)

Com isso, entendemos que ensinar matematica nos anos iniciais vai além de
contelidos e resolucdo de questBes ou problemas, esses profissionais precisam dar
conta de todos os conteddos e por vezes ndo conseguem este dominio apenas na
formacédo inicial, e assim € possivel identificar caréncias de conhecimentos em
alguns conteudos matematicos. Segundo Oliveira e Pontes (apud, SOUZA;
BORGES, 2016) pesquisas sobre a formacdo desses profissionais indicam essas

lacunas:

[...] as investigacGes sobre formacdo de professores mostram que o
conhecimento dos professores e futuros professores sobre os conceitos
matematicos e sobre a aprendizagem dessa disciplina é muito limitado e
marcado por sérias incompreensoes. Eles concluiram que “parecem haver
lacunas no conhecimento de base dos professores acerca dos assuntos que
ensinam e no modo como eles podem ser aprendidos (OLIVEIRA;
PONTES, apud, SOUZA; BORGES, 20186, p. 6)

No que tange o curriculo do curso de pedagogia, apesar das vastas
disciplinas que precisam ser vistas, ainda possui uma carga horéaria minima de 3.200
horas que devem abranger todas as atividades académicas previstas pelo curso.
Ainda pela resolucdo CNE/CP 1/2006, esta carga horaria se divide da seguinte

maneira;
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Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima
de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: | - 2.800
horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de semindrios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituices
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagcdo em grupos cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas
ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagégico da instituicdo; Il
- 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006, p. 2).

Com isso € possivel perceber que nos dias atuais os professores que
ensinam nos anos iniciais sdo encarregados de muitos conteudos, que vem ao
encontro do que estamos discutindo sobre a ressignificagdo da matemaética, pois,
dentre as diversas outras disciplinas trabalhadas nas séries iniciais do ensino
fundamental, a matematica € vista de forma superficial, muitas vezes tomada como
um conhecimento neutro e imutavel traduzido num conjunto de enunciados e
formulas que ndo tem relagdo com a realidade cotidiana do individuo/sociedade,
assim chamada de ciéncia exata.

E a partir também dessa preocupacdo com a postura reflexiva na pratica
docente, que ressaltamos a importancia do conhecimento dos conteudos
matematicos e da necessidade de apropriacdo dos mesmos pelos/as professores/as
de modo a se favorecer o desenvolvimento de praticas educativas providas de
significacdo para quem aprende. E importante ressaltar que somente o dominio de
conceitos, ideias e propriedades constantes do conhecimento matematico nao levam
necessariamente ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas preocupadas com a
significacdo para os estudantes. Porém, sem a apropriacdo desses conhecimentos
temos uma grande limitacdo da pratica docente nesse sentido e por consequéncia
na aprendizagem dos/as alunos.

Diante das dificuldades nos questionamos de como os professores irdo criar
significado e sentido para aquilo que estdo ensinando. E preciso conhecer aquilo
gue esta sendo ministrado para que aguele conteudo faca sentido ao aluno e haja

eficacia no processo de ensino aprendizagem. Aranha e Souza (2013), afirmam que:

[...] ninguém pode ensinar o que ndo sabe e é de se esperar que o0s futuros
professores dominem muito bem esses conteddos especificos de cada
area. Mas se espera desses mesmos professores que, além desse dominio,
eles conhecam também os fundamentos do conhecimento, 0os motivos pelos
quais se ensina e 0s meios através dos quais O processo ensino-
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aprendizagem deve ser organizado com vistas a alcancar maior eficacia.
(ARANHA, SOUZA, 2013)

Com esse novo horizonte, buscamos teorias que englobam a importancia de
ter o dominio de contetdo e ter metodologia de como ensinar tal conteido. Nesse
viés encontramos alguns estudos a respeito do conhecimento profissional.

Os estudos de Carrillo et al. (2013) originaram-se nos estudos de Shulman
(1986, 1987), e nos de Ball, Thames e Phelps (2008) acerca do conhecimento
profissional docente, tomando como referéncia o ensino de matematica. Esses
estudos englobam desde o conhecimento que o professor possui da matemaética,

como as relagbes do conhecimento matematico com o ensino e a aprendizagem.

QUADRO 03: Principais referéncias do Modelo teérico

Modelo Tedrico Referéncias Principais
Shulman Shulman (1986, 1987)
MKT Ball e Bass (2002); Ball, Hill e Bass (2005); Ball,

Thames e Phelps (2008); e Ball Schilling (2008)

MTSK Carrillo et al. (2014); Carrillo et al. (2013);
Escudero, Flores e Carrillo (2012); Montes,
Contreras e Catrrillo (2013); e Sidm (2016)
Fonte: Moriel Junior, Wielewski (2017).

Muitos autores tomam como base o0s estudos de Shulman pois ele foi 0
grande pensador deste modelo, que mais a frente foi reformulada por Ball, Thames e
Phelps (2008) quando afirmam que existem dominios basicos do conhecimento do
professor no contexto do ensino, que sao o conhecimento pedagdgico do conteddo e
o conhecimento do conteudo da matéria de ensino, esse Ultimo se enquadra a todas
as disciplinas ndo s6 a matematica.

O espanhol Dr. José Carrillo com seu Grupo de Pesquisa realizou uma
reformulacdo do que ja havia sido construido por Shulman e Ball. Segundo Carrillo
et al. (2013), adota o conhecimento especializado de Ball, Thames e Phelps (2008)
como chave, e constréi o0 modelo do conhecimento especializado do professor de
matematica ou “Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge” (MTSK). De acordo
com Leiria (2013) esse modelo é abrangente a diversas reflexdes de ensino, quando

diz que:
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O modelo Mathematics Teacher’'s Specialized Knowledge (MTSK) esta
centrado na matematica e engloba as diferentes maneiras do professor ver
a matemdtica, partindo do que revela conhecer e utilizar. Este modelo nédo
inclui apenas a matematica em si, mas também as reflexbes que o
professor estabelece, na interacdo com a propria matematica, na sua
pratica diaria, a partir da qual os aspectos da pedagogia para ensinar
surgem naturalmente. (LEIRIA, 2013, p 15).

Voltado para a disciplina de matematica, o modelo reformulado por Carrillo
divide o MTSK em dois dominios que sdo o Conhecimento pedagdgico do contetdo
(PCK) e o Conhecimento mateméatico (MK) e cada dominio é composto por trés
subdominios. Em relacdo ao Conhecimento pedagogico do conteudo (PCK), seus
trés subdominios sdo: o Conhecimento do Ensino de Matematica (KMT), o
Conhecimento das caracteristicas da Aprendizagem da mateméatica (KFLM) e o
conhecimento do curriculo para aprendizagem matemética (KSML).

No que tange o conhecimento matematico (MK), os trés subdominios séo: o
Conhecimento matematico (KoT), o conhecimento da estrutura da matematica
(KSM), o conhecimento da pratica matematica (KPM).

O Conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK) é o dominio que Moriel
Junior, Wielewski e Montes (2013) afirmam ultrapassar a ideia de que para ensinar é
necessario somente dominar o conteddo. Os autores alegam que esse
conhecimento avanca no sentido de uma combinagdo entre o conhecimento da
matéria da disciplina e o conhecimento de como ensina-la, visando torna-la mais
compreensivel para o aluno, incluindo os modos de apresenta-la e de aborda-la.

Ja o outro dominio, o MK, trata do conhecimento matematico. Segundo

Carrillo et al. (2013) este abrange que

[...] o MK se estende por toda a gama de conhecimentos matematicos,
cobrindo todo o universo da matemética, incluindo conceitos e
procedimentos, estruturacdo de idéias, conexdes entre conceitos, a razédo
ou origem de procedimentos, meios de teste e qualquer forma de processo
em matematica, juntamente com linguagem matematica e sua precisao
(CARRILLO, et al. 2013, p.2990, traducdo nossa).

O conhecimento matematico estd pautado com o conhecimento que o
professor possui a respeito da matematica, estd ligado também ao modo de
proporcionar o entendimento aos alunos, estes precisam entender o que fazem,
como fazem e o porqué fazem, para que assim haja aprendizagem real do que esta
sendo ensinado. Almeida e Ribeiro (2019) ressaltam que aspectos associados aos
subdominios do conhecimento matematico do professor (MK), sdo a base para o

desenvolvimento do Conhecimento Pedagodgico do Conteudo [...], pois possibilitam
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significados as suas aprendizagens presentes e futuras deixando assim a “porta
aberta” para aprendizagens futuras de forma compreensiva (ALMEIDA e RIBEIRO,
2019, p.134).

Com isso, percebemos que para ensinar matemética precisamos de uma
gama de saberes e cada um desses saberes nos permite desenvolver um conjunto
de praticas e como um efeito domino isso implica diretamente no processo de ensino
e aprendizagem. Assim, para ensinar matematica precisamos de varios
conhecimentos especificos e principalmente o conhecimento matematico, que nos

possibilita seguranca do que estamos ensinando.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

No inicio, os caminhos metodoldgicos que percorreriamos ainda eram
incertos, no entanto, a definicAo destes trouxeram consisténcia para que
conseguirmos alcancar os objetivos aqui propostos. Para este trabalho, volto meu
olhar ao conhecimento mateméatico dos professores pedagogos que ensinam a
disciplina de matemética nos anos iniciais do ensino fundamental. Com isso, o
objeto de investigacéo € “o conhecimento matematico dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do ensino Fundamental | na rede publica de ensino na
regiao metropolitana de Belém do Para”.

A partir desse objeto, temos por objetivos dessa pesquisa analisar aspectos
do bloco de numeros e operacBes que Pedagogos atuantes nas séries iniciais do
ensino fundamental e estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Pard manifestam interesse em aprofundamento.

Por se tratar de uma pesquisa descritiva que segundo Rudio (2007, p. 71) o
objetivo da pesquisa descritiva € descobrir e observar fendmenos, tentando
descrever, classificar e interpretd-los sem interferir nos fatos observados. O que
concorda com Gil (2008, p. 28) que diz “tem por fungao descrever as caracteristicas
de determinadas populacdes ou fendmenos e faz uso de algumas técnicas para
padronizar os dados coletados”. O seu propdsito identifica-se com o desta pesquisa,
quanto ao estudo das “caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo,
procedéncia, nivel de escolaridade, nivel de renda, estado de saude fisica e mental
etc.” (op. cit.).

A abordagem qualitativa garante a consisténcia e aprofundamento de
informacdes no objeto de estudo a ser pesquisado. Com base em Carvalho (2010) e
Severino (2007), observamos que a pesquisa qualitativa proporciona a interatividade
dos dados a serem trabalhados, os quais poderao dialogar com dados diferenciados.
Esta abertura proporciona a insercdo da abordagem quantitativa, pois promove nas
andlises, o cruzamento dos dados extraidos no campo de pesquisa, caracterizando

a pesquisa como mista ou do tipo quanti-qualitativa.
4.1 LOCUS DE PESQUISA

Para essa pesquisa, temos como lécus a Regido Metropolitana de Belém
instituida ainda na década de 70, por meio da Lei Complementar Federal 14/1973.

Segundo Pereira e Vieira (2016) essa regido é a segunda mais populosa da
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Amazénia e concentra 1/3 da populacdo do estado do Para. Com isso, temos que
uma grande parcela dos professores que atuam na rede publica de ensino esta

centralizada nessa area.

FIGURA 02: Mapa da regido metropolitana de Belém
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Fonte: PEREIRA E VIEIRA, 2016.
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Segundo o site do Forum Nacional de Entidades Metropolitanas, a Regido
Metropolitana de Belém & composta por sete municipios, sendo eles: Ananindeua,
Belém, Benevides, Castanhal, Marituba, Santa Barbara Do Para e Santa Izabel do
Para. Para essa pesquisa focaremos em dois municipios: Belém e Ananindeua.

O municipio de Belém, segundo Lima e Moysés (2009) A capital paraense possui
uma grande concentracdo populacional, um grande percentual de domicilios e
pessoas em moradia e condi¢des urbanisticas. Sendo maior que qualquer outro do
conjunto de municipios dessa regido. O que pode ser confirmado nos estudos mais
recentes de Pereira e Vieira (2016) quando trazem dados do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica
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Belém é também o municipio da RMB que tem a maior concentracdo de
domicilios, com cerca de 1.393.399 habitantes, e a segunda maior
densidade habitacional de 1.315,26 hab.Km?, atras apenas do municipio de
Ananindeua, com 2.476,29 hab. Km?2. Essa populacdo esta distribuida em
oito distritos administrativos que englobam 71 bairros e 39 ilhas (PEREIRA
E VIEIRA, 2016, pag. 734).

Com isso, Belém é a cidade que apresenta uma grande implantacdo de servicos
e empregos, principalmente no setor terciario. Isso faz com que o progresso
“escorra” mais facilmente para os municipios mais préximos, o caso do Municipio de
Ananindeua, que sofre mudancas em suas caracteristicas e nos ultimos 20 anos se

tornou um municipio de poténcia, em infraestrutura de forma geral.
4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para este estudo, participaram professores que lecionam em escolas da
Rede Publica da regido metropolitana de Belém do Para, e estudantes concluintes
do curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus | da Universidade do Estado do
Para.

Utilizamos como critério de inclusdo a intencdo de comparar 0s sujeitos
desta pesquisa. No caso dos professores que ja estdo atuando, do 1.° ao 5.° ano do
Ensino Fundamental I, resgatar quais os conteidos que mesmo apos a formacao
inicial, continuada e suas praticas, ainda ndo estdo claros e de que forma isso
implica no processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, para complementar as informagdes, os Estudantes do Curso
de Pedagogia do 7.° e 8.° semestre, pois ja estudaram os conteudos referente a
disciplina de matematica e partir de suas memaorias mais recentes do curso fomentar
a discusséo se realmente se sentem aptos a lecionar para 0os anos iniciais.

Para o desenvolvimento desse estudo, tivemos cuidados éticos, utilizando o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Neste documento esta
explicado, de forma escrita e com linguagem clara, todos os passos e objetivos da
pesquisa, bem como o anonimato, a forma de publicacdo dos dados, os
responséveis pela pesquisa e outros. Tudo para que o sujeito seja bem informado do

gue estara participando.
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4.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Segundo Marconi e Lakatos (2004, p. 201) “o questionario de pesquisa € um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
gue devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

Como principal instrumento de pesquisa, utilizamos o questionario, com a
intencdo de atingir um grande numero de sujeitos de forma rapida e simultanea,
levando em consideracdo o l6cus da pesquisa. Tivemos algumas dificuldades por
conta do inicio da pandemia do Covid-19, no entanto, houve adaptacbes e
ajustamos as questdes em um questionario online criado no Google Formulario,
ferramenta disponivel no Google, para que as informacdes fossem colhidas e de
forma segura a todos os envolvidos.

Outro ponto importante deste instrumento € a garantia do anonimato,
deixando os participantes mais a vontade sem perder a validade das respostas. Com
isso, elaboramos esse instrumento com escrita clara e perguntas de faceis
respostas, para que nao se tornasse algo desgastante e cansativo para oS
entrevistados

Dividido em dois momentos, o questionario, tanto para Professores atuantes
guanto para Estudantes concluintes, conta no primeiro momento com perguntas que
tangem as caracteristicas do sujeito como sexo, idade, formacao, tempo de servico,
praticas pedagdgicas e outros. No segundo momento temos blocos com contetudo
da disciplina de matemética, nos quais os entrevistados marcaram quais desses

gostariam de ter melhores esclarecimentos.

e QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ATUANTES

O questionario para professores € composto por 11 perguntas, 9 perguntas
compdem o primeiro momento e duas perguntas compdem o0 segundo momento
com bloco de conteido e sobre o interesse de um texto posterior. As quatro
primeiras perguntas caracterizam o0s sujeitos de pesquisa, quanto a sexo, idade e
formacdo académica respectivamente. Em seguida, questionamos quanto ao tempo
de servico como professor, em qual rede de ensino publico ele atua. Nas perguntas
seguintes, tratamos de suas praticas em sala de aula bem como o ano/série ele

leciona e possivelmente como sdo selecionados 0s conteldos de matematica para
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suas aulas nas séries iniciais. A fim de ter uma ideia de como geralmente acontecem

as aulas de matematica e o planejamento desta aula.

FIGURA 03: Questionario dos professores.

1-Sexp;  Masculma - ) Femining | |
2 - Faixa Etaria: (_ ]15-20 snos [ j21-25anos | )26-30anos [ )31-35anas [ J36-40anos | J41-45an0s [ ) 46
s0amos [ )51-55@nas | ) 56-50anos [ | mais de 60 ancs

3 - Insfituig2o @ ano de concluado de curso:

=

nstRuican: Ang 83 Conclsdn

4 - Informe 2 formagdo continuada:

o[ }Especiaizagn Cursa; Anp da Conclus3n:
L ] Mestrada, Curso; Ana da Conclusao:
L ] Dauborse. Curse: Anp da Conclusao:

5 — Temipo de 2arvigo como professor?

L ) Mencsdedane { J1-58nos | }6-10amos [ ) 1-15am0s [ }16-20anos [ ) 24-25anos( ) 26-30

anps [ }31-35ma | ] Mais de 35 anos

& -Em qual rede publica de engino vocé frabalha ztualments?

L |Estadual { Mlunicipal, municipio;

7 - Qual situagao funcional?

L l_Concursade [ ) Tempoesria | ) Conrakado

& - Ano em que 833 kecionando?

L)ftana { )2Mano [ }Fano [ )4%ano | ] 5Fana

9 —Vocé seleciona 03 contaldon de matemafica 2 partir de qua?
L ] Pardmalras Curriculares Maconais — PCN;

L ] Livro Didasice;

i ] Caderno de DPEWEEE da SEDUC ou SEMED

L ] Baze Macional Comum - BMCC;

L ] Outros. Qual?

Fonte: adaptado de MAGALHAES, 2019.

Feito isso, elaboramos um questionario contendo os conteudos trabalhados
do 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental no bloco de Numeros e operacoes.

Objetivamos destacar “quais desses conteudos os professores gostariam de ver
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melhor explicados?”. Fazendo referéncia a essa questdo, o0s sujeitos irdo marcar

“sim” ou “nao” nos conteudos propostos. Observe o0 exemplo a seguir.

FIGURA 04: Questionario com contetdos de nimeros e operacgoes.

Bloco de conteddos

Deseja melhor explicada?

MUmeros & operagoes

SiM

=

HAD

=

ldeia de sistema numersga

Propriedades do sistema de numeracdo decimal

Historia do sistema de numeracao

Clasze & ordem de numeros

walar relativo

Walar abscluto

Adigac

Propriedades da zdigdo

Alzoritmo da zdigdo sem rezerve

Alzoritmo da zdigdo com reserva

Fonte: adaptado de MAGALHAES, 2019.

Por fim, perguntamos se os investigados teriam

interesse em avaliar um

texto sobre o assunto de numeros e operacbes escrito para pedagogos, com 0

intuito de no futuro construir este texto e facilitar a compreenséo destes conteudos.

e QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES CONCLUINTES DO CURSO DE

PEDAGOGIA

Esse instrumento é composto por 12 perguntas, 10 perguntas compdem o

primeiro momento e duas perguntas compdem o segundo momento com blocos de

conteudo. Nas primeiras perguntas buscam caracterizar os sujeitos, indagando sexo,

idade e formacédo académica, mesmo que ja esteja estabelecido como critério de

inclusdo que os estudantes de pedagogia devem estar no 7.° ou 8.° semestre do

Curso.



41

FIGURA 05: Inicio questionario dos estudantes do curso de pedagogia.

1-Geénero: Masculino( ) Feminino ( )

2 - Faixa Etaria: ( ) 15-20 anos ( ) 21-25anos ( )26-30anos ( )31-35anos ( )36-40 anos ( ) mais de 40 anos

3 - Escolaridade:
Instituicio e municipio: Ano de Inicio: Semestre Atual:

Fonte: Adaptado de MAGALHAES, 2019.

Em seguida, buscamos identificar a intimidade do Estudante com a
disciplina, perguntando se ele gosta de matemética, se a considera dificil e como foi
sua relacdo com a disciplina durante o curso. A fim de entender como que a
disciplina de matematica é trabalhada no curso de pedagogia partindo do olhar dos

estudantes.

FIGURA 06: Questionario dos estudantes do curso de pedagogia

4 - Durante o curso vocé:
( ) Apenas estudou ( ) Estudou e trabalhou

5- Vocé gosta de Matematica?
( )Adoro( )Umpouco( ) Muitopouco( )Nemum pouco( )Detesto

6 - Vocé considera a Matematica uma disciplina dificil?
() Considero muito () Considero um pouco () Considero muito pouco () Nao considero
Por que?

7 - Quais Disciplinas de Matematica que vocé estudou durante o curso de pedagogia que trataram o
conhecimento matematico dos anos iniciais?

8 - Vocé considera que estudou a matematica que é prevista a ser ensinada nos anos iniciais do ensino
fundamental?
( )Sim ( ) Nao, porque ?

9 - Na sua opinido o que faltou estudar da matematica prevista a ser ensinada nos anos iniciais?

10 - Vocé considera que domina o contetido de matematica nos anos iniciais?
() Considero muito () Considero um pouco () Considero muito pouco () N&o considero

Fonte: Adaptado de Magalhaes, 2019.

Essas perguntas iniciais possibilitam a pesquisa a quem sabe relacionar
algumas dificuldades na disciplina pela forma com que ela foi apresentada, ou quem
sabe pela forma com que ela ndo foi apresentada, e assim algumas lacunas em

alguns conteudos refletem na pratica desses futuros professores das séries iniciais.
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Da oitava a décima pergunta, buscamos investigar se esse estudante tem
conhecimento dos conteudos de matematica que serdo trabalhados nos anos iniciais
e se ele se sente apto a ministrar esses conteudos com base na formacao inicial que
recebeu.

Feito isso, elaboramos um questionario similar ao questionario dos
professores atuantes contendo os conteudos trabalhados do 1.° ao 5.° ano do ensino
fundamental, referente ao eixo de Numeros e operacdes. Nesse segundo momento,
separamos em duas perguntas, a primeira: “Gostaria de ver mais esclarecimentos
sobre esse contetudo?”. Fazendo referéncia a essas questdes, 0s sujeitos irdo
marcar “sim” ou “nd0” nos conteudos propostos e por fim, “Vocé tem interesse em
avaliar um texto sobre o assunto de numeros e operagdes escrito para pedagogos?”
e esperamos com o0s interessados validar esse texto futuro de acordo com as

devolutivas destes.
4.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para obter os resultados satisfatorios, dividimos esta pesquisa em cinco
etapas. Na primeira etapa uma revisdo de estudos, onde buscamos leituras do que
ja foi dito acerca do conhecimento matematico dos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais e sua formacéo inicial. Essa etapa € importante no
sentido de embasar o que estamos pesquisando, pois, voltando o olhar ao que ja foi
estudado, sabemos por quais caminhos ja foram descobertos e por quais devemos
percorrer.

A segunda etapa foi a elaboracdo dos instrumentos de pesquisa, nesta
elaboracdo levamos em consideragcdo fatores como o tempo que os Professores
atuantes passam na escola, a fim de construir algo que ndo tomasse muito tempo
para as respostas, de facil leitura e compreensdo. No questionario para o0s
Estudantes em reta final do curso de Pedagogia, tivemos os mesmos cuidados, no
entanto, por se tratar de lembrancas mais recentes do curso, buscamos nesses,
respostas mais voltadas a formacao inicial do professor pedagogo.

Vale ressaltar a troca de método de aplicacdo de questionarios impressos
para questionarios online por conta da pandemia do covid-19 que impossibilitou as
idas ao locus, que seria a terceira etapa da pesquisa, assim, a aplicacdo desses
guestionarios aconteceu com ida ao lécus de pesquisa antes da Pandemia do Covid-

19, e ap0s a pandemia administrando o envio via aplicativos de comunicacgao. Por se
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tratar de uma regido extensa definimos anteriormente como critério de inclusao ser
professor atuantes do 1.° ao 5.2 ano do ensino fundamental | na rede publica de
ensino e ser estudante do 8.° semestre do Curso de Licenciatura em pedagogia da
Universidade do Estado do Pard. Junto aos questionarios sera entregue aos que
decidirem participar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

A quarta etapa se constitui do tratamento dos dados coletados. Para isso
realizamos a tabulacdo das informacfes coletadas dos questionarios, com a
obtencao de gréficos e tabelas, facilitando as analises quantitativas do estudo.

Na quinta etapa, fizemos a categorizacdo e analises das informac¢6es. Como
foi pontuado anteriormente, com base na abordagem mista de pesquisa, as analises
feitas serdo tanto quantitativas quanto qualitativas, possibilitando maior extracdo dos
dados coletados e com isso concluiremos o estudo com possiveis resultados obtidos

durante todo o processo.
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5.ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos as analises e discussfes dos resultados obtidos
das investigacbes de professores que atuam nos anos iniciais e graduandos em
pedagogia acerca do conhecimento matematico no ambito do processo de ensino e
aprendizagem. Devemos ressaltar que embora tenhamos feito uma investigacao
macro em relacdo a Matematica dos anos iniciais, estabelecemos um enfoque ao
eixo de NUumeros e Operacoes.

Nossa linha de andlise se da a partir dos pressupostos da analise de
conteudo, nas concepcfes de Bardin (2016) e o principio da triangulacdo. Ambas
permitiram a organizacdo da analise dos questionarios de forma categorial e a
discussédo dos resultados de forma dialogada confrontando as informagdes com
nossos referenciais e conversando com nossas impressdes enquanto
pesquisadores.

A analise de conteudo consiste em um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes numa perspectiva qualitativa que tem como objetivo obter por meio
de procedimentos sistematicos indicadores de conhecimentos relativos a um
determinado conceito, objeto de conhecimento ou ideia (BARDIN, 1977, p. 31).
Deste modo, esta metodologia de pesquisa, busca organizar, analisar e categorizar
informagodes, refletindo sobre o contexto em que estdo inseridas, bem como as
implicacdes sociais que podem ser identificadas ou que sdo manifestadas. A figura

07 a seguir apresenta um esquema para melhor compreensao deste método.

FIGURA 07: Esquematizacdo da andlise de conteddo

/v Pré Analise
Andlise

de —»| Exploracéo do Material Interferéncia e

interpretacéo

Contelido \
Tratamento dos resultados

Fonte: Bardin (2016).

Sao estabelecidas trés etapas, sendo elas a organizacdo dos dados,
documentos; codificacdo dadas a partir de unidade de registros inseridas em uma
unidade de contexto e, por fim, a categorizacdo desses registros de forma

sistematica, sintatica, lexicografica, etc.) para o tratamento dos resultados. Em nossa
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pesquisa, utilizamos as etapas da analise de conteudo para elaboragdo do
guestionario, identificacdo das unidades de registros e 0s contextos para enfim
estabelecer as categorias para discussdes apresentadas mais adiante (BARDIN,
2016).

A triangulacdo, por sua vez, € uma estratégia para apresentacdo de
resultados de uma investigacdo cientifica, busca apresentar de forma veridica as
impressdes identificadas de uma temaética e permite discuti-las confrontando com a
literatura, sem excluir as considera¢des do pesquisador. Na triangulacéo € possivel
trabalhar e relacionar os aspectos quantitativos e qualitativos dos resultados, o que
proporciona, consequentemente, um maior conhecimento do assunto discutido. A

figura 08, a seguir, resume como se comporta esta forma de discussao dos

resultados.
FIGURA 08: Esquematizacado a triangulagdo para andlise de dados.
Dados
Empbiricos . Informagzo
= Articulada
(Produto)
Observacdes Consideracdes
do investigador da literatura

Fonte: Minayo (2010)

Nesse sentido, a triangulacdo nos permitiu estabelecer uma melhor
apresentacao dos resultados obtidos nas investigagdes, isto €, correlacionar e inferir
as realidades dos sujeitos investigados, mapear as suas concepg¢des no que
concerne ao pensamento matematico no ambito do ensino, suas queixas e
justificativas referentes a sua formacé&o inicial. Devemos destacar que o uso da
triangulacdo proporciona a elaboracdo de um produto que contribuird para com a
tematica, assim, as informacgfes articuladas aqui apresentadas nos permitiram o
alcance de nosso objetivo de pesquisa.

Assim, a luz da analise de contetudo, concebemos trés categorias de analises
decorrentes da aplicacdo do questionério com os professores dos anos iniciais e 0s
estudantes do curso de pedagogia. Essas categorias, por sua vez, foram discutidas

segundo os principios da triangulacéo, sdo elas as categorias: C1 — Caracterizacao
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dos sujeitos investigados; C2 — ImpressfGes didatico-metodolégicas e C3 -

Conhecimento matematico no ambito da pratica docente.

5.1CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Nossa primeira categoria de analise diz respeito as caracteristicas dos
sujeitos investigados. O conhecimento do perfil socioprofissional (considere tambéem
aspectos culturais, politicos, entre outros) se faz importante, uma vez que, diz
respeito das concepcdes, ideias, impressfes dos investigados além de, muitas das
vezes, refletirem nas respostas e informacdes obtidas em pesquisas.

Assim sendo, por meio da captacdo dessas informacdes, € possivel identificar
0os saberes em paralelo com as formagcdes e as experiéncias apresentadas por
estes. Araujo, Oliveira e Rossato (2017) ressaltam essa importancia dentro das
pesquisas qualitativas e incentivam a atencdo nesse quesito por parte dos
pesquisadores.

Apresentamos a seguir a caracterizagcdo dos sujeitos investigados, sendo
eles: professores dos anos iniciais do ensino fundamental e estudantes do 7.° e 8.°

semestre do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Para.
5.1.1. ESTUDANTES CONCLUINTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Foram consultados 80 estudantes de pedagogia do 7.° e 8.° semestre da
Universidade do Estado do Para, sendo 68,8% do 8.° semestre. Em nossa amostra
conseguimos contemplar diferentes campos da UEPA, como os campus de Muana,
Sao Miguel do Guama, Moju, Conceic¢do do Araguaia, Vigia e Belém.

Todos concordaram com o compartihamento andénimo das informacfes
fornecidas via o termo de consentimento livre esclarecido. O quadro a seguir

apresenta a distribuicao percentual de género.

QUADRO 04: Género dos estudantes.

Sexo Quantidade Porcentagem
Feminino 71 88,8%
Masculino 9 11,2%

Total 80 100%

Fonte: Questionério de pesquisa, 2021.
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GRAFICO 01: Género dos estudantes.

@® Feminino
@ Masculino

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Dos investigados, temos 88,8% sao do feminino, esta maioria expressiva é
decorrente de uma construcéo social que segundo Ferreira (1998) é explicada por a
profissdo de professor e a educacao ser quase que exclusivamente masculina até
meados do século XIX, sendo a mulher incumbida da educagédo moral, e atividades
“naturais” relacionada a afazeres domésticos.

Por influéncias de movimentos sociais como a revolucéo francesa e religiosos
como o sacerddécio, o ensino primario era considerado como extensédo da educacao
formal passa em casa pela mée, diante disso, a mulher passa a ter papel principal
na educacao dos individuos também no ambiente escolar (SCHAFFRATH, 2000).

Decorrente disto, o curso de pedagogia sofre de estereotipagem como sua
feminizacdo, bem como o preconceito ou resisténcia por parte do publico masculino
cursante, estas temdticas ja tém sido alvo de pesquisas e percebemos uma
desconstrugdo no que concerne a essa problematica.

No que concerne a idade dos investigados, observamos variadas faixas
etarias sendo majoritariamente compreendidas entre 21 e 25 anos o que indica
estudantes que tiveram a oportunidade de estabelecer seu ensino fundamental e

médio de forma regular com ingresso quase que imediato ao ensino superior.
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QUADRO 05: Faixa etaria de idade dos estudantes.

Faixa Etaria Quantidade Porcentagem
15-20 Anos 7 8,8%
21-25 Anos 41 51,2%
26-30 Anos 14 17,5%
31- 35 Anos 6 7,5%
36-40 Anos 3 3, 7%
Mais de 40 Anos 9 11,3%
Total 80 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

GRAFICO 02 - Faixa etaria de idade dos estudantes.

@ 15-20 anos

® 21-25 anos
26-30 anos

® 21-35anos

@ 36-40 anos

@ Mais de 40 anos

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

A diversidade na faixa etaria desse publico refere ou de certo modo supde a
busca da qualificacdo profissional e académica por parte das pessoas com mais de
30 anos. Além de muitos profissionais de outras areas buscarem a pedagogia como
uma segunda graduacao ou area de interesse que pode somar a formacao inicial e
perspectivas de trabalho.

N&o obstante, 81,8% dos estudantes concluintes investigados iniciaram o
curso de licenciatura em Pedagogia em 2016 ou em 2017 como podemos ver no

guadro abaixo:
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QUADRO 06: Ano de inicio da graduacao dos estudantes.
ANO DE INICIO DO CURSO QUANTIDADE PORCENTAGEM

2015 1 1,3%
2016 33 41,2%
2017 34 42,5%
2018 4 5%
2019 8 10%
TOTAL 80 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Deste modo, temos a maioria dos estudantes investigados no periodo regular
do curso, isto €, sem extensdes decorrentes de trancamentos, reprovacoes,
intercambios, etc. Tais dados refletem o comprometimento de docentes e discentes
do curso, no que tange a sua periodizacéao.

Por conseguinte, consultamos os estudantes quanto a estada do curso de
pedagogia atrelada ao trabalho. Nas respostas obtivemos um percentual de 72,5%
correspondente a estudantes que trabalharam durante a graduag&o. Assim,
devemos ressaltar o engajamento dos alunos investigados, uma vez que, a pressao
de jornadas de trabalho, para além de trabalhos domésticos durante os estudos
correspondem a um dos indices de evasao no ensino superior (LIMA, ZAGO, 2018).

Por fim, temos que estes estudantes dos ultimos semestres do curso de
pedagogia que se formam pela Universidade do Estado do Para sdo em maioria
mulheres entre 21 e 25 anos que concluem a graduacédo a fim de ingressar no

ensino basico.
5.1.2. PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

A formacédo dos professores é um ponto importante a ser discutido quando se
trata de desenvolvimento da educacéo, para isso existem algumas politicas publicas
gue asseguram esse desenvolvimento estabelecendo medidas, e tomando decisbes
para que aconteca uma educacdo de qualidade e para todos. Uma delas é o Plano
Nacional de Educacdo — PNE que apresenta em sua Lei 13.005 de 25 de junho de
2014 metas para educacado de forma geral, e para a formacéo dos professores que
ensinam na educacao basica.

No que tange a educacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, temos a
Lei de Diretrizes de Base — LDB 9394/96, garantindo que os professores que atuam

nas séries iniciais do ensino fundamental sdo formados no curso de Pedagogia. Pelo
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exposto, para essa pesquisa se fez necessario coletar dados para caracterizar o
docente que ensina matematica nos anos iniciais.

Foram consultados 100 professores da rede publica de ensino da regiédo
metropolitana de Belém. Conseguimos contemplar municipios como Ananindeua,
Belém, Castanhal e Marituba. Em nossa amostra 55% atuam na esfera municipal,
40% atuam na esfera estadual e 5% destes nao informaram sua esfera de atuacao.
Todos concordaram com o compartilhamento anénimo das informacdes fornecidas
via o termo de consentimento livre esclarecido.

Pelo instrumento de coleta, temos como informacgéo que 80% dos sujeitos da
pesquisa sdo do sexo feminino, o que também foi apresentado na caracterizacao
dos estudantes do curso de pedagogia, convergindo com o pensamento de Vianna
(2001) quando diz que ao longo do século XX, a docéncia foi se tornando
predominantemente feminina, em especial na Educacdo Basica que abrange a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio). E hoje é grande a

presenca de mulheres no exercicio do magistério.

QUADRO 07: Distribuicdo de género dos docentes.

GENERO QUANTIDADE PORCENTAGEM
FEMININO 80 80%
MASCULINO 9 9%
NAO INFORMOU 11 11%
TOTAL 100 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

GRAFICO 04: Género dos professores.

® Feminino ®Masculino = Nao informaram

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Verificamos também a faixa etaria desses professores e constatamos que
estes estdo predominantemente entre 40 e 50 anos, como podemos visualizar no
guadro abaixo. De acordo com o pensamento de Nacarato, Mengali e Passos (2009)
aprender e ensinar é “um processo gradual, que exige estabelecimento de relagdes”
(p. 34), evidenciando que estes possuem experiéncias/vivéncias construidas em

sala de aula.

QUADRO 08: Faixa etaria de idade dos professores.
Faixa etaria Quantidade Porcentagem
15-20 Anos - -
21-25 Anos 10 10%
26-30 Anos 5 5%
31-35 Anos 14 14%
36-40 Anos 12 12%
41-45 Anos 19 19%
46-50 Anos 19 19%
51-55 Anos 8 8%
56-60 Anos 2 2%

N&o Informou 11 11%

Total 100 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

GRAFICO 05: Faixa etaria dos professores.

= 15-20 anos = 21-25 anos = 26-30 anos 31- 35 anos = 36-40 anos

= 41-45 anos = 46-50 anos = 51-55 anos = 56-60 anos = Nao informou

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Com essas informacdes somos induzidos ao pensamento de que apos a
formacao inicial, os professores pedagogos demoram a ingressar no ensino publico
e a alcancar a estabilidade por meio de concursos. Uma vez que os dados dos
guestionarios dos estudantes do curso de pedagogia mostram que estes alunos do
7.° e 8.° semestre estdo entre 21 e 25 anos e assim saem da universidade em busca
de emprego em sua area de atuacao.

Na formacdo desses profissionais, assinalamos que 100% deles tém
formacao inicial correspondente para atuar nos anos iniciais, de acordo com o artigo
62, da LEI 9394/96 da LDB. Vale destacar que a pesquisa foi centrada em
investigar professores pedagogos, mas que no decorrer do caminho encontramos
professores atuantes que ainda possuem o0 magistério como formacédo inicial.
Revelamos também que a maioria dos investigados obteve sua formacéo inicial
entre 2006 e 2010 e possuem de 6 a 15 anos de servico em média, como podemos

ver nos gréaficos abaixo.

GRAFICO 06: Ano de formac&o dos professores.

m1990a1995 m1996a2000 m2001a 2005 200622010 m2011a2015 m®m2016a2020 =N3o informou

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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GRAFICO 07: Tempo de servico dos professores

® Menos de 1 ano m2-5 anos 16 -10 anos 11- 15anos
m 16-20 anos m 21-25 anos H26-30 m31-35
= Mais de 35 ® N&o responderam

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

No que tange a formacgdo continuada, Nacarato, Mengali, Passos (2009)

pontuam que essa extensdo de uma gama de saberes:

Os projetos de formacdo continuada deveriam levar em consideracdo o
saber que a professora traz de sua pratica docente, ou seja, a pratica
docente precisa ser tomada como ponto de partida e de chegada da
formac&o docente. Isso porque os diversos estudos apontam que o saber
da experiéncia (ou saber experiencial) € o articulador dos diferentes
saberes, que a professora possui em seu repertério de saberes
(NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 36).

A amostra dos investigados revela que 65% destes profissionais possuem
especializacdo, grande maioria em Educacdo Especial e Inclusiva. Outros 9%
avancaram na vida académica até o mestrado e outros 5% possuem em seu
curriculo especializacdo e mestrado. Para Pimenta (2008) a formacao continuada
dos professores “ndo se reduz a treinamento ou capacitagdo”, pontuando que se
trata de uma modalidade de formacdo em que sédo explicitadas as demandas da
pratica, sanando algumas das necessidades do professor, extraidas dos conflitos
entre a teoria da formacdo inicial e o ato pratico de ensinar (PIMENTA, 2008. p. 21-
22).

Com um olhar mais voltado para a disciplina de matematica, vale ressaltar
gue nenhum dos investigados possuem ao nivel de pés-graduacdo, uma formacéo

na area de matemaética. Observando a grande movimentagédo que se da em prol da
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formacao voltada para a educacéo especial devido a politica nacional de educacéo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva (MEC) que data do ano de 2008. Isso
significa que os curriculos sdo bastante influenciados pelas politicas educacionais e
gue a auséncia do interesse de professores por cursos de formagdo na area de
matematica pode ser uma consequéncia da falta de politicas curriculares para a area
da matemaética.

Destacamos também que de nossa amostra, nenhum dos professores
pedagogos possuem pos-graduacdo ao nivel de doutorado, o que nos faz refletir se
a vida académica deixa de ser interessante a esses professores atuantes ou se 0s

mesmos ao avancarem na trajetéria académica param de atender na educacdo

basica.
QUADRO 09: Formacao continuada dos Professores.
Formacao Continuada Quantidade  Porcentagem

Especializacdo 65 65%

Especializacdo e Mestrado 5 5%

Mestrado 9 9%

Doutorado 0 0%
Total 100 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

GRAFICO 08: Formagcao continuada dos Professores.

Formacao Continuada
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Especializacio Especializagiio e Mestrado Doutorado
Mestrado

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Por fim, além da nossa construcao historica, nossos sujeitos investigados sao

em sua maioria mulheres que se formaram em uma instituicdo publica, fugindo do
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indice de evasdo por conta de outros afazeres (LIMA, ZAGO, 2018). Assim,
percebemos que as acbes enraizadas no passado geram consequéncias no

contexto atual da educacéo, e o que plantarmos agora sera colhido no futuro.

5.2 IMPRESSOES DIDATICO-METODOLOGICAS

Nossa segunda categoria de andlise diz respeito as impressdes didatico-
metodolégicas referenciando o0 ensino, aprendizagem e préticas dos sujeitos
investigados. O conhecimento deste ponto é necessario, uma vez que, diz respeito
ao comportamento destes diante a disciplina de matematica aos saberes que
rodeiam o ensino destes conteudos. Além de nos levar a reflexdo sobre a
metodologia e didatica aplicada no ensino de matematica na educacao basica e no
ensino superior, nos faz refletir também sobre lacunas nesses conhecimentos que
perpetuam por séculos e viram ciclos interminaveis colocando a matematica como
“dificil”.

Com a coleta de informacdes, € possivel identificar os saberes em paralelo
com as formacbes e as experiéncias apresentadas por estes, atentando ao que o
investigado traz de suas vivéncias como estudante e/ou como professor.
Apresentamos a seguir, com base nos dados captados, algumas impressdes no que
tange o perfil didatico-metodologico de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental e estudantes do 7.° e 8.° semestre do curso de Pedagogia da

Universidade do Estado do Para.
5.2.1. CONCEPCOES DA FORMACAO INICIAL

No que tange a formacao para o ensino de matematica, sabemos que existe
um conflito, ja pontuado em estudos, entre as praticas docentes vivenciadas
enquanto aluno da educacao basica e o referencial tedrico abordado nas disciplinas
presentes no curriculo do curso de Pedagogia.

Apoiado na LDB 9394/96 e na Resolucdo CNE/CP N.° 001/06, no Projeto
Politico Pedagodgico — PPP do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do
Para, o curso tem carga horéria total de 3.960 horas mais 100 horas de atividades
complementares, totalizando 4.060 horas. Vale ressaltar que o este PPP é do ano

de 2007, encontrado no site da instituicdo. Destacando que este PPP se aplica ao
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curso de pedagogia da UEPA, em geral, visto que a pesquisa utilizou sujeitos que

estudam em diversos campus da Universidade.

FIGURA 09: Desenho curricular do curso de pedagogia da Universidade do Estado

do Para.

SEMESTRE DISCIPLINAS CH e
FILOSOFLA, DA EDUCACRD 100 ]
HIETORLA DA EDUCHA i 1] 4

® BOCIOLOGIA DA EDUCACAD 100 4
PSICOLOGI, GERML 1] 4
LEITURA E PRODUCAD DE TEXTO i 1] 4

TOTAL] 500 i)
1 A, MY OLVIBIENTO & APREMONZAGEM [T ]

o DIDATICA 120 &
ED. INFANTIL MO CONTEXTO BRASLEIRD i 1] 4
EETEBDLEIGIA CIENTIFICA i 1] 4

TRADADES FISICAS RECREACRD E JOGOS i 1] 4
TOTAL] 800 ]

PROCESS0OS LINGUISTICOS T 3
FUND. TEQR.E METOD. Dvi LINGLUGES 11i] 3
TECHOLOGIA EDUCACTONAL 11i] 3

o IGEOGRAF OO BRASIL E SEU ENSING 11i] 3
HISTORLA DO BRASIL E MET.DO EXNESIND DE HISTORIA 1] ]
ESTUDD DOS NUMERDS E OPERACOES MATEMATICAS i 1] 4

TOTAL] 800 19
INTRODUCAD & GEOME TRIA E ESTUDOS DE FUNCOES 1 4
GECERAFLL D AMAZOMNIA E SEL ENSINDG T &
HESTORLA DA ARMAZONLL E MET. DO ENSING DE HISTORLA i) kY

48 FUNDAMENTOS TEORICOS MET. EM ED. ESPECIAL 1] ]
FORMAS DE EXP. E COM. ARTISTICA 11i] 3
LIMNGLAGENS ESPECIAIS E COMUMICACAD HUMARNA 1] a

TOTAL] 800 19
[CILIMICA E MET. DO ENS. DE CIENCLAS 11i] 3
FISICA EMET. DO ENS. DE CIEMGIAS 11i] 3
BIOLOGIA E MET. DD ENE. DE CIENCIAS 1] 3
PLAME IAMENTD E AVALIAGED 1] a

g LINGLA BRASILEIRA DE SIMAIS 11i] 3

ELETIVA 11i] 3

TOTAL] 480 18
FUNDAMENTOS D ED. DE JOVENS E ADULTOS 11i] 3
PESCILIGA, EDILMCACHDAL 7] 3
FUND. DE GESTAD EDLUCACIORAL i 1] 4
POLITICAS POBLICAS E EDUCACAD 11i] 3

& TEOR LA D0 CURRICULD E DIVERSIDWDE CULTURAL 11i] 3

ELETIVA 11i] 3
TOTAL] 800 19
ESTAGID SUPERVISIONADD = GESTAD EDUCACIDNAL 1] 4
EOUCACAD EM INSTITUICOES MAD ESCOLARES E AMBIENTES 11i] 3
POPULARES
ESTAGK SUPERVISIONADD EM INSTITUIICOES MAD ESCOLARES E 11i] 3
™ AMBIEMTES POPULARES
TCC I 11i] 3
ELETIVA 11i] 3
ELETIVA 1] &
TOTAL] 800 19
ESTAGKD SUPERVISIONADD EM ED. INFANTIL 200 [
ESTAGKD SUPERVISIONADD EM ENSING FUMDAMERNTAL 200 [
- TCC 11i] 3
TOTAL| 280 8
TOTAL ERTE ] [EE]
Abvwdades Complemenianss L0 4
TOTAL GERAL 4 080 5]

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico UEPA, 2007.
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Pelo exposto, percebemos que 0 curso conta com apenas duas disciplinas
especificas de matematica, no 3.° semestre a disciplina de “Estudo dos numeros e
operagbes matematicas” e no semestre seguinte a disciplina com nome “Introdugao
a geometria e estudo de fungdes”, correspondendo a aproximadamente 5,05% da
carga horaria do curso. Destaca-se ainda que ao longo do curso existem 4
disciplinas Eletivas que poderiam ser mais bem direcionadas, considerando as
lacunas apresentadas no curso.

Para Schimitz (2017) as disciplinas de matemética para os anos iniciais do
curso de Pedagogia, devem trabalhar contelidos que se aproximem dos contetdos
gue serdo trabalhados pelos estudantes quando como docentes, contribuindo para a
formacéao e construcdo dos saberes necessarios. Para Martins (1989), o processo de
formacéo inicial em que a teoria vem antes da pratica, o estudante necessita do
dominio dos conteldos para saber como ensinar e depois praticar esse ensino. Mas,
o professor pedagogo ao iniciar sua pratica vive uma realidade bem diferente do que
foi vivido e aprendido na formacao inicial.

Refletindo sobre essa formacéo inicial e sua importancia, Carvalho (2011)
afirma que para que os futuros professores dos anos iniciais tenham uma nova Vviséo
sobre o0 ensino da matematica e consigam se reinventar de acordo com o publico
gue atende, estes terdo que sentir prazer em aprender matematica durante sua
formacéo.

Para este estudo consultamos os estudantes de Pedagogia acerca de suas
impressfes da Matematica, enquanto saber e como disciplina, e os resultados, a
maioria dos investigados gosta um pouco de Matemética (55%) conforme o quadro a

seqguir.

QUADRO 10 - Quantitativo dos estudantes que gostam de matematica.

Vocé gosta de matematica? Quantidade Porcentagem
Adora 15 18,8%
Um pouco 44 55%
Muito pouco 15 18,8%
Nem um Pouco 5 6,2%
Detesto 1 1,2%
Total 80 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

N&o é de hoje que pesquisas no ambito da Didatica e da Educacdo apontam

resisténcia por parte dos estudantes do curso de pedagogia em relacdo a
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matematica e consequentemente as dificuldades dos professores dos anos iniciais
no ensino dessa disciplina. Os investigados afirmam que a consideram um pouco

dificil, enquanto disciplina (65%). Como podemos ver abaixo.

QUADRO 11 - Quantitativo dos Estudantes que consideram matematica dificil.

Vocé considera matematica uma Quantidade Porcentagem
disciplina dificil?
Considera muito 15 18,8%
Considera um pouco 52 65%
Considera muito pouco 6 7,5%
N&o considera 7 8,7%
Total 80 100%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Os resultados dos questionamentos levantados refletem as observacoes
identificadas em nossa revisdo de estudo, isto €, podemos perceber que o0s
estudantes de pedagogia acabam por carregar consigo suas impressdes pessoais
em relacdo a matematica que por sua vez sao internalizados nos seus respectivos
perfis docentes (MAGALHAES e SA, 2021). Como aponta Soares e Kaiber

[...] o inicio da carreira profissional do professor como uma reativacdo dos
saberes oriundos da familia, da escola e da universidade, os quais se
transformam em certezas profissionais no contexto do trabalho, seja em
modelos de gestéo de classe, seja no processo de ensino, seja na rotina de
trabalho (SOARES e KAIBER, 2016, p. 442).

Silveira (2002) em suas andlises também pontuam com base na fala de
professores e alunos que "Matematica é dificil”’, no sentido de que é "complicado”,
reconhecendo isso em um contexto historico construido desta disciplina. Nesse
sentido, devemos compreender que as ideias iniciais e concepc¢des dos estudantes
de Pedagogia sobre a Matematica, transversalizar e influir em sua formacéo inicial,
seja para competéncias e habilidades mais facilmente desenvolvidas como também
para dificuldades e resisténcia em relacdo a uma determinada area do conhecimento
referente ao saber a ensinar.

Para este estudo, pedimos para que os alunos justificassem o motivo de
considerar a matemética uma disciplina dificil e obtivemos como resultados que além
de ndo ser ensinada de forma significativa, relacionando com o cotidiano do publico
alvo, como relata o estudante A (Figura 10), os contetudos precisam ser ensinados
de forma com que o estudante consiga ver a aplicacdo do que esta aprendendo,

como podemos ver na escrita do estudante B (Figura 11).



FIGURA 10: Resposta do estudante A.
Se respondeu que considera na questao anterior. Por que vocé considera a Matematica uma

disciplina dificil?

N&o compreendo onde vou aplicar alguns assuntos que s@o ensinados.Deveriam fazer mais relagdo com o
dia a dia do ser humano

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
FIGURA 11: Resposta do estudante B.
Se respondeu que considera na questao anterior. Por que vocé considera a Matematica uma

disciplina dificil?

A dificuldade néo esta apenas na Matematica em si, € 1dgico que ha contelddos mais complexos que
outros. Mas a grande questo, € o modo como esses contetdos sdo transmitidos aos alunos e de que
forma podem ser aplicaveis no cotidiano.

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Segundo Mometti (2021) a estrutura entre a escola e o sociocultural

influenciam no processo de ensino e aprendizagem e destaca que:

Definir o que se entende por escola é de fundamental importancia na
medida em que localizamos, assim, o contexto social em nivel de
subinstituicdo, na qual um determinado estudo sera realizado. Além disso,
guando consideramos a escola como elemento sociocultural, grande parte
das relacdes ali existentes - ousaremos hipotetizar todas! - Influenciam e
séo influenciadas por normas, padrdes e elementos culturais oriundos de
outras substituicBes. A este respeito, ademais, podemos afirmar que a
escola € o espelho fidedigno da sociedade na qual se faz pertencer

(Mometti, 2021. p.5)

Vale ressaltar também o posicionamento do estudante C (Figura 12), que

afirma na educacéo béasica ha conteudos que n&o séo vistos, pois, o professor ndo

“da todo o livro”, deste modo com o conhecimento ndo é construindo deixando

lacunas.
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FIGURA 12: Resposta do estudante C.
Se respondeu que considera na questao anterior. Por que vocé considera a Matematica uma

disciplina dificil?

N&o ddo o conteddo todo do livro durante o ano letivo. Por isso tem modulo que nunca vimos e, portanto,
nunca aprendemaos.

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

O estudante D (Figura 13) destaca em sua resposta que considera a

disciplina dificil devido ser uma disciplina de férmulas e ao esquecer destas ndo tem

como resolver os problemas, tendo que estudar novamente. Pela exposicdo dos

estudantes, percebemos que a matemética precisa ser significativa e aplicada junto

aos saberes que emergem destes estudantes, fazendo assim com que 0s conceitos

estejam sempre em pratica em seus cotidianos. Convergindo com a reflexdo de

Tardif (2010) quando diz que o saber docente é oriundo de diversas fontes, e fixado

através de sua pratica. Mobilizando os saberes de acordo com a vivéncia de cada

FIGURA 13: Resposta do estudante D.

Se respondeu que considera na questao anterior. Por que vocé considera a Matematica uma
disciplina dificil?

Considero a Matematica uma disciplina um pouco dificil, por causa da grande quantidade de formulas e
também porque tem algumas operag¢des um pouco complexas.

Aléem disso, alguns dos conhecimentos matematicos, como a equagao do 1° grau por exemplo, € um
assunto que eu compreendi quando estudei; consegui resolver questdes, etc. No entanto, se me pedirem
para resolver uma questdo de equagdo do 1° grau, &€ muito provavel eu ndo conseguir, por conta que eu
nao me lembro exatamente da formula que se utiliza e nem dos passos a serem tomados, para poder
resolver a questdo.

A0 meu ver, a Matematica se torna uma disciplina um pouco dificil, porque depois de um tempo a gente se
esquece de alguns assuntos relacionados a formulas, e se gquisermos compreender aquele assunto
novamente temos que pesquisar, rever de novo para nos lembrarmos. Diferentemente da disciplina de
Histdria por exemplo, pois se me perguntarem algo relacionado a histéria do Brasil, eu vou saber dizer algo
sem ser preciso pesquisar sobre o assunto.

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Com isso, os estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Pard nos mostram que o curso precisa de reformulacbes no que tange a
disciplina especifica de matematica, uma vez que para ensinar matematica esse
estudante precisa sair do curso se sentindo preparado e confortdvel com os
conceitos desta disciplina.

Ao evidenciar esses desconfortos pontuados pelos estudantes percebemos
gue para uma aprendizagem significativa, tratando as lacunas, ja trazidas da
educacdo béasica, € muito importante mobilizar diversos saberes e nessa juncao
construir um conhecimento matematico que permita ao professor polivalente um

conforto ao ensinar a disciplina nos anos iniciais.
5.2.2. Concepcdes da préatica docente

Quando se trata da pratica docente, sabemos que sabemos que existe um
conflito entre as teorias vividas nas aulas da graduacéo e a realidade enquanto
professor da educacéo béasica. Deste modo, ja tendo discutido sobre a carga horéaria
do curso e a aprendizagem de conteudos matematicos para ensina-los nos anos
iniciais, abordaremos neste topico, reflexdes acerca das praticas docentes emersas
da experiéncia.

Com base nas informagOes coletadas, observamos que o0s professores
investigados possuem entre 6 e 15 anos de tempo de servico (quadro 12),
pontuando que se trata de professores pedagogos atuantes na rede publica de
ensino e como ja foi citado, possuem entre 41 e 50 anos. Segundo Cunha (2007) o
saber docente emerge de diversas fontes, e a juncao desses saberes, incluindo os
saberes adquiridos durante a vida docente constituem o conhecimento deste
professor. Convergindo com o pensamento de Tardif (2009) que afirma que o saber
dos professores ndo é constituido apenas por um saber especifico, e sim por varios
tipos de saberes diferentes, como, por exemplo o “saber-fazer”’, e o saber da
experiéncia.

QUADRO 12: Tempo de servico dos docentes consultados.
TEMPO DE SERVICO QUANTIDADE PORCENTAGEM

MENOS DE 1 ANO 17 17%
2-5 ANOS 11 11%

6 -10 ANOS 21 21%
11- 15 ANOS 21 21%

16-20 ANOS 9 9%



21-25 ANOS 5
26-30 3
31-35 2

MAIS DE 35 -

NAO INFORMOU 11
TOTAL 100

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

5%
3%
2%

11%

100%
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Deste modo, professores experientes utilizam de diversas ferramentas

para que a aprendizagem ocorra. Para os professores ministrarem suas aulas, é

necessaria uma organizacdo pedagdgica na qual h4 uma selecdo de conteudos e

esse foi outro ponto de investigacao, grande parte dos professores (34%) destacou

gue trabalha os conteddos em sala com base somente a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC, outro afirmaram utilizar somente o livro didatico (10%) e outra

parcela expressiva assinalou que utilizam os dois, tanto o Livro didatico quanto a

Base Nacional Comum Curricular (18%) como podemos visualizar no quadro 13.

QUADRO 13: Ferramentas para escolha dos contetudos trabalhados nas aulas.

Selecdo dos conteudos a partir de:

Parametros Curriculares Nacionais

Livro didatico

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec
Base Nacional Comum Curricular

Livro didatico

Caderno de Orienta¢gdes da Seduc ou Semec
Base Nacional Comum Curricular
Parametros Curriculares Nacionais

Livro didatico

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec
Parametros Curriculares Nacionais

Livro didatico

Base Nacional Comum Curricular
Parametros Curriculares Nacionais

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec
Base Nacional Comum Curricular

Livro didatico

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec
Base Nacional Comum Curricular

LIVRO didatico

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec
Parametros Curriculares Nacionais

Base Nacional Comum Curricular

Livro didatico

N° de
Professores

4

[EEN

Porcentagem

(%)

4%

1%

1%

3%

1%

3%
1%
2%

1%
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Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec

Livro didatico 18 18%
Base Nacional Comum Curricular

Caderno de Orientacdes da Seduc ou Semec 4 4%
Base Nacional Comum Curricular

Somente Parametros Curriculares Nacionais 3 3%
Somente o Livro didatico 10 10%
Somente o Caderno de orientagbes da Seduc 2%
ou Semec 2

Somente a Base Nacional Comum Curricular 34 34%
Nao informou 12 12%
TOTAL 100 100%

Fonte: Questionério de pesquisa, 2021

Os resultados obtidos nesse quadro comparando com os resultados de
Magalhdes (2019) retratam que os professores passaram a conhecer e utilizar a
Base Nacional Comum Curricular como ferramenta de organizacdo dos conteudos e
planejamento de suas aulas. Sendo este, um documento normativo que define os
objetivos da aprendizagem por meio do desenvolvimento de competéncias e
habilidades com o intuito de que o aluno alcance estes objetivos durante a educacgéo
basica. (BRASIL, 2017).

Ja o livro didatico € uma ferramenta utilizada ha bastante tempo na educacao
bésica, criticado como ferramenta de um ensino tradicional, este faz parte da prética
dos professores e ajudam na organizacdo pedagogica de conteudo, além de que
Romanatto (2004, p. 5, apud MAGALHAES, 2019.) ressalta ser preciso considerar
gue a importancia do livro didatico esta condicionada ao tipo de pratica que o
docente faz dele. Com isso, é de responsabilidade na utilizacdo desta ferramenta, o
gue ensina, como ensina e as atividades aplicadas,

Com isso, os professores refletem a necessidade da relacdo teoria e pratica
no ensino de matematica como fator de melhoria para as aulas, sempre buscando

uma organizacao e ferramentas que auxiliem suas metodologias de ensino.

5.3 CONHECIMENTO MATEMATICO NOS CONTEUDOS DE NUMEROS E
OPERACOES

Nesta categoria abordamos acerca dos conhecimentos matematicos que 0s
professores pedagogos e estudantes do curso de pedagogia afirmam querer mais

explicacbes ou mais esclarecimentos a fim de discutir os fatores que geram as

dificuldades desses sujeitos tanto em sua prética, por parte dos professores
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pedagogos quanto em sua aprendizagem em formacéo inicial, por parte dos

estudantes do curso de pedagogia.

Para isso, estabelecemos grupos de conteudo dentro de nossa tematica de

nameros e operacgdes, cujo critério se deu pela relagdo conceitual entre cada topico.

Assim, os grupos estabelecidos foram: Sistema numérico; Operacdes aritméticas;

FracOes; Numeros Decimais e Porcentagem, conforme o quadro 14.

QUADRO 14: Grupos de contetidos de numeros e operagdes.

CONTEUDO

Conceito de sistema numeracao

Histdria do sistema de numeracgao

Propriedades do sistema de numeracao decimal
Classe de numeros

Ordem de numeros

Valor relativo

Valor absoluto

Adicdo de nameros naturais

Propriedades da adicéo

Algoritmo da adi¢cdo sem reserva

Algoritmo da adicdo com reserva

Subtracdo de numeros naturais

Propriedades da subtracéo

Algoritmo da subtracdo sem empréstimo
Algoritmo da subtragcdo com empréstimo
Multiplicagdo de nameros naturais

Propriedades da multiplicacéo

Algoritmo da multiplicagcéo

Divisdo de numeros naturais

Propriedades da diviséo

Algoritmo da divisédo

Regras das expressfes numericas

Fracao

Fracdo equivalente

Comparacao de fragdes

Adicao de fragcbes com mesmo denominador
Adicao de fragbes com denominadores diferentes
Subtracéo de fracbes com mesmo denominador
Subtracdo de fracbes com denominadores diferentes
Multiplicacéo de fracdes

Divisdo de fracOes

Numeros decimais

Transformacéo de decimal em fracéo

Gostaria de obter
mais esclarecimentos
sobre este contetido?

SIM NAO
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Transformacéo de fracdo em decimal

Algoritmo da adicdo de niumeros decimais sem
reserva

Algoritmo da adigdo numero decimais com reserva
Algoritmo da subtrag@o de niumeros decimais sem
empréstimo

Algoritmo da subtracdo de numeros decimais com
empréstimo

Multiplicacdo de numeros decimais

Divisédo de numeros decimais

Dizimas periddicas

Porcentagem

Potenciacéo

Propriedades da Potenciac&o

Conceito de radiciacéo

Propriedades da radiciagao

Minimo multiplo comum (MMC)

Méaximo divisor comum (MDC)

Arredondamentos
B sistema numérico Operag0es aritméticas O Fracdes LI Numeros decimais™ Porcentagem

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Vale ressaltar as consideracfes dos multiplos e divisores, bem como o
arredondamento na categoria Sistemas numéricos e configuracdo da porcentagem
enquanto grupo proprio, uma vez que este objeto matematico apresenta distin¢cao
nao dicotbmica com as fracdes e os numeros decimais.

Em seguida, estabelecemos a comparacdo dos quadros de professores
pedagogos e dos pedagogos em formacdao inicial, para estabelecimento dos tépicos
para analise a partir do maior percentual de dificuldades apresentados pelos sujeitos
investigados.

O estabelecimento deste método de andlise possibilitou correlacionar as
respostas dos pedagogos em pratica e em formacéo inicial para visualizacdo das
implicacdes destas informacfes no processo de ensino e aprendizagem de

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

5.3.1 O CONHECIMENTO MATEMATICO DOS ESTUDANTES CONCLUINTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA

Com a consulta de 80 estudantes concluintes do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Para, iniciamos a discussdo apresentando o quadro dos

contetdos de numeros, operacdes e as respostas dos investigados, bem como a
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porcentagem dessas respostas em relacdo ao total, levando em consideracdo os
altos indices de respostas SIM, pois € 0 que nos interessa, uma vez que temos por
objetivo analisar quais destes conteludos o0s sujeitos manifestam interesse em
aprofundamento.

Como podemos ver no quadro 15, todos os contetdos apresentados tiveram
respostas SIM, em percentuais, maiores que 50%, nos levando a pensar que este
conteudo ainda é uma dificuldade/lacuna no acervo de conhecimento matematico do
sujeito. Nas pesquisas de Silveira (2002) a autora destaca em falas de professores e
alunos uma visdo de que a matematica é uma disciplina dificil, de acordo com as
vivéncias na escola. Além de destacar a disciplina como a que mais reprova o aluno

com a mesma justificativa.

QUADRO 15: Distribuicao do questionario aplicado a Estudantes de pedagogia.

CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM
Conceito de sistema numeragao 54 26 80 67,5%
Historia do sistema de numeragao 55 25 80 68,75%
Propriedades do sistema de numeracéo 64 16 80 80%
decimal
Classe de numeros 59 21 80 73,75%
Ordem de numeros 52 28 80 65%
Valor relativo 66 14 80 82,5%
Valor absoluto 63 17 80 78,75%
Adicao de nimeros naturais 42 39 80 52,5%
Propriedades da adi¢ao 47 28 80 58,75%
Algoritmo da adi¢cdo sem reserva 61 19 80 76,25%
Algoritmo da adicdo com reserva 61 19 80 76,25%
Subtracdo de numeros naturais 44 36 80 55%
Propriedades da subtracao 51 29 80 63,75%
Algoritmo da subtragdo sem 62 18 80 77,5%
empréstimo
Algoritmo da subtragdo com 62 18 80 77,5%
empréstimo
Multiplicacdo de numeros naturais 51 29 80 63,75%
Propriedades da multiplicagao 53 27 80 66,25%
Algoritmo da multiplicagcéo 63 17 80 78,75%
Divisdo de numeros naturais 55 25 80 68,75%
Propriedades da diviséo 58 22 80 72,5%
Algoritmo da divisédo 64 16 80 80%
Regras das expressdes numéricas 68 12 80 85%
Fracao 69 11 80 86,25%
Fracao equivalente 73 07 80 91,25%

Comparacao de fracoes 70 10 80 87,5%
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Adicéo de fracdes com mesmo 63 17 80 78,75%
denominador

Adicéo de fracdes com denominadores 66 14 80 82,5%
diferentes

Subtracdo de fracbes com mesmo 63 17 80 78,75%
denominador

Subtragéo de fragbes com 68 12 80 85%
denominadores diferentes

Multiplicac&o de fragdes 68 12 80 85%
Diviséo de fracoes 69 11 80 86,25%
Numeros decimais 58 22 80 72,5%
Transformacéo de decimal em fragéo 66 14 80 82,5%
Transformacéo de fracdo em decimal 65 15 80 81,25%
Algoritmo da adicdo de numeros 67 13 80 83,75%
decimais sem reserva

Algoritmo da adigdo numero decimais 66 14 80 82,5%
com reserva

Algoritmo da subtragc&o de numeros 68 12 80 85%
decimais sem empréstimo

Algoritmo da subtragdo de ndmeros 68 12 80 85%
decimais com empréstimo

Multiplicacdo de numeros decimais 68 12 80 85%
Divisdo de numeros decimais 70 10 80 87,5%
Dizimas periodicas 70 10 80 87,5%
Porcentagem 67 13 80 83,75%
Potenciacéo 66 14 80 82,5%
Propriedades da Potenciacao 66 14 80 82,5%
Conceito de radiciagao 69 11 80 86,25%
Propriedades da radiciagao 69 11 80 86,25%
Minimo multiplo comum (MMC) 63 17 80 78,75%
Méximo divisor comum (MDC) 66 14 80 82,5%
Arredondamentos 64 16 80 80%

Fonte: Questionério de pesquisa, 2021

Pelo exposto, destacamos que todos o0s conteudos apresentados foram
assinalados com resposta positiva pelos estudantes, indicando que todo estudante
tem pelo menos um dos contetdos citados como dificuldade nesta disciplina.
Convergindo com as colocagdes de Silveira (2002) quando pontua, de acordo com a
fala dos professores investigados em sua pesquisa, um senso comum de que a
matematica é considerada pelos alunos uma disciplina dificil. No entanto, ha uma
“‘jogada” de culpa sempre ao nivel anterior, assim o professor formador que da aula
no curso de pedagogia, culpa e aponta falhas na educacgéo basica. O professor do
ensino fundamental culpa e aponta falhas no ensino dos professores pedagogos dos

anos iniciais e assim o ciclo se repete:
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Os professores de matematica do ensino médio manifestaram o sentido de
jogar a culpa do fracasso dos alunos nas professoras de séries iniciais, pelo
fato de estarem despreparadas e por optarem pelo Curso de Magistério por
ndo gostar de matematica e para fugir dela. Este sentido de empurrar a
culpa longe de si faz emergir o sentido de que ensinar matematica também
€ para poucos, e que recai novamente no pré-construido, pois ensinar uma
disciplina considerada dificil da status ao professor, conforme pesquisa
feita, e que me parece, o professor de matemética procura manter.
(SILVEIRA, 2002, p.9)

Com isso, para além de apontar culpados, vislumbramos destacar quais séo
esses conteudos com maiores indices de que ndo estdo tdo claros, para navegar
nos rios destes conteudos, conhecer estas dificuldades e em pesquisas futuras
guem sabe esclarecer tais conceitos ou propriedade.

Divididos em subgrupos de conteldos, destacamos de cada subgrupo o
conteudo mais assinalado com SIM, pelos estudantes do curso de pedagogia,

conforme o quadro 16.

QUADRO 16: Distribuicdo do resultado em subgrupos do questionario aplicado a

Estudantes.
CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem

de SIM
Conceito de sistema numeracao 54 26 80 67,5%
Historia do sistema de numeracéao 55 25 80 68,75%
Propriedades do sistema de 64 16 80 80%
numeracao decimal
Classe de numeros 59 21 80 73,75%
Ordem de numeros 52 28 80 65%
Valor relativo 66 14 80 82,5%
Valor absoluto 63 17 80 78,75%
Adicdo de nameros naturais 42 39 80 52,5%
Propriedades da adicéo a7 33 80 58,75%
Algoritmo da adicdo sem reserva 61 19 80 76,25%
Algoritmo da adicdo com reserva 61 19 80 76,25%
Subtracdo de nimeros naturais 44 36 80 55%
Propriedades da subtracdo 51 29 80 63,75%
Algoritmo da subtracdo sem 62 18 80 77,5%
empréstimo
Algoritmo da subtracdo com 62 18 80 77,5%
empréstimo
Multiplicagdo de nameros naturais 51 29 80 63,75%
Propriedades da multiplicacéo 53 27 80 66,25%
Algoritmo da multiplicacéo 63 17 80 78,75%
Divisdo de nameros naturais 55 25 80 68,75%
Propriedades da divisédo 58 22 80 72,5%
Algoritmo da diviséo 64 16 80 80%

Regras das express6es numéricas 68 12 80 85%
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Minimo multiplo comum (MMC)
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B sistema numérico [ Operacdes aritméticas [ Fracdes [ Numeros decimais™ Porcentagem

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Como discutimos anteriormente, os profissionais polivalentes que atuam nos

anos iniciais do ensino fundamental, muitas vezes pela grande quantidade de

conteudo das disciplinas, ndo os possibilitam ter aprofundamento destes, na

disciplina de matemética nao € diferente. Mometti (2021) afirma que a quantidade de

disciplinas especificas para o ensino da Matemética, nos cursos de licenciatura em

Pedagogia, € minima, e quase todas direcionadas para o pedagdgico Unica e
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exclusivamente, deixando o contetdo propriamente dito da Matematica por conta do
futuro pedagogo. (MOMETTI, 2021. p.14)

Voltando o olhar para o conteddo mais requisitado pelos estudantes
concluintes do curso de pedagogia, temos no subgrupo de fragbes, mais
especificamente, fracdes equivalentes. Conforme Alves (2018) destaca em seus
estudos que o conceito de Fracao é explorado, com maior frequéncia, em situacées
gue apresentam a relacéo parte-todo, na qual a Fracao indica uma relacdo existente
entre um numero de partes e o total destas partes, abordagem esta que é
comumente encontrada em livros didaticos (ALVES, 2018. p.35)

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN destacam que, no que tange a
aprendizagem de numeros racionais, os alunos chegam ao ultimo ciclo sem
compreender os significados dos numeros fracionarios, e mesmo sendo um
conteudo trabalhado desde as séries iniciais, estes ndo conseguem desenvolver os

célculos necessarios (BRASIL, 2008. p.100). Alves expde que:

A relacdo parte/todo se apresenta quando um todo (unidade) se divide em
partes equivalentes, indicando uma relacéo que existe entre um numero de
partes e o total de partes. Busca-se entdo, que o0 aluno seja capaz de
identificar a unidade que representa o todo (grandeza continua ou discreta),
compreenda a inclusdo de classes, saiba realizar divisGes operando com

grandezas discretas ou continuas, conforme os PCN. (ALVES, 2018.
p.35)

Com isso, pensamos que 0s sujeitos investigados ingressam na graduacao
ainda sem compreender em sua totalidade estes conceitos. Sabendo que estes ja
estdo em fase de conclusédo do curso e ja finalizaram as disciplinas especificas de
matematica, que acontecem no 3.° e 4.° semestre do curso, em qual momento esses

conceitos serdo esclarecidos para esses futuros professores.

5.3.2 O CONHECIMENTO MATEMATICO DOS PROFESSORES PEDAGOGOS
ATUANTES

Neste item, analisaremos 0s questionarios aplicados para os professores,
com o total de 100 Professores pedagogos atuantes nas seéries iniciais da rede
publica de ensino, levando em consideracdo conteudo do bloco de numeros e
operagfes que Pedagogos atuantes nas séries iniciais do ensino fundamental
afirmam querer mais esclarecimentos. Apresentando o quadro dos conteudos e as

respostas dos investigados, discutiremos acerca dessas respostas em relacdo ao
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total, destacando as respostas positivas, negativas e suas porcentagens,
relacionando com estudos ja realizados.

Portanto, como podemos ver no quadro 14, apenas 17 dos conteudos do
bloco de nimeros e operacfes contidos em nosso instrumento de pesquisa nao
foram assinalados com mais de 50% de “SIM”, pelos professores pedagogos, todo o

restante obteve porcentagem maior ou igual a 50%.

QUADRO 17: Distribuicao dos resultados do questionario aplicado aos professores

pedagogos.
CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM
Conceito de sistema numeragao 45 55 100 45%
Histéria do sistema de numeracéo 43 57 100 43%
Propriedades do sistema de numeracdo 50 50 100 50%
decimal
Classe de numeros 41 59 100 41%
Ordem de numeros 39 61 100 39%
Valor relativo 47 53 100 47%
Valor absoluto 44 56 100 44%
Adicdo de nameros naturais 32 68 100 32%
Propriedades da adi¢éao 32 68 100 32%
Algoritmo da adicdo sem reserva 45 55 100 45%
Algoritmo da adicdo com reserva 49 51 100 49%
Subtracdo de numeros naturais 35 65 100 35%
Propriedades da subtracao 40 60 100 40%
Algoritmo da subtragdo sem 51 49 100 51%
empreéstimo
Algoritmo da subtragdo com 56 44 100 56%
empréstimo
Multiplicacdo de numeros naturais 46 54 100 46%
Propriedades da multiplicagao 45 55 100 45%
Algoritmo da multiplicagcéo 52 48 100 52%
Divisdo de numeros naturais 51 49 100 51%
Propriedades da divisédo 49 51 100 49%
Algoritmo da divisédo 54 46 100 54%
Regras das expressées numéricas 59 41 100 59%
Fracao 66 34 100 66%
Fracdo equivalente 64 36 100 64%
Comparacao de fracoes 62 38 100 62%
Adicao de fragbes com mesmo 49 51 100 49%
denominador
Adicao de fracdes com denominadores 60 40 100 60%
diferentes
Subtragéo de fragbes com mesmo 48 52 100 48%

denominador
Subtragéo de fracoes com 57 43 100 57%
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denominadores diferentes

Multiplicacéo de fracdes 62 38 100 62%
Diviséao de fragbes 63 37 100 63%
Numeros decimais 59 41 100 59%
Transformacéo de decimal em fragéo 64 36 100 64%
Transformacéo de fragdo em decimal 66 34 100 66%
Algoritmo da adi¢do de numeros 56 44 100 56%
decimais sem reserva

Algoritmo da adicdo numero decimais 59 41 100 59%
com reserva

Algoritmo da subtrag@o de nameros 56 44 100 56%
decimais sem empréstimo

Algoritmo da subtragdo de ndmeros 58 42 100 58%
decimais com empréstimo

Multiplicacdo de numeros decimais 53 47 100 53%
Divisédo de numeros decimais 57 43 100 57%
Dizimas periddicas 70 30 100 70%
Porcentagem 64 36 100 64%
Potenciacao 70 30 100 70%
Propriedades da Potenciagao 64 36 100 64%
Conceito de radiciagao 69 31 100 69%
Propriedades da radiciagao 68 32 100 68%
Minimo mdltiplo comum (MMC) 52 48 100 52%
Maximo divisor comum (MDC) 54 46 100 54%
Arredondamentos 51 49 100 51%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Deste modo, pensamos que mais da metade destes contetdos ainda nao foi
compreendido em sua totalidade para estes professores que ja atuam no ensino
publico ou ainda ndo € uma zona de conforto para ensinar. O que nos leva a refletir
como acontece o ensino destas nas séries iniciais. Aranha e Souza (2013)
destacam em seu texto que ninguém pode ensinar 0 que nao sabe e se espera que
estes professores tenham dominio e conhe¢cam os fundamentos desta disciplina.

Sabendo da grande importancia dos anos iniciais do ensino fundamental, uma
vez que nestas séries formamos a base para as séries posteriores, principalmente
guanto a disciplina de Matematica, que é uma construcado gradativa de conceitos
gue serdo utilizadas posteriormente durante toda a vida escolar do educando. Com
isso, sabemos também que o professor é ferramenta fundamental para que esse
educando consiga desenvolver esse conhecimento nesse processo de ensino e
aprendizagem matematica.

Campos e Silva (2009) também destacam em sua pesquisa a necessidade de

um aprofundamento no estudo dos saberes da profissdo docente, e aprofundamento
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destes, nos conteldos basicos da matematica, por saber que esse pedagogo fara
alfabetizacdo matematica nas séries iniciais da Educacéo Basica de Ensino.

Vale ressaltar nesses resultados que o Quadro 15 nos mostrou que todos 0s
contetidos apresentados sdo assinalados com mais de 50% pelos estudantes em
fase de conclusdo do curso, revelando que se sentem inseguros sobre seu
conhecimento em relacdo a eles. E o quadro 17, que se refere as respostas dos
professores atuantes, 0s quais apresentam uma pequena vantagem em relagéo aos
conhecimentos apresentados pelos estudantes concluintes, mesmo assim sao
dados muito preocupantes, pois revelam que a maioria dos professores que ensinam
ou irdo ensinar nos anos iniciais ndo possui conhecimento matematico suficiente
para o ensino dos conteudos.

No quadro 18 destacamos os conteludos que obtiveram mais de 50% das
respostas positivas, para a visualizacdo de que grande parte dos contetdos
expostos neste bloco sado de desejo destes professores em obter mais

esclarecimentos.

QUADRO 18: Distribuicao dos contetidos com porcentagem maior que 50% do
guestionario aplicado a professores pedagogos.

CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM

Conceito de sistema numeragao 45 55 100 45%
Historia do sistema de numeracao 43 57 100 43%
Propriedades do sistema de numeragdo 50 50 100 50%
decimal

Classe de numeros 41 59 100 41%
Ordem de numeros 39 61 100 39%
Valor relativo 47 53 100 47%
Valor absoluto 44 56 100 44%
Adicdo de nameros naturais 32 68 100 32%
Propriedades da adi¢éao 32 68 100 32%
Algoritmo da adicdo sem reserva 45 55 100 45%
Algoritmo da adicdo com reserva 49 51 100 49%
Subtracdo de numeros naturais 35 65 100 35%
Propriedades da subtracdo 40 60 100 40%
Algoritmo da subtragdo sem 51 49 100 51%
empréstimo

Algoritmo da subtracdo com 56 44 100 56%
empréstimo

Multiplicacdo de numeros naturais 46 54 100 46%
Propriedades da multiplicacdo 45 55 100 45%
Algoritmo da multiplicacéo 52 48 100 52%

Divisdo de numeros naturais 51 49 100 51%



Propriedades da divisédo

Algoritmo da divisédo

Regras das expressdes numeéricas
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Divisédo de numeros decimais
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Potenciacao

Propriedades da Potenciacao
Conceito de radiciacéo
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Minimo multiplo comum (MMC)
Méximo divisor comum (MDC)
Arredondamentos

Clconteudos com porcentagem superior ou igual a 50%.
[ Contetidos com porcentagem menor que 50%.

Fonte: Questionéario de pesquisa, 2021.
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Ainda sobre o quadro 18, vale pontuar que os conteudos do subgrupo de

Sistemas Numéricos tém um baixo indice de respostas SIM, uma vez que 15 dos 17

conteudos ndo assinalados com mais de 50% estdo neste subgrupo. Tardif (2014)

pontua que existem saberes oriundos da pratica docente. Deste modo, relacionamos

este resultado a pratica docente, uma vez que se o conteudo esta comumente sendo
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ensinado por esse docente acaba sendo muito estudado por ele e
consequentemente acarretando saberes de sua propria pratica.

Assim como nas analises dos questionarios dos estudantes do curso de
pedagogia, divididos em subgrupos de contetdos, destacamos de cada subgrupo o
conteudo mais assinalado com SIM, pelos estudantes do curso de pedagogia,

conforme o quadro 19.

QUADRO 19: Distribuicdo dos contetdos com porcentagem do questionario
aplicado a professores pedagogos.

CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM

Conceito de sistema numeragéo 45 55 100 45%
Histéria do sistema de numeragéo 43 57 100 43%
Propriedades do sistema de numeragédo 50 50 100 50%
decimal
Classe de numeros 41 59 100 41%
Ordem de numeros 39 61 100 39%
Valor relativo 47 53 100 47%
Valor absoluto 44 56 100 44%
Adicdo de nimeros naturais 32 68 100 32%
Propriedades da adi¢éo 32 68 100 32%
Algoritmo da adicdo sem reserva 45 55 100 45%
Algoritmo da adicdo com reserva 49 51 100 49%
Subtracdo de numeros naturais 35 65 100 35%
Propriedades da subtracéao 40 60 100 40%
Algoritmo da subtragéo sem 51 49 100 51%
empréstimo
Algoritmo da subtragéo com 56 44 100 56%
empréstimo
Multiplicacdo de nimeros naturais 46 54 100 46%
Propriedades da multiplicagao 45 55 100 45%
Algoritmo da multiplicacdo 52 48 100 52%
Divisédo de numeros naturais 51 49 100 51%
Propriedades da divisédo 49 51 100 49%
Algoritmo da diviséo 54 46 100 54%
Regras das expressfes numéricas 59 41 100 59%
Fracdo 66 34 100 66%
Fracdo equivalente 64 36 100 64%
Comparacéo de fragdes 62 38 100 62%
Adicéo de fracbes com mesmo 49 51 100 49%
denominador
Adicao de fracbes com denominadores 60 40 100 60%
diferentes
Subtracdo de fracdes com mesmo 48 52 100 48%

denominador
Subtragéo de fragoes com 57 43 100 57%
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denominadores diferentes

Multiplicacéo de fracdes 62 38 100 62%
Diviséao de fragbes 63 37 100 63%
Numeros decimais 59 41 100 59%
Transformacéo de decimal em fragéo 64 36 100 64%
Transformacéo de fragdo em decimal 66 34 100 66%
Algoritmo da adi¢do de numeros 56 44 100 56%
decimais sem reserva

Algoritmo da adicdo nuamero decimais 59 41 100 59%
com reserva

Algoritmo da subtragdo de ndameros 56 44 100 56%
decimais sem empréstimo

Algoritmo da subtracédo de numeros 58 42 100 58%
decimais com empréstimo

Multiplicacdo de numeros decimais 53 47 100 53%
Divisédo de numeros decimais 57 43 100 57%
Dizimas periddicas 70 30 100 70%
Porcentagem 64 36 100 64%
Potenciacéo 70 30 100 70%
Propriedades da Potenciagao 64 36 100 64%
Conceito de radiciagao 69 31 100 69%
Propriedades da radiciagao 68 32 100 68%
Minimo multiplo comum (MMC) 52 48 100 52%
Maximo divisor comum (MDC) 54 46 100 54%
Arredondamentos 51 49 100 51%

Bl sistema numérico ™ Operacées aritméticas . Fragées ™ Numeros decimais™ Porcentagem
Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Pelo exposto, dois conteidos em subgrupos distintos foram o0s mais
assinalados pelos professores pedagogos, dizimas periddicas e potenciacdo. No
gue tange a potenciacdo, sabemos que esta é diretamente ligada a multiplicacéo,
indicando a multiplicacédo de fatores iguais. A poténcia também se relaciona com a
raiz quadrada, que por sua vez se relaciona com a divisdo. Logo, a potenciacao
requer uma gama de conhecimentos relacionados para sua compreensao, além de
necessitar das operacdes aritméticas para o seu desenvolvimento.

Segundo Sierra (2000) o conteudo € visto pela primeira vez no 6.° ano do
ensino fundamental e é ensinado de forma a reconhecer a aritmética, uma vez que
os professores e o material utilizado por eles, principalmente livros didaticos,
abordam que é a multiplicacdo de fatores iguais, ou seja, 122 significa multiplicar 2
vezes. Paias (2009, p.134) apresenta em seus resultados o uso indevido da
definicdo da operacdo de potenciacdo, identificando que a maioria dos alunos

multiplica a base pelo expoente e vice-versa.
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Sierra (2000, p.77-79), salienta que nas séries subsequentes, o0 conceito de
potenciacdo é ampliado para o contexto algébrico e da o exemplo de a° = 1, para a
# 0, destacando a dificuldade de ensinar e aprender esta definigdo. Assim, o autor
destaca haver dificuldade tanto para quem ensina como para quem aprende. Deste
modo, percebemos que o erro na aprendizagem deste conteddo segue nas seéries

posteriores, podendo assim chegar com o sujeito até a graduacao.

5.3.3 Conteudos matematicos que Professores e Estudantes afirmam querer
aprofundamentos.

Neste item, destacamos os resultados dos questionarios, ja citados, refletindo
acerca dos conteudos assinalados tanto por professores quanto por estudantes do
curso de pedagogia, levando em consideracdo os estudos ja realizados e fatores
gue podem interferir nesse desejo de aprofundamento nos contetudos

No quadro 20 podemos observar os conteldos que se repetem nos desejos
dos investigados em ter mais esclarecimentos. Vale ressaltar a porcentagem

expressiva nos percentuais das respostas dos alunos.

QUADRO 20: Distribuicdo dos conteildos com maiores porcentagens para
Estudantes e Pedagogos.

CONTEUDO PROFESSORES ESTUDANTES
(%) (%)
Fracdo 66% 86,25%
Fracdo equivalente 64% 91,25%
Dizimas periddicas 70% 87,5%
Porcentagem 64% 83,75%
Conceito de radiciacéo 69% 86,25%
Propriedades da radiciacao 70% 86,25%
Méximo divisor comum (MDC) 54% 82,5%

Bl sistema numérico ] Operacées aritméticas . Fracées ] Numeros decimaist Porcentagem
Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Deste modo, podemos atribuir a expressiva porcentagem de SIM, nos
contetdos de dizima periodica e radiciacdo devido ser contetdos ndo trabalhados
nas séries iniciais, deste modo o professor ndo conta com as vivéncias de sala de
aula e o aluno néo recebe essa formacdo durante o curso. Nacarato, Mengali e
Passos, (2014) ressaltam que ensinamos o0 que temos dominio e estudamos, assim,

0s professores com muitos anos de sala de aula acabam por adquirir conhecimento
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do meio. Ou seja, o saber emergente da sala de aula auxilia na construgcdo do
conhecimento deste conteudo.

Para melhor visualizacdo dos resultados, construimos os quadros 21 e 22,
para podermos classificar as porcentagens. Deste modo separamos as
porcentagens e pintamos o quadro com as respectivas cores (ver legenda), assim
podemos observar os contelidos que necessitam ser mais esclarecidos aos sujeitos
investigados em vermelho, e 0s que menos receberam respostas positivas para
aprofundamentos em verde, sempre ressaltando que se trata de uma pequena
amostra em relagcdo ao total de professores e estudantes existentes na regiao

metropolitana de Belém.

QUADRO 21.: Distribuicdo dos conteidos com maiores porcentagens para

Pedagogos.
CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM

Conceito de sistema numeracao 45 55 100 45%
Historia do sistema de numeracao 43 57 100 43%
Propriedades do sistema de numeracédo 50 50 100 50%
decimal

Classe de numeros 41 59 100 41%
Ordem de numeros 39 61 100 39%
Valor relativo 47 53 100 47%
Valor absoluto 44 56 100 44%
Adicdo de numeros naturais 32 68 100 32%
Propriedades da adigao 32 68 100 32%
Algoritmo da adi¢cdo sem reserva 45 55 100 45%
Algoritmo da adicdo com reserva 49 51 100 49%
Subtracdo de numeros naturais 35 65 100 35%
Propriedades da subtracdo 40 60 100 40%
Algoritmo da subtragdo sem 51 49 100 51%
empréstimo

Algoritmo da subtragdo com 56 44 100 56%
empréstimo

Multiplicagdo de numeros naturais 46 54 100 46%
Propriedades da multiplicagao 45 55 100 45%
Algoritmo da multiplicagcéo 52 48 100 52%
Divisdo de numeros naturais 51 49 100 51%
Propriedades da diviséo 49 51 100 49%
Algoritmo da divisédo 54 46 100 54%
Regras das expressdes numeéricas 59 41 100 59%
Fracao 66 34 100 66%
Fracdo equivalente 64 36 100 64%
Comparacao de fracdes 62 38 100 62%

Adicao de fragcbes com mesmo 49 51 100 49%



denominador

Adicao de fracdes com denominadores

diferentes

Subtracéo de fracbes com mesmo
denominador

Subtracao de fracbes com
denominadores diferentes
Multiplicacéo de fracdes

Divisdo de fracOes

Numeros decimais

Transformacéo de decimal em fracéo
Transformacédo de fracdo em decimal
Algoritmo da adicdo de numeros
decimais sem reserva

Algoritmo da adicdo numero decimais
com reserva

Algoritmo da subtragdo de ndmeros
decimais sem empréstimo

Algoritmo da subtracédo de numeros
decimais com empréstimo
Multiplicagdo de numeros decimais
Divisédo de numeros decimais
Dizimas periddicas

Porcentagem

Potenciacéo

Propriedades da Potenciacéo
Conceito de radiciacéo

Propriedades da radiciacao

Minimo multiplo comum (MMC)
Méximo divisor comum (MDC)
Arredondamentos

E De 0% a20% B De21% a40% [IDe 41% a 60%

Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.
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Comparando os quadros 21 e 22, podemos refletir sobre a grande quantidade

de conteudos em vermelho dos estudantes concluintes do curso e os professores

pedagogos, nos levando a pensar que muitos estudantes saem da graduagao com

lacunas nos conteudos de matemética e adquirem a formacao deste conhecimento

durante a pratica docente, levando em consideracdo o tempo de servico dos

investigados, pontuando que os alunos desejam mais esclarecimentos em

contetdos de numeros e operagdes que os professores atuantes. Confirmando com

o0 pensamento de Mendes (2009. p. 70) quando ressalta que o saber matematico é

gerado em contextos socioculturais, partindo da inquietude do ser humano por novas

estratégias de desenvolvimento, e em busca de superar os obstaculos do ensino.
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Podemos destacar também como ponto contribuinte para este fato a
formacdo continuada, levando em conta que a grande maioria dos professores

investigados possuem especializacdes.

QUADRO 22: Distribuicdo dos contelldos com maiores porcentagens para

Estudantes.
CONTEUDO SIM NAO TOTAL Porcentagem
de SIM
Conceito de sistema numeragéo 54 26 80 67,5%
Histéria do sistema de numeracéo 55 25 80 68,75%
Propriedades do sistema de numeragédo 64 16 80 80%
decimal
Classe de numeros 59 21 80 73,75%
Ordem de numeros --- 65%
Valorrelatvo o 825%
Valor absoluto 78,75%
Adicao de niumeros naturais 42 39 80 52,5%
Propriedades da adigéo 47 33 80 58,75%
Algoritmo da adicdo sem reserva 61 19 80 76,25%
Algoritmo da adicdo com reserva 61 19 80 76,25%
Subtracdo de nimeros naturais 44 36 80 55%
Propriedades da subtracdo 51 29 80 63,75%
Algoritmo da subtracdo sem 62 18 80 77,5%
empréstimo
Algoritmo da subtragéo com 62 18 80 77,5%
empréstimo
Multiplicacdo de nimeros naturais 51 29 80 63,75%
Propriedades da multiplicagao 53 27 80 66,25%
Algoritmo da multiplicagéo 63 17 80 78,75%
Divisdo de numeros naturais 55 25 80 68,75%
Propriedades da divisdo 58 22 80 72,5%
Algoritmo da diviséo 64 16 80 80%

Adicao de fragbes com mesmo 63 17 80 78,75%
denominador

Subtracéo de fracdbes com mesmo 78,75%
denominador
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NUmeros decimais 58 22 80 72.5%

Minimo mdltiplo comum (MMC) 78,75%

63 17 80
66 14 80
64 16 80

80%
B De 0% a20% MDe21%a40% [CIDe41%a60% [CIDe61% a80% M De 81% a 100%
Fonte: Questionario de pesquisa, 2021.

Arredondamentos

Com isso, observamos que 0s contetudos mais assinalados muitas vezes nao
sdo ensinados por esses professores, e que 0 pedagogo mesmo apO0s cumprir a
carga horaria destinada a matematica no curso de pedagogia, ndo terminam o curso
da graduacdo com os saberes bem formados para o ensino desta disciplina nos
anos iniciais, vale lembrar que os professores pedagogos sao formados em
matematica por professores licenciados em matemética.

Com os resultados apresentados nos quadros, percebemos importantes
revelacbes sobre o ensino de matematica. E possivel inferir os conteGdos de
nameros e operacdes onde se encontram as principais dificuldades de ensino por
parte dos professores e de aprendizagem por parte dos estudantes concluintes do
curso de pedagogia, portanto, & necessério trabalhar as dificuldades do ensino e da
aprendizagem na disciplina de matemética nos cursos de pedagogia e nos anos
iniciais da educacdo basica, melhorando assim a formacé&o inicial e continuada
destes professores e por consequéncia a construgdo de um conhecimento mais

sélido e de uma educacao de qualidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem de Matematica tem sido objeto de
muitos estudos e reflexdes, uma vez que uma educacao de qualidade influencia nao
s6 na construgdo do conhecimento, como também na formacdo cidada
possibilitando senso critico aos sujeitos na sociedade. Nesse contexto, contamos
com as contribuicbes da escola, do professor, de politicas publicas que garantam
esse ensino e outros fatores que constituem essa educacao.

A escola, por exemplo, é uma instituicdo cuja funcéo € promover a interacao
entre o conhecimento e as relagdes sociais, atendendo diferentes publicos e
formando-os para atender as demandas da sociedade. O professor, € a ferramenta
gue possibilita essa construcdo e troca de saber, utilizando o conhecimento
emergente das vivéncias de sala de aula e dos estudantes, e 0 conhecimento
cientifico da disciplina, tornando a aprendizagem significativa para os alunos. Com
isso, a andlise do ensino ofertado nas redes publicas, o diagnéstico de lacunas que
interferem nesse ensino e a identificacdo das dificuldades desse processo, sao
fundamentais para a construcdo do conhecimento, uma vez que conhecendo 0s
problemas conseguimos discutir para combaté-los.

Magalhdes (2019) em seus resultados destaca que as dificuldades no ensino
de matematica nos anos iniciais estdo relacionadas a variados elementos que
interferem no ensino e na aprendizagem, como as praticas docentes, a formacéao
dos professores, problemas de leitura e compreensao de conceitos e outros. Deste
modo, esse estudo teve por objetivo analisar os aspectos do bloco de numeros e
operagcfes que Pedagogos atuantes nas séries iniciais do ensino fundamental e
estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Para manifestam
interesse em aprofundamento. A fim de refletir acerca da necessidade de melhor
compreensao dos conhecimentos matematicos por parte de quem ensina
matematica nos anos iniciais.

Com base nas analises prévias contidas na primeira secédo, sobre os saberes,
ressaltamos os conceitos de saber por diversos autores, e quais os tipos de saberes
sdo necessarios para o0 ensino da disciplina. Com isso identificamos que sdo muitas
as dificuldades que ainda acompanham o ensino e a aprendizagem da matematica,
pois os professores precisam estar munidos desses saberes ao sair da graduacéo, e

por vezes isso ndo acontece. Mometti (2021) enfatiza que a quantidade de
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disciplinas especificas para o ensino da Matematica, nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, € minima, e quase todas direcionadas para o pedagodgico, deixando o
conhecimento especifico da disciplina com lacunas. (MOMETTI, 2021. p.14)

Podemos destacar também nos resultados expostos que o0s alunos
concluintes tém maior interesse, com porcentagens mais expressivas em mais
conteudos, em aprofundamento dos contetdos do bloco de nimeros e operacdes do
gue os professores atuantes. O que nos leva a pensar nos fatores que podem
influenciar nessa situagcdo, como o0 tempo de servigo, as experiéncias de sala de
aula, e a formacéo continuada.

Mesmo com esses resultados, vale ressaltar que muitos dos conteddos
expostos ainda nao estdo esclarecidos em sua totalidade, como podemos perceber
nas porcentagens expressivas para maiores esclarecimentos, e assim, pensar que a
formacdo continuada destes pedagogos ainda ndo é o suficiente para esse
esclarecimento. Para Pimenta (2008) a formacao continuada dos professores se
trata de uma modalidade de formacdo em que sédo explicitadas as demandas da
pratica, sanando algumas das necessidades do professor, extraidas dos conflitos
entre a teoria da formacdo inicial e o ato pratico de ensinar (PIMENTA, 2008. p. 21-
22).

Com isso, observamos que existe um circulo vicioso no ensino de
matematica, pois sem conforto na disciplina o professor ndo ensina com convicgao
nas séries iniciais e muitas vezes evita a disciplina ja produzindo a ideia de
dificuldade sobre, em seguida o estudante tem uma sequéncia de dificuldades na
disciplina por conta da ma formacéo na base, levando essas dificuldades ao ensino
médio e possivelmente até o ensino superior. Com isso, ingressando no curso de
pedagogia com lacunas na construcdo do conhecimento e com a carga horaria do
curso sem contemplar essa aprendizagem, forma e vai para as escolas repetir 0
circulo.

Destacamos também que esta pesquisa toca em uma das principais
problematicas que envolvem ndo apenas os cursos de Pedagogia, mas também,
indiretamente as politicas curriculares para a educacdo bésica, visto que muitos
estudos ja apontam uma grande complexidade sobre a formagédo de pedagogos (as)
para o0 exercicio da docéncia, que também recebem formacdo profissional para
atuacdo em outros campos como assessoria pedagogica, gestdo escolar, entre

outros que cabem a este profissional. No entanto, sendo a docéncia a area em que
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mais atuam, as lacunas apontadas nesta dissertacdo se fazem muito latentes.
Assim, a pesquisa torna-se de extrema importancia por fortalecer o movimento que
luta por alteragdes nos curriculos dos cursos de pedagogia.

Vale sempre ressaltar que a culpa ndo é do professor pedagogo ou do
estudante do curso de pedagogia, se levarmos em consideragdo que na graduagao
sao ensinados por licenciados em matematica.

Portanto, pontuamos ser preciso repensar o ensino de matematica nas
escolas publicas e nas instituices formadoras desses professores, e ainda que esta
pesquisa reporte informagdes de uma amostra pequena em relagdo ao quantitativo
de professores e estudantes, as indicacfes deste trabalho sobre o ensino da
disciplina podem confortar profissionais que trabalham nos anos iniciais gerando
uma maior compreensdao sobre as dificuldades encontradas no processo de ensino.
Além de contribuir com pesquisas futuras de mesmo foco e quem sabe auxiliar na
producdo de materiais para esses professores sintam-se em zona de conforto ao

ensinar matematica.
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8.1 QUESTIONARIO PARA PROFESSORES ATUANTES DO 1° AO 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL 1.

1-Género: Masculino( ) Feminino ( )

2 - Faixa Etaria: ( )15-20 anos ( )21-25anos ( )26-30anos ( )31-35anos ( )36-40anos ( ) 41-45anos
( )46-50anos ( )51-55anos ( )56-60anos ( ) mais de 60 anos

3 - Escolaridade: (Informe a formagao inicial e continuada)
( )Ensino Médio

Curso: _Ano da Concluséo:

() Ensino Superior completo.

Curso: Ano da Conclusao:

() Especializag&o.

Curso: Ano da Concluséo:

() Mestrado.

Curso: Ano da Conclusao:

() Doutorado.

Curso: Ano da Conclusdo:

4 - Tempo de servigo como professor dos anos iniciais?
() Menosde1ano ( )1-5anos ( )6-10anos

() 1M-15anos ( )16-20anos ( )21-25anos

() 26-30anos ( )31-35na () Mais de 35 anos

5-Em qual rede publica de ensino vocé trabalha atualmente?
( )Estadual ( )Municipal, municipio:

6 — Ano em que esta lecionando?
( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5%°ano

7 —Voceé seleciona os conteudos de matematica a partir de que?
) Parametros Curriculares Nacionais — PCN;

Livro Didatico;

Caderno de Orientagfes da SEDUC ou SEMED

Base Nacional Comum - BNCC;

Outros. Qual?

(
(
(
(
(

~— — — —

8 — Qual o livro didatico de matematica que a sua escola adota?

9 - A maioria das suas atividades didaticas é baseada no livro didatico? ( ) Sim ( )N&o
10 — Vocé participa da escolha do livro didatico da sua escola?
()Sim () Nao. Porqué ?

11 - O livro didatico que é escolhido pela sua escola normalmente é o livro que o MEC envia?
( )Sim (' )Nao, em que ano aconteceu?

12 - Vocé ja foi consultado alguma vez pelo MEC sobre a qualidade do livro didatico?
( )Nao ( )Sim, quando? Como?
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Bloco de contetudos

Deseja obter melhor
explicacdo?

Numeros e operagdes

SIM

NAO

01 | Ideia de sistema numeragao

02 | Propriedades do sistema de numeracdo decimal
03 | Histdria do sistema de numeracdo

04 | Classe e ordem de numeros

05 | Valor relativo

06 | Valor absoluto

07 | Adicao

08 | Propriedades da adicao

09 | Algoritmo da adicdo sem reserva

10 | Algoritmo da adigdo com reserva

11 | Subtragdo

12 | Propriedades da subtragdo

13 | Algoritmo da subtragcdo sem empréstimo

14 | Algoritmo da subtracdo com empréstimo

15 | Multiplicagdo

16 | Propriedades da multiplicacao

17 | Algoritmo da multiplicacdo

18 | Divisdo

19 | Propriedades da divisdo

20 | Algoritmo da divisdo

21 | Regras das expressdes numéricas

22 | Fragao

23 | Fragdo equivalente

24 | Comparacao de fracoes

25 | Adicdo de fragbes com mesmo denominador

26 | Adicao de fracdes com denominadores diferentes
27 | Subtragdo de frages com mesmo denominador
28 | Subtracao de fracdes com denominadores diferentes
29 | Multiplicacdo de fracoes

30 | Divisdo de fragdes

31 | Numeros decimais

32 | Transformacgdo de decimal em fragdo

33 | Transformacdo de fracdo em decimal

34 | Algoritmo da adi¢cdo de nimeros decimais sem reserva
35 | Algoritmo da adigdo numero decimais com reserva
36 | Algoritmo da subtracdo de nimeros decimais sem empréstimo
37 | Algoritmo da subtracdo de nimeros decimais com empréstimo
38 | Multiplicacdo de nimeros decimais

39 | Divisdo de nimeros decimais

40 | Dizimas periddicas

41 | Porcentagem

42 | Potenciagao

43 | Propriedades da Potenciacao

44 | Conceito de radiciacdo

45 | Propriedades da radiciagao

46 | Minimo multiplo comum (MMC)

47 | Maximo divisor comum (MDC)
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‘ 48 ‘ Arredondamentos

Vocé tem interesse em avaliar um texto sobre o assunto de nimeros e operagGes escrito para
pedagogos? ( ) ndo ( ) Sim, qual seu email?
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8.2TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES ATUANTES DO 1° AO 5° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL I.
c,\»mc,
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA g «%
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO %@ 5
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO o IEyZ
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO A

Caro(a) Professor (a),

O Programa de Mestrado em Educacéo da Universidade do Estado do Para esta
realizando a pesquisa relacionada com ensino de matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental que tem como objetivo a producdo de textos de matematica
escritos de forma a auxiliar a compreensdo do assunto por pessoas que ndo séo da
area de exatas.

Pelo exposto, vimos lhe consultar da possibilidade de sua participacédo voluntaria
no referido estudo.

A pesquisa esta sob a responsabilidade dos pesquisadores Ellen Cristina
Carvalho Rodrigues e Pedro Franco de Sa, ambos da Universidade do Estado do Para.

A sua participacdo na pesquisa ocorrera em dois momentos. O primeiro por meio
do preenchimento de um questionario e o segundo por meio da leitura e comentéario de
textos sobre conteldos de matematica trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental.

O questionario versara sobre informacdes referentes a sua formagéo e atuagéo
profissional e informacdes referentes a sua avaliacdo sobre a clareza de contetdos de
matematica trabalhados nos anos iniciais em materiais didaticos.

As informacgbes registradas teréo finalidade académica e irdo obedecer as
disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa, mantendo o seu anonimato.

Em nenhum momento vocé sera identificado (a). Os resultados da pesquisa serdo
publicados e ainda assim sua identidade serd mantida em sigilo.

Vocé ndo tera gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

A pesquisa nao oferece aos participantes riscos de quaisquer naturezas. Os
beneficios serdo de natureza académica com o estudo realizado.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo ou coacdo, bem como serd garantido seu acesso as informacdes e
esclarecimentos referentes a pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé
e outra com os pesquisadores. Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade do
Estado do Pard (UEPA): Travessa Djalma Dutra, s/n. Belém-Para- CEP: 66113-010;
Fone: (91) 4009-9552.

Belém, de de 2020.

Assinatura de um dos pesquisadores
Eu, aceito participar
da pesquisa citada acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente esclarecido (a).

Participante da pesquisa
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8.3QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES DO 8° SEMESTRE DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA.

Prezado (a) discente,
Estamos realizando uma pesquisa relacionada com ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental que
tem como objetivo a produgéo de textos de matematica escritos de forma a auxiliar a compreensédo do assunto por pessoas que

néo séo da area de exatas. Para o éxito desse trabalho necessitamos de sua colaboragdo respondendo as questdes abaixo.
Desde ja agradecemos sua colaboragéo e garantimos que as informagdes prestadas serdo mantidas em total anonimato.

1-Género: Masculino( ) Feminino ( )

2 - Faixa Etaria: ( ) 15-20 anos ( ) 21-25anos ( )26-30anos ( )31-35anos ( ) 36-40 anos ( ) mais de 40 anos

3 - Escolaridade:
Instituicdo: Ano de |Inicio: Semestre Atual:

4 - Vocé gosta de Matematica?
( )Adoro( )Umpouco( ) Muitopouco( )Nemum pouco( )Detesto

5 - Vocé considera a Matematica uma disciplina dificil?
() Considero muito () Considero um pouco () Considero muito pouco () Nao considero
Por que?

6 - Quais Disciplinas de Matematica que vocé estudou durante o curso de pedagogia que trataram do conhecimento
matematico dos anos iniciais?

7 - Como o conteudo das disciplinas de matematica foi ministrado na maioria das aulas?

() Por apresentacédo de conceito seguido de exemplos propriedades e questdes para resolver;

() Partindo de uma situag&o problema para depois introduzir o assunto;

() Partindo de uma situagdo problema de acordo com a realidade (turma, universidade ou comunidade) para depois introduzir o
assunto;

() A partir da criagdo de um modelo para situagéo e em seguida analisar os contetdos envolvidos no modelo;

() Apartir da explanacao histérica do assunto para depois apresentar os conceitos;

() Outro. Qual?

8 - Vocé conhece os contetidos de matematica trabalhados nos anos iniciais?
( )Sim ( )N&o, porque ?

9 - Vocé considera que as disciplinas de matematica ministradas durante o curso contemplam o ensino de matematica
nos anos iniciais?
( )Sim ( )Nao, porque?

10 — Vocé considera que domina o contelido de matematica nos anos iniciais?
() Considero muito ( ) Considero um pouco () Considero muito pouco () N&o considero
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Bloco de contetudos

Vocé considera

que

domina

este assunto?

Gostaria

de

obter

mais esclarecimentos
sobre este conteldo?

Nimeros e operagbes

SIM

NAO

SIM

NAO

01 | Ideia de sistema numeracao

02 | Propriedades do sistema de numerac¢do decimal
03 | Histéria do sistema de numeracao

04 | Classe e ordem de nimeros

05 | Valor relativo

06 | Valor absoluto

07 | Adicao

08 | Propriedades da adicao

09

Algoritmo da adigdo sem reserva

10

Algoritmo da adicdo com reserva

11 | Subtracdo

12 | Propriedades da subtragdo

13 | Algoritmo da subtra¢cdo sem empréstimo
14 | Algoritmo da subtragdo com empréstimo
15 | Multiplicacao

16 | Propriedades da multiplicacdo

17 | Algoritmo da multiplicacdo

18 | Divisao

19 | Propriedades da divisdao

20 | Algoritmo da divisao

21 | Regras das expressdes numéricas

22 | Fragao

23 | Fracdo equivalente

24 | Comparagdo de fracGes

25 | Adicdo de fracdes com mesmo denominador

26

Adicdo de fragdes com denominadores diferentes

27

Subtracao de fracdes com mesmo denominador

28

Subtracdo de fracdes com denominadores diferentes

29 | Multiplicagao de fragbes

30 | Divisdo de fragoes

31 | Numeros decimais

32 | Transformacdo de decimal em fragdo

33 | Transformacdo de fracdo em decimal

34 | Algoritmo da adi¢gdo de nimeros decimais sem reserva

35

Algoritmo da adicdo nimero decimais com reserva

36

Algoritmo da subtra¢do de nimeros decimais sem empréstimo

37 | Algoritmo da subtracdo de nimeros decimais com empréstimo
38 | Multiplicacdo de nimeros decimais

39 | Divisdo de numeros decimais

40 | Dizimas periddicas

41 | Porcentagem

42 | Potenciac¢ao

43 | Propriedades da Potenciacao

44 | Conceito de radiciagao

45 | Propriedades da radiciacdo

46 | Minimo multiplo comum (MMC)




47 | Maximo divisor comum (MDC)

48 | Arredondamentos

Vocé tem interesse em avaliar um texto sobre o assunto de nimeros e operagdes escrito para
pedagogos? ( ) ndo ( ) Sim, qual seu email?
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8.4TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ESTUDANTES
DO 8° SEMESTRE DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA.

W'W UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA e,

) CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO 10 Je

x PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO ‘:‘% EEAE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO D uEea

Caro (a) Discente,

O Programa de Mestrado em Educacéo da Universidade do Estado do Para esta realizando
a pesquisa relacionada com ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
que tem como objetivo a produgdo de textos de matemaética escritos de forma a auxiliar a
compreensdo do assunto por pessoas que ndo sao da area de exatas.

Pelo exposto, vimos Ihe consultar da possibilidade de sua participacdo voluntéria no
referido estudo.

A pesquisa esta sob a responsabilidade dos pesquisadores Ellen Cristina Carvalho
Rodrigues e Pedro Franco de Sa, ambos da Universidade do Estado do Para.

A sua participacdo na pesquisa ocorrerd por meio do preenchimento de um questionario
sobre conteudos de matemaética trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental.

O questionario versara sobre informacdes referentes a sua formacéo e as disciplinas que
estudou durante a graduagdo e informacdes referentes aos conteldos de matematica que
considera ter dominio.

As informacdes registradas terdo finalidade académica e irdo obedecer as disposi¢des
éticas de proteger os participantes da pesquisa, mantendo o seu anonimato. Em nenhum
momento voceé serd identificado (a). Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim
sua identidade sera mantida em sigilo.

Vocé ndo terd gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

A pesquisa ndo oferece aos participantes riscos de quaisquer naturezas. Os beneficios
serdo de natureza académica com o estudo realizado.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo ou coacdo, bem como sera garantido seu acesso as informacdes e esclarecimentos
referentes a pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé e
outra com os pesquisadores. Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade do Estado do Para
(UEPA): Travessa Djalma Dutra, s/n. Belém-Para- CEP: 66113-010; Fone: (91)4009-9552.

Belém, de de 2020

Assinatura de um dos pesquisadores
Eu, a
aceito participar da pesquisa citada acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido (a).

Participante da pesquisa
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