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OLIVEIRA, Aneska Silva de. As relagdes interpessoais no processo de
escolarizacdo de educandos com deficiéncia multipla. Dissertacado (Mestrado em
Educacéo) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2018.

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de analisar as implicacbes das relagdes interpessoais
no processo de escolarizacdo de educandos com deficiéncia mudltipla,
especificamente observar a forma como ocorrem estas relagdes e interligando-as
com o processo de aprendizagem construido no ambiente escolar. Para isso,
buscou-se averiguar estratégias relacionais desenvolvidas por professores e seus
resultados no processo de aprendizagem e escolarizacdo de educandos
diagnosticados com esta deficiéncia. A pesquisa se firmou na abordagem qualitativa,
utilizando a pesquisa de campo e se estruturando no método de estudo de caso. Os
procedimentos para a coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas e
observacOes realizadas na escola de educacdo inclusiva da rede publica do
Municipio de Paragominas. Os sujeitos participantes foram (2) dois professores da
classe regular/comum e (1) um professor do AEE, sendo que todos trabalham
regularmente com pelo menos um educando com deficiéncia mdltipla. A
sistematizacdo e analise dos dados foi realizada atraves das técnicas de anélise de
conteudo. O referencial teorico utilizado foi concretizado através de obras que
abordam as relagles interpessoais, a aprendizagem e a subjetividade presente
nesse processo, trazendo ao estudo o olhar de professores frente as reais
dificuldades enfrentadas na escolarizacdo de educandos com deficiéncia multipla.
Diante dos resultados, foi possivel constatar que as relagdes interpessoais sao
estimuladas, e estas possuem um papel essencial para o alcance de uma educacgao
de qualidade e que atenda as necessidades de educandos e a satisfacdo e
realizacdo de educadores. Além disso, o0 estudo nos direcionou para a importancia
do papel da familia no periodo inicial de estabelecimento de vinculo relacional entre
o0 educando e educador, a auséncia desta assisténcia, pode dificultar e até retardar
este processo relacional no ambiente escolar. Outra questdo observada, foi que as
relaces interpessoais, depois de estabelecidas entre os pares na sala de aula, a
aprendizagem se tornou segundo plano e foi pouco priorizada. No atual momento de
mudancas sociais, as politicas publicas para inclusdo de pessoas com deficiéncia,
visam garantir igualdade de oportunidades no que concerne a escolarizacdo e
aprendizagem desses educandos, € pertinente ressaltar a necessidade de
adequacao do ambiente educacional as demandas dos educandos com deficiéncia a
fim de embasar préaticas e projetos que visem fomentar acdes, reflexbes e a
aprendizagens dos educandos e das atividades relacionais desenvolvidas nas
escolas com o0s mesmos, objetivando da forma mais integral possivel, garantir
gualidade de vida, equidade, respeito, igualdade de direitos a educacéo e incluséo
social. Este trabalho proporciona contribuicbes a préatica psicopedagogica com
educandos com deficiéncia madltipla em instituicGes escolares, focando no
entendimento das relacdes interpessoais como instrumento essencial, porém nao
unico do processo de escolarizacdo, além de trazer reflexdes relevantes para novas
pesquisas.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Pessoa com deficiéncia. Rela¢des interpessoais.
Deficiéncia Mdltipla.



OLIVEIRA, Aneska Silva de. Interpersonal relations in the process of schooling
of students with multiple disabilities. Dissertation (Master in Education) -
University of the State of Para, Belém, 2018.

ABSTRACT

This work aims to analyze how the implications of interpersonal relationships in the
schooling process of students with multiple disabilities, specifically to observe a way
in which these relationships and interconnecting them with the learning process built
in the school environment. To do this, through inferences and syllogism, we sought to
investigate relational strategies developed by teachers and their results in the
process of learning and schooling of students diagnosed with this deficiency. The
research was established in the qualitative approach, using field research and
structuring in the case study method. The procedures for the collection of data were,
semi-structured interviews and observations made in the school of inclusive
education of the public network of the Municipality of Paragominas. .The participants
were (2) two regular class teachers and (1) one ESA teacher, all of whom work
regularly with at least one student with multiple disabilities. The systematization and
analysis of the data was performed through the techniques of content analysis. The
theoretical referential was used through works that deal with interpersonal relations,
the learning and subjectivity present in this process, bringing to the study the view of
teachers facing the real difficulties faced in the schooling of students with multiple
disabilities. In view of the results, it was possible to verify that interpersonal
relationships are stimulated, and these have an essential role for the achievement of
a quality education that meets the needs of learners and the satisfaction and
fulfillment of educators. In addition, the study directed us to the importance of the role
of the family in the initial period of establishing a relational bond between the
educator and the educator, the absence of this assistance, can hinder and even
delay this relational process in the school environment. Another observed issue was
that interpersonal relationships, once established between peers in the classroom,
learning became background and was given less priority. In the current moment of
social change, public policies for the inclusion of disabled people aim to guarantee
equality of opportunity in what concerns the education and learning of these
students, it is pertinent to highlight the need to adapt the educational environment to
the demands of students with disabilities in order to support practices and projects
that aim to foster actions, reflections and learnings of learners and relational activities
developed in schools with them, aiming at the most integral way possible, guarantee
quality of life, equity, respect, equal rights to education and social inclusion. This
work provides contributions to the psychopedagogical practice with students with
multiple disabilities in schools, focusing on the understanding of interpersonal
relations as an essential instrument, but not unique to the schooling process, in
addition, bringing relevant reflections to new research.

Keywords: Schooling. Disabled person. Interpersonal relations. Multiple Disability.
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INTRODUCAO

A luta constante por igualdade de direitos nos remete as varias conquistas
alcancadas ao longo dos tempos no que concerne a ideologias paradigmaticas que
influem diretamente nas mudancas sociais, relacionais e pessoais. Como exemplo,
podemos citar as cotas para educandos de escolas publicas em universidades e
concursos, liberdade de expressdo politica, abrangéncia e reconhecimento de
direitos humanos, acessibilidade fisica, social e educacional para pessoas com
deficiéncia, insergdo da mulher no mercado de trabalho, entre outros.

Dentre essas lutas, cabe ressaltar neste momento as acdes de pais,
familiares, pessoas com deficiéncias e professores de pessoas com deficiéncia
pelos direitos destes a cidadania, conquistando, dessa forma, o direito a incluséo na
escola, no mercado de trabalho e aos meios sociais em geral.

Assim, para a compreensao do tema € importante conhecer as conquistas da
educacéo inclusiva nos dias atuais, lembrando que com a implantacéo da politica de
educacéo inclusiva no Brasil em 1990, os educandos com deficiéncia passaram a
ser atendidos nas escolas regulares, sendo, portanto, um fato recente no cenario
educacional.

Ressaltamos que o tema inclusdo ndo se refere apenas as pessoas com
deficiéncia ou ao local, a escola. De acordo com a Declaracdo de Salamanca, a
inclusdo é para todas as pessoas em situacdo de menos valia como veremos mais
adiante. Mas nosso tema refere-se a pessoa com deficiéncia ho ambiente escolar,
portanto, € necessaria a discusséo sobre deficiéncia e inclusdo escolar.

Esta inclusdo é conceituada por Carneiro (2013) como um movimento da
sociedade que objetiva a igualdade de oportunidades para todos. O autor enfatiza
gue o ato propicia a construcdo da identidade prépria pessoal e profissional, cada
pessoa apresenta necessidades especificas de acordo com sua constituicao
psiquica e seu desenvolvimento e tais necessidades merecem importancia.

Desse modo, o autor da voz aos movimentos de inclusdo, mas também as
pessoas com deficiéncia, como responsaveis pela construcdo individual e social de
si mesmos. Por esta visao, a inclusao nao significa apenas “estar” na escola ou na

sociedade, inclusao significa ser parte dela.
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As diretrizes educacionais sdo compreendidas através deste raciocinio de
inclusédo, pois todos os sistemas de ensino devem matricular educandos com
deficiéncia, ndo se restringindo apenas ao ato, mas a garantir o direito de frequentar
classes comuns, tendo sua dignidade e identidade preservadas, atendendo suas
necessidades educacionais e contribuindo para o desenvolvimento da cidadania e a
participacdo social, politica e econémica destes educando, como nos apresenta as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2013).

Para tal, as escolas precisam seguir planejamentos e protocolos que algumas
vezes ndo possuem subsidios suficientes para se realizar, o educando para ser
realmente incluido precisa ser compreendido, ouvido, conhecido e estudado em
suas peculiaridades gerais e individuais.

Com vistas a estas necessidades individuas e peculiares temos a formulacéo
do Decreto n° 6.571/2008 prevé o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Neste, o aluno recebe um atendimento especializado de acordo com sua
necessidade especifica, porém néo substitui a escolarizacdo em classe comum.

O AEE tem o objetivo de assegurar ao educando, (BRASIL, 2013, p.42) “[...]
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar recursos de
acessibilidade e realizar atividades pedagogicas especificas que promovam seu
acesso ao curriculo”. Desta forma, este atendimento permite um momento individual
com o professor que fornece atencdo e metodologias especificas para cada
deficiéncia, porém para esta relacdo professor-educando ndo encontramos formacao
ou treinamento e acompanhamento, tanto neste atendimento como na classe
comum.

Nesses saberes interpessoais é que focamos nossa atencao nesta pesquisa.
Em nossa experiéncia profissional ainda presenciamos alguns marcos tradicionais e
antiquados no cotidiano escolar, como a imposicdo do respeito através de puni¢cdes
e adverténcias ou muitas vezes de exclusédo por desconsideracdes e preconceito ou
simplesmente por descrenca no potencial de desenvolvimento do educando.

As Diretrizes Nacionais de Educacdo (BRASIL, 2013) garantem mudancas
nesse sistema através de orientacbes como, acesso e permanéncia de estudantes
no ensino regular e AEE, formacao extra para professores, participacdo da familia
nas atividades escolares, um sistema de acessibilidade completo, além de
articulacdes politicas de assisténcia intersetoriais, 0 que percebemos durante a

pesquisa € que tais orientagcdes, ainda estdo em um patamar bem abaixo do
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esperado dificultando assim a avaliacdo da efetividade do sistema de incluséo tao
desejado.

Apesar das diretrizes e do estabelecido na legislacdo, os obsticulos ainda
sdo muitos, tanto no que tange a barreiras atitudinais como arquitetonicas e
humanisticas, alicercados que somos a uma cultura que mantém, ainda, por parte
de certos segmentos sociais, a discriminacdo e marginalizacdo de pessoas com
deficiéncia, e que a passos curtos segue em desconstrucdes e reconfiguracdes. Tais
barreiras  atitudinais compreendem comportamentos discriminatérios que
comprometem de forma direta o estado psicolégico e social da pessoa com
deficiéncia, fomentando empecilhos mais dificeis de lidar do que a propria
deficiéncia. Estes comportamentos impedem o processo inclusivo e ndo permitem a
otimizacdo de um sistema de educacéo igualitario, no qual todos tém as mesmas
oportunidades.

O percurso historico da viséo de deficiéncia como incapacidade, dependéncia,
doenca e motivo a desvaler, repercutiu por um longo periodo deixando marcas na
cultura mundial, e consequentemente fortalecendo tais comportamentos
discriminatorios.

Assim como o ser humano instituiu modelos culturais que o auxilia em sua
sobrevivéncia, também cria padrbes excludentes e algumas vezes com a
consequéncia de menosprezar a capacidade humana.

As pesquisas nessa area sado de fundamental importancia, pois a mudanca so
ocorre em meio ao desconforto, no momento em que 0 que vemos nao € o que
gueremos. Assim cabe refletir na forma como construimos e renovamos alguns
comportamentos instituidos socialmente e os tornamos comportamentos decididos
conscientemente.

Segundo Bianchetti e Freire (2006), o percurso histérico traz consigo
comportamentos instituidos, porém estes ndo devem ser permanentes ou
inabalaveis. O processo de mudanca faz parte da evolucdo humana e vem
permitindo algumas conquistas, porém, sdo diversas as implicacdes ocasionadas
pelas barreiras atitudinais as pessoas com deficiéncia, como exemplo podemos citar
a falta de estimulo, desconhecimento de possibilidades, aversdo ao ambiente
escolar, descrenca na propria aprendizagem, vergonha, sentimento de
incapacidade, dificuldades em obter e pedir ajuda, perda da identidade pessoal,

dificuldade no estabelecimento de vinculos, entre outros.
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As relagOes, por serem advindas de interagdes sociais, possuem grande
relevancia no processo de mudancgas atitudinais. Para Freire (1987), os homens n&o
sdo seres vazios e sem consciéncia, pelo contrario todo ser humano possui uma
consciéncia intencionada ao mundo problematizando as relagcbes com este, ou seja,
0 sujeito ndo tem a capacidade apenas de absorver conhecimentos de eventos
externos, mas muda-los de acordo com suas necessidades e de seus pares.

Desta forma, a educacdo tem a tarefa de problematizar as relacdes
estigmatizadas e contribuir para o estabelecimento de outras rela¢des interpessoais,
configurando-se assim uma relagao educativa.

Toda relagéo social € uma relagdo educativa. Isso significa que a mediacao
do outro amplia minhas capacidades e transforma qualitativamente minhas
necessidades. S6 existo na relacdo com o outro. Pode-se dizer que ndo sou
resultado de uma preconcepc¢do ou mensuracdo. Toda relacdo encerra uma
atividade, um trabalho, um saber e um tipo de apropriagdo do mundo
(BIANCHETTI; FREIRE, 2006, p. 78).

Segundo os autores, € atraves das relacdes que ampliamos nosso poder de
mudanca e comecamos a nos apropriar do mundo, 0 que nos possibilita inovacdes
geradoras de oportunidades e modificagcdes do nosso atual contexto.

Entre os principais desafios inclusivos citados por Carneiro (2013) esta a
“sensibilizacdo da sociedade para compreender a diversidade humana como fator
determinante de uma convivéncia compartilhada”. Desta forma, a sociedade tem um
papel fundamental e que pode ser ofertado simplesmente pela mudanca de postura
em meio a diversidade.

As atitudes sdo fundamentais no desenvolvimento da personalidade como
enfatizado por Alves (2012):

as interagbes sociais, a familia interagir com a escola, as afetividades, a boa
comunicacao entre 0s personagens da escola e o aluno, a possibilidade de
uma boa vivéncia social entre todos, tudo isso cria um desempenho
importante na formacéo da personalidade da crianga (ALVES, 2012, p. 48).

A pessoa com deficiéncia necessita ser reconhecida
em um processo macro de interacdo social, 0 que oportuniza novas formas de
pensar e agir em um contexto cheio de barreiras que s6 podem ser destruidas com
mudancas de conceitos e de praticas interrelacionais de alteridade. Contudo, para
gue estas mudancas atitudinais ocorram € necessaria uma mudanga no processo

educativo, que proporcione uma sociedade justa e igualitaria através de



17

possibilidades e oportunidades sociais a todos sem restricbes, possibilitando uma
transformacg&o na pratica social.

Desta forma, se baseando nos estudos de Vigotski ressaltamos que o0s
preconceitos e ceticismos devem ser destituidos por conceitos de possibilidades e
superacdo, o que significa olhar para a pessoa com deficiéncia mais por suas
potencialidades do que pelas suas limitacbes fisicas, cognitivas, auditivas ou
multiplas.

Ao olhar para os objetivos da inclusdo, Mantoan (2006) nos remete aos
conceitos de diversidade e possibilidades, pois:

[...] o objetivo da inclusédo escolar é tornar reconhecida e valorizada a
diversidade como condicdo humana favorecedora da aprendizagem. Nesse
caso, as limitacdes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma
informacado sobre eles que, assim, ndo pode ser desprezada na elaboracéo
dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre a identificacdo de
suas possibilidades, culminando com a construcdo de alternativas para

garantir condi¢des favoraveis a sua autonomia escolar e social, enfim, para
gue se tornem cidaddos de iguais direitos (MANTOAN, 2016, p. 40).

A inclusdo proporciona aprendizagem quando tem como foco as
possibilidades de cada educando, a énfase deve ser o que o educando consegue
fazer e ndo suas limitacdes ou dificuldades.

Carvalho (2000) pressupbe que um ambiente escolar € favoravel ao
desenvolvimento e a aprendizagem quando é estimulante, encorajador, socialmente
receptivo e afetivamente acolhedor. Entendemos que, na construcdo de um
ambiente escolar dessa natureza para os educandos com deficiéncia mdltipla, as
relacdes interpessoais, sociais e dialdgicas assumem um papel determinante.

As relacbes dialégicas, muito enfatizadas por diversos autores, s&o
construidas por meio do dialogo. Nesta o outro tem a capacidade de compreender e
ser compreendido por seus pares, de maneira que possa expressar pensamentos,
sentimentos e frustracfes de maneira livre.

Para Oliveira (2015, p. 56): “o dialogo em Freire tem uma génese
existencialista, fenomenoldgica e personalista, na medida em que a comunicacéo é
fator primordial da relacdo humana e condicdo para o ser humano formar-se
pessoa”’. Ao formar-se pessoa, ocorre um processo de desenvolvimento e
humanizacéo, esse dialogo ocorre de diversas formas, ndo apenas através da
palavra, mas sim por qualquer meio que estabeleca uma comunicacéo eficiente.

Esta comunicacao permite diversas interpretacdes e compreensdes, ou seja, 0 ser



18

humano através do didlogo, se firma como pessoa de opinido, vontades proprias,
visdo critica da realidade, potencialidades e concepcdes.

Segundo Freire (1986, p. 79) “o dialogo se imp&e como caminho pelo qual os
homens ganham significagdo enquanto homens”, logo, é através deste didlogo que o
ser humano adentra o seu significado como ser no mundo.

Por isto, o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca da, ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1986,
p.95).

Adicionalmente, o autor expde que o didlogo ndo ocorre de forma direta, com
o simples ato de transmitir uma informacgéo, caracterizando-se em um processo
irrisério. Ao contrario disto, a acdo do dialogo é extensa e continua, perpassa por
reflexbes, transformacfes e humanizacdo. Este processo ocorre tanto em quem
transmite a informacdo como em quem a recebe, ambos se desenvolvem e se
modificam pelo ato do dialogo.

Buber (2012) conceitua didlogo como um evento de encontro e reciprocidade,
no qual ocorrem a aceitacdo e a confirmacao do ser como humano, participando de
um processo inter-humano, o autor enfatiza a reciprocidade presente no momento
da aceitacdo entre os envolvidos na relacdo. Desta forma, o ser humano se torna
parte de um processo, ndo por sua vontade, mas por depender inteiramente do
mesmo. Desta maneira, a relacdo pautada no didlogo, além de permitir a interacao
humana, admite a compreensao do que foi vivido, presentificado, através deste fato
dar-se origem a diversos esclarecimentos.

Bakthin (2016) observa que o dialogo traz a marca ndo de uma, mas de varias
individualidades, pessoas que tem a chance de se expor e se reconhecer como tal,
esclarecendo assim desentendimentos e impressfes errbneas, encontrando
possibilidades de conhecer o outro e se conhecer em sua esséncia existencial,
independente de deficiéncias e limitacdes.

Presenciamos muitas prévias na interpretacdo de ac¢des sociais,
principalmente no ambiente escolar, que estas dao lugar a preconceitos e exclusées,
pois versam interpretacdes falsas e pessoais que podem ser elucidadas por meio do

didlogo.
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Antunes (2014, p. 34) ressalta que “se o dialogo, reflexdo e leitura deixarem a
circunstancia do acidentalismo, talvez estejamos chegando perto de uma escola
onde se ensina a pensar e, por isso, se exalta o dizer. ”. Para o autor, a educagéo
tem um papel fundamental na construcdo do habito do didlogo e na incitacdo ao
pensamento critico, pois para ele, a variabilidade das interacdes atenua as
dificuldades para se induzir um didlogo, nessas interacfes ocorrem discussoes,
oposicoes e contestacdes e nao apenas interpretagdes.

Neste sentido, o didlogo na escola auxilia na construcdo e modificacdo de
pensamentos e comportamentos, facilitando o processo de estabelecimento de
relacdes interpessoais, valorizando o desenvolvimento do educando e superando
discriminacdes e preconceitos.

No contexto escolar, as relacdes interpessoais se apresentam durante o
convivio diario entre os integrantes que compde este ambiente, logo, sédo percebidas
de forma intrapsiquica e interpsiquica. Para Shuare (1990), o desenvolvimento das
relacdes se constréi em sua funcéo individual e social. Essas relagfes interpessoais
podem ser compreendidas como a interacdo entre as necessidades individuais e
sociais de todo ser humano, entre as quais se inserem necessidade de satisfacao,
de auto realizacéo, de coletividade, de amor, de reconhecimento, e outros.

Ainda segundo a autora, a relacdo interpessoal compreende uma relacao
completa que age de forma ativa em cada individuo nela envolvido, proporcionando
novas capacidades, novos sentimentos e conhecimentos. Porém, o contrario
também é percebido quando essas relacbes ndo sdo satisfatorias, ou seja, quando
muitas vezes sao excludentes e alienantes, ocasionando dependéncia, traumas e
bloqueios no processo de aprendizagem.

Piletti (2011), em seu capitulo sobre os estudos de Vigotski, ressalta:
“sabemos que o homem, na medida em que interage com 0 outro, supera sua
condicdo biologica, processo que é mediatizado pela cultura humana composta de
objetos, instrumentos, ciéncia, valores, habitos, légica e linguagens”. Temos a
cultura como aliada no processo de relacdo, porém ironicamente ainda vivemos uma
cultura de exclusdo. Como poderiamos entender de forma plausivel uma relacéo
interpessoal em sua esséncia ainda vivendo tal situacdo cultural?

Diante disto o principal questionamento ndo € o que fazer para estabelecer

uma relacdo satisfatoria com estes educandos, mas sim como fazer e como
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perceber que a relagdo estabelecida favorece a escolarizagdo sem causar uma
possivel dependéncia do educando ao professor.

Entre o publico alvo da Educacdo Especial, observamos na pratica de
psicéloga escolar na rede de ensino privado, que os educandos com deficiéncias
multiplas, que serdo os sujeitos dessa pesquisa, enfrentam dificuldades no processo
de aprendizagem pelas barreiras atitudinais, bem como buscam conquistar
subsidios necessarios para sua escolarizacao e interacdo social.

Assim, o interesse pela tematica das relagbes interpessoais na formacédo
escolar da pessoa com deficiéncia mdaltipla é oriundo de nossa pratica como
psicologa escolar e como docente na area de licenciatura com a disciplina Psicologia
da Educacdo, na qual nos interessamos em compreender a intervencdo das
relacbes interpessoais no processo de construgdo do conhecimento e na acéo
pedagogica.

Em 2009 e 2010 estagiamos em uma escola privada de ensino fundamental e
médio na cidade de Belém, onde observamos a dificuldade no processo de inclusao
de educandos com deficiéncia em uma escola de ensino médio da rede privada,
porém, encontramos algumas literaturas que orientavam a pratica e que me foram
Uteis naquele processo: Carvalho (2004), Carneiro (2007), Edler (2000), Mantoan
(2006) e Rodrigues (2001).

Ao nos deparar com educandos com deficiéncias mdultiplas percebemos a
dificuldade de se estruturar o processo de escolarizac¢do, por algumas barreiras que
discutiremos no decorrer deste estudo.

A deficiéncia muitas vezes € vista como ponto de partida ao processo de
escolarizacao, ficando em evidéncia, enquanto as possibilidades daquele educando
vao sendo esquecidas; no caso da deficiéncia multipla, esse processo se mostra
ainda mais preponderante, por motivos diversos, entre eles a tendéncia a rotulacéo
e a validacao das primeiras impressoes.

No ano de 2013 atuamos como consultora educacional em outra escola da
rede privada no Municipio de Belém e presenciamos a dificuldade nas relacdes e
interacdes destes educandos com deficiéncia multipla no ambiente escolar, assim
como em se estabelecer parametros de atuagdo para o atendimento educacional
destas criancas. Existem acessiveis modos de se trabalhar com inumeras
dificuldades nos dias atuais, porém, percebemos que o trabalho se torna ineficaz

guando tratamos da permanéncia do educando na escola e de seu interesse na
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aprendizagem, assuntos que s6 ganham relevancia quando voltados & observancia
das relagBes e de sua construcédo dialética.

Estabelecer relagdes € inevitavel, estas constituem aspectos fundamentais da
vida humana, algumas relacdes trazem satisfacdo, alivio poder, alegria, porém
muitas geram desconfianca, impoténcia, ansiedade e desanimo. Para Patto (1997, p.
303), “o homem foi feito para viver com seus semelhantes, e é realmente notavel a
capacidade infantil para apreender as relagdes humanas, mesmo as aparentemente
sutis e menos explicitas”. Desta forma, a autora sintetiza que as relacdes
interpessoais ndo podem ser ensinadas precisam ser vivenciadas como um
conhecimento espontaneamente adquirido.

Com base nisso, achamos interessante trabalhar essas relacbes
interpessoais no ambiente escolar de ensino regular e identificar como o educando
com deficiéncia multipla é afetado por elas, e de que forma essas interacdes inter-
relacionais estimulam ou néo a sua escolarizagéo e a aprendizagem.

Compreendemos essas relacdes interpessoais como uma fonte de
possibilidades e capacidades, que trazem ao ser humano satisfacdo, qualidade de
vida e bem-estar, pois apesar de muitas vezes gerarem desconforto sempre trazem
aprendizagem e crescimento para mudanca de vida. A auséncia de interacao
ocasiona muitas vezes o isolamento e o sentimento de incapacidade.

O que pretendemos estudar é como as relacfes interpessoais satisfatorias,
ou seja, aquelas que geram bem-estar no individuo irdo afetar no processo de
escolarizacdo e aprendizagem destes educandos que ja possuem algumas
dificuldades em estabelecer interacdo dadas as deficiéncias fisicas, sensoriais e/ou
psiquicas que apresentam.

Bentes e colaboradores (2008, p.101), ao discutirem sobre a nocao identitaria
da pessoa com deficiéncia multipla, destacam que “é na relacdo com as formacdes
discursivas em que se inserem e com 0S contextos institucionais aos quais
participam que se constituem essas posi¢des identitarias”.

Nessa direcdo, Charlot (2000, p.74) afirma que “a relagdo com o saber se da
através das dimensfes epistémica e identitaria”. Portando, ha que se permitir que
esses educandos participem do ambiente escolar e estejam nele inseridos como
sujeito individual e coletivo, construindo seu conhecimento na relacdo com ele
mesmo e com o outro como modo de apropriacdo do mundo, pois para o autor “néo

h& saber se ndo produzido em uma “confrontagao interpessoal”. ” (2000, p.61).
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Neste sentido, vale ressaltar que a aprendizagem de educandos com
deficiéncia multipla é considerada importante por diversos autores. Ara6z (2015), por
exemplo, apresenta algumas dessas necessidades, que precisam ser atendidas,
mostrando que tais necessidades também sdo multiplas:

Sao necessarios diagnosticos e intervengdes, desde os mais simples aos
mais complexos. Para atender as necessidades de comunicacdo deve se
recorrer a todos os conhecimentos alternativos e aumentativos disponiveis.
Para promover a integragdo social devem ser desenvolvidos apoios sociais
que desfagam o0s preconceitos e permitam a compreensdo das
potencialidades, num olhar abrangente. Para propiciar alternativas de
desenvolvimento da comunicagcdo e do aprendizado de habilidades
pessoais na maximizacdo das potencialidades é necessario compreender
especificamente o modo como cada pessoa com deficiéncia mdultipla

aprende, e facilitar o desempenho de suas fun¢gBes sociais como membros
ativos da comunidade (ARAOZ, 2015, p. 30).

O autor é enfatico ao apresentar essas necessidades, que vao desde 0s
diagnosticos e intervencdes até meios para se possibilitar a comunicagédo, uso de
conhecimentos alternativos e comunicativos, apoios sociais, considerando sempre a
prépria pessoa com deficiéncia, a fim de entender como esta aprende.

Reforcando esse estudo sobre o processo de aprendizagem dos educandos
com deficiéncia, e em especial aqueles com deficiéncias multiplas, varios autores
gue tratam a tematica serdo apresentados, entre eles Boato (2009), Carneiro (2013)
e Kassar (1999).

Compreendemos que a aprendizagem se da a partir da relacdo que é
estabelecida com o outro, por isso, levantamos como problema de investigacdo, a
seguinte questdo: quais as implicacdes das relagdes interpessoais no processo de
escolarizacdo de educandos com deficiéncia multipla?

O lugar desta pesquisa é 0 processo de escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia maltipla no ensino regular, com o olhar para as relacdes interpessoais,
isto €, para as relacdes entre professor-educando, educando-educando e educando-
professor.

A pesquisa se faz relevante pela necessidade de formacao relacionada as
praticas educacionais inclusivas no contexto amazdnico, em especial, ao
atendimento educacional de educandos com mudltiplas deficiéncias, que envolve
mais de uma situacdo de deficiéncia, fomentando a inovacdo de préaticas de

docentes na educacgao especial.
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Na docéncia em 2014/2016, no curso de Letras da UFPA, diversos relatos de
educandos e professores, muitos com experiéncia ainda prematura, levantaram
guestionamentos sobre suas vivencias, que os depararam com o desafio de auxiliar
educandos com deficiéncia em classes regulares e/ou especiais, porém, tais
vivencias confrontavam-se com o fato de ndo estarem preparados para essa
demanda, e, além disso, ndo terem um retorno do educando através do diadlogo oral,
de participacao deles e da familia, dos resultados quantitativos das provas, trabalhos
e continuacao dos estudos. Os professores, em situacdes recorrentes, se queixavam
do sentimento de frustracdo, as vezes desespero frente a essa realidade, dai este
estudo, como forma de compreender tal angustia e reconhecer possibilidades
relacionais que favorecam o processo de aprendizagem.

A necessidade da pesquisa surgiu a partir das questdes, oriundas da pratica
junto a educandos com deficiéncia e professores da classe regular de ensino,
guestdes essas gque envolviam tanto o conhecimento do professor como a interagcéo
do educando com seus pares e com 0s professores, tais questdes sdo: Como
viabilizar, de forma satisfatoria, o processo de escolarizacdo de educando com
deficiéncia multipla no sistema publico de ensino? Que fatores relacionais precisam
ser trabalhados? De que maneira as relacdes interpessoais contribuem no processo
de aprendizagem do educando com deficiéncia? Como estdo sendo estabelecidas
as relacdes interpessoais no ambiente de inclusdo? Essas questdes pretendem ser
respondidas no decorrer da pesquisa.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 5) postula como “principio
fundamental da escola inclusiva “que todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
gue elas possam ter”. ”. Desta forma, o aprender junto € um passo largo para o
desenvolvimento do processo relacional entre individuos que apresentam deficiéncia
multipla.

Aprendizagem conjunta ocorre em uma relacdo, ou seja, onde todos os lados
sdo atingidos e influenciados, tendo como resultado uma aprendizagem “completa”.
N&do € apenas ensinar, ou repassar algo que sabe, mas com respeito e amor
aprender como o outro aprende e qual a forma mais satisfatoria de ensinar. Horton
(2011) em seu dialogo com Paulo Freire, ambos enfatizam a necessidade do amor e
de acreditar na capacidade das pessoas, Freire afirma que para construir a

aprendizagem é necessario ir com o educando.
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Desta forma, acreditar na possibilidade do educando e nos ensinamentos que
ele pode proporcionar auxilia para que haja uma aprendizagem conjunta, na qual o
educando com deficiéncia encontra novas chances e expectativas, assim como o
professor destrincha novas possibilidades e superacédo de vérias limitacdes através
de uma relacao dialdgica.

As relacfes dialégicas possuem grande relevancia na aprendizagem. Para
Buber (2012) é preciso que haja um encontro com 0 outro para um resgate do
sentido da existéncia e a constru¢do de um dialogo auténtico.

Pereira (2016) enfatiza que para Buber o didlogo transcende a articulacdo de
vocabulos, ou seja, acontece com a genuina interacdo EU-TU, através da maneira
pela qual a pessoa se coloca diante da outra. O outro precisa ser aceito e da mesma
forma aceitar seu semelhante, voltar-se-para-o-outro, e desta forma possibilitar um
dialogo legitimo.

Freire (1986), por sua vez ressalta em um de seus trabalhos em circulos de
observac0Oes as formas de expressar e a importancia nas relacoes:

[...] ao expressar sua maneira de relacionar-se com o mundo e com 0s
outros, explicitam seu pensamento em relacdo a realidade. E, ao expressar

suas relacBes com os outros, mediatizados pelo mundo, e com o mundo
mesmo, exteriorizam seus “temas geradores” (HORTON, 2011, p. 223).

Desse modo, a possibilidade relacional permite ao individuo expressar sua
prépria visdo de mundo, construindo e reconstruindo sua realidade, e sua sociedade.
Esta pesquisa possibilita a compreensdo do significado e importancia do
processo relacional para a efetivacdo da aprendizagem de educandos em geral, e

em especial, para os que apresentam multiplas deficiéncias.

A relevancia desta pesquisa ganha forca mediante a existéncia da reduzida
guantidade de trabalhos académicos relacionados ao tema, conforme os dados
apresentados a seguir, e a importancia do estudo para inclusdo de educandos com
deficiéncia mdultipla, de maneira que, possam obter um retorno de aprendizagem
satisfatorio e o desenvolvimento interpessoal efetivo.

Durante o percurso da pesquisa, foram realizadas buscas no Banco de teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos
bancos de dados da Universidade Federal do Parda (UFPA), e ainda, nos trabalhos
realizados pela Universidade Estadual do Parad (UEPA). Os descritores principais

utilizados para a pesquisa foram: “Relagdes interpessoais”, “escolarizacéo de alunos
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com deficiéncia multipla” e “Aprendizagem de alunos com deficiéncia”. Durante a
pesquisa, foram encontradas 11 dissertacbes e 6 teses, somando 17 producgdes
relacionadas ao tema da pesquisa, no periodo de 10 anos (2007-2017), porém
nenhum estudo se aproxima de forma direta deste estudo.

O quadro 1, a seguir, apresenta o numero de trabalhos encontrados no banco
de dados e dissertacdes da CAPES, Universidade do estado do Parad (UEPA) e
Universidade Federal do Para (UFPA). Ressaltamos que durante a pesquisa 0s
descritores em sua maioria foram encontrados de forma desvinculada, com excegao

de dois trabalhos que possuiam em seu titulo “deficiéncia multipla e escolarizagao”.

Quadro 1 - Levantamento bibliografico de teses e dissertacfes
DESCRITORES UNIVERSIDADES

UEPA UFPA CAPES

Deficiéncia Multipla -- -- 4
Relacbes Interpessoais = = 4
Escolarizacéo -- 4 5

Fonte: Banco de teses da CAPES, 2017.

Utilizando os mesmos descritores e os vinculando ao tema “Aprendizagem” os

dados foram ainda mais escassos, como podemos observar no Quadro 2:

Quadro 2 - Acrescentando aos descritores o tema “Aprendizagem”

DESCRITORES DISSERTACOES TESES
Deficiéncia Multipla 1 --
Relagdes Interpessoais 1 1
Escolarizacéo -- 1

Fonte: Banco de teses da CAPES, 2017.

Os trabalhos com teméaticas mais préximas a pesquisa em questdo sao
citados no quadro 3. Ressaltamos que foram selecionadas as dissertacfes e teses
gue possuem linhas de raciocinio semelhantes e proporcionam aprimoramento para

este trabalho.
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Quadro 3 - Trabalhos relacionados a temética da pesquisa

AUTOR TITULO INSTITUICAO  ANO
NUNES Politica de escolarizacéo de sujeitos com diagndstico de UFES 2016
deficiéncia Mltipla: tensbes e desafios.
VILLAS  Pessoas com surdocegueira e com deficiéncia mdltipla: UCSP 2014
BOAS andlise de rela¢gbes de comunicacéo.
VILLELA  Uma crianga com deficiéncia visual e multipla: analise UFSCar 2012

da comunicacao e interacéo social.

POLLI Expectativas de aprendizagem e  estratégias UNICAMP 2012
pedagoégicas: o olhar de professoras que atuam com
alunos com deficiéncia mdltipla.

RAZUCK A pessoa surda e suas possibilidades no processo de UNB 2011
aprendizagem e escolarizacao.
SANTOS Efeito do Estimulo as relacfes interpessoais na UFPEL 2011

aprendizagem de uma tarefa motora.
Fonte: Banco de Teses da CAPES, 2017.

Podemos visualizar que apenas um trabalho traz em sua tematica o descritor
‘relagbes interpessoais”, porém todos trazem de forma indireta a analise deste na
pesquisa. Desta forma, destacamos que tal descritor reduziu sua abordagem nas
tematicas atuais, principalmente quando elencado com a educacéo e aprendizagem
de alunos com deficiéncia multipla.

A seguir analisaremos cada trabalho e suas contribuicées para a pesquisa em
guestao.

Nunes (2016) com a tese intitulada “Politica de escolarizacdo de sujeitos com
diagndstico de deficiéncia multipla: tensdo e desafios”, analisou o processo de
implementacdo da politica de educacdo especial para alunos com diagnostico de
deficiéncia multipla, através de analise de documentos, buscando entender como a
politica municipal se materializa na escola. O estudo aborda sobre o diagnéstico, a
apropriacdo do conhecimento, as questbes pedagodgicas, o lugar do atendimento
educacional especializado, a rede de recursos especializados e as acdes nas
relacbes familia, escola e politicas publicas. A pesquisa concluiu que ndo basta
focalizar o debate exclusivamente na relacdo sistema educacional e alunos com
deficiéncia, pois o0 processo de exclusdo esta presente no proprio sistema e ndo na
presenca do aluno com deficiéncia; a organizacdo do sistema separa a educacao
especial do ensino comum.

O estudo de Villas Boas (2014) na pesquisa “Pessoas com surdocegueira e
com deficiéncia mdultipla: analise de relagbes de comunicagdo” apresenta como

objetivo analisar os comportamentos de atencdo e 0s comportamentos
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comunicativos entre uma professora e criangcas com surdocegueira e com deficiéncia
multipla e analisar a percepcdo desta professora sobre suas estratégias no
atendimento a essas criangas.

Em suas consideracdes finais ressaltou a importancia de um parceiro
significativo de comunicagdo e a necessidade de se reconhecer as caracteristicas
individuais na utilizacdo de diferentes formas de comunicagéo, para que a crianga
receba, quando possivel, informac6es do ambiente e garanta acesso ao mundo.

Villela (2012) apresenta a dissertacao intitulada “Uma crianga com deficiéncia
visual e multipla: anadlise da comunicacdo e interacdo social”’, nesta descreve e
analisa estratégias de comunicacdo e interagcdo social de uma crianca com
deficiéncia mdultipla através de interacdo ludica e intervencbes realizadas em
conformidade com as necessidades e iniciativas da crianca. Os resultados mostram
a importancia da vocalizagcdo aliada ao contato fisico como favorecedores da
interacdo e comunicacdo com e pela crianca.

Além desses estudos, Polli (2012) em sua dissertacdo “Expectativas de
aprendizagem e estratégias pedagogicas: o olhar de professoras que atuam com
alunos com deficiéncia multipla” teve como objetivo levantar as expectativas de
aprendizagem e estratégias pedagodgicas assumidas por professores da rede regular
de ensino e da rede especial que atuam com sujeitos com deficiéncia multipla.

Nesta pesquisa € reconhecida a necessidade da crianca de estabelecer
comunicacdo e para isso devem-se criar condicbes para que a linguagem se
desenvolva, este fato estd diretamente ligado a organizacdo do ambiente de
aprendizagem e interacao.

A pesquisa de Razuck (2011) buscou identificar, entre outros pontos, 0S
alunos surdos inseridos em escolas regulares e que vivenciam situacoes
diferenciadas com relacdo a aprendizagem de ciéncia, analisou as relacfes e a
organizacao de praticas pedagogicas e a consolidacdo da aprendizagem de conceito
nestes alunos.

Com os resultados o estudo possibilitou a conclusdo de que o processo de
aprendizagem e escolarizacdo da pessoa surda estabelece relacdo com fatores
linguisticos e pedagogicos, porém estd diretamente ligada a constituicdo subjetiva
do sujeito e sua relagdo com a surdez, ou seja, o dominio de libras contribui para um

processo de escolarizagao mais eficiente para estes alunos.
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No trabalho de Santos (2011) intitulado “Efeito do estimulo as relagbes
interpessoais na aprendizagem de uma tarefa motora” podemos observar que o
estudo ndo encontrou relagdo significante entre a interagdo interpessoal e a
aprendizagem motora, pois, ao analisar dois grupos, sendo um estimulado por
relacdes interpessoais e outro ndo, ambos n&do apresentaram diferenca nos escores
de aprendizagem.

Destes trabalhos podemos perceber que o0s temas escolarizacdo e
aprendizagem estdo relacionados e sdo interdependentes das relacdes instituidas
pelo meio, sendo estas de comunicacao, interpessoais e fisicas. Apenas Santos
(2011) n&o encontrou diferencas na aprendizagem de grupos estimulados pelas
relacbes e grupos ndo estimulados, vale ressaltar que a autora trata de
aprendizagem motora.

Em relagdo aos estudos com educandos com deficiéncia multipla, verificamos
gue o meio e o sistema educacional exercem grande influéncia no modo em que
esses educandos interagem no mundo. Entendemos 0 meio como as pessoas
envolvidas no cotidiano destas criancas e 0s recursos disponiveis ao seu
desenvolvimento.

De acordo com estes estudos, entendemos que o tema desta pesquisa tem
essencial importancia para o processo de inclusdo na Amazonia. Além disso, nao
encontramos pesquisas com analises semelhantes que objetivassem em seu estudo
abranger as relagbes interpessoais de educandos com deficiéncia multipla e sua
influéncia no processo de escolarizacdo e aprendizagem. Desta forma,
compreendemos a possibilidade de preenchimento de lacunas através do desenrolar

da pesquisa.

Objetivos
1.3.1. Objetivo Geral
Analisar implicacfes das relacfes interpessoais no processo de escolarizacdo

de educandos com deficiéncia multipla.

1.3.2. Objetivos Especificos
o Identificar as relagbes interpessoais existentes entre docente e

educandos com deficiéncia multipla;
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o Analisar as relacdes interpessoais estabelecidas pelos educandos com

deficiéncia multipla no ambiente escolar;

o Analisar que tipo de relacdes interpessoais sdo estabelecidas na
pratica pedagogica dos professores e como contribuem ao processo de
escolarizacdo dos educandos com multipla deficiéncia: aprendizagem, frequéncia as
aulas, participacao nas atividades e aproveitamento escolar.

Essa dissertacdo esta estruturada em quatro sec¢fes, sendo organizadas da
seguinte forma:

Na primeira secdo € apresentada a introdug&o do trabalho, nesta enfatizamos
as motivacdes que desencadearam a pesquisa, assim como a contextualizacéo do
objeto de estudo. De forma introdutoria, buscamos esclarecer temas relacionados a
pesquisa, como a visdo cultural das pessoas com deficiéncia, assim como suas
conquistas tedricas e praticas, tanto na area relacional como na aprendizagem.

Em seguida, ainda nesta se¢ao, destacamos o estado do conhecimento, no
gual demonstramos o0s principais trabalhos realizados na area de relacdes
interpessoais e educandos com deficiéncia multipla, o que nos permitiu reconhecer o
ineditismo da pesquisa e sua importancia para a educacao.

A segunda secado compreende a trajetoria metodologica da pesquisa, seu
I6cus e seu sujeito. A partir disso, citamos 0 método, metoddlogos, abordagem, tipo
de pesquisa, estratégias para coleta e sistematizacdo de dados.

A terceira secao exibe a construcdo tedrica da pesquisa, nesta enfatizamos a
politica de inclusdo escolar, seu histérico e legislacbes, a discussdo sobre
atendimento educacional especializado para educandos com deficiéncia multipla,
assim como a caracterizacéo destes educandos.

A quarta secdo apresenta a discussdo sobre as relacfes interpessoais
construidas no ambiente escolar inclusivo e sua influéncia na aprendizagem destes
educandos, sendo acrescentados assuntos que se apresentaram relevantes no
transcorrer da pesquisa.

Nas consideracfes finais serdo apresentadas reflexdes sobre o professor e
seu educando com deficiéncia mdltipla, suas praticas relacionais, assim como
conquistas e sugestdes que facilitem o processo de aprendizagem destes

educandos.
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2. TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1. Contribuicdes tedrico-metodoldgicas: tipo, abordagem e
método da pesquisa

Para Minayo (2001, p.16), a teoria e a metodologia caminham juntas,
intrincavelmente inseparaveis, desta forma, elas precisam se complementar, a teoria
precisa ser esclarecida e reafirmada através do caminhar metodolégico, e 0 mesmo
deve ser suficiente para articular conteido, pensamento e existéncia.

Com a finalidade de compreender o sujeito da pesquisa e sua relacdo direta
com o objeto, utilizamos aportes que nos auxiliaram, fazendo com que a pesquisa se
afastasse do campo do “achismo” e do empirismo. Esses aportes se fundamentam
na realidade vivenciada, porém, baseiam-se em estudos e pesquisas anteriores.

Em se tratando do método cientifico, Minayo (2001) ressalta a relatividade do
processo cientifico, ou seja, a pesquisa ndo se ampara em conceitos permanentes,
em verdade individuais e Unicas.

A cientificidade, portanto, tem que ser pensada como uma idéia reguladora
de alta abstracdo e ndo como sinbnimo de modelos e normas a serem
seguidos. A histéria da ciéncia revela ndo um "a priori", mas o que foi

produzido em determinado momento histérico com toda a relatividade do
processo de conhecimento (MYNAIO, 2001, p. 12).

Dessa maneira, esta pesquisa nao se limitou a resolver problemas relacionais
ou de aprendizagem, mas sim em compreender a relacdo entre ambos.
Ressaltamos a necessidade de conhecimento das relacbes interpessoais em
educandos com deficiéncia mdltipla, e a dificuldade em se estabelecer conjecturas,
pelo fato de muitas vezes estes educandos ndo possuirem a linguagem oral e o
dominio motor.

Esta pesquisa trouxe em sua estrutura metodolégica a pesquisa de campo,
gue nos permitiu analisar na pratica a realidade singular de cada sujeito participante
na pesquisa.

Ao se utilizar da pesquisa de campo, buscamos compreender o estudo no
ambiente do sujeito, através de suporte técnico-metodolégico adequado,
favorecendo a aproximacdo com o objeto de estudo. Para Severino (2007), este tipo
de pesquisa contempla todas as especificidades do objeto desde as formas mais
simples as mais complexas, com 0 minimo de intervencdo do pesquisador na coleta

de dados.
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Na pesquisa de campo, o0 objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente
proprio. A coleta dos dados é feita nas condigBes naturais em que 0s
fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervengao
e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os levantamentos,
que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos (Severino, 2007,
p.123).

Quanto a abordagem, a pesquisa se destaca por seu carater exclusivamente
qualitativo, na qual buscamos a caracterizacdo e compreensao da realidade holistica
do fendmeno, reconhecendo sua interagao e singularidade.

Weller (2011, p. 29) ressalta como um dos pontos importantes da contribui¢cao
da pesquisa qualitativa “a retomada do foco sobre os atores em educacao, ou seja,
0s pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, 0s personagens
envolvidos nos processos educativos”.

Desta forma, nossa pesquisa se ampara nesta abordagem por sua
possibilidade de obtencdo de diferentes visGes, sentimentos e comportamentos.
Reconhecendo que vivemos em um universo cheio de disparidades que so permite a
aproximacao da realidade através da exploracdo de suas diferencas, percebemos a
importancia desta escolha.

Em relacdo as especificidades da pesquisa qualitativa, Minayo (2001)

ressalta:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nédo
podem ser reduzidos & operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 2001, p.
21-22).

Diante disto, este estudo procurou aprofundar a compreensdo dos
significados do vivido pelo sujeito da pesquisa, considerando as relacbes em que
estd inserido como parte indissociavel de sua realidade e que ndo pode ser
guantificado.

Para Sampiere (2013), com esse tipo de pesquisa sabemos onde vamos
comecar, porém nado sabemos onde vamos terminar. As formulacbes desta

abordagem precisam ser segundo ele:

o Abertas;

o Expansivas, sendo paulatinamente focadas em conceitos relevantes
de acordo com a evolucao do estudo;

o N&o direcionadas no inicio;

o Fundamentadas na experiéncia e intui¢ao;
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. Sao aplicadas em um menor nimero de casos;

) O entendimento do fenbmeno de d4 em todas as suas dimensdes,
internas e externas, passadas e presentes;

o Orientadas para aprender com as experiéncias e 0os pontos de vista

dos individuos, avaliar processos e gerar teorias fundamentadas nas
perspectivas dos participantes (SAMPIERE, 2013, p. 377).

Através destes pontos almejamos alcancar a singularidade e a realidade
pessoal de cada participante deste estudo. Para Sampiere (2013), o enfoque
gualitativo compreende a realidade pelo ponto de vista do participante, ou seja, da
forma mais profunda possivel, estuda a subjetividade de cada sujeito.

Ludke e André (1986) afirmam que existem cinco caracteristicas basicas para
gue a pesquisa se caracterize qualitativa, entre elas estdo: “o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Assim, nossa pesquisa se propds a conhecer as relacdes interpessoais que
acontecem no ambiente escolar. Outra caracteristica foi a predominancia descritiva
dos dados coletados, desta forma descreveremos os comportamentos observados,
buscando minimizar interpretacfes prematuras.

Dando continuidade, temos ainda como caracteristica desta abordagem a
énfase no significado dado pelas pessoas as coisas e a sua vida. Neste estudo foi
importante conhecer além dos fatos observados, o significado destes e a influéncia
gue trazem para a vida do sujeito estudado. Além disso, ressaltamos 0 processo
indutivo da analise de dados, ndo procuramos algo que comprove 0 que pensamos,
mas sim algo que esclareca lacunas encontradas em nossa pratica.

Quanto ao método utilizado na pesquisa, escolhnemos o estudo de caso, pois
0 mesmo nos forneceu subsidio para alcancar de maneira mais profunda e completa
0s objetivos deste estudo.

Neste método, encontramos 0 suporte necessario para o desenrolar da
pesquisa, pois sendo o objeto de estudo os professores de educando com
deficiéncia multipla e a relacdo dos mesmos, procurando compreender essa
interacdo e a relacdo desta com a aprendizagem. Deste modo, o estudo buscou
apreender o contexto no qual se encontram 0s sujeitos da pesquisa, para assim
compreender o caso de forma significativa.

Segundo Martins (2008, p. 11), essa estratégia metodoldgica busca
“apreender a totalidade de uma situacgao e, criativamente, descrever, compreender e
interpretar a complexidade de um caso concreto, mediante um mergulho profundo e

exaustivo em um objeto delimitado”.
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André (2005) destaca a sensibilidade que deve estar presente no pesquisador
gue opta pelo estudo de caso, essa sensibilidade auxiliard no reconhecimento dos
comportamentos, do ambiente fisico, do contexto a ser estudado como um todo e
suas variaveis.

Com relacdo a esta pesquisa, o ambiente escolar foi observado de forma
ampla, desde a estrutura fisica até sentimentos e comportamentos presentes na
relacao professor-educando e todas as vicissitudes trazidas através desta.

Outros autores em destaque séo Ludke e André (1986, p. 18-20) que citam
algumas caracteristicas para o estudo de caso, sao estas, 0 objetivar da descoberta;
a busca em retratar a realidade de forma completa e profunda; usar uma variedade
de fontes de informacdo; revelar experiéncia vicaria e permitir generalizacéo
naturalistica; procurar representar os diferentes pontos de vista de cada situacao
social; em seus relatos os estudos de caso trazem uma linguagem acessivel. Ou
seja, cada caracteristica citada, foi considerada nesta pesquisa. Nado consideramos
nem um aspecto como pré-definido ou limitado pelas teorias existentes. Visamos
considerar a singularidade dos participantes, sem ignorar a presenca de emocodes e
percepcdes dos pesquisadores que implicam diretamente na interpretacdo dos
dados. Porém, buscamos minimizar a influéncia de preferéncias pessoais e ideias

pré-concebidas nos momentos de coleta e analise de dados.

2.2 —Locus da pesquisa

Trata-se da uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada na
periferia do municipio de Paragominas-Parad. Com o objetivo de manter o sigilo
exigido pela ética que nos propomos a seguir durante a pesquisa, optamos por nao
informar dados de identificacdo da escola escolhida para realizacdo do estudo,
porém cabe ressaltar que segundo informac¢des contidas no PPP, a mesma
encontra-se atualmente em novo processo de autorizagao.

As normas da escola seguem o tracado no Regimento Escolar Unificado das
Escolas Publicas Municipais e Conveniado de Ensino Fundamental de
Paragominas, documentos atualizados de acordo com as exigéncias da Legislacao
vigente quanto a obrigatoriedade da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove
anos e amparado na Resolucdo n° 383/2006 CEE/PA, em cumprimento as Leis
11.114/05 e 11.274/06 (informacgdes contidas no PPP, 2017).
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O projeto politico pedagodgico da escola dispde ainda que atualmente, a
escola oferece as modalidades de Educacdo Infantil Jardim | e Il e Ensino
Fundamental das séries iniciais no horario diurno, atendendo a 942 educandos
matriculados em 30 turmas. O turno escolar € organizado considerando as
necessidades dos educandos, bem como os recursos fisicos e humanos
disponiveis.

Segundo este documento, a escola é mantida pelo Governo Municipal e
funciona em prédio proprio. Est4d situada em uma comunidade de nivel
socioeconémico de médio a baixo, formada por uma miscigenacdo de grupos
étnicos, com pais em sua maioria assalariados, com predominancia de
trabalhadores em construcéo civil, empregadas domésticas (mées dos educandos),
serralheiros, além de certo nimero de desempregados.

Ainda de acordo com dados presentes no PPP, existe certo orgulho dos
dirigentes da escola ao se referir a participacéo dos pais nas reunides requisitadas
pela escola, onde ressalta que tem tido grande éxito, uma vez que 0S que nao
podem vir no dia marcado, vém logo em seguida, atingindo desta forma
praticamente 95% de presenca. Porém, de acordo com os relatos dos professores
0s pais ndo se envolvem de forma satisfatoria com a educacédo dos educandos
como veremos nas discussdes da pesquisa.

De acordo com relatos dos professores, a escola esta inserida em uma
regido considerada violenta, no entanto, a escola desenvolveu um trabalho de
conscientizacdo dos educandos e comunidade, através de palestras publicas,
eventos culturais e projetos desenvolvidos pelos educandos, desse modo, nao tem
sofrido problemas de violéncia dentro e/ou nas suas proximidades, e nem tem sido
alvo de vandalismo.

Apesar destes relatos, observamos que os professores ndo souberam
descrever 0s programas sociais desenvolvidos pela escola atualmente,
posteriormente se queixaram da falta de participacdo da familia e da comunidade
no ambiente escolar, influenciando no desempenho do educando e no trabalho
desenvolvido pelo professor, como discutiremos no decorrer do estudo.

A Escola oferece a Comunidade Escolar de Paragominas e seus arredores

as seguintes modalidades de ensino:
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Quadro 4 - Educacéo Infantil para as idades de 4 e 5 anos
QUANTIDADE DE TURMAS POR TURNO-2012

ANO
MATUTINO VESPERTINO
JARDIM | 01 01
JARDIM I 01 01

Fonte: Histoérico da Escola (PPP)

Percebemos que o levantamento realizado para construcdo do projeto
politico pedagdgico permeia desde 2012, sem acréscimo ou redu¢do do numero de
turmas ofertado pela instituicdo. Segundo relato dos professores a escola também

ndo apresentou mudancas significativas em sua estrutura fisica.

Quadro 5 - Quantitativo de turmas de ensino fundamental

ANO QUANTIDADE DE TURMAS POR TURNO — 2012
MATUTINO VESPERTINO
1° ANO 3 3
2° ANO 2 3
3° ANO 3 3
4° ANO 2 2
5% ANO 3 2

Fonte: Histdrico da Escola (PPP)

Atendendo a politica de inclusdo a escola tem em seu quadro educandos
com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo. Para isso, a escola possui para o atendimento
Educacional Especializado uma Sala de Recursos Multifuncionais. No periodo da
pesquisa, dois educandos com deficiéncia mdiltipla estavam matriculados na
instituicdo de ensino, um deles com frequéncia regular e outro com dificuldades de

assiduidade por questdes de saude.

Quanto a estrutura fisica da instituicdo, a escola é construida em alvenaria,
tem um amplo espaco com terra, cimento e gramado em algumas areas. Com o
crescimento gradativo da populacdo no bairro aumentou a procura de vagas,
sendo necessario fazer uma ampliacdo da escola em seu espaco fisico. Desse

modo, atualmente 0s espagos ja existentes na escola, estdo assim distribuidos:
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Quadro 6 - Estrutura fisica — Espagos disponiveis

DEPENDENCIAS QUANTIDADE
Sala de aula 15
Sala dos professores 01
Secretaria 01
Diretoria 01
Banheiro para os funcionérios 05
Banheiro para os alunos 02
Almoxarifado 01
Sala de recursos multifuncionais 01
Refeitorio 01
Cozinha 01
Depodsito de merenda 01
Depésito de utensilios 01
Deposito de materiais de limpeza 01
Lavanderia 01
Corredor 01
Area descoberta 01
Horta 01
Coordenacdo pedagodgica 01
Biblioteca 01
Laboratério de informatica 01
Parquinho 01

Fonte: Secretaria da escola (PPP)

Destacamos neste quadro que a escola dispde de alguns recursos
considerados essenciais para a aprendizagem e permanéncia do educando no

ambiente escolar.

Entretanto, algumas questbes externas a este ambiente influenciam no
mesmo como, a presenca de prostituicdo infantil e venda de drogas no bairro onde
se localiza a escola, ocasionando muitas vezes distracdo, desinteresse pelos
estudos, dificuldade de aprendizagem e sérios problemas de indisciplina. Outro
ponto relevante € o desemprego, que mesmo com significativa diminui¢cdo, ainda é
um problema sério trazendo dificuldades para as familias participarem ativamente no
desenvolvimento escolar, e levando muitas vezes a desisténcia do educando e a

entrada precoce e imatura no mercado de trabalho.!

Quanto a relacdo escola e comunidade os diretores dizem que transcorre

tranquilamente, atendendo, desse modo o que preconiza a LDB. (Lei 9394/96), no

! Informacgdes encontradas no PPP da escola, 2017.
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estabelecido em seu Art.12: “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: “VI - articular-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com

a escola”.”.

De acordo com o PPP, nas avaliagbes institucionais, a escola prioriza a
intensificacdo dessa participacao, elaborando um plano de acdes que atraia os pais
a participarem de palestras, projetos institucionais, pedagdgicos e planejamento da
escola com maior intensidade. As atividades séo continuas, fortalecendo assim, o

processo educacional.

A escola possui alguns projetos didaticos que se pretende desenvolver ao
longo dos anos de vigéncia do atual Projeto Politico Pedagdgico da escola,

apresentados no anexo A, para conhecimento.

2.3. Sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com (2) duas professoras da classe regular, Marta
e Ana, e (1) um professor do AEE, Jodo. No processo de inter-relacdo com estes
professores, foram observados dois educandos com deficiéncia multipla na escola,
Erika e Davi, porém Davi teve problemas de saude e ndo tivemos como observa-lo
durante a pesquisa por suas faltas consecutivas para tratamento.?

O critério para selecdo do sujeito para a pesquisa € que estivessem
trabalhando com no minimo um educando com deficiéncia multipla no ano vigente
na escola escolhida para a pesquisa.

Neste percurso, fizemos uso do Termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) para todos os participantes e a autorizagdo para a realizacdo da pesquisa,
segundo os principios éticos exigidos.

Baseado em entrevistas segue alguns dados dos participantes da pesquisa:

2 para dirimir o distanciamento entre os participantes e a pesquisa, optamos por homes ficticios para os
professores e educandos no decorrer do estudo.
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Quadros 7 - Dados pessoais e formacédo dos participantes da pesquisa

Pedagogia, pos- Iniciou com o magistério, apos
graduacgéo em formado trabalhou em classe
Psicopedagogia, regular, assumiu os cargos de

Joéo 39 anos Educagdo especial com 19 anos vice-diretor e coordenador e
habilitacdo em libras e hoje atua no AEE.

Atendimento educacional
especializado.

Licenciatura em Iniciou com o magistério e
Marta 48 anos pedagogia e historia, pés- 27 anos  depois atuou na classe regular.
graduacgéo em

Psicopedagogia.

Pedagogia, pos- Iniciou com o magistério e
Ana 43 anos graduacdo em educacdo 26 anos  depois atuou na classe regular.
inclusiva.

Fonte: Pesquisa de campo, arquivo da pesquisadora, 2017.

Destaca-se neste estudo que o quantitativo de participantes foi de grande
importancia, pois, nos permitiu conhecer as diferentes vivéncias e formas de
enxergar as dificuldades cotidianas enfrentadas no trabalho com educandos com
deficiéncia multipla.

Como podemos observar no quadro 7, todos os participantes possuem pos-
graduacéo e ja trabalharam ou trabalham em classe regular de ensino. Percebemos
gue possuem bastante experiéncia na area, porém isso nao foi apresentado como
satisfatério no momento da entrevista, nesta todos os participantes se queixaram de
falta de formacdo e estrutura para trabalhar com educandos com deficiéncia e
principalmente com deficiéncia mdltipla.

Cabe ressaltar que Jodo possui mais formacdes na area da educacao
inclusiva e atualmente trabalha no AEE, durante as entrevistas ele é visto como
referéncia para as outras participantes, apesar de ter menos tempo de servico.

Desta forma, os sujeitos da pesquisa possuem formacdo e experiéncia na
area da educacdo inclusiva. Assim, apresentam discussdes relevantes sobre o
cotidiano escolar com educandos com deficiéncia multipla, além disso, vale enfatizar
gue a pesquisa foi realizada no segundo semestre letivo, no qual os professores ja
haviam estipulado métodos para estabelecer relagbes com estes educandos e

alcancado ou néo resultados para aprendizagem.
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Os educandos com deficiéncia multipla na escola eram, Erika de 11 anos,
diagnosticada com paralisia cerebral tetraplégica espastica, e Davi de 15 anos que
apresenta epilepsia de dificil controle, retardo mental e marcha deficitaria. A
deficiéncia de Erika é hereditaria e a de Davi é adquirida devido a um acidente aos 5
anos.

Estes dados sao relevantes para a compreensdo dos comportamentos
apresentados pelos educandos durante o processo de coleta e observagao, essas

informacdes sdo essenciais para as discussdes levantadas na pesquisa.

2.4. Procedimentos metodolégicos

2.4.1. Reviséao bibliografica

O processo de construcdo da pesquisa se baseou inicialmente em revisdes
bibliograficas, nas quais fomos respaldadas por conceitos, ideias, pensamentos, e
dados de pesquisas. Atraves desta fundamentacéo literaria houve a estruturacéo do
tema, por meio das quais, as relacdes interpessoais servem de base principal para a
compreensao da escolarizacdo e da aprendizagem em ambiente escolar.

Foram realizadas consultas em fontes primarias de dados e bases de
referéncia, utilizando as palavras-chave da pesquisa e outras de acordo com a
necessidade apresentada.

Para Sampiere (2013),

A revisdo da literatura implica detectar, consultar e obter bibliografia
(referéncias) e outros materiais Uteis para o propdsito do estudo, dos quais

temos que extrair e recompilar a informacédo relevante e necessaria para
delimitar nosso problema de pesquisa (SAMPIERE, 2013, p. 76).

Seguindo esta estrutura procurarmos ser seletivas e enfaticas com os dados
obtidos através desta revisdo, construindo assim o marco teérico da pesquisa. Vale

ressaltar que a literatura sobre o assunto da pesquisa ainda é carente.

2.4.2. Levantamento bibliografico e documental

Para o desenvolvimento da pesquisa consideramos relevante utilizar
estudiosos da educacgao inclusiva que trabalharam as dificuldades e conquistas

nesta area. Entre estes temos Maletti (2013) que utiliza o historico da deficiéncia e
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de politicas educacionais para esclarecer aspectos psicossociais e implicacdes
pedagdgicas que envolvem a aprendizagem as praticas educacionais.

Alves (2012), por sua vez, nos mostra possibilidades de praticas educacionais
gue facilitam o processo de educacado inclusiva, como atividades com equipe
multiprofissional, arteterapia e psicomotricidade. Além disso, a autora ressalta o
cumprimento das leis relacionadas a deficiéncia, a sexualidade destas criangas e o
perfil do educador inclusivo.

Carneiro (2013) e Mantoan (2006) pontuam as igualdades e diferencas de
oportunidades na escola e classe comum, trabalhando a inclusdo e o atendimento
escolar de educandos com necessidades educacionais especiais.

Para explanacédo na area das relagdes interpessoais encontramos apoio nos
estudos de Crivelaro (2010), Del Prette (2014), Figueira (2015), Fritzen (2010) e
Minicucci (2014), que discutem a importancia do tema relacionando-o a area
psicologica, assim como trabalham conceitos e percepcoes, ressaltando questdes
relacionadas a incluséo.

Desta forma, as principais referéncias conceituais deste estudo estdo
centradas nas abordagens sociais e relacionais, sendo estas de intensa relevancia
para o decorrer da pesquisa.

Entre as referéncias, destacamos Buber (1974), com o qual a relacdo é
explicada através de uma existéncia dialdgica, na qual as principais categorias sao:
a palavra, a relacdo, o dialogo, a reciprocidade, a subjetividade, a pessoa, a
responsabilidade, a deciséo-liberdade e o inter-humano. Baseia-se em um olhar
intersubjetivo que revela a necessidade de conhecimento sobre as contribui¢cdes das
relacbes empaticas e satisfatérias no ambiente escolar, favorecendo, assim, a
construcdo do conhecimento para educandos vistos muitas vezes como incapazes
numa perspectiva de atuacdo docente prematura e ingénua.

Freire (1986) nos impulsiona a uma acéo relacional, na qual o outro possui o
direito de se expor, visando mostrar como essa relacdo expositiva auxilia no saber
escolar cotidiano.

No que concerne ao enfoque psicoldgico Edler (2000) sinaliza a abrir mao da
deficiéncia como “figura”, na qual o individuo é percebido como responsavel solitario
por suas limitacdes, e, ao contrério, ressalta a visdo social como principal papel, seja
na promo¢do ou satisfacdo das necessidades, fazendo assim a deficiéncia se

transformar em “fundo”, tendo uma importéncia secundaria no &mbito das relagdes.
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O entendimento € de que a atuacdo do psicologo escolar baseia-se na
compreensao de que as relagdes sociais engendram um processo interdependente
de construcdes e apropriacdes de significados e sentidos que acontece entre o0s
individuos (ARAUJO, 2003). Este enfoque privilegia a visdo de ser humano e
sociedade dialeticamente constituida em suas relagBes historicas e culturais
(VYGOTSKY, 2003).

Os estudos sobre aprendizagem e sua avaliacdo tiveram contribuicdo de
Azevedo (2003), Ferreiro (2015/2011), Moll (1996), e Rojo (2009), estes nos
ajudaram a compreender e analisar as praticas escolares realizadas em sala e sua

contribuicdo para aprendizagem.

Considerando que o tema principal da pesquisa envolve os educandos com
deficiencia mdltipla e, ressaltando a caréncia de literatura, utilizamos para a
compreensao desta deficiéncia e destes educandos nas classes comuns e especiais
0S seguintes autores: Ardoz (2015), Boato (2009), Kassar (1999) e Kreisner et al.
(2013).

Os estudiosos da metodologia analisados neste estudo sédo: André (2005),
Lidke e André (1986), Martins (2008), Minayo (1995) e Yin (2005), os quais
utilizamos como base para os pressupostos metodolégicos da pesquisa.

Os documentos utilizados no estudo compreendem documentos legais, 0S
guais esclarecem direitos, politicas e normas garantidas para estas criancas. Desta
forma, dispomos das informacfes disponiveis na Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2007), no Decreto n°.
7.611, de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a educacdo especial, 0
atendimento educacional especializado e da outras providéncias, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996, Constituicio Federal (1988) e na
Declaracado de Salamanca (1994), entre outros.

Outros documentos especificos sobre deficiéncia multipla foram importantes,
entre eles citamos os Programas e capacitacdo de recursos humanos do Ensino
Fundamental — Deficiéncia Multipla (CARVALHO, 2000), que nos permitiu obter
conhecimentos técnico-cientificos relativos a deficiéncia mdultipla, além de praticas

pedagodgicas utilizadas na educacdo destes educandos, o fasciculo enfatiza as



42

peculiaridades de cada fase do desenvolvimento e infere questfes de diagndstico,
prevencéo, cidadania e educagéo.

Inclusdo social da pessoa com deficiéncia intelectual e mdaltipla trabalho,
emprego e renda (FENAPAES, 2011), esta publicacdo trouxe para o estudo o
conceito, a politica nacional de educacéo inclusiva, formas de atendimento para a
pessoa com deficiéncia multipla de acordo com seu ciclo de vida, a qualificacdo e
insercéo no mercado de trabalho e 0 aumento da expectativa de vida.

Desta forma, estes documentos nos permitiram compreender a deficiéncia
multipla da forma mais completa e abrangente possivel através da literatura,
incluindo conceitos, projetos direcionados ao mesmo, direitos, necessidades
especificas, possibilidades viaveis, assim como conquistas realizadas e barreiras

ainda nao superadas atualmente.

As abordagens utilizadas por todos os autores citados contribuiram para a
compreensao do processo relacional e de aprendizagem dos educandos com
deficiencia multipla, acrescentado de uma compreensdo da visdo de seus

professores e de suas praticas.

2.4.3. Entrevista com 0s sujeitos da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa se deu através da realizacdo de entrevistas
narrativas com professores de classes comuns do ensino fundamental e de um
professor do AEE, que trabalham com pelo menos um educando com deficiéncia
multipla.

Para Chizzotti (1991), a entrevista se configura como uma forma de colher
informacfes através da comunicacdo do pesquisador com o sujeito que detém tal
informacéo, que sera constituida em indicadores de variaveis que se busca explicar.

A entrevista realizada na pesquisa Sse caracterizou como entrevista
semiestruturada. Para Bardin (2016, p. 93), quando fazemos uma entrevista lidamos
com falas espontaneas, “encenacdo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e
pensou a propadsito de alguma coisa”. Considera a autora que, quando o sujeito fala,
podemos ouvir a subjetividade presente no pensamento, trazendo consigo valores e
representagdes importantes.

De acordo com Sampiere (2013, p. 426), “as entrevistas semiestruturadas se

baseiam em um roteiro de assuntos e perguntas e o entrevistador tem a liberdade de



43

fazer outras perguntas para precisar conceitos ou obter mais informagdes sobre os
temas desejados”. Desta forma, neste modelo de entrevista as perguntas s&o
organizadas previamente, poréem podem sofrer alteragdes no decorrer da entrevista.
A entrevista é conceituada por Chizzotti (1991) como a comunicacdo entre
dois interlocutores, sendo estes, o pesquisador e o informante, com o propdésito de
esclarecer um determinado assunto. Para o autor, a entrevista livre ou aberta
proporciona a informante liberdade para discorrer sobre 0 assunto como quiser.
Através desta entrevista objetivamos alcancar o sentido dado pelo sujeito
para o tema em questdo. Considera Oliveira (2010, p. 39) que:
a entrevista, compreendida como um procedimento metodolégico dialégico
e interativo, possibilita a obtencdo de dados sociais e subjetivos, como
imaginarios, representacoes, sentimentos, valores e emocdes, e se constitui
em importante recurso para a pesquisa qualitativa na educacao,

considerando ter a educacdo uma dimenséo social, histérica e cultural e ser
um processo de construcdo de identidade.

Desta forma, a entrevista busca atingir o significado subjetivo do participante
da pesquisa, tentando interferir o minimo possivel no estudo e na coleta de dados,
deixando sua participacdo livre, sem criticas ou posturas inibitérias e
discriminatorias.

Segundo Minayo (2012, p. 623), “para compreender, € preciso levar em conta
a singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma manifestacéo do viver
total”. Logo, o individuo s6 pode ser compreendido se for respeitado em sua
singularidade, sendo reconhecido em sua experiéncia e vivéncia repleta de
contextos histéricos e culturais.

As entrevistas foram realizadas no periodo de setembro e outubro de 2017, o
encontro ocorria um dia por semana, no horario disponivel pelos professores, foi
realizada uma entrevista com cada professor, com tempo de duracao variado, entre
40 minutos e 1 hora e meia, no total foram trés professores entrevistados.
Eventualmente no periodo das observacdes surgiram alguns questionamentos que
também foram acrescentados e analisados durante o estudo.

Inicialmente foi realizado um primeiro contato, este objetivou o
estabelecimento de vinculo entre entrevistado e entrevistador, foram explicados os
objetivos da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados, assim como as

guestdes éticas que envolvem o estudo.
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No dia marcado, a entrevista foi realizada de forma individual, na escola
escolhida para o estudo. Na escola tivemos a oportunidade de reconhecer o
ambiente e deixar o sujeito a vontade em seu espaco de trabalho.

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra, tanto palavras como
gestos e atitudes durante a coleta, com o objetivo de obter uma analise de dados
satisfatoria. Ressaltamos a preservacdo da identidade do participante e sua
autorizacdo em cada parte do processo de coleta dos dados.

O roteiro de perguntas utilizadas nas entrevistas pode ser visualizado no

apéndice A.

2.4.4. Observacao na pesquisa de campo

Nesta pesquisa foi realizada a observacdo dos educandos com deficiéncia
multipla e seus professores na sala de aula e no cotidiano escolar com o objetivo de
compreender melhor o sujeito em sua relagao.

Para Sampiere (2013), a observagcao vai muito além de uma simples viséo,
ela envolve reflexdo permanente, estarmos atentos a detalhes, acontecimentos e
interacoes.

Segundo Chizzotti (1991, p. 44), “trata-se de ver e registrar, sistematica e
fielmente, fatos e circunstancias em situacdes concretas que foram definidas de
antemao e que estejam ligados ao problema em estudo”. Deste modo, a observacéo
envolve registros e exige técnicas que se complementam para esclarecer dados da
pesquisa.

Sampiere (2013) destaca as sugestdes de Lofland e colaboradores (2005)
sobre os elementos a serem observados: o ambiente fisico, ambiente social e
humano, atividades individuais e coletivas, materiais utilizados e fatos relevantes.

Cabe ressaltar que a observacdo do ambiente social e humano recebeu mais
atencdo no estudo, pois concentrou as necessidades que a pesquisa precisava
alcancar. A observacdo compreende Segundo Lofland (apud SAMPIERE, 2013, p.
420) “as formas de organizacdo em grupo e subgrupos, padrdes de interacdo ou
vinculacao”.

A observacao foi realizada de forma ativa, pois houve participacdo nas
atividades realizadas em sala de aula uma vez por semana durante dois meses.
Durante os atendimentos no AEE observamos apenas duas vezes, pois o fato de ter

alguém diferente na sala tirava a atencédo do educando para as atividades.



45

Nessa perspectiva, para ocorrer a compreensdo do ambiente, dos
sentimentos e interacdes se fez imprescindivel & observagéo e a transcricdo do que
foi observado.

De acordo com Marcondes (2010, p. 29), “interpretar significa assim
reconstruir os sentidos dos fendmenos observados, a partir da compreensao desses
como elementos de um sistema mais amplo de significados, relacionando-os com
outros elementos do sistema”. Considera que a reconstrucdo do significado da
realidade do sujeito em seu contexto é o principal motivo da importancia da pesquisa
qualitativa. Logo, ao buscar compreender o sentido do que € vivido pelo sujeito do
estudo, alcangcamos nossos objetivos metodolégicos enquanto pesquisa.

Além disso, a observacdo permitiu a aquisicdo de informacbes que sO
puderam ser sistematizadas através dos recursos utilizados nesta etapa, sendo eles,
filmagens, fotos, transcricdes de comportamentos e linguagens verbais.

Para Ludke e André (1986), a observacdo precisa ser controlada e
sistematica, caso contrario pode nado ser um instrumento fidedigno. Desta forma, o
observador deve estar bem preparado com seus recursos e organizagao.

O tempo estimado para a observacdo foi de duas horas, no inicio das
atividades cotidianas na sala de aula. Com isto, buscamos observar melhor o
desempenho dos professores e o resultado dos educandos, ndo se tornando uma
observacéao longa e cansativa que possa alterar seu resultado.

Para complementar o processo de organizacao e sistematizacéao foi elaborado

um roteiro de observacéao, ver Apéndice B.

Observamos que a sala de recursos multifuncionais € disponibilizada aos
educandos com deficiéncia, e estes, tem o auxilio de um professor a quem
designamos de Jodo, que auxilia os educandos durante duas horas semanais,
sendo a maioria em contraturno, salvo algumas excecdes, por questdes de

disponibilidade da familia, tratamentos médicos e assisténcias dos educandos.

Acompanhamos dois educandos com deficiéncia mdultipla matriculados na
instituicdo de ensino, como citado anteriormente, estes frequentam as classes

regulares diariamente e tem assisténcia do AEE semanalmente.
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2.4.5. Sistematizacdo e andlise dos dados

Utilizaremos para andlise e sistematizagdo dos dados coletados técnicas de
analise de contetudo de Bardin (2016), entre as quais a categorizacdo analitica e
tematica.

Para Bardin (2016, p. 36), “a analise de conteddo é um metodo muito
empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de interpretacao
gue se pretende como objetivo”. Segundo a autora, esta analise é um conjunto de
técnicas de comunicacao.

Essa andlise de dados para Chizzotti (1991, p. 48) compreende ... classificar,
categorizar, compilar os dados, descrevé-los, analisa-los e chegar as conclusdes a
respeito da hipétese aventada no inicio, seja para confirma-la, seja para infirma-la”.

Alguns critérios de analise foram estabelecidos durante a coleta de dados,
critérios que viabilizasse a compreensdo advinda do processo de entrevista e
observacao. Para a escolha destes critérios se considerou o tempo total de duracéo
da pesquisa, os recursos disponiveis no ambiente de pesquisa e 0 interesse pela
participacdo na pesquisa por parte dos sujeitos.

A importancia de delimitar os focos da investigacdo decorre do fato de que
ndo é possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo
razoavelmente limitado. A selecdo de aspectos mais relevantes e a

determinacé&o do recorte &, pois, crucial para atingir os propositos do estudo
e uma compreenséo da situacéo investigada (ANDRE, 2005, p. 51).

O momento da sistematizacdo se caracteriza um processo no qual se busca
organizar os dados coletados através de categorias, reconhecendo o discurso,
expressdes e aspectos nao ditos. Estes dados se cruzam para que a analise atinja
seu objetivo na pesquisa, e esclareca os pontos levantados no inicio do estudo.

De acordo com Sampiere (2013, p. 456):

A esséncia € que 0s segmentos que tém natureza, significado e

caracteristicas semelhantes entram em uma mesma categoria e recebem o
mesmo codigo, e os que sdo diferentes sdo colocados em diferentes

categorias e recebem outros codigos. A tarefa € identificar e rotular
categorias relevantes dos dados.

Dito isto, nesta pesquisa foram escolhidas categorias de analise, que se
interpuseram entre si e concretizaram as informagdes, gerando assim a concluséo a

gue se chega o estudo.
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Marcondes (2010) comenta cinco estagios que fazem parte do processo de
uma pesquisa qualitativa, entre eles estdo a analise na integra e a geragédo de dados
dialogicos, ambos déo suporte critico ao processo.

Os critérios de julgamento e as bases de interpretagdo estardo vinculados a
tradicdo epistemolodgica que orienta o trabalho. Busca-se na interpretacéo
dar sentido aos dados coletados, interpreta-los e buscar coeréncia tedrica,
esses sdo 0s objetivos deste processo que vai sendo lentamente realizado
e aprofundado em bases reflexivas. Nesta etapa, se utiliza diferentes

técnicas de triangulacdo (com outros pesquisadores, ou com diferentes
fontes de dados) (MARCONDES, 2010, p. 34).

Ao longo da pesquisa buscamos estabelecer sentido nos dados coletados,
analisando divergéncias e convergéncias entre eles, ressaltando comportamentos
rotineiros e atipicos, criando técnicas de triangulacdo para auxiliar nesta
compreensao e analise. Cabe ressaltar que os dados ndo séao independentes, eles
dependem da analise, ou seja, hdo podem apenas ser transcritos.

Assim, procuramos conduzir a analise e sistematizacao dos dados por meio
do processo de categorizacbes, essas categorias vieram de relatos que se
destacaram para o melhor alcance dos objetivos da pesquisa.

Desta forma, as categorias escolhidas foram: Inclusdo escolar (ANTUNES,
2014; FIGUEIRA, 2015; MANTOAN, 2006), Relacdes Interpessoais (CRIVELARO,
2010; DEL PRETTE, 2014; FRITZEN, 2010), Pratica Escolar (ANDRE, 1995).

A Incluséo escolar, para Figueira (2015, p. 89), é um canal de mudancas que
pode engajar varias transformacgbdes, “a palavra incluir significa abranger,
compreender, somar e € nesse sentido que deve se pensar quando se fala em
inclusdo de pessoas com deficiéncia, € trazer para perto, dar a ela o direito de ter as
mesmas experiéncias, é aceitar o diferente e também aprender com ele”. Diante
disso, a inclusdo escolar, esclareceu conceitos e politicas vigentes em nossa
atualidade, trazendo direitos conquistados por educandos com deficiéncia em nosso
pais.

Nas Relacdes Interpessoais, por sua vez, Del Prette (2014, p. 35) ressalta
que “ A manutencdo ou melhoria das relagdes interpessoais € um indicador de
competéncia social associado, também, ao compromisso com a relagdao”. Desse
modo, o estudo das relagGes acrescentou a pesquisa conceitos e saberes sobre
competéncias e habilidades sociais que contribuem para o desempenho social,

situacional, cultural e educacional.
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A Prética Escolar foi a terceira categoria escolhida para a pesquisa, esta é
bem diversificada e depende de diversos fatores como concepcdes tedricas,
tendéncias educacionais e culturais. Segundo André (1995) o estudo da prética
escolar divide-se em trés dimensdes, dentre estas nos atemos nesta pesquisa nas

dimensdes organizacional e pedagdgica.

A dimensdo institucional ou organizacional envolve os aspectos referentes
ao contexto da pratica escolar: formas de organizacdo do trabalho
pedagogico, estruturas de poder e de decisdo, niveis de participacdo dos
seus agentes, disponibilidade de recursos humanos e materiais, enfim toda
a rede de relacdes que se forma e transforma no acontecer diério da vida
escolar. [...] A dimensao instrucional ou pedagdgica abrange as situacdes
de ensino nas quais se da o encontro professor-aluno-conhecimento.
Nessas situacfes estdo envolvidos os objetivos e contetdos do ensino, as
atividades e o material didatico, a linguagem e outros meios de
comunicacgdo entre professor e alunos e as formas de avaliar o ensino e a
aprendizagem (ANDRE, 1995, p. 36)

Assim, as dimensfes citadas promoveram suporte norteador para as analises
realizadas na pesquisa, logo, problematizaram as praticas dos professores, tanto no
seu ambiente de trabalho e suas formas de avaliagdo e ensino, como em suas
relagcbes no ambiente escolar.

A categorizacdo realizada direcionou a pesquisa, e auxiliou na organizacao
dos dados e producdo tedrica, fornecendo conceitos esséncias para 0
desenvolvimento do estudo e alcance dos resultados, realizando assim o objetivo

proposto pela pesquisa.

2.4.6. Cuidados éticos

No decorrer da pesquisa foram obedecidos critérios éticos, os quais foram
seguidos em cada etapa realizada, tanto nas tedricas como em questdes praticas.

A ética é essencial para que ocorra respeito pelos participantes e pela
fidedignidade da pesquisa. O estudo s ocorre gquando existe um acordo entre
pesquisador e o participante da pesquisa.

Durante a coleta de dados foram esclarecidos todos os aspectos legais da
pesquisa para que 0s participantes tivessem livre opinido sobre o assunto, ndo se
sintam coagidos, pois a educacao privilegia a liberdade da acdo humana e suas
constru¢cbes morais, logo uma pesquisa em educacao nao deve desconsiderar 0s

critérios da ética.
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Para Torres (2014, p. 471):

Num primeiro olhar, a relagdo entre ética e educacdo poderia ser tomada
como uma pressuposicdo, dado ser bastante razoavel considerar que, de
algum modo, a educacdo deva comportar uma dimensao ética. Ambas,
ética e educacao, dizem respeito a agdo humana, referindo-se a maneira de
agir das pessoas e essas dispdem, em algum grau, de um senso comum
moral oriundo do processo de socializagao.

7

Neste processo de socializagdo o ser humano € visto como tal quando
percebe sua identidade sendo reconhecida e respeitada. Desta forma, esta pesquisa
se resguarda em principios éticos. Por isso, adotamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que foi aplicado aos participantes da pesquisa (ver
apéndice C).

Ressaltamos que as informacfes a respeito da pesquisa, como objetivos,
metodologia, exposicao dos resultados e garantia de anonimato, foram garantidos a
todos os participantes.

De acordo com Oliveira, Teixeira (2010), existem quatro principios
estabelecidos por Brasil (1996) que devem ser atendidos pelo pesquisador no
momento da elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
séo eles:

o Autonomia que visa resguardar a dignidade e vulnerabilidade do ser
humano;

o Beneficéncia, que garante o maximo de beneficios, em detrimento dos
danos;

o N&o maleficéncia, evitar danos previsiveis;

o Justica e equidade, considerar o sentido sGciohumanitario da pesquisa.

Dito isto, esta dissertacdo se compromete com os procedimentos exigidos em
lei, considerando esse processo como uma normalizacdo necessaria para proteger

0s participantes e garantir a confiabilidade da pesquisa.
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3. POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR: O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE EDUCANDOS COM
DEFICIENCIA MULTIPLA

Nesta secdo serdo apresentados fundamentos legais sobre a educacgao
inclusiva, as legislacdes que garantem direitos para educandos e destacam como
deve ser o atendimento e a estruturacdo destes no periodo de escolarizagédo e
aprendizagem.

Este conhecimento auxiliou na compreensdo do cotidiano escolar no
ambiente em que realizamos a pesquisa, nos possibilitando discutir sobre direitos e
garantias fundamentais presentes no Locus da pesquisa, que implicam diretamente

no processo de escolarizacdo e nas relagdes instituidas neste ambiente.

3.1. Politica de Educacéo Inclusiva: concepcéo e diretrizes tedricas
Em relacdo a inclusédo das pessoas com deficiéncia consideramos a excluséo
vivida por essas pessoas, que de tdo marcadas na sociedade, para dissolvé-la foi

necessaria a criacao de leis, a fim de garantir-lhes os direitos sociais.

Todo ser humano necessita ser incluido e assim constituir caracteristicas
préprias que o tornam Unico e com um sentido singular. “A forma como cada pessoa
vai sendo sustentada, do ponto de vista simbodlico e incluida na sua familia, na
escola, no social desenha marcas particulares em sua subjetividade” (KREISNER; et
al., 2013, p. 120). Porém, existe a possibilidade dessas marcas serem

ressignificadas diante de um novo paradigma inclusivo.

A educacéo inclusiva é conceituada por Alves (2012, p. 82) como “a agao de
promover de modo abrangente tanto o desenvolvimento humano quanto a
preservacdo e a continuidade da cultura, envolvendo neste proceder todos o0s
individuos em fase de formagao de sua personalidade”.

Diante deste conceito, a inclusdo abrange a cultura em sua totalidade, cada
individuo possui um papel em seu desenvolvimento e de seus pares.

Durante o processo de inclusdo na educacdo foram selecionadas

caracteristicas que definem se uma pessoa possui deficiéncias e se precisa de
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cuidados especiais, porém, estas caracteristicas ndo sdo rigidas, pois ndo se
esgotam em suas categorizagoes.
A Politica Nacional de Educacao especial (2007, p. 9) enfatiza que:

As definicdes e uso de classificacbes devem ser contextualizados, ndo se
esgotam na mera especificacdes ou categorizagdo atribuida a um quadro de
deficiéncia, transtornos, distarbio, sindrome ou aptiddes. Considera-se que
as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para

alterar a situacdo de exclusdo, reforcando a importadncia de ambientes
heterogéneos para a promoc¢ao da aprendizagem de todos os alunos.

Com vistas ao direito de todos ao exercicio da cidadania & importante
compreender como ocorre 0 processo de facilitacdo do convivio em sociedade de
forma justa e imparcial. Baseado neste fato, apresentamos algumas leis que
regulamentam a inclusdo como fator prioritario para a chegada das pessoas com
deficiéncia na escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educacgdo inclusiva assume espaco central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcao
de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e

cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas
especificidades atendidas (BRASIL, 2007, p.1).

Este documento versa sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia e seu
atendimento na escola comum, superando a limitacdo destes educandos as Classes
Especiais, que antes era 0 Unico recurso educativo permitido as pessoas com
deficiéncia. Porém, os educandos eram mantidos separados do restante dos
educandos, em classe ou escolas onde sO frequentavam pessoas com alguma
deficiéncia.

A partir da criacdo desta politica nacional de educacéo especial (2007), na
teoria, todos os alunos devem ser vistos com os mesmos direitos (igualdade) no
ambiente escolar, e merecem ter suas necessidades atendidas da maneira mais
satisfatoria possivel (equidade).

Diante da compreensdo que todos somos iguais em termos de direitos, e
diferentes em nossa subjetividade, precisamos receber educagao e oportunidades
que facilitem o convivio social. A Declaracdo de Salamanca, que apresenta "Regras

Padrbes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”,
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explicita algumas medidas que precisam ser observadas pela escola inclusiva,
tornando o atendimento a pessoa com necessidades educativas especiais uma
prioridade, apontando que a escola necessita adaptar-se e seguir alguns principios

para viabilizar a incluséo escolar:

3. Nos congregamos todos os governos e demandamos que eles:

. Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento
de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais.

. Adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que
existam fortes razbes para agir de outra forma.

. Desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios
em paises que possuam experiéncias de escolarizacao inclusiva.
. Estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para

planejamento, revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para criancas e
adultos com necessidades educacionais especiais.

. Encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e
organizacbes de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de
planejamento e tomada de decisdo concernentes a provisdo de servicos
para necessidades educacionais especiais.

° Invistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e
intervencdo precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacéo
inclusiva.

° Garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas
de treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacao,
incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas
(SALAMANCA, 1994, p.2).

Desse modo, entendemos que nao deve haver nenhum tipo de escolha sobre
guem pode ser atendido e/ou incluido na escola regular, antes todos devem ser
matriculados neste espaco, e a escola precisa buscar “mecanismos participatérios e
descentralizados” para a viabilizagdo do atendimento a esses educandos.

A educacdo especial, também, deve fazer parte desse processo inclusivo,
além da preparacdo necessaria da equipe escolar, o que requer aprimoramento e
planejamento por parte da instituicdo escolar, assim como de recursos para tal.

Podemos, ainda, buscar embasamento que justifigue e mostre a concretude
do processo de inclusdo recorrendo a LDB, Lei 9394/96, em seu Art. 3° ao
descrever os direitos a educacao:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;
IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (BRASIL, 1996, p.7).
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O inciso | deixa claro que ndo pode haver diferenciacdo no acesso a escola,
todos os educandos devem ter o direito, ndo apenas de adentrar nesse espacgo, mas
nele permanecer, tendo como garantia a liberdade de aprender, demonstrar suas
ideias e ser respeitado.

Esses principios visam estabelecer ao processo de ensino, igualdade,
equidade, liberdade e respeito. Desta forma, o educando tem a oportunidade de
acessar diversos meios que o amparem em sua aprendizagem, facilitando a mesma,
através de recursos diversos, acessibilidade necessaria, incentivo a cultura e a arte.

Mas adiante, no Art. 58, a mesma Lei, ja atualizada, descreve o que é a
Educacdo Especial e 0 seu papel no atendimento a pessoa com deficiéncia no
ambiente da escola regular.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2013, p.
23).

A educacéo inclusiva no ambito da Educacdo Especial ndo substitui 0 ensino
comum, favorecendo o aprendizado do educando com deficiéncia, dando suporte
para que este ultrapasse algumas dificuldades no espaco escolar.

A Politica Nacional de Educacéo especial (2007) define como pessoa com
deficiéncia:

[...] aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental
ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade
(BRASIL, 2007, p.9).

Estes educandos apresentam alguns impedimentos que podem ser de ordem
fisica, mental, intelectual ou sensorial. Sendo assim, necessitam de um suporte
maior de orgaos publicos educacionais, para superarem barreiras e alcancarem uma
efetiva participacdo na escola e na sociedade.

A implantacdo de politicas educacionais para atender estes educandos com
deficiéncia, por meio de principios e diretrizes educacionais inclusivas abriu portas

para a escola viabilizar o processo de incluséo.

A educacao especial é definida pela Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da educacao inclusiva (2007) como modalidade de ensino e o

atendimento educacional especializado como ponte de acessibilidade a recursos
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pedagdgicos que considerem as necessidades especificas do aluno, o
reconhecimento da educacao infantil como inicio da inclusdo escolar e base para o
desenvolvimento, o incentivo a insercdo no mundo do trabalho e a efetiva

participacdo na sociedade.

bY

O Decreto n°® 3298/99, que trata sobre o direito a educacgédo, apresenta as

seguintes diretrizes:

Art. 62 Sdo diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia:

| - estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a inclusdo social da
pessoa portadora de deficiéncia,

Il - adotar estratégias de articulacdo com oOrgdos e entidades publicos e
privados, bem assim com organismos internacionais e estrangeiros para a
implantacéo desta Politica;

Il -incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas as suas
peculiaridades, em todas as iniciativas governamentais relacionadas a
educacéo, a saude, ao trabalho, a edificacd@o publica, a previdéncia social, a
assisténcia social, ao transporte, a habitacdo, a cultura, ao esporte e ao
lazer;

IV - viabilizar a participacdo da pessoa portadora de deficiéncia em todas as
fases de implementacdo dessa Politica, por intermédio de suas entidades
representativas;

V - ampliar as alternativas de inser¢cdo econdmica da pessoa portadora de
deficiéncia, proporcionando a ela qualificagcéo profissional e incorporagdo no
mercado de trabalho; e

VI - garantir o efetivo atendimento das necessidades da pessoa portadora
de deficiéncia, sem o cunho assistencialista (BRASIL, 1999, p. 3).

A inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia requer estas medidas para que
aconteca com eficiéncia, o respeito as suas peculiaridades exercem um grande
efeito no processo de escolarizacao, pois possibilita ao educando ser compreendido
e atendido integralmente, sendo visto como sujeito de necessidades especiais.

Segundo Meletti e Kassar (2013), o processo de escolarizacdo de sujeitos
com deficiéncia significa a aplicacdo de recursos e estratégias e o enfrentamento de
desafios no ambiente escolar.

Em relacdo ao Decreto n® 3298/99 enfatizamos, ainda, os objetivos desta
politica:

Art. 72 S80 objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia:
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| - 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia
em todos os servicos oferecidos a comunidade;

Il - integracdo das acgbes dos 6rgaos e das entidades publicos e privados
nas areas de saude, educacdo, trabalho, transporte, assisténcia social,
edificacdo publica, previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer,
visando a prevencdo das deficiéncias, a eliminacdo de suas mdltiplas
causas e a incluséo social;

Il - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora de deficiéncia,

IV - formacdo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora
de deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de inclusdo social (BRASIL, 1999, p. 3).

Estes objetivos buscam inserir a pessoa com deficiéncia em todos os setores
da comunidade, além de programas que favorecam sua inclusdo e desenvolvimento
social.

Existem varios desafios a serem enfrentados para que se cumpram estas
diretrizes e se alcance tais objetivos. Carneiro (2013, p. 109) ressalta alguns destes
desafios, entre os quais:

1. ]

2. Conscientizacdo da comunidade escolar sobre o direito que cada
individuo tem de se desenvolver cognitiva e socialmente de acordo “com
suas necessidades basicas de aprendizagem”. [...]

3. Articulac@o permanente entre escolas do sistema regular de ensino e
instituicbes especializadas, ensejando-se a intercomplementaridade de
acdes na perspectiva da factabilidade da inclusédo educativa, o que néo
ocorrera sem parcerias, inclusive parcerias com a familia [...].

Em sintese, o suporte escolar e familiar é indispensavel para o
desenvolvimento de criancas com deficiéncia. Muitas vezes a familia ndo possui
crencas no desenvolvimento da crianca, o que dificulta o trabalho escolar, porém, é
papel da escola esclarecer e orientar pais e familiares sobre possibilidades e formas
de ampliacao da aprendizagem.

A acessibilidade também faz parte das conquistas destinadas as pessoas
com deficiéncia, através desta, todos tém direitos a equipamentos que lhe
proporcionem acessibilidade de diversas formas e em diversos ambientes. Além
disso, a exclusao de entraves que limitam ou bloqueiem sua acessibilidade em

qualquer ambiente.
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Art. 8° Para os fins de acessibilidade, considera-se:

| - acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagBes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacao e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso,
a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranga e a possibilidade de
as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacéao, classificadas
em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de
uso publico;

b) barreiras nas edificagbes: as existentes no entorno e interior das
edificacdes de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de
uso comum nas edifica¢des de uso privado multifamiliar;

¢) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicacdes e informacdes: qualquer entrave ou
obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens por intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de
comunicacgdo, sejam ou ndo de massa, bem como aqueles que dificultem ou
impossibilitem o acesso a informacdo (BRASIL, 2004, p. 3).

Apesar destas garantias, muitas escolas ainda néo tiveram mudancas em
suas estruturas como elevadores, rampas, vias de acesso.
Entretanto, em meio a leis e decretos, que viabilizam o processo de incluséo,
a pessoa com deficiéncia conseguiu com o passar dos anos, oportunidades que
fomentaram mudancas na educacdo brasileira e que promovem conquistas que
ultrapassam ac¢des inadequadas de exclusao.
A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a ideia de equidade formal

ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da exclusdo
dentro e fora da escola (BRASIL, 2007, p. 3).

Segundo Mantoan (2006), o objetivo da inclusdo é reconhecer e valorizar a
diversidade como sendo uma condicdo humana que favorece a aprendizagem.
Desta forma, os educandos com deficiéncia, ao serem incluidos em classes comuns,
proporcionam mudancas e construcdes de possibilidades inesgotaveis, ndo apenas
para eles, mas para todos ao seu redor.

Portanto, as politicas publicas disponibilizam fundamentacéo para o trabalho
docente, suporte tedrico, orientacdo para o ambiente escolar e para a familia, além
de direitos garantidos por lei, facilitando assim a entrada de pessoas com deficiéncia

na escola, no mercado de trabalho e na sociedade de forma geral.



57

3.2. Politica de Educacdo Inclusiva para Educandos com
Deficiéncia Multipla

O conceito de deficiéncia multipla vem sendo bastante discutido por
estudiosos, sobretudo por ndo haver ainda um consenso sobre esta area de
deficiéncia. Desta forma, usaremos neste estudo a definicAo de Carvalho (2000,
p.47) que afirma ser a deficiéncia multipla: “uma condigao heterogénea que identifica
diferentes grupos de pessoas, revelando associacdes diversas de deficiéncia que
afetam, mais ou menos intensamente, o funcionamento individual e o
relacionamento social”.

Para Carvalho (2000), algumas dimensfes envolvem a manifestacdo de

deficiéncias mdultiplas:

Quadro 8 — Dimensdes da deficiéncia multipla

Deficiéncia fisica Deficiéncia auditiva a Deficiéncia auditiva Deficiéncia fisica
associada a deficiéncia mental; associada a associada a
deficiéncia mental; deficiéncia fisica; deficiéncia visual e a

deficiéncia mental;

Deficiéncia fisica Deficiéncia visual Deficiéncia visual Deficiéncia fisica
associada a associada a associada a associada a
transtornos deficiéncia mental; deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva a
mentais; a deficiéncia mental;
Deficiéncia  auditiva Deficiéncia fisica
associada a associada a
transtornos mentais deficiéncia auditiva e

a deficiéncia visual;

Fonte: CARVALHO, 2000, p. 54.

A Lei n° 13.146/2015 quando versa sobre o direito a educacdo em seu

capitulo IV e Art. 27. Observa que:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangcar o0 méximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p. 7).
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Nesse contexto, independente das dimensfes da deficiéncia multipla, esses
educandos precisam ser incluidos e ter sua aprendizagem e desenvolvimentos
assegurados.

A deficiéncia multipla, por ndo se caracterizar especificamente pelas mesmas
deficiéncias, envolve niveis de gravidade, quando a pessoa € muito afetada se torna
mais dependente de seus auxiliares mais proximos. Para Carvalho (2000, p. 49),
alguns aspectos devem ser considerados:

. a atitude de aceitacéo por parte da familia;

. a intervencdo adequada para atuar nas causas e nos efeitos das
deficiéncias;

. a oportunidade de participacdo e integracdo da pessoas ao ambiente
fisico e social;

. 0 apoio adequado, com a duracdo necessaria, para melhorar o
funcionamento da pessoa no ambiente;

. 0 incentivo a autonomia e a criatividade;

o as atitudes favoraveis a formagéo do autoconceito e da auto-imagem
positivos;

Esses aspectos contribuem para o desenvolvimento e crescimento social da
pessoa com deficiéncia mdltipla. Assim, a educacdo e as relacdes sociais
constituem de forma fundamental, elementos para o alcance destes aspectos.

Segundo Carvalho (2000), a pessoa com deficiéncia multipla tera algum grau
de afetacdo em seu relacionamento social, a partir deste conceito entende-se que as
relacbes deverdo ser especialmente trabalhadas e estimuladas, promovendo a
participacéo efetiva deste aluno com seus pares.

No ambito escolar os educandos com deficiéncia multipla apresentam
necessidades especiais que quando atendidas favorecem o seu processo de
escolarizacdo. Estas necessidades possuem foco no ambiente e nos recursos
disponiveis, sendo elas o adequado espaco fisico, material pedagodgico, apoio
apropriado dos professores e da familia, atividades psicomotoras e cognitivas
facilitadoras e incentivo a comunicacao e interagao.

Para Kassar (1999, p. 69):

[...] & sempre em um determinado “mundo” (no contato com o outro) que o
sujeito nasce, cresce, se desenvolve, se constitui. E este mundo (de

incontaveis e encantaveis outros) que sera, por ele, internalizado, no
processo de sua constituicao social.

Neste sentido, a crianca com deficiéncia tem condi¢cbes de alcancar seu

desenvolvimento mental e social de acordo com as oportunidades que lhes sao
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oferecidas. Estas oportunidades permitem a internalizagdo necessaria para a
constituicdo de sua aprendizagem, autonomia e afeto.

A Educacdo Especial, através de regulamentacdes, passa ser um suporte na
inclusdo da pessoa com deficiéncia, possibilitando que através do Atendimento
Educacional Especializado - AEE seja |he fornecido o atendimento das
necessidades referentes a sua deficiéncia.

A grande problemética encontrada no dmbito escolar em relagdo ao AEE é
gue ele deve acontecer preferencialmente em salas com recursos multifuncionais, e
embora exista uma legislacdo que determina como deve ser esta sala, ainda nos
deparamos com salas onde sO existem cadeiras e mesas, sem 0s equipamentos e
materiais didaticos necessarios. Isto quando existem salas de recursos
multifuncionais nas escolas.

De acordo com a Lei n® 13.146/2015, a educagédo especial deve ser inclusiva
e ocorrer preferencialmente em classes regulares de ensino, logo, o AEE deve
funcionar como um auxilio estruturado para estes educandos, o que nem sempre é
visto na pratica. Detalharemos a diferenca entre esses dois ambientes a fim de que
se entenda o que estamos criticando, com base na narrativa de professores do AEE
de uma escola no municipio de Paragominas-Para.

Em primeiro lugar, sobre a sala de recursos, o professor ndo contava com
nenhum aparato tecnoldgico que o auxiliasse em seu atendimento ao educando com
deficiéncia, estes educandos eram atendidos no mesmo turno da turma regular em
gue estavam matriculados. Desse modo o professor da sala de recursos geralmente
retirava esse educando da sala regular para ajuda-lo nas atividades de forma mais
individual.

Hoje, com o advento da inclusédo e das discuss6es em torno do atendimento
das necessidades dos educandos com deficiéncia, houve a preocupacdo de se
descrever e caracterizar como deveria se dar esse atendimento e em que ambiente
seria conveniente que ele acontecesse, foram entdo criadas as Salas de Recursos
Multifuncionais.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido
pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos

sistemas de ensino para “garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos
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alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacao” (BRASIL, 2010, p. 9).

Um Programa foi criado a fim de garantir esse direito implantando na escola
salas com equipamentos especificos e professores especializados, que
possibilitassem um atendimento adequado as necessidades especiais dos alunos
com deficiéncia. Desse modo, 0s objetivos do Programa visam:

. apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva;

. assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacgédo
especial no ensino regular em igualdade de condicdes com os demais
alunos;

. disponibilizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

. promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar (BRASIL, 2010, p. 9).

De acordo com o Programa, os objetivos estdo todos voltados para um
atendimento que garanta ao educando acessibilidade ao ensino e a garantia de um

Atendimento Educacional Especializado, o que se configurou chamar de AEE.

O Decreto n°7.611/2011 esclarece o que vem a ser o AEE e como o servico

deve ser prestado:

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacédo (BRASIL, 2011, p. 1).

Segundo o documento esse apoio especializado visa mitigar barreiras que
possam dificultar o processo de escolarizacdo destes educandos com deficiéncia,
fornecendo condi¢des acesso, acdes educativas, recursos adaptados e continuidade
dos estudos.

Nessa visdo, ndo cabe mais um atendimento com as caracteristicas de
“reforgco escolar’, pois 0 que se espera agora € que o professor, ao conhecer as
necessidades especificas do educando, permita, pela acessibilidade adequada, que
o educando, alcance uma formacdo autbnoma e independente.

Para o alcance desse processo, os educadores dispdem ou deveriam dispor,

de acordo com a legislacao, de recursos e tecnologias que facilitam a aprendizagem
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de educandos com deficiéncia multipla. E importante ressaltar que antes de qualquer
trabalho educativo o professor precisa conhecer o educando, para a partir disso,
planejar de forma adequado o seu desenvolvimento, estabelecendo métodos
atingiveis de aprendizagem e comunicacao.
Devido a limitagdes sensoriais, cognitivas ou fisicas algumas pessoas sao
impossibilitadas de acessar os recursos de hardware ou software que o
mundo digital oferece. Para compensa-las existem préteses denominados
de Tecnologia Assistiva (TA). [...] O proposito da TA reside em ampliar a
comunicagdo, a mobilidade, o controle do ambiente, as possibilidades de

aprendizado, trabalho e integracdo na vida familiar, com os amigos e na
sociedade em geral (FLORINDO; NASCIMENTO; SILVA, 2013, p. 124-125).

Esse recurso proporciona melhor desempenho, autonomia, qualidade de vida
e inclusdo social aos educandos com deficiéncia mdltipla. A instituicio ao
disponibilizar oportunidades que reduzem as limitagbes destes educandos e
oferecerem profissionais qualificados auxilia no desenvolvimento e na capacitacao
dos mesmos.

Alguns exemplos de instrumentos de tecnologia assistiva sao lupas, teclados
especiais e em braile, auxilios para alimentacdo e vestuario de maneira
independente, métodos de comunicagcao alternativa, entre outros. No decorrer da
pesquisa veremos 0s recursos disponiveis pela instituicdo escolhida para o estudo.

O programa de Tecnologia e profissionalizacdo para pessoas com
necessidades educacionais especiais — TECNEP é um programa federal criado em
2000, com a finalidade de preparar educandos com deficiéncia para o mercado de
trabalho e oferecer recursos tecnoldgicos para isso. Com ele, podemos notar uma
aproximacdo ao cumprimento de legislacées que afirmam a igualdade em qualquer
esfera, como a educacional, social e profissional.

Esse fato se torna possivel através da disponibilidade de tecnologias de apoio
gue auxiliem o educando desde os momentos iniciais de desenvolvimento, suprindo
limitacdes fisicas e sociais.

No Programa de capacitacdo de recursos humanos do ensino fundamental:
deficiéncia multipla (2000) sdo citados varios tipos de apoios que podem ser

prestados as pessoas com deficiéncia multipla entre eles estéo:

o realizar o atendimento especializado de que a pessoa necessita;

o mediar a aprendizagem de habilidades de cuidados pessoais, de
maneira autbnoma;

o encorajar e apoiar a realizacao de tarefas escolares;
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o providenciar equipamentos e materiais necessarios para atender as
necessidades especiais tais como, protese auditiva, bengala branca, lupa,
mobiliario adaptado e outros;

. fazer modificacbes no ambiente escolar que propiciem a
aprendizagem dos conteudos curriculares;

. criar servicos e programas especializados que fortalecam a
aprendizagem do aluno;

. fazer adaptacdes no lar que possibilitem a autonomia da pessoa nas
atividades cotidianas;

. adaptar o material escolar para o acesso do aluno as provas,
exercicios, leituras;

. ensinar o uso dos utensilios domésticos, aparelhos eletronicos e
outros bens materiais da familia e da comunidade (CARVALHO, 2000, p.
61-62).

Atender a esses apoios faz parte do processo de assisténcia que possibilita
aprendizagem destes educandos, em consequéncia a qualidade de vida e a
satisfacao pessoal.

Neste estudo, em especifico, focaremos nas relacfes estabelecidas no
ambiente escolar, tanto no AEE como na participacéo destes educandos nas classes
comuns.

Retomando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (BRASIL, 2007), a inclusdo escolar é compreendida como
oportunidade de viver com a diferenca, sem exclui-la ou ignora-la. Para Mantoan
(2006, p. 17),

Quando entendemos que ndo € a universalidade da espécie que
defini um sujeito, mas as suas peculiaridades, ligadas ao sexo, etnia,
origem, crencas, tratar as pessoas diferentemente pode enfatizar
suas diferencas, assim como tratar igualmente os diferentes pode
esconder as suas especificidades e exclui-los do mesmo modo;
portanto, ser gente € correr sempre o risco de ser diferente.

Logo, as diferencas estdo presentes na inclusdo, e sdo aceitas e
reconhecidas como parte do processo de vida e desenvolvimento, pois todos
possuimos caracteristicas diferentes, tanto fisicas como comportamentais. Estas
caracteristicas precisam ser entendidas para que ocorram possibilidades de
superacoes, ressignificacdes e aceitacdes.

De acordo com Mantoan (2006), temos que considerar as diferencas naturais
e sociais dos educandos, pois cada educando é Unico em suas peculiaridades néo
se pode cobrar o contrario, pois cada um precisa de oportunidades que completem
suas necessidades especificas. A inclusdo ndo deve trazer ao educando o destaque
de sua diferenca e sim o reconhecimento de suas possibilidades através da

aceitacao do diferente como presente em todo ser humano. Segundo a autora com o
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reconhecimento da diferenga encontramos a possibilidade de proporcionar a
igualdade de direitos.

[...] na relacdo pedagdgica com o deficiente multiplo, € de fundamental
importancia que se localizem suas necessidades e capacidades, para que
seja oferecido a ele um meio compativel com elas, com o intuito de facilitar
sua relacdo e seu crescimento (BOATO 2009, p. 38).

O professor age como facilitador neste processo, pois, ajuda na relacao
desenvolvendo o potencial destes educandos, através de meios e recursos
apropriados para tal. Desta forma é importante compreender a ideia dos mesmos

sobre essa inclusdo e suas praxis.

Quadro 9 - Inclusdo na educacéao

Pontos de vista dos participantes da pesquisa

“A incluséo se ela ocorresse de fato seria muito bonito, como o governo
coloca no papel, mas a verdadeira inclusédo é aquela que o meu aluno

Jodo vem para a escola todo dia e tem direito de aprender e se ele necessita
de uma atividade adaptada ele tem direito a essa atividade todo dia de
acordo com o contelido que tem para as outras criancas”.

“Eu vejo que a inclusdo em muitos pontos favorece, mas em muitos nao,
por que se o professor ndo tiver nem um cursinho técnico e ndo estudar,
Marta ele ndo avanca muita coisa ndo”.

“O meu ponto de vista enquanto a isso é que eu acho que a gente devia

ter sido mais preparada para receber, eu acredito que eles s6 jogaram
Ana
né”.

Fonte: Entrevista com os professores, 2017.

Apesar do apoio de todos os professores a inclusdo na educacdo, estes
enfatizam as dificuldades enfrentadas, sendo estas a falta de formacéo, falta de
materiais para atividades adaptadas, falta de apoio, entre outras.

Neste contexto, presenciamos também o fato de muitos educandos néo
possuirem auxilio familiar, por questdes econdbmicas e algumas vezes sociais,
nesses casos, a ajuda educacional fica sobre a responsabilidade apenas da escola e
de sua equipe. Ana relatou bastante essa dificuldade, pois, considerou os
empecilhos em conseguir a atencdo do educando na sala de aula quando este
passa por tribulacdes em casa.

[...] tem todo um histdrico familiar, tem pais usuarios de drogas, outros que
bebem a noite toda. Entéo a crianga convive num meio desse e o resultado

vem para sala de aula, ele ndo tem rendimento, ele se sente um aluno
retraido, por que as vezes eles acham que os colegas sabem do histérico
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de vida do pai e acaba se retraindo um pouco. As vezes eles acabam me
pegando como mée, eu tento passar para eles um afeto de mée também
[...] (Ana).
A responsabilidade da escola envolve contemplar fungbes que exigem um
contato mais préximo professor-educando. O professor precisa adentrar o universo

do educando, com cada peculiaridade que atravessam essa relacao.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagoégica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica
do estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para o alunos de menos
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e
a comunidade (BRASIL, 1996, p. 5-6).

Deste modo, os professores devem visar a aprendizagem do educando,
investindo em planejamento  pedagogico, estratégias de recuperacao,
aprimoramento profissional e parcerias com a escola e comunidade. O processo de
conscientizacdo da importancia da educacéo, principalmente em comunidades mais
carentes, é essencial para o desenvolvimento do educando e isso se torna possivel
inicialmente com uma boa relacéo professor-educando.

Kreisner e colaboradores (2013) sugerem que o professor precisa falar a
lingua do aluno e, além disso, trabalhar como tradutor para os outros alunos do
grupo. Sendo assim, o professor deve observar e compreender estes educandos e
favorecer a interagdo do mesmo no grupo e com seus pares.

Boato (2009) sugere a alternancia entre as atividades que favorecem vinculo
e afeto, com aquelas que propiciam conhecimento, para dessa forma se estabelecer
uma relacdo que supra a necessidade educacional destes educandos de forma

satisfatoria.

[...] o principio da “alternancia funcional” entre as formas de atividades que
ora sdo predominantemente afetivas e voltadas para a construgdo do “eu”,
ora sdo intelectuais, voltadas para o conhecimento do mundo — e, apesar de
elas alternarem a dominancia dos comportamentos, ndo séo exteriores uma
a outra (BOATO, 2009, p.46).
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Diante disto, o educando com deficiéncia, da mesma forma que 0s outros
educandos, requer cuidados especiais e que objetivem a totalidade de
possibilidades do mesmo.

A escola é o ambiente que oferece muitas probabilidades de conquistas as
pessoas com deficiéncia multipla, porém algumas observancias devem ser seguidas
para tal. “... 0 sujeito e os objetos ndo tém uma relacéo direta, e por isso ndo basta
apresentar as coisas, as letras, 0s nimeros para que os alunos os aprendam em
uma determinada légica” (KREISNER et al. 2013, p. 114).

Em alguns casos, os educandos sdo vistos e tratados como maquinas de
informacdes, e se espera que possam armazenar 0 maior conteudo possivel, caso
contrario nao tiveram rendimento apropriado para idade, sendo essa uma traducéo
metddica da realidade da educacéo.

O processo de mudanca dessa perspectiva encontra diversas barreiras, entre
elas a descrenca na possibilidade de aprendizagem e a dificuldade na interagdo com

colegas e familia.

Nas descricbes dos programas de educacdo de pessoas com deficiéncia
multipla, pode-se ver que existem sérias dificuldades a serem transpostas.
Uma delas € a de superar o pensamento generalizado de que, na
deficiéncia mdiltipla, € muito dificil conseguir progressos educacionais que
vao determinar a qualidade da inclusdo social (ARAOZ; COSTA, 2015, p.
14).

Vale mencionar que, outros obstaculos também séo encontrados no processo
de escolarizacdo destes educandos com deficiéncia mdltipla, entre eles a falta de
um acompanhamento interdisciplinar e o reduzido nimero de estudos que auxiliem a
equipe através de embasamento cientifico.

Diante do exposto e nossas experiéncias no cotidiano escolar, ainda sao
observadas falhas em relacdo ao cumprimento de politicas publicas no que diz
respeito a acessibilidade e inclusdo de educandos com deficiéncia multipla, porém o
advento das leis forneceu um primeiro suporte, € um comec¢o positivo para as
conquistas que antes eram desacreditadas. A esse respeito, sdo inUmeras as
causas de algumas barreiras que parecerem intransponiveis, entretanto, alguns
estudos trazem uma nova crenc¢a que vem permitindo cada dia uma nova conquista,
entre estas conquistas presenciamos a importancia direcionada as relacdes

interpessoais estabelecidas por estes educandos.
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4. AS RELACOES INTERPESSOAIS NO COTIDIANO ESCOLAR

Para o desenvolver da pesquisa foram discutidos alguns conceitos essenciais
gue nortearam e fundamentaram o estudo sobre relagdes interpessoais, assim como
direcionaram a interpretacéo e analise de dados.

Nessa secdo serdo apresentados alguns conceitos relevantes e a analise dos
dados coletados nas entrevistas e observacdes, direcionando a discussdo ao
ambiente escolar, mais especificamente as praticas e relacdes instituidas neste

ambiente com educandos com deficiéncia multipla.

4.1. Asrelagdes interpessoais e a deficiéncia

Considerando que as relacbes interpessoais compreendem a porta de
entrada para as pessoas ha sociedade e na cultura, com os educandos com
deficiéncia ndo € diferente. Contudo, € importante notar que essas relacdes
precisam ser estudas e estimuladas, de maneira que contribua para o
desenvolvimento afetivo e social da pessoa.

O desenvolvimento escolar também traz comprovacdes de maior eficiéncia
guando em meio de relacbes bem estruturadas e estimuladas. Porém, o educando
com deficiéncia multipla apresenta algumas barreiras, como citado anteriormente,
em seu desenvolvimento social e interacao.

Dito isto, ressaltamos que estabelecer relacdo ndo € uma tarefa facil e rapida
na educacdo especial. Muitos educandos trazem aversdo a contatos e outros
apenas restricbes. Entretanto, um pensamento a se seguir € enfatizado por Boato
(2009, p. 44): “a educacdo, no entanto, deve satisfazer as necessidades organicas,
relacionais, afetivas e intelectuais para que haja a construgédo do “eu” e sua relagao
com o outro e com o mundo dos objetos”.

Logo, a educacdo tem papel fundamental na satisfacdo e favorecimento
destas relacdes, independente do educando possuir ou ndo alguma deficiéncia, e a
equipe precisa estar ciente e contribuir para que isso ocorra.

Na busca de um conceito, Antunes (2014, p. 9) entende por “relacées
interpessoais 0 conjunto de procedimentos que facilitam a comunicacdo e as
linguagens, estabelece lagos solidos nas rela¢gdes humanas”. Em outras palavras,

estas relacfes interpessoais sdo construidas pelo meio no qual se esta inserido e
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através dos estimulos recebidos, esses envolvem a aceitagdo, compreensdao,
comunicacao e ajuda constante.

Convém compreender que essas relacées se iniciam no ambiente familiar,
assim produzem caracteristicas que podem ser dissolvidas ou estruturadas no
ambiente escolar. Tais caracteristicas advém de alguns fatores, entre eles os
costumes familiares, a cultura, a situacdo econdmica e as situacbes de
vulnerabilidade, o acesso a informacéo, falta de recursos para a busca de ajuda e
orientacbes médicas sobre possibilidades e restricbes no cuidado da crianca, entre
outros.

Os pais enfrentam dificuldades que nunca imaginaram e a forma de reagir a
elas também é inimaginavel. “O tempo que os pais levarem para fazer o luto do filho
ideal e se reinventarem como méae e pai diante desse filho inesperado sera decisivo
a constituicao do sujeito” (KREISNER et al., 2013, p. 111).

Muitos educandos com deficiéncia se tornam dependentes de seus
cuidadores e professores. Existe, historica e culturalmente, uma dependéncia
estimulada nesse processo de constituicdo do sujeito, e que precisa ser entendida,
para assim haver mudanca e favorecimento de autonomia.

Muitos podem ser 0s motivos que fazem esse processo repercutir por anos,
um deles € a comodidade em realizar a ajuda ao invés de ensinar, o que sempre
exige mais tempo e esforco.

Para Boato (2009), a relacdo afetiva ndo deve causar dependéncia do
professor por parte do aluno, antes disso, devem seguir no sentido de dar autonomia
para este.

Ao se buscar a formulacdo da propria identidade desses educandos,
reconhecemos a importancia do outro nessa acao.

O “outro”, seja adulto ou crianga, contribui para que tenha nocdo de sua
propria existéncia e do mundo a sua volta. Essas relacdes envolvem
elementos psicologicamente significativos de emocéo e de afetividade que

contribuem para a formacdo de sua identidade e da disponibilidade para
estabelecer e ampliar contatos sociais (CARVALHO, 2000, p. 93).

Esta contribuicdo é essencial para educandos com deficiéncia multipla, pois
possibilita que el