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RESUMO:
LOBATO, Keila de Jesus Morais. Representacdes Sociais de Professoras sobre
a alfabetizagdo de aluno com autismo: implica¢des na préatica pedagdgica. Belém:
Universidade do Estado do Pard, 2023. 190f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao)

A presente pesquisa € um estudo acerca das representacdes sociais de professoras
sobre a alfabetizacdo de estudantes com autismo e as implicagdes na prética
pedagdgica. O objetivo geral da pesquisa € verificar quais representacdes sociais as
professoras tém sobre a alfabetizacéo do estudante com autismo e as implicagbes
em suas praticas pedagogicas. Os objetivos especificos sdo: a) identificar as
imagens e como 0s professores representam 0 autismo e 0 processo de
alfabetizacdo de alunos com autismo; b) analisar as especificidades pedagogicas
das préticas que os professores utilizam no processo de alfabetiza¢do do aluno com
autismo relacionadas as suas representacdes sociais; ¢) destacar as objetivacées e
as ancoragens que constituem as representagcdes sociais dos professores sobre a
alfabetizacdo dos alunos com autismo. E uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa, com base principal na metodologia de pesquisa da Teoria da
Representacdo Social de Serge Moscovici (2003) na abordagem processual
(Jodelet, 2001). Como estratégia para obtencao de dados, nos seus procedimentos
utilizou um roteiro de entrevista semiestruturada, observacao e técnica do desenho.
Participaram deste estudo cinco professoras de uma escola publica municipal do
Municipio de Belém. Para atender aos objetivos, os resultados foram sistematizados
em trés eixos tematicos: Representacdes Sociais de professoras sobre o estudante
com autismo, sobre a alfabetizagdo do estudante com autismo e sobre a pratica
pedagogica. Os resultados apontam que as professoras entrevistadas, expressam
preconceitos em suas representacdes sobre o autismo, apresentam limitagbes em
suas praticas pedagogicas, sentem inseguranca e medo, indicam auséncia de
formacao e de suporte ao trabalho desenvolvido em sala de aula e que ndo sabem
como fazer para alfabetizar o aluno autista, apesar de compreenderem que eles tém
suas particularidades e precisam de um ensino-aprendizagem de acordo com as
suas necessidades. Desse modo, as representacdes sociais identificadas neste
estudo, precisam ser problematizadas, elas proporcionam em olharmos para novas
formas de alfabetizar e entender o que as professoras fazem e pensam e por que
fazem e pensam, servem para (re)pensar perspectivas outras que transforme o
ambiente escolar, possibilitando que as especificidades dos estudantes autistas
possam ser trabalhadas pedagogicamente junto com suas potencialidades,
transformando a atual aprendizagem tradicional em outras aprendizagens, abrindo
perspectivas para uma mudanca paradigmatica e novos olhares sobre a realidade
da alfabetizacdo desse sujeitos.

Palavras-chave: Representacao Social. Professores. Alfabetizag&o. Autismo.



ABSTRACT:

This research is a study on the social representations of teachers about the literacy
of students with autism and its implications in pedagogical practice. The general
objective of the research is to verify which social representations teachers have about
the literacy of students with autism and the implications in their pedagogical practices.
The specific objectives are: a) to identify the images and how teachers represent
autism and the literacy process of students with autism; b) to analyze the pedagogical
specificities of the practices that teachers use in the literacy process of students with
autism related to their social representations; c) to highlight the objectifications and
anchorages that constitute the social representations of teachers about the literacy
of students with autism. It is a qualitative field research, based mainly on the research
methodology of Serge Moscovici's Theory of Social Representation (2003) in the
processual approach (Jodelet, 2001). As a strategy for obtaining data, in its
procedures it used a semi-structured interview script, observation and drawing
technique. Five teachers from a municipal public school in the city of Belém
participated in this study. To meet the objectives, the results were systematized into
three thematic axes: Social Representations of teachers about the student with
autism, about the literacy of the student with autism and about the pedagogical
practice. The results indicate that the interviewed teachers express prejudice in their
representations about autism, present limitations in their pedagogical practices, feel
insecure and afraid, indicate a lack of training and support for the work developed in
the classroom and that they do not know how to teach autistic students to read and
write, despite understanding that they have their particularities and need teaching-
learning according to their needs. In this way, the social representations identified in
this study need to be problematized, they allow us to look at new ways of teaching
literacy and understanding what the teachers do and think and why they do and think,
they serve to (re)think other perspectives that transform the school environment,
enabling the specificities of autistic students to be pedagogically worked along with
their potential, transforming the current traditional learning into other types of
learning, opening perspectives for a paradigm shift and new perspectives on the
reality of these subjects' literacy.

Keywords: Social Representation. Teachers. Literacy. Autism.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo da pesquisa e objeto de estudo

O interesse pela educacéo inclusiva iniciou, primeiramente, pelo viés da
educacao inclusiva social, com as questdes voltadas para as relacdes étnico-raciais.
Foi por meio dela que o meu olhar se tornou mais sensivel e atento para os
pensamentos e comportamentos que envolviam o preconceito, a discriminacéo e a
desigualdade social. Tematicas que associei com a de formacédo de professores e
abordei em meu TCC, com pesquisa intitulada “Relacdes Etnico-raciais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: estratégias utilizadas pelos professores”, na
graduacdo em Pedagogia da Universidade do Estado do Para (UEPA), e
posteriormente em pesquisas e na conclusdo de uma especializacdo em Relacdes
Etnico-raciais para o Ensino Fundamental, com o tema intitulado “Formac&o
continuada em Rela¢Bes Etnico-raciais para o Ensino Fundamental: préaticas
pedagogicas de combate ao racismo, preconceito e discriminacgdo racial”, realizada
na Universidade Federal do Para (UFPA). Apesar dessas pesquisas ndo abordarem
a Educacao Especial, estdo vinculadas com a formacao e a pratica pedagogica de
professores no contexto de educacéo inclusiva.

N&o tive uma formacéo inicial que me preparasse com profundidade para
atuar junto a alunos com deficiéncias e nem com aqueles que apresentassem
dificuldades no processo de alfabetizacdo, a minha graduacdo ndo me proporcionou
conhecimentos tedricos e metodologicos suficientes para conseguir atender com
eficiéncia e qualidade os alunos que iriam passar por mim.

Assim, entendendo que o processo de educacdo se desenvolve na
construcdo da formacao inicial e continua, assumi o compromisso de ampliar a
formacdo, aprofundar estudos e pesquisas relacionadas com a educacéao inclusiva.
O que reforga um dos motivos para a execucgao desta dissertagdo, 0 Compromisso e
o envolvimento profissional e individual que assumi comigo e com os alunos, sejam
eles da educacao basica ou universitaria, para que tenham uma professora com
praticas pedagogicas pautadas no ensino e na pesquisa, sempre aprimorando a

qualidade.



18

Nesse sentido, a busca por formacdo continuada levou-me a passar por
algumas pos-graduacdes latu sensu, entre elas, destaco primeiramente, duas que
me ajudaram muito a conhecer, entender, refletir, rever pensamentos,
comportamentos e metodologias na educacdo especial: Especializacdo em
Psicologia Educacional com Enfase na Psicopedagogia Preventiva (UEPA) e a outra
em Psicopedagogia Clinica e Institucional (FIBRA).

Nessas especializactes descobri que o tema autismo ndo era o desejado para
estudos, toda vez que tinha divisdo de equipe e sorteio das tematicas para cada
grupo, lembro-me que todos torciam para nao ficar com o autismo, inclusive eu e
minha equipe, mas éramos contemplados com a tematica sempre. Aqui também
presenciei o0 autismo rejeitado de outras formas, seja por meio de relato de
experiéncia dos professores que eram colegas de turma ou por acompanhar mais
de perto o sofrimento, de uma colega especifica, que nao aceitava o diagnostico de
autismo do filho, ela temia que ele sofresse preconceito na escola, por parte dos
professores e os colegas de turma, e na sociedade em geral. O que mais me
intrigava, em relagdo a essa colega, eram as contradicdes que ela representava:
especialista em educacéo especial, professora de alunos da educacao especial na
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, estava na especializacao
em psicopedagogia para aprimorar a pratica pedagdégica e o conhecimento, mas nao
aceitava o autismo no filho.

Nesse cenario, a forma que o autismo era representado por todos, e aqui me
incluo, colocava-o em um lugar de dificil acessibilidade, preconceito e rejeicéo.
Nunca tinha pensado sobre o autismo da forma como fui levada a pensar nessas
especializacbes. Antes mesmo de conclui-las, ja havia decidido que queria fazer
parte de um grupo de pesquisa em educacdo especial, ja fazia parte do Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacgao Quilombola — EDUQ/UEPA.

Assim, em 2018, integrei-me ao Nucleo de Educacéo Popular Paulo Freire —
NEP, do Centro de Ciéncias Sociais e Educacao - CCSE, da UEPA. Ao conhecer o
grupo e os projetos de pesquisa e extensdo da linha em Educacao Especial, deparei-
me novamente com a tematica do autismo, mas dessa vez ele tinha um lugar de
protagonismo de saberes, refiro-me assim porque antes de atuarmos com os alunos
com autismo, participamos de formacfes que envolviam as teorias de Piaget,

Vygotsky, inteligéncias multiplas de Gardner, Emilia Ferreiro e Paulo Freire. O nosso
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plano de aula era construido em uma perspectiva de educacdo inclusiva,
humanizada e dialégica, sempre respeitando o outro em sua subjetividade e
permitindo que ele fizesse parte dessa constru¢cdo. No NEP conheci uma educacao
gue parte do levantamento de descricdo minuciosa (diagnose) para colocar o aluno
com autismo como protagonista de saberes e construtor dele. Aqui foi/é possivel
experimentar e participar de um modelo que destaca a importancia de conceber a
educacdo inclusiva a partir da oOtica de valorizacdo do outro, possibilitando a
(des)construcdo de mentalidades e atitudes normalizadoras as quais tendem a
classificar patologicamente o outro. E ao mesmo tempo, exige de cada individuo a
intencionalidade de reeducar os olhos e sensibilizar-se para enxergar o outro nao
apenas pelo rebaixamento do corpo deficiente, subjugado pelos aspectos da
anormalidade, todavia, percebé-lo como protagonista de saberes, fazeres e
interacdes.

Conforme enfatiza Freire (2022), ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. O didlogo como fenébmeno é
indispensavel na existéncia humana, pois nao € no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo. O NEP tem preocupacdo com uma
educacao que respeite a diversidade, a relacéo e interacdo como origem nao apenas
do desenvolvimento humano, mas também dos processos de aprendizagem.

O projeto de extensdo sobre alfabetizacdo de educandos com autismo em
uma perspectiva freiriana (realizado em uma unidade especializada em atendimento
educacional ao aluno com autismo, em Belém, em parceria do NEP com a COEES
— SEDUC), tem proposta pedagdgica que oportuniza que os educandos com autismo
sejam alfabetizados com metodologias que se fundamentam nas teorias de Paulo
Freire, logo, nossas praticas se baseiam no modelo de educacdo que descrevi
acima, quando citei a educacao que conheci no NEP.

O periodo que antecedeu a nossa atuacdo diretamente com os educandos
com autismo, oportunizou-nos a observar por trés meses como as relacdes
profissionais de atendimentos ocorriam nesse local. Muitas praticas pedagodgicas
chamaram a minha atencéo, entre elas destaco de uma professora que na atividade
pedagdgica de alfabetizagdo com o aluno com autismo, resolveu contar uma historia
usando como suporte um livro que encaixava as pecas do cenario dessa historia,

assim que a professora acabou de ler e destacar as pecas, pediu para o aluno



20

recontar, assim ele fez, mas do jeito dele e acrescentando novos elementos e novos
personagens, achei incrivel como esse aluno interagia e modificava algumas partes
da histéria contada, porém a professora que estava na media¢éo da atividade toda
hora “corrigia” o aluno dizendo que aquilo (a parte que ele modificava) ndo fazia parte
da histoéria e que era para ele prestar atencao nas pecas e recontar a histéria direito.
O aluno insistia em fazer do jeito dele e ela insistia em “corrigi-l0”, ja exausto desse
embate, o aluno desistiu da atividade e saiu da sala e a professora olhou para mim
e disse: “ta vendo? As coisas sao desse jeito... eles sentem dificuldades em entender
0 comando”.

Conforme destaca Oliveira (2006), as pessoas com deficiéncias muitas vezes
sao consideradas, representadas como incapazes, improdutivas, e, portanto, nao
pertencentes ao grupo dos padrdes sociais, uma vez que sao estereotipadas e
alienadas do trabalho, da escola, e de grupos sociais, pois as representacdes sociais
para esses grupos sao de carater excludente e invisibilizados.

Desse modo, partilho dos pensamentos que diz que o lugar da pessoa com
deficiéncia ndo cabe em um paradigma tradicional que tende a segregar e isolar
conhecimentos, grupos e relacdes. A valorizacdo da pessoa com deficiéncia centra-
se na pratica de uma pedagogia humanizadora que estabelece uma relacéo
dialégica permanente a qual recria-se conhecimentos, e desvenda-se o agir dos
sujeitos (FREIRE, 2022). Como salienta Mantoan (2003), é impreterivel ressignificar
o papel da escola, do professor, da educacédo e de praticas pedagdgicas que sao
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus niveis.

Em 2019, fui aprovada na Especializacdo em Transtorno do Espectro Autista:
Intervengdes Multidisciplinares em Contextos Intersetoriais, ofertada na UEPA pela
primeira vez. Foi possivel perceber a caréncia que ainda temos em ter pedagogos/as
abordando a tematica do autismo e o quanto as intervencdes ainda estdo muito no
contexto da saude. Das 12 disciplinas que cursei, somente a de metodologia da
pesquisa foi ministrada por uma pedagoga, até a disciplina possibilidades e
intervencdes no contexto escolar foi ministrada por uma psicéloga. A frustracao por
nao me sentir representada, por ndo ter um/a pedagogo/a juntamente com o médico,
fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional, psicologo e advogado discutindo as
intervencdes no autismo, transformei em incentivo para seguir nessa linha de

pesquisa no mestrado.
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Nessa especializacdo também foi possivel observar constantes
guestionamentos de professores do ensino regular e do atendimento especializado,
sobre o processo de alfabetizacdo de alunos com TEA, a inseguranca de nao saber
como alfabetiza-los e a caréncia de materiais para o0 exercicio de préaticas
pedagdgicas inclusivas.

O meu primeiro contato com a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) veio
através de um querido amigo que realizava pesquisas com embasamento nela. Em
2017, levou-me para o evento de langamento do livro “As Representacdes Sociais
de Professores do Ensino Fundamental entrelacadas ao que realizam na escola” da
Prof2 Dr2 lvany Pinto Nascimento, coordenadora do Grupo de Pesquisa sobre
Juventude, Representacdes Sociais e Educacdo — GEPJURSE/ UFPA. Apds ouvir
um pequeno resumo sobre a teoria, na palestra que a prof.2 Ivany realizou, achei
interessante, mas nao segui esse caminho de pesquisa.

Entretanto, em 2019, apds passar na prova escrita do mestrado do PPGED-
UEPA, lembrei-me da TRS para embasar a minha pesquisa, por meio dela seria
possivel entender as minhas indagacgfes sobre as representacdes de professoras a
respeito do autismo, quem séo estes professores, em que condicbes exercem suas
atividades educativas, que perspectivas possuem em relacdo ao processo de
alfabetizacdo do aluno com autismo, entre outros.

Nesta perspectiva, fui aprovada na pos-graduacdo stricto sensu em educacgéo
da Universidade do Estado do Para, na linha de pesquisa “Saberes culturais e
educacao na Amazoénia”, tendo com orientadora a Prof.? Dr? lvanilde Apoluceno de
Oliveira, uma grande referéncia em estudos e pesquisas que envolvem a Teoria das
Representacfes Sociais na Educacdo, assim como, referéncia também, em
pesquisas sobre a alfabetizacéo e a educacao especial, entre outras.

Neste Programa os estudos referentes a teméatica da TRS, sao aprofundados
e debatidos na disciplina “Epistemologia e Educacdo” com a prof.2 Dr? Ivanilde
Apoluceno. Assim, foi possivel ampliar, ainda mais, as leituras e o acesso a algumas
bibliografias e confirmar a relevancia desta teoria para a proposta da minha
dissertacdo, a qual pretende buscar nos discursos das professoras as ideias,
opinides, percepcdes e perspectivas acerca da alfabetizacdo do estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), presentes na realidade sociocultural e no

mundo em sua volta.
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Diante dos contextos expostos, posso dizer que o interesse pela pesquisa
dessa dissertacdo foi se construindo por meio dos meus encontros e desencontros
com o autismo, com a TRS; por se tratar de um estudo que aborda temas
transversais que verticalizam para a prética pedagodgica do professor que atua com
alunos da educacédo especial; por compreender que 0S pensamentos que 0S
educadores possuem dos seus educandos podem influenciar diretamente em suas
praticas pedagogicas; por querer realizar estudos sobre os professores acerca do
processo de alfabetizacdo do estudante com autismo; por querer entender e
identificar como surgem as representacbes dos professores e qual relacdo
estabelecem com o senso comum, com as fundamentacdes cientificas que norteiam
as suas praticas pedagogicas e como socializam saberes e conhecimentos no
espaco escolar.

A educacdo brasileira, apesar de avancos com politicas publicas e
desenvolvimento de novas técnicas e uso de novos instrumentos para a qualidade
dessa educacgdo, ainda se depara com muitas escolas precarias, sem
instrumentos/ferramentas e profissionais capacitados para as intervengdes
adequadas, principalmente nas questdes que envolvem a alfabetizacdo e o
desenvolvimento das criancas que enfrentam dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem.

O século XXI ainda se configura com problematica de negacdo do outro em
multiplos sentidos, e na escola, uma dessas variagdes, configura-se com praticas
pedagogicas pensadas para todos os estudantes de maneira homogeneizante. A
falta de conhecimento sobre o assunto, a auséncia de formacdo continuada e
especifica e a pouca experiéncia com a intervencdo pedagdgica que leva em
consideracédo a diversidade, torna-se desafiante para os professores que devem
proporcionar praticas pedagdgicas que intencionam transformar efetivamente a vida
de quem frequenta a escola.

Dessa forma, a escola ainda esbarra na dificuldade de concretizacdo e
materializacdo de um trabalho coletivo e continuo no enfrentamento do preconceito
e discriminacéo de determinados grupos sociais. (OLIVEIRA, 2015).

Nesse sentido, ensinar e adaptar as praticas pedagogicas nesse ambiente
plural de interesses individuais € desafiante para os professores. No que se refere

as pessoas com deficiéncias, independentemente de suas especificidades, o olhar
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desse educador precisa estar voltado ndo s6 para a valorizacdo como também
conhecer as habilidades e a forma que esse sujeito aprende.

Assim, considerar que os alunos se modificam continuamente. E esse
“‘dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situagdo de
exclusao, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocao
da aprendizagem de todos os estudantes” (BRASIL, 2008, p. 10).

A escola precisa ser capaz de contextualizar o universo do aluno para que o
saber tenha sentido para ele. O ambiente escolar deve ser estimulador para a
aprendizagem para que todos se sintam incluidos e representados. Familia e escola
precisam ser parceiras e alinhar o discurso as praticas para que o0 objetivo da
aprendizagem do educando seja alcancado. (MANTOAN, 2006).

Diante disso, e conforme ressalta Relvas (2012), é fato que diversas
dificuldades de aprendizagens poderdo ser resolvidas ou ao menos amenizadas
guando o educador tiver seu olhar focalizado, em sua sala, em estabelecer rotas
alternativas para a aquisicdo da aprendizagem, utilizando-se de ferramentas e
recursos pedagogicos apropriados para atender as necessidades individuais e
coletivas no processo de aprender. E preciso reconfigurar este espaco de forma que
Se possa promover uma maior convergéncia entre ciéncia, aprendizagem, ensino e
educacéo.

Segundo Oliveira (2009), a exclusdo das pessoas com deficiéncias se
desenvolve, muitas vezes, nos proprios processos de inclusdo, por meio da
dificuldade de implementacéo de praticas educativas inclusivas, muitos professores
ainda se encontram em processos tradicionais de ensino e acabam repassando as
dificuldades encontradas a um profissional especialista, delegando a resolucao
dessa dificuldade. Sendo assim, a materialidade da exclusao € representada pela
negacao do atendimento.

A Constituicao Federal de 88, em seu artigo 205 assegura a educagao como
um direito de todos, garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Também assegura como principio da
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola. E, por fim, garante o
atendimento educacional especializado (AEE) como dever do Estado oferecer e
preferencialmente na rede regular de ensino. Ficou conhecida como a “Constituigao

Cidada” por garantir direitos a grupos sociais até entdo marginalizados.
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Somente em 2008, com lancamento do documento da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, do Ministério da
Educacdo, é que reconhece a ocorréncia ainda de praticas discriminatérias e
excludentes nos espagos escolares brasileiros e ao mesmo tempo, estes espagos
constituem- se como exercicio de préaticas pedagogicas de superacao da logica da
excluséo.

O documento de 2008 da inicio a discussao da necessidade de se reconhecer
a diferenga em conjunto com a diversidade. Considera a inclusdo como um “direito
humano que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis” (BRASIL,
2008, p. 1).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva representa um marco histérico na mudanca de percep¢do no cendrio da
educacdao inclusiva. O documento reconhece e faz a reflexado politica de que a partir
do processo de democratizacdo das escolas e universalizacdo do acesso, trouxe a
tona o paradoxo inclusdo/exclusdo, pois afirma “continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrbées homogeneizadores da escola” (BRASIL,
2008, p. 1).

Nesta perspectiva o documento esclarece que a educacdo especial passa a
integrar a proposta pedagogica da escola comum regular e deve promover o
atendimento aos estudantes publico-alvo. Desde entdo, a educacao especial deve
atuar de forma articulada com o ensino comum, promovendo a inclusdo efetiva
desses alunos. Desta forma, a modalidade passa atuar de forma mais ampla na
escola e deve orientar praticas colaborativas com os demais profissionais
(professores, coordenadores pedagdgicos e dire¢do escolar).

A educacédo especial hoje se constitui em uma perspectiva de educacéo
inclusiva e perpassa todos os niveis, etapas e demais modalidades de ensino, sem
substitui-los, oferecendo aos seus alunos servigcos, recursos e estratégias de
acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares (BRASIL, 2010). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB (BRASIL, 1996), assegura as
pessoas com deficiéncia o direito a educacéo, exigindo adaptacao ou flexibilizagéo
de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as especificidades dos

alunos.
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Posterior a promulgacédo da LDB, ocorreu o lancamento da Declaracdo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacao Especial na Espanha
(2004), em que enfatiza os aspectos a serem revistos na escola para o
desenvolvimento de uma proposta inclusiva, dentre eles estdo as praticas
pedagdgicas dos professores.

O documento ressalta o direito a uma educacao de qualidade e que considera
as caracteristicas e os interesses de cada educando, evitando-se a discriminacdo e
a excluséo escolar. Desta forma, propde em seu texto que cada escola se organize
de tal forma para atender a todos. Compreende-se que para isto ser possivel
necessita de investimento em formacéo continuada aos professores por parte do
governo e ndo somente a autoformacgao, onde cada profissional realiza seus cursos
de interesse.

No Brasil o atendimento educacional das pessoas com autismo foi
historicamente oferecido pela educacédo especial em instituicdes especializadas. A
primeira escola a atender exclusivamente esses alunos foi a Associacdo de Amigos
do Autista, em S&o Paulo - AMA/SP, fundada por um grupo de pais de criangas com
autismo, em 1983.

De acordo com o Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas da
Universidade de Sao Paulo, no ano de 2007, estimava-se que no Brasil havia cerca
de 1 milhdo de pessoas com autismo. Importa considerar que no censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, ndo se encontram registros
referentes aos dados sobre autismo no Brasil. Em julho de 2019, foi sancionada a
Lei 13.861/2019 que estatui a inclusao das especificidades inerentes do Transtorno
do Espectro Autista a partir dos proximos censos, com o intuito de mapear o nimero
de pessoas com TEA para a promocao das politicas publicas.

Acerca das informacdes histéricas sobre o inicio da escolarizacdo de alunos
com autismo, constata-se escassez de referéncias. Acredita-se que tais alunos
foram diagnosticados como deficientes mentais, passando por fases semelhantes
de atendimento como passaram as demais pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Em 2012 é sancionada a Lei N°12.764, Berenice Piana, uma politica publica
especifica para pessoas com TEA, que garante a pessoa com autismo o direito de

acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante. Nenhuma escola, publica ou
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privada, pode recusar a entrada de um aluno por causa de uma deficiéncia, mas nao
basta garantir a presenca desses alunos em sala de aula, inclusdo envolve também
adaptar conteudos, formar professores e desenvolver atividades e avaliacbes que
considerem as caracteristicas de cada estudante.

O momento da alfabetizacdo € uma preocupacéo e sofrimento de muitos pais
e professores, em se tratando da alfabetizacdo de crianca com Transtorno de
Espectro Autista — TEA, isso ganha proporcfes maiores ainda, pois ha uma
diversidade de caracteristicas®’ que envolve as questdes relacionadas a essa
aprendizagem. Tanto nos casos mais leves como 0s mais graves, conhecer cada
uma delas é importante para que o planejamento das acfes pedagogicas voltadas a
alfabetizacdo possa ter eficacia na sua execucao.

Quando pensamos na prética da alfabetizagdo, o modelo que ainda
predomina € o tradicional, aquele que considera a leitura e escrita como aquisi¢cao
de técnicas necessarias para a introducdo no universo escolar. Para Ferreiro (2011),
alfabetizar ndo é apenas se apropriar, de forma mecanica, de um cédigo, exige a
elaboracdo de hipoteses sobre a representacéo linguistica. E preciso que aconteca
concomitantemente com o processo de letramento, para que a compreensado da
dimenséo sociocultural da lingua escrita e da aprendizagem seja alcancado. Nesse
sentido, em relagdo ao pensamento tradicional de alfabetizacao, Oliveira (2011, p.

12) destaca que:

Essa forma de alfabetizar caracteriza-se por:

Homogeneizadora (ndo leva em conta os sujeitos e sua diversidade);
utilitarista (produz alfabetizados funcionais para atender ao mercado de
trabalho); conservadora (mantém a prética tradicional como referéncia
pedagogica) e excludente (favorece a evasao ou expulsao escolar)

Refletir sobre a complexidade do processo de alfabetizagdo, tornou-se
indispensavel. Por muito tempo acreditou-se que alfabetizar era somente codificar e
decodificar o codigo alfabético. No entanto, atualmente sabemos que a apropriacao
da leitura e da escrita precisa estar associada as diversas situacdes da sociedade,
dos saberes e da leitura do mundo do educando.

Desse modo, a TRS nos ajuda a pensar na educacao e no cotidiano da escola
com apoio nos saberes do senso comum. Ao considerar esses saberes ela faz uma

ruptura com o pensamento tradicional moderno, traz do cotidiano as relagdes

lvera subsecdo 3.2.1 As caracteristicas do autismo.
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intersubjetivas e as comunicacbes que muitas vezes ndo percebemos por que
estamos fechados para os dialogos.

Nesse sentido, a Teoria da Representacdo Social, possibilita entender a
realidade e o contexto que envolve as questdes das desigualdades sociais, dos
processos de exclusdes e dos preconceitos, pois na sociedade ha um movimento de
construcdo de imagens, sentidos e significantes que vao sendo reproduzidos, mas
gue também vao se modificando no contexto social, logo, a sociedade néo € estatica
e sim pensante, esta em movimentos porque 0s sujeitos pensam e constroem esses
pensamentos (MOSCOVICI, 2003).

Por intermédio da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) de Moscovici
(2003), pesquisas de Jodelet (1984), Sa (1993), entre outros, é possivel refletir sobre
como possuimos enraizado em nés muitas concepc¢des que fazem parte do nosso
eu e que nunca percebemos antes. E possivel compreender como o sujeito “constrdi
realidades no processo de mediacao de relacdes sociais e individuais, processo esse
elaborado nao como um reflexo da realidade externa, mas como a constru¢cao mental
de um determinado objeto decorrente de sua atividade simbdlica” (NASCIMENTO,
2017, p. 17).

Em Oliveira (2004) e Nascimento (2017), podemos entender o processo da
Teoria das Representacdes Sociais no campo da educagéo, principalmente na
educacdao especial, pois passa pela analise das representacdes sociais do professor
sobre seu trabalho, sua pratica pedagogica, desvela e explica como ele compreende
o sentido desse trabalho, os fatores que conduzem a um bom desempenho, o0s
vinculos que mantém com sua profissdo, bem como os saberes que o constituem
como professor.

A representacao social € um ramo de estudo da psicologia social que consiste
na valorizacao do saber do senso comum, de modo a tornar familiar o ndo — familiar,
para que desta forma o saber cotidiano dos sujeitos possa ser levado em
consideragao, com o intuito de romper com o paradigma dominante do conhecimento
cientifico como dono absoluto do saber relevante para a sociedade. Assim,

Moscovici (2003) entende representacdes sociais como:

Um conjunto de conceitos, proposicbes e explicacdes criado na vida
cotidiana no decurso da comunicacéo interindividual. S0 o equivalente, na
nossa sociedade, dos mitos e sistemas de crencas das sociedades
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tradicionais, podem ainda ser vistas com a versdo contemporanea do senso
comum. (2003, p.28)

Os individuos por meio das interacfes e comunicagcdes entre si e em grupo
social formam suas ideias e opinides sobre um determinado objeto e a realidade que
0 cerca. As representacbes sociais que vao formando desses processos, Sao
emitidas nas expressoes, nos discursos e nas acdes sobre determinado alvo dessa
representacédo (MOSCOVICI, 2003).

Por isso a importancia de relacionarmos a abordagem das Representacfes
Sociais ao contexto da educacao escolar, principalmente ao discurso da escola que
se diz inclusiva. Nesses espacos existem discursos que justificam a pratica
pedagogica e que geralmente diferem das politicas publicas de inclusdo. Assim, para
conhecer e compreender melhor como os professores se apropriam dos conceitos,
a partir do senso comum, e produzem as RS nas relagdes interpessoais, escolheu-
se trabalhar com o conceito de Representacédo Social proposto por Moscovici, essa

teoria sustenta os discursos presentes nas escolas.

as diferencas sdo construidas num sistema de representacdes, no qual
encontramos diferentes discursos, a fala dos atores educacionais com
experiéncias pedagdgicas com pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais nos permitirda identificar a representacdo da
“diferenca de capacidades” dessas pessoas, a partir de um imaginario
estabelecido pela convivéncia com elas, seja familiar, social ou
profissionalmente (OLIVEIRA, 2004, p. 168).

Os mecanismos de formacdo das Representagcbes Sociais (RS),

considerando a perspectiva moscoviciana, sao:

Pela objetivagéo, se da a concretizacéo, a materializagcao de conceitos em
imagens. Pela amarracdo, ancoragem ou ancoramento, assimilam-se ou
adaptam-se as novas informac¢des aos conceitos e imagens ja formados,
consolidados e objetivados (RANGEL, 2004, p. 31).

Sendo assim, a TRS permite-nos refletir acerca das representacoes
construidas por docentes, o que se tornam, as relacbes que constroem e a
identidade que forjam nos alunos, sem perder de vista 0s aspectos ideoldgicos e as
relacdes de poder que permeiam as praticas educacionais, ou seja, olhar para os

sujeitos que imersos nas tensdes sociais e culturais da sociedade em que vivem,
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levam para escola toda sua bagagem cultural, podendo ai reproduzir e/ou
transformar, construir os aspectos conflitivos, dindmicos e historicos que permeiam
o cotidiano escolar.

Sabemos que a escola € um campo onde perpassam saberes de diversos
grupos sociais e nesse sentido, as praticas, os valores e as ideias que sao
produzidas no dia a dia, constituem as representacfes sociais dos professores num
contexto de producéo cultural.

Nesse sentido, a utilizacdo da TRS na investigagao cientifica deste trabalho,
passa a ser importante porque ndo vai menosprezar 0 Senso comum presente no
ambiente escolar, vai elucidar realidades dos processos de interacfes sociais que
integram as praticas pedagoégicas dos docentes. Esses saberes que circulam no
cotidiano escolar, dao sentido as acdes que estdo representados e filtrados em
CONsSenso com O grupo que pertence o docente, assim como 0S pensamentos, as
ideias e 0s sentimentos que orientam essas praticas.

Portanto, permite que saiamos de uma abstracdo dos saberes para nos
depararmos com seres humanos que constroem ativamente, de forma complexa, a
realidade em que vivem e que nos transformam e sdo por nos transformados.

Segundo Moscovici (2003), a percepcdo de mundo que possuimos esta
atrelada as nossas préprias ideias e sdo respostas aos estimulos que sofremos do
ambiente em que vivemos. Conforme as experiéncias que tivermos sobre
determinado objeto, a nossa forma de enxergar a sociedade vai variando. Dessa
forma, percebemos a importancia de nédo silenciar os sujeitos, pois todos os saberes
sao importantes.

Desse modo, ocorre com o saber do professor, conforme ressalta Tardif
(2002, p. 6), quando diz que ele “traz mesmo as marcas de seu trabalho, ele néo é
somente utilizado como um meio no trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo
trabalho”. Podemos perceber que a representagdo é uma acao simbolica do sujeito
com o mundo que o rodeia. Um mundo que o institui como sujeito, e a0 mesmo
tempo em que vai se transformando enquanto resultado da acdo humana.

Nesta perspectiva, ressaltamos a importancia em saber o que € pensado,
sentido e representado pelas professoras, uma vez que a profissdo incorpora
demandas sociopolitico-culturais. Assim como, refletir acerca das representacdes

sociais construidas por docentes, sem perder de vista 0s aspectos ideologicos e as
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relacbes de poder que permeiam as praticas educacionais, ou seja, 0S aspectos

conflitivos, din@micos e historicos que permeiam o cotidiano escolar.

1.2 Justificativa

A proposta desta pesquisa organiza-se no campo da educacao e considera
relevantes o0s estudos sobre as representacbes sociais de professoras na
perspectiva da investigagao sobre o trabalho que desenvolvem na alfabetizagéo de
aluno com autismo, os acompanhamentos e as problematizacbes das mudancas
nesse campo em articulagcdo com aquelas geradas em um contexto social macro.

O desafio que versa sobre a educacao inclusiva, a responsabilidade com uma
investigagdo que possa contribuir com os conhecimentos ja sedimentados nessa
area e que possibilite apresentarmos problematiza¢cfes que se encaminhem para o
circulo das proposicoes, debates, questionamentos e acfes que possam intervir na
gualidade do ensino do pais, sobretudo no da regido Norte.

A histéria da educacédo brasileira nos revela o quanto os fatores politicos,
econdmicos e sociais implicaram e ainda continuam a influenciar na elaboracéao e
implementacéo de politicas publicas educacionais que versam acerca do direito a
educacgdo e aos aspectos que a envolve. O espaco escolar € um lugar em que muitas
guestdes importantes precisam ser colocadas em pauta, uma delas refere-se aos
professores e a qualidade da educacao publica ofertada ao aluno com TEA, nessa
pesquisa falarei mais em especifico do processo de alfabetizacéo.

Portanto, o professor exerce um importante papel, auxilia na educacédo, na
socializagdo, na formacdo e no processo de desenvolvimento humano dos
educandos, € peca fundamental e necessaria na constituicdo da cidadania. A busca
por compreender os fatores que compdem suas praticas pedagdgicas, seus
pensamentos a respeito do processo de alfabetizacdo e do autismo em nosso
contexto educacional, motivaram esta pesquisa.

Nesse sentido, a escola como um espaco coletivo, privilegiado de trocas e
interacbes entre pessoas de diferentes idades, configura-se como importante
influenciadora na construcao da subjetividade e da singularidade dos alunos. Sendo
assim, a educacdo € de importancia decisiva para a formacédo de cada sujeito que

dela participa. Pensar a escola nessa perspectiva € também possibilitar situacdes de
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interacdo entre alunos, de troca e de construcao conjunta de conhecimento, em que
cada um possa contribuir efetivamente no processo de aprendizagem dos outros.
(BASTOS, 2015).

O sistema educacional brasileiro € um campo marcado por conflitos,
contradi¢cbes, disputas, hierarquias e um poder que de certa forma pode nao
possibilitar um didlogo. Assim, é um desafio para os professores lecionar e adaptar
as praticas pedagogicas nesse ambiente.

Nesse sentido, Arroyo (2012) mostra, que no século XXI, persistem as formas
negativas de pensar e segregar os diferentes, entretanto a resisténcia e a luta pela
transformacao da realidade também se reafirmam e se intensificam. Neste contexto,
€ de extrema importancia que os professores e todas as pessoas envolvidas com a
educacédo escolar partam do reconhecimento da relacdo intrinseca entre educacao
e diferenca.

E imprescindivel, conceber a educa¢do em uma perspectiva de superacio
das diferencas e dificuldades coexistentes entre os varios sujeitos, e por meio das
praticas pedagogicas reiterar a luta por qualquer forma de excluséo, pautando-se
na linha de pensamento de Freire (1996), que propde que ensinar exige do
professor a rejeicdo de qualquer forma de discriminacao, valorizando o respeito a
autonomia, a dignidade e a identidade do educando.

E necesséario compreender que o atual paradigma da inclusdo, da escola
inclusiva, prop6e mudancas consideraveis quanto ao atendimento educacional
dos alunos com deficiéncia, uma vez que estes alunos deverdo compartilhar, com

os demais alunos, do mesmo espaco para se educar.

Educacéo inclusiva significa provisdo de oportunidades equitativas a todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias severas, para que eles
recebam servigos educacionais eficazes, com 0S necessarios Servigos
suplementares de auxilios e apoios em classes adequadas a idade em
escolas da vizinhanca, a fim de prepara-los para uma vida produtiva como
membros plenos da sociedade. (SASSAKI,1997. p.122).

Neste sentido, além da garantia de acesso a escola, os alunos precisam ter
garantias de permanéncia no interior delas, com uma educacdo respaldada em
suas necessidades e interesses, acrescenta-se que ndo basta apenas incluir o

aluno com deficiéncia na escola comum, mas também se responsabilizar com o
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processo de ensino para o sucesso dos alunos, respeitando e valorizando as

diferencas. Com isso:

0 respeito e a valorizacdo da diversidade dos alunos exigem que a escola
defina sua responsabilidade no estabelecimento de relagbes que
possibilitem a criacdo de espacos inclusivos, bem com procure superar a
producdo, pela propria escola, de necessidades especiais. (MEC, SEESP,
2001, p.31).

Deste modo, para a insercao do aluno com deficiéncia, de fato e de direito, no
ensino regular, emerge a necessidade de revisdo da sua organizacdo como um
todo, para que possa estar assentada na ideia de preparar-se para a diversidade
dos seus alunos. Assim, serd a escola que devera adequar-se as necessidades
dos seus alunos, preocupada na busca de alternativas concretas para tais
necessidades. “Dessa forma, ndo é o aluno que se molda ou se adapta a escola,
mas é ela que, consciente de sua funcdo, coloca-se a disposicdo do aluno,

tornando-se um espaco inclusivo” (id. Ibid.). Assim, Oliveira (2004, p. 169) salienta:

As pessoas cegas, as pessoas surdas, as pessoas com Sindrome de Down
ou com paralisia cerebral sdo referidas no ambito social e escolar, como
pessoas: “‘invalidas”, “defeituosas”, “deficientes”, “incapazes”,
“excepcionais” e “portadoras de deficiéncias”. O olhar sobre essas pessoas
no imaginario coletivo social e educacional é o de seres “diferentes” e
‘incapazes”, por isso, ndo aceitos, ndo respeitados como cidadaos,
rotulados e excluidos pela sociedade.

Portanto, o ensino inclusivo exige uma renovacao da escola, para que se
torne espaco acolhedor e sensivel, capaz de responder de maneira eficiente e
humana as necessidades e habilidades especificas de todos os alunos. Tendo em
vista que os principios da educacdo nao sao dirigidos apenas para os alunos com
deficiéncia, mas para todos os alunos, tornando-se impossivel pensar na
reestruturacdo em sentido fragmentado, visando apenas as necessidades de um
grupo-alvo.

Assim, falar da dificuldade no processo de alfabetizacdo dos alunos com
TEA, que costuma alongar-se e eles chegam no Fundamental Il (6° ao 9° ano)
com grandes prejuizos que implicam diretamente no seu desenvolvimento

académico e humano, é necessario para oportunizar debates e efetivacdo das
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praticas pedagdgicas que proporcionam a inclusao.

Os educadores precisam entender como a efetivacdo da sua pratica
educativa reflete no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e no percurso
da autonomia como sujeito. Assim sendo, o estabelecimento de relagéo social
com estudante com TEA n&o pode limitar-se apenas a um apoio pedagdgico, mas
sim a descobertas e transformacfes da personalidade humana histérica, ao
didlogo e ao afeto.

Nesse sentido, a relevancia de pesquisar a TRS na interface com o autismo

se da pela influéncia dessas representacdes nos discursos, opinides, ideias e
percepcbes presentes nos espacos escolares e que vao refletir diretamente na
gualidade da educacéo ofertada e na formacéo das pessoas que passam por esses
espacos e que sdo sujeitos de mudancas na/da sociedade. A escola pode funcionar
como ambiente de praticas que favorecam a inclusdo social da pessoa com
deficiéncia. A reflexdo sobre os pensamentos que os professores elaboram a
respeito da aprendizagem da pessoa com autismo sdo demonstradas em suas
praticas também, e essas representacfes demarcam as mudancas aplicadas no
sistema de ensino e ao mundo em sua volta

A Importancia que a Teorias das Representacfes Sociais possui para a
Educacdo Especial estd na forma como uma esta intrinsecamente ligada e
relacionada a outra. As ideias construidas e debatidas por meio delas, levam-nos a
refletir sobre o olhar do outro diante do sujeito que possui uma deficiéncia, uma
necessidade educacional. De modo a problematizar e tensionar as questbes
referentes ao fazer do docente e a relacdo que possui com a sua representatividade
em relacdo ao seu educando.

O estudo da representacdo social torna-se uma teoria explicativa para a
compreensao e entendimento da profissdo docente, por meio dela € possivel
perceber como o professor entende seu espaco de trabalho, suas atribuicdes e a
finalidade de seu oficio. portanto, pode contribuir para o estabelecimento de
diretrizes que auxiliem nos comportamentos e atitudes presentes nos ambientes
escolares.

Portanto, a TRS pode contribuir para o engajamento dos grupos que estdo em
posicéo de desigualdade na dinamica complexa da sociedade. Essa articulagéo nos

remete a investigacdes que englobam a realidade da educacédo escolar de uma
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perspectiva fundamental na construcdo do conhecimento, pois esta se encontra nas
pontes, teias de significados que abarcam a relacdo dialogica entre individuo e
sociedade.

Assim, os estudos da Educacao Especial com a Teoria das Representacoes
Sociais, podem adotar uma perspectiva de resisténcia a dominacéo epistemoldgica
em que o conhecimento cientifico ainda reverbera em nossas mentes como o saber
gue esta acima de todos os outros com validade inquestionavel. Contribuem para a
reflexdo das possiveis representa¢cfes sociais de professores sobre suas préticas
pedagdgicas, sejam as que ainda levam a padronizacao cultural, a homogeneizacao
e doutrinacdo dos saberes, ou as que ja indicam possiveis caminhos para novas
metodologias e praticas pedagogicas inclusivas (OLIVEIRA, 2015).

Neste estudo, ao analisar o cotidiano escolar, investigando o processo de
producdo, como se constituem as representacdes sociais de professoras, identificar
as suas concepcoes sobre a alfabetizacdo do estudante com autismo, destacando
as objetivacbes e ancoragens que constituem essas representacdes e como
interferem nas suas praticas pedagodgicas, nos permitird discutir sobre as
possibilidades de desenraizamento, de desnaturalizacdo e de desconstrucédo de
concepcOes e praticas cristalizadas no trabalho docente.

O espaco escolar é um lugar estratégico para compreender e aprofundar os
estudos das Representacdes Sociais de professoras a respeito do processo de
alfabetizacdo do estudante com autismo, o modo como elas influenciam na
construcdo das ideias e opinides que circulam nos discursos dessas professoras e
as implicacbes que essas representacdes exercessem sobre as suas praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, ao entrelacar a TRS e o0 autismo, almejamos, com este estudo,
contribuir na reflexéo e debate acerca de um dos desafios mais centrais dos N0sSsos
tempos: construir uma educacao critica, sensivel, democrética, popular, intercultural,
inclusiva e emancipatéria. Dar visibilidade as questbées que envolvam as
representacdes sociais das professoras e como elas influenciam nas suas praticas
pedagdgicas na educacao com estudantes com autismo.

Pesquisar sobre as representagcbes sociais de professoras que atuam na
alfabetizacdo de estudantes com autismo de uma escola publica municipal do

municipio de Belém, é conhecer e analisar a funcéo e a atividade do professor na
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contemporaneidade a partir da perspectiva dos desafios e das superacdes que tal
profissional encontra na execucdo de seu trabalho. O presente estudo, portanto,
convida-nos a enveredar pelas praticas pedagdgicas de professoras alfabetizadoras
articulada as suas representacdes, que tém como um dos vinculos o trabalho que
realiza no contexto histdrico-social atual.

Assim, buscamos entrelacar a TRS com a Educacdo Especial, mais
especificamente com o autismo, grupo historicamente invisibilizado na sociedade e
dentro do contexto escolar, expressos nas praticas pedagogicas dos professores, a
pesquisa tem como pergunta cientifica: Quais representagcfes sociais as
professoras tém sobre a alfabetizacdo do estudante com autismo e as

implicagcbes em suas praticas pedagdgicas?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Verificar quais representacdes sociais as professoras tém sobre a alfabetizacao do

estudante com autismo e as implicacdes em suas praticas pedagogicas

1.3.2 Objetivos Especificos

e Identificar as imagens e como as professoras representam o autismo e 0 processo
de alfabetizacdo de estudante com autismo;

e Analisar as especificidades pedagdgicas das praticas que as professoras utilizam
no processo de alfabetizacdo do estudante com autismo relacionadas as suas
representacdes sociais;

e Destacar as objetivacdes e as ancoragens que constituem as representagdes

sociais das professoras sobre a alfabetizacdo dos estudantes com autismo.

Esta dissertacdo esta organizada em secfes. Na secao 1 esta a introducéo,
que permite compreender as motivacbes e a contextualizagdo da pesquisa, a
trajetria académica e pessoal da pesquisadora. E uma breve introducdo sobre os
conceitos: Educacao Especial, TRS, autismo, pratica pedagdgica de professores,
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alfabetizacdo, para assim evidenciar o problema e os objetivos que nortearam a
pesquisa.

Na secdo 2 estd a trajetéria metodoldgica da pesquisa. A escolha da
metodologia e 0s pressupostos que fundamentaram o uso de determinadas técnicas,
como a do desenho. Apresenta o contexto das producdes de pesquisas em relacao
as RS e professores acerca do autismo. Enfoca os conceitos da TRS como
estratégia metodoldgica, com base nos eixos de Denise Jodelet (2001): quem sabe
e de onde sabe? O que e como sabe? Sobre quem se sabe e com que efeito?

Ela subdivide-se em 10 etapas: 1) Estado de Conhecimento; 2) Tipo de
abordagem e pesquisa; 3) Locus da pesquisa; 4) Sujeito da pesquisa; 5)
levantamento bibliogréfico referente aos temas: Representacdes Sociais, autismo,
alfabetizacdo; formacdo de professores, pratica pedagodgica; 6) Entrevista; 7)
Observacao no locus; 8) Técnica do desenho; 9) Sistematizacdo e analise dos dados
e 10) Cuidados éticos. Nesta secdo, pergunta quem sabe e de onde sabe? Foi
respondida ao mostrar o perfil dos participantes, assim como o l6cus da pesquisa.

A secédo 3 e 4 sdo composta pelas bases tedricas que fundamentam essa
dissertacéo: Teoria das Representacdes Sociais de Serge Moscovici; O processo de
construcdo das Representacdes Sociais: ancoragem e objetivacdo; Representacdes
Sociais e o0s apontamentos histéricos sobre o autismo; Autismo e suas
caracteristicas; Autismo e suas Terminologias; Autismo e os Marcos legais;
Educacao Especial em dialogo com a TRS; Escolarizacdo do estudante com TEA;
As contribuicdes da Neurociéncia para o processo de aprendizagem da pessoa com
autismo e Alfabetizag&o: o debate no Brasil;

Na sec¢do 5 é apresentado a analise dos dados obtidos durante a pesquisa;
as Representacdes Sociais que as professoras possuem sobre o autismo, a
alfabetizacdo dos estudantes com TEA, assim como, as implicacbes destas
representacbes em suas praticas pedagogicas. Ela subdivide-se em:
Representacdes Sociais de professoras sobre o estudante com autismo; Imagens e
representacfes sobre o estudante com autismo; Representacdes e reacdes das
professoras ao receber alunos autistas em suas classes; o que é o autismo para as
professoras; como as professoras veem o0 estudante autista na escola;
Representacdes de professoras sobre a alfabetizacdo do/a estudante com autismo;

a representacdo das professoras sobre a alfabetizacdo dos estudantes autistas; as



37

dificuldades encontradas pelas professoras para alfabetizar o(a) aluno(a) autista;
processo de Alfabetizacdo: preparacdo da escola para receber os(as) alunos(as)
autistas e responsabilidade; a percepcao e sentimentos das professoras sobre o seu
trabalho de alfabetizacdo com aluno com autismo; Representagbes Sociais das
professoras sobre as praticas pedagogicas; sobre a “adaptagao curricular” na pratica
pedagogica com estudantes autistas; a pratica de alfabetizacdo do(a) aluno(a)
autista: metodologias, recursos, dificuldades e desafios; percepcdo da inclusao
do(a) aluno(a) com autismo no ensino regular; sonhos e esperancas em relacdo a
alfabetizacdo dos(as) alunos(as) autistas;

Na secdo 6 é apresentado as consideracdes finais.

2. TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1 Estado de Conhecimento

O estado de conhecimento para a constru¢cdo do objeto de estudo dessa
dissertacdo foi realizado através de consulta, levantamento e analise de teses e
dissertacdes do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (BDTD CAPES)? no
periodo de 2015 a 2020, a qual € completa, reine todas as informacdes necessarias
para esse meio. Busquei por pesquisas que entrelagcam a Teoria das
Representacbes Sociais com a Educacdo do aluno com autismo, mais
especificamente com a questdo da alfabetizacdo desse aluno, tendo como foco a
representacao social do professor sobre essa alfabetizacdo e como isso implica na
sua pratica pedagogica. Senti a necessidade de criar um roteiro para possibilitar
diversos cruzamentos entre a Teoria das Representacdes Sociais e a Educacéao,
considerando as palavras-chaves que envolvem o meu campo de investigacao.
Assim, dividi em trés momentos o roteiro de cruzamento que segui para a formacéo

dos descritores, conforme a figura 1:

2 Disponivel em: https:/catalogodeteses.capes.qgov.br/catalogo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Figura 1: Roteiro para a criagdo dos descritores

Roteiro para elaboragao de descritores do Estado de
Conhecimento

—

S

REPRESENTACOES
SOCIAIS

- de professores sobre alfabetizagdo do
aluno com autismo

OBJETO DE
ESTUDO

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Considerando o roteiro estabelecido, no primeiro momento utilizei a

combinacgao conforme a figura 2 para a formacao dos primeiros descritores.

Figura 2: Roteiro para a formag&o dos primeiros descritores

1° Momento do Roteiro de formacéao de
descritores

REPRESENTAGOES

SOCIAIS

Fonte: Elaborado pela autora, 2021
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Nos primeiros cruzamentos de dados, resolvi associar ao descritor
“‘Representacdes Sociais” todas as palavras-chaves que, de certa forma, cercam o
meu objeto de estudo. Assim, ao relacionar as palavras da figura 2, formaram esses
descritores: “Representacbes Sociais” e “Educagdo”; “Representacbes Sociais” e
‘professores”; “Representagbes Sociais” e “pratica pedagdgica” e “Representa¢cbes
Sociais” e “alfabetizagdo”, a partir deles, foi possivel ter um panorama geral das
pesquisas em educacdo que utilizaram a TRS no periodo de 2015 a 2020. A partir
destes descritores, tive acesso aos estudos das obras. Desse modo, a analise das

informagdes comegou bem ampla, conforme o quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Descritores formados ao relacionar as palavras da fig. 2. Resultado da pesquisa.

ATALOGO D D RTACO D AP
DT TTDT TT| D T TT
"Representacbes sociais” 97 43 1407 5 127 4 M
Grand‘enAr.ea Conhecimento: RepFeS?ni'agOGSNS'(r)CIaIS € 96 40 136 7 5 12 7 4 11
ciéncias Humanas Educacéo
Area Conhecimento: Reprefentagoes so’(r:lafs e 8025 10513 3 6 3 2 5
Educacgéo Professores
Area Avaliagdo: Educacéo "Representagbes sociais de
Area Concentragédo: Professores" 258 33|03 3 0 3 3
Educagéo "Re = P il
i . presentagbes sociais" e
Nome Programa: Educag&o "Pratica pedagdgica” 17 2 19|10 1 |1 0 1
Repre”sentagqes s~oc':’lals e 50 3loo olo o o
alfabetizacdo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Desta forma, fiz um mapeamento do que se produziu no Brasil, na Regiao
Norte e no Estado do Para, no periodo de 2015 a 2020 em pesquisas educacionais
a respeito das Representacdes Sociais na area da Educacéo, com os descritores e
os filtros conforme o quadro 1. O objetivo aqui € conhecer as pesquisas em
representacdes sociais no campo da educacdo de forma ampla, sem delimitar a
Educacao Especial e ao autismo.

Sendo assim, ao utilizar somente o descritor “Representag¢des Sociais”, foram
encontrados um total (TT) de 140 trabalhos no ambito nacional (97 dissertacdes e
43 teses), 12 na regido norte (7 dissertacdes e 5 teses), sendo que desses, 11 foram
no Estado do Para (7 dissertacdes e 4 teses). Foi possivel perceber que a
Universidade Federal do Pard — UFPA e a Universidade do Estado do Para — UEPA
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foram as que mais produziram pesquisas com a TRS na regido norte, com 7 e 4
producdes, respectivamente. Considerando que a pesquisa € um trabalho em
conjunto do orientando/a e seu orientador/a, achei importante inserir o nome do/a
orientador/a no quadro, podemos observar que na Regido Norte e no Estado do Para
as professoras Dr2 lvanilde Apoluceno e Dr2 Ivany Pinto sdo as professoras de
referéncias em pesquisa que envolve a TRS.

A seguir, para vermos a diversidade das pesquisas em representacdes

sociais, apresento os 12 trabalhos encontrados na Regido Norte:

Quadro 2: Pesquisa com o descritor: “Representagdes Sociais”, na Regido Norte

ORIENTA : UNIVERSI
AUTOR/A DOR/A TITULO DIT DADE ANO
Sinais de escolarizagdo e as o
GONCALVES, NASCIMEN repercussdes nos projetos de vida: Universidade
Arlete Marinho 12> Vany  representacoes sociais de Federaldo 2016
PINto yniversitarios surdos Para
BENTES. Representacdes Sociais de o
LOBATO, Jose  Professoras a  respeito  do Universidade
Huber Kline Anchieta de Atendimento Educacional D do Estac!o do 2015
Guedes Oliveira  Especializado para Alunos Surdos Para
Pedagogia do Movimento
SILVA Estudantil: Representacdes Soc_:iais o
Marcelo NASCIMEN de Jovens de Centros Académicos Universidade
Ricardo Dos - V@Y de Enfermagem Sobre a Formagdo D  Federaldo 2016
Santos Pinto politica e as Implicacdes na Sua Para
Formag&o Académica
OLIVEIRA, Educacdo de Jovens e Adultos em Universidade
i Ambiente Hospitalar: versi
priigéiiiia Agj}ﬂiﬂio Representacdes  sobre Ei, a D doEstadodo 2019
. - . . Para
de Educacédo e Projetos de Vida.
OLIVEIRA, Representacdes Sociais de . .
OLIVEIRA, lvaniide  Educandos Surdos sobre a Atuacdo Universidade
Waldma Maira Apoluceno do  Intérprete  Educacional  no D do EstaQo do 2015
Menezes de. . . Para
de Ensino Superior
MORAIS, Da Pedagogia do Acaso a
Kleber NASCIMEN Pedagogia da Praxis: Universidade
Augusto TO, Ivany Representagdes Sociais de T Federaldo 2016
Fernandes Pinto Docentes Médicos em Processo de Para
de. Ressignificacdo
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OLIVEIRA, Juvenilizacdo da Educacdo de

ALCANTARA,  ~ . 1e  Jovens e Adultos em Abaetetuba: Universidade
Marivane Silva Apoluceno Representacdes sociais e projeto D do Estac}o do 2016
de. de de vida escolar Para
Representagdes Sociais de
TRINDADE, NASCIMEN Egressos do Curso de Licenciatura Universidade
Antenor Carlos  TO, Ivany em Educacdo do Campo da Ufpa: D  Federaldo 2016
Pantoja Pinto Formagdo e Atuagdo no Contexto Para
Social do Campo
Tecnologias de Informacdo e
VIEIRA, Luiz ALMEIDA, Comunicacdo na Formagéo Inicial Universidade
Carlos Doriedson de Professores: representacbes [ Federaldo ..,
Rabelo. Alves de  Sociais e préaticas de utilizag&o entre Oeste do
docentes e discentes do Iced-Ufopa Para
A Pessoa com Deficiéncia Fisica:
SOU|\8/|A"Neide NASCIMEN Reprgsentagées _Sociais de Alunos Universidade
aria TO, lvany Usuarios de cadeira de rodas sobre T Federaldo 2015
Fernandes Pinto a Escolarizacdo e as Implicacdes Para
Rodrigues de. No Processo Formativo'

As Representacbes Sociais de
E;ﬁglfd NASCIMEN Universitarios de Sexualidade Lgbt Universidade
Ednard TO, lvany Sobre — seus  Processos  de 1  Federaldo 20215
nardo Pinto Escolarizacdo e suas Implicacdes Para

Barroso. em seus Projetos de Vida
Representagdo Social da docéncia
pelos alunos do curso de
SOUZA, Paulo MOURAO, Pedagogia da Faculdade de Universidade

Ricardo Freire Ar\tggp]gfl Educagdo da U.nlverSId_a,de Federal T Federal do 2015
de. Bl do Amazonas: um dialogo com Amazonas
Oteind  Bourdieu em um estudo do
Percurso no processo de formacgéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Ao utilizar os descritores "Representacdes sociais® e "Educacdo”, o0s
resultados foram de 136 trabalhos no Brasil, sendo 96 dissertagcbes e 40 teses. Na
Regido Norte esse numero aparece em 12 (7 dissertacBes e 5 teses) sendo que
desses, 11 (7 dissertacOes e 4 teses) foram realizados no Estado do Para. Aqui, as
pesquisas que apareceram na Regido Norte foram as mesmas que apareceram
quando utilizei somente o descritor "Representagdes sociais" na pesquisa mais
ampla, ou seja, as pesquisas que aparecem no quadro 2 também representam 0s

descritores que analisei acima.
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Para os descritores “Representagbes Sociais” e “Professores” os resultados
gue apareceram foram 105 pesquisas no ambito nacional, sendo 80 dissertacoes e
25 teses. Na Regiao Norte foi o total de 6 (3 dissertacoes e 3 teses), e dessas, 5 (3
dissertacdes e 2 teses) foram no Estado do Para. A seguir, apresento os 6 trabalhos
encontrados na regido norte e destaco que sdo os mesmos trabalhos que
apareceram quando utilizei os descritores “Representagbes Sociais” e

"Representacdes sociais" e "Educacéo”:

Quadro 3: Descritores: “Representagdes Sociais” e “Professores”, na Regido Norte

Autor/a Orientador/a Titulo 2 Universidade
Sinais de escolarizacdo e as
GONCALVE | ASCIMENTO. 'epercussdes nos projetos de Universidade
S, Arlete lvany Pinto " vida: representacbes sociais | Federal do 2016
Marinho de universitarios surdos Para
Representacdes Sociais de
LOBATO, BENTES, José Professoras a respeito do Universidade
Huber Kline Anchietade  Atendimento Educacional D do Estado do 2015
Guedes Oliveira Especializado para Alunos Para
Surdos
MORAIS, Da Pedagogia do Acasp_é
Kleber NASCIMENTO gedagogk? 5 daS . F_’rax(|js: Universidade
Augusto vany Pinto epresentacoes ~ Soclals de T Federal do 2016
Fernandes Docentes Médicos em Para
de. Processo de Ressignificagéao’
Representagbes Sociais de
TRINDADE, Egressos do Curso de ) ,
Antenor NASCIMENTO, Licenciatura em Educacéo do Universidade
; . ~ D Federal do 2016
Carlos Ivany Pinto ~ Campo da Ufpa: Formacgéo e Para
Pantoja Atuacdo no Contexto Social do
Campo
Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo na Formacao
VIEIRA, Luiz ALMEIDA, Inicial de Professores: Universidade
Carlos Doriedson representagbes sociais e D Federal do 2017
Rabelo. Alves de praticas de utilizacdo entre Oeste do Para
docentes e discentes do Iced-
Ufopa'
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Representacdo Social da
docéncia pelos alunos do

curso de Pedagogia da
SOUZA,

Paulo MOURAO, Faculdade de Educagéo da Universidade
Ricardo Arminda Rachel Universidade Federal do T Federal do 2015
Ereire de. Botelho Amazonas: um didlogo com Amazonas

Bourdieu em um estudo do
Percurso no processo de
formacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Quando os dois descritores “Representacdes Sociais” e “Professores” foram
colocados em um Unico descritor “Representagcbes Sociais de Professores” os
nameros nacionais foram 33, sendo 25 dissertacdes e 8 teses. Na Regido Norte

foram apenas 3 teses e essas produzidas no Estado do Paréa:

Quadro 4: Descritores: “Representagdes Sociais de Professores”, na Regiao Norte

Orientador/a D/T = Universidade

MORAIS, Da Pedagogla do acaso §
Kleber Pedagogia da praxis: _ '
NASCIMENTO, Representacbes Sociais Universidade
Augusto . - . 2016
Ivany Pinto  de Docentes Médicos em Federal do Para
Fernandes
de processo de
' ressignificacdo
Representacbes Sociais
de Professores do Curso
de Enfermagem  de
CARNE.IRO’ NASCIMENTO, Instituicbes de Ensino Universidade
Marcia . . - . 2018
N Ivany Pinto  Superior Publicas sobre Federal do Para
Simao o e
praticas obstétricas:
Implicacdes para a
Formacao Docente
Representacdes Sociais
de Professores do Ensino
SANTOS, Fundamental sobre
Anténio Luis NASCIMENTO, Educacado Etnico-racial e Universidade
: ) A . 2018
Parlandin Ivany Pinto  as implicacbes em sua Federal do Para
dos. pratica pedagogica: por
uma Pedagogia
Decolonial e Intercultural

Fonte: Elaborado pela autora, 2021
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Quando relacionado o descritor “Representagbes Sociais” ao de “Pratica
pedagogica”, o resultado nacional foi para 19 pesquisas, sendo 17 dissertacdes e 2
teses. Na Regido Norte apareceu somente uma dissertacao, realizada no Para, na
Universidade do Estado do Para — UEPA, no ano de 2015, e faz referéncia sobre as
representacdes sociais de professores acerca do AEE ofertado ao aluno surdo.

Pesquisa que ja apareceu quando utilizado outros descritores, conforme segue:

Quadro 5: Descritor "Representagbes Sociais" e “Pratica pedagogica”, Regido Norte

AUTOR (A) TITULO D/IT UNIVERSIDADE ANO

Representacdes Sociais de
LOBATO, Professoras a respeito do
Huber Kline  Atendimento Educacional D 2015

Universidade do

Guedes Especializado para Alunos Estado do Para

Surdos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Nos descritores de “Representagdes Sociais” e “Alfabetizagdo” somente 3
dissertagdes apareceram no ambito nacional, na Regido Norte ndo foi localizada
pesquisa. Conforme representado no quadro a seguir:

Quadro 6: Descritores: “Representagdes Sociais” e “Alfabetizacdo” Resultado Nacional

AUTOR (A) TITULO D/T UNIVERSIDADE ANO |
AFMEIPA' A representacéo social de professores Universidade
Elaine Vieira go ciclo de alfabetizagio sobre o P Federaldo Ceara 2020
de letramento: analisando sentidos e
posicionamentos
SILVA, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Universidade
Jessica Lira Representacoes Sociais de D Federal do Rio 2020
da Professores da EJA Grande do Norte
SANTOS, As _Representagﬁes _Socigis e Pacto o
Camila Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Universidade
Rodrigues certa - Pnaic: O Olhar dos(as) D Federal do Rio 2017
q professores(as) alfabetizadores(as) do Grande do Norte
0S o
Municipio De Natal

Fonte: Elaborado pela autora, 2021
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Ao concluir os primeiros levantamentos de dados — utilizando os descritores
gue estabeleci no primeiro momento como necessarios para cercar a pesquisa em
Representacfes Sociais e Educacdo de forma mais ampla —, foi possivel observar
gue os trabalhos encontrados, por mais que falassem de representagfes sociais, de
professores, de pratica pedagdgica e alfabetizacdo, nenhum tratou da representacao
social do professor no contexto da alfabetizacdo do aluno com autismo. Quando os
descritores eram trocados, os trabalhos produzidos na Regido Norte repetiam,
permanecendo, praticamente, quase todos.

Desse modo, a pesquisa nos aponta uma caréncia e a0 mesmo tempo a
importancia de realizacdo de novas pesquisas nessa area. Nao encontrei
proximidade com a minha proposta de investigacdo, mas esse levantamento inicial
ja serviu para reforcar a vontade de continuar na pesquisa e perceber, ainda mais, a
importancia da contribuicdo da minha dissertacdo para esse campo de conhecimento
da Teoria das Representacfes Sociais na interface com a Educacdo Especial,
enfatizando o autismo.

Nesse segundo momento dos cruzamentos de dados, resolvi delimitar a
pesquisa entrelacando as Representa¢cdes Sociais com a Educacdo Especial, mais
estreitamente com o autismo. Assim, escolhi como palavras-chaves as que se

encontram na figura 3:

Figura 3: Roteiro para a formagé&o dos descritores na Educacéo Especial

2° Momento do Roteiro de formacao de
descritores

REPRESENTAGOES
SOCIAIS

Fonte: Elaborado pela autora, 2021
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Desse modo, os descritores que surgiram foram: “Representagbes Sociais” e
‘Autismo” ou “TEA” ou “Autista”, “Representacbes Sociais” ou “Representacdo
Social” e “Autismo”, “Representagbes Sociais” e “Alfabetizagdo de aluno com
autismo” ou “alfabetizagéo de aluno com TEA” ou “Alfabetizagéo de aluno autista”. A
partir deles, foi possivel ter acesso a pesquisas ja realizadas e observar uma
escassez de producdo de obras que envolvam a temética da TRS no campo da
Educacao Especial, fica mais escasso quando delimitado ao tema autismo. A seguir,

apresento o resultado desse levantamento no quadro 7:

Quadro 7: Descritores Representa¢fes Sociais e Autismo

O O D D RIA O D ‘_

A
a

A
—

"Representagbes sociais” e

Grande Area Conhecimento: Autismo™ ou "TEA" ou "AUTISTA

ciéncias H umanas "Representac¢bes sociais” ou
Area Conhecimento: "Representagdo Social" e 10 100 0J00 O
Educagao ”auﬁsmo”

Area Avaliagdo: Educagéo . o
Area Concentragéo: "Representacdes sociais” e

Educacéo "alfabetizacdo de aluno com
Nome Programa: Educacédo autismo" ou "alfabetizagéo de 00 0|00 O]J)O0OO0 O
aluno com TEA" ou "alfabetizacéo
de aluno autista"

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Quando relacionado o descritor “Representagdes Sociais” ao de “Autismo” ou
“TEA” ou “Autista”, o resultado nacional foi de apenas uma dissertacao. Na Regido
Norte ndo apareceu nenhuma producédo referente a Representacdes Sociais e

Autismo. Segue a pesquisa encontrada:

Quadro 8: Descritores “Representagdes Sociais” e “Autismo” ou “TEA” ou “Autista”

AUTOR (A) TITULO D/T UNIVERSIDADE ANO
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Representacdes Sociais de
OLIVEIRA professores acerca dos seus alunos
= .. com Transtorno do Espectro do
Vivian Fatima .
de Autismo (TEA) no processo de
inclusdo em escolas publicas
municipais de Lages, Sc

Universidade do
D Planalto 2015
Catarinense

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Nos descritores “Representagcbes Sociais” ou “Representagcdo Social” e
“Autismo” somente uma dissertacdo apareceu no ambito nacional. Na Regido Norte

nao foi localizada pesquisa. A seguir, apresento a obra:

Quadro 9: Descritores “Representacdes Sociais” ou “Representagéo Social’ e “Autismo”

AUTOR (A) TITULO D/IT UNIVERSIDADE ANO |
LEMOS Representacdo Social dos Univ. Regional do
.—>  professores de aluno com Noroeste do
Claudia Elci . D : 2016
Benvig, autismo sobre os processos Estado do Rio
de ensino e aprendizagem Grande Do Sul,

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Os descritores “Representagcées Sociais” e “Alfabetizacdo de aluno com
autismo” ou “alfabetizagédo de aluno com TEA” ou “Alfabetizagédo de aluno autista”
estédo diretamente relacionados com o0 meu objeto de estudo. Conforme apresentado
no quadro 7, nenhuma dissertacdo ou tese, que envolvesse a questdo da
representacéao social sobre a alfabetizacdo de aluno com autismo, foi encontrada no
Brasil, na Regido Norte ou no Estado do Para.

A respeito das dissertagdes localizadas em 2015 e 2016, ressalto
respectivamente:

e Vivian Fatima de Oliveira, “Representagbes Sociais de professores acerca
dos seus alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no processo

de inclusdo em escolas publicas municipais de Lages, Sc.” Trata-se de uma
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dissertacdo de mestrado, baseada na abordagem das representacdes sociais

de Moscovici, acerca das TRS de professores de alunos com autismo, em

escolas publicas de Lages, em Santa Catarina, de 2015. A pesquisadora ndo
utilizou a técnica do desenho devido a impossibilidade de horarios dos

professores, nas escolas pesquisadas, conforme mencionado na pagina 58

de sua dissertacao.

e Claudia Elci Bervig Lemos, “Representacao Social dos professores de aluno
com autismo sobre 0s processos de ensino e aprendizagem”. Trata-se de
dissertacdo de mestrado, de 2016, baseado em um estudo de caso, em uma
escola particular que envolve professores, diretor, coordenador e estudantes
com autismo do 3° ano do ensino fundamental, com o titulo de representacdes
sociais, com abordagem histoérico-cultural de Vigotski (2000, 2008). Pelos
cruzamentos dos descritores a pesquisa foi encontrada, mas néo se trata de
Representacfes Sociais.

Como se percebe a dissertagdo de mestrado de Vivian Fatima de Oliveira se
aproxima de minha dissertacdo, entretanto, se trata sobre a incluséo do estudante
com autismo, ela ndo utilizou a técnica do desenho e néao € sobre alfabetizacédo do
estudante com autismo.

A vista disso, vale ressaltar que do ano de 2015 até a data desta pesquisa,
nao foi realizado nenhum trabalho de dissertacdo ou tese acerca das
Representacfes Sociais da alfabetizacédo de estudante com autismo.

Ao concluir o segundo momento dos cruzamentos e levantamento de dados
— utilizando os descritores delimitados a pesquisa sobre as Representacdes Sociais
com autismo. Destaco que dos dois trabalhos encontrados intercruzam, conforme
apresentado acima, nos quadros 8 e 9, nenhum trata da questéo da representacao
social do professor sobre a alfabetizagdo do aluno com autismo.

Assim sendo, ratifico a importancia desse estudo por contribuir para a
compreensao de como os professores elaboram, comunicam e partilham as suas
representacdes sociais sobre a alfabetizacdo de aluno com autismo e como elas
interferem nas suas praticas pedagogicas e no processo de inclusdo desse aluno no

ambiente escolar.
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Destaco com a amostra quantitativa do quadro 7, que ndo ha dissertacéo ou
tese na Regido Norte que trata das representacdes sociais na educacdo de pessoas
com autismo.

Antes de concluir o 3° momento do roteiro de descritores, realizei, também,
consultas aos sites de dois Programas de Pés-Graduagcdo em Educacédo do Estado
do Para: UFPA e UEPA. As teses e dissertacdes encontram-se disponiveis no site
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Para —
PPGED da UFPA3, da Universidade do Estado do Para encontram-se disponiveis no
site do Programa de Pés-Graduagéo em Educacdo — PPGED da UEPA*. Na Regido
Norte esses dois programas foram os que mais se destacaram com producdes de
pesquisas em Representacfes Sociais.

No PPGED da UFPA, identifiquei que no periodo de 2015 a 2020, das
dissertacdes defendidas, nenhuma envolvia Representagdes Sociais e nem autismo.
Somente no doutorado teve 4 teses relacionando Representacfes Sociais com a
tematica da Educacdo Especial: cegueira (NASCIMENTO, 2020); Surdez
(SILVEIRA, 2019; GONGALVES, 2016) e Deficiéncia Fisica (SOUSA, 2015),
conforme o quadro 10:

Quadro 10: Teses UFPA: Representacdes Sociais e Educacéo Especial

Autor/a Orientador/a ‘ Titulo EI)'/ ‘Universidade Ano
NASCIMENTO Representacbes Sociais e Universidad
, Lourival NAISCIME.NTO Inclusé@o Escolar: jovens com T e Federaldo 2020
. , lvany Pinto ; .
Ferreira do cegueira tateando o futuro Para
Representacbes Sociais de Universidad
S”‘,VEIRA’. NASCIME.NTO Professores Universitarios T e Federaldo 2019
Andréa Pereira , lvany Pinto . ) .
sobre o ensino de Libras Para
Sinais de escolarizacéo e as ] )
GONCALVES, NASCIMENTO repercussdes nos projetos de Universidad
N i vida: representacées sociais | € Federaldo 2016
Arlete Marinho , Ivany Pinto - representac Paré
de universitarios surdos ara

3 Disponivel em: http://ppgedufpa.com.br/
4 Disponivel em: https://ccse.uepa.br/ppged/?page id=650



http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/lourival.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/lourival.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/lourival.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TeseAndreaPereiraSilveira.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TeseAndreaPereiraSilveira.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/TeseAndreaPereiraSilveira.pdf
http://ppgedufpa.com.br/
https://ccse.uepa.br/ppged/?page_id=650
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A Pessoa com Deficiéncia
. Fisica: Representacdes
SOUSA,_Nelde Sociais de Alunos usuarios de Universidad
Maria NASCIMENTO .
. cadeira de rodas sobre a T e Federaldo 2015
Fernandes , Ivany Pinto . - .
. escolarizacao e as Para
Rodrigues de o
implicacdbes no  processo
formativo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade do Estado do
Paréa possui duas Linhas de Pesquisa: Formacao de Professores e Saberes Culturais
e Educacdo na Amazobnia. Ao observar as producdes disponiveis no site do PPGED
da UEPA, ndo encontrei pesquisa referente a tematica da Educacéo do aluno com
autismo. No periodo de 2015 a 2020 teve 3 dissertagbes relacionando
Representacfes Sociais com a tematica da Educacédo Especial: todas estédo

relacionadas com a surdez, conforme o quadro 11:

Quadro 11: PPGED/UEPA: Dissertacdes de Representacdes Sociais e Educacéo Especial

Autor/a ‘ Orientador/a Titulo D/T | Universidade Ano
OLIVEIRA, Representacbes Sociais de
Waldma OH;/EI'(;A’ Educandos Surdos sobre a Universidade
Maira A Atuagéo do Intérprete D  do Estadodo 2015
poluceno . . ,
Menezes de Educacional no Ensino Para
de. Superior
Representacbes Sociais de
LOBATO, B%NOZES' Professoras a respeito do Universidade
Huber Kline X Atendimento Educacional D do Estado do 2015
d Anchieta de ializad | ,
Guedes Oliveira Especializado para Alunos Para
Surdos

As Representagfes Sociais de
OLIVEIRA, um adolescente surdo

LOBATO, Ivanilde uilombola: afirmacdes étnicas Universidade
Vera Lucia quiior ' ag . ’ D do Estadodo 2019
. Apoluceno conflitos culturais, paradigmas .
de Cristo d : > . Para
e educativos e estratégias

dialégicas

Fonte: Elaborado pela autora, 2021


http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NEIDE2015.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
http://ccse.uepa.br/ppged/wp-content/uploads/2020/01/vera_lucia_de_cristo_brito.pdf
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No terceiro momento dos cruzamentos de dados, findo a investigacéo
entrelacando o meu objeto de estudo para a formacéo do descritor, conforme a

figura 4:

Figura 4: Descritores do objeto de pesquisa

3° Momento do Roteiro de formacao de
descritores

REPRESENTACOES

SOCIAIS ~ de professores sobre alfabetizagdo

do aluno com autismo

OBJETO DE
ESTUDO

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

Desse modo, surgiu o descritor “Representagcdées Sociais de professores” e
"Alfabetizagdo de aluno com autismo”. Foi realizado um mapeamento dentre os
inUmeros trabalhos que foram produzidos em pesquisas educacionais nos anos de
2015 a 2020, nenhum aborda sobre a teméatica que busco investigar. Verificou-se a
nao existéncia de outras pesquisas direcionadas a Representacdes Sociais de
professores sobre a alfabetizacdo do aluno com autismo, tanto no ambito nacional
guanto na Regido Norte e em especial no municipio de Belém, I6cus que acontecera
essa pesquisa. Portanto, evidencia-se, ainda, ser um estudo inédito com o tema
representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacédo de aluno com autismo.

Dada a importancia de alinhamento dos descritores com a tematica, buscando
cercar e a0 mesmo tempo evitar variacdo de género, esta pesquisa considera
professores, professoras, e docentes, conforme se verifica nos quadros de
levantamento de teses e dissertacoes

Nesse sentido, este Estado de Conhecimento aponta que ainda existe um
abismo nas discussodes relacionadas ao autismo com a utilizagdo das RS em ambito

nacional e em especial na regido Amazonica. Apesar dos avangos nas universidades
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de nossa regido, tais como a UEPA e UFPA, ainda assim sdo escassas as
discussoes referentes a RS de professores acerca da alfabetizacdo de alunos com
TEA.

Entretanto, este levantamento de dados também aponta novos caminhos para
as futuras pesquisas acerca da tematica relacionada ao campo das RS e o professor
destinado ao aluno com autismo, principalmente para aqueles que buscam a
inovacao e o pioneirismo e com isso transformar a realidade educacional brasileira
e Amazonica, que muito necessita avangar nas discussoes dessa teoria.

A partir deste Estado de Conhecimento e diante de minhas percepcoes
criticas sobre o modelo de escola que se diz inclusiva para os alunos com autismo,
percebi a necessidade de investigar sobre Representacdes Sociais de Professores
— colocando o professor como objeto de RS e ao modo como esse conceito contribui
para a construcao de suas praticas pedagdgicas — no sentido de compreender como
a alfabetizacdo e a inclusdo escolar do aluno com autismo esta se constituindo no
municipio de Belém, a medida que ndo ha especificamente estudos sistematizados
referentes a esta tematica.

Assim sendo, considero imprescindivel que esta dissertacéo seja realizada no
PPGED da Universidade do Estado do Para, para que estimule reflexdes, debates e
acbes no contexto educacional brasileiro, amazénico. Contribua com outros
educadores e pesquisadores que tenham interesses por Representacdes Sociais de

professores e autismo no contexto escolar.

2.2 Tipo de pesquisa e abordagem

A base metodoldgica desta investigacéo € a Teoria da Representacdo Social
— TRS, com abordagem processual, desenvolvida por Moscovici (2003) e
aprofundada por Jodelet (2001) — Ela é uma teoria e um método, € uma proposta de
compreensao das representacdes e das constru¢des simbolicas que fazemos, traz
uma visdo analitica do processo, possibilitando que saibamos como sao elaboradas
e partilhadas simbologias significativas e construtivas acerca da subjetividade de
cada sujeito.

A pesquisa em Representacdes Sociais trata-se de um campo de

investigacao e estudos riquissimos, multidimensionais e interdisciplinares. Permite a
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integracdo de diversos saberes, expandindo o uso das metodologias para o
processamento e coleta de dados, bem como a imbricacdo de estratégias tanto de
cunho quantitativo quanto qualitativo.

A TRS e a pesquisa qualitativa ao se proporem investigar e analisar diferentes
perspectivas, dialogam com fenébmenos cotidianos, permitem variaveis de métodos,
abordagens e teorias. Com base nessas consideracfes, ao delimitar o tipo de
pesquisa e abordagem que melhor se adequa ao objetivo desta dissertacéao,
optamos por uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa tendo a Teoria das
Representacfes Sociais, 0s processos de Ancoragem e Objetivacao, desenvolvidos
a partir de Moscovici (2003).

As Representacfes Sociais, considerando a perspectiva moscoviciana, tem

como base metodoldgica de pesquisa dois mecanismos de formacéo:

Pela objetivacéo, se da a concretizacdo, a materializagao de conceitos em
imagens. Pela amarracdo, ancoragem ou ancoramento, assimilam-se ou
adaptam-se as novas informac¢fes aos conceitos e imagens ja formados,
consolidados e objetivados (RANGEL, 2004, p. 31).

A Ancoragem e a Objetivacdo s&do processos de formacdo das
representacdes sociais. A abordagem processual, das representacbes sociais,
orientou o caminho da pesquisa e por meio dela buscamos apreender as
representacfes presentes na escola e no imaginario das professoras. A proposta
desta dissertacao colocou a TRS na interface com a Educacao Especial, com énfase
no autismo, uma vez que teve como foco investigar as representacdes sociais de
professores sobre o processo de alfabetizacdo do estudante com autismo e as
implicagcbes em suas préaticas pedagogicas. Através dela foi possivel conhecer a
dindmica presente nos discursos das professoras participantes da pesquisa,
compreender os comportamentos e as praticas pedagogicas dessas professoras no
ambito da educacado de autismo e expor seus pensamentos.

Jodelet (2009, p. 683) afirma que o sujeito é construtivo e que “[...] interioriza,
se apropria das representacbes a0 mesmo tempo em que intervém na sua
construcao”. As RS na perspectiva da abordagem processual sdo processos que

compreendem a apropriacdo da realidade exterior ao pensamento, como Sao
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produzidas e mantidas as representacfes, como elas sdo armazenadas na memaoria
e representadas na realidade social.

Portanto, por meio do estudo da TRS em sua abordagem processual, foi
possivel alcangar os discursos das professoras que participaram desse estudo e
conhecer as praticas pedagogicas que norteiam a alfabetizagcdo do aluno com
autismo.

Sendo assim, o caminho percorrido nesta pesquisa foi a estratégica

metodologica de Jodelet (2001), fundamenta em trés perguntas estruturantes:

a) quem sabe e de onde sabe? (correspondente ao sujeito e ao local que
circulam e sdo construidas as representacdes sociais);

b) O que e como sabe? (Refere-se as ideias, 0s pensamentos, as imagens, as
representacdes sociais criadas, elaboradas por um determinado grupo);

c) Sobre quem se sabe e com que efeito? (Refere-se as Representactes
Sociais partilhadas na coletividade, séo as analises e as interpretagdes dos
dados coletados).

Neste sentido, ao optar por esse percurso, a primeira pergunta, quem sabe
e de onde sabe? Que corresponde aos sujeitos e ao local de producéo e circulacdo
do processo de construcéo das representacdes sociais. Neste estudo estas questdes
foram respondidas por meio da apresentacdo do perfil das participantes das
entrevistas e o l6cus da pesquisa.

Em seguida, o foco da estratégia da segunda pergunta estruturante, O que e
como sabe? A construcdo desse eixo se deu por meio da técnica do desenho e das
entrevistas. Foi solicitado que as professoras utilizassem o desenho para representar
as suas compreensdes acerca do estudante com autismo. O direcionamento da
atividade teve a seguinte proposicao: a) que imagem vem em sua mente quando
VOCé pensa no estudante com autismo? Use o desenho para representar; b) Explique
o significado do seu desenho. Essas questdes sdo apresentadas na secao 5, no
eixo: 5.1 Representacdes Sociais de professoras sobre o autismo e o estudante
com autismo.

A Ultima pergunta estruturante: sobre quem se sabe e com que efeito? Teve
os dados coletados, analisados, interpretados e organizados em dois eixos

estruturantes: 5.2 Representacdes Sociais de professoras sobre a alfabetizacéo
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do/a estudante com autismo; 5.3 Representacfes Sociais das professoras
sobre as praticas pedagdgicas, fazendo relacdo com a fundamentacéao tedrica da
pesquisa.

A pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, uma vez que atende aos
objetivos, compreende as relacdes subjetivas e responde as questdes especificas
de um grupo social. Neste tipo de estudo “[...] a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural com sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 11). Os dados devem ser analisados em
sua integralidade e a partir do contexto em que os participantes estéo inseridos.

Nesse sentido, Chizzotti (2009, p. 79) afirma que na abordagem qualitativa
“[...] ha uma relag&o dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”.

Desse modo, permaneceremos mais proximos da realidade desses individuos
e nos inteiramos no universo do discurso deles, sendo trabalhado o universo de

significados, valores e atitudes. Assim, a abordagem qualitativa:

responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragbes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de

fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social
(MINAYO, 2015, p. 21).

A Teoria das Representa¢des Sociais nasceu no campo da Psicologia Social
- em oposi¢do ao dominio de uma racionalidade cartesiana difundida e consolidada
como geradora de um conhecimento verdadeiro, valido, neutro e objetivo. Essa
teoria consiste na valorizagdo do saber do senso comum tornando familiar o néo
familiar, considerando o cotidiano dos sujeitos e rompendo com o paradigma
dominante do conhecimento cientifico como o absoluto saber relevante para a
sociedade (MOSCOVICI, 2003). Ressaltado também por Denise Jodelet que diz:

Saber do senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de
conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico.
Entretanto, é tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este,
devido a sua importancia na vida social e a elucidagao possibilitadora dos
processos cognitivos e das interagdes sociais (2001, p. 22)



56

A TRS proporcionou uma mudanca paradigmatica, abrindo perspectivas para
podermos ter novos olhares sobre a realidade. Na Psicologia Social ela implica
exatamente em olharmos para novas formas de entender o que as pessoas fazem e
pensam e por que fazem e pensam. Esse poder explicativo, esse poder do
desvendamento de certas l6gicas que subjazem as representacbes é uma
contribui¢cdo bastante importante.

Moscovici (2003) faz critica a ciéncia moderna e traz para a discussao, 0
estudo do senso comum, por meio das representacfes. As representacoes sociais
podem ser compreendidas como um conjunto de opinides e percepcbes de um
sujeito referente a um objeto ou a uma situagcdo determinada, elas possibilitam a
identificacéo da identidade dos grupos sociais.

A proposta metodoldgica na perspectiva da TRS possibilita uma poténcia
analitica em torno da visdo de mundo, da construcdo simbdlica e representacional
gue os sujeitos fazem. Ela possui termos e conceitos que nos ajudam a interpretar a
realidade e abrir caminhos de dialogos com novas ramificagdes que vao se formando
nessa rede de saberes que articulam em torno dessa teoria e método. A medida que
a TRS vai sendo empregada na pesquisa, comeg¢amos a perceber diversos campos
do conhecimento que se entrelacam e que séo beneficiados por ela. Portanto, o
desenvolvimento de pesquisas no campo da TRS é fundamental. Segundo
Jovchelovitch (2011, p. 86):

A teoria das representacdes sociais deve ser entendida ndo apenas como
uma psicologia social, dos saberes, mas também como uma teoria sobre
como novos saberes sdo produzidos e acomodados no tecido social. Isso
envolve teorizar o papel de inovadores e de minorias, de individuos capazes
de dar as costas e desafiar as tradicdes de uma cultura e o que ela imp&e
sobre nossa maneira de ver o mundo e a nés mesmos.

Nesse sentido, podemos compreender que a Representagao Social — RS se
constitui como “[...] forma de conhecimento pratico, de senso comum, que circula
na sociedade. Esse conhecimento é constituido de conceitos e imagens sobre
pessoas, papéis e fendmenos do cotidiano” (RANGEL, 2004, p. 66). E um
conjunto de ideias, percepcdes e opinides de um sujeito sobre alguma coisa ou

uma determinada situacao.



57

No campo educacional as pesquisas em Representacfes Sociais

caracterizam-se por ser:

multirreferencialidade metodolégica, face a multiplicidade de objetos
de representacdes como objeto de estudo que perpassa pela pesquisa
experimental e a qualidade, a intergeracdo com as outras teorias com
0 objetivo de elucidar a dindmica e a complexidade das representacdes
sociais, bem com a diversidade de estratégias que podem ser
utilizadas: entrevistas, questionarios, imagens, desenhos, narrativas
orais, objetos concretos, entre outras formas de analises: de contelido
e discurso (ANJOS, OLIVEIRA, TEIXEIRA, 2011, p. 37).

Entendendo que podemos materializar as representacdes sociais por meio
das praticas educativas, aliado aos discursos dos professores e dos diversos
agentes envolvidos na educacdo, uma vez que as representacdes sociais sao
materializadas nas acdes e estratégias, pois segundo Oliveira (2004, p.16) as
representacdes sao “filtros interpretativos tanto para o seu relacionamento com os
alunos quanto para o conteudo da disciplina que leciona”. Nesse sentido, pode-se
dizer que o planejamento, o conteudo, as estratégias e praticas pedagogicas sao
acOes outras materializadas e interpretadas nas relacdes e conteudo.

Desse modo, apropriar-nos das estratégias metodolégicas da TRS em
pesquisa com professores para sabermos quais sdo as representagcdes sociais
acerca da alfabetizacdo do aluno com autismo, permite-nos a possibilidade de saber
como elas exercem influéncia nas praticas pedagogicas e no comportamento
humano. Conhecer a influéncia das representacdes sociais e desmistifica-la € uma

responsabilidade cientifica com a educacéo desses sujeitos.

2.3 Locus da pesquisa

Consideramos importante destacar que o processo de pesquisa exige do
pesquisador/a um percurso de escolhas e decisbes que algumas vezes sao
permeadas de surpresas, davidas, medos, incertezas, angustias, alegrias, prazeres,
descobertas e encontros. Ao longo desse caminhar, os olhos da pesquisadora
entrelacam a muitos outros olhares, no sentido de encontrar o lugar e as pessoas

gue fariam parte das respostas de suas inquietacdes de pesquisa.
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A pesquisa de campo foi permeada de muitos desafios até encontrar o seu
I6cus, aqui se inclui o periodo que as aulas no municipio de Belém ficaram em
recesso e depois no formato de ensino remoto por conta da pandemia de COVID-
19. Inicialmente a pesquisa foi realizada no Centro de Referéncia em Inclusao
Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), mas devido as dificuldades de encontrar
0s sujeitos da pesquisa (professores alfabetizadores de estudantes com autismo) e
por perceber que esse espaco passava por um periodo longo de planejamento e de
formacédo, e isso dificultava realizar as entrevistas, houve a necessidade de
redirecionar a pesquisa para outro local.

No entanto, antes de adentrarmos na escola que foi o l6cus das entrevistas
com os professores, traremos alguns dados que foram coletados no periodo de
pesquisa no CRIE, e que sdo importantes para a compreensao do contexto escolar
da educacéo especial no Municipio de Belém.

Em 2021, uma nova gestao politica assumiu a prefeitura de Belém, conhecida
como governo da nossa gente, desde entédo, a Secretaria Municipal de Educacéo de
Belém (SEMEC), vem passando por reestruturas. Uma delas é a ampliacdo do
acesso e permanéncia com qualidade para os estudantes com deficiéncias, uma de
suas metas para o quadriénio 2021-2024 no planejamento estratégico. A construcao
de novas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) esté contida nessa ampliacéo.

A respeito da politica educacional de Belém, na proposta publicada em 2020, temos:

A politica educacional para Belém no governo da nossa gente (2021-2024)
esta ancorada na defesa dos principios de Defesa da Vida e do Meio
Ambiente; Educacado, Direito de Todos/as e Dever do Estado; Inclusdo
Social; Participacdo Popular e como diretrizes: Acesso, Permanéncia e
Conclusdo com Sucesso; Gestdo Democratica; Qualidade Socialmente
Referenciada; Valorizacdo de Trabalhadores e Trabalhadoras da
Educacdo. Trata-se, portanto, de compromisso firmado do governo
municipal com a populagcdo de Belém ao inverter algumas prioridades e
trilhar novos percursos para a educagcao em que 0s processos democraticos
e inclusivos sejam impulsionados por valores libertadores e emancipadores,
0s quais contrariam qualquer “tipo e forma de discriminagao aos diferentes
e a diferenca. Uma escola que se abra para sua comunidade e contribua na
devolugéo de Belém para seu povo” (BELEM, 2020).

O Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes foi

criado em 2007 e esta vinculado a Secretaria Municipal de Educacéo (SEMEC). E
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responsavel por organizar, planejar e executar acées voltadas para a Educacéo
Inclusiva nas escolas da rede municipal de Belém. Suas principais atribui¢cées sao:
e Avaliacdo Educacional Especializada do publico-alvo da educacéo especial,
e Atendimento Educacional Especializado — AEE focado nas necessidades
especificas de cada estudante;
e Assessoramento aos profissionais da escola;
e Formacdao especializada na area da educacéao especial;

e Orientacao a familia.

Nessa perspectiva, em 2021, foi realizada a reconstrucdo da sua proposta
pedagogica, esse processo se deu por meio de reunifes e a escutas necessarias
para conhecerem as demandas especificas dos trabalhos das equipes, das
dificuldades por elas enfrentadas e os desafios evidenciados na pandemia da
COVID-19. (CRIE, 2021).

O CRIE dispde de equipe multidisciplinar composta por: psicologo, assistente
social, fonoaudi6logo, pedagogo e psicopedagogo, sao profissionais especializados
para atuacao no atendimento, avaliacéo e intervencéo educacional especializada no
desenvolvimento educacional do estudante publico-alvo da educacdo especial e
para suporte técnico-pedagogico aos professores das salas de recursos
multifuncionais e aos professores das classes regulares. (CRIE, 2021).

Vale ressaltar que no plano de acédo geral do CRIE de 2021, estd como
desafios da nova gestao no periodo de 2021-2024, os seguintes pontos:

e Reestruturacao fisica e material do CRIE

e Reestruturacéo dos setores do CRIE

e Ressignificacdo da concepcéo filoséfica e pedagdgica do CRIE
e Implementacdo da Gestdo democratica no CRIE

Nesse sentido, um dos desafios que compdem o item “Reestruturacao dos
setores do CRIE”, é a recomposicdo e ampliagdao do quadro de profissionais das
equipes de trabalhos dos Nucleos e Programas. No momento eles enfrentam
dificuldades para atender todas as demandas existentes nas escolas da rede
municipal de ensino.

No ano vigente, 2022, o numero de escolas com salas de recursos
multifuncionais, na Rede Municipal de Ensino de Belém séo 69, distribuidas em 8

Distritos Administrativos: a) Distrito de Belém (DABEL); b) Distrito do Entroncamento
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(DAENT); c) Distrito de Bangui (DABEN); d) Distrito da Sacramenta (DASAC); e)
Distrito do Guama (DAGUA); f) Distrito de Icoaraci (DAICO); g) Distrito de Outeiro
(DAOUT) e h) Distrito de Mosqueiro (DAMOS). Cada distrito tem um professor de
referéncia que € responsavel pela “ponte” do CRIE com os professores das SRMs
das escolas, e faz acompanhamento desses estudantes.

Até maio de 2022, o CRIE estava atendendo 2.110 estudantes com
deficiéncias fisica, visual, auditiva, intelectual, TEA e Altas
Habilidades/Superdotacdo. Esses numeros sdo crescentes no decorrer do ano, pois
a matricula da crianca com deficiéncia ndo fecha. A maior demanda de atendimento
nesse espaco € de criancas com Transtorno do Espectro do autismo (TEA), nesse
periodo tinha em média de 860, a segunda maior é a demanda de Deficiéncia
Intelectual (DI).

Na sede do CRIE existem 8 programas e 3 nlcleos que dao suporte para 0s
atendimentos das Salas de Recursos Multifuncionais, para os estudantes da sala
regular que sé@o publico-alvo da Educacgéo Especial e suas familias. Abaixo citamos

alguns deles:

a) Nucleo de Avaliacdo Educacional Especializada (NAEE - Paricas) —
assessora, orienta, avalia, atende e encaminha familia e estudantes da
Educacdo Especial, regularmente matriculados nas Escolas Municipais de
Belém que ficam no Conjunto Habitacional Quinta dos Paricas nos distritos
administrativos de Icoaraci (DAICO) e de Outeiro (DAOUT). A proposta é
descentralizar as atividades do CRIE e facilitar o deslocamento das familias

e acelerar o processo de avaliacdo. Esse nucleo tem como demanda:

Estudantes com suspeita de publico alvo da educacdo especial,
encaminhados pelos professores da SRMs, com relatérios; 2) Estudantes
da RMEB acompanhados pela SRM e seus familiares que necessitam de
orientagdes e encaminhamentos sobre direitos sociais; 3) 11 Estudantes da
RMEB acompanhados pela SRM com necessidades que demandem
encaminhamentos para as redes de salde e socioassistencial; 4)
demandas encaminhadas por 6rgéos diversos que acompanham crian¢as
e adolescentes e; 5) demanda externa por solicitacdo da comunidade.
(CRIE, 2021, p. 11)

b) Programa de Educacdo Bilingue (PROEB) — Trabalha com atendimento

direcionado para estudantes surdos e deficientes auditivos, tem uma proposta
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de atendimento bilingue. Pauta-se em trés vertentes de atendimentos: Ensino

de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como L1, Ensino de Lingua

Portuguesa como L2 e Atendimento Educacional Especializado em LIBRAS.

Programa Nas Tuas Maos (PRONTM) - Direcionado para atender os

estudantes com baixa visdo e com deficiéncia visual. A respeito desse

programa:

Identifica a demanda de discentes com deficiéncia visual matriculados
na RME, incluindo a EJAI; - Assessora os profissionais que atendem os
estudantes com deficiéncia visual nas SRMs; - Estimula a participacéo
da familia e/ou responséavel no processo de ensino aprendizagem do
estudante com deficiéncia visual; - Avalia, periodicamente, a evolucéo
da aprendizagem deste estudante; - Oferta formag&o continuada aos
professores da RMEB, estagiarios e familia e/ou responséaveis pelo
estudante com deficiéncia visual; - Viabiliza, na medida do possivel, a
garantia dos recursos especializados necessarios para o bom
desempenho escolar do estudante; - Realiza adapta¢fes nos materiais
pedagogicos a fim de proporcionar acessibilidade integral do estudante
com deficiéncia visual no espaco escolar. (CRIE, 2021, p. 18)

d) Programa Incluir (PROINC) — voltado para estudantes com deficiéncia fisica

(DF). O programa:

Identifica a demanda de estudantes com deficiéncia fisica (DF) na RME; -
Dinamiza a inclusdo de estudantes com DF por meio de avaliacdo no
contexto escolar, com deslocamento do profissional para as escolas; -
Assessoramento aos professores das SRM, sala de aula regular e
estagiarios; - Favorece o processo de inclusdo do estudante com DF por
meio de orientagdes acerca do mobilidrio adequado e adequacao postural
em cadeiras de rodas; - Orienta acerca de possiveis barreiras arquitetbnicas
no ambiente escolar; - Orienta e discute com os professores das SRM e
estagiarios acerca de atividades que envolvam elementos psicomotores, de
acordo com as necessidades identificadas em processo avaliativo de cada
estudante; - Orienta e conscientiza os familiares ou responsaveis acerca da
importédncia de atendimento multiprofissional na rede de salde; -
Encaminha estudantes que estejam sem atendimento multiprofissional para
a rede de saude, quando possivel; - Orienta e, quando possivel, produz
materiais adaptados de baixo custo; - Promove formacdo para a
comunidade escolar; - Sensibiliza a comunidade escolar com atividades
praticas visando ampliar o olhar para as potencialidades do estudante com
DF, buscando demonstrar que o processo de inclusdo demanda a
participagéo ativa de todos. (CRIE, 2021, p. 17)

e) Projeto Ciranda da Familia (PROCF) — E composto por uma equipe de

assistentes sociais, psicologos e professores que, por meio de atividades

calorosas, oferecem atencédo diferenciada, escuta e acolhimento aos

representantes/familiares e demais responsaveis pelos estudantes com
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deficiéncia atendidos nas SRMs disponiveis nas escolas da Rede Municipal

de Ensino

f) Programa de Atendimento as Necessidades Especificas do Transtorno
do Espectro Autista (PROATEA):

Proporciona AEE as pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), preferencialmente da educacdo infantil, em formato individual e
coletivo, bem como acolhimento aos seus familiares; - Desenvolve
condig¢Bes estruturais necessarias a partir de espaco fisico adequado para
o atendimento dos estudantes com TEA,; - Facilita a efetivacdo da inclusao
escolar dos estudantes com TEA; - Promove formacgdo permanente para
educadores da RMEB sobre tematicas relativas a escolarizacdo e
desenvolvimento de estudantes com TEA; - Garante aos estudantes que
apresentam TEA, acesso aos recursos especificos para seu atendimento
educacional, - Desenvolve a avaliacao educacional especializada no inicio,
ao longo e ao final do processo educacional tendo como parametro o ano
letivo; - Realiza assessoramento educacional nas escolas aos estudantes,
aos professores e as familias; - Realiza acolhimento as familias por meio
de escuta e momentos interativos; - Mantém atualizado no que se refere as
técnicas de pesquisa cientificas, técnicas de desenvolvimento de projetos e
de produtos que garantam a acessibilidade dos estudantes com TEA, -
Possibilita ao estudante com TEA, crescimento nos aspectos: social,
afetivo, cognitivo e cultural, por meio de atividades, vivéncias e experiéncias
gue ampliem as suas potencialidades. (CRIE, 2021, p. 17).

Quando ocorre atendimento de casos especificos nas salas de recursos e 0

profissional desse espaco precisa de suporte, ele encaminha esse estudante para o

CRIE/SEDE para passar pela avaliagdo da equipe da multiprofissional, composta por

todos os profissionais que ja foram mencionados em paragrafos acima. Dependendo

da demanda da solicitacdo, € encaminhado para um desses programas.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de

educacdo infantil e fundamental até o 5° ano, localizada no bairro de S&o Braz na

Regido Metropolitana de Belém — PA. Nesta pesquisa recebe o nome de Escola

Jardim

A escola possui turmas de educacao infantil e fundamental até o 5° ano, sendo

que a educacdo infantil é ofertada somente no turno da manha. As turmas sao

compostas conforme o quadro 12 a seguir:

Quadro 12: Turmas de Educagéo Infantil

TURMA

N° DE TURMA | PERIODO |MED. ALUNO NA SALA
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Manha
AEE 1 sala Tarde 1
Pré-escola 1 Manha 23
1 Manha
o]
1° Ano 1 Tarde 25
20 AnoO 1 Manha 23
1 Tarde
1 Manha
(o]
3° Ano 2 Tarde 24
1 Manha
o]
4° Ano 1 Tarde 27
1 Manhé
50 Ano anha 28
1 Tarde

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

O ambiente escolar € composto por seis salas de aulas, uma quadra esportiva
coberta, uma biblioteca, um laboratorio de informatica, internet, uma secretaria, uma
sala dos professores, uma sala de recursos multifuncionais, uma sala da
coordenacao e uma sala da diretoria.

O gestor escolar ressaltou que esse espacgo ndo € apenas uma sala de AEE

e sim uma extensdo do CRIE dentro da escola e que isso € um grande diferencial.

Deixa-me informar outra situacdo que a escola é peculiar nisso... nés temos
aqui o CRIE na escola. Aqui nés temos uma sala especifica que € uma coisa
dificil de acontecer em outras escolas. N6s temos pessoas do CRIE dentro
da escola, vamos dizer que tem uma subestacé@o do CRIE aqui dentro (fala
do diretor, 2022)

O diretor solicitou, via oficio para o CRIE, que a escola de sua gestéao, por ter
uma localizacdo mais central, vire o polo que oferece o atendimento funcional
completo (com psicéloga, assistente social e outros profissionais na equipe) que o
CRIE direcionou para funcionar em outra escola.

A escola tem bons resultados nas avaliacbes externas de portugués e
matematica, alcancando a nota 6,14 no Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica
— SAEB e no indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica- IDEB.

Até o momento da construcéo dessa dissertacao, o resultado do ano de 2022

nao foi publicado.
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Figura 5: Indicadores Educacionais SAEB e IDEB - Anos Iniciais

Ensino Fundamental Regular - Anos Iniciais

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovagéc, SAEB e IDEB por escola e rede de ensino - 2021.

Taxa de Aprovagéo - 2021 Nota SAEB - 2021 IDEB
Nome do Municipio | Rede | ndicadorde ||| Lingue F',“Oéa M_éd‘da 2021
0 o | 2 | 3 | 4 | 5 |Rendimento | omalcE Portuguesa acionzaca 1 iy x p)
5%ano (N)
J v v v v v v v v v v v
Belém Muicipal 992 952 1000 1000 1000 1000 099 2937 21937 614 6.1

Fonte: INEP, 2022

Dessa forma, para a Secretaria Municipal de Educacéo de Belém, a escola é

referéncia de bons indicadores de desempenho no ensino oferecido.

2.4 Sujeito da pesquisa

Participaram desta pesquisa cinco professoras, sendo que trés atuam
diretamente na alfabetizacdo de estudantes com autismo, uma atua na sala de
recursos multifuncionais e uma é coordenadora pedagdgica do turno da manha. Para
preservar a identidades das professoras, nestas pesquisas elas receberam nomes

de flores, conforme o quadro 13 a seguir:

Quadro 13: Participantes da pesquisa

Temp. Escola N° de
o . ~ e x
N Codinome |Formacdo | Idade |Especializacéo de_ Jardim Atuacgéo estudantes
servigo
Gestéo escolar
e Tecnologia/ 24/sendo
Educacéo o um
1 | MARGARIDA | Pedagoga 58 Especial de 33 4 anos 1°ano estudante
classes autista
especiais
. 10 22/sendo 4
2 | ORQUIDEA |Pedagoga 45 Gestéo escolar 21 anos 2° ano com
deficiéncia
Educacéo 26/ sendo
3 | GIRASSOL Pedagoga 47 Afetiva e 17 4 anos 3%ano um
Sexual (em estudante
andamento) autista
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5 23/ destes
ROSADO |Pedagoga | 52 |EOucacdo 17 |8anos | SRMs |14
P estudantes
autistas
5 | PAPOULA Pedagoga 60 . I Coord. _
anos pedagdgica

Fonte: Elaborado pela autora, 2022

No turno da manha a escola tem 11 professoras, sendo: seis da turma regular
(uma professora do jardim e uma professora para cada ano, do 1° ao 5°), uma de
arte, uma de educacao fisica, uma de leitura que fica na biblioteca, uma de inglés e
uma da sala de recursos multifuncionais. Como o ciclo de alfabetizacdo envolve o
19, 2° e 3° ano do ensino fundamental, essas foram as professoras, da sala regular,
para participarem da pesquisa. A professora da SRM também participou da
pesquisa, ela trabalha diretamente com os estudantes autistas, ja a coordenadora
pedagdgica participou para sabermos como esses estudantes sao vistos pela
gestdo. Apesar de em muitos momentos ela ndo responder e desviar a conversa
para outras respostas.

A professora da sala da sala de recursos multifuncionais trabalha com os
estudantes no contraturno. Ela também faz, quando solicitada por algum/a
professor/a ou por alguma familia, avaliacbes pedagdgicas com as criangas,

organiza atendimento com a equipe funcional® e encaminha para o CRIE.

A escolha dos participantes seguiu dessa forma:
critérios de incluséo:
e Ser professor ou professora da rede publica de ensino do Municipio de Belém:
v/ Que atuem nos anos iniciais do ensino fundamental;
v Que atuam ou atuaram no processo de alfabetizacdo do aluno com
autismo.
Critérios de exclusdo:
e Na&o ser professor ou professora da rede publica de ensino do Municipio de

Belém:;

5 Esse termo é utilizado pelos profissionais da escola para referenciar a equipe multiprofissional do
CRIE composta por psicélogo, assistente social, psicopedagoga, fonoaudiélogo, entre outros.
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v/ Que nado atuem nos anos iniciais do ensino fundamental;

v/ Que ndo atuaram no processo de alfabetizacdo do aluno com autismo.
e Estagiario

e profissional de apoio ndo especializado

2.5 Procedimentos
A pesquisa conta com 6 procedimentos metodologicos que serdo descritos a
sequir:

2.5.1 Levantamento bibliografico

O levantamento bibliografico € o momento da pesquisa que realizamos o
aprofundamento tedérico que segundo Minayo (2010, p.61), “[...] permite ao
pesquisador partir do conhecimento ja existente [...] dos conceitos bem trabalhados
gue viabilizem sua operacionalizagdo no campo das hipoteses formuladas”.

Nesse sentido, a leitura inicial fundamenta e delineia as ideias que contribuem
para os didlogos com os autores referéncias da fundamentacéo teorica da pesquisa

O levantamento bibliografico desta pesquisa foi importante para a
fundamentacéo tedrica do trabalho e a construcdo de uma linha epistemoldgica de
reflexdo entre os conceitos e ideias estabelecidos pelos autores trazidos para cada
campo tedrico discutido.

Sendo assim, para o debate em torno da Teorias das Representacdes Sociais,
recorreu-se as obras de Moscovici (2003, 2007, 2015); Jodelet (1989, 2001, 2005,
2017); Sa (1996); Oliveira (2005); Rangel (2004); Nascimento (2017); Arruda (2015);
Guareschi (2013); Jovchelovitch (2011, 2013), entre outros

As leituras referentes a educacdo, formacdo de professores e pratica
pedagdgica tiveram base em: Arroyo (2011); Tardif (2014); Oliveira (2005, 2011,
2014, 2022); Freire (1996, 2007, 2022), entre outros

Nas leituras envolvendo as questbes sobre a educacdo especial e o autismo
destacamos: Serra (2018); Mantoan (2015); Lacerda (2017); Blanco (1999); Cunha
(2019); Sheffer (2019); Stelzer (2010); Grandin (2006); Stelzer (2010); Almeida et al.
(2018).

Para que fosse possivel um melhor entendimento das diversas nuances

acerca do autismo, por meio da pesquisa bibliografica foi possivel realizar o
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levantamento de dados sobre o percurso historico de como foi surgindo o termo e as
caracteristicas do autismo no imaginario popular e na literatura médica. Outros
apontamentos sao abordados na secao de fundamentacdo tedrica. Sendo assim,
para o debate em torno do autismo recorreu-se a esses autores

As leituras sobre alfabetizacdo envolveram os seguintes teoricos: Freire
(1996, 2007, 2022); Soares (2018); Morais (2012; 2019); Ferreiro (1999), entre

outros.

2.5.2 Realizacéo de entrevista com os professores

Como ferramenta de coleta das informagdes e producéao de dados a partir do
fendbmeno investigado, foi utilizado a entrevista semiestruturada — permite uma
relativa flexibilidade para obtencao das informacgfes seguindo um roteiro, lista ou
tépicos (MINAYO, 2006).

De acordo com Minayo (2006), na entrevista semiestruturada, o investigador
tem uma lista de questdes ou topicos a serem cobertos (guido de entrevista), mas a
entrevista em si permite uma relativa flexibilidade. As questdes podem nao seguir
exatamente a ordem prevista no roteiro e poderao, inclusive, ser colocadas questdes
gue nao se encontram nele, em funcdo do decorrer da entrevista. Mas, em geral, a
entrevista segue o0 que se encontra planejado.

A entrevista € um processo de interacdo social, no qual o entrevistador tem
a finalidade de obter informacfes do entrevistado, através de um roteiro contendo
topicos em torno de uma probleméatica central (TRIVINOS, 1987).

A esse respeito Trivifos (1987, p.146) comenta que a entrevista
semiestruturada “ao mesmo tempo em que valoriza a presenga do entrevistador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade
e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao”.

As questdes elaboradas para a entrevista levaram em conta o embasamento
tedrico da investigacdo e as informacdes que se pretendia obter com o resultado
dessa pesquisa, levando em consideracdo 0s objetivos gerais e especificos.

Considerando, também, que as entrevistas traduzem a representacdo dos agentes
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sobre o seu cotidiano e, dessa forma, constituem-se sempre em uma aproximacao

da realidade vivida.

2.5.3 Observacao

As observacdes ocorreram no periodo de maio a junho de 2022, no primeiro
momento, nas dependéncias do Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional
Gabriel Lima Mendes (CRIE), centro considerado referéncia por organizar e planejar
as acdes da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva da SEMEC no
municipio de Belém. Apds trocar de locus, a observacdo ocorreu em uma escola
publica municipal do Municipio de Belém. O momento de observagéo proporcionou
conhecer o ambiente escolar e como as professoras organizavam atividades para os
estudantes com autismo. Durante esse periodo (maio e junho/ 2022) realizei as
entrevistas e apliquei a técnica do desenho.

Na pesquisa de campo qualitativa, a observacdo é parte essencial desse
trabalho, permite que o pesquisador seja colocado em contato direto com 0s sujeitos
da pesquisa e com o ambiente estudado, estabelecendo didlogos e registros “do
modo de vida, da cultura e da estrutura social do grupo [e sujeito] pesquisado”
(CHIZZOTTI, 2014, p. 72).

Os registros dos fendmenos séo descritos tal qual se mostra na realidade para
depois ser feita uma interpretacdo de seu significado. E composta de vérias fases,
entre as quais destaco as iniciais, descritiva e outra interpretativa, sendo que na
interpretativa o contexto sociocultural dos participantes da pesquisa ndo pode ser
desprezado, uma vez que o significado do comportamento esta diretamente ligado
com o contexto em que ocorre (MARCONDES, 2010).

Desse modo, na observacao é possivel compreender como as relagdes séo
estabelecidas e vivenciadas, pelo sujeito, na educacgéo, sejam as culturais, as de
aprendizagens, as de nocéo de poder, as dialdgicas. Conforme Ressalta Ludke e
André (1986, p. 26), a entrevista é: “[...] o principal instrumento da investigacao, o
observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensao e interpretacdo do fendmeno estudado”.

Assim, permite que o pesquisador tenha a compreensdo da realidade,

fazendo com que chegue mais perto das perspectivas, representacbes e
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compreensdes dos sujeitos em questdo. Para Ludke e André (1986, p. 26) a
observacdo no locus da pesquisa “possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de
vantagens”.

A observacdo é uma das primeiras técnicas utilizadas pelo pesquisador no
momento de sua entrada no campo de pesquisa e de acordo com Minayo (2010, p.
63), “[...] é feita, sobretudo, naquilo que ndo é dito, mas pode ser visto e captado
por um observador atento e persistente.” Assim, o objetivo da observagéo é captar
o maximo de informacfes acerca da rotina, interacdes e percepcdes que ocorrem
no ambiente educativo, sem perder de vista o0s objetivos especificos da observacao
(LUDKE; ANDRE,1986).

A observacédo dessa pesquisa foi desafiante e quase impossivel de ocorrer,
permaneceu mais nas observacdes do ambiente escolar e dos comportamentos
das professoras. A dificuldade ocorreu devido a escola esta em processo de retorno
com as aulas presenciais, de forma gradativa, alternando os dias, apés o recesso

do periodo pandémico.

2.5.4 Técnica do desenho

Na Teoria das Representacdes Sociais € possivel a utilizacdo de diferentes
instrumentos metodoldgicos (OLIVEIRA et al, 2011). Desse modo, para essa
pesquisa, a técnica do desenho foi necessaria para trabalhar o enfoque das
Representacdes Sociais, pois por meio dela foi possivel analisar as representagdes
expressas no papel. Visualizar conceitos antes néo vistos pelo pesquisador. Para
Victora et al. (2000, p.70), a técnica “[...] consiste em propor aos pesquisados que
representem graficamente uma determinada situacdo ou concepcdo. A partir do
desenho, pesquisador e pesquisado entabulam uma discussado que se apoia nos
elementos surgidos no desenho”. Essa técnica adequa-se ao estudo das
representacdes sociais, uma vez que, segundo Oliveira, Oliveira e Silveira (2018, p.
25), o desenho se constitui num importante instrumento, ja que: “a mensagem
exemplificada pela imagem presente no desenho refere-se & maneira com que o
entrevistado entende e representa o objeto ou alguém, assim como as simbologias

presentes e o discurso para além do que foi dito”.
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O desenho consiste em uma importante técnica de avaliacdo/coleta de dados.
Trata-se de um instrumento que proporciona a expressao de sentimentos e
significados encobertos que ndo sao perceptiveis quando expressos somente pela
fala. Envolve processo de criacao e representacdo simbdlica por parte do sujeito que
desenha. Nessa pesquisa foi utilizada como recurso complementar a comunicacao
oral, esta juncao de técnicas de comunicacao (fala e desenho) € um importante meio
de expressao das emocdes.

Nesse sentindo, ajudou a esclarecer os conceitos, 0s saberes e as evidéncias
das representacdes que as professoras tém sobre a alfabetizagéo do estudante com
autismo. Complementara as informacdes obtidas nas entrevistas, pois € “[...] uma
técnica apropriada a casos em que a comunicacao oral ndo se mostre suficiente para
levantar as impressées do pesquisado.” (VICTORA et al. 2000, p. 70).

A técnica do desenho nao deve ser usada como uma técnica protocolar e
objetiva. Trata-se de um instrumento de expressao grafica que envolve um processo
de criacdo e representacdo simbdlica, é expresso o mundo subjetivo, sociocultural,
o vivido. O desenho corresponde a emocéo, percepc¢ao, memaria e atencao, que sao
mediadas por signos e linguagem. Portanto, o/a pesquisador/a precisara atentar para
0 contexto ao qual o entrevistado esta inserido. Para compreender o que o sujeito
comunica, € necessario que o/a pesquisador/a ao analisar o desenho tenha em vista,
a complexidade e a dindmica dos conteudos afetivos relacionados as experiéncias
vividas.

Oliveira, Oliveira e Silveira (2018) destacam seis critérios que auxiliam nas
analises dos desenhos, sendo elas:

1) a dimenséo espacial, que aponta para a representacdo do espaco fisico
que pode conter um ou mais lugares e ocorrer a comparagao entre estes;

2) as formas de relacdes, diz respeito a relacdo que as formas desenhadas
possuem em interacao e significado;

3) as expressoOes faciais e corporais, evidenciam expressdes faciais e
corporais que os desenhos demonstram, sendo possivel desvelar determinados
sentimentos, como por exemplo: alegria, tristeza, raiva, em expressoes faciais, e de
inclusdo ou exclusao, por meio da postura corporal de uma determinada pessoa em

relagdo as demais num determinado contexto;
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4) os pontos de destaque, referem-se aos pontos que mais nos chamam
atencdo no desenho, que carrega consigo um valor simbdélico no contexto
desenhado;

5) os significados, expressam os significados atribuidos ao desenho, sendo
possivel desvendar a representacdo que a pessoa possui sobre algo ou alguém;

6) a triangulacdo, por meio de formas geométricas como quadrados e
retdngulos sdo delimitados espacos ou grupos sociais, onde por exemplo, cada
quadrado pode representar uma sala de aula ou uma carteira de um determinado

aluno.

2.5.5 Sistematizacao e andlise dos dados

Para o “tratamento” do texto gerado pelas falas dos participantes desta
pesquisa, foram utilizadas técnicas da analise de contetdo, por serem adequadas
no estudo “das motivagdes, atitudes, valores, crencas, tendéncias e para o
desvendar das ideologias que podem existir nos dispositivos legais, como principios
e diretrizes, e nas relacdes sociais, tais, podendo servir, em alguns casos, de auxiliar

para pesquisa de maior profundidade e complexidade” (FRANCO, 2005)

[...] 0 que est4 escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado e/ou
simbolicamente explicitado sempre serd o ponto de partida para a
identificacdo do conteddo manifesto (seja ele explicito e/ou latente). A
andlise e a interpretagdo dos contelidos obtidos enquadram-se na condigao
dos passos (ou processos) a serem seguidos. Reiterando, diriamos que
para o efetivo “caminhar neste processo”, a contextualizagdo deve ser
considerada como um dos principais requisitos, €, mesmo, “o pano de
fundo” no sentido de garantir a relevancia dos resultados a serem
divulgados e, de preferéncia, socializados,

Segundo Bardin (2010, p.113), a analise de contetdo pode ser entendida

como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢fes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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Seguindo as proposicdes desta autora, a analise dos dados coletados dessa
pesquisa ocorreu em trés etapas. Na fase da pré-analise, os depoimentos foram
selecionados e organizados, analisados com base nos objetivos propostos nesta
pesquisa. Em seguida, foi realizada a leitura flutuante dos depoimentos, isto é, a
leitura interposta das entrevistas gravadas e transcritas, sempre considerando os
objetivos, metodologia e referencial tedrico. Posteriormente, passamos a chamada
constituicdo do Corpus, que é a ordenacado das entrevistas, atendendo as normas
de validade.

Logo apds, os depoimentos escolhidos foram agrupados por ordem de
guestionamento, ndo obedecendo a ordem de numeracao atribuida no roteiro, pois
a ultima pergunta da entrevista foi a primeira a ser agrupada. A partir dai
comecaremos a exploracdo do material, em que classificaremos e agregaremos
informacdes obtidas pelas unidades de registro e em seguida procedemos a
categorizacdo. Na ultima etapa, passamos a interpretacdo e analise, de acordo com

o referencial tedrico adotado.

2.5.6 Cuidados éticos

Essa pesquisa respeita os critérios éticos conduzidos pelas diretrizes e
normas que regulamentam as pesquisas que envolvem seres humanos. Foi
submetida em forma de projeto ao Comité de Etica® da Universidade do Estado do
Paré por meio da Plataforma Brasil, visto que 0s sujeitos sao professores. A pesquisa
de campo foi iniciada mediante o parecer do Comité de ética favoravel, aprovado,
conforme numero do Parecer: 5.454.697

Dentre os documentos de comprometimentos éticos e de seriedade da
pesquisa e pesquisadora estdo: um oficio enviado pela universidade solicitando
permissao para a pesquisadora realizar a pesquisa no espac¢o do CRIE — SEMEC; o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) que foi assinado pelos
professores; um Termo de Compromisso da Pesquisadora, Termo de Aceite de

Orientacédo, assinado por ela. Estes procedimentos séo julgados como necessarios

6 para o cumprimento da legislacdo do comité de ética, observar-se-4 as Resolucdes 466/2012 e
510/2016
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para o bom andamento da pesquisa em todas as suas etapas. De acordo com
Teixeira e Oliveira (2010, p. 18):

O termo de consentimento livre e esclarecido ou consentimento
informado garante a pessoa-participante da pesquisa a capacidade
para decidir, ou seja, a voluntariedade. A pessoa-participante devera
receber informag6es em linguagem adequada e sobre os objetivos,
procedimentos, riscos (possiveis) e beneficios (esperados) da
pesquisa, bem como sobre os direitos enquanto participante. A
autorizagdo se materializard na assinatura do documento pela pessoa-
participante da pesquisa.

Explicou-se aos entrevistados, sobre o Termo de Livre Esclarecimento, e as
técnicas de coletas de dados utilizadas na pesquisa. Assim, s6 apés a explicacédo

gue o termo foi assinado pelos sujeitos da pesquisa.
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3 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS, O AUTISMO E A EDUCACAO
ESPECIAL

Nesta secdo, apresenta-se 0 embasamento tedrico da pesquisa: a descri¢cao
da Teoria das Representacbes Sociais; breves apontamentos sobre o contexto
histérico do autismo e suas caracteristicas.

A Teoria das Representac6es Sociais significou/significa na histéria e no fazer
da pesquisa em campo, uma ruptura, uma compreensdo de que para além do
universo do conhecimento cientifico, tem um universo consensual em que 0s sujeitos
constroem conhecimentos nas interacfes, nas constru¢cdes simbdlicas e
representacionais, e isso € conhecimento também.

Nesse sentido, Moscovici traz o conhecimento interativo do dia a dia, esse
gue é considerado do senso comum, para um novo status, para uma nova projecao,
no sentido de valorizarmos mais o relato, o depoimento, a experiéncia e as visdes
de mundo dos sujeitos. Isso significa, sem duvida, uma inflexdo muito importante,
muito poderosa se olharmos para aquelas perspectivas que antecederam a

representacao social.

3.1 Teoria das Representacdes Sociais de Serge Moscovici

Serge Moscovici, criador da TRS, nasceu em 1925 na Roménia. Veio de uma
familia de judeus. Teve uma vida bastante intensa junto a sabedoria popular da
Roménia. Aos 13 anos, em 1938, foi expulso de uma escola em Bucareste e sofreu
discriminacao antissemita. Aos 20 anos, foi colocado em um campo de concentracao
nazista. Na Juventude integrou o partido comunista romeno, partido que acabou
depois assumindo o poder e tendo uma condicdo bastante totalitaria. Durante a
ocupacao Soviética, ele ficou decepcionado com a questdo do comunismo e migrou
para Franca em 1948, de certa forma, fugindo do totalitarismo do Partido Comunista
romeno. Fez formacdo em psicologia na Universidade de Paris e Genebra, e mais
tarde virou professor nessas universidades (RABELO, 2007).

Os estudos da Teoria das Representagbes Sociais foram introduzidos em
1961 a partir da obra “La psychanalyse, son image et son public”, a tese de doutorado

de Moscovici. Traduzida para o portugués como “A Psicanalise, sua imagem e seu
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publico”. Ele foi autor de varias obras, escreveu varios livros individuais e em
conjunto com outros autores. Os “seus trabalhos e sua Teoria das Representacoes
Sociais (TRS) tém influenciado ao longo das ultimas quatro décadas pesquisadores
tanto na Europa como nas Américas, incluindo o Brasil” (OLIVEIRA, 2004, p. 180).
Teve muitos trabalhos de impacto tanto na Europa quanto na América.

Serge Moscovici deixa uma obra bastante proficua, com muitas difusbes em
diversos campos de estudos. A grande caracterizacdo dela é a sua abertura
dialégica com outros autores. Em sua autobiografia, “As crénicas dos anos errantes:
narrativa autobiografica”, escrita por ele antes de falecer, é possivel perceber o
carater proposital de ndo fechar definicdes e de deixar, de certa maneira, com que
outros pensadores também possam desenvolver de algum modo, conjuntamente
com as suas ideias, novos conceitos. A TRS tem ao longo dos anos novas
contribui¢cdes, novos direcionamentos desde a questdo metodoldgica até a questao
conceitual (ORNELLAS, 2015; TEXEIRA et al., 2013). No inicio da década de 60,
Moscovici terminou a sua tese sobre como os individuos de camadas populares
entendiam a psicanalise e construiam um saber coletivo e particular sobre a teoria
gue influenciava o dia a dia. Na ocasido do contexto historico do autor, a sociedade
passava por um processo de transformacéo, varios conceitos da teoria psicanalitica
eram apropriados no dialeto e na compreensédo de mundo interacional das pessoas.
Termos que estao até hoje na fala popular da nossa atualidade, como: inconsciente,
complexo, superego’, entre outros. A popularizacdo dessas terminologias levou
Moscovici a pesquisar as relacdes entre a ciéncia e o saber do senso comum e como
isso era apreendido, elaborado, produzido e instrumentalizado pelos grupos. Nesse
sentido, representacao e praticas vinham extremamente associadas (ROCHA, 2014;
SA, 1993).

Moscovici, em seu objeto de estudo, teve um grande interesse na
epistemologia e na histdria da ciéncia do conhecimento. Ao questionar como a
humanidade construia 0 senso comum e a sabedoria popular, ele reabilitou o0 senso
comum, ja que esse foi apontado pela ciéncia e por algumas visfes, inclusive

sociolégicas, como o mundo idiotizado e da ilusdo. E a partir da indagacdo sobre o

"0 conceito de superego disponivel em: https://www.psicanaliseclinica.com/conceitos-basicos-da-
psicanalise/


https://www.psicanaliseclinica.com/conceitos-basicos-da-psicanalise/
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fendbmeno do conhecimento do senso comum que Moscovici chega na questédo da
representacao social.

Nesse sentido, como resultado do seu primeiro trabalho, evidenciou a
presenca social da representacdo, que passa a ter um conjunto de valores onde
essas categorias estabelecidas adquire um carater simbodlico que se remete
diretamente a realidade. O individuo constroi representacdes para se remeter a uma
realidade e o que € observado passa ser compreendido, através de tracos proprios,
dentro de uma tipologia dominante, é possivel identificar uma presséo coletiva para
que o comportamento do individuo corresponda as categorias geralmente admitidas.
Ele também observou que os fatos sociais hdo podiam ser explicados a partir do
individuo, mas sim dos discursos a respeito da sociedade. A Teoria das
Representacfes Sociais surgiu a partir desse estudo, em oposicdo ao carater
individual que predominava na Psicologia Social nos Estados Unidos. (ROCHA,
2014; SA, 1993).

A psicologia, nos seus primérdios, teve como base a preocupacdo com o0
desvio, com a patologia e com o olhar sobre a subjetividade individual — como os
fendmenos psicologicos se construiam e eram experimentados pelo sujeito do ponto
de vista da sua vida intrapsiquica. A introducdo de uma visdo que olhava para o
simbdlico inscrito no processo interativo foi/ € um aporte importante para a psicologia
social. Moscovici introduziu, inovou e fez a releitura em cima de algumas raizes como
a sociologia, a antropologia, dos estudos de Durkheim e Lévi Bruhl — representacéo
coletiva, leitura da cultura —; teoria de linguagens de Saussure; a construcao
piagetiana a respeito da constru¢do simbdlica e o desenvolvimento da cultura de
Vygotsky. Podemos considerar a TRS em uma Psicologia Social inovadora ou critica,
no sentido de revisdo paradigmatica e mais sociologica, pois ela estuda as
manifestacdes de grupos de individuos desponderando sobre o individual (ROCHA,
2014:; SA, 1993).

Moscovici, para chegar ao conceito de Representacdo Social (RS), “[...]
percorre o caminho das Representagdes Coletivas de Durkheim” (FONSECA, 2007,
p. 21). Durkheim (1898) afirmava que a vida em sociedade cria representacfes de
mundo e dos objetos, e que essas representacdes se impdem ao sujeito. Esse
conceito € estatico e homogéneo, independente das pessoas, e se constréi na

sociedade sem que as pessoas tenham consciéncia disso. Ele pretendia explicar
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como a ‘[...] sociedade se mantém coesa, como ela se conserva” (SANCOVSCHlI,
2007, p.11).

Moscovici atualiza o conceito de Durkheim, entendendo que a sociedade
moderna é dinamica, plural e diversa. Diferentemente da representacdo coletiva, é
encontrado na representacdo social esse aspecto de vida, de processo e de
dinamismo, saindo do homogéneo para adentrar na diversidade propria do humano
em sociedade.

A teoria das RS tem sua origem na tentativa, sempre dinamica, de
compreender o mundo a partir do senso comum. “Entender representacao social é
partir da otica de alguém que representa algo sobre alguém ou alguma coisa: ha
uma relacao de sujeito e objeto.” (FONSECA; MORAES; CHAMON, 2009, p. 41). Os
autores esclarecem que a RS é um “conceito tedrico”, por meio do qual se busca
compreender a realidade a partir do senso comum.

Sancovshi (2007, p. 10), destaca que Moscovici compreende o conhecimento
do senso comum e o conhecimento cientifico, sem fazer nenhuma hierarquia entre
eles. Afirma que o “[...] conhecimento do senso comum n&o € um conhecimento
corrompido ou distorcido, mas € o lugar onde o conhecimento cientifico se junta ao
senso comum, produzindo redes de comunicagao, tornando a sociedade viva”.

A representacdo social surge na tentativa de se compreender aspectos
referenciais que ndo encontram sustentacao “[...] no mundo simbdlico do individuo.
E tornar estavel o objeto que causa instabilidade” (FONSECA; MORAES; CHAMON,
2009, p. 43). Com ela, os sujeitos incorporam e criam um conjunto de
conhecimentos, que, socializados, ajudam na compreensdo dos fenbmenos da
sociedade. Esses conhecimentos “[...] expressam a identidade de um grupo social”
e, em dados momentos histéricos, transformam-se em ‘“regras” de uma dada
“comunidade” (OLIVEIRA; WERBA, 1998, p. 107).

Moscovici (2003) traz a concepcao de que a percepcdo de mundo que
possuimos esta atrelada as nossas proprias ideias, que sao respostas aos estimulos
gue sofremos do ambiente fisico ou quase-fisico no qual vivemos, ou seja, a forma
de enxergar a sociedade ao nosso redor sera variavel conforme as experiéncias que
porventura tivermos sobre determinado objeto. Assim, ratifica a importancia de nao
silenciar os sujeitos, mas sim dar voz a tudo e a todos, pois todos os saberes séo

importantes.
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3.1.1 O processo de construcdo das Representacdes Sociais: ancoragem e
objetivacéao

Com suporte das leituras em Moscovici (2003, 2015), Jodelet (2001), Sa
(1993), entre outros, a TRS ajuda a entender como o processo de producdo de
consenso e a troca dele, € mecanismo que o individuo vai encontrando para
amenizar a angustia, ansiedade e apreensao que o desconhecido gera nele. Por
esse meio, ao trazer para o campo da familiaridade aquilo que é estranho, néo-
familiar, acalma-se e obtém outro nivel de compreensdo. No processo psiquico
humano o né&o-familiar provoca no sujeito uma inquietacdo em que ele precisa
procurar seguranca e ao trazer o desconhecido para o campo familiar, estabelece-
se esse espacgo de maior segurancga.

A producdo das RS ocorre através dos pensamentos, na vida diaria das
pessoas, nas falas e discussdes de diversos temas do cotidiano, podem sofrer varias
influéncias como: da igreja, de partidos politicos, dos grupos que 0s sujeitos
participam, de jornais, da TV e da midia em geral. A comunicagédo é fundamental
para a formacao delas (OSTI et al., 2013).

Moscovici (2003) ressalta que na sociedade o individuo depara-se com a
presenca de dois universos:

1 Universos Reificados (UR) — ciéncias, objetividades, teorias abstratas. Que
sdo agueles conjuntos de conceitos, de concepc¢des, defendidos pela ciéncia que
consideram ja estabelecidos os objetivos e com teorias bem-postas. Aqui existe uma
hierarquizacdo dos saberes, tem teoria que sdo mais hegemoénicas do que outras,
existem classes, papéis e jogos de poder muito bem estabelecidos que caracterizam
0 espaco da producéo da ciéncia (SA, 1993; OSTI et al., 2013).

2 Universos Consensuais (UC) — Senso comum. Em que 0s sujeitos se
engajam nessas trocas. Aqui nenhum individuo € melhor do que o outro porque é
um campo de debate e de concorréncia de diversas visbes e apreensdes de um
determinado fendmeno, mas é um espaco onde o0 sujeito esta livre para transitar e
para produzir e influenciar a producéo das RS (SA, 1993; OSTI et al., 2013).

O contraste entre os dois universos possui um impacto psicol6gico. Os
limites entre eles dividem a realidade coletiva, e, de fato, a realidade fisica
em duas. E facilmente constatavel que as ciéncias s&o os meios pelos quais
nés compreendemos 0 universo reificado, enquanto as representacdes
sociais tratam com o universo consensual (MOSCOVICI, 2003, p. 52).
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O néo-familiar é difundido na passagem entre UR para UC, através de dois
processos basicos que € a ancoragem e a objetivacao. Assim, “a finalidade de todas
as representacdes é tornar familiar algo nao-familiar, ou a prépria nao familiaridade”
(MOSCOVICI, 2003, p. 54).

Considerando essa configuragéo estrutural das representacdes sociais, dois
processos sociocognitivos atuam, dialeticamente, em sua formacao: a ancoragem e
a objetivagdo, que sao, em sintese, os caminhos “simbdlicos para construir uma
representacdo especifica de um objeto — seja ele concreto ou abstrato - que entra
na rede de outras representacdoes de um determinado enquadre social, cultural e
histérico” (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 74).

A ancoragem permite aproximar o que € sem sentido, estranho a concepcao
do sujeito, daquilo que € proximo, conhecido, permite trazer o que nao € familiar para
o familiar. Ancorar é:

[...] um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriada. Ancorar
€, pois, classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que nao sao

classificadas e ndo possuem nomes sdo estranhas, ndo existentes e ao
mesmo tempo ameacadoras (MOSCOVICI, 2009, p. 61).

Conforme Jovchelovitch (2011, p. 191), a origem das representacdes sociais
se dar por meio da ancoragem:
A mais importante funcdo de toda representacdo social é lidar com o
desconhecido e tornar o ndo-familiar, familiar. As representacdes constroem
a ponte que lida com a distancia entre os atores sociais e objeto-mundo
criando sentidos, ferramentas e entendimentos que o domesticam e o tornam

conhecido. Elas criam familiaridade e respondem a antigas e profundas
necessidades de se sentir em casa no mundo.

Ancoragem € o processo que da sentido ao objeto, que aproxima o que antes
era desconhecido e da ao estranho referéncias préprias, por meio de aproximacoes
de ideias ja conhecidas. Os sujeitos utilizam os processos de comunicacdo para
atribuir valores palpaveis aos objetos subjetivos estabelecidos nas relacdes, sendo
0s atos comunicativos os circuladores das ideias (FONSECA, 2007).

Para Moscovici (2015, p.71) no processo de objetivacao as ideias e opinides

do grupo social ou individuo transformam-se em algo “concreto”, ela é “Percebida
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primeiramente como um universo puramente intelectual e remoto, a objetivacao
aparece, entao, diante de nossos olhos, fisica e acessivel”.

Portanto, a objetivacdo, o subjetivo sao transformados em algo concreto,
facilitando a apreensédo do conteudo de representacédo pelo grupo. Nela, “[...] as
representac6es assumem uma forma concreta, seja através de imagens produzidas,
seja através de objetos” (SANCOVSCHI, 2007, p. 12).

A objetivacdo € um “[...] processo muito mais atuante que a ancoragem |[...]
une a ideia de ndo-familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia
da realidade” (MOSCOVICI, 2009, p. 71).

Sendo assim, “[...] objetivar é transformar uma abstragao em algo quase fisico.
Objetivacao é o processo através do qual se cristaliza uma representacao” (MELO;
SILVA; SOBRINHO, 2007, p.4)

Moscovici estabelece a diferenciacéo entre os dois conceitos, pontuando:

Ancoragem e objetivacdo sdo, pois, maneiras de lidar com a meméria. A
primeira mantém a memoria em movimento e a memoria é dirigida para
dentro, esta sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com
um nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para
outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no
mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é
conhecido (MOSCOQVICI, 2009, p. 78).

Sendo assim, ancoragem e objetivacdo atuam para que o sujeito estabeleca
o conhecimento do “senso comum” a respeito de dado assunto, as margens do saber
cientifico estabelecido.

Moscovici (2003, p.30), vai nos dizer que a ancoragem € classificagdo e
denominacéo que os objetos instituidos ganham dentro da sociedade, desta forma
“coisas que nao sao classificadas nem denominadas sao estranhas, ndo existentes
e ao mesmo tempo ameacgadoras”. Ou seja, ancorar esta relacionado ao processo
de conhecimentos preexistentes que os individuos trazem consigo, e sdo estes
saberes que vao auxiliar o sujeito a construir uma representacado de um dado objeto.
Jodelet (1984) entende que a ancoragem consiste na integracéo cognitiva do objeto
representado — sejam ideias, acontecimentos, pessoas, relagdes etc. —a um sistema

de pensamento social preexistente e nas transformagdes implicadas.
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Estas concepcdes estdo imbricadas nas representacdes sociais,
especialmente quando falamos do publico da Educacéo Especial, que de certa forma
sdo postos em “padrdes predefinidos” pelos individuos que trazem consigo estas

representacdes. Para Moscovici (2003, p. 39):

Minhas observagdes provam que denominar uma pessoa Ou coisa é
precipitd-la (como uma solucdo quimica € precipitada) e que as
consequéncias disso sao trés: (a) uma vez denominada, a pessoa ou coisa
pode ser descrita e adquire certas caracteristicas, tendéncias etc.; (b) ela
se torna destina de outras pessoas ou coisas através dessas caracteristicas
e tendéncias; (c) ela se torna o objeto de uma convencéo entre aqueles que
adotam e partilham a convencéo.

3.2 Educacao Especial em didlogo com a TRS

Ao estudar TRS sobre um determinado fenbmeno qualquer, cada um desses
elementos aparece: pensamento e cognicdo; emocgdo e afeto e acdo, essa
interligacéo € indissociavel nas préaticas sociais, pois 0 pensamento nunca vem vazio
e neutro, ele € sempre avaliativo, logo, é impossivel pensar sem associar emocao,
afeto e cognicédo. Essas elaboragfes cognitivas e afetivas vao ter fortes pulsdes®
para se traduzirem em forma de praticas sociais. Nesse sentido a TRS proporciona
ricas explicacbes e compreensdes sobre a interligacdo desses elementos que
dificilmente vamos encontrar em outras teorias.

Serge Moscovici diz que a RS é um conjunto de proposicdes e explicacdes
originadas no cotidiano, no curso das comunicacdes interpessoais, mitos e crengas
e que 0 senso comum, o modo espontaneo e diario das pessoas se comunicarem
esta impregnado desses elementos representacionais e que sao formas de producéo
de conhecimento de todos os sujeitos (MOSCOVICI, 2003; SA, 1993). Para Jodelet

(1989, p.36) as representacdes sociais:

8Em psicanalise, o impulso interno direciona o comportamento do individuo. Sigmund Freud diz que
a pulsao "situado na fronteira entre o mental e o somatico, como o representante psiquico dos
estimulos que se originam no corpo - dentro do organismo - e alcangam a mente, como uma medida
da exigéncia feita @ mente no sentido de trabalhar em consequéncia de sua ligagdo com o corpo".
Disponivel em: http://www.incursos.net/noticias/25102019/o0-conceito-de-pulsao/
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[...] s&o uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada,
gue tem uma dimensdo pratica e que concorre para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social. Igualmente designada como saber
de senso comum ou ainda saber ingénuo e natural, esta forma de
conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico. Ela
€ tida como um objeto de estudo legitimo devido a sua importancia na vida
social e a elucidacdo possibilitadora dos processos cognitivos e das
interacdes sociais.

7

Nesse sentido, cada sujeito € produtor de conhecimento no processo
interativo da sociedade. Para Moscovici (2003) o sujeito comum, nao cientista,
produz conhecimento e tem muito a dizer sobre o seu ambiente, modo de vida e
relacdes sociais. Ele é sujeito transformador da realidade e isso tem muita relevancia
para a TRS, visto que, compreender as diversas interpretacdes podera gerar
mudancas na mentalidade e acfes da sociedade.

Dessa forma, o autor compreende que existe uma racionalidade, uma logica
prépria, presente nas construcdes do senso comum e a TRS nos ajuda a desvendar
essa logica e valorizar essas producdes. Portanto, trazer esses estudos para o
ambiente escolar ajudard a “entender as agdes das formas de trabalhos e pode
auxiliar em uma melhora daquele meio” (MENIN; SHIMIZU, 2005, p. 96).

Jodelet (1989), complementa dizendo que as RS se constituem nas formas de
conhecimento socialmente elaboradas e partilhadas com visao pratica, construindo
uma realidade comum que permite que 0s sujeitos possam operar a lingua,
especialmente a linguagem que envolve varias formas expressivas e €
extremamente dindmica, modificando-se ao longo do tempo e do processo historico,
macro e micro social.

Nesta perspectiva, € relevante a discussao sobre as Representacdes Sociais
de professores acerca do autismo, como se da a inter-relacdo desses docentes com
0s estudantes autistas, a producdo de conhecimento e seu reflexo nas praticas
pedagdgicas. Esse entrelacar de ideias ainda € pouco debatido no meio académico
e social.

Portanto, umas das contribuicbes das representacdes sociais na interface
com a educacao especial € proporcionar reflexdo e entendimento sobre a praxis
adotada e como o sujeito com deficiéncia é representado no espaco escolar, e isto
pode ser definitivo para o sucesso ou exclusédo desse aluno.

A TRS, procura dar sentido as novas relacfes que 0s sujeitos vivenciam e

experimentam na sociedade dinamica e ativa. Nesse sentido, a importancia dos seus
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estudos para a educacado esta na oferta de um aporte teérico e metodologico que
busca compreender os processos de constru¢cdo do conhecimento que explicam os
sentidos e significados, e considera todos 0s processos constituintes e constituidos
presente no dia a dia das teorias construidas coletivamente na escola e que implicam
nas praticas pedagodgicas dos professores. Assim como aponta Gilly (2001, p. 233):

O campo educativo aparece como um campo privilegiado para ver como se

constroem, evoluem e se transformam as representacdes sociais no seio

de grupos sociais, e nos esclarecer sobre o papel dessas construcdes nas
relacdes desses grupos com o objeto de sua representacao.

Portanto, é relevante esse entrelacar de teorias, levam-nos a investigar,
analisar e refletir sobre os fenbmenos psicossociais da educacao que afetam a
escola e o processo de ensino-aprendizagem. De modo a problematizar e tensionar
as questdes referentes ao fazer do docente e a relagdo que possui com a sua
representatividade em relagéo ao seu educando.

Nesse sentido, o professor € confrontado em sua pratica docente, com 0s
desafios dos processos simbdélicos que ocorrem na interacdo educativa,
compreendé-los propiciara mudancgas nas percepc¢les, atribuicbes e atitudes na
relacédo professor-aluno. Os estudos das representacdes sociais ao investigar como
se formam e funcionam os acontecimentos da realidade cotidiana, as praticas sociais
e as orientagdes de condutas, “constituem informagdes essenciais a analise dos
mecanismos que interferem na eficicia do processo educativo” (ALVES-MAZZOTTI,
2008, p. 21)

Para Nascimento (2017, p. 14):

[...] sempre existirdo razbes para se investigar a docéncia na perspectiva
daquilo que é pensado, sentido e representado, uma vez que as profissdes
incorporam demandas sociopolitico-culturais. Isso significa que os cenarios
sdo cada vez mais complexos em virtude das transformagbes sociais
associadas aos avancos da ciéncia e da tecnologia. Esses avancos, sem
davida, encaminham-nos para processos de aprendizagem, nos quais a
I6gica que orienta a atividade e a tomada de decisGes do sujeito exige
formas aprimoradas para que ele possa lidar com o inusitado e com as
adversidades. Para completar a complexidade dessas exigéncias, cabe ao
sujeito contemporéneo o desenvolvimento de principios béasicos para
qualquer processo de construgdo de conhecimento, como atencéo,
percepcdo, memoria, persisténcia e emog¢do conjugadas a processos
cognitivos acelerados
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Assim sendo, a Teoria das Representacdes Sociais, por meio de pesquisas,
oferece a educacéo novas possibilidades para conhecer a diversidade existente no
contexto escolar. Ela identifica os conflitos, antecipa hipéteses sobre
comportamentos e sentidos atribuidos a um objeto e orienta no entendimento de
praticas pedagogicas que resultam em desigualdades de oportunidades e sao
excludentes. (ALVES-MAZZOTTI, 1994; MACHADO, 2013)

De acordo com Gilly (2001, p.233):

O campo educativo aparece como um campo privilegiado para ver como se
constroem, evoluem e se transformam as representacdes sociais no seio
de grupos sociais, e nos esclarecer sobre o papel dessas construgfes nas
relacdes desses grupos com o objeto de sua representacao.

Nesse sentido, entrelacar a TRS com a Educacdo Especial, mais
especificamente com o autismo, oportunizou analisar 0os aspectos do cotidiano
escolar que compdem os saberes e praticas dos professores que atuam na
educacédo de alunos com deficiéncias. A RS como categoria analitica ha educacéo,
contribuiu para o entendimento de diversos paradigmas presente no ambiente
escolar que norteiam as representacfes e as praticas docentes (FRANCO, 2004;
GALLY, 2001)

Desse modo, a Teoria das Representacdes Sociais estd intrinsecamente
relacionada com a educagado especial, uma vez que os estigmas e paradigmas
predeterminados para esta modalidade educacional atravessam 0s anos e
necessitam de nossa compreensdo e analise critica, para que desta forma a
realidade segregadora possa ser modificada.

Assim, os estudos da TRS proporcionam uma reflexdo critica sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na educacao especial, uma vez que esta
modalidade educacional é estigmatizada, até hoje, e muitas vezes silenciada dentro

do proprio sistema educacional.

3.3 Representac¢des Sociais e os apontamentos historicos sobre o autismo

No contexto histdrico do autismo € possivel perceber e associar a presenca
da literatura popular e da literatura clinica/médica, que por vezes se entrelacam.

Embora a presenca da literatura clinica/médica seja mais frequente, o desafio dessa
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subsecdao é lancar um olhar do ponto de vista da Teoria das Representacdes sociais
sobre o autismo, chamando atencdo para o encontro entre o universo consensual
(que relacionam as interacdes estabelecidas na vida cotidiana, responsavel pela
teoria do senso comum) e o universo reificado (onde circulam e se apresentam as
ciéncias).

Nesse sentido, Moscovici (2003, p.50) considera que:

No universo reificado, a sociedade € transformada em um sistema de
entidades sélidas, basicas, invaridveis, que s&o indiferentes a
individualidade e ndo possuem identidade [...]. Em um universo consensual
a sociedade é vista como um grupo de pessoas que sao iguais e livres, cada
um com possibilidade de falar em nome do grupo e sob seu auspicio.

As Representacdes Sociais sdo historicas e estdo presentes em nossas
relacdes cotidianas, influenciando nossas conversas e experiéncias em comunidade.
Para Moscovici (2003, p.102), “as representagbes internas que herdamos da
sociedade, ou que nés mesmos fabricamos podem mudar nossa atitude em relacéo
a algo fora de n6s mesmo”.

Em meados do século XVIII, por meio da literatura popular, percebe-se os
primeiros registros encontrados sobre algumas caracteristicas que ao longo da
histéria foram associadas ao autismo. Essas narrativas e contos, fazem parte da
literatura em algumas regifes da Escdécia, da Noruega, da Suécia, da Normandia
Francesa e da China. Devido a relagdo com as caracteristicas das criangas com
autismo, essas literaturas se estabelecem no meio social, uma vez que, por meio
dos contos de fadas ou gnomos, era dito que ocorriam trocas de criancas ainda
pequenas, e que a mae nao perceberia, essa troca ou rapto, de imediato, somente
notaria a mudanca na criangca quando esta comecasse a apresentar
comportamentos de ndo afetividade, agressividade, gritos, e a ignorar os pais
(ROSENBERG, 2011).

A esse respeito percebe-se no terceiro conto dos duendes, dos irmaos Grimm:

uma crianca tinha sido roubada de seu berco. Os duendes (Wichtchmanner)
tinham posto, em seu lugar, um Wechselbalg (bebé substituto) com uma
cabeca enorme e um olhar fixo que s6 queria comer e beber, mais nada.
Em sua desolagdo, a mée correu na vizinha para pedir-lhe conselho. A
vizinha disse-lhe para levar o changeling (bebé substituto) a cozinha,
coloca-lo perto do fogo, acender o fogo e pbr adgua para ferver dentro de
duas cascas de ovos. A mulher fez o0 que a vizinha Ihe havia dito. Quando
ela pés as cascas de ovo, sobre o fogo, o pequeno esperto (Klotz)



86

exclamou: - Eu que tenho a idade da floresta de Wester nunca havia visto
alguém cozinhar casca de ovo! E ele se p6s a rir. Uma multiddo de duendes
chegou trazendo de volta a verdadeira crianca que eles colocaram perto do
fogo. Eles, entdo, levaram o changeling com eles. (ROSENBERG, 2011, p.
20)

Os autores desse conto ndo associaram essa nharrativa ao autismo, mesmo
porque ndo se imaginava naquela época esse transtorno. Entretanto, quando é
narrado, principalmente, a troca da crianc¢a, entre o primeiro e segundo ano de vida,
e apls essa troca, os comportamentos apresentados, tais como: a falta de
afetividade e as alteragcbes de humor, é possivel perceber como o conjunto de
explicacdes, percepcdes e saberes do senso comum, sobre o autismo, por meio das
literaturas, narrativas e contos, ao longo do tempo, sédo contadas nas geracoes, que
Se escreve e reescreve.

Desse modo, as Representac¢des Sociais:

Se tornam senso comum. Elas entram para o mundo comum e cotidiano em
gue noés habitamos e discutimos com nossos amigos e colegas e circulam
na midia que lemos e olhamos. [...] as representa¢cfes sustentadas pelas
influéncias sociais da comunicacdo constituem realidade de nossas vidas
cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as associacdes
com as quais nés nos ligamos uns aos outros. (MOSCOVICI 2003, p.8)

Nesse sentido, muitos relatos como esses sdo importantes trazer para o
debate, visto que dialogando com as TRS € possivel perceber como historicamente
essas caracteristicas sobre o autismo nos afetam e por nés sao transformadas, de
maneira visivel e humana, em forma concreta, uma vez que nesse cotidiano se
encontram relacdes e sentimentos coletivos partilhados em grupo social.

Assim, nessa dindmica das representagfes, no universo consensual, essas
caracteristicas se reverberam na sociedade e se fortalecem enquanto interpretacao
da realidade, como forma de se pensar sobre a tematica, no e pelo cotidiano, refletida
nos saberes sociais nos diferentes contextos, ocorrendo assim a familiarizagéo
daquilo que era nao-familiar.

No contexto historico do autismo temos a presenca, bem-marcada, da area
da saude com médicos pediatras e psiquiatras e os psicélogos, eles se envolveram

nas pesquisas cientificas e fizeram seus registros para a area médica, o que acentua
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a posicao clinico-terapéutica, mas que nao da conta de responder a todos 0s
processos, principalmente da complexidade do autismo que se apresenta
diferentemente em cada individuo.

Nesse sentido, para se ter uma maior compreensao dessa complexidade, cita-
se como uma das referéncias nas pesquisas “O caso de Hugh Blair de Borgue™.
Esse registro foi encontrado no Tribunal de Sessdo em Edimburgo em 1747. Este
caso judicial entra na literatura clinica, como provavel caso de autismo, por
apresentar as caracteristicas do que hoje se chama de TEA. Trata-se de uma disputa
de heranca familiar, em que o irmdo mais novo, John, recorreu na justica para
invalidar o casamento de Blair, alegando que ele tinha dificuldade de se relacionar
socialmente, incapacidade para escolher se casar, que o casamento havia sido
arranjado por sua mae, que John era seu guardido ou curador legal, entre outros
registros arrolados no processo. O Tribunal decidiu entdo anular o casamento. Este
caso de provavel autismo, foi referenciado pelos pesquisadores Uta Frith e Rab
Hauston (2000), no livro Autismo na Histéria.

Em 1798 temos outro caso relacionado na literatura clinica referente ao
autismo, os registos de Jean Marc Gaspard Itard,'® médico francés, que relatou o
caso de Victor de Aveyrong, na Franca, que era um menino que tinha entre 11 e 12
anos, e ficou conhecido como o “menino selvagem”'!. Pelos registros, 0 menino
havia sido abandonado pelos pais, entre 4 e 5 anos de idade, e vivia na floresta,
tinha dificuldade de interacao, deficiéncia fisica ou intelectual, ndo desenvolvia a fala,
as manifestacdes verbais eram por meio de grunhidos, tinha ataque de faria, entre
outros. Mas Itard percebeu que 0s jogos e objetos atendiam as suas necessidades
primarias para desenvolver as capacidades cognitivas de Victor.

Em 1906 o psiquiatra suico Plouller, estudando sobre quadros de diagnosticos
de deméncia precoce, adjetivou o0 termo autismo, como comportamento de

isolamento, de dificuldade de comunicacéo e interacéo.

9 FRITH, Uta; HAUSTON, Rab. Autismo na Histéria: O caso de Hugh Blair de Borgue (OXFORD:
BLACKWELL, 2000).

10 0s registros do médico Itard encontram em: “Um relato histérico da descoberta e educacdo de um
homem selvagem: ou, os primeiros desenvolvimentos, fisico e moral, do jovem selvagem capturado
na floresta perto de Aveyron no ano de 1798.”

11 0 Menino Selvagem - L'enfant sauvage - filme francés de 1970, de Francois Truffaut, baseado no
livro de Jean lItard, dos registros de Victor de A, uma crianca selvagem. Trata-se de um drama,
narrando as histérias registradas e contadas na sociedade francesa do século XVIII, que a literatura
médica associa aos possiveis casos de autismo.
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Em 1911 Paul Enger Bleuler, psiquiatra suico, utilizou pela primeira vez o
termo autismo, mas para identificar as suas experiéncias com seis pacientes de
esquizofrenias.

Em 1943, Leo Kanner, médico psiquiatra austriaco, radicado nos Estados
Unidos da América, publicou o primeiro trabalho com o relato de 11 casos descritos
de criangcas com autismo, sendo 8 meninos e 3 meninas. Neste trabalho, ele fez
registros pioneiros de algumas caracteristicas do autismo (entre elas, dificuldade de
se relacionar com as pessoas, dificuldade na fala e na linguagem, déficits inatos
fisicos ou intelectuais e excelente memoéria em bloco), ao qual classificou como
distarbio autistico do contato afetivo, que seriam psicopatologias a ser registradas
na infancia, definindo o autismo como transtorno que se estruturava nos dois
primeiros anos de vida. (CUNHA, 2019; LACERDA, 2017; OLIVEIRA, 2015).

Em 1944 outro psiquiatra austriaco, Hans Asperger, fez o registro
comportamental em criancas trazendo um quadro com caracteristicas um pouco
diferentes do trabalho registrado por Kanner. Asperger apresentou estudo com
criangas as quais se caracterizavam, dentre os aspectos gerais do autismo, com
uma inteligéncia igual ou superior das criancas, com aptiddo em logica e abstracao,
excelente memodria, interesses excéntricos, e ndo apresentavam prejuizos na
linguagem. Propagando-se na sociedade como autista de alto rendimento. Esse
trabalho entrou no meio médico como a Sindrome de Asperger em 1981,

popularizado pela psiquiatra britanica Lorna Wing. (SHEFFER, 2019).

Este livro rastreia como os valores e os eventos do Terceiro Reich
modelaram o conceito de psicopatia autista de Asperger. Ele examina a
longa linhagem do diagnéstico, ligando os pensamentos e acgfes de
Asperger ao mundo mais amplo no qual vivia. Reconhecé-lo no interior
desse redemoinho de eventos é expor as origens tanto da psiquiatria
nazista quanto do exterminio em massa no programa de eutanasia infantil.
Essa historia perturba a aura de inevitabilidade e mistério em torno do
autismo, desestabilizando seu poder sobre nossa imaginacdo. O
diagndstico ndo surgiu totalmente formado, sui generis, mas emergiu pouco
a pouco, modelado pelos valores e pelas interac6es entre psiquiatria,
Estado e sociedade.

Compreender essas conexdes pode lancar uma nova luz sobre a ideia de
autismo e nos ajudar a refletir sobre suas ramificages culturais no século
XXI. (SHEFFER, 2019, p. 21)

Em 1981, a psiquiatra britanica, Lorna Wing publicou o diagndstico de

psicopatia autista de Asperger, conduzindo extensas pesquisas sobre autismo. Em
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seus estudos na década de sessenta e setenta, do século XX, os critérios e conceitos
aplicados por Hans Asperger teriam gerado apontamentos diferentes de Kanner, ou
seja, Kanner e Asperger descreviam aspectos diferentes da mesma condicdo do
autismo. Em Asperger, Wing identificou caracteristicas em que o autista, embora
tivesse dificuldade de interacdo social, 0 mesmo nao teria dificuldade na fala, e teria
também altas habilidades em l6gica e matematica, caracterizando-o como “autismo
de alta funcionalidade”, Wing pensava que Asperger queria uma distincdo mais clara
entre as criangas que descrevera, que dizia terem habilidades "extraordinarias”, das
criancgas potencialmente "psicéticas" estudadas por Kanner. Com o trabalho de Wing
"A sindrome de Asperger’ transformou-se em categoria propria ho DSM IV
(LACERDA, 2017; SHEFFER, 2019, p.228).

Por isso, a sindrome de Asperger ganhou for¢ca na década de 1980 e 1990.
Mas o termo “psicopatia”, estava vinculado ao seu contexto histérico nazista, e nessa
releitura e traducéo da obra de Asperger, por Wing, ndo havia sido exposta.

Segundo essa psiquiatra, para Kanner, o autismo estaria ligado aos padroes
restritivos de comportamento, de falta ha comunicagdo e na fala, e na interacao
social, denominado de “autismo classico”, (LACERDA, 2017).

Nesse sentido, é possivel verificar que se estabeleceu uma ideia de “autismo
classico” para Kanner, e “autismo altamente funcional” para Asperger. Com essas
ideias de Wing aceitas na comunidade médica, em 1994, a publicagdo do DSM-IV
trouxe a sindrome de Asperger separada do autismo.

Todavia, Wing diria mais tarde que o termo sindrome de Asperger teria sido
como "abrir a caixa de Pandora’, que teve muita discussdo do diagndéstico
potencialmente separado do autismo. Principalmente, porque Wing acreditava que
Asperger denominava o autismo de "psicopatia”, falando em "anormalidade da
personalidade", e ndo o "comportamento sociopatico” (SHEFFER, 2019, p.228)

De acordo com Sheffer (2019), a Alemanha e os Estados Unidos apoiaram e
utilizaram praticas eugenistas. A Alemanha foi o pais que com o nazismo, utilizou o
Estado para realizar a esterilizacdo e a eutanasia em massa das pessoas com
deficiéncias, ela estd profunda e marcadamente vinculada, nas representacdes
sociais de superioridade racial e as préaticas de exterminio da pessoa humana.

Segundo Sheffer (2010, p.59) A esse respeito:
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A ciéncia racial era parte importante do curriculo. A instrucéo era teérica,
sobre a superioridade dos nérdicos e outras ragas a inferioridade de judeus,
eslavos e ndo europeus. E era pratica, ensinando as criangas como
identificar caracteristicas raciais. Elas eram cercadas por acessorios
visuais, como cartazes mostrando criangcas com cabelos que iam do loiro
claro ao castanho-escuro, de narizes retos ou aduncos.

Também aprendiam sobre defeitos bioldgicos e fisioldgicos. Esses defeitos
eram mais dificeis de quantificar, uma vez que as estimativas sobre os
geneticamente inadequados na Alemanha iam de 1% a 20% da populagao.
Mas os jovens recebiam a mensagem de que havia pessoas problematicas
entre eles, puxando o Volk para baixo. Uma questdo de matematica, por
exemplo, perguntava: "Um idiota em uma instituicdo custa cerca de 4
reichsmarks por dia. Quanto custaria se precisasse de cuidados durante
quarenta anos?” Outra questdo era mais direta: Porque seria melhor se
essa crianca jamais tivesse nascido?

Segundo Sheffer (2019), no periodo da Il Guerra Mundial (1939-1944), cerca
de 200 mil pessoas com deficiéncias foram exterminadas nos campos de
concentracao e exterminio nazista. A autora, ressalta a dualidade de posicionamento
em relacdo as pessoas com deficiéncias que paira sobre Hans Asperger, que em
seu contexto historico vivia sob o comando das for¢cas nazistas e das orientacfes de
uma politica eugenista, que se materializava por meio da eutanasia e o envio de
criancas para o Spiegelgrund, (instituicdo infantil onde criangas com deficiéncias
eram exterminadas sob comando do Reich, do estado nazista).

A esse respeito, cito:

A tese de pés-doutoramento de Asperger, "A psicopatia autista' na infancia”,
pode ser lida como culminacdo de suas experiéncias durante o Terceiro
Reich. A medida que o regime se radicalizava, 0 mesmo acontecia com seus
textos. Sua definicdo de psicopatia autista se agugcou ano apdés ano,
conforme ele a descrevia em termos cada vez mais criticos, sociais e
eugenistas e incorporava ainda mais elementos da psiquiatria infantil
nazista (SHEFFER, 2019, p.201).

Segundo essa autora, mesmo depois da segunda guerra, 0s cuidadores
ameacavam as criancas, usando simplesmente o nome de ambientes
institucionalizados, como se 0s mesmos existissem. “Vocés vao todos para
Spiegelgrund!” era “expresséo idiomatica vienense”, os professores assustavam
alunos com essa expressao. Era a presenca do trauma e estigma persistentes
daquela instituicdo correcional, que levara as pessoas a eutanasia. “O espectro de
Spiegelgrund permaneceu uma realidade conceitual muito depois de a instituicdo ser
fechada.” (SHEFFER 2019 p.210).
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No que diz respeito a questdo das pessoas com deficiéncias, da identificacdo
dos diferentes casos de sindromes e transtornos, mais especificamente do que se
identificaria como autismo, verifica-se que desde o século XIX, essa questdo é
marcada pela fundamentacdo eugénica de Francis Galton, e refor¢cada pela teoria
da selecdo natural de Charles Darwin, teoria esta que estaria presente nas praticas
de eliminacéo da pessoa humana e no discurso da raca pura do Terceiro Reich, no
maior e mais grave genocidio da histéria da humanidade: Il guerra mundial
(SHEFFER, 2019)

Desde os primeiros registros nos anos quarenta, por Kanner, o autismo € tema
de interesse em areas diversas na ciéncia, na literatura e no cinema (CAVALCANTI
& ROCHA, 2007). No campo cientifico, o autismo assume sentidos diversos, e o
conceito € marcado por controvérsias, ndo bastasse a sua complexidade, tem-se
ainda adjetivacdes que assumem representacdes estereotipadas, causando
exclusdes as pessoas com autismo e as familias dos autistas.

Héa de se considerar que, a partir desses primeiros registros, o conceito vem
sendo constantemente estudado, abriram-se caminhos, a partir de Kanner, para
compreensdes diversas sobre o autismo. Segundo Cavalcanti e Rocha (2007), as
concepcbes desse médico deixaram profundas marcas nas subsequentes
construgbes sobre o autismo. Para as autoras, inUmeras metaforas e imagens
surgem das posi¢des de Kanner, e foram ajudando a tecer o imaginario cultural sobre
a tematica.

O autismo tem se objetivado na literatura por meio de metéaforas tais como
“tomada desligada” (Leo Kanner), “ovo de passaro” (Margareth Mahler), “fortaleza
vazia” (Bruno Bettelheim), “folha de papel” (Donald Meltzer) e “buraco negro”
(Francis Tustin), por conseguinte as adjetivacdes estereotipadas para falar do
isolamento radical, da inacessibilidade, do vazio e superficialidade psiquica. Para as
representacdes sociais estdo presentes nessas metaforas que tornam familiar o ndo-
familiar, ao relaciona-lo com conhecimentos preexistentes, conduzindo ideia de que
as criangas autistas “ndo sdo constituidas como nossos semelhantes, e, assim,
estariam fora da linguagem e da cultura, sem interioridade”, Cavalcanti e Rocha
(2007, p.62).

A esse respeito, Cavalcanti e Rocha (2007, p.68) citam:
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A primeira metafora utilizada por Kanner, a da "tomada desligada",
acentuou a no¢do de falta no autismo, tanto em relacdo ao mundo externo-
falta de contato afetivo-quanto em relagdo ao mundo interno - falta de
energia interna, auséncia de um mundo psiquico. Esta metafora influenciou
os primeiros enfoques psicanaliticos sobre o autismo, os de Margareth
Mahler e Bruno Bettelheim, situados no inicio da década de 50. Enquanto
Mabhler, para enfatizar o autismo como um isolamento radical do mundo
externo, utilizou a metafora do "ovo", Bettelheim, para acentuar a auséncia
de um mundo psiquico, utilizou a metafora da "fortaleza vazia".

Mais recentemente, Francis Tustin, muito marcada pelas idéias de
Margareth Mahler, permaneceu fiel a metafora do "ovo" e inventou duas
outras similares: as de capsula e de carapaca. Donald Meltzer, por sua vez,
mais influenciado por Bruno Bettelheim, utilizou a imagem da "folha de
papel" para descrever um funcionamento psiquico sem profundidade,
radicalizando a ideia de autismo como interioridade e subjetividade.

Os conceitos, bem como as diversas literaturas e imagens criam e
transformam as realidades e o pensamento do senso comum, muitas vezes ideias
gue impossibilitam o desvelar de esteredtipos criados sobre a crianca autista, e de
suas familias. Metaforas do vazio ainda impregnam as concepg¢des cientificas e
populares, e nas representacdes sociais dizem respeito ao processo de construgao
e reconstrucao da realidade, operada pelos grupos humanos.

E importante ressaltar que na histéria do autismo a presenca da American
Psychiatric Association (Associagcdo Americana de Psiquiatria), elabora e publica o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Desordens Mentais, ou DSM. No DSM estéo
descritas as condi¢Bes psiquiatricas, e como é usado mundialmente para referéncia
de diagndstico dos transtornos mentais.

Em 1952, foi criado pela primeira vez o Manual Diagnéstico Estatistico dos
Transtornos Mentais, o DSM-I, onde o autismo vem como um tipo de sintoma da
reacao esquizofrénica.

Em 1968, é criado o segundo DSM (DSM-I1), onde o0 autismo vem como uma
reacdo do quadro chamado de esquizofrenia infantil, mais tarde isso sera desfeito.

Em 1980, é criado o DSM-III, dessa vez o autismo vem como um quadro
diagnéstico, com caracteristicas, com possiveis situacfes de causas diversas,
dentre outras condic¢des, e ganha o nome de Transtorno Global do Desenvolvimento
- TGD

Em 1987, o terceiro DSM é revisado (DSM-III-R), o autismo é chamado como
um transtorno autistico e desaparece totalmente a condicdo associada a

esquizofrenia.
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Em 1994, surge o quarto Manual Estatistico e Diagnostico de Transtornos
Mentais - DSM-1V. O autismo mantém-se como TGD e ganha outros subtipos como:
Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger e Transtorno Desintegrativo da Infancia.
Somando diversos subtipos para a condi¢do do autismo.

Nessa época a categoria de transtorno global do desenvolvimento (TGD)
incluia autismo, sindrome de Asperger e transtorno global do desenvolvimento sem
outra especificacdo (TGD-SOE). Para facilitar a classificacdo, expandiu-se a ideia,
entre profissionais e pais, de autismo de "baixa funcionalidade", "média
funcionalidade" e "alta funcionalidade", passando assim, a sindrome de Asperger a
ser conhecida como autismo de "alta funcionalidade™.

Entretanto, em 2013, a Associacdo Americana de Psiquiatria eliminou esse
diagnostico (e o de TGD-SOE), apresentando o diagnéstico de “transtorno do
espectro autista”, no DSM V, Com a ampliagdo dos critérios de diagnésticos, o
autismo se tornou a deficiéncia com a maior taxa de crescimento no Estados Unidos.
Os Centros de Controle e Prevencao de Doencas (CDC), indicavam a subida de 6%
para 15% ao ano na década de 2000, chegando a 1 em 68 criancas em 2016
(SHEFFER, 2019, p.230).

Em 2013, com a ampliacéo dos critérios de diagnostico, a partir do surgimento
do quinto DSM (DSM V), o autismo configura-se como um transtorno do
neurodesenvolvimento e a sindrome de Asperger foi incluida como Transtorno do
Espectro Autista -TEA.

Logo, aumentou-se o indice de prevaléncia de 1 para 68 pessoas nos casos
de autismo, e atualmente o indice de prevaléncia é de 1 para 44, conforme o CDC
nos Estados Unidos. A partir desses dados foi possivel fazer uma projecado para a
realidade do Brasil e do Pard para os casos de prevaléncia das pessoas com
autismo. Sendo assim, considero relevante a projecao realizada pela professora
Sheila Abud, postada em seu Facebook em 02/04/2022, conforme a figura 6, a

seqguir:



Figura 6: Prevaléncia do autismo

PREVALENCIA DO AUTISMO Scheilla Abbud

Prevaléncis de sutismo nos EUA 2021 ™

«CDC (Centro de Controle de Doengas e
. Prevengéo-12/2021

© - = . 1 para 44 criancas aos 8 anos de idade nos

" . ' . Estados Unidos (dados de 2018)

! - = = -Aumento de 22% em relacéo a 2020 (1 para 54).

Populacao: 8 bilhées (ONU, 2021)

PROJECAO:
Transposi¢ao da prevaléncia (2,3% da populagdo) = Cerca de 184 milhoes
de pessoas autistas.

Populacao: 213,3milhdes (IBGE,2021)
M~ PROJECAO:
’ Transposicao da prevaléncia (2,3%) = Cerca de 4,84 milhdes pessoas autistas.
<~
Populacdo: 8.777.124 (IBGE,2021)
~ ‘ PROJECAO:
\' Transposi¢do da prevaléncia (2,3%) = cerca de 202 mil pessoas autistas.

Fonte:https://m.facebook.com/story.php?story fbid=pfbidOwnxGWxgtfgFtPHIPsY7cDEbqg

NamhqoQMKSsj8KeyLDwPZNFabUb9BWX9wILCX9DLI&id=100001660953645&sfnsn=wi
wspwa

A seguir o quadro 14 segundo os critérios diagnosticos do DSM V:

Quadro 14: Caracteristicas do autismo
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Déficits clinicamente significativos e persistentes na comunicagao social e na
interacao social, manifestando-se nas seguintes maneiras

a) Déficits na reciprocidade socioemocional (dificuldade em estabelecer uma conversa
normal, compartilhamento reduzido de interesses e emocdes, e dificuldade para iniciar ou
responder as intera¢des sociais).

b) Déficits na comunicacdo verbal e ndo verbal usadas para a interacdo social
(dificuldade no contato visual, na linguagem corporal, na compreensdo e uso dos gestos, e
auséncia de expressoes faciais)

C) Déficits em desenvolver, manter e compreender relacionamentos (dificuldade para
ajustar seu comportamento aos contextos, de compartilhar brincadeiras imaginativas, em fazer
amigos, e a auséncia do interesse pelos pares)

Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades

a) Movimentos motores e uso de objetos ou a fala estereotipados ou repetitivos
(estereotipias simples como balancar as méos, alinhar brinquedos, ecolalia)



https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=pfbid0wnxGWxgtfgFtPHJPsY7cDEbgNamhqoQMKsj8KeyLjDwPZNFabUb9BWX9w9LCX9DLl&id=100001660953645&sfnsn=wiwspwa
https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=pfbid0wnxGWxgtfgFtPHJPsY7cDEbgNamhqoQMKsj8KeyLjDwPZNFabUb9BWX9w9LCX9DLl&id=100001660953645&sfnsn=wiwspwa
https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=pfbid0wnxGWxgtfgFtPHJPsY7cDEbgNamhqoQMKsj8KeyLjDwPZNFabUb9BWX9w9LCX9DLl&id=100001660953645&sfnsn=wiwspwa
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b) Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo a rotinas, padréo ritualizado de
comportamento (sofrimento com pequenas mudancas, padrdes rigidos de pensamento,
necessidade de fazer o mesmo trajeto ou comer 0s mesmos alimentos)

C) Interesses fixos, restritos e intensos (forte apego a objetos incomuns, interesses nas
mesmas coisas)

d) Hiper ou hiporeatividade a estimulos sensoriais (indiferenca a dor/temperatura, reacao
contraria a sons e texturas, fascinacéo por luzes e movimentos)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022

Importa considerar que mesmo com a ampliagéo dos critérios de diagnéstico,
segundo DSM V, ainda se tem fortes ideias, atualmente, sobre o que se chamou de
“autismo classico”, reforgadas pelas metaforas e interpretacbes que se
disseminaram no senso comum, criando uma polarizacdo na sociedade a respeito
do que se pensa sobre 0 autismo. A esse respeito analisaremos nos resultados desta
dissertacao.

Além do DSM, a area da saude também utiliza a classificagéo internacional,
ou Lista Internacional de Causas de Morte, que foi adotada pelo Instituto
Internacional de Estatistica em 1893. A CID é revisada e publicada em uma série
gue reflete atualizacGes e avancos na salude e na area médica ao longo do tempo.

Desde 1948 a Organizacdo Mundial de Saude - OMS foi encarregada da CID,
e publicou a CID-6. Os regulamentos da OMS, adotados em 1967, estipulam as
nomenclaturas e usam a revisdo mais recente da CID para registro e relatérios de
estatisticas de mortalidade e morbidade, nacionais e internacionais.

Em 1992, a Sindrome de Asperger foi incluida na Classificagdo Internacional
de Doengas - CID-10 (OMS, 1997).

Atualmente a CID estd em sua 112 versao - CID 11, publicada em 2022.
Considerando que esta no periodo de transi¢do da versdo 102 para a 112, no quadro
15 é apresentando a classificacdo da CID 10 e CID 11, com as altera¢des nos grupos
de transtornos relativo ao autismo, conforme as descricbes dos manuais de

classificacdo da OMS:

Quadro 15: Classificacdo da CID 10 e CID 11

CID 10

F84.0 Autismo infantil
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F84.1 Autismo atipico

F84.2 Sindrome de Rett

F84.3 Outro transtorno desintegrativo da infancia

F84.4 Transtorno com hipercinesia associada a retardo mental e a movimentos
estereotipados

F84.5 Sindrome de Asperger

F84.8 Outros transtornos globais do desenvolvimento

F84.9 Transtornos globais ndo especificados do desenvolvimento

CID 11

6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional

6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional

6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada

6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada

6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional

6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional

6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado

6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022

E importante entender a complexidade do autismo na histéria, e saber que na
prépria literatura médica existem muitas mudancas de acordo com as nhovas
pesquisas e interpretacbes para modelos mais adequados de intervencédo e
tratamento. Nota-se, entretanto, que no campo das TRS, essas interpretagdes, no
senso comum, transformam as vidas de muitas familias das pessoas com autismo.
Dito isto, problematizamos enfaticamente as pesquisas que apresentaram o autismo

de maneira estereotipada, prejudicando as pessoas com autismo, as suas familias,
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e deixando marcas na sociedade que estao presentes nos dias de hoje. O que sera
possivel observar no resultado dessa pesquisa.
Um desses trabalhos infelizes, trata-se do autor Bruno Bettelheim, quando em
1967 publicou A Fortaleza Vazia, popularizando a no¢ao de mae-geladeira, deixando
marcas em muitas familias, com visdo torpe e estereotipada. Segundo Stelzer (2010)
e Grandin (2006), Bettelheim, foi diretor da Clinica Ortogénica da Universidade de
Chicago, e se ancorou em outra pesquisa de Kanner, de 1949, que havia invertido a
ideia de causa e efeito do transtorno, mudando a atencdo do biolégico para o
psicolégico, onde afirma que os pais das criangcas com autismo eram “pouco
calorosos”. Assim, os pais, e principalmente as maes, dessas criangas, eram as
responsaveis pelo autismo dos filhos. Desse modo, Stelzer menciona:
Na apresentacdo do caso de Laurie, Bettelheim elabora a sua teoria sobre as
origens do autismo, defendendo que "minha crenca de que o fator
precipitante do autismo infantil € a vontade dos pais de que a crianga nao

deveria existir". O autismo seria um incessante feedback entre o isolamento
da crianga e a resposta inadequada dos pais. (STELZER, 2010, p. 16)

Os resultados dessas interpretacfes enviesadas sdo imensuraveis para as
familias das pessoas com autismo. Para as TRS as transformacdes das ideias e das
pessoas em seu cotidiano tendem a se estabelecer ou a se transformar de acordo
com a familiaridade e de como sao tratadas essas representacdes sociais no senso
comum, e dependendo das ancoragens materializadas nesse cotidiano. Nesse caso,
0S pais perceberam que a ciéncia havia se equivocado, a partir do ano de 1964,
quando dos estudos neuroldgicos de Bernard Rimland??, se iniciam os movimentos
dos “pais do autismo”, afastando a fundamentagao da relacao afetiva de que a mae
seria a causadora do autismo em seu filho. (DONVAN e ZUCKER, 2017)

Vistos assim, tais conceitos terminam por construir alguns preconceitos
dificeis de serem desconstruidos e adquirem feic6es universalizantes que
pouco ajudam a entender as criancas com grandes sofrimentos e
dificuldades afetivas em suas singularidades. Nesse modo de pensar é
também impossivel questionar o conceito de autismo, pois ele jamais seria

tomado como uma invengdo, mas como uma descoberta cientifica, passivel
de comprovacdo, palpavel, que existe independente dos sistemas de

12 psjcélogo norte americano - 1928-2006 -, que apds descobrir que seu filho tinha autismo, ele e sua
esposa se dedicaram a estudar e pesquisar nessa area. Rimland, apés 5 anos de pesquisa, escreveu
o livro “Infantile Autism” (Autismo infantil), onde problematizou as visdes psicanaliticas sobre o
autismo.
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crencas e da cultura, enfim, desprendido do seu contexto. (CAVALCANTI e
ROCHA, 2007, p. 96).

Com o crescimento dos movimentos sociais dos “pais do autismo”, devido aos
guestionamentos das visdes psicanaliticas, os estudos sobre o autismo vém cada
vez mais se desenvolvendo e possibilitando novos caminhos para atender essa
demanda, que segundo estudos do DSM V, chega a atingir 1% da populacao
mundial, com transtorno do espectro autista, Cunha (2019). E a cada nova pesquisa,
tem-se verificado o aumento do indice de prevaléncia de casos, apontando uma
incidéncia maior em meninos do que em meninas, sendo a cada 5 pessoas com
TEA, 4 sao do sexo masculino. (LACERDA, 2017. p.20).

No estudo da historia do autismo se percebe muitas mudancas tanto nos
aspectos cientificos quanto das interpretacbes do senso comum, em face das
pesquisas e do conhecimento de novas analises nos diversos campos do
conhecimento. E possivel perceber que com o crescimento dos debates sobre o
autismo e a procura e inquietacao dos pais, e principalmente das méaes de filhos com
autismo, esse movimento pela causa autista, e discussfes sobre a inclusao de
alunos com autismo nas escolas, sejam uma luta mais ampliada, ganhando
visibilidade nas redes sociais, em sites, facebook, instagram, entre outros, sobre a
tematica, a exemplo desse movimento foi a criacdo da Lei Berenice Piana 12.764/12.
E nesse movimento muitos artistas encampam a luta pela causa autista, reforcando
a demanda da inclusdo nas escolas e nos diversos ambientes (BORGES;
NOGUEIRA, 2018).

Segundo Moscovici (2003), no universo reificado encontra-se a forma logica
do pensamento cientifico. Nesse sentido, constata-se na literatura clinica/ médica
sobre o autismo que as pesquisas desenvolvidas pela psiquiatria, pela psicanalise
etc, € predominantemente envolvida com as questbes do tratamento de uma
patologia. A exemplo dos trabalhos de Kanner, Asperger, Lorna Wing, presentes nas
pesquisas do século XX, que se reverberam até os dias atuais.

Com as pesquisas e influéncias de Wing e Frith, a “Sindrome de Asperger”,
em 1992, foi incluida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) na Classificacao
Internacional de Doencas (CID-10) e, em 1994, a Associacdo Americana de
Psiquiatria a acrescentou ao Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-1V).
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Em 2014, Lorna Wing, afirmou que "Eu gostaria de nédo ter feito isso. Queria
jogar todos os rotulos fora incluindo a sindrome de Asperger, e me mover na direcao
de uma abordagem dimensional. Os rotulos nada significam, porque existe uma
variedade tdo ampla de perfis." (FEINSTEIN apud SHEFFER, 2019, p. 230).

Do mesmo modo, outra pesquisadora, Uta Frith, psicéloga alemd, usara o
termo “psicopatia” também suavizadamente, pois a tradugao da obra de Asperger,
por esta autora, ndo incluia o prefacio da tese, onde poderia ser percebido a
“estrutura intelectual do Terceiro Reich.” (SHEFFER, 2019, p. 229).

Mesmo com o reconhecimento de Wing, e da Associacdo Americana de
Psiquiatria, do que representou o nome de Asperger, o termo “sindrome de
Asperger” ficou como parte das vidas de muitas pessoas. Para Sheffer (2019) “a
definicdo original de psicopatia autista de Asperger nao pode ser removida de seu
contexto histérico. Ela foi produto de sua era, forjada em uma série de reviravoltas
politicas e intelectuais” (SHEFFER, 2019, p. 230).

Segundo Mello et al. (2013), em 1961, Helen Allison, no Reino Unido, em
entrevista ao programa “Women’s Hour” da BBC de Londres, falou sobre Joe, seu
filho com autismo. Com a repercussao dessa entrevista, em 1962, Michael Baron
que tinha um filho autista, ajudou a fundar a primeira associacdo do mundo, a
National Autistic Society - NAS -, no Reino Unido. Iniciava ali, um amplo movimento
de pais e amigos de autistas. E em 1963 a NAS criou o simbolo do quebra-cabecas
como simbolo do autismo.

De acordo com Mello et al (2013), em 1983 foi fundada a associacdo de
amigos do autista - AMA -, foi a primeira associagédo fundada no Brasil para ajudar
as pessoas com autismo. Segundo as autoras, desde 1983 a AMA vem firmando
acordos e parcerias com diversas entidades e instituicdes, como CNPQ, FAPESP,
com o0s governos do Estado de Sao Paulo, e com muitos artistas que ajudam a
reforcar e a crescer o movimento pela assisténcia, protecao e educacao das pessoas
com autismo, fortalecendo a AMA, em S&o Paulo, e expandindo para outros Estados
do Brasil, em outras associacdes com essa perspectiva, a exemplo da ABRA, A&R
e AMA-MG.

Assim como no Brasil, no Pard, percebe-se que as associa¢cfes de pais e

amigos fazem crescer o movimento em defesa de direitos das pessoas com autismo.
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A seguir o quadro 16 alguns dos grupos de associacdes de movimentos para o

autismo no Para:

Quadro 16: Movimentos sociais das familias com autismo

Belém

MOAB Movimento Orgulho Autistas Brasil

AMAAP- Associacao de Méaes e amigos dos autistas do Para

AMORA - Atencao Multidisciplinar, Orientacdo e Respeito a pessoa com
autismo

Demais Municipios do Estado do Para

MMG Movimento Maes Guerreiras do Para. Abaetetuba

GAOPA - Associacao de Apoio e Orientacdo aos Pais de Autista- Barcarena

APAAMCR - Associacao de Pais e Amigos de Autistas do Municipio de
Castanhal e Regiao

Apan - Associacdo de Pais e Amigos de autistas de Ananindeua

MIM - Movimento pela Inclusdo no Maraj6 - Marajo

Fonte: elaborado pela autora, 2022

E importante ressaltar que outros pesquisadores, como psicélogos,
educadores/professores, as proprias familias de pessoas com autismo, a exemplo
de Berenice Piana, conhegcam sobre esse assunto, e encampem a luta das pessoas
com deficiéncias pelos direitos a saude, educacao, ao trabalho, em condicbes de
igualdade para todos.

Diariamente somos confrontados por muitas informacdes e, por nos afetarem
de alguma forma, somos provocados a nos manifestar sobre elas, surgindo a
necessidade de transformar o desconhecido em conhecido, o n&o-familiar em
familiar, aproximando essas informac¢des daquilo que ja conhecemos. Ao buscar
explicagbes, realizar julgamentos e tomar posicionamentos, novas representagdes
sdo criadas por meio dessas comunicacdes e interacbes sociais no universo
consensual. As representacdes sociais deixam de ser simples opinides e se
transformam em teorias do senso comum, ajudam nas construcdes e facilitam a
comunicacdo, o sentimento de pertenca do individuo ao grupo social e nas
orientacdes de condutas (ALVES-MAZZOTTI, 2008).
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Nesse sentido, Alves - Mazzotti (2008, p. 20) diz:

O estudo das representa¢gfes sociais parece ser um caminho promissor
para atingir esses propoésitos na medida em que investiga justamente como
se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana. Por suas relagbes com a linguagem, a ideologia e o
imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de
condutas e das praticas sociais.

Entretanto, a luta pela incluséo é diaria, principalmente nas escolas publicas,
guando discutiremos sobre a analises dos resultados das pesquisas realizadas numa
escola publica de Belém do Pard, sobre a alfabetizacédo do aluno com autismo, e as
representacdes sociais de professores sobre esse aluno. Antes, falaremos sobre o

autismo e suas caracteristicas.

3.3.1 Autismo e suas caracteristicas

De acordo com o quinto Manual de Diagnéstico e Estatistica de Disturbios
Mentais - DSM V (APA, 2014), o autismo é considerado, atualmente, um transtorno
do neurodesenvolvimento que leva a um déficit, em maior ou menor grau, em pelo
menos uma das seguintes areas: comunicacao, interacado social e comportamentos
de interesses restritos, repetitivos e fixos.

Os primeiros sintomas podem ser percebidos no primeiro ano de vida do
individuo, o mais comum € acontecer uma alteracdo no desenvolvimento apos os 6
meses de idade, durante o qual pode haver perda de habilidades ja adquiridas no
campo da comunicacao social, afetiva e da linguagem.

Nesse contexto, Stilpen (2017), destaca os aspectos sinalizadores dos
quadros de TEA nos primeiros meses de vida da crianga que muitas vezes estao
associados a disturbios de modulacéo sensorial, 0os quais sao reacoes fisiologicas e
comportamentais desorganizadas para determinados estimulos sensoriais,
apresentando uma perturbacdo da modulagéo sensorial de maneira aumentada ou

diminuida ao nivel de excitabilidade recebida.
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No que se refere a interacdo social, a pessoa com TEA apresenta pouca
resposta ao lidar com o outro, pois demonstra, geralmente, dificuldade na
reciprocidade e no entendimento das regras sociais. A pessoa com TEA tende a se
isolar, fugir ou recusar o contato visual e tem limitacbes nas expressoes faciais,
apresenta dificuldade de se envolver em tarefas coletivas (ALMEIDA et al, 2018).

Nas interacfes sociais infantis percebe-se que ndo ha a procura do contato
com o outro, ndo ha intencédo de chamar atencéo e o olhar parece vazio, distante e
alheio. A pessoa que apresenta o TEA também pode demonstrar angustia e
agressividade nas mudancas de rotina, quando é frustrada ou quando hé insisténcia
de contato por outra pessoa. Quando a pessoa com TEA entra na fase adulta, o
isolamento social pode melhorar, mas o prejuizo na habilidade social e a dificuldade
em fazer amigos, geralmente continuam (ALMEIDA et al, 2018).

O processo de comunicacao pode apresentar comprometimento variados, que
vao desde a auséncia de comunicacao verbal até dificuldade na expressao facial e
na comunicagao gestual (mandar beijo, apontar, acenar com a cabeca, sorrir, etc).
Na maioria dos casos a linguagem expressiva apresenta maior comprometimento do
gue a linguagem receptiva (ALMEIDA et al, 2018).

No que se refere as questdes comportamentais a pessoa com TEA pode
apresentar hiperatividade, desatencéo, impulsividade, agressividade,
comportamentos autodestrutivos e acessos de raiva. E possivel haver ainda
alteracdes na alimentac&o, no sono, de humor e de afeto. E provavel também a
auséncia de medo em situacdes de perigo e temor excessivo em resposta a objetos
inofensivos, além da autolesdo (ALMEIDA et al, 2018).

Os comportamentos repetitivos e estereotipados também séo caracteristicos
da pessoa com TEA, assim como, resistir a mudancas, insistir em determinadas
rotinas, apego a objetos e fascinio com o movimento de pecas, interesse por objetos
bizarros, que séo utilizados fora da sua funcdo social, além de gosto alimentar
exclusivo e inusitado e a possibilidade de ser atraido por uma cor exclusiva. A esse
respeito, Almeida et al (2018, p.73) diz:

O padréo de comportamento, de interesses ou de atividades restritos e
repetitivos pode ocorrer de varias formas:

Discurso repetitivo comum ou a repeticdo de perguntas feitas ao
individuo (ecolalia) — pode ser imediata ou apds a crianca ter ouvido uma
frase de televisao ou ter memorizado alguma conversa.
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Movimentos estereotipados, que ocorrem sempre gque a crianga esta
empolgada ou chateada, como sacudir as maos, bater palmas, correr sem
um objetivo, balancar o tronco, pedalar, ranger os dentes, andar na ponta
dos pés, assumir posturas desconfortaveis e estranhas ou repetir acdes
como abrir e fechar a porta ou acender e apagar a luz etc.

Reacdo exagerada ou diminuida a dor ou temperatura.

Interesse intenso por alguns estimulos ao redor, como luzes,
padrdes e movimentos.

Rigidez extrema ou rituais relacionados com cheiros, texturas e
aparéncia da comida sdo comuns e podem causar restricdo alimentar
excessiva.

O diagndstico do autismo € clinico e devido a grande complexidade que
envolve identificar as suas caracteristicas e fechar um laudo, ha necessidade de
relacionar o conhecimento de diversas areas, tanto dos profissionais da saude,
como: médicos, psicélogos, terapeutas, fisioterapeutas, fonoaudiologos, entre
outros, quanto os que envolvem a familia, os professores e a escola.

Entretanto, ressalta-se que a pessoa com autismo tende a ser bastante
diferente uma das outras, uma vez que tais caracteristicas ndo se apresentam de
uma mesma forma, ainda que semelhantes, por isso a complexidade para se
identificar a pessoa com autismo, e criar metodologias para atender as demandas
que surgem em cada pessoa com 0 espectro.

Os estudos mais recentes apontam que aproximadamente 1% da populagéo
mundial possui autismo, e que a incidéncia maior esta no sexo masculino, e dada a
importancia e necessidade em se estudar o assunto, trazendo para o contexto
educacional e da alfabetizagdo, rompendo com 0s preconceitos existentes no
autismo, que fazem com que muitos educadores sintam-se inquietos e incomodados,
tanto no momento de educar quanto de falar sobre o assunto, aliado a falta de
formacdo e desconhecimento, sobre as legislagcbes que regem, nos diretos e
garantias da pessoa com autismo.

Em face de sua complexidade, e de muitas informacdes estereotipadas sobre
a tematica, uma vez que muitas pessoas recorrem ao senso comum e a internet se
utilizando de pesquisas com pouco fundamento para entender este assunto, a
criacao de instrumentos para melhor atendimento da populagcdo com autismo deve

fazer parte das politicas publicas como garantido na Lei n°® 12.764/2012.

3.3.2 Autismo e suas Terminologias
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Nessa pesquisa, ao longo de sua construcao, usa-se diferentes terminologias
ao nos referirmos ao autismo e as pessoas identificadas como autistas, ora usando
a da pessoa em primeiro lugar (na qual a pessoa aparece antes da condicao, (ex:
pessoa com autismo, aluno com autismo), ora usando como o descritor principal
autismo/autista como a primeira identidade (ex: pessoa autista, aluno autista).

As terminologias, a serem adotadas para nos referirmos as pessoas que
fazem parte dos grupos da Educacgéo Especial, carregam conceitos importantes. O
contexto histérico esta diretamente relacionado com essas variacdes e onde sao
usados dizem muito a respeito. “o objetivo ndo era transformar o vocabulario por
questdes estéticas, mas politizd-lo retirando expressdes que nao estiverem de
acordo com a guinada teodrica proposta pelo modelo social.” (DINIZ, 2007 p.22). No
ambiente escolar, muitas vezes, 0s questionamentos que os profissionais realizam
sobre as mudancas dessas terminologias ndo sao fundadas na consciéncia do que
isso representa, na mudanca de paradigma, mas apenas na mudanca de
nomenclatura, como uma atualiza¢do do termo.

Nesse sentido, as alteracdes que as terminologias sofrem muitas vezes estao
relacionadas com mudancas de paradigmas, e as reflexdes, os debates e as
pesquisas sdo muito importantes para que essas conceituagdes sejam repensadas.
Muitos termos que ja foram utilizados para referenciar a pessoa com deficiéncia
apresentavam conotacfes preconceituosas, ofensivas e pejorativas. Mas €

importante levar em consideracao o que Sassaki (2005, p.01) ressalta:

jamais houve ou havera um Unico termo correto, valido definitivamente em
todos os tempos e espacos, [...]. A razdo disto reside no fato de que a cada
época sao utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores
vigentes em cada sociedade.

Nesse sentido, repensar 0s termos que designam as pessoas, permite que
essas colocac¢fes fiqguem mais alinhadas com os avancos que cada época conquista,
hoje em dia a terminologia que € amplamente aceita e adequada refere-se a “pessoa
com deficiéncia”, que em 2015 foi oficializada na Lei Brasileira de Inclusdo — LBI que

em seu Art. 2° diz:
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Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢ces com as demais pessoas
(BRASIL, 2015.)

Assim sendo, essa terminologia permite que a deficiéncia seja pensada como
uma questao social e ndo da pessoa, ou seja, diz que € a sociedade que tem uma
necessidade de adaptacfes nos espacos para que eles sejam de acesso a todos.
Essa mudancga de paradigma € um importante avanco nas garantias de direitos das
pessoas com deficiéncia. A LBI é um grande marco que consolida varias leis.

Nesse sentido, a conceitualizacdo de autismo envolve muita discussdo, nao
h&a uma maneira correta de se referir, muitas vezes é uma questdo de preferéncia
pessoal que envolve, inclusive daqueles com a condicdo. E possivel perceber que
houve uma mudanca com o passar do tempo e 0 autismo passou a ser parte
integrante da identidade, gerando termos como: “no espectro autista”, “autista”,
“‘pessoa autista”, “pessoa com autismo”, entre outros.

O modo como se refere a pessoa com autismo ainda gera muitas
controvérsias, vai além de um significado, envolve sentimentos e a forma que a
pessoa é percebida. Cada familia que convive com o autismo constroi seu préprio
pensamento sobre o tema, ha as que séo indiferentes, ndo se importam com a
terminologia, assim como ha aquelas que preferem o termo pessoa com autismo
(com o mesmo sentido expresso na LBI para as pessoas com deficiéncia. Ressalta
gue a pessoa esta além da condic&o) ou pessoa autista.

A Lei 12.764/2012 — Berenice Piana, utiliza a expressdo pessoa com
transtorno do espectro autista, e diz que é muito mais abrangente do que utilizar
somente o termo autismo.

Até o0 momento da producdo dessa dissertacdo, as questdes terminoldgicas
ainda nao foram resolvidas.

Na &area da educacgéo ha um Projeto de Lei n° 226/2022, do Poder Executivo,
aguardando o parecer do relator na comissao de educacdo. A proposta dessa lei é
substituir na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, a expressao
Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD por Transtorno do Espectro Autista
— TEA, adequando a terminologia referente a pessoa com TEA e tornando

compativel com os demais marcos legais vigentes (Lei Berenice Piana, LBI) e
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referenciais clinicos utilizados no Brasil, como o Manual de Diagnéstico e Estatistica
de Disturbios Mentais - DSM, da Associacdo Americana de Psiquiatria — APA e a
Classificacao Internacional de Doencas — CID, da Organizacdo Mundial de Saude —
OMS.

3.3.3 Autismo e os Marcos legais

O direito a Inclusdo das pessoas com autismo, e de outras deficiéncias, é
permeado pelo histérico de lutas significativas de movimentos sociais e de familias,
conforme ja apontamos na fundamentacéo de outras subsecfes desta dissertacao.
Elas sdo forca motriz na construcdo de politicas publicas que garantam acdes
afirmativas, normativas e instrumentalizacdes em favor de avancgos da igualdade,
equidade e de justica para esses sujeitos.

Neste sentido, esta subsecéo objetiva compilar as principais normas sobre o
direito de inclusdo das pessoas com autismo, tanto em ambito internacional e
nacional quanto em estadual, tomando como referéncia o Estado do Para. Tais
normativas foram organizadas pela relevancia de seus conteudos e dispostas em
ordem cronoldgica.

Nessa perspectiva, o ano de 2005, tem como marco o “dia do orgulho autista”,
em 18 de junho é comemorado. Essa data foi celebrada pela organizacdo americana,
Aspies for Freedom. E no Brasil, mais especificamente em Brasilia, um grupo de
pais, maes, familiares e amigos de pessoas com autismo, aderiu ao movimento, por
isso a data tem se tornado mais popular no pais a cada ano que passa.

Em 2007, a Organizagdao das Nac¢oes Unidas (ONU), demarcou o dia 2 de
abril, como o Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo. Fato importante e
representativo para a luta das familias, que no Brasil, o caso de Berenice Piana em
2012 viria a ser sancionada a Lei n° 12.764/2012.

Em 2012, a Lei n® 12.764/2012 instituiu a Politica Nacional de Protecédo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Em 2013, uma Nota Técnica NT 24, faria a Orientacdo aos Sistemas de
Ensino para a implementagéo da Lei n° 12.764/2012, garantindo a vaga e matricula,
sem cobranca de taxas extras nas escolas particulares, para alunos com TEA.
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Em 2014 o Decreto 8.368/204, veio regulamentar a Lei n°® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

No ano de 2015, a Lei n° 13.146/2015 Institui a Lei Brasileira de Incluséao (LBI)
da Pessoa com Deficiéncia, denominada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Essa Lei veio contribuir para uma mudanca de paradigma, no que tange a pessoa
com deficiéncia, uma vez que a deficiéncia ndo estaria na pessoa, € sim no meio,
nas estruturas. Assim, a deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa ser
o resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado dao as
caracteristicas de cada um.

Portanto, a partir da LBI a deficiéncia deixa de ter um carater apenas clinico,
passa ter uma avaliacdo biopsicossocial, a caracteristica deixa de ser individual,
apenas da pessoa com deficiéncia, e passa a ser da pessoa em conjunto com uma
ou mais barreiras que essa pessoa encontre na sociedade, impedindo que ela exerca
a sua vida plena e efetiva em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Sendo assim, diante dessa lei temos uma excelente oportunidade de
mudarmos o olhar e contribuir nas retiradas de barreiras possiveis para que a pessoa
com deficiéncia consiga se desenvolver em sua plenitude.

Para complementar a LBl e a Lei de Cotas, em 2016, a Lei 13.409/2016,
alterou a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das instituicdes federais de ensino.

Vale ressaltar que, os 6rgaos dos governos Federal, Estadual e Municipal,
ndo possuiam estratégias e mecanismos de registros dos casos de autismo no
Brasil, visto que o proprio censo do IBGE néo registrava esses casos. Nesse sentido,
em 2019, foi sancionada a Lei 13.861/2019, que obriga o IBGE a inserir perguntas
sobre o autismo nas pesquisas, e entender qual é a prevaléncia do autismo no Brasil.
Fato esse que devera ser inserido no novo censo de 2022, pois o censo de 2020 foi
suspenso devido a pandemia do COVID/19.

No ano de 2020, foi sancionada a Lei n° 13.977, (Lei Romeu Mion) que institui
a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA).
Essa Lei é fruto de proposta de Lei (PL 2.573/2019) da Deputada Federal Rejane

Dias, eleita pelo Estado do Piaui. Segundo a Lei, a CIPTEA tera validade de cinco
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anos, fato que soa estranho, uma vez que o autismo ndo tem cura. Nessa lei, um
dos vetos polémicos do atual presidente do Brasil, foi relativo a obrigatoriedade da
reserva, nos cinemas, de uma sessdo mensal para pessoas com transtorno do
espectro autista.

Em maio de 2020, a Lei n® 9.061/2020 institui a Politica Estadual de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (PEPTEA), no Estado
do Para. A Secretaria de Estado de Saude Publica (SESPA), por meio da
Coordenacédo Estadual de Politicas para o Autismo (CEPA) é responsavel pelos
direitos das pessoas com autismo, conforme publicado no Diario Oficial do Estado
(DOE) n° 34.227, de 22 de maio de 2020, descrito a seqguir:

CAPITULO IlI

DOS DIREITOS DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Art. 30 S&o direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, entre
outros:

| - Vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da
personalidade, seguranca e lazer;

Il - Protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

lll - acesso a acdes e servicos de salde que garantam a atencao integral
as necessidades de saude, incluindo:

a) diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) atendimento multiprofissional,

¢) informacdes que auxiliem no diagnéstico e tratamento;

d) assisténcia farmacéutica;

e) orientacao nutricional adequada; e

f) orientacdo aos pais, familiares e outros responsaveis pelos cuidados da
pessoa com Autismo.

IV - acesso aos seguintes direitos e garantias:

a) educacao, inclusive ao ensino profissionalizante;

b) moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) mercado de trabalho, garantido por politicas que incentivem o emprego
de pessoas com Autismo, com campanhas de conscientizacao, orientacao
e reconhecimento as empresas que atuarem nesse sentido; e

d) previdéncia social e assisténcia social.

(PARA, Lei n° 9.061/2020)

Nesse sentido, a san¢do dessa lei possibilitou a criagdo, no Estado do Para,
do Nucleo de Atendimento Transtorno do Espectro Autista (NATEA), no Centro
Integrado de Inclusdo e Reabilitacdo (CIIR), em Belém, trabalha com Analise do
Comportamento Aplicada (ABA) e evidéncias cientificas. No ambiente do CIIR é
possivel ter acesso a servigos multiprofissionais para o desenvolvimento de pessoas

com autismo. O Natea do CIIR, possui Fonoaudi6logos, psicologos, terapeutas
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ocupacionais, musicoterapeutas, arte-terapeutas, pedagogos, entre outros
profissionais.

No ambito do Estado do Pard, percebe-se que se tem avancado nas politicas
de protecdo aos direitos das pessoas com TEA, a exemplo da Lei Estadual n°
9.214/21 que trata sobre o prazo de validade de laudo médico-pericial, e que atesta
o Transtorno do Espectro Autista (TEA), para os fins que especifica, no ambito do
Estado do Para. Conforme menciona que o laudo médico e/ou médico-pericial que
ateste o Transtorno do Espectro Autista (TEA), em seu Art. 1°, “para fins de obtencéo
de beneficios destinados as pessoas com deficiéncia previstos na legislacao do
Estado do Para, tera validade por prazo indeterminado.” (PARA, Lei n° 9.061/2020)

No Para, o polémico veto do presidente na Lei 13.977, foi superado pois a Lei
n°® 9.535, de 27 de abril de 2022 Institui a "Sesséo Azul" de cinema, que consiste na
reserva de sessfes de cinema as pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), representando significativo passo nas politicas publicas relativo as pessoas
com autismo.

Ainda em 2020 foi publicado o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020,
que Institui a Politica Nacional de Educacao Especial. Esse decreto polemiza o
incentiva a separacao das salas de aula e das escolas para criancas com deficiéncia,
politica essa que ja havia sido superada com as politicas inclusivas que
estabeleceram as matriculas, nas salas regulares, das pessoas com deficiéncia.
Essa politica retoma um paradigma ja superado de segregacéo de estudantes com
deficiéncias em classes e escolas especiais, discriminando os estudantes com
deficiéncia. Pois, conforme a Constituicdo Federal de 1988 (artigos 10, Ill, 30, IV, 50,
caput, 205, 208, Ill), bem como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Artigos 3 e 24), que impdem um sistema educacional inclusivo para
todos os niveis.

Outro documento oficial relativo ao autismo é o Decreto n® 11.063, de 04 de
maio de 2022, dos critérios de avaliagcdo de pessoas com deficiéncia ou pessoas
com TEA, para concesséao de isen¢édo do Imposto sobre Produtos Industrializados -
IPI de automoéveis. Esse Decreto com toda certeza se trata de movimento ao
consumismo, na esteira do viés capitalista e neoliberal, disfarcado de politica de
incentivo social da pessoa com deficiéncia. Pois os verdadeiros incentivos sociais

estdo vinculados a educacdo inclusiva e a oportunidade ao emprego para as
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pessoas com deficiéncia, proporcionando e garantindo a insercdo e autonomia
dessas pessoas nesses ambientes.

Ainda tramita o Projeto de Lei 226/22, para a substituicdo na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de adequar a terminologia de transtornos
globais do desenvolvimento e transtorno do espectro autista. Nota-se que as
politicas ainda estdo desconectadas das reformulacdes de critérios internacionais
atualizados das avaliacdes pela OMS, por meio da CID e do DSM, onde estéo
estabelecidos os estudos mais recentes e fundamentados dos critérios que se
relacionam a protecdo e garantias das pessoas com TEA, e das pessoas com
deficiéncias.

Consideramos que a estrutura normativa no Brasil, onde nos deparamos com
legislacées nos ambitos federais, estaduais e municipais, gera uma complexidade
na compreenséao e na efetivacao dos temas que envolvem as causas da pessoa com
deficiéncia, no caso do autismo resulta muitas vezes em dificuldades que mantém
um processo de exclusdo que marca uma parcela significativa de autistas e em
nossa sociedade, a exemplo disso temos as leis que vigoram no Estado do Paréa e
em ambito nacional foram vetadas.

Sabemos que este € apenas um ponto inicial de organizacdo dos marcos
legais sobre o autismo, e que muitos outros documentos podem ser inseridos a esta
indispensavel discussdo e extensdo do tema das normativas de compreenséo e

efetivacdo dos direitos das pessoas com autismo.

3.3.4 Escolarizagéo do estudante com TEA

A Educacéo Especial inclusiva, ao longo do tempo, de acordo com o contexto
na qual estava inserida, passou por ressignificagdo na sua pratica e seus preceitos
conceituais tedricos e politicos. Atualmente € uma modalidade de educacdo escolar
gue se insere na transversalidade dos diferentes niveis de escolaridades, que vao
da Educacdo Infantii @ Educacdo Superior, e na interatividade com outras
modalidades (Educacgdo Indigena, Educacdo Quilombola, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional). Seu conjunto de recursos educacionais é
organizado para apoiar, suplementar e garantir a educacdo formal dos estudantes

com deficiéncias.
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A inclusdo de estudantes com deficiéncia no espaco escolar, principalmente
na rede regular de ensino, € configurada por uma trajetoria historica de lutas
reivindicatorias a favor dos direitos de igualdade e de garantias de participacdo em
todos os espacos comuns da sociedade, “sociedade essa que deve ser orientada
por relacdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacdo das oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensodes da vida”. (MEC/SEESP,
2001, p.14).

Nesse sentido, a educacao passa a ter um papel preponderante no processo
de reversdo da condi¢cao “deficitaria” dos sujeitos, na medida em que pode lhes
oferecer caminhos para enfrentar as dificuldades e limita¢cdes individuais. O
professor como mediador desse processo, desde que esteja preparado para isso,
potencializa a aprendizagem e possibilita que a incluséo escolar dos alunos com
TEA seja articulada as singularidades de cada sujeito (FERNANDES, 2011).

Portanto, o estudante com autismo € um sujeito construtor de conhecimento,
sua inclusdo no ambiente escolar deve ser uma acdo conjunta de todos que estao
presentes nesse espaco. Seu processo educativo e direitos de aprendizagem devem
ser assegurados de forma inclusiva e humana, possibilitando e estimulando para que
se torne autdbnomo, criativo e curioso.

Considerando que o ser humano vai acumulando experiéncias e criando
seus saberes em conjunto com outras pessoas. As fungdes psiquicas
(consciéncia, atencdo, memodria, afetividade, juizo de realidade, pensamento,
linguagem, entre outros) precisam ser vivenciadas nas relacdes entre as pessoas.
Desse modo, a interacdo entre pares em sala de aula ou em outros espacgos da
escola é fundamental para o processo de formagcdo humana, no caso de criancas
com TEA nao é diferente (MELLO, 2004).

A esse respeito, Rodrigues e Spencer (2015, p. 80) citam:

A crianca autista exprime melhor a percepc¢éo visual do que a percepgao
auditiva durante as estimulacbes, responde positivamente quando
estimulada em ambiente organizado, ou seja, o funcionamento
comportamental adaptativo de autista é consideravelmente melhor em
condi¢gbes estruturadas. Potencializar a socializagdo do ser humano
autista, desenvolvendo atividades psicopedagogicas de estimulacdo as
capacidades cognitivas, psicomotoras, sensorial e afetiva realizada no
espago escolar e familiar, modificando o comportamento autistico para
conduta mais autbnoma, adaptada ao convivio na sociedade.
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Pessoas com TEA podem apresentar dificuldades em relacdo a sensacéo
tatil, devido as alteracbes neuroldgicas, a aproximacdo deve ocorrer
gradualmente, mas isso nao as coloca em uma condi¢do de n&do aprendentes,
elas aprendem. O grau de desenvolvimento esté diretamente ligado as questdes
de estimulacao, atendimento especializado e conhecimento de como lidar com as
situacBes do cotidiano escolar. Esse direcionamento é essencial para o éxito nas
praticas educativas e no processo de ensino-aprendizagem do aluno.
(RODRIGUES; SPENCER, 2015)

Trabalhar de acordo com o0 que desperta interesse e atencédo da crianca
com autismo é significativo ao seu desenvolvimento, desde que contemple suas
dificuldades e a faga interagir e expandir os seus conhecimentos. Essa pratica
assume grande valor educativo na relacao ensino-aprendizagem. (RODRIGUES;
SPENCER, 2015)

Nesse sentido, essa prética exerce influéncia satisfatoria na motivacao das
potencialidades intrinsecas da criangca com autismo e atinge o nivel real de
desenvolvimento de suas habilidades e dificuldades. Para Rodrigues e Spencer
(2015), é impulsionar e desenvolver trabalhos uUteis para além das necessidades
do cotidiano escolar, valorizando as experiéncias compartilhadas de contato
social e da interacdo com o0 mundo externo.

Portanto, aulas com base nas dificuldades, potencialidades e interesse
desses sujeitos, sdo caminhos que sempre terdo bons resultados. A estimulacéo
nessa perspectiva € um catalisador no processo de aprendizagem, e pode ser
alargada por meio da relagdo com recursos didaticos (mdusica, livros, filmes,
desenhos, pinturas, entre outros), brincadeiras e trabalhos em grupos. Sendo

assim:

Trabalhos artisticos estimulam o foco de atencéo de qualquer aprendente,
pois demandam proficuamente a concentracéo, servindo como media¢éo
pedagodgica. Na pintura, no desenho, nas atividades com massa ou na
musica, 0s canais sensoriais sdo os melhores receptores da aprendizagem.
(CUNHA, 2020, p. 26).

3.3.4 As contribuicbes da Neurociéncia para o processo de aprendizagem da

pessoa com autismo
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O cérebro é o 6rgdo mais complexo que existe e por meio da neurociéncia ja
podemos ter acesso a muitos conhecimentos que nos permitem agir de forma mais
assertiva no nosso dia a dia no que diz respeito a busca de um melhor equilibrio
fisico e mental em nossa vida. Assim, trazer para a area da educacdo 0s
conhecimentos de como o cérebro humano funciona, aprende e evolui € uma
importante contribuicdo para entendermos o processo de ensinar e aprender que
ocorre nos sujeitos.

A década de 1990 é conhecida como a “Década do Cérebro™3, marcada pelos
estudos neurocientificos, em que fornecem novos caminhos para o sujeito da
aprendizagem. A Neurociéncia oportuniza novos caminhos operatérios da mente
humana, no processo ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as bases
neurocientificas interconectam processos cognitivos, da linguagem e da
aprendizagem, as estruturas bioldgicas do sujeito, promovendo o desenvolvimento
neurocognitivo e sensorial na aquisicdo de saberes. (BOMBONATO, 2017).

A Neurociéncia traz para a éarea da Educacdo grandes contribuices,
proporciona a compreensdo de como a aprendizagem e 0 comportamento
acontecem no cérebro. Ela trouxe a Pedagogia novas possibilidades para ensinar,
estimulando o cérebro a uma aprendizagem criativa, de acordo com as diversas

maneiras de aprender, (RELVAS, 2017). Segundo a autora:

As informacBes sdo desenvolvidas pelo Cérebro Cognitivo, Emocional,
Motor, Afetivo e Social. Porém, novas tendéncias que apontam para esse
século é o desenvolvimento do cérebro criativo, autor, inventivo, intuitivo,
genial, que vivencie as incertezas, gerenciando frustragfes cotidianas, sem
perder a autoestima. Um cérebro autopoiético, autorregulador e
reorganizado, adaptavel. (RELVAS, 2017, p. 16.)

Relvas (2017), destaca que todo sujeito tem possibilidade de aprender, uns
em grau maior, outros menor, dependendo das investigacdes que séo feitas nas
estruturas da aprendizagem e dos fatores, tais como: atencdo, memoria e
compreensao. Esses fatores sdo usados para ler, ouvir, falar, aprender, planejar,

raciocinar, resolver problemas e tomar decisdes. Eles séo acionados a partir das

13 0 termo surgiu no congresso dos Estados Unidos de uma proposta para os anos de 1990 a 1999.
Nesse periodo ocorreu um aumento de publicacdes e trabalhos cientificos na interface da
neurociéncia e educacdo. (CONSENZA e GUERRA, 2011).
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emocdes do sujeito frente a determinados estimulos e das influéncias ambientais,
processadas de acordo com a maturacao cerebral.

Segundo Relvas (2017, p.22), no contexto da escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, o educador devera estar preparado para uma classe diversa,
focando no desenvolvimento das aptidoes e potencialidades desses estudantes. A
familia também precisa enfrentar os “momentos graves”, transformando-os em
‘momentos gravidos”, para viver e aprender todos os dias com eles.

No que tange ao estudante com autismo, “ndo existe um roteiro pronto e
determinado”, trata-se de um “novo paradigma”, ressaltando que a presencga desses
estudantes nas escolas regulares, ocorre de forma ampla e “sem precedentes”,
devido a grande diversidade ao numero de aumento de alunos matriculados nas
escolas, destacando que o desafio € grande. Para essa autora, 0 sucesso da
aprendizagem, para essas criancas, na fala, escrita e leitura, depende do
amadurecimento neurofisiolégico das células, das estruturas emocionais e dos
estimulos do ambiente social. (RELVAS, 2017, p.27)

Conforme a Constituicdo Brasileira de 1988, todas as criangas tém direito a
educacdo de qualidade. Nesse sentido, Relvas (2017) destaca que a
Neuroaprendizagem € um processo que inova a area da pedagogia e que ajuda a
fundamentar a inclusdo das criangas com deficiéncia no ensino regular. Nesse
sentido, os conhecimentos, e, portanto, o processo de aprendizagem, sao
construidos na acdo e interacdo, na mobilizacdo de atividades mentais e na
interacdo social. O educador deve pensar em todos os alunos, segundo suas
diferencas individuais. A escola inclusiva precisa estar integrada a comunidade e em
consenso com pais, professores e gestores.

Almeida (2017) traz um apontamento que remete a questdo das
Representacfes Sociais no que diz respeito a questao da exclusdo do aluno com
deficiéncia, que no passado quando esse aluno chegava na escola para ser
matriculado logo se ouvia que: “ele ndo aprende”. Segundo o autor, essa frase foi
muito usada no meio escolar. Entretanto, a Neurociéncia tem apresentado novos
estudos e descobertas que rompe esse paradigma, principalmente os estudos
relativos a plasticidade cerebral.

Segundo Almeida (2017), essa plasticidade cerebral € a capacidade do

cérebro da pessoa se remodelar, a partir das experiéncias do sujeito e de fatores
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relacionados com o0 meio ambiente. Para esse autor, qualquer individuo pode
aprender, devendo-se usar a metodologia adequada, de acordo com a
potencialidade do aluno, e as intervencdes médicas funcionam como suporte a
escolarizagao dos alunos.

A respeito das contribuicdes da neurociéncia para a educacao das pessoas

com deficiéncias:

Outro desafio que a educacgdo apresenta as neurociéncias € a proposicao
de temas relevantes a serem estudados, como o funcionamento do sistema
nervoso em aprendizes com cérebros diferentes, como autistas, criancas
com deficiéncia mental, sindrome de Down, entre outros. [...] As
neurociéncias tém ai uma contribuicdo fundamental que deve ser
alimentada constantemente pelas observacdes e vivéncias dos educadores
que trabalham com estudantes que aprendem de forma diferente.
(COSENZA; GUERRA, 2011. p. 145).

Importa considerar que a neurociéncia ndo propds uma nova pedagogia, tdo
pouco a solucao dos problemas e dificuldades na aprendizagem, mas sim ajudar a
fundamentar praticas, intervencbes e estratégias de ensino por meio do
conhecimento do funcionamento cerebral para melhores resultados, ricos em
estimulos adequados, para potencializarmos o desenvolvimento cerebral
caracteristico de cada idade e de cada sujeito. A interface neurociéncia e educacao
fortaleceu o ensino inclusivo, proporcionando a eliminacdo de mitos de que o aluno
ndo aprende, fortalecendo o movimento da educagéo inclusiva em meados do século
XXI (COSENZA; GUERRA, 2011)

Segundo Delduque (2016), a interface da neurociéncia e a educacgéo tem-se
aproximado cada vez mais, desde a década de 1990. Quanto ao processo de
alfabetizacdo do aluno, essa interface possibilita novas estratégias de compreender
0S processos e fatores que estimulam a aprendizagem do estudante, pois se ensina
sabendo como acontece e qual a importancia da estimulagdo precoce no processo
de facilitacdo da alfabetizacdo desse sujeito.

Com os conhecimentos neurocientificos, o professor tem a possibilidade de
saber que a maturacado cerebral ocorre a partir das experiéncias que estéo e seréo
registradas no cérebro da crianca. Para isso, é preciso a adog¢éo da estimulacédo da
linguagem, estimulac@o auditiva, por meio da consciéncia fonoldgica, nas rimas e

aliteracdes, das brincadeiras, que favorecem a estimulagcédo precoce da crianca, na
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sensacdo, percepcdo, elaboracdo e planejamento. Esses processos séo
responsaveis pelo desenvolvimento do cérebro, tanto do hemisfério direito, quanto
do esquerdo, que proporcionam o desenvolvimento de habilidades para o processo
de alfabetizac&o do estudante. (DELDUQUE, 2016).

Nesse sentido, a percepcdo das habilidades do aluno, por meio da
estimulacado precoce, facilita no processo de aprendizagem, principalmente no que

diz respeito ao aluno com deficiéncia, e de transtorno do espectro autista.
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4 ALFABETIZACAO: O DEBATE NO BRASIL

A respeito da alfabetizacdo, a discussdo maior que se faz presente € a
questdo do método. Autoras como Mortatti (2013) e Soares (2018) fazem o debate
na historia da alfabetizacdo, quando das pesquisas e experiéncias dos meétodos a
partir do final do século XIX no Brasil, com a introdu¢éo, em 1880, do método Joao
de Deus. Segundo essas autoras trata-se de um portugués, que publicou uma
Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, nessa cartilha estavam as bases do método da
palavracao, partindo da leitura da palavra para depois analisar os valores fonéticos
da palavra.

Segundo as autoras, citadas acima, a partir de 1890, surgem os defensores
dos métodos sintéticos, de soletracdo, fénico e da silabacdo. Nesse sentido, se
enfatizou o como ensinar, relacionando com o0 que ensinar. Nesse periodo,
implantou-se em Sao Paulo a Escola Normal, e em 1896 o jardim da Infancia nessa
escola, reformulando e implantando o método analitico para o ensino da leitura.
Segundo Mortatti (2013), no método analitico, o ensino da leitura consistia em
entender o todo para depois entender as partes, denominado de palavracdo e
sentenciagéao.

Em meado dos anos de 1980, com a expansédo da leitura e escrita na
sociedade brasileira, os profissionais da educacao discutiram sobre esse conceito,
pois comecaram a evidenciar que somente saber ler e escrever era insuficiente, era
preciso também saber fazer o uso da escrita e da leitura nas demandas sociais em
que estava presente a lingua escrita, logo, o conceito de alfabetizacdo necessitava
ser ampliado. (SOARES, 2018).

Segundo Soares (2018), mesmo com as mudancas nas perspectivas e
concepcoes, e o novo direcionamento a partir dos anos de 1980, com Emilia Ferreiro
e Teberosky, os indices de analfabetismo no Brasil se mantiveram altos. Acontece
gue os direcionamentos neoliberais seguidos pela educacao brasileira impregnados
nos sistemas de avaliacfes estadual, nacional e internacional, revelam que esses
indices ndo sdo animadores, e que os baixos dados de alfabetizacdo, antes
identificados nas séries iniciais, estdo presentes agora, no século XXI, em todo o
ensino fundamental, e até no ensino médio. Assim menciona Soares (2018. p. 23-
24):
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Entretanto, nos anos iniciais do século XXI, apesar da hegemonia exercida
pelo construtivismo nas duas décadas anteriores, o fracasso em
alfabetizacdo persiste, embora esse fracasso, agora, configure-se de forma
diferente: enquanto, no periodo anterior, o fracasso, revelado por meio
sobretudo de avaliagdes internas a escola, concentrava-se na série inicial
do ensino fundamental, a entdo geralmente chamada "classe de
alfabetizacdo", o fracasso na década inicial do século XXI é denunciado por
avaliacbes externas a escola - avaliagdes estaduais, nacionais e até
internacionais -, e ja ndo se concentra na série inicial da escolariza¢éo, mas
espraia-se ao longo de todo o ensino fundamental, chegando mesmo ao
ensino médio, traduzido em altos indices de precario ou nulo dominio da
lingua escrita, evidenciando grandes contingentes de alunos nao
alfabetizados ou semialfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de
escolarizagdo. Nesse contexto, torna-se significativo o fato de o Plano
Nacional de Educacéo, aprovado pelo Congresso Nacional em 2014, ter
estabelecido, como uma de suas 20 metas, "alfabetizar todas as criancas,
no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.

Importa ressaltar que a ONU, por meio da Organizacao das Nag¢bes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO) declarou que no ano de 2003
iniciaria a Década da alfabetizagcao, com o slogan “Alfabetizacédo para a Liberdade”,
iniciava um conjunto de metas e acfes em que 0s paises deveriam cumprir para

melhoria e desenvolvimento da alfabetizacdo no mundo. Conforme a seguir:

O analfabetismo estd comprometendo o futuro do Brasil. Em realidade, nos
varios Brasis persistem pessoas que nao tém oportunidades adequadas
para alfabetizar-se. Com o analfabetismo frequentemente enraizado nas
circunstancias da pobreza, em areas rurais e urbanas, ndo se pode esperar
que esse grupo de excluidos caminhe para a morte, a fim de que se reduza
a sua presenca nos indicadores estatisticos. A sua excluséo é um fato que
nao pode ser ignorado. Trata-se daquela privacédo terrivel para a qual ndo
se pode fechar os olhos. Por isso, o Brasil precisa engajar-se plenamente
na Década da Alfabetizacédo das Nagbes Unidas, que comeca este ano e se
estende até 2012. (BRASILIA, 2003. p. 7).

Alinhado a politica da ONU, o Brasil, implementou iniciativas para melhorar
seus indices de alfabetizacdo, essas politicas publicas se materializam nas leis:
10.639/2003 que trata da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana; a lei 11.645/2008 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”; a Lei

Berenice Piana 12.764/12 reconhece o autismo como uma deficiéncia, estendendo
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aos autistas, todos os direitos previstos para pessoas com algum tipo de deficiéncia;
entre outras. Essas leis refletem lutas sociais e a proposicdo em incluir no curriculo
das escolas a cultura e direitos que também refletem no sistema de ensino
aproximando realidade da linguagem, da leitura e da escrita, e por conseguinte a
aproximacéao do cotidiano para a alfabetizacéo do aluno no seu contexto.

Segundo Mortatti (2013) a universalizacado da alfabetizacdo fez supor que
serviria para beneficiar o cidadao, e que se os indices de analfabetismo fossem
diminuidos, também se reduziriam muitos problemas sociais e econémicos dos
paises mais pobres. Mera ilusdo da expansao da doutrina neoliberal, que por meio
da globalizacdo escamoteou a face do capitalismo que desconsidera as
especificidades reais, considerando apenas pesquisas de dados estatisticos que nao
revelam o estado atual da alfabetizag&o no Brasil.

Mesmo com a implementacao, no Brasil, do Plano Nacional de Educacéo, em
2014, com a meta de alfabetizar todas as criancas até o terceiro ano do ensino
fundamental, tais metas ficaram distantes apds o golpe de 2016, com o impeachment
de Dilma Rousseff. A situag&o ficou mais obscura com o estabelecimento, no Brasil,
de um governo antidemocratico e negacionista, que falseia os dados da realidade,
gue ndo se preocupa com a educacao neste pais. Isso faz com que a alfabetizacao
figue cada vez mais distante da aprendizagem e fique no mero copismo e repeticéo
do que é dado ou repassado, representando um retrocesso de décadas na educacao
brasileira, do que tange a leitura e escrita.

Entretanto, o uso da leitura e da escrita de acordo com as demandas sociais,
envolve o letramento que tem um processo cognitivo e linguistico diferente da
alfabetizacdo — que tem como processo a representacao de um sistema notacional
gue envolve a aprendizagem do sistema alfabético. (SOARES, 2018). Portanto, a
alfabetizacdo nao é somente codificar e decodificar, mas aprender, e apropriar-se da
leitura e da escrita, ocorrendo a aprendizagem efetiva na vida da crianca.

Nesse sentido, ainda que exista distingao e especificidades tanto no objeto de
conhecimento quanto na apropriacdo dos processos linguisticos e cognitivos,
letramento e alfabetizacdo sdo duas acdes diferentes, mas dependentes uma da
outra, na pratica pedagdgica, ndo podem ser desassociados, pois a totalidade da
aprendizagem precisa ser garantida, evitando a distorcdo e a parcialidade na
funcionalidade da lingua escrita (SOARES, 2018).
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Quando pensamos no método de alfabetizac&o, uma das primeiras ideias que
vem a mente é querer saber qual dos métodos € o melhor para alfabetizar e letrar
uma crianca. Nessa perspectiva, o que acaba se destacando é querer saber: como
podemos ensinar melhor? Dessa forma, a pergunta era feita de maneira equivocada,
pois acabava prevalecendo o como se ensina melhor e ndo era levado em
consideracdo em como a crianca aprende melhor (SOARES, 2018).

Ferreiro e Teberosky (1999), com a teoria da psicogénese da escrita,
trouxeram para o Brasil contribuicbes importantes sobre o processo de
aprendizagem da escrita. Essa teoria, que segue uma linha piagetiana, explica de
onde surgem as formas de compreenséao sobre a escrita que a criangca demonstra
ter elaborado em cada etapa do processo de alfabetizacdo. Desse modo, no contexto
da evolucdo da escrita nos deparamos com as seguintes etapas: pré-sildbica,
silabica, sildbico-alfabética e alfabética. A passagem bem-sucedida por esses niveis
fundamenta o desenvolvimento das funcbes mentais, propiciando melhor a
aprendizagem da escrita e da leitura.

Quando pensamos na pratica da alfabetizacdo, o modelo que ainda
predomina € o tradicional, aquele que considera a leitura e escrita como aquisi¢cao
de técnicas necessarias para a introducdo no universo escolar. Alfabetizar ndo é
apenas se apropriar, de forma mecéanica, de um cdédigo, exige a elaboracdo de
hipéteses sobre a representagdo linguistica. E preciso que aconteca
concomitantemente com o processo de letramento, para que a compreensado da
dimensdo sociocultural da lingua escrita e da aprendizagem seja alcancada.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; MORAIS, 2020; SOARES, 2018).

Com as contribuicbes da neurociéncia para a educacdo e a partir da
perspectiva de se pensar como a crianca aprende melhor, temos Soares (2018)
apontando que a alfabetizacdo deixa de ser uma questao de métodos e passa a ser

uma questao de procedimentos. A autora cita:

Considerando a ambiguidade que tem contaminado a palavra método,
guando se Ihe acrescenta o complemento de alfabetizacdo -
frequentemente manuais didaticos, cartilhas, artefatos pedagdgicos
recebem inadequadamente a denominagéo de métodos de alfabetizacéo -,
convém desde ja esclarecer que aqui se entende por método de
alfabetizacdo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita,
que é o que comumente se denomina alfabetizacdo (SOARES, 2018, p. 16).
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Nesse sentido, para Soares (2018, p.16), o método de alfabetizacdo é um
“conjunto de procedimentos”, mas o que sdo esses procedimentos? E o caminho
que o professor precisa tomar a partir daquilo que sabe que € importante para a
crianga aprender a ler e a escrever, levando em consideragcdo a maneira como ela
aprende e partindo da sua realidade de aprendizagem, realizando uma
sondagem/avaliacdo diagndstica.

Mudamos a concepg¢édo de como ensinamos para como a crianca aprende,
precisamos levar em consideracéo quais sao as melhores estratégias pedagdgicas
para lidar com esses cérebros que estdo aprendendo a ler e a escrever, que estao
na escola. Portanto, além de saber dos métodos e quais as habilidades que a crianca
necessita desenvolver, para ser alfabetizada, o professor também precisa saber o
que se espera nos curriculos nacionais, estaduais, municipais e o da escola para
esse aluno em processo de alfabetizac&o. A partir disso ele vai formulando o seu
conjunto de procedimentos. Logo, os procedimentos envolverao estratégias.

O fato de um dia ser usado uma estratégia com recurso de silabas, por
exemplo, ndo significa que esse professor usa somente o meétodo silabico. Da
mesma forma que se em um outro dia, a estratégia utilizada € usar o recurso de
colocar em contraste os dois fonemas, por exemplo, farinha e varinha, isso néao
significa que o método fbnico seja 0 Unico método trabalhado por esse professor.
Assim, utilizar estratégias para desenvolver determinadas habilidades n&o significa
gue se é favoravel ao método silabico, do método fénico ou do método analitico.

Desta forma, o melhor método de alfabetizacdo é o professor saber o que teré
no seu conjunto de procedimentos e como coloca-lo em pratica contextualizada.
Sabendo que essa pratica pode partir de uma musica, de uma frase, de um género
textual, de um acontecimento, o professor deve saber selecionar para os seus alunos
0 conjunto de procedimentos mais adequado, e isso implica em que ele saiba o que
€ preciso fazer em suas praticas pedagdgicas, pois ndo € mais uma cartilha que dita
0 que vai acontecer de segunda a sexta na aula/sala, mas sim os estudantes
conjuntamente com esse professor, que véo trilhando esse caminho.

Nessa perspectiva, o que nao podera faltar na constru¢cdo do conjunto de
procedimentos para alfabetizar e letrar? A seguir, segue um esquema com base nas

fundamentacbes de autores da neurociéncia e da alfabetizacdo. Almeida (2017),
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Cosenza e Guerra (2011), Ferreiro e Teberosky (1999), Morais (2020), Relvas (2017)

e Soares (2018):
a) Sistema de escrita alfabética (o professor precisard saber o que € esse
sistema e como ensina-lo para os estudantes na perspectiva de como eles
aprendem)
b) Como se aprende a escrever? (o professor precisara conhecer quais séo as
etapas que os estudantes passam)
c) Consciéncia fonolégica (levar em consideracdo como o estudante aprende
para escolher a didatica)
d) Como se aprende a ler? (levar em consideracdo as contribuicbes da
neurociéncia para entender o que acontece no cérebro em relacao decodificacéo
leitora, e a partir disso planejar estratégias que alcance a aprendizagem do
estudante)
e) Praticade leitura e escrita (questionar que praticas de leitura e escrita estao
sendo proporcionadas para esses estudantes? Como sera esse ambiente
alfabetizador? Que tipo de textos serdo escolhidos?)
f) Respeito as diferencas de aprendizagem (N&o adianta saber todas as
técnicas e estratégias possiveis de alfabetizacdo, se o/a professor/a ndo sabe
olhar, sondar, avaliar e diagnosticar quem € essa crianca, quem é esse aluno que
esta na sala, pois é a partir desse conhecer que as intervencdes serao mais
adequadas para cada um deles)
g) Planejamento (é necessario para se pensar e organizar como se dara esse
conjunto de procedimentos para alfabetizar)

Conforme ressalta Soares (2018), um dos passos iniciais para uma boa
trajetdria escolar esta na aquisicao da leitura e da escrita, tornando a alfabetizacéo
como um requisito fundamental para que a crianca seja bem-sucedida no processo
de escolarizagéo.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), Morais (2020) e Soares (2018),
para a crianca aprender a ler e a escrever precisa ter a capacidade de manipular
conscientemente os sons da fala, ter a habilidade metalinguistica desenvolvida para
que consiga segmentar e manipular suas unidades (palavra, silaba, fonema), assim
como a consciéncia fonoldgica (rimas, aliteracdes, silabas e fonemas) e refletir sobre

a lingua e sua utilizacao.
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A fala é desenvolvida em um processo espontaneo, falantes de um idioma
compreendem a estrutura basica da sua lingua e da sua comunidade, tornam-se
falantes com autonomia, a questédo da organizacao sintatica da fala, ao ouvir naquela
cultura que se expressa de uma determinada forma, o sujeito se apropria daquelas
formas de falar, inclusive os sotaques. Nao precisa de um ensino sistematico para
isso. Ler e escrever ndo é algo natural e inerente da pessoa como € a oralidade. A
primeira diferenca a se pensar quando falamos do Sistema de Escrita Alfabética —
SEA é que a oralidade é diferente da escrita (MORAIS, 2020; SOARES, 2018).

Nesse sentido, a linguagem oral € um processo natural das interacdes sociais,
ja a leitura e escrita necessitam de estratégias especificas e estruturadas para que
se desenvolvam entre os individuos (SOARES, 2018). Essas estratégias precisam
considerar a importancia da tomada de consciéncia da palavra, o entendimento do
sistema da escrita alfabética, as letras, os desenhos, as representacdes das
palavras, entre outros. Tudo isso faz parte de uma conquista que desenvolve o
sujeito dentro do seu processo de ler e escrever e da sua interagdo com 0 meio que
0 cerca.

Nesse sentido, podemos observar uma grande diferenca entre oralidade e
escrita, que o ato de ler e escrever ndo € algo natural, espontaneo. O processo
histérico da escrita é uma invengdo muito recente, a crianca vai aprender a ler e a
escrever quando tiver uma condi¢cdo de aprendente do sistema de leitura e escrita.
Diferentemente da fala, nés néo precisamos ir para a escola para aprender a falar,
a nao ser as pessoas que apresentam alguma dificuldade no processo de aquisicdo
da fala e precisa da ajuda de um fonoaudiélogo. Franco (2012, p.28), destaca que:
“as caracteristicas universais do processo tém alimentado a hipotese de que a
linguagem verbal esta geneticamente inscrita no cérebro humano, ou seja, de que
ela é uma propriedade intrinseca da nossa espécie”.

Nessa perspectiva, a crianga nao vai espontaneamente comecar a ler e a
escrever naturalmente conforme vai se desenvolvendo ou somente vendo alguém
ler e escrever. A aquisicao da escrita ndo € natural, € um processo de aprendizagem
de um sistema de escrita que é cultural e inventado.

Dessa forma, o processo de aprendizagem da leitura e da escrita envolvera

as questoes:
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Figura 7: Componentes importantes do processo de aprendizagem da leitura e da escrita

Fonte: elaborado pela autora, adaptado do CANVA, 2022

a) as questdes culturais — esse sistema de escrita que € inventado e
gue dependendo da localidade regional tais palavras ganham significados diferentes,
ex: mexerica, tangerina, aipim, macaxeira... A cultura que a crianca esta inserida,
seus conhecimentos, suas experiéncias com a pratica de leitura e da escrita.

b) Ensino — as didaticas, as estratégias, o conjunto de procedimentos que
alfabetiza no contexto de letramento

c) Aspecto biolégicas — o desenvolvimento da crianca, aquilo que
compde a forma como essa crianga aprende, as possibilidades que ela
tem para ler e escrever, as caracteristicas individuais do cérebro
desses estudantes

d) Aprendizagem — € o0 ensino pautado no conhecimento cultural da
lingua, os aspectos bioldgicos da crianga envolvido

Nesse sentido, a histdria do processo de alfabetizacdo no Brasil, conforme
mencionam Mortatti (2013), Soares (2018) e outros, embora 0s métodos e
procedimento, nas tentativas e justificativas tenham sidos no sentido de melhorar o
rendimentos e indices da educacéo, isso ndo se verificou na pratica, pois, uma vez
que o0s processos implantados e implementados pela politica neoliberal, com o
discursos da universalizacdo da alfabetizacao, esses indices nao foram satisfatérios
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para a sociedade brasileira, porque ndo aproximaram o ensino da leitura e escrita,

bem como o letramento, as realidades do pais.
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5 REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORAS SOBRE O AUTISMO, A
ALFABETIZACAO DO ESTUDANTE COM AUTISMO E AS IMPLICACOES NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta secao 5, apresento a analise dos dados obtidos durante a pesquisa, as
Representacfes Sociais que as professoras possuem sobre o autismo, sobre os
estudantes com autismo, sobre a alfabetizac&o direcionada para eles, assim como,
as implicacbes destas representacdes em suas praticas pedagoégicas. Essas
representacdes estdo estruturadas em 03 eixos: (1) Representacbes Sociais de
professoras sobre o autismo e o estudante com autismo; (2) Representacdes Sociais
de professoras sobre a alfabetizagdo do estudante com autismo e (3)
Representacfes Sociais de professoras sobre as praticas pedagogicas.

No primeiro, apresento o foco da estratégia da segunda pergunta estruturante:
O que e como sabe? A construcado desse eixo se deu por meio da técnica do
desenho e das entrevistas. Foi solicitado que as professoras utilizassem o desenho
para representar as suas compreensdes acerca do estudante com autismo. O
direcionamento da atividade teve a seguinte proposi¢ao: a) que imagem vem em sua
mente quando vocé pensa no estudante com autismo? Use o desenho para
representar; b) Explique o significado do seu desenho.

O segundo e o terceiro tiveram os dados coletados, analisados, interpretados
e organizados tendo por base a ultima pergunta estruturante: sobre quem se sabe
e com que efeito?

Cada eixo que se segue traz as falas e discussbes sobre as RS das
professoras entrevistadas e 0s conceitos epistemologicos de sua categoria principal.
Para facilitar um maior entendimento, ao final de cada eixo apresento o quadro das

RS, ancoragens e objetivacdes expressas nos discursos de cada professora.

5.1 Representacdes Sociais de professoras sobre o autismo e estudante com

autismo.

5.1.1 Representagdes sobre o autismo

O autismo é visto pelas professoras entrevistadas associado as criancas


https://docs.google.com/document/d/1wPBf47L1ECOv5ZMODxRseVyDWuErAZCF/edit#heading=h.3cqmetx
https://docs.google.com/document/d/1wPBf47L1ECOv5ZMODxRseVyDWuErAZCF/edit#heading=h.3cqmetx
https://docs.google.com/document/d/1wPBf47L1ECOv5ZMODxRseVyDWuErAZCF/edit#heading=h.3cqmetx
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com dificuldades de desenvolverem atividades sozinhas, de forma independente,

precisando, portanto, de apoio de alguém.

Eu vejo que tem muitas dificuldades, tem criangas aqui que precisam
de suporte de alguém. Os pais vao no Ministério Publico porque nao
tem ninguém pra acompanhar seus filhos na escola. Eu vejo nesse
lado (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

O autismo est4 relacionado as limitagbes cognitivas das criangas, que as

impedem de socializarem e aprenderem o0s saberes escolares.

Acho que tem tantos estudos sobre o autismo. E porque as criancas
gue a professora Orquidea tem na sala sentem dificuldades (tece o
comentario para justificar o porqué da professora Orquidea fazer
essa referéncia sobre o autismo, uma referéncia de limitag&do)
(PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Pra mim o autismo, ele é assim... a gente, as vezes, pouco reflete
sobre isso. Eu vejo o autismo com limitagcdes que a crianca tem. Sdo
limitagbes que impedem eles de socializar, de aprender, no caso
aquilo que a gente t4 trabalhando em sala. Eu, vejo assim, uma
crianca com limitagdes que pouco interage (ORQUIDEA, JARDIM,
31.05.2022).

A professora Margarida ndo sabe dizer o que € o autismo, mas o relaciona
com uma grande dificuldade e destaca que ha diferencas entre os autistas, nem

todos séo iguais.

Nao sei nem te dizer o que eu penso do autismo. Eu acho que € uma
grande dificuldade. eu acho que cada autista tem uma diferenca
(MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

Girassol representa o autismo como surpresa e surpreendente, porgue alguns
apresentam dificuldades, mas outros se aproximam dos denominados “normais”,
considerando que alguns tem bom aproveitamento escolar e aprenderam a ler. Além

da surpresa, destaca o autismo como comum.

O autismo pra mim, € uma surpresa por que pode colocar a crianga
numa condicao de total dificuldade e também pode colocar numa
condigdo muito préxima das outras ditas normais, né? Por exemplo:
guando eu vi que meu aluno ja sabia ler e ia pra sala normalmente e
ndo tinha nenhuma questdo com ele, o aproveitamento era muito
bom. Ja com outra crianga era preciso ser medicada e assistida.
Entdo, o autismo é um pouco surpreendente nesse aspecto, vocé
pode ser menos e pode ser dentro do que a gente diz que é normal.
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Entdo € uma surpresa e ta tdo comum. O autismo ta muito comum.
E qualquer crianca pode apresentar os tracos (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).

A professora Rosa do Deserto representa o autismo como normalidade, ao
comentar que tem crianga com autismo que ninguém diz que ela é autista. Ja as
criangas que o autismo é percebido, ela associa a anormalidade. Essa ideia de
normalidade/anormalidade se relaciona com as representacdes expressas na
literatura clinica/médica, que associa aos primeiros casos de autismo nos estudos
do psiquiatra Itard*4, quando da descoberta de Victor de Aveyrong, representado por
um menino selvagem de comportamento agressivo.

E possivel, também, por meio da literatura popular, nos contos dos irm&os
Grimm?®, associar a fala da professora “[...] ja aconteceu aqui de quebrar a mesa da
secretaria, de bater em todo mundo [...] ele ndo esta batendo porque quer, ele esta batendo
porque ndo sabe como lidar com isso”, com as representacdes que ao longo da historia
foram associadas ao autismo.

Outra observacao a se fazer na fala da professora Rosa do Deserto, sdo os
possiveis casos invisibilizados de autismo, quando ela relata que “Tem crianca que é
autista que vocé vé passar e ninguém sabe e nem diz que ele €”, mesmo com a expansao
dos critérios de diagndsticos atuais expressos no DSM-V, o autismo se apresenta de

forma diversa e muitos casos ndo sao percebidos.

Tem crianga que € autista que vocé vé passar e ninguém sabe e nem
diz que ele é, mas tem outro que é autista que todo mundo sabe que
€, até a pessoa da rua sabe que ele esté ali na escola.

Como ja aconteceu, da pessoa saber que o aluno estava na escola.
Realmente j& aconteceu aqui de quebrar a mesa da secretaria, de
bater em todo mundo... é isso! E a gente precisa entender que
apanha também. Mas ele ndo estd batendo porque quer, ele esta
batendo porque ndo sabe como lidar com isso (ROSA DO

DESERTO, JARDIM, 27.05.2022).

Em outro momento, no decorrer da entrevista, a professora Rosa do Deserto,
ao relatar como procedeu na orientacdo a uma méae que suspeitava que a filha tinha
autismo, representou o autismo ndo sendo um problema para ela, mas sim para a

sociedade que ndo aceita essas pessoas.

14 P4gina 86, Representacgoes Sociais e os apontamentos histéricos sobre o autismo
15 Pagina 84, Representagdes Sociais e os apontamentos histéricos sobre o autismo
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Entdo essa crianca, ela estd também com essas caracteristicas e
com suspeita de ser autista. E a méae depois veio aqui, até
emocionada e tal. A gente ja tranquiliza logo, porque isso ndo é um
problema. O Problema é a sociedade que néo aceita, né? Entdo a
gente foi, inclusive a nossa professora de referéncia que € a
coordenadora do DABEL, ela também estava aqui nesse momento,
também ja fez a intervencdo, orientou e ja marcamos a amnésia com
ela e avaliacdo pra crianca (ROSA DO DESERTO, JARDIM,
27.05.2022).

Quando a professora Rosa do Deserto foi perguntada sobre quantos
estudantes com autismo tinham na escola, ela ficou pensativa e disse que nao sabia
informar esse numero, sO sabia dizer que os niumeros estavam aumentando e que

no total tinha 23 ou 24 criancas com deficiéncias, entre elas, a Sindrome de Dawn.

Pois é, entdo, 0 numero vai sempre aumentando tanto que... eu nao
tenho assim de cabeca. No total temos vinte e trés, vinte e quatro
alunos, mas nem todos sdo TEA. Porque temos crianca com
Sindrome de Down e outras deficiéncias, entéo teria que conferir
(ROSA DO DESERTO, JARDIM, 27.05.2022).

Foi possivel perceber a inquietacdo que a pergunta provocou, assim, a
professora resolveu pegar as/os documentacdes/registros dos alunos e conferir
quais eram os estudantes com TEA, para conseguir dizer quantos autistas tinha na
escola. Dessa forma, na escola sdo 14 estudantes com laudo de autismo, 6 em
avaliacdo, por apresentarem suspeitas, € mais algumas criangas que seréo

encaminhadas para a SRM, pelas professoras da sala regular.

Sim, entdo assim, nés temos confirmados, que tem TEA, quatorze
com laudo, mas tem outras criangas que foram encaminhadas e
estdo em avaliacdo, no processo de avaliagcdo, mas com suspeita de
TEA, também. Entdo dos quatorze, deixa eu ver para quanto vai o
namero, incluindo os que estdo com suspeitas.

Tem mais 6 com suspeita de TEA, mas n&do tem nada confirmado
ainda, esta sendo avaliado. Ainda vao ter mais outros, as professoras
ja sinalizaram que vao caminhar pra sala de recursos. Sao criancas
com algumas caracteristicas, que ainda néo estao ai nesse quadro.
Elas ainda v&o preparar o relatério pra encaminhar. E um documento
que vem da sala de aula pra sala de recursos (ROSA DO DESERTO,
JARDIM, 27.05.2022)
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No contexto escolar, é possivel perceber o crescimento apontado pela
professora Sheila Abud, na projecdo adaptada para os casos de prevaléncia das
pessoas com autismo no Brasil e para o Estado do Para. Importa ressaltar que no
Brasil, os estudos oficiais sobre a prevaléncia do TEA séo inexistentes, o indice que
nos baseamos para os aumentos nos casos de autismo, € o CDC nos Estados
Unidos, que atualmente é 1 para cada 44, sendo 4 vezes mais frequente em pessoas
do sexo masculino. Segundo a estimativa da OMS, o Brasil pode apresentar mais de
2 milhdes de pessoas com TEA, aguarda-se o resultado do censo do IBGE de 2022.

A TRS proposta por Moscovici, permite considerar a perspectiva psicossocial
no campo da educacdo. Tanto as contribuicbes da Sociologia quanto as da
Psicologia sdo importantes para a apreensao dos fenbmenos educacionais. Dessa
forma, analisar as representacdes do professor, sob essa 6tica, implica compreendé-
lo como um sujeito que constroéi significados, teoriza a realidade, contribui com sua
experiéncia vivida e que néo se limita a somente receber informacdes, como se fosse
um sujeito isolado e sem contexto.

As Representagdes Sociais dao formas e produzem modelos de acordo com
arealidade. Tem simbolos que passam a se vincular a acontecimentos ou elementos
e representar esses. Assim, ao olhar para um desses simbolos o cérebro vai ser
levado a pensar no correspondente daquele simbolo.

Dessa forma, é possivel observar nas RS das professoras, sobre o autismo,
gue suas simbologias correspondem com percepcdes, conceitos e estereotipos
criados sobre a crianca autista. E possivel perceber como essas caracteristicas
sobre o autismo, historicamente, nos afetam e por nds sao transformadas.

Por meio da TRS podemos estimular um olhar critico-reflexivo acerca das
representacdes sociais de professores que constroem uma imagem estigmatizada e
engessada do aluno com deficiéncia, que delimita e restringe esse educando a sua
peculiaridade. Assim como, as implicacbes que essas representacdes trazem para

a pratica pedagdgica e para o espaco escolar.

5.1.2 Imagens e representacdes sobre o estudante com autismo

O enfoque deste eixo € fomentar discussfes sobre as Representacoes

Sociais sobre o estudante autista. Problematizar como est4 organizada nas
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percepcbes das professoras e no cenario da escola, o trabalho com discentes
autista.

Inicialmente foram expressos por meio dos desenhos os posicionamentos das
professoras Papoula, Orquidea, Margarida e Rosa do Deserto. A professora
Girassol, devido a indisponibilidade de agenda, participou somente da entrevista,
nao participou da dinamica do desenho.

E importante destacar que iniciamos pelos desenhos produzidos pelas
professoras sobre como representam os estudantes com autismo nas séries iniciais
da Educacao Basica de uma escola publica municipal, que tém por nome ficticio
“Jardim”. Todos os nomes nesta dissertagao sao ficticios.

A pergunta orientadora feita as professoras foi: Que imagem vem em sua
mente quando vocé pensa no estudante com autismo? Use o desenho para
representar e depois explique o significado do seu desenho sobre o aluno com
autismo

Para Moscovici (2004) e Jodelet (2001) a imagem permeia o pensamento e 0
imaginario do ser humano, forma as representacfes sociais, esta sempre aliada a
um determinado conceito sobre algo/alguém. Por isso, ao analisarmos a imagem
gue as professoras possuem sobre o estudante com autismo, estamos desvelando

as representacoes que estao produzindo.

5.1.2.1 Professora Papoula

A professora Papoula demonstrou no desenho e na fala como representa o

estudante com autismo:

Figura 8: Prof2. Papoula

Fonte: 1: Profd. Papoula, 2022.
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Eu vejo que tem muitas dificuldades, tem criangas aqui que precisam
de suporte de alguém. Os pais vao no Ministério Publico porque ndo
tem ninguém pra acompanhar seus filhos na escola. Eu vejo nesse
lado (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora continua descrevendo a imagem gue vem em sua mente:

Esse lado do desenho é um pai (mée) chorando, angustiado porque
ndo tem ninguém pra ficar do lado do seu filho, e que quer que ele
seja acompanhado.

Ai quando ele chega aqui a barreira é essa, ndo tem ninguém pra
ficar com filho, ai o pai ndo quer trazer porque tem medo que o filho
fique ai sem ninguém e as vezes as criangcas ndo tem nogdo de
perigo, também a gente fica preocupado. Ai eu tenho conversado
muito com eles e uma preocupacgao é essa.

Al eles vao no Ministério Publico atras de apoio para os filhos, alguns
conseguem. Tem o choro do pai (mée) porque precisa desse apoio.
E tem a gente de querer esse apoio, uma pessoa que fique com as
criancas, ta muito dificil.

Quando tem apoio da estagiaria € muito melhor. Entdo por isso que
pra mim isso aqui é muito importante: o choro e o0 pai conseguir que
venha alguém para apoiar seu filho.

Olha a diferenca do lado do desenho, aqui ele ja tA com uma pessoa
do lado, mais feliz. Ai o pai quando sabe que ele ta assim, o pai fica
mais feliz.

A nossa dificuldade é essa, quando ndo tem mesmo alguém pra ficar
com essa crianca (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Observa-se que as pessoas ho desenho da professora Papoula apresentam
caracteristicas de flores e estdo divididas em dois cenarios: no primeiro, 0S
sentimentos sao de tristeza e no segundo, de alegria. No lado direito, as flores sé&o
morbidas, estdo em tom preto e retratam o choro, a angustia e o sofrimento do/da
pai/mée, do estudante com autismo. Esse personagem aparece com lagrimas nos
olhos porque na escola o/a filho/a ndo recebe o suporte que precisa para a sua
aprendizagem. E interessante perceber que a face dessa representacio nio possui
boca, 0 que caracteriza uma figura silenciada dentro desse espaco.

Ainda nesse cenario, aparece o estudante com autismo, também em tom
preto, percebe-se que o olho dele esta fechado e a boca tem traco de um leve sorriso,
caracteristicas de gquem esta a parte de um ambiente que representa choro e tristeza.
Aqui o autismo é representado pelas caracteristicas de isolamento e pertencimento
ao seu mundo interno, sem a conexdo com as descri¢cdes dos sentimentos que sao

expressos nesse lado do desenho.
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A esse respeito, temos o0 cotidiano escolar marcado por conceitos e
fundamentos sobre o autismo que se enraizam até os dias atuais, que foram
descritos desde a década de 40, por Kanner (1943) e Asperger (1944), e que fazem
parte das representacdes sociais da professora Papoula. Como bem lembra
Moscovici (2003), o universo consensual aproxima conceitos e ideias do universo
reificado nas suas RS, formam o modo particular de compreender a realidade e de
se comunicar, constroem inimeras variantes simbdlicas e representativas.

No lado esquerdo do desenho, as duas imagens em tom azul e sorrindo,
aparecem como flores vivas, sdo as representacOes da felicidade, tanto do
profissional da educacédo como do responsavel da crianca com autismo. Por meio da
figura do profissional ela remete a felicidade da familia.

Outra observacdo importante estd na fala que descreve o desenho, ela
ressalta que a professora por ter vinte e poucos alunos nédo tém como dar atengao
para o estudante com autismo. E possivel perceber que a professora Papoula ao
representar o sofrimento da familia, nas entrelinhas, expressa a angustia e o
sofrimento do contexto escolar, da professora que se sente abandonada nesse
percurso de ter que dar conta dessa aprendizagem e que nao consegue direcionar
a atencdo e o acompanhamento que essa crianga necessita. Na figura da familia ela
também faz a representagcédo do sofrimento da escola e das professoras que estédo
passando por essa dificuldade de falta de apoio.

Ao pedir para a docente desenhar sobre a imagem que vinha em sua mente
guando pensava ho estudante com autismo, ela expressou a sua preocupacao sobre
o fato de na escola ndo ter estagiario suficiente para ficarem junto a esses
estudantes. Para ela, a falta de apoio, estagiario, € uma barreira para que eles
recebam atencdo no acompanhamento escolar e possam participar de todas as
atividades desenvolvidas em classe e na escola. A professora Papoula remete que
a falta de estagiario ocasiona o distanciamento dos professores das turmas
regulares, em relacdo a aprendizagem desses alunos. Assim como, € o motivo para
as lagrimas do pai:

Aqui é o choro de um pai (mae), o responsavel que vai pro ministério
publico, mas que ndo consegue, mas que quer ver o seu filho bem
na escola. Porque € o que eu escuto, tanto de manha como a tarde.
O pai chorando...€ o que a gente Vé.

Ele ndo quer so trazer o filho pra escola e ele ficar ai. Porque uma
professora com vinte e pouco alunos, ela ndo tem como dar atencéo
sé pra aquele. E isso!
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Entdo eu vejo esse lado da falta de apoio, ndo do apoio da pessoa
que trabalha aqui, que é a Rosa do deserto, mas de um apoio de
mandarem mesmo as pessoas pra ficarem com as criangas. Porque
sdo muitas que precisam (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Nessa citacao e nas entrevistas realizadas com as docentes, constata-se que
na pratica esse trabalho de acompanhamento estd sendo repassado para a
responsabilidade do/a estagiario/a que chega na escola e que ndo tem ainda uma
formacdo adequada para esse acompanhamento. Portanto, conforme o que
preconiza a Lei Brasileira de Incluséo e a Lei Berenice Piana, a escola deve ter o
profissional de apoio, acompanhante especializado, ao estudante com autismo,
inclusive com equipe multiprofissional e interdisciplinar para avaliacdo desse aluno.

Dessa forma, o acompanhante especializado pode ser entendido ndo apenas
como um “apoio” ao estudante com dificuldades educacionais, mas uma educacéao
gue avanca, com participacdo social e condicbes que favorecam o acesso do
estudante autista ao ensino regular. Além disso, esta atuacdo amplia no meio
educativo possibilidades, estratégias e caminhos de uma mediagéo a qual contempla
o dialogo, a afetividade, e os recursos disponiveis de interacdo para melhor
desempenho cognitivo, social e cultural desses sujeitos.

Nesse sentido, na fala da Papoula também é possivel perceber a expressao
“um pai (mée) que chora”, que esse pai/méae esta lutando para garantir o minimo de
direitos aos seus filhos/as. Permanece até hoje, movimento que teria sido iniciado
nos anos de 1964, por Bernard Rimland e sua esposa quando dos seus estudos
neurobiolégicos, tentando romper preconceitos e conseguir direitos, no movimento
denominado de “pais do autismo”.

A respeito de conquistas advindas dos movimentos sociais cita-se, no Brasil
a Lei Berenice Piana N° 12.764/12, que nasceu de um movimento de familias, e
abrange os direitos essenciais dos autistas, onde destaca-se aqui, a necessidade do
atendimento do professor especializado nesse acompanhamento escolar, que tem
se materializado na forma de movimento de busca da familia ao Ministério Publico,
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conforme ressalta a Papoula: “.. Ai eles vdo no Ministério Publico atras de apoio
para os filhos, ai alguns conseguem", porém o que se verifica na pratica, quando se
consegue, € a disponibilizacdo do estagiario/a para esse acompanhamento. Uma
vez que estes estudantes sdo assessorados por meio de estagiarios que estéo

desenvolvendo a funcdo de professores auxiliares.
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A partir das falas e do desenho, € possivel identificar que a professora
Papoula refere-se as criangcas com autismo como as que tém dificuldades e
limitacbes. Considerando o que a Lei n° 13.146/2015, LBI, de perspectiva de
mudanca de paradigma, da pessoa com deficiéncia, para as estruturas e o meio,
uma vez que a deficiéncia ndo esta na pessoa, 0 que se percebe ainda na pratica,
infelizmente, € a presenca de uma perspectiva clinica/médica, onde a pessoa é

deficiente

5.1.2.2 Professora Orquidea

Figura 9: Prof2. Orquidea

Ly ¢

Fonte: 2: Prof2. Orquidea, 2022.

Quando eu penso no estudante com autismo é dificil, porque cada
caso a gente se depara de uma forma. Porque olha, tem um aluno
gue ele consegue...Por exemplo, o José é totalmente diferente do
Marlon. O Marlon era doce, mas ele ndo tinha iniciativa, mas o José
ja tinha. O Pedro j& é outra realidade, ele ndo era isolado como o
menino é.

Entdo, se eu for pensar no Francisco para desenhar, eu posso
colocar ele com alguém do lado, porque ele precisa de uma pessoa
pra estar com ele nesse processo de inclusao, pra ele interagir com
0 espaco e com a escola. Ele precisa de alguém que coloque ele
nesse espaco.

Vou fazer o Francisco, vou fazer o cabelo dele todo enroladinho, o
cabelinho dele é comprido.

Mas olha, ele fala direitinho, sabe? Ele faz, s6 que precisa ser
direcionado. Ele chega e fica la na mesa dele, ai ele se deita...ai eu
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digo assim: bora Francisco! Ai ele diz que acordou muito cedo e que
td com sono.

Ai eu tenho que dizer pegue o seu caderno, ai ele vai e pega. Bora
fazer... coloque a data...Ai ele preenche direitinho, sabe? Mas se ndo
tiver uma pessoa do lado, ele ndo faz. Ai ele fica |4 deitado, porque
precisa que alguém cologue ele naquele foco, pra ele nao se
dispersar.

Entdo, eu acho que de alguma forma, ele sempre vai precisar de
alguém.

Eu vejo o Francisco dessa forma. Entdo cada caso é um caso.

Eu acho assim, pra fazer atividade eles realmente precisam de
alguém que dé um direcionamento, um foco, né?

Mas para interagir o Francisco ja precisa de alguém que chame ele. Que
diga bora ali, bora fazer isso, bora... Ja os outros ndo, pra brincar, pra
interagir eles interagem (ORQUIDEA, JARDIM, 07.06.2022).

Identifica-se no desenho da professora Orquidea duas pessoas, uma com
cabelo pintado em amarelo, que € o estudante autista do 1° ano do ensino
fundamental, e ao lado dele, sorrindo, tem a figura de um profissional que exerce o0s
primeiros cuidados com essa crianca. Nao se percebe outras criangas no transito e
outras pessoas da escola nesse movimento.

E interessante perceber que a professora Orquidea colocou as duas pessoas,
a crianca autista e o estagiario, numa espécie de redoma. Eles estdo protegidos
sobre um arco. Acima desse arco hd um semi arco com o0 nome escola.

Essa redoma pode se configurar como uma das representacdes da relacéao
da professora com esse estudante autista, uma fronteira, € a crianca autista como
inacessivel, distanciado. Isso foi se configurando na entrevista.

O autismo também é visto pela professora Orquidea como limitacdes que
impedem de aprenderem e de se socializarem. Com Orquidea pode-se trazer
representacdes alinhadas ao pensamento e as caracteristicas do autismo iniciadas
por Kanner (1943), Asperger (1944), refor¢cadas pelas teorias psicanaliticas dos anos
de 1960/70, mencionadas por Cavalcanti e Rocha (2003), Wing (1981), e pelo
manual de diagnéstico DSM V, onde trazem as caracteristicas do autismo, conforme
as posicdes da clinica médica.

Outrossim, Orquidea materializa seu pensamento na ideia de que essas
limitagcdes impedem a pessoa com transtorno do espectro autista de aprender. Cabe
ressaltar que segundo Almeida (2017), esses apontamentos trazem questdes das
Representacfes Sociais da propria exclusdo do aluno com deficiéncia, quando se

ouvia: “ele ndo aprende”, frase muito usada nas escolas. Importa considerar que a
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Neurociéncia trouxe estudos e descobertas rompendo esse paradigma,
representado nos estudos da plasticidade cerebral.

Na entrevista, ao ser perguntada sobre o que era o autismo, a professora
Orquidea sentiu muita dificuldade para expressar seus pensamentos, foram varias
pausas, siléncio e reflexdes internas. Foi possivel perceber a exaustdo mental que

ela sentiu ao falar sobre as suas representacdes de autismo:

Pra mim o autismo, ele é assim... a gente, as vezes, pouco reflete
sobre isso. Eu vejo o autismo com limitagcdes que a crianca tem. Sao
limitagbes que impedem eles de socializar, de aprender, no caso
aquilo que a gente ta trabalhando em sala. Eu, vejo assim, uma
crianga com limitagbes que pouco interage (ORQUIDEA, JARDIM,
31.05.2022).

O José foi uma crianga que me exigia muito na sala, devido esse
comportamento dele, além dele tinha uma turma muito dificil de
comportamento. Se eu for comparar ele (José) com o Francisco, é
completamente diferente.

Ai tem o Jodo era um pouco mais contido, ndo era como 0 José
gue falava alto na sala. O Jodo ja era, ele as vezes atrapalhava
um pouco, tinha pouco foco, se distraia muito e falava muito na
sala, entdo cada caso € um caso.

Ai por exemplo, a gente ta trabalhando com a escrita, a dificuldade
que ele tem com a escrita...€é alfabetizacdo a gente trabalha isso.
Entdo a mée dele fez um cabegalho grande para ele trabalhar...,
mas nao adianta se ndo tiver alguém do lado dele pra ele fazer,
ele se distrai, na verdade os trés se distraem (ORQUIDEA,
JARDIM, 31.05.2022)

A professora Orquidea representa a crianga autista como uma crianga com
limitacdes, que pouco interage e que tem dificuldades em aprender, mantendo a
l6gica da visdo médica, focada nas limitacbes e ndo nas potencialidades das

criangas.

5.1.2.3 Professora Margarida
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Figura 10: Prof2. Margarida
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Fonte: Prof2. Margarida, 2022.

Eu coloquei assim: expectativa e realidade. No desenho da
expectativa ele tA& no meio da turma. Eu gostaria que o aluno se
sentasse com toda a turma para participar da atividade. Mas a
realidade é essa, ele nédo fica, ndo consegue ficar, ndo se senta de
jeito nenhum, so6 fica sempre afastado das outras criancas.

Se tu fores em outras escolas, principalmente essa outra escola que
eu estou de tarde, parece que o aluno autista ele nao faz parte das
salas e nem das professoras, nem de nada.

L4 a estagiaria que toma conta, leva, chega a hora que quer, vai
embora...Eu nem olho. Agora que aquela estagiaria disse da tchau
pra professora, ela fez de longe porque ja queria ir.

Ela ndo fica cinco minutos na sala. E ai ndo déo satisfacdo nenhuma.
Eu tenho que dancar conforme a musica. Se eu ja cheguei l4 e é
assim...eu ndo vou dizer nada. Mas se eu tivesse |a desde o inicio,
eu tinha dito que tem que se sentar aqui na sala, tem que fazer isso,
tem que fazer aquilo... Até os trabalhos é ela que ensina, a estagiaria
(MARGARIDA, JARDIM, 14.06.2022)

A professora Margarida também marca sua fala nas limitacdes desses

estudantes, compreendendo as diferencas dos autistas. Segundo Relvas (2017)
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“nao existe um roteiro pronto e determinado”, h& uma grande diversidade, isso é um
grande desafio. Segundo a autora, o sucesso da aprendizagem, para essas criangas
depende do amadurecimento neurofisiolégico das células, das estruturas
emocionais e do ambiente social.

A professora Margarida destacou existir muitos autistas hoje nas escolas e
que as caracteristicas do autismo sdo: fala insegura, marcada de pausas e
gaguejamento. Porém, ha diferencas entre os autistas. E possivel verificar em
Margarida a questdo dos apontamentos do crescimento dos indices de casos de
autismo, como vimos anteriormente, que as possiveis causas do aumento desses
indices foram devidas as mudancas e aperfeicoamentos dos critérios de avaliacao
das pessoas com autismo, mudancas essas que vem alterando os manuais de

diagndsticos, como os DSM, que ja esta na sua quinta edicao.

Eu fico admirada porque antigamente ndo era assim, mas agora é
muito autista que tem!

Um dia desse eu estava conversando com uma professora, ai ela
disse assim: - eu acho que sempre teve, mas agora que foi
diagnosticado mesmo. Agora que mudou, deram um nome.

Eu disse que no meu tempo diziam logo que era DM, era deficiente
mental que dizia. S6 foi mudando os nomes, né? Depois, portador
de deficiéncia.

Agora, eu penso do autismo assim... eu estou agora até pela
internet, mas sé que eu ndo tenho muito tempo. Eu estou até lendo
algumas coisas que eu ndo sabia.

Tem uma aluna |4 que a gente ta desconfiando. Ai eu fui ler muitas
coisas de autismo, 0 que é caracteristico, por exemplo, é restricao
alimentar. Eu fui vendo, perguntando do meu aluno, que ele tem
muita, perguntando dessa outra aluna, ai eu j perguntei pra uma
outra que tem. Eu tenho uma colega que tem um filho autista. Ai eu
ja fui ver que essa caracteristica entao é. Cada autista tem uma, tem
uma diferenca (MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora Margarida destaca além da presenca crescente dos autistas na
escola, nao ter informacgdes sobre o autismo, mas que tem buscado leituras na
internet, 0 que evidencia a falta de formacédo continuada para os docentes que

trabalham na educacéo especial com criancas autista.

5.1.2.4 Professora Rosa do Deserto



140

Figura 11: Prof2. Rosa do Deserto

Fonte: 3: Prof2. Rosa do Deserto, 2022.

Aqui somos nés, eu e a outra professora da tarde, as profs. da SRM
(sala de recursos multifuncionais) somos duas agora, gragas a Deus.
E aqui é nossa mao, sempre tentando apoiar, pra conduzir. Digamos
gue seja isso.
Aqui € apoiando diretamente o aluno e aqui é o assessoramento que
a gente da para os professores e eles tendo que repassar pro aluno
e também dar esse apoio, ai esta nossos pensamentos, repassando
para o professor regente, e ele para o aluno.

Ai tem os estagiarios que apoiamos, porque eles também acabam
sendo envolvidos.
Aqui ta a familia, n6s apoiando o aluno e dando orientacdo as
familias, vou colocar um irmao, geralmente tem irma, as vezes tem
um pai presente também, que muitas vezes nao ta.

Ai, Jesus! espero que nao esteja confuso!

Aqui é o nosso contato com o CRIE, precisamos repassar pra eles
as nossas situacdes e também eles tém que nos repassar. Na
verdade, € isso e isso (apontando no desenho). E assim a gente se
vé sendo mdltipla. E tudo isso, essa troca aqui, esse apoio também
de la pra.

Ta entendendo? E toda essa trama ai.

Isso aqui € s6 um resumo.

(ROSA DO DESERTO, JARDIM, 14.06.2022).

A professora Rosa do Deserto, como professora do Atendimento Educacional
Especializado, desenhou as diversas relacbes que estabelece nas atividades

educacionais. Relacdes que perpassam pelos professores das salas comuns e das
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salas de recursos multifuncionais, os alunos e suas familias e estagiarios, com a
finalidade de assessorar e dar apoio pedagdgico. Assim, no desenho o aluno é
colocado no centro, sendo abracado pela escola. A professora ainda se representa
como multipla, ou seja, que exerce uma diversidade e multiplicidade de fungdes.

Anjos et al (2015), em pesquisa realizada sobre o Atendimento Educacional
Especializado em classes de recursos multifuncionais na cidade de Belém, estado
do Para, ressalta o problema de os professores exercerem diferentes funcbées e nao
se sentirem aptos a serem “professores multifuncionais”. Questionam o fato de
serem polivalentes, trabalhando com diferentes deficiéncias, que nem sempre estéo
preparados pedagogicamente. Além disso, a multiplicidade de atividades: docéncia,
apoio ao aluno e assessoramento pedagdégico a outros docentes se configura em
uma sobrecarga de trabalho.

No entendimento da professora, alguns estudantes autistas sentem
dificuldades porque além do autismo, podem ter outras deficiéncias associadas,
como a Deficiéncia Intelectual, por exemplo. E possivel perceber mentalidades e
atitudes normalizadoras as quais tendem classificar patologicamente esse
estudante.

Os alunos, alguns sentem dificuldades porque tem comorbidade
associadas, né? Por exemplo, tem crianca que tem TEA e, também,
tem DI, deficiéncia intelectual (ROSA DO DESERTO, JARDIM,
27.05.2022).

Por meio da sua fala, € possivel retornar a imagem da representacdo do
estudante autista que aparece em seu desenho, um sujeito que precisa ser
amparado por todos, que € visto pelo rebaixamento do corpo deficiente, subjugado
pelos aspectos da anormalidade e que ndo é percebido como protagonista de
saberes, fazeres e interacdes. Essas caracteristicas sdo expressas, também,
através dos sentidos das setas que estdo na direcdo do estudante, sdo setas de
direcionamento em sentido Unico, de fora para dentro, que pressupde o estudante
COmo mero receptor.

Nesse sentido, na perspectiva Freireana, a representacdo de educacgéo da
professora Rosa do Deserto, remete a um modelo de educagéo bancaria, onde o
professor € dono do saber e os alunos sdo os ouvintes passivos. Nesse tipo de
abordagem, cabe ao professor narrar o contetdo, e ao aluno receber, memorizar,

repetir, sem entender o significado e o contexto da realidade (FREIRE, 2022).
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5.1.2.5 Professora Girassol

O autismo pra mim, € uma surpresa por que pode colocar a crianca
numa condicdo de total dificuldade e também pode colocar numa
condicdo muito préxima das outras ditas normais, né? Por exemplo:
guando eu vi que meu aluno ja sabia ler e ia pra sala normalmente e
nao tinha nenhuma questdo com ele, o aproveitamento era muito
bom. Ja com outra crianca era preciso ser medicada e assistida.
Entdo, o autismo é um pouco surpreendente nesse aspecto, vocé
pode ser menos e pode ser dentro do que a gente diz que é normal.
Entdo € uma surpresa e ta tdo comum. O autismo ta muito comum.
E qualquer crianca pode apresentar os tragos (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).

A professora Girassol, ndo fez o desenho, mas representa o autismo como
uma surpresa, por meio de uma contradicdo, pode ser vista como dificuldade ou na
mesma condicdo das criangas ditas “normais”. Segundo Rodrigues e Spenser
(2015), pessoas com TEA podem apresentar a sensacao tatil, e a aproximacgao deve
ser gradual, mas isso nao significa que ndo sdo aprendentes. O grau de
desenvolvimento precisa de estimulagdo, atendimento especializado e
conhecimento para lidar no seu cotidiano da escola, isso é essencial para praticas
educativas e ensino-aprendizagem exitosos.

Em Girassol é possivel perceber que na fala da palavra surpresa: “... e
também pode colocar uma crian¢ga numa condigdo muito préxima das outras ditas
normais”, traz-se a representagdo da normalidade/anormalidade. N&o obstante,
mesmo no meio da psiquiatria também houve interpretacdes equivocadas, como no
caso de Wing (1981), referenciada por Sheffer (2019), que acreditava que Asperger
havia denominado o autismo de "psicopatia", falando em "anormalidade da
personalidade", e ndo o "comportamento sociopatico".

Outro apontamento de Girassol que chama atencéo foi a objetivacdo da
palavra "robozinho", para marcar uma caracteristica de movimento do aluno com
autismo, o que remete ao apontamento classico feito por Kanner (1943), de

movimentos repetitivos.

Eu tive uma experiéncia com autista laudado, mas como eu disse, foi
uma experiéncia que ele fazia as atividades, era primeiro ano, entdo
eu estava com uma crianca tranquila.
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Agora eu percebi assim, que ele era tipo meio robozinho (nesse
momento a entrevistada fez gestos com as méos remetendo ao
movimento de robd). Por exemplo, se ele ndo entendesse, ele
chegava assim em cima de mim, mostrava o caderno. Muito assim...
ai eu ia, dava uma atencdo porque a mae dele ja tinha vindo
conversar comigo. Ela era uma mae presente, ela vinha busca-lo
mais cedo da escola, um pouquinho, alguns minutinhos antes. Ela
era uma mae presente e isso faz toda a diferenca também
(GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

na sala de aula ele se desenvolvia bem. Eu sé percebia essa
questao...que eu ndo sei falar...ele é muito assim, sabe? I1sso € isso,
e ndo é diferente disso ndo (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022)
(nesse momento ela retoma o comportamento do aluno associando
com as caracteristicas do autismo).

Imagem da professora sobre a crianca autista: robozinho

Figura 12: Prof. Girassol

Fonte: https://www.bing.com/images/search?

A representagcéo do menino autista como robozinho implica na compreensao
gue esta crianga nao pensa, nao cria, ndo aprende, reproduzindo apenas gestos e
determinados comportamentos. Nesta perspectiva, a caracteristica do autismo € a
robotizacdo, ou seja, 0 comportamento repetitivo e conduzido pelo outro. Destaca
ainda a professora, a presenca da mée, corroborando a visédo de dependéncia da
crianga autista, que necessita do apoio da mée. O fato de a crianga sair mais cedo
da aula, é visto como natural, considerando o fato de que a crianca nao aprende,

portanto ndo vai interferir no processo de aprendizagem da crianca.
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Essa Representacdo de que a crianca autista ndo aprende também esta

presente na narrativa da professora Girassol quando se refere a uma aluna autista.

Eu tive uma aluna que ndo conseguia aprender, ndo tinha nexo tudo
aquilo que eu falava, na cabecinha dela. Eu fui pra coordenacao e ai
a coordenacéo disse ah! Vamos chamar a mae, ai eu chamei a mae
e disse que ela ndo estava conseguindo fazer a letra. Ai eu disse pra
mae: - mae, vocé precisa avaliar, levar pra uma avaliagdo. Aqui a
escola pode te direcionar onde vocé pode levar e tal. Até hoje nada,
ela estad no 4° ano na escola, e ndo foi avaliada, ou seja, ela é uma
crianga que tem uma deficiéncia, mas que ndo tem um laudo. E como
ela existem muitas outras. Essa é uma angustia de n6s pedagogas.
Porque eu pelo menos fico angustiada (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).

No entendimento da professora a crianga autista ndo tinha capacidade logica
para entender o contetdo tratado em sala de aula nem ser escolarizada e precisava
do laudo médico, para comprovar que o nao aprendizado é pela sua condicao de
autista. A professora Girassol ainda destaca a dificuldade em trabalhar em sala de

aula com crianca autista severo.

Ano passado eu tive uma experiéncia aqui, a tarde, com uma crianca
autista severo, seveeero. Foi a primeira vez que tive severo.
Nooossa como foi dificil, viu? (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

As professoras representam os alunos autistas da mesma forma como o
autismo, relacionados as limitaces: pessoas limitadas, que pouco interagem, sao
distraidas, apresentam dificuldades de concentracdo, dificeis em termos de
comportamento, atrapalham as aulas, sao espécies de robés.

Essas caracteristicas foram fortemente desenvolvidas pelas teorias
psicanaliticas dos anos de 1960/70 e estdo presentes em nosso cotidiano, por meio
das Representagdes Sociais, pois segundo Moscovici (2003), sédo aproximacoes do
universo reificado ao universo consensual, que facilitam a comunicacdo e a
transmissao de pressupostos estereotipados no meio social.

A professora Orquidea compreende existir diferencas entre os alunos
autistas, sendo alguns mais comunicativos do que outros, mas considera que lhes
falta capacidade de atencao e apresentam dificuldades de interacdo, que os fazem

ser dependentes no processo de aprendizagem. Assim, a professora Orquidea
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corrobora com o pensamento da professora Girassol de ser um comportamento

estereotipado e robotizado.

Ah! E...o Jodo. E porque na minha cabeca sé ta o Francisco, eu falo
pensando no Francisco, mas se a gente for ver, por exemplo, o0 José,
ele tinha autismo e ele era muito impetuoso, as vezes né? Ele queria
mandar, ele queria se destacar na sala, ele interrompia muito. O José
foi uma crianca que me exigia muito na sala, devido esse
comportamento dele, além dele tinha uma turma muito dificil de
comportamento. Se eu for comparar ele (José) com o Francisco, é
completamente diferente.

Ai tem 0 Jodo era um pouco mais contido, ndo era como 0 José que
falava alto na sala...e 0 Jo&o ja era, eles as vezes atrapalhavam um
pouco, tinha pouco foco, se distraia muito e falava muito na sala,
entdo cada caso é um caso. SO que eles apresentavam...por
exemplo o José, se ele nédo tivesse essa limitacdo, essa questdo do
foco, dificuldade de se concentrar, eu acho que talvez isso impeca
mais dele é poder avancar naquilo que a gente ta trabalhando em
sala. Eu acho que o incomum deles é isso, né? Cada um do seu jeito.
O Francisco ja € mais quieto, ele fica la na sala, as vezes ele
apresenta uns movimentos repetitivos, mas ele fica sentado ali,
pouco interagem. Ja o José nado. Nao era de abracar, mas ele se
comunicava melhor do que os outros dois. Entdo é uma
caracteristica dessa questao do foco, por isso que precisa de alguém
para ta do lado, né? (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022)

7

A respeito de pressupostos estereotipados, € importante retomar uma
discusséo introduzida e amplamente conhecida nos Estados Unidos, de Bruno
Bettelheim, de 1967, quando de sua publicagao “A Fortaleza Vazia”, popularizou a
ideia de “mae-geladeira”, reforgada por meio da falta de afetividade dos autistas com
as suas maes. Essa representacdo deixou marcas em muitas familias, com visdo
estereotipada, trazida por uma aproximacado de termos cientificos para o universo

consensual.

5.1.3 Representacgdes e reagdes das professoras ao receber alunos autistas em

suas classes

Quando souberam que teriam alunos com autismo em sua sala de aula as
professoras tiveram as seguintes reacoes:
a) nao foi surpresa, a professora Orquidea esperava, considerando ser a

escola inclusiva

Hoje em dia a escola € inclusiva, né? Ja esperava, € uma coisa que a gente
ja espera. A gente pega os alunos com autismo e tem que trabalhar com
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eles em sala, né? Mas, a gente vai fazendo o que a gente pode. Da primeira
vez senti medo e preocupacéo, de ficar preocupada mesmo. Como é que a
gente vai pegar aquela crianca com autismo? (ORQUIDEA, JARDIM,
31.05.2022).

Porém, com medo, preocupacao e assustadas, por auséncia de formacao.

Medo, assustada. Primeiro momento é um susto com medo. Exatamente
por nds ndo termos formacao quanto a isso. Se a gente nao tem formacao,
a gente ndo se prepara. Ai a gente também néo tira essas davidas, ndo
desconstréi esses preconceitos. Por isso inicialmente tive medo
(GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

A professora Orquidea em sua narrativa aponta ter conhecimento da politica
de educacdao inclusiva, por isso ja esperava receber alunos com autismo em sua
classe, mas a preocupacdo e o medo é de como trabalhar com esse alunado sem
formacgdao. A professora Girassol que teve medo e se assustou, justamente pelo fato
de nao terem sido preparadas para receber o aluno autista. Nao ter conseguido pela
formacdo tirar davidas e superar preconceitos.

Essa situagdo perpassa pela politica de ingresso nas escolas destes alunos,

com a necessidade de preparacdo pedagogica dos professores para recebé-los.

b) ficou triste porque néo teve apoio.

Tu ficaste triste porgue nao teve apoio, né? (PAPOULA, JARDIM,
31.05.2022).

O sentimento foi de tristeza, justamente pela falta de apoio pedagodgico e de
formacdo para receber o aluno em sala de aula.

Oliveira et al (2015) destaca que tanto a formacao inicial quanto a formacao
continuada dos docentes consistem em um problema para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica, configurando-se como uma demanda na politica de incluséo.
Porém, ressalta que a formacédo é importante, mas existem outros fatores a serem
considerados como: aceitar os alunos como seu e n&do de outro professor, o da
Educacédo Especial; ter sensibilidade a situacdo de deficiéncia dos alunos e ver as
possibilidades deles, criando estratégias que viabilizem a aprendizagem dos

educandos.
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c) sabia que tinha de trabalhar com eles, mas além do impacto de receber o
aluno autista, sabia que teria mais trabalho e que precisaria dar mais atencéo a esse

aluno.

Como te disse, como eu ja tinha trabalhado com educacéo especial,
eu pensei assim, porgue eu fiquei sabendo online, que as aulas
comecaram on-line. Ai a coordenadora passou, olha vai comecar
online. Esta aqui, forma o grupo logo. Quando eu formei o grupo, o
pai entrou logo, contando olha professora meu filho é autista, eu tirei
da outra escola por isso e isso. Ai é claro que da aquele impacto da
gente, ai meu Deus! Vai ser um trabalho mais dificil. N&o vai ser uma
a classe é... vai ser de mais trabalho, um trabalho mais dificil. claro
gue a gente logo se assusta, ai pensava em ter trinta alunos com
mais um autista, tendo que dar atencdo. Bate uma inseguranga. Mas
agora esta normal (MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora Margarida ja teve experiéncia na educacao especial, mesmo
assim teve impacto, sentiu inseguranca e se assustou ao receber o aluno autista,
por compreender que teria mais trabalho e que seria muito dificil, porque teria de dar
atencao especial a este aluno e teria dificuldades com turma de 30 alunos.
Dificuldade associada a auséncia de formacao e de apoio pedagdgico, além de uma
politica de enturmacdo que ndo atende as demandas educacionais da crianca
publica da educacéo especial.

A professora, entédo, reproduz a representacdo apontada por Oliveira (2005)
em sua pesquisa de que as criancas com deficiéncia atrapalham as aulas e que
dificultam o trabalho docente. A autora destaca ainda que a inseguranca e o medo
das professoras estdo relacionados ao ndo saber o que fazer com este alunado. E o
medo também se constitui em fator de ndo aceite da crianga na sua turma e escola

e da politica de inclusao.

5.1.4 percepcéo dainclusédo do(a) aluno(a) com autismo no ensino regular

A professora Margarida considera que a inclusdo do aluno autista ainda esta
caminhando, porque falta de formacgao dos professores para saberem trabalhar com
este aluno em sala de aula. Ja a Girassol pensa que a inclusdo, como politica deve
acontecer, mas o professor precisa de equipe de apoio e condi¢des de trabalho. Da

forma como estd, em sua visao, a inclusdo ndo acontece.
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Tem varios tipos de autistas, varios niveis. Entéo, € dificil dizer, mas
eu acho que n&o tem assim tanto direcionado pra ele. A incluséo dele
ainda nao est4 direita. Nao foi oferecido nenhum curso e eu acho que
deveria ter para todas as professoras. No inicio do ano deveria ter
uma semana pedagogica de formacao sobre autismo. Nao s6 pra
professor, mas pra escola toda. A inclusdo desse aluno ainda esta
caminhando (MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

foi colocado a situag&o da inclusdo na escola, mas ndo se tem esse
suporte pra trabalhar. Deveria ser ao contrario, fazer formacgoes.
Dizer olha, agora n6s vamos ter uma lei e tal e tal, vamos fazer as
formagbes, vamos trabalhar..., mas néo, primeiro joga eles, a gente
nao sabe como trabalhar. Ai hoje a gente ja tem algumas coisas, a
Rosa do Deserto (professora da sala de recursos) passa pra gente,
mas é esse dia a dia mesmo que vocé para e vai ver que cada caso
é um caso (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

se faz a lei de incluséo, ai a inclusdo tem que acontecer, realmente
tem que acontecer, mas ai ndo tem preparo, ndo tem auxiliar. Os
professores reclamam que na equipe que ndo tem auxiliar e nem
formacé&o. Mas eu vou dizer, se nao for assim ndo vai acontecer. Mas
tem que acontecer, mas por que tem que ser assim? Meu
guestionamento é por que tem que ser esse faz de conta? Porque a
crianca fica l4 e ela vira um nimero, gente, ela vira. O professor sofre
também, e muito. Ndo é pouco, tanto que adoece, entendeu?
Entao, é como eu te falo, eu sou realista. Quando vem auxiliar ele
faz uma atividade melhor e quando eu estou sozinha com ele na
sala, eu encaminho, mas encaminho muito no coletivo junto com os
outros. E ai o aproveitamento dele ndo é o mesmo (GIRASSOL,
JARDIM, 01.06.2022)

As professoras tém consciéncia dos limites do processo de incluséo, porque
depende de como a politica de educacao inclusiva esta sendo desenvolvida no
municipio. Na maioria dos municipios e estados a politica implantada segue a
legislag&o e a politica nacional, mas néo é discutida em nivel local, e os professores
nem sempre sao ouvidos. Desta forma, a criancga autista na escola, sendo garantido
0 seu direito de acesso, porém a permanéncia com qualidade social, depende das
condi¢cBes estruturais implantadas nas escolas que perpassa por um plano de
formacao continuada, apoio pedagogico, recursos materiais, entre outros. Porém, os
professores precisam também buscar informagfes, provocar o debate sobre a
inclusdo nas escolas, reivindicando melhores condicdes de trabalho.

A compreensdo do aluno autista na escola é a mesma do autismo: crianca
com dificuldade em aprender, com limitagcbes cognitivas e que pouco interage,
dificuldade de concentracdo e que precisa de atencdo e de apoio. Porém foi

acrescentado ser uma crianca: de dificil comportamento, interferindo e atrapalhando
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a sala de aula, além de serem distraidos. No quadro 17 é destaca as ancoragens e

objetivacdes em relacdo ao autismo e ao estudante autista.

Quadro 17: Representacdes sociais sobre o autismo

Ancoragem Objetivacao
limitados eles sentem dificuldades em aprender
diferentes N&o sdo iguais, cada caso é um caso

N&o sao afetivos

nao sao de abracar

N&o interage

Pouco interage. Ele sO fica sempre afastado na
escola

apresentam
movimentos repetitivos

as vezes ele apresenta uns movimentos repetitivos

Tém dificuldades de
concentracao

apresentam dificuldades de se concentrar

N&o sao independentes.
Precisam de apoio

estamos sempre com nossas maos tentando apoiar

robozinho

que ele era, tipo assim, meio robozinho

distraido

Ele se distrai

De dificil comportamento

uma crianga que me exigia muito na sala, devido esse
comportamento dele

Fonte: sistematizacdo da autora 2023

As ancoragens e objetivacdes das falas transcritas das professoras sobre as
representacdes sociais sobre autismo, tais como: isolados, diferentes, distraidos,
limitados, entre outras, remetem as caracteristicas citadas e referenciadas por Léo
Kanner (1943), Asperger (1944), Wing (1981), DSM V (2014), que reforgam
representacfes sociais negativas e pejorativas que homogeneizam os sujeitos a

essas caracteristicas.
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As Representacdes Sociais das professoras sobre os estudantes com autismo
sdo negativas, sao de criancas autistas, que fogem do padrdo racionalista e
disciplinar escolar, sendo vistos, como consequéncia, como 0s que interferem e
atrapalham o cotidiano escolar. Essas representacdes, portanto, como destaca
Oliveira (2005) se configuram como discriminatérias e podem se materializar em
praticas de exclusdo escolar, ao ndo serem aceitos na turma ou serem taxados de
incapacidade de aprender, introjetando que a escola ndo € lugar de pessoas autistas.

Além disso, no universo reificado (MOSCOVICI, 2003) se encontra a forma
l6gica do pensamento cientifico, onde esta presente a literatura clinica/médica das
deficiéncias, e, portanto, do autismo, marcada pela forte presenca da psiquiatria e
da psicandlise, etc, como citamos Kanner, Asperger, Lorna Wing, entre outros.

Desta forma, as representacdes estao enraizadas no discurso clinico/ médico,
que vem marcando a vida do aluno com autismo, associadas a outras negativas
como a do robozinho, apresentadas nas falas das professoras, que reforcam a
imagem de pessoas sem capacidade para pensar, criar e aprender. Essas
representacdes sociais passam de simples opinides e se transformam em teorias do
senso comum, por meio da comunicacao (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Segundo Cavalcanti e Rocha (2007), o autismo tem sentidos diversos, e traz
consigo conceitos marcados por controvérsias, dada a sua complexidade, nao
bastasse as adjetivacdes e representacdes estereotipadas, que causam exclusdes

das pessoas com autismo e das familias dos autistas.

5.2 RepresentagOes Sociais de professoras sobre a alfabetizagdo do/a

estudante com autismo

Neste eixo abordei as Representacdes Sociais das professoras acerca da

alfabetizacdo do estudante com autismo

5.2.1 A representacdo das professoras sobre a alfabetizacdo dos estudantes

autistas.

A pergunta central é: 0 que vocé pensal/representa sobre a alfabetizacéo

destinada ao estudante com autismo?
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As respostas das professoras nao foram direcionadas para a possibilidade ou
nao do aluno autista ser alfabetizado e sim para as dificuldades e necessidades
vivenciadas em suas praticas educativas.

A professora Orquidea considera que o trabalho pedagdgico deve ser igual
ao do educando ndo autista, porém por causa da limitacdo do aluno autista, precisa
realizar algumas adaptacdes e a professora Girassol também concorda ser o
mesmo, porque € o que sabe fazer. Ja a professora Margarida pensa que deve ser
um ensino mais especial, que desperte interesse do aluno e que seja diferente da
educacéo tradicional.

Alfabetizacdo pra esse aluno autista? Eu vejo assim, que o trabalho
€ igual, por exemplo, o que vou trabalhar em sala, ele tem que saber
também, como os outros. SO que ele ja vai ter as limitagdes dele,
entdo, eu estava observando que tem coisas que ele ndo pode fazer
da mesma intensidade, da mesma quantidade de material, ai a gente
acaba tendo que fazer algumas adaptacgOes, por exemplo, eu estava
trabalhando ditado 14 na sala com eles, eu faco um desenho para o
ditado ilustrado, ele ja ndo consegue fazer, ai eu vou ter que fazer
pra ele, ai j& ndo fago a quantidade que eu tinha colocado no quadro,
ai vou ter que fazer uma quantidade menor para que ele participar
dentro daquele contexto (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022)

Eu trabalho com alfabetizacdo ha muitos anos, agora menos porque
eu t6 com o 3°ano, mas eu ndo sei como... eu tentaria fazer da
mesma forma que eu faco com os outros, e ai eu ndo sei se eu
atingiria essa crianca. [...] Eu trabalharia com ele da mesma forma
porque a é a forma que eu sei (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022)

Eu acho que tem que ser mais especial, tem que ser com mais
dedicacdo buscando alguma coisa que seja mesmo do interesse
dele, porque tem que descobrir onde esta o interesse e mais alguma
coisa que ele goste e que comece a partir dai. Tem que ser diferente
dessa  alfabetizagdo tradicional (MARGARIDA, JARDIM,
31.05.2022).

A professora Margarida apresenta uma questdo crucial em termos da
alfabetizacdo no processo de inclusdo escolar, a necessidade de mudar o paradigma
e a prética educacional. O ensino tradicional meritocratico, disciplinar, de
memorizagdo, classificatorio e conteudista ndo leva em conta as diferencas,
caracterizando-se como universalista e homogeneizador.

A educacdao freireana critica a educacéo tradicional e aponta para um ensino
criativo, critico e humanizador € um processo alfabetizador que reconheca os

saberes e experiéncias de vida dos educandos, sendo participes do processo
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alfabetizador, como sujeitos de conhecimento e de cultura. E a propria politica de
inclusdo aponta a necessidade de mudanca de paradigma, assim como de
mudancas estruturais e atitudinais no campo escolar.

Mantoan (2003) explica que a inclusdo propde a ruptura na estrutura
organizacional da escola, caracterizado pelo paradigma cientificista moderno, cuja
l6gica é marcada por uma visao determinista, mecanicista, formalista, reducionista,
gue ignora o subjetivismo, o afetivo e o criador. A educacgao inclusiva precisa ser
formadora para a cidadania, livre de preconceitos e valorizar as diferencas.

Assim, ha necessidade de mudar a escola em termos organizacionais e de
atitudes, rompendo com as representacdes e atitudes discriminatorias.

A professora Papoula destaca a necessidade de apoio pedagdgico, a
professora Margarida aponta que as turmas com autistas deveriam ser reduzidas,
tendo por base o ensino do periodo de integracdo, em que os educandos nas classes
especiais eram formados por pequenos grupos de 08 alunos. Essa professora
também considera relevante o fato dos alunos que nao aprendem serem deslocados
para o ensino profissionalizante. Porém, a logica da politica de integracdo é
excludente, ficando na escola apenas os aptos, o curriculo funcional ndo tinha a
intencionalidade de investir na escolarizacdo e sim na socializacdo e na
aprendizagem manual dos educandos, considerados incapazes cognitivamente de

aprender.

Eu acho que outra pessoa ajudando a professora, um apoio, ja seria
bem melhor. Porque tu ela faria o trabalho direcionado pra ele com
mais, alguém ajudando (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022)

Eu acho que deveria ter menos aluno na sala, tem vinte e quatro
alunos. Uma sala que tivesse autista ja deveria contar com cinco
alunos a menos. Claro que isso aqui é quase impossivel. O certo é
de vinte e cinco a trinta alunos, mas se tem autista ja diminuia uns
trés. Na verdade, como eu te disse, eu trabalhei doze anos na
educacao especial de salas, eu acho que nunca deveria ter acabado.
Na minha opinido. Eu acho que eu sai em tempo, porque eu gostava
muito da educacao especial nas classes, porque a gente ficava...so
podia ser até oito alunos. Entdo a gente ficava com aqueles alunos,
e al a gente dava encaminhamento, trabalhava com cada um, com a
dificuldade de cada. Quando a gente percebia que ele ja estava
pronto pra ser integrado, ja ir pra classe comum, ai a gente avisava
e vinha. Ai, ele ja entrava mais ou menos com livro que ele estava, e
ai ele ja ia pra classe. Mas ai acabando, eles acharam que tinha que
ter, com é o termo agora? A palavra? Inclusdo! E tinha que vir a
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inclusdo, eles tinham que ficar mesmo na sala (MARGARIDA,
JARDIM, 31.05.2022).

A educacdo especial na minha época era assim, o aluno poderia ficar
na classe especial até quatorze anos, se ele fizesse quatorze anos
ndo aprendesse a ler nada, ele ia para uma escola profissionalizante.
Vocés sdo novas, ndo lembram, ndo sabem disso. Ficava atras do
Lauro Sodré, o Yolanda Martins. L& tinha oficina de madeira,
marcenaria... ai o que eles faziam? Se eles ndo conseguissem
aprender nas classes, eles iam pra la aprender. Tanto que quando
eu tinha reunido a gente ia la e ficava admirada de ver. Ai eles diziam
olha tia, eu fiz essa placa, eu fiz esse quadro, ja estou vendendo.
Entéo era assim (MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora Girassol indica a necessidade de formacao para desenvolver a
alfabetizacdo com as criangcas autistas, porque o0s professores se sentem

despreparados.

Pra mim é que eu preciso de formacdo pra isso, eu preciso ter
formac&o com tudo isso. Ter embasamento pra poder desenvolver
isso com essa crianca (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

Quando eu fui pra sala de aula j& tinha a lei realmente de incluséo, a
gente se sente realmente totalmente despreparado porque ndo uma
disciplina que vai te preparar pra lidar com a diversidade dessas
criangas. (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

No desenvolvimento da pesquisa a professora Girassol explicou como
trabalha com os outros alunos no processo de alfabetizacdo e que trabalharia com

0 aluno autista da mesma forma:

Com os outros eu trabalho textos pequenos, trabalho letras, trabalho
silabas, trabalho formagéo de palavras, trabalho letra inicial, letra
final, contagem de letras, trabalho a questédo da divisao silabica pra
ele perceber o som. Eu trabalharia com ele da mesma forma porque
a é a forma que eu sei (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022)

Perguntei a professora Girassol se ela ja havia tentado fazer dessa mesma

forma com o estudante com autismo e ela respondeu que:

N&o, porque os alunos com autismo que eu tive, foram trés. Esse
gue foi o primeiro que eu tive, la na outra escola, ele ja conhecia as
letras, ja estava encaminhado, entendeu? Ele ndo estava no
processo de dificuldade que eu precisasse alfabetiza-lo. O meu
desse ano, é 3° ano, e ele ja Ié lindamente (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022)
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Em seguida, perguntei se o aluno também interpretava. Ela respondeu que:

Eu nunca vi se ele interpreta, eu s6 fiz pedir pra ele fazer a leitura, e
ele ndo gosta de ler muito o texto grande. Ele fala ndo, eu ndo quero
ler tudo isso. Eu falo ndo, mas vocé sabe, se vocé sabe entdo vocé
pode ler. Ai ele vai, assim bem devagarinho (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022)

O dialogo com a professora Girassol, aponta a ndo experiéncia no processo
de alfabetizac&o de alunos autista e que a preocupacao € praticar a leitura, sem se
preocupar com a interpretacdo. N&o sao criadas estratégias de leitura e interpretacao
de texto que tenha por base a leitura de mundo dos educandos, utilizando materiais
relacionados com o contexto sociocultural dos educandos, como propde Paulo

Freire.

5.2.2 As dificuldades encontradas pelas professoras para alfabetizar o(a)

aluno(a) autista

A professora Girassol aponta que a maior dificuldade é possibilitar a interacéao
com a turma, e pelo fato de emitir apenas sons, ela ndo tem como saber se ele tera
condicbes de ser alfabetizado e a professora Margarida indica a dificuldade de
prender a atencdo do aluno durante as aulas. A professora Girassol também
destacou como dificuldade a auséncia de formacao, por ndo estar preparada para
trabalhar com alunos com deficiéncia e que as orientacdes da professora da sala de
recursos multifuncionais ndo séo suficientes, porque ndo se caracterizam como

formacao.

O meu esse ano, o aluno que é severo, a questéo que é trabalhada
com ele é mais de interacado, de ficar na sala, de estar inserido dentro
do grupo, e fora que ele nao fala, né? Ele emite sons, entdo ndo tem
como eu saber. E, ndo tem como eu conhecer, identificar se essa
crianca tem condi¢des, se estd alfabetizada, se ndo esta alfabetizada
(GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

A gente tem uma orientacdo assim, a professora é daqui da sala
multifuncional, ela € muito competente, € muito comprometida. Entao
ela conversa com a gente, ela orienta, ela vai na sala. Mas eu digo,
€ uma formacéo de fato? N&o, né? Precisamos de uma formacao
pedagdgica com esse intuito de lidar com essas criancas. Mesma
coisa se eu tivesse uma crianca com deficiéncia de visdo, eu ndo
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saberia também. Eu ndo tenho preparo pra isso. Nenhum. Entende?
(GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022)

E muito dificil conseguir prender a atencéo dele, ele sé fica em pé e
s6 fica perguntando. As vezes ele quer ficar deitado no chdo. N&o
quer sentar de jeito nenhum na cadeira (MARGARIDA, JARDIM,
31.05.2022).

Eu vejo por parte dos professores é a questdo do facilitador que a
crianga as vezes ndo tem, ndo sei se essa é a palavra, mas essa é
a dificuldade deles. De todo mundo porgue todos precisam, mas nem
todos tem. Entdo eu acho que isso atrapalha um pouco porque
compromete o trabalho de sala de aula, compromete no sentido de
gue ela ndo vai conseguir dar atencdo que essa crianca merece
(ROSA DO DESERTO, JARDIM, 27.05.2022).

As dificuldades apresentadas pelas professoras tém dimenséo pedagdgica e
apontam para a necessidade de criacdo de algumas estratégias de interesse dos
alunos, ludicas, de praticas solidarias e coletivas, capazes de melhorar a interacao
e a participacdo do alunado como um todo, e em especial, dos autistas, e que a
formacao continuada contribuiria para a compreensado da necessidade de novo
paradigma, superando a pratica tradicional e a indicacdo de novas metodologias
facilitadoras da aprendizagem dos educandos.

A auséncia de formacdao indica a inexisténcia de uma politica de formacéo de
professores na rede municipal de ensino ou a existéncia de uma politica que nao
atende as necessidades de formacdo dos docentes da educacédo especial. Além
disso, ndo ha critérios na enturmacdo dos alunos com deficiéncia nas turmas,
ocorrendo a enturmacgdo sem um dialogo com os professores. Por isso, a surpresa

e 0 susto das professoras ao receber o aluno autista em sua turma.

5.2.3 Processo de Alfabetizacdo: preparacao da escola para receber os(as)

estudantes autistas e responsabilidade

Duas professoras consideram que ndo ha na escola preparagao para receber
e alfabetizar estudantes com autismo e uma disse que sim. E a ndo preparacéao tem
como principal fator a ndo formacao para trabalhar com este alunado. A que afirmou

existir preparacéo ressaltou as condigdes estruturais da escola.

foi colocada a situagéo da inclusdo na escola, mas ndo se tem esse
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suporte pra trabalhar, que deveria ser ao contrario, fazer
formacgoées...dizer olha agora nés vamos ter uma lei, tal e tal...vamos
fazer as formacdes, vamos trabalhar, mas ndo, primeiro joga e a
gente ndo sabe como trabalhar, como trabalhar. Ai hoje a gente ja
tem algumas coisas, a Rosa do Deserto (professora da sala de
recursos) passa pra gente, mas é esse dia a dia mesmo que vocé
para e vai ver que cada caso é um caso (ORQUIDEA, JARDIM,
31.05.2022).

N&o, de forma nenhuma! Por que se nds ndo temos formag¢do como
€ que a escola vai estar preparada? (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022

Eu acho que sim, nesta escola sim. Porque eu acho que o ambiente
€ melhor mesmo, por exemplo, a sala de aula é melhor, nés temos a
sala de atendimento, nds temos o0 que em relacao a outras escolas,
gue eu ja passei, ndo tem. Eu acho que aqui sim porque € uma
escola boa, uma escola pequena e ela so vai até o quinto ano. Ai tem
as coordenadoras para todos os turnos, ela esta completa
(MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

Em relacdo a responsabilidade do processo de alfabetizacdo dos(as)
estudantes autistas, a professora Orquidea afirma ser dela, como professora da
turma e a professora Girassol de todos os professores, inclusive das salas de
recursos multifuncionais. Ja a professora Papoula acredita que seja de todos da
escola, por considerar existir uma equipe. Porém, destaca a responsabilidade da

professora da turma.

Responsavel? Eu acho que sou (risos ap6s a fala). Eu acho que sou
eu mesma, quem € que tem que alfabetizar? (fala rindo) Nao, porque
aqui é assim...é um ciclo, né? A gente trabalha com ciclo aqui, entao
desde o primeiro ano até o terceiro ano a crianga tem que ser
alfabetizada, entao eu sei que eu nao sou a “mulher maravilha’,
entdo sei que talvez eu ndo va conseguir de todos, né? E...entdo é
0 processo, ai aquele aluno que ndo conseguiu avangar como a
gente gostaria, porque depende também de varias coisas
(Professora Papoula comenta: — da pandemia também), isso, da
pandemia também. (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

Nés professores da turma somos os responsaveis. Eu entendo, mas
pra gente ser responsavel a gente precisa ser preparada pra isso, se
a gente ndo é preparada, a gente vai fazer do nosso jeito. Quando
eu falo da gente, é a gente ter condi¢cdes de desenvolver isso com
eles em sala, e com uma turma de 25, 26 criancas e sem um auxiliar,
isso é praticamente impossivel. Ou entdo, ndo sei, a professora da
sala multifuncional também seria uma opcao, ja que ele vem no
contra turno com ela. Nao sei... seria uma op¢ao porque eu vejo ela
muito mais com preparo ainda do que a gente (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).
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Eu acho que a escola. Eu acho que ndo sao sé os professores, eu
acho que a escola. Agora, se a gente tivesse esse apoio da
estagiaria, isso ia ajudar muito, né Orquidea? Se eu for ficar
pensando nos problemas que a gente enfrenta na sala de aula, sai
correndo (risos). Ichi... (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Ah! eu acho que todo mundo, nédo é so a professora ndo, todas nos
da equipe, porgue é completo, mas a responsabilidade ainda é da
professora da sala (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Neste contexto, a responsabilidade é de todos que fazem a escola dos
gestores, corpo técnico e professores, cuja pratica € importante que seja dialogada

com a familia dos educandos.

5.2.4 A percepcao e sentimentos das professoras sobre o seu trabalho de

alfabetizagdo com aluno com autismo

A professora Girassol considera ser possivel a alfabetizacdo de educandos
autistas, porém ela se considera despreparada para exercer essa tarefa e o
sentimento dela é de nao identificacdo com a educacao especial. Por isso, para ela
deveria ser uma escolha do docente sobre a formacédo a realizar e ndo uma
imposicdo da Secretaria de Educacdo. J4 a professora Margarida destaca que
guando se trata de algo que interessa ao educando, ele responde e interpreta, porém
nao apresentou nenhuma perspectiva de trabalho que envolvesse o interesse e as
experiéncias de vida dos educandos, tendo um sentimento de compreensao e atitude
de escuta dos educandos.

A professora Orquidea expressa que a escola tem varias limitagcdes e que isso
reflete em seu modo de trabalhar e pensar sobre o processo de inclusédo e
alfabetizacdo dos estudantes com autismo. Ela se sente limitada e que ja realiza

tudo que esté ao seu alcance

Com esse aluno de autismo severo era mais uma questdo
comportamental, mas como ele nédo fala, s6 emite som. Pra mim era
novo, eu nunca tinha vivido isso. Entao, sé cheguei uma vez ou outra,
me aproximei e perguntei pra ele: - olha que letra é essa? Mas ele
ndo falou, sé queria desenhar, e por sinal ele desenha
maravilhosamente bem, ele sé queria pintar e ficar ali naquele
mundo. E isso acontece em muitas escolas. E essa a alfabetizacéo
de fato, né? E bem mais complexo. Ela pode acontecer sim, eu
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acredito. Mas eu também néo sei em que condicdo é o preparo da
pessoa pra alfabetizar uma crianga com autismo, porque eu nao
tenho nenhum! (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

O que eu sempre gosto de deixar claro é que eu sou pedagoga, mas
eu ndo, tenho especializacdo em educacédo especial. E eu gosto de
deixar claro também, que é uma questdo de escolha, é uma
identificacdo que eu também acredito que eu tenho direito. Ai eu
gosto de deixar claro que é uma escolha minha, porque eu ndo tenho
identificacdo. Eu digo que deveria ser uma escolha, ndo essa
situacdo da incluséo, e sim que deveria ser uma escolha de eu
guerer me especializar nisso ou ndo. Mas isso ndo impede que as
secretarias tenham obrigagdo de oferecer formagéo pra gente. Por
exemplo, eu ndo vou me especializar nisso, ai é uma escolha, o meu
direito. Assim como o médico, ele vai se especializar naquilo que
interessa a ele. (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

Se eu ficar fazendo perguntas de alguma coisa que seja do interesse
dele, ai ele responde, ele interpreta. Por exemplo, eu comecei a falar
pra ele assim: - trés pratos de trigo para trés tigres, esta vendo como
trava a lingua? Ai ele disse que sabia o que era tigre. Ai eu achei
engracado porgue 0s outros nem se tocaram em tigre, ndo. Ele disse
gue ja viu o filme de um tigre, falou 0 nome e comecou a cantar. Ele
entendeu o que é o tigre, mas ainda ndo esta alfabetizado
(MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

A escola, ela tem essa limitacdo, né? Limitacdo de conhecimento,
limitacdo de recurso, limitacdo de varias outras coisas. Porque eu
vejo que a gente ndo pode fazer além do que esta ao nosso alcance.
Muita coisa ja avangou, mas ainda vai demorar para esse processo
de incluséo e alfabetizacdo acontecer. Mas é assim, caminhando. O
professor sofre. Esse ano eu peguei uma turma que ndo é s6 uma
crianca com deficiéncia. As vezes a gente nio consegue se dedicar
mais do que poderia, 0 que a gente pode fazer a gente vai fazendo.
(ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

No quadro 18 é apresentado as ancoragens e objetivacdes de professoras
sobre a alfabetizacdo do estudante com autismo:

Quadro 18: Representac¢fes sociais sobre a alfabetizagdo

Ancoragem Objetivacao

Eu vejo assim, que o trabalho é igual.
Ensino igual ao dos normais, mas |Ai a gente acaba tendo que fazer algumas
com adaptacdes adaptacoes.

Ensino especial diferente do porque tem que descobrir onde esta o interesse e
tradicional mais alguma coisa que ele goste e que comece partir
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dai. Tem que ser diferente dessa alfabetizacdo
tradicional

Necessidade de apoio pedagdégico

Eu acho que outra pessoa ajudando a professora, um
apoio, ja seria bem melhor

As turmas com estudantes
autistas precisam ser reduzidas

Eu acho que deveria ter menos aluno na sala

necessidade de formacéao

Pra mim é que eu preciso de formacao pra isso, eu
preciso ter formacao com tudo isso.

Dificuldade de possibilitar a
interacdo do aluno autista com a
turma

a questdo que é trabalhada com ele é mais de
interacdo, de ficar na sala, de estar inserido dentro do

grupo

Dificuldade em saber se o aluno
autista terd condicGes de ser
alfabetizado

néo tem como eu conhecer, identificar se essa criancga
tem condicdes, se estd alfabetizada, se ndo esta
alfabetizada

dificuldade de prender a atencéo
do aluno durante as aulas

E muito dificil conseguir prender a atencio dele, ele
s6 fica em pé e so fica perguntando

A escola ndo esta preparada para
receber o estudante autista
porque n&o forma os professores

Nao, de forma nenhuma! Porque nés ndo temos
formacéao

A escola esta preparada para
receber o estudante autista
porque apresenta boa estrutura
fisica

Eu acho que sim, nessa escola sim. Porque eu acho
gue o ambiente é melhor mesmo

A responsavel pela alfabetizacéo
do estudante com autismo € da
professora da turma

Eu acho que sou eu mesma, quem € que tem que
alfabetizar?

A responsavel pela alfabetizagcéo
do estudante com autismo é a
escola

Eu acho que a escola.

A responsavel pela alfabetizacédo
do estudante com autismo é de
todos os professores

Nés professores da turma somos 0s responsaveis

Sentimento de né&o identificacdo
com a educacéo especial

E uma escolha minha, porque eu n&o tenho
identificac&o.

sentimento de compreenséo e
atitude de escuta dos educandos.

Se eu ficar fazendo perguntas de alguma coisa que
seja do interesse dele, ai ele responde, ele interpreta.

Fonte: sistematizagdo da autora, 2023
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No que tange as ancoragens e objetivacdes nas falas transcritas das
professoras sobre alfabetizacdo, ha a compreenséo por parte das professoras que
a alfabetizacdo precisa ter uma dimensado igualitaria, mas que atenda as
especificidades e demandas da crianca autista. Elas apontam dificuldades e
necessidades que perpassam pela politica de inclusdo, do apoio pedagdgico e
processo de enturmacdo em dialogo com os docentes e, sobretudo, a formacéo dos
professores. A responsabilidade pela alfabetizagao recai nos professores e entre 0s
sentimentos ha tanto o de nao identificacdo com a educacdo especial, quanto de
compreensao e de escuta dos educandos.

A professora que escuta os alunos evidencia a necessidade de ter como ponto
de partida o processo de alfabetizac&o dos interesses dos educandos.

Mortatti (2013) e Soares (2018) apontam para a melhoria no aproveitamento
escolar dos alunos autistas, conhecer e entender a realidade e a diversidade destes
alunos. Desta forma, sdo importantes os estudos de Emilia Ferreiro e Teberosky,
introduzidos nos anos 1980, no processo de alfabetizacdo. Destaca Soares (2018)
que a crianca aprende melhor relacionando os conteddos escolares com o0 seu

contexto sociocultural.

5.3 Representac¢des Sociais das professoras sobre as préticas pedagoégicas

O enfoque deste topico € fomentar as discussfes sobre as RS de professoras
acerca das praticas pedagogicas que sado direcionadas para a alfabetizacdo do
estudante com autismo. Compreendendo 0os mecanismos, propriedades e impactos

gue elas podem exercer na vida desses estudantes.

5.3.1 Sobre a “adaptacao curricular” na préatica pedagdgica com estudantes

autistas.

A professora Orquidea afirmou néo fazer adaptacéo curricular e sim reducéo
da quantidade de trabalho, a professora Margarida faz trabalhos diferenciados, mas
usa o livro com atividades para todos os alunos e a professora Rosa do Deserto
associou um instrumento de coleta de dados para facilitar a elaboracao dos relatérios
das professoras. Ficou visivel que ela ndo orienta e ndo realiza a adaptacao

curricular para os estudantes com autismo.
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No momento, a Unica coisa que estou fazendo € a reducdo da
quantidade. Eu ainda ndo fiz nenhum trabalho no sentido de
adaptacado curricular para ele (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

Sim. Porque como ele ndo tem coordenagdo motora, ele néo
escreve. Ai eu fago trabalho, atividade diferenciada, bato xerox. S
gue eu também tento fazer no livro do primeiro ano. Sabe? Nao faco
assim, por exemplo, ah! porque ele autista, eu ndo vou usar o livro.
Porque tem algumas escolas ai que nem deram, mas eu achei que
ele tinha que ter o livro dele, de todas as disciplinas. Entdo eu digo,
todo mundo abre o livro, bora, abre o livro na pagina tal, é esse aqui
o livro. Pelo menos uma figura ele, até porque ele sabe ler
(MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

nés criamos um instrumento de adaptacéo e de controle, posso te
mostrar, eu nao sei se esta naquela pasta ou se esta ali. Mas, entao,
€ um instrumento que foi criado porque os professores estavam
buscando alguma coisa pra poder ajudar na elaboracdo dos
relatorios, porque naquela época eles tinham muita dificuldade,
porque o instrumento que tem na SEMEC nao é como o do registro
sintese. Ali tem as opc¢bes para dizer o que a criangca consegue
realizar, se é sim, ndo ou parcial. S6 que tem crianca que nao
consegue nem o parcialmente daquela estrutura ali contemplando
naquele texto. Ai é precisa fazer o relatério (ROSA DO DESERTO,
JARDIM, 27.05.2022).

Assim, a escola ndo se preocupa em realizar com os professores estratégias
de adaptacOes curriculares para atender aos educandos autistas, por iSso as
professoras ou reduzem a quantidade de trabalhos ou desenvolvem atividades
diferenciadas, com o objetivo de viabilizar a aprendizagem dos educandos. A
reducdo dos trabalhos além de minimizar o processo de escolarizacao, reforca a
representacdo de que o aluno ndo tem capacidade de aprender e o pouco dado ja é
muito. Vygotsky (1989) critica o que chama de “educagcdo menor”’, em termos

guantitativos e qualitativos do ensino destinado ao publico da educacéo especial.

5.3.2 A prética de alfabetizacdo do(a) aluno(a) autista: metodologias, recursos,
dificuldades e desafios

A professora Orquidea informou que desenvolvia a mesma atividade para
todos os educandos, e quando tinha estagiario, este ficava dando atencdo e
orientando o educando autista. Na atividade de cépia do quadro o estagiario copiava

e passava a atividade para o aluno executar.
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Com autismo? No momento eu trabalho assim...nos outros anos eu
tinha o estagiario, de vez em quando vinha estagiario e tudo... Mas
eu trabalhava assim... colocava pra eles a mesma atividade, e ai no
caso, quando tinha o estagiario ele ia trabalhando com a crianca, ai
tinha alguns que conseguiam concluir e tinham outros que néo,
aquela atividade. Ai quando era para copiar o0 estagiario copiava do
quadro, ai ele fazia. Eu trabalhava assim (ORQUIDEA, JARDIM,
31.05.2022).

O fato de o estagiario orientar e copiar do quadro e repassar a atividade
copiada para o educando autista reforca a representacdo de dependéncia dele. Ele
nao é motivado nem incentivado a fazer a atividade, a pensar, a criar, a expor seu
pensamento, etc. E a atividade de copia é monétona e cansativa. Este fato aponta
a necessidade de criacéo de estratégias mais ludicas e outra visao de educacéo que
trabalhe na perspectiva de desenvolver a autonomia dos educandos.

Freire (2007) destaca a necessidade de o professor respeitar a autonomia do
educando que perpassa pelo estimulo a sua curiosidade, seus interesses, gostos,
saberes, experiéncias de vida e contexto sociocultural.

A professora Margarida usa texto contextualizado para todos os educandos,
mas faz o que chama de “adaptacdes” para o educando autista, levando-o a
interpretar a leitura e depois cobrir as letras, porque ainda ndo sabe escrever.

Pois é, por exemplo: é contextualizado. Eu pego um texto
contextualizado. Ai desse texto eu sempre tenho um textinho, por
exemplo, é o0 mesmo texto dos outros, s6 que na hora eu nao faco
assim diferente. Por exemplo, se eu tiver o plano, ai eu faco o texto,
€ 0 mesmo texto, s6 que dele eu digo: - vem ca, olha o sapo?... ja
faco aquela adaptacéo pra ele. Pra ele poder escrever. Por exemplo,
0s outros que ja estdo escrevendo nao vao tentar escrever o texto.
Entdo eu tento interpretar... como ele sabe ler... s6 ndo sabe
escrever... ai eu pego aquele mesmo texto..., mas eu dou pra ele
cobrir a silaba, entendeu? E o mesmo, s6 que eu faco aquela
adaptac&o na hora de transmitir pra ele. E 14 que eu fago a diferenca
(ele entende o que ele 1é?) mais ou menos, quando é alguma coisa
do interesse dele ... MARGARIDA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora Margarida, tal como a professora Orquidea utiliza estratégia
tradicional de ensino, neste caso, o cobrir letras das silabas e palavras, sem estimulo
nem incentivo para que o educando escreva, considerando suas hip6teses, tal como
aponta os estudos de Emilia Ferreiro e Teberosky sobre o construtivismo.

Girassol utiliza pequenos textos e realiza atividades com o uso de letras,
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silabas, formacao de trabalho, com a letra inicial e a final, contagem de letra, divisdo
de silabas, com o uso do alfabeto mével e uso de gravuras, evidenciando ter um foco
para a alfabetizacéo e criando estratégias diferenciadas da pratica tradicional. Ela
também ja se preocupa em trazer para sala de aula atividades relacionadas aos
interesses dos alunos, no caso mencionado, o Patati Patata. Porém, a professora

coloca como obstaculo na aprendizagem o comportamento do aluno autista

E, eu trabalho textos pequenos, trabalho letras, trabalho silabas,
trabalho formacdo de palavras, trabalho letra inicial, letra final,
contagem de letras, trabalho a questédo da divisdo sildbica pra ele
perceber o som, né? E no caso valor sonoro das silabas, eu trabalho
com alfabeto movel, também um autoditado que é aquele ditado com
gravuras. Eu trabalharia com ele da mesma forma que trabalho com
0s outros alunos, porque a é a forma que eu sei (GIRASSOL,
JARDIM, 01.06.2022)

Severo o diagndstico que me deram da sala multifuncional. Ele
gostava do Patati Patata, eu trazia atividades que tinham o Patati
Patata ai ele queria sempre desenhar e pintar, era o que ele queria,
entdo realmente ndo houve nenhum, nenhuma tentativa, acho que
eu s6 perguntei as letras com ele, mas ele ndo me disse por que ele
mal parava na cadeira ele s6 parava se fosse pra ele desenhar e
pintar. E ai eu tive que criar estratégias pra lidar com ele porque ele
batia nas criangas na sala, ele gritava e ele queria sair da sala. (E
como eram essas estratégias?) Eu trouxe essas atividades, né? E
do Patati Patata pra ele porque foi a orientacdo que eu tive da sala
multifuncional e ai eu... é... eu dava pra ele. Ai eu percebi o seguinte,
gue ele saia, levantava e batia e queria sair da sala, fugir da sala. Né
e ai é... ele, uma forma dele ficar... quando eu percebi que eu dizia
pra ele assim: - olha eu vou tirar, eu vou levar entdo a atividade do
Patati-Patata e ai ele: - ndo, ndo, nao... ai ele falava assim dentro
dos sons que ele emitia porque a fala dele também néo era... Ai ele
falava, eu dizia entdo sente aqui pra vocé continuar a atividade.
Tinha um estagiario também que ficava com ele ai é ele ficar. Ai eu
descobri isso. Demorou um tempo. Fora isso saia pela escola
andando, o rapaz atras dele. Ele, é se deixasse, ele ia pro banheiro
e ficava dando uma descarga vérias vezes (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).

Assim, a maioria das professoras desenvolve préaticas com estratégias
tradicionais de ensino, como a cOpia no quadro, cobrir letras e ditado, uma trabalha
mais com o processo de alfabetizac&o apontando indicios de estimular a participacao
do aluno autista, mas ainda usando técnicas tradicionais como o ditado e apenas
uma desenvolve suas atividades a partir dos interesses do educando.

Em termos dos recursos pedagdgicos, a professora Papoula informou que
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nao possuem recurso pedagogico diferenciado para atender aos educandos autistas
e a professora Orquidea aponta necessidade de recursos para todos os alunos, nao

s6 para o publico da educacéo especial

A gente ndo tem recurso pedagdgico, assim, ah diferenciado
especificamente pra aquela, aquele tipo de problema, eu acho que
guem tem é a Rosa do Deserto (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022)

Eu percebo que o recurso ndo é s6 com ele, a necessidade é pra
todos. Entdo, as vezes eu tenho que tirar do meu bolso pra poder...
(ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

A professora Orquidea informou utilizar alfabeto mével, gravuras, atividades
impressas, sendo o livro o menos utilizado e a professora Margarida destacou o0 uso

de videos.

Eu procuro fazer por exemplo, as vezes eu fago trabalho no quadro
com desenho, ditado ilustrado nesse processo de alfabetizacéo, eu
tenho alfabeto mével 14 na sala é... eu trago atividade impressa
porque pra eles o livro ndo é um recurso tdo... Essa turma que eu
estou pegando é uma turma que vem com muita defasagem. Que
foram os dois anos de pandemia e agora que... entdo tem muita
crianca assim, entdo o livro, ele ndo estad no mesmo nivel, ai o livro
€ um dos recursos que eu menos utilizo em sala. Eu até estou
tentando utilizar mais ele, porque a gente também néo tem condicdes
de estar tirando coOpia o tempo todo. Eu quero também que eles
comecem a copiar do quadro. As vezes eu trago video procuro um
pra trabalhar com eles algum assunto desse processo de
alfabetizacdo. Entdo eu procuro sempre tentar mesclar [...

Pois €, isso que eu ia te falar, te colocar. La na sala tem um alfabeto
movel (ORQUiDEA, JARDIM, 31.05.2022).

Estou usando os videos do celular, um video que eu sei que ele
gosta. Eu estou pegando video no YouTube (MARGARIDA,
JARDIM, 31.05.2022).

A professora Rosa do Deserto utiliza seu préprio recurso financeiro para
confeccionar/comprar 0s materiais que usa na SRMs. Entre eles, estdo o alfabeto
movel, atividades impressas, livros, jogos, brinquedos. Ela informou que elabora os
recursos pedagogicos de acordo com as necessidades de aprendizagem de seus
alunos. Da mesma forma, elabora os materiais que utiliza para realizar as avaliagbes
diagnosticas da aprendizagem. Embora a sala tenha alguns recursos pedagogicos,
nao foi possivel encontrar materiais voltados para o desenvolvimento do processo

de leitura e escrita do estudante. Os materiais estdo mais direcionados para 0s
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trabalhos que envolve o comportamento, os sentimentos, a atencéo, a sensibilidade

auditiva, entre outros.

NOs utilizamos esses que temos. Ainda estamos construindo, tem
outros no projeto pra construcao, outros alunos ainda ndo vieram pra
gente saber o que vai precisar ser feito. Eu utilizo o alfabeto mével,
tem todos os potinhos aqui com as letrinhas. Séo esses recursos que
vocé esta vendo. Ai tem livrinhos que eu utilizo com aqueles que ja
dominam mais a leitura, ai aqueles que ainda nao dormiram... ai ja
sdo atividades que eu elaboro, na pratica mesmo, com a méo
mesmo.

Alunos que estdo em avaliacdo, eu elaboro algumas atividades pra
perceber o que ele j4 consegue fazer e 0 que ndo consegue. E vou
utilizando recursos como, por exemplo, do aluno que ontem ele veio,
a gente até comentou sobre esse que eu pego a aguinha. Que ele
gosta muito de extrair o som das coisas. Eu fago com ele trabalho de
tempo, ritmo, agora ele ja se senta. Ontem ele chegou de novo, ja se
sentou de novo (ROSA DO DESERTO, JARDIM, 27.05.2022).

Figura 13: Recursos utilizados na SRMs

Fonte: elaborado pela autora, 2022

Assim, em termos de recursos poucos sao os utilizados, apontando as
professoras a necessidade de mais recursos pedagdgicos, incluindo os direcionados
para educandos publico da educagéo especial. Fato que evidencia mudangas na
politica de uso das classes de recursos multifuncionais. Os professores das salas
comuns também precisam de recursos pedagodgicos especificos, ndo sé os da
educacao especial. Questdo essa levantada por Oliveira et al (2014) ao destacar que

as professoras das salas comuns sentem falta de materiais especificos e reivindicam
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0 acesso a esses materiais.
Outras necessidades apontadas pelas professoras sdo: “suporte” na sala de
aula, por meio de estagiario, o que facilitaria o trabalho docente; a reducao do

namero de alunos publico da educacao especial na mesma turma.

€ assim... a gente precisa de um suporte na sala de aula que a gente
nao. Entdo... na teoria, € muito bonita, na nossa cabeca, € muito
bonita, mas a pratica realmente... E porque as crian¢as ndo tém os
estagiarios, acho que teria que ter. Porque isso € uma coisa que
facilitaria muito o nosso trabalho. E 2 estagiarios aqui, para quantas
criancas? Acho que sédo mais 8.

Entdo essa é a nossa realidade. Na realidade, quando eu digo assim,
até pelo trabalho solitéario, porque vamos dizer, se tivesse uma
estagiaria direcionada, isso na minha cabec¢a que eu imagino, com
ele, ela e a professora iam conversar sobre como € que a gente vai
trabalhar com ele? E a gente ia discutir, a gente ia chegar a um
consenso. Olha, vamos trabalhar entdo isso aqui... porque ela ia me
dar também um feedback dele. Como é que ele esta fazendo? Ele
esta fazendo rapido? Esta fazendo devagar? ele consegue fazer?
Ele ndo consegue fazer? No primeiro ano, tem coisas que eu nao
consegui ainda identificar no aluno, justamente pela falta de
condicdes da sala, porque olha... que hora eu tenho? Tem ele com
autismo, ai tem outro que esta sendo investigado também, com
mais um nesse sentido, ai tem 4 alunos com deficiéncia na sala.
[...JEntdo tem esses 4 casos na minha sala de um universo de
quantas criancas? (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

As professoras, de modo geral, apontam uma sobrecarga de trabalho com o
educando autista em sala, porque precisam realizar trabalhos diferenciados e ao
mesmo tempo dar atendimento aos demais alunos, os ditos “normais”, bem como
nao sabem como trabalhar pedagogicamente, com o aluno que foge do padrdo de
normalidade, em termos de conhecimento e de comportamento, apontando mais

uma vez a necessidade de formacao continuada.

Ai foram trés trabalhos diferentes. Ai tem que fazer trabalhos
diferentes pra eles. Ai ainda tem que olhar pros outros... e 0 Pedro
(nome ficticio) que néo faz nada na sala? Que sai fica andando pela
escola (PAPOULA, JARDIM, 31.05.2022).

Eu estou tendo muita dificuldade com esse aluno porque € a primeira
vez que eu estou na sala de aula mesmo, na Semec. Eu estou tendo
muita dificuldade com ele porque ele sabe ler tudo. Ele |& qualquer
coisa, mas ndo sabe escrever. Entdo, quando eu vou tentar fazer
com ele alguma coisa, ele ndo se interessa porque ele ja sabe ler,
meus alunos, os alunos do primeiro ano, como pularam etapas do
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jardim, estao na fase, estdo se alfabetizando. Quando eu coloco uma
palavra... uma letra 14, por exemplo, uma palavra vamos dizer a
palavra “sapo”. Ai eu quero primeiro escrever a palavra,
contextualizar a histéria. Ele vem e diz logo: - O sapo! Porque ele
sabe ler. Ai quando € pra escrever ele ndo se interessa mais porque
é diferente do aluno que ndo sabe nada, daquele que ainda vai
comecgar, daquele que gente vai contar a histéria da letrinha “S”.
Como ele ja sabe, ndo se interessa mais (MARGARIDA, JARDIM,
31.05.2022).

No caso do meu aluno autista atual, por exemplo, as vezes eu estou
dando aula, estou explicando os contetdos do terceiro ano e ele esta
la no mundo dele, é aéreo. Ai eu digo, por exemplo, abre o livro na
pagina tal, ai ele comeca a pintar um determinado boneco que tem
la, um uma figura, ele comecga a entrar no mundo dele e tal. Ai ele
vai |4 pro mundo dele e nao fica no mundo daqui acompanhando o
gue eu estou trabalhando nos contetdos (GIRASSOL, JARDIM,
01.06.2022).

Entdo, o menino dorme na sala, o menino é apatico, sabe? Tem
alguma coisa errada, né? Até por ser crianca que a gente sabe que
o normal é o agito deles € a energia. Entdo eu fiz o relatorio, mas eu
nao sei se ele ja foi avaliado. Esse ano ndo sou mais professora
dessa turma. Nao sei quando a mée dele foi chamada pra conversa
(GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022).

Assim, as professoras vivenciam situagdes que fogem do padrao do ensino
tradicional, que homogeniza todos os educandos e nao trabalha com as diferencas.
A aula expositiva, a copia no quadro, o ditado sao atividades que sdo desenvolvidas
por todos, sem uma atencéo especifica para um determinado aluno. Com a presenca
do aluno autista as professoras passaram a enfrentar novos desafios e ter de
conviver com a diversidade de sujeitos. E isso precisa ser considerado nas politicas
das secretarias municipais de educacéo, por meio de acdes de formacao continuada

e processos de apoio pedagogico aos docentes das salas comuns.

5.3.3 Sonhos e esperancas em relacdo a alfabetizagcdo dos(as) alunos(as)

autistas

O sonho apontado pelas professoras é que de fato a alfabetizacdo aconteca
e os alunos autistas avancem em seu processo de escolarizacdo e a esperanca é
gue tenham melhores condi¢cdes para desenvolver o trabalho pedagoégico com este

alunado: recursos e apoio pedagogico, formacdo, equipe multidisciplinar, entre
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outras. Isto significa novas politicas de inclusdo que atendam as demandas e

necessidades dos professores.

Eu sonho que um dia eles possam se alfabetizar mesmo, que o
professor pudesse ter mais tempo, mais condi¢cdes para poder estar
mais com ele. Ter mais equipamento, mais jogos, mais coisas, mais
recursos que pudesse trabalhar com eles. Materiais pedagdgicos,
por exemplo, com uma televisdo, na sala, jogos. E recursos mesmo.
Salas de aulas equipadas para poder receber eles (MARGARIDA,
JARDIM, 31.05.2022).

politica! Que visse a necessidade de uma pessoa em sala, pra que
aquela crianga avangasse. Que ela avance, porque 0s autistas,
dependendo do caso, dependendo ndo, acaba que se a gente for
ver, todos precisam de alguém pra t& do lado, direcionando o
trabalho. Isso em termos pedagdgicos, porque a familia ela faz a
parte social, pode levar ela pro parque, a parte de comportamento,
ensinar as outras coisas. Mas em termo pedagdgico, eu acho que a
professora precisa desse apoio pra que ele possa se desenvolver
mais nesse processo (ORQUIDEA, JARDIM, 31.05.2022).

Eu tenho esperanca, e ai € bem utdpico mesmo, € de uma equipe
multidisciplinar na escola. Eu acho isso fundamental pra lidar com as
criancgas, tanto as criangas com alguma deficiéncia como as outras
criangas também. Eu acredito que precisaria da assistente social, da
fonoaudi6loga, da terapeuta ocupacional. Que a gente pudesse
trabalhar junto, trocar figurinha.

Pra minha escola, queria que a gente tivesse formacgdo. Mas
formacéo todo o ano, pra lidar com essas deficiéncias que sdo cada
dia mais comuns na escola. Que que a gente tenha sim, os auxiliares
pra nos auxiliar em sala (GIRASSOL, JARDIM, 01.06.2022)

Assim, h& por parte das professoras um interesse em escolarizar 0s

educandos autistas, porém apresentam e reconhecem os limites em suas praticas,

sendo o principal fator de interveniéncia, a falta de formagéo e de apoio.

No quadro 19 € apresentado as ancoragens e objetivacdes de professoras

sobre as praticas pedagodgicas:

Quadro 19: Representacdes sociais sobre as préaticas pedagdgicas

Ancoragem

Objetivacéo

Préaticas adaptadas com atividades
reduzidas e diferenciadas

No momento a Unica coisa que estou fazendo é a
reducéo da quantidade.
Ai eu faco trabalho, atividade diferenciada
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Praticas com estratégias tradicionais

Ai quando era para copiar 0 estagiario copiava do
guadro, ai ele fazia.

Mas eu dou pra ele cobrir a silaba

ditado ilustrado nesse processo de alfabetizacdo

Auséncia de recursos pedagogicos
direcionados ao aluno autista

A gente ndo tem recurso pedagogico, assim, ah
diferenciado especificamente pra aquela, aquele
tipo de problema,

Poucos recursos pedagogicos
utilizados em sala de aula

Eu tenho alfabeto mével la na sala

Estou usando os videos do celular

as vezes eu faco trabalho no quadro com desenho
ai o livro € um dos recursos que eu menos utilizo
em sala.

Necessidade de “suporte” na sala de
aula

a gente precisa de um suporte na sala de aula que
a gente ndo tem as vezes.

E porque as criangas n&o tém os estagiarios, acho
que teria que ter

é 22. Sao muitos, ndo é?

Eu acho que deveria ter menos aluno na sala

sobrecarga de trabalho com o
educando autista em sala,

Ai foram trés trabalhos diferentes. Ai tem que fazer
trabalhos diferentes pra eles. Ai ainda tem que
olhar pros outros

ndo sabem como trabalhar
pedagogicamente, com o aluno que
foge do padréo de normalidade, em
termos de conhecimento e de
comportamento.

Eu estou tendo muita dificuldade com ele porque
ele sabe ler tudo. Ele |1& qualquer coisa, mas nao
sabe escrever.

No caso do meu aluno autista atual, por exemplo,
as vezes eu estou dando aula, estou explicando os
conteldos do terceiro ano e ele esta la no mundo
dele, é aéreo.

Entdo, o menino dorme na sala, 0 menino é
apatico, sabe? Tem alguma coisa errada, né?

A inclusao esta caminhando

A inclusao desse aluno ainda esta caminhando

A inclusdo como esta nao vai
acontecer

Os professores reclamam que na equipe ndo tem
auxiliar e nem formacéo. Mas eu vou dizer, se ndo
for assim nao vai acontecer

O sonho é o aluno autista ser
alfabetizado

Eu sonho que um dia eles possam se alfabetizar
mesmo, que o professor pudesse ter mais tempo,
mais condi¢Bes para poder estar mais com ele.

A esperanca de melhores condigbes
de trabalho para desenvolver o
trabalho inclusivo

Eu tenho esperanca, e ai é bem utdpico mesmo, é
de uma equipe multidisciplinar na escola. [...]

Pra minha escola, queria que a gente tivesse
formag&o. Mas formacéo todo o ano, pra lidar com
essas deficiéncias que sdo cada dia mais comuns
na escola. Que a gente tenha sim, os auxiliares pra
nos auxiliar em sala
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Fonte: sistematiza¢do da autora, 2023

As ancoragens e objetivacbes contidas no quadro 19, evidenciam que as
praticas pedagoégicas sao tradicionais, ndo tendo acesso as professoras a recursos
pedagdgicos especificos para uso com estudantes autistas, utilizam poucos recursos
e sentem a necessidade de apoio na sala de aula, incluindo a presenca do estagiario,
bem como melhores condi¢des de trabalho, como apoio de equipe multidisciplinar,
turmas menores, e sobretudo, a urgéncia de formacdes. As professoras estédo
conscientes dos limites da inclus&o, mas sonham com o aluno autista alfabetizado e
tem esperanca do acesso a melhores condi¢cbes pedagdgicas de trabalho. Destaca-
se que a auséncia e a necessidade de formacdao foi o discurso mais recorrente entre
as professoras.

Essas representagfes sociais ancoradas e objetivadas das professoras sobre
as praticas pedagdgicas apontam de forma concreta, no universo consensual as
implicacdes na realidade da sala de aula, do aluno com autismo. Segundo Moscovici
(2003) a ancoragem e objetivacdo aproximam o que é desconhecido ao seu
cotidiano do senso comum. Oliveira (2004) e Nascimento (2017) destacam que 0
processo da Teoria das Representacbes Sociais no campo da educacgao,
principalmente na educacao especial, passa pela analise das representacdes sociais
do professor sobre seu trabalho e sua pratica pedagogica.

Durante as entrevistas, as professoras expressaram RS que mostram que a
estrutura da escola, apesar de atuar em um contexto educacional pautado na
inclusédo, ndo se encontra organizada para o trabalho com o autismo, ha necessidade
de se repensar essa estrutura, para que estes estudantes possam usufruir de uma
educacéo que favoreca o desenvolvimento cognitivo e social e afetivo.

As representacdes identificadas neste estudo apontam que os docentes
precisam conhecer mais quem € o educando autista, debater qual o paradigma
necessario ao trabalho pedagogico com o estudante autista e analisar as
possibilidades de mudancgas nas politicas e préaticas de educacgéo escolar inclusivas.

Importante reconhecer as representacdes e discursos de discriminacao, para
desconstrui-los e materializd-los em praticas de inclusdo, considerando que,

conforme Oliveira (2004, p.16) as representacdes na pratica pedagodgica sao “filtros
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interpretativos tanto para o seu relacionamento com o0s alunos quanto para o
conteudo da disciplina que leciona”.

Além disso, a mudanca de paradigma, do tradicional para uma formacéo mais
humanista e inclusiva € urgente e necessaria. Conforme Freire (1996), ensinar exige
do professor a rejeicdo da discriminacao, a valorizacdo do respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade do educando. Esses principios Freireano apontam para a
realizacdo de praticas pedagdgicas que estimulem os educandos a serem sujeitos
do seu conhecimento, deixando de serem vistos como “robozinhos”.

Assim, a manutencdo nas escolas das representacdes sociais excludentes
dos alunos autistas, representados como sujeitos distantes e dependentes, mantém
a situacdo de alunos que ndo aprendem e a pratica pedagdgica que nao inclui,
permanecendo a ldgica neoliberal de dominacéo e opresséo do professor e do aluno,
bem como uma escola que nédo acolhe, com a continuacdo de uma educacgao
meramente tradicional e copista, sem melhoramentos nos indices de aprendizagem,
pois se mantém a visdo universalizante de conhecimento, sem levar em

consideracao o cotidiano e os ambientes socioculturais e linguisticos do aluno.

6. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da construcdo desta dissertacdo foi verificada quais
representacdes sociais 0s professores tém sobre a alfabetizacdo do aluno com
autismo e as implicac6es em suas préticas pedagogicas.

Na pesquisa de campo, por conta da pandemia de COVID-19, tive muitos
contratempos. Inicialmente a pesquisa foi realizada no Centro de Referéncia em
Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes (CRIE), posteriormente foi redirecionada
para outro local, em uma escola publica municipal de educacéo infantil e fundamental
até o 5° ano, localizada no bairro de S&o Braz na Regido Metropolitana de Belém/PA.

O objetivo geral buscou verificar quais representacdes sociais as professoras
tém sobre a alfabetizacdo do estudante com autismo e as implicacbes em suas
praticas pedagdgicas. Enquanto objetivos especificos, pretendeu-se: a) identificar as
imagens e como as professoras representam 0 autismo e 0 processo de
alfabetizacdo dos/as estudantes com autismo; b) analisar as especificidades

pedagdgicas das praticas que as professoras utilizam no processo de alfabetizacéo
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do estudante com autismo relacionadas as suas representacdes sociais e C)
destacar as objetivacfes e as ancoragens que constituem as representacdes sociais
das professoras sobre a alfabetizacéo dos estudantes com autismo

Ao fazer as analises das entrevistas e dos desenhos realizados pelas
professoras, foi possivel compreender como estédo estruturadas as representacdes
do autismo, da alfabetizacéo e da pratica pedagdgica. O objetivo da pesquisa foi
alcancado, e os resultados correspondem a cada um dos objetivos especificos.

Dessa forma, no eixo 5.1 é apresentado como as professoras representam o
autismo e o estudante autista. Entre as representacdes que apareceram, estao
essas: as professoras representam o autismo como estudantes que apresentam
dificuldade de desenvolverem atividades sozinhas, de forma independente,
precisando, portanto, de apoio de alguém. Relacionam a limita¢cdes cognitivas que
as impedem de socializarem e aprenderem os saberes escolares. A professora
Margarida ndo sabe dizer o que é o autismo, mas o relaciona com uma grande
dificuldade e destaca que ha diferencas entre os autistas, e diz que nem todos séo
iguais. Ja a professora Girassol representa o0 autismo como surpresa e
surpreendente, porque alguns apresentam dificuldades, mas outros se aproximam
dos denominados “normais”.

Por meio da técnica do desenho e da entrevista, foi possivel conhecer como
as professoras representam os estudantes com autismo, entre os resultados, 0
estudante é representado pela professora Papoula como alguém que tem muita
dificuldade, limitacdo e que precisa do suporte de outra pessoa. A professora
Orquidea representa o estudante autista como uma criangca com limitacdes, que
pouco interage e que tem dificuldades em aprender, mantendo a légica da visao
médica, focada nas limitacdes e ndo nas potencialidades das criancas. A professora
Margarida também marca sua fala nas limitagbes desses estudantes,
compreendendo as diferengas dos autistas. Ela destaca existir muitos autistas hoje
na escola e que as caracteristicas do autismo sédo: fala insegura, marcada de pausas
e gaguejamento. Porém, ha diferencas entre os autistas. Ela ainda destaca que na
escola ndo tem informacdes sobre o autismo, mas que tem buscado leituras na
internet, o que evidencia a falta de formagdo continuada para os docentes que
trabalham na educacéo especial com criangas autista.
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Ainda sobre as representacdes acerca do autismo e do estudante autista,
temos a professora Girassol que chama atencdo quando ancora as caracteristicas
de movimento do estudante autista a de um robé. A representacdo do menino autista
como robozinho implica ha compreensao que esta crianga ndo pensa, nao cria, Nao
aprende, reproduzindo apenas gestos e determinados comportamentos.

As professoras representam os alunos autistas da mesma forma como o
autismo, relacionados as limitaces: pessoas limitadas, que pouco interagem, sao
distraidas, apresentam dificuldades de concentracdo, dificeis em termos de
comportamento, atrapalham as aulas, sao espécies de robés.

Quando as professoras souberam que teriam alunos com autismo em suas
salas tiveram as seguintes reacdes: ndo foi surpresa, a professora Orquidea
esperava, considerando ser a escola inclusiva, mas sentiu medo, preocupacéo e
susto, por auséncia de formacdo; A professora Girassol que teve medo e se
assustou, justamente pelo fato de nado ter sido preparada para receber o aluno
autista. Nao ter conseguido formacgdo para tirar duvidas e superar preconceitos;
Orquidea sentiu tristeza, justamente pela falta de apoio pedagdgico e de formacédo
para receber o aluno em sala de aula.

A compreensao do estudante autista na escola é a mesma do autismo: crianga
com dificuldade em aprender, com limitagbes cognitivas, de dificil comportamento,
que interfere e atrapalha a sala de aula, que pouco interage, dificuldade de
concentracao e que precisa de atencao e de apoio.

Desta forma, a crianca autista na escola, tem garantido o seu direito de
acesso, porém a permanéncia com qualidade social, depende das condi¢cbes
estruturais implantadas nas escolas que perpassa por um plano de formacao
continuada, apoio pedagdgico, recursos materiais, entre outros. Porém, o0s
professores precisam também buscar informacdes, provocar o debate sobre a
inclusdo nas escolas, reivindicando melhores condi¢oes de trabalho

As ancoragens e objetivacdes das falas transcritas das professoras sobre as
representacdes sociais sobre autismo, tais como: isolados, diferentes, distraidos,
limitados, entre outras, remetem as caracteristicas citadas e referenciadas por Léo
Kanner (1943), Asperger (1944), Wing (1981), DSM V (2014), que reforgcam
representacfes sociais negativas e pejorativas que homogeneizam os sujeitos a

essas caracteristicas.
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Na instituicAo educacional € possivel perceber o quanto a influéncia
médica/clinica esta presente e tem importancia para poder iniciar o atendimento do
aluno de acordo com as necessidades educacionais dos estudantes com autismo.
Na escola ainda tem profissional que possui uma visdo de que o laudo possibilitara
uma melhor compreensao das praticas pedagogicas que serdo necessarias e
adequadas para o desenvolvimento da aprendizagem dessa crianca.

A Importancia que a Teorias das Representacdes Sociais possui para a
Educacdo Especial estda na forma como uma estd intrinsecamente ligada e
relacionada a outra. As ideias construidas e debatidas por meio delas, levam-nos a
refletir sobre o olhar do outro diante do sujeito que possui uma deficiéncia, uma
necessidade educacional. De modo a problematizar e tensionar as questbes
referentes ao fazer do docente e a relacdo que possui com a sua representatividade
em relacdo ao seu educando.

No eixo 5.2 é apresentado como as professoras representam a alfabetizacao
do estudante com autismo. Quando perguntado o que vocé pensa/representa sobre
a alfabetizacao destinada ao estudante com autismo? As respostas das professoras
nao foram direcionadas para a possibilidade ou ndo do aluno autista ser alfabetizado
e sim para as dificuldades e necessidades vivenciadas em suas praticas educativas.

A professora Orquidea considera que o trabalho pedagdgico deve ser igual
ao do educando ndo autista, porém por causa da limitacdo do aluno autista, precisa
realizar algumas adaptacdes e a professora Girassol também concorda ser o
mesmo, porque € o que sabe fazer. Ja a professora Margarida pensa que deve ser
um ensino mais especial, que desperte interesse do aluno e que seja diferente da
educacéo tradicional.

Em relacdo a se sentir preparada para alfabetizar uma crianca com autismo,
a professora Girassol indica a necessidade de formacdo para desenvolver a
alfabetizacdo com as criancas autistas, porque o0s professores se sentem
despreparados. Na entrevista, foi possivel perceber ndo experiéncia no processo de
alfabetizacdo de alunos autista e que a preocupacao € praticar a leitura, sem se
preocupar com a interpretacao. Nao sao criadas estratégias de leitura e interpretacao
de texto que tenha por base a leitura de mundo dos educandos, utilizando materiais
relacionados com o contexto sociocultural dos educandos, como propde Paulo

Freire.
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Em relacdo as dificuldades enfrentadas, a professora Girassol aponta que a
maior dificuldade é possibilitar a interacdo do aluno com a turma, e pelo fato dele
emitir apenas sons, ela ndo tem como saber se ele terd condicbes de ser
alfabetizado; a professora Margarida indica a dificuldade de prender a atencéo do
aluno durante as aulas; professora Girassol também destacou como dificuldade a
auséncia de formacado, por ndo estar preparada para trabalhar com alunos com
deficiéncia e que as orientacdes da professora da sala de recursos multifuncionais
nao sao suficientes, porque néo se caracterizam como formacao.

As narrativas das professoras entrevistadas apontam para limitacées em suas
praticas pedagodgicas expressas por palavras como inseguranca e medo, que nao
sabe fazer como alfabetizar o aluno autista, além de indicarem a auséncia de
formacéo e de suporte ao trabalho desenvolvido em sala de aula.

No que tange as ancoragens e objetivagcdes nas falas transcritas das
professoras sobre alfabetizacdo ha a compreenséo por parte das professoras que a
alfabetizacdo precisa ter uma dimensdo igualitaria, mas que atenda as
especificidades e demandas da crianca autista. Elas apontam dificuldades e
necessidades que perpassam pela politica de inclusdo, do apoio pedagodgico e
processo de enturmacdo em dialogo com os docentes e, sobretudo, a formacéo dos
professores. A responsabilidade pela alfabetizacéo recai nos professores e entre 0s
sentimentos ha tanto o de nao identificacdo com a educacéo especial, quanto de
compreensao e de escuta dos educandos.

No eixo 5.3, enveredamos pelas praticas pedagodgicas das professoras e
como elas sao direcionadas para a alfabetizacdo. Em relagdo a adaptacao curricular,
a escola ndo se preocupa em realizar com os professores estratégias de adaptacdes
curriculares para atender aos educandos autistas, por isso as professoras ou
reduzem a quantidade de trabalhos ou desenvolvem atividades diferenciadas, com
0 objetivo de viabilizar a aprendizagem dos educandos. A reducgao dos trabalhos
além de minimizar o processo de escolarizacao, reforca a representacdo de que o
aluno ndo tem capacidade de aprender.

Nesse sentido, apesar de compreenderem que 0s alunos com autismo tém
suas particularidades, e da necessidade em proporcionar um ensino-aprendizagem
de acordo com as necessidades deles, as professoras ndo mudam as suas praticas

justificando n&o terem formacao.
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A professora Orquidea informou que desenvolvia a mesma atividade para
todos os educandos, e quando tinha estagiario, este ficava dando atencdo e
orientando o educando autista. Na atividade de cépia do quadro o estagiario copiava
e passava a atividade para o aluno executar. O fato de o estagiario orientar e copiar
do quadro e repassar a atividade copiada para o educando autista reforca a
representacdo de dependéncia dele. Ele ndo é motivado nem incentivado a fazer a
atividade, a pensar, a criar, a expor seu pensamento.

As RS na perspectiva moscoviciana realizam influéncias nas interagdes dos
sujeitos, gerindo seus comportamentos individuais e sociais. No ambito escolar,
podem influenciar no trabalho pedagoégico dos professores, inclusive, a pratica
pedagogica da alfabetizacdo de estudantes com autismo.

A maioria das professoras desenvolve praticas com estratégias tradicionais
de ensino, como a cOpia no quadro, cobrir letras e ditado, uma trabalha mais com o
processo de alfabetizacdo apontando indicios de estimular a participacdo do aluno
autista, mas ainda usando técnicas tradicionais como o ditado e apenas uma
desenvolve suas atividades a partir dos interesses do educando.

Este fato aponta a necessidade de criacdo de estratégias mais ludicas e outra
visdo de educacdo que trabalhe na perspectiva de desenvolver a autonomia dos
educandos. Tais atividades, entendidas como convencionais, S80 entraves que
dificultam a promog¢ao de um processo de escolarizagdo inclusivo. Por meio das RS
partiihadas pelas cinco professoras participantes da investigacdo foi possivel
verificar que no universo da educacéo de alunos com autismo na escola, que se diz
inclusiva, ha a inclusado e exclusdo escolar desses alunos no ensino regular

As ancoragens e objetivacdes evidenciam que as praticas pedagogicas sao
tradicionais, ndo tendo acesso as professoras a recursos pedagoégicos especificos
para uso com estudantes autistas, utilizam poucos recursos e sentem a necessidade
de apoio na sala de aula, incluindo a presenca do estagiario, bem como melhores
condi¢cbes de trabalho, como apoio de equipe multidisciplinar, turmas menores, e
sobretudo, a urgéncia de formacdes. As professoras estdo conscientes dos limites
da inclusdo, mas sonham com o aluno autista alfabetizado e tem esperanca do
acesso a melhores condi¢des pedagogicas de trabalho. Destaca-se que a auséncia

e a necessidade de formagéo foi o discurso mais recorrente entre as professoras.



177

Sendo assim, 0 que busco revelar nessa pesquisa é que as dificuldades de
alfabetizacdo dos alunos autistas nas escolas ndo devem ser vistas como uma
consequéncia do autismo.

Os resultados apontam que o0 preconceito, ainda expresso nas
representacdes sociais identificadas neste estudo, precisa ser problematizado. O
trabalho educativo no ensino regular precisa ser repensado e ressignificado, para
gue contribua de uma melhor forma com a escolarizacdo do aluno autista e seu
processo de alfabetizagéo.

A auséncia de formacao continuada e especifica para a area do TEA gera a
falta de conhecimento sobre o assunto e uma intervencdo pedagogica adequada
para esses estudantes. Contribuem para que as praticas pedagogicas ocorram com
dificuldades e com sentimentos de frustracbes, principalmente, quando a
aprendizagem do aluno ndo acontece.

Nesse sentido, a escola e as professoras entrevistadas, revelaram nao
conhecerem o autismo, as praticas pedagogicas, para todos os estudantes, sao
pensadas de modo geral e de maneira homogeneizante. Tais desconhecimentos,
fazem com que o estudante ndo seja motivado nem incentivado a fazer a atividade,
a pensar, a criar e a expor seu pensamento.

Outras necessidades apontadas pelas professoras sao: “suporte” na sala de
aula, por meio de estagiario, o que facilitaria o trabalho docente; a reducao do
namero de alunos publico da educacao especial na mesma turma.

Existe muita literatura estrangeira, mas pouca brasileira sobre o assunto.
Assim, nesta pesquisa garimpei em um campo de dificil acesso nas pesquisas.
Trouxe tOpicos com as leis que asseguram o acompanhamento, e que tipo de leis
sdo essas, bem como o debate sobre a escolarizacdo desses alunos, e se estédo
garantindo nas escolas os direitos adequadamente. As politicas publicas também
foram abordadas e o estudo indica a direcao que essas politicas publicas caminham.
Assuntos que podem ser tratados em novas pesquisas, mas penso que esta
dissertacdo muito contribui nessa construcao.

Compreendo em termos de politica de inclusdo que um aluno com autismo
quando entra na escola, rompe 0s principios e a estrutura vigente e o professor tem
qgue modificar a sua metodologia, saber como trabalhar, e como tratar principalmente

o aluno autista, e todo os demais alunos, para que aprendam. A entrada dessas
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pessoas com autismo na escola, possibilita que as estruturas sejam mexidas, exige
gue aconteca as mudancas estruturais e atitudinais no ambiente escolar,

A pesquisa considera relevante e da evidéncia aos estudos sobre as
representacfes sociais de professoras acerca do trabalho que é desenvolvido na
alfabetizacdo de estudantes com autismo. Possibilitou identificar como € o processo
de alfabetizacdo com os alunos autistas; quem s&o essas criangas com transtorno
do espectro autista; Como elas sao representadas pelas professoras e como as
professoras realizam as suas praticas pedagogicas. Viabilizou ainda destacar o que
€ necessario para alfabetizar criancas autistas; 0 que se estd ensinando para 0s
autistas e o que precisa ser feito para melhorar o ensino-aprendizagem da crianca
autista.

Uma questdo que me chamou a atengcdo, e a0 mesmo tempo, como
apontamento como viés para novas pesquisas € a falta de definicdo para um
profissional que dé apoio ao professor, na sala de aula, para o acompanhamento do
estudante com deficiéncia, neste caso o aluno com autismo. Este fato implica nas
questdes tanto das atribuicbes quanto ao nivel da formacao desse profissional, uma
vez que as proprias legislacdes, LBl e Berenice Piana, ndo definem esses papéis
profissionais e especializados, ficando o acompanhamento do aluno, na pratica, para
o/a estagiério/a.

A viabilidade das politicas publicas também depende dessa constante luta nas
causas do autismo, e que nao cabe somente criar as leis, pois as diversidades estao
presentes na singularidade da pessoa com autismo. As resisténcias persistentes
estdo em nosso cotidiano, nas escolas, nas praticas pedagogicas de professores/as,
que nao possibilitam o reconhecimento e valorizacdo das diferencas e
singularidades, representadas em olhares e acdes que excluem o aluno com
autismo.

Pesquisadores, professores e familias de pessoas com autismo precisam
compreender e entrar na luta para romper praticas educativas tradicionais
excludentes, que vém mascarada no medo do desconhecido, representada em uma
pseudo acolhida do aluno, aliada a falta de equipe multiprofissional para essa
primeira recepgdo de entrada e matricula desse aluno na escola, e mesmo a néo

construcdo de um projeto escolar inclusivo, como a falta do planejamento escolar
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individualizado. Esses fatos apontam variados desafios para a familia, a escola e
sociedade, e principalmente, no que tange a alfabetizacdo do aluno com autismo.

A importancia desse trabalho é que ele contribui para esse campo de ensino
com a educacao desses sujeitos com autismo e a formacao dos professores, na
medida em que denuncia a existéncia de representacdes negativas que interferem
nas praticas educativas e anuncia perspectivas de mudancas.

O estudo aponta a necessidade de conhecer o processo de educacao dos
alunos com autismo, bem como, o estado do conhecimento indica que ainda existem

poucos estudos nesse campo de investigacao.
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APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

EONE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa. As informac¢des contidas
neste termo serdo fornecidas por Keila de Jesus Morais Lobato (pesquisadora
responsavel) e por Ivanilde Apoluceno de Oliveira (orientadora), com a finalidade de
firmar acordo escrito, para que vocé possa autorizar sua participagcdo com pleno
conhecimento da natureza dos procedimentos e dos possiveis riscos, podendo sair
da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo algum.

1. Titulo da pesquisa: Representacfes Sociais de professores sobre a alfabetizacdo de
aluno com autismo: implicacGes na pratica pedagdgica

2. Objetivo principal: Verificar quais representacdes sociais os professores tém sobre a
alfabetizag&o do aluno com autismo e as implicagdes em suas praticas pedagogicas.

3. Justificativa: Pesquisar sobre as representa¢cdes sociais de professores que atuam na
alfabetizacdo de aluno com autismo no municipio de Belém, é conhecer e analisar a funcdo
e a atividade do professor na contemporaneidade a partir da perspectiva dos desafios e das
superacgOes que tal profissional encontra na execucéo de seu trabalho. O presente estudo,
portanto, convida-nos a enveredar pelas praticas pedagdgicas do professor alfabetizador
articulada as suas representacdes, que tém como um dos vinculos o trabalho que realiza no
contexto histdrico-social atual.

4. Procedimentos: Vocé sera abordado (a) na sala que melhor se adequar para o
levantamento de dados apropriados nesta pesquisa como: levantamento inicial dos perfis
dos participantes do estudo e de probleméticas presentes em campo a partir da pesquisa
socioantropoldgica; ao longo do estudo serd desenvolvida a entrevista semiestruturada; a
utilizacdo da técnica do desenho com os professores, a observagéo da atuacéo do professor
e de suas praticas pedagogicas na alfabetizacdo do aluno com autismo. Sera solicitado aos
participantes do estudo autorizacdo para o registro audiovisual dos encontros. A forma de
devolutiva deste estudo serd combinada com os seus participantes. A aplicacdo desta
entrevista e levantamento de outros dados ter4 a duragdo média de 30 minutos e pode ser
em dias alternados, nao interferirdo nas suas atividades laborais. Caso interfira, nos avise
gue marcaremos outro horario para realiza-la.

5. Riscos: Durante a pesquisa podera ocorrer alguma critica a administracéo superior ou ao
prefeito do municipio, para minimizando os riscos e ou desconforto de participarem dela, e
para que esses posicionamentos ndo o/a prejudiquem, seu nome seré substituido por um
pseuddnimo e as informacdes serdo utilizadas unicamente com fins académicos: elaboracao
da dissertacdo final do curso de mestrado em educacdo e producdo de artigos para
publicacdo em revistas ou livros.
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6. Beneficios: vocé se beneficiara por meio da contribuicdo nos estudos e melhorias das
praticas pedagdgicas na alfabetizagdo de aluno com autismo no Municipio de Belém. Além
disto, recebera orientacdes sobre os resultados alcancados nesta pesquisa.

7. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a
gualquer momento e deixar de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

8. Garantia do Sigilo: a pesquisadora e orientadora garantem a privacidade e a
confidencialidade dos seus dados.

9. Formas de Ressarcimento das Despesas e/ou Indenizagcdo Decorrentes da
Participacdo na Pesquisa: Vocé néo recebera nenhum pagamento ou recompensa por
participar desta pesquisa, mas se ocorrer uma situagdo em que haja necessidade de cobrir
despesas decorrentes da pesquisa ou danos causados pela pesquisa, 0s gastos serdo de
responsabilidade das pesquisadoras.

10. A qualquer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato pelos meios
disponibilizados neste termo, tanto com a pesquisadora, a orientadora ou o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) para esclarecer davidas ou saber sobre o andamento da pesquisa.

11. CEP é um érgdo institucional constituido por profissionais de varias areas, que deve
existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado
para defender os interesses dos participantes das pesquisas de acordo com sua integridade
e dignidade, este érgdo tem como objetivo contribuir no desenvolvimento das pesquisas
dentro dos padrdes éticos (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos —Res. CNS n° 466/12). O Comité de Etica € responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre normas éticas. Endereco do Comité
de Etica da UEPA: Tv. Perebebui, 2623, Biblioteca, 1° andar, sala 01. Bairro: Marco.
Contato: (91) 3131-1781. E-mail:cepccbs@uepa.br. Horario de Funcionamento: segunda a
sexta-feira, das 8:00 as12:00 e 13:00 as 16:00h

12. Informagbes da pesquisadora: Keila de Jesus Morais Lobato (pesquisadora
responsavel) End: (Universidade do Estado do Para, Rua do Una, 156, Bairro do Telégrafo,
CEP: 66.050-540). Contato: (91) 98119-3440, E-mail: keilinhalobato@yahoo.com.br.

13. Este termo estd impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé e outra com o
pesquisador, ambas devem ser rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu
término, por vocé e pelo pesquisador, devendo as assinaturas estarem na mesma folha.

A pesquisadora e a orientadora declaram que obtiveram de forma ética a assinatura
do participante da pesquisa e que seguiram rigorosamente tudo o que aresolucdo do
CNS n° 466/12 e 510/16 determinam.

Orientadora: Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Professora do PPGED-UEPA

pesquisadora principal: Keila de Jesus Morais Lobato
aluna do PPGED-UEPA
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14. Consentimento Pés-Informacéao:

Eu, , apos leitura e compreenséao
deste termo de informacao e consentimento, entendo que minha participagéo € voluntaria e
gue posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum para mim. Confirmo que
recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo do trabalho de
pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos somente em meio cientifico.

Belém, de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa



Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de Pos-Graduagcdo em Educacéo
Travessa Djalma Dutra, s/n — Telégrafo
66113-200 Belém-PA

http://ccse.uepa.br/mestradoeducacao




