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RESUMO

O presente trabalho teve como tema: A afetividade no processo de inclusdo das criancas
com deficiéncia. Pretendeu-se analisar os aspectos da afetividade de uma professora com
as criancas com deficiéncia no Atendimento Educacional Especializado - AEE e investigar
seus impactos no processo de inclusdo dessas criangas. Os autores de base utilizados para
essa pesquisa foram: Wallon (1995), Isabel Galvdo (1995), Lucia Rabello de Castro (2013) e
José Carlos Libaneo (2021). A dissertacéo teve como objetivo especifico, compreender os
fundamentos da afetividade na perspectiva da inclusdo, averiguar como a professora
interage com os alunos durante o atendimento e suas estratégias foi possivel identificar
possiveis avancos e desafios da professora que trabalha com educacgéo infantil, para o
processo de inclusdo das criangas com deficiéncia. Tratou-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa com coleta e andlise de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com a professora pesquisada. O método escolhido foi o fenomenolégico
de Alfred Schiitz (2012), A escolha pelo sujeito da pesquisa se deu pelo fato da professora
ser referéncia na area do AEE - Atendimento Educacional Especializado e possuir uma
vasta experiéncia e pratica com as criangas com deficiéncia de nossa regido. Com o0s
resultados encontrados foi possivel observar o conceito e fundamentos da afetividade na
perspectiva da inclusdo escolar, sua importancia no processo de inclusdo, os avancos e
desafios encontrados no processo de inclusdo adotados em nossa regido com as criancas
com deficiéncia e o quanto a afetividade é necessaria para o processo de inclusdo dessas
criangas.

Palavras-chave: Afetividade; Inclusao; Deficiéncia.



ABSTRACT

The theme of this work was: Affection in the process of inclusion of children with disabilities.
The aim was to analyze the aspects of a teacher's affection towards children with disabilities
in the Specialized Educational Service - AEE and investigate its impacts on the inclusion
process of these children. The base authors used for this research were: Wallon (1995), Isa-
bel Galvao (1995), Lucia Rabello de Castro (2013) and José Carlos Libaneo (2021). The
dissertation had the specific objective of understanding the foundations of affectivity from the
perspective of inclusion, investigating how the teacher interacts with students during care
and her strategies, it was possible to identify possible advances and challenges for the tea-
cher who works with early childhood education, for the process of inclusion of children with
disabilities. This was a qualitative research with data collection and analysis, semi-structured
interviews were carried out with the researched teacher. The method chosen was the phe-
nomenological method of Alfred Schiitz (2012). The choice for the research subject was due
to the fact that the teacher is a reference in the area of AEE - Specialized Educational Servi-
ce and has extensive experience and practice with children with disabilities in our region. .
With the results found, it was possible to observe the concept and foundations of affectivity
from the perspective of school inclusion, its importance in the inclusion process, the advan-
ces and challenges found in the inclusion process adopted in our region with children with
disabilities and how much affectivity is necessary for the inclusion process of these children.

Keywords: Affection, Inclusion; Deficiency.
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1 INTRODUCAO

Um pouco de mim...

O mestrado foi um desafio para mim enquanto pessoa e profissional.

O sonho do mestrado comecgou h4 alguns anos, periodo em que ainda estava
na graduacao.

Desde muito nova me dedicava em ajudar as pessoas e sentir-me Util através
do servico, que era algo motivador, principalmente quando somos jovens e estamos
buscando um sentido para vida. Um periodo de escolhas e posicionamento no
mundo.

Era possivel perceber que meu investimento na pessoa humana trazia
resultados cada vez mais surpreendentes. Nao digo isso pela mudanca do outro,
mas principalmente pela minha. A forma de olhar e enxergar o mundo e as pessoas
se transformava a medida que nos aproximavamos deles. Uma frase que ouvi uma
vez de um sacerdote tocou profundamente minha vida; onde ele dizia: “Quando nao
conhecemos, julgamos e quando conhecemos passamos a amar”.

Essa frase fez com que eu pudesse ir além das minhas possibilidades e das
minhas capacidades, mas me trazia o desejo de ir ao encontro do outro agora com
uma expectativa de conhecé-lo ainda mais e poder observa-lo na sua esséncia com
0 amor mais genuino possivel. Nesse periodo eu e um grupo de jovens
realizavamos um “servico” chamado: “servico da misericérdia” que conheci no
periodo em que fui fazer uma experiéncia em uma comunidade de irmas catélicas na
cidade do Rio de Janeiro. La nés iamos ao encontro dos “irmaos de rua”, onde todas
as quintas feiras iamos para as ruas no horéario das 18 horas nas Avenidas: Brasil e
Uruguaiana no centro do Rio de Janeiro (quem conhece essas avenidas sabe da
sua complexidade) e naquele local entregamos sopa para as pessoas que ali
ficavam, moravam e se abrigavam.

E qual era o objetivo? Muitos que passavam pelo local pensavam que
queriamos fazer com que aquelas pessoas saissem das ruas, das drogas ou
voltassem para suas casas, para o seio de suas familias, mas o Unico objetivo era
olha-los com amor, sem julgamento ou discriminacdo independente da condigdo em

que se encontravam. Nosso propdsito era estar com eles naquele momento,
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inclusive eles ja nos aguardavam todas as quintas feiras por saberem da constancia
das nossas visitas.

E quantas pessoas eram? Eram muitas um mar de gente embaixo das
marquises das lojas, dentre elas: adultos, criancas, idosos e alguns animais que 0s
faziam companhias. E pensem como eu voltava de 14? Retornava para a
comunidade transformada todas as quintas feiras, pensando no olhar de cada
pessoa, a alegria que tinham em nos esperar, alguns mal era possivel falar, apenas
deixavamos a marmita no lado deles e iamos embora, outros naquele dia adiavam a
bebida e as drogas para nos esperar e nos receber. Uma experiéncia Unica a cada
semana.

Mesmo depois ndo seguindo o caminho da vocacdo a irmandade, retornei
para minha cidade no interior do Rio de Janeiro e continuei a realizar o “servigo da
misericordia” com as pessoas e jovens da comunidade que participava
anteriormente. Nesse periodo como j& havia concluido o ensino médio com o antigo
magistério e ja atuava como professora, escolhi o curso de Psicologia como
graduac&o, pois era o curso que eu acreditava que poderia ajudar mais pessoas.

Sem deixar de falar do meu TCC - trabalho de conclusdo de curso na
graduacé&o que vai ao encontro da minha pesquisa de mestrado, pois ambas falavam
da importancia da relacdo e do encontro com o outro, foi na abordagem da Gestalt
terapia.

Na época tive uma professora que me auxiliou e muito em meu processo de
transformacao, como ela tinha um grande envolvimento com a psicologia social fui
me encantando com seu método de trabalho o que me levou a realizar um estudo de
caso sobre a relacdo terapéutica entre o psicologo e o paciente. Desenvolvemos o
tema: “O Contato em Gestalt: Da origem a condicdo fundamental na Relagao
Terapéutica”. Esse trabalho muito me ajudou no meu processo de vir a ser no
mundo. Como nos disse Rogers (1995, p. 111): “Entrar realmente no mundo do
outro, com aceitacao, cria um tipo de vinculo muito especial que ndo se compara a
nenhuma outra coisa que eu conhega”.

Aprendi que o encontro com o outro deve ser da forma mais genuina possivel,
como alguém entra num santuario a procura do sagrado como nos dizia Jorge
Ponciano (1997).

Retornando ao sonho do mestrado.... apdés a graduacdo o sonho do mestrado

foi adiado para o desejo de formar uma familia, pois, em um determinado momento
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da minha vida esse sonho falou mais alto e por um longo periodo, alguns anseios
profissionais foram deixados de lado. Nesse momento estaria indo ao encontro do
meu esposo e filhos.

No periodo ainda da graduacéo um professor de estatistica em psicologia me
chamou e pediu que o procurasse assim que concluisse o curso, pois me ofereceria
uma oportunidade de bolsa no mestrado, pois acreditava que eu me enquadrava nos
requisitos para a selecdo do referido curso, no entanto logo ao terminar minha
graduacdo me casei e acompanhei meu esposo até Altamira/PA onde comecaria a
colocar em pratica minha tdo sonhada profissdo de psicéloga e pensem, outra
experiéncia incrivel.

Chegando em Altamira me encantei com a cidade e o povo acolhedor, realizei
trabalhos voluntarios com dependentes quimicos, soropositivo e fui a época
contratada para substituir uma psicéloga em suas férias no CAPS da cidade.

Em seguida abriu o PSS para professora substituta da UFPA e por ter ficado
em segundo lugar na classificacdo, dediquei a minha profissdo em paralelo com a
formacdo de minha familia, periodo em que engravidei e quando fui chamada para
tdo sonhada profissédo de professora universitaria me encontrava no periodo de
puerpério, renunciando a carreira que desejava para me dedicar a familia, ndo me
sentindo tranquila para assumir o cargo.

Nesses quase 21 anos tive meus 4 filhos e sempre que podia realizar algum
trabalho, seja ele remunerado ou ndo para manter viva a chama do servico ao
proximo.

Meu desejo era atuar com minha formacéo e o desejo de me qualificar ainda
mais para melhor servir.

Anos se passaram e ap0s morar em alguns interiores do Para e obter muitas
outras experiéncias, vim me encontrar na capital paraense em Belém e tive a
oportunidade de realizar um processo seletivo temporério para psicéloga da SEMEC
- Secretaria Municipal de Educacao, para trabalhar em um Centro de referéncia em
Inclusédo Educacional.

Periodo este que serviu de experiéncia e muito aprendizado, porém algo
aconteceu de especial naquele local.

No Centro de referéncia fui desafiada a trabalhar com PCDs - pessoas com
deficiéncia, ali tive a oportunidade de trabalhar com diversos tipos de deficiéncias

dentre elas: Fisica, DI - Deficiéncia Intelectual, TEA - Transtorno do espectro autista



15

dentre outras. Neste periodo tive um grande incentivo das colegas de trabalho para
tentar o processo seletivo de mestrado em Educacdo da UEPA, por ter me
identificado muito com o trabalho que estava desempenhando.

Eu realmente me encantei com o trabalho em educacéo especial, me sentindo
motivada a encarar mais um novo desafio.

ApOs aprovagdo na prova escrita do processo seletivo no mestrado em
educacdo da UEPA, ao apresentar meu pré-projeto em Educacdo Inclusiva e
posteriormente na entrevista, me coloquei a disposicao para alterar tudo que fosse
necessario, porem meu maior desejo seria permanecer com o viés da Educacao
Inclusiva, pois foi exatamente ela que me motivou a encarar mais esse desafio.

Me vi encantada com o trabalho que realizava no municipio de Belém e me
deparei com o0 questionamento: o que seria possivel realizar para trazer uma melhor
qualidade de vida aquelas criancas e suas familias? Apesar de suas limitaces
fisicas, intelectuais, emocionais e psiquicas, como seria possivel minimizar suas
dificuldades em meio a tantos desafios encontrados desde as politicas publicas de
nosso pais, como também uma sociedade preconceituosa e excludente em que
vivemos?

Dessa forma surge minha questdo problema, apds varios atendimentos e
acompanhamentos com familias e alunos no NAEE - Nuicleo de Avaliacao
Educacional Especializada (programa vinculado ao Centro de referéncia) que
apresentavam algum tipo de transtorno ou dificuldade de aprendizagem me
questione se a atuacdo dos profissionais que trabalhavam com essas criancas
estava de fato incluindo ou excluindo esses alunos em seus meios escolares ou
familiares?

E ao observar o acolhimento que as criancas e suas familias recebiam no
espaco de trabalho me questionei sobre a importancia da afetividade no atendimento
para o real processo de inclusédo que estava por vir.

Minha experiéncia em um Centro de referéncia na cidade de Belém foi de
fundamental importédncia para esse olhar critico da atuacdo e acolhimento dos
professores com as criangcas com deficiéncia que sdo atendidas e acompanhadas
nas SRM das escolas.

Penso que no processo de inclusdo a afetividade se torna ainda mais

importante para que a crianga com deficiéncia possa se sentir ainda mais amparada.



16

Dessa forma surgiu a ideia de realizar um estudo de caso com uma
professora que possui uma extensa caminhada na area de educacao especial, e tem
se tornado referéncia no atendimento educacional especializado na cidade de
Beléem.

Esse estudo tem uma grande relevancia para o trabalho que vem sendo
desenvolvido e uma analise do que precisamos melhorar no campo da educacgéo
inclusiva.

A reflexdo sobre a importancia do olhar em educacdo inclusiva se faz
necessario para uma educacdo mais igualitaria e sem descriminacdo dando
oportunidade a todos e todas as criangas em suas individualidades e singularidades
para que possamos ter um comportamento mais inclusivo para uma educacao mais
justa e heterogénea onde se respeita as diferencas em todas as suas dimensoes.

O respeito parte do principio da aceitagdo do outro em sua individualidade e
diferenca.

No processo de desenvolvimento do mestrado foi possivel vivenciar esse
respeito entre os colegas de turma e professores e esse respeito veio impactar
minha vida de uma forma positiva e afetiva ainda mais.

Sempre digo que no encontro com 0 outro ganhamos muito, pois a cada
encontro uma transformagao.

Descobri também o quanto as relacdes afetivas nos impactam profundamente
em tudo que fazemos de forma positiva ou ndo, quanto é fundamental e vital para
continuidade da autonomia e autenticidade do ser.

E a partir da andlise dessa afetividade entre professor e aluno que almejo
descobrir 0 quanto essas emoc¢des impactam positivamente ou ndo o
desenvolvimento dessas criancas que sao atendidas nas SRM - sala de recursos
multifuncionais pelo professor especializado e como o olhar da professora
pesquisada interfere no processo de inclusdo ou ndo das criangas com algum tipo
de deficiéncia.

Queremos analisar se a afetividade facilita ou ndo no processo de inclusao

dessas criangas.
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1.1 Percorrendo os caminhos da Educacéo Especial na Cidade de Belém

A presente pesquisa de campo seria realizada exclusivamente em um Centro

de referéncia em incluséo da regido metropolitana de Belém.

Fotografia 1

'u || VAL

Figura 1: Nessa imagem podemos observar a fachada do prédio do CRIE — Centro de Referéncia em

Inclusdo Educacional Gabriel Lima Mendes, localizado na Av Gentil Bitencourt, no centro de Belém.

Com a atual implantacdo das SRMs - Salas de Recursos Multifuncionais nas
UEIls - Unidades de Educacado Infantii e nas EMEIs - Escolas Municipais de
Educacao Infantil, fomos forcados a ampliar nosso l6cus de pesquisa, 0 que seria
apenas no Centro de referéncia em inclusédo, agora sera ampliado para mais uma
EMEI Lucia Soares de Castro situada em uma avenida na regido metropolitana de
Belém. A justificativa pela escolha da EMEI acima citada se da pelo fato dela ser a
escola pioneira no trabalho que estd sendo desenvolvido. Essa escola publica esta
vinculada a Prefeitura Municipal de Belém e ao CRIE e ser uma escola da educacao

infantil e do ensino fundamental.
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Fotografia 2

Figura 2: Fachada da EMEI — Escola MuniciI_Lucia Soares de Castro, localizada na Av:

Jodo Paulo II, no Bairro Castanheira, regido metropolitana de Belém.

O AEE - Atendimento Educacional Especializado previsto no Decreto N°
6.571/08 as criancas com deficiéncia da educacéo infantil do municipio de Belém, j&
estava sendo realizado pelo CRIE e no CRIE, no entanto ndo se tratava de uma
SRM como prevé o Decreto n° 6.094/ 2007, portaria 13/2007 que orienta sobre o
programa de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e sim um projeto
que vinha sendo desenvolvido desde 2018 com as criangas do jardim Il que ja
estavam para finalizar seu ciclo na educacao infantil e ndo possuiam nenhum tipo de
atendimento. Na ocasiao foi realizada triagem com as criangas que procuravam o0
Centro, essas criancas eram do bairro do Guama4, periferia de Belém, no inicio do
projeto eram no total de 12 criangas. O objetivo do trabalho era gerar um relatério
para auxiliar os professores da Educacdo Fundamental nas SRM que ja estavam em
vigor.

Confesso que com essa mudanca recente na estrutura do trabalho que havia
conhecido anteriormente da Educacéo Infantil Especial, pensei em desistir do tema,
mas fui desafiada a ir ao encontro desses professores que estavam sendo
remanejados e selecionados em processos da prefeitura para realizagcdo da funcao
de professor especializado.

Com certeza o trabalho seria mais arduo, o deslocamento para mais escolas,
restou recorrer a equipe de coordenacdo do CRIE e solicitar intermédio para que
pudesse explicar aos professores do que se tratava minha pesquisa para esclarecer
sobre o TCLE e adquirir a autorizagdo a principio dos professores para iniciar as

entrevistas semiestruturadas. E ndo posso negar que tem sido maravilhoso o
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encontro e o contato com os professores da Educacado Especial do Municipio de
Belém.

A educacédo é transformadora, desafiadora e requer muita amorosidade e
afeto para continuarmos na luta que néao € pequena.

No decorrer do trabalho de pesquisa espero toca-los com a experiéncia que
fui levada a vivenciar no encontro afetivo com os professores no momento das
entrevistas.

No entanto, apds orientacdes na qualificacdo deste trabalho e revisdes do
texto, juntamente com a orientadora resolvemos explanar o trabalho no formato de
um estudo de caso com uma professora que apresentou uma grande experiéncia

com as criancas com deficiéncia.

1.2 Contextualizac&o do objeto de pesquisa

O Antes de iniciarmos nosso trabalho precisamos entender o processo
histérico como nos diziam nossas professoras Maria do Perpetuo Socorro Gomes de
Souza Avelino de Franca' e Maria Betania Barbosa Albuquerque® na disciplina
‘Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacdo Brasileira” que focaliza o
processo pelo qual determinadas orientacdes teéricas foram se construindo na
trajetéria da educacdo brasileira e tinha como objetivo o estudo da trajetéria da
histéria da educacao no Brasil.

Segundo as pesquisadoras, para tudo existe um processo histoérico em seu
tempo e em seu espaco e um dos objetivos da disciplina que ministrava é estimular
o desenvolvimento de pesquisas educacionais numa perspectiva histérica e
filosofica.

Tudo que se conquista hoje sdo reflexos de um processo historico do
passado.

E para um maior esclarecimento sobre nosso tema € preciso entender uma

pouco da histéria da educacdo inclusiva até os tempos atuais, principalmente na

! professora Doutora do Curso de Pedagogia e do Mestrado e Doutorado em Educacéo do Centro de
Ciéncias Sociais e Educacéo da Universidade do Estado do Para.
http://lattes.cnpg.br/7005058905002975.

? Professora Doutora do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do
Pard (UEPA), na Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia.
http://lattes.cnpg.br/6849661131305117.



http://lattes.cnpq.br/7005058905002975
http://lattes.cnpq.br/6849661131305117
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educacdo infantil que é nosso publico-alvo e como se tem trabalhado com as
criangas que apresentam algum tipo de deficiéncia, quais as praticas que o0s
professores tém utilizado para que a educacéao inclusiva aconteca em seus aspectos
escolares e sociais.

Para esse entendimento foi necessério realizar uma investigacdo sobre o
tema e observou-se que ocorreram alguns avancos nos estudos e na pesquisa
referente a essa tematica, no entanto muito ainda ha para se fazer para que essas
criancas tenham integracdo do desenvolvimento infantil, englobando os campos
funcionais® da afetividade.

Henri Wallon, salientou sobre a importancia da afetividade no
desenvolvimento infantil, considerando-a um elemento essencial que interage com
0S aspectos cognitivos e motores, nos propondo sobre a psicogénese da pessoa
completa, Lev Vygotsky nos fala da importancia das interagdes sociais e afetivas
para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Jean Piaget reconheceu
gue o desenvolvimento emocional € fundamental para a aprendizagem e para o
desenvolvimento geral da crianca. Paulo Freire enfatizou a importancia do dialogo,
do respeito e da afetividade no processo educacional, destacando que a educacgéao
deve ser um ato de amor.

Em 1994 a declaracdo de Salamanca, estabelece principios para a educacao
inclusiva, enfatizando a necessidade de criar ambientes escolares acolhedores e
afetivos para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.

No primeiro ano do mestrado foi possivel fazer um levantamento
principalmente na regido norte onde estad inserida a Amazobnia, sendo ela parte
integrante da nossa linha de pesquisa Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia
gue tem como objetivo investigar temas educacionais relacionados ao contexto
cultural brasileiro e amazonico, refletindo sobre saberes, representacoes,
imaginarios, conhecimentos e poder inerentes as praticas socioculturais e
educativas, objetiva também contribuir para a construcdo de praticas sociais e

educacionais inovadoras sendo este o principal objetivo de nossa pesquisa.

* Wallon indicou a existéncia de trés campos funcionais: a emocao (afetividade), a psicomotricidade
(movimento) e a inteligéncia. A integragdo destes 3 campos funcionais, no processo contraditério do
desenvolvimento, da origem a pessoa “completa”.
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E possivel destacar também que um dos objetivos da linha de pesquisa’,
dada a sua natureza, favorece a integracdo das diferentes areas de conhecimento
da: educacao, filosofia, sociologia, letras, educacéo fisica, psicologia, dentre outras,
tendo como eixo tematico os saberes, cultura e educacao inclusiva na Amazoénia,
que realiza estudos sobre saberes em diferentes contextos culturais e educacionais
da Amazobnia, envolvendo comunidades da educacdo do campo: ribeirinhas,
quilombolas, indigenas, entre outros; da educacéo popular, como jovens, adultos e
idosos, da educacao especial, pessoas com deficiéncia e crian¢cas em sua dimensao
ludica e cultural, sempre buscando debater politicas e praticas de inclusédo social e
educacional.

E pautada nos objetivos propostos pela linha de pesquisa juntamente com o
tema de pesquisa selecionado, foi realizado um estudo da arte nos bancos de teses
e dissertacOes da CAPES.

Identificamos a relevancia do tema: “Afetividade na Educacao”, “Afetividade
em Henri Wallon”, “Afetividade com as criangas com deficiéncia”, “Afetividade no
processo de Incluséao”.

E um tema muito importante e foi pesquisado em alguns trabalhos anteriores,
e conseguimos identificar alguns trabalhos com relevancia para desenvolvimento da
nossa pesquisa, mas nenhum que contemplasse todos os aspectos que estamos
pesquisando ao mesmo tempo.

Esse tema nos levou aos bancos de teses e dissertacfes, a fim de saber o
gue se tem pesquisado nas Instituicbes de Ensino Superior no Brasil, no campo da
educacado, sobre a afetividade como fator facilitador de inclusdo das criancas da
Educacao infantil com deficiéncia.

Para tanto, fizemos um levantamento de teses e dissertagcbes na
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
Universidade Estadual do Para - UEPA e Universidade Federal do Paréa - UFPA.

O periodo pesquisado correspondeu aos Ultimos 10 anos (2012 a 2022).
Utilizamos como descritores de busca: “afetividade na educagao infantii com
criangas com deficiéncia”, mas como ficou um tema muito amplo, fomos
direcionando melhor a nossa busca e depois utilizamos “afetividade na educacéo

especial” e a "afetividade na educacgao infantil”. Retiramos o subtema pratica

* PPGED - Objetivos da linha de pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazonia.

https://ccse.uepa.br/ppged
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pedagdgica apOs orientacdo da banca de qualificacdo para melhor delimitacdo e
conclusao da pesquisa.

A combinagao dos trés descritores: “Afetividade”, “Deficiéncia” e “Inclusao”
nao encontramos nenhum trabalho, foi localizado apenas uma tese de doutorado
que falava da afetividade em Wallon, as praticas pedagdgicas com criancas da
educacao infantil, mas ndo contemplava criangas com deficiéncia e nem abordava
sobre incluséo.

Ja nos repositorios dos programas de pos-graduacdo da UEPA e UFPA, nao
encontramos nenhuma pesquisa que tratasse do tema da afetividade em
combinagao com criancas com deficiéncia.

O Quadro 1 apresenta os resultados desse levantamento da CAPES, cujos

temas se aproximam do nosso objeto de pesquisa.

Figura 1 : Pesquisas que abordam “afetividade na educacao especial”.

Autor Titulo Ano Universidade
SILVA, ELSON | Afetividade E Inclusédo Na | 2017 UNIVERSIDADE
KLUSVICK DA Educacao Especial CATOLICA DE

PETROPOLIS -
UCP
DISSERTAGAO
ARAUJO, LUCIANA | Cogni¢do E Afetividade Na Escolha | 2013 UNIVERSIDADE DE
SOUZA Docente Pela Educacéo Especial TAUBATE -
DISSERTACAQ
BARBOSA, No Olimpo Da Inclusdo: A | 2016 UNIVERSIDADE
IRENILSON DE | Importdncia Da Afetividade Na FEDERAL DA
JESUS. Educacdo De Pessoas Com BAHIA
Deficiéncia Visual TESE
SANTOS, TERESA | Educacdo Inclusiva: Praticas De | 2012 UNIVERSIDADE
CRISTINA COELHO | Professores Frente A Deficiéncia FEDERAL DO RIO
DOS Intelectual GRANDE DO
NORTE -
DISSERTACAO
MOTA, CLEBSON | A Influéncia Da Relagcao Afetiva | 2017 UNIVERSIDADE
DOS SANTOS Entre Professores E Estudantes Do ESTADUAL DE
Curso De Educagéo Fisica Da Les FEIRA DE
No Processo De Formacédo SANTANA -
Académica DISSERTACAO
SAYLA, Bantu | Reflexdes Pedagdgicas: Didlogo E | 2012 UNIVERSIDADE DO
Mendonca Katchipwi | Afeto Enquanto Motriz Pedagégico SUL DE SANTA
CATARINA -
DISSERTACAO
GOELZER, JULIANA | O Didlogo E A Afetividade No | 2014 UNIVERSIDADE
Contexto Da Educacgédo Infantil: As FEDERAL DE
“Pessoas Grandes” Dizendo A Sua SANTA MARIA -
Palavra DISSERTACAO
LOPES, CAROLINA | O Professor Diante Das Situacdes | 2016 UNIVERSIDADE
DA SILVA De Conflito Na Educacdo Infantil ESTADUAL




Na Perspectiva Da Teoria De Henri PAULISTA  JULIO
Wallon DE MESQUITA
FILHO -
DISSERTACAO
SILVA, LINDA | Relacdo Entre Educagdo Em | 2018 UNIVERSIDADE
CARTER SOUZA | Direitos Humanos E Educacéo FEDERAL DO RIO
DA Inclusiva Nas Concepcdes E GRANDE DO
Praticas De Professores De Um NORTE -
Estudante Cego DISSERTACAO
AMARAL, Estratégias Pedagogicas Para O | 2017 UNIVERSIDADE
CAROLINE Ensino Fundamental: Um Enfoque FEDERAL DO RIO
BOHRER DO Na Dimensao Socioafetiva GRANDE DO SUL-
TESE
VIVIANE Afetividade Na Creche: Construcéo | 2017 UNIVERSIDADE
APARECIDA Colaborativa De Saberes E ESTADUAL
FERREIRA Praticas Docentes A Partir Da PAULISTA
FAVARETO Teoria Walloniana FACULDADE
CACHEFFO
CARVALHO, Narrativas Sobre Inclusdo De | 2017 UNIVERSIDADE
SANDRA Criancas  Com Necessidades FEDERAL DE
PAVOEIRO Educacionais Especiais Em Uma MATO GROSSO -
TAVARES Escola Municipal De Educacao TESE
Bésica De Cuiab4-Mt

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Figura 2 : Pesquisas que abordam “AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL”

CACHEFFO, Manifestacdes Afetivas Nas | 2012 UNIVERSIDADE
VIVIANE Concepcdes E Praticas Educativas ESTADUAL
APARECIDA No Contexto Da Creche: Reflexdes PAULISTA JULIO
FERREIRA A Partir Da Perspectiva Walloniana DE MESQUITA
FAVARETO FILHO -
DISSERTACAO
SANTOS, RAFAELE | As Relacdes Entre Profissionais Da | 2019 UNIVERSIDADE
PAULAZINI MAJELA | Educacdo: A Afetividade Na NOVE DE JULHO,
DOS Educacéo Infantil Séo Paulo -
DISSERTACAQ
ALVES, INGRID | A Representagdo Social Da | 2021 UNIVERSIDADE
CHAGAS Afetividade Em Professores Da SALGADO DE
Educacao Infantil OLIVEIRA, Niter6i -
DISSERTACAO
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E possivel observar que a pesquisa tem se intensificado quanto a inclus&o

das criancas da educacéo infantil, mas ainda hoje faltam um olhar cuidadoso quanto
as criancas com deficiéncia.

Irei falar de dois trabalhos que mais trouxeram contribuicdes no campo da
pesquisa apesar de seus objetivos divergirem dessa.

Foi possivel observar com a dissertacdo: “Afetividade e Incluséo na Educagéo

Especial” do autor Elson Klusvick da Silva e a Tese: “No Olimpo da Inclusado: a
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importancia da afetividade na educacéo de pessoas com deficiéncia visual” do autor
Irenilson de Jesus Barbosa, muito contribuiu para pesquisa por trazerem aspectos
importantes que tratam da afetividade com as criancas com deficiéncia no campo da
incluséo.

Na pesquisa de SILVA, 2017 ele reflete sobre a importancia da reflexdo
acerca da LDBN/96, falando sobre a promoc¢do de uma educacdo inclusiva,
diferencia também a educacéo especial da educacédo inclusiva. Nos apresenta uma
reflexdo sobre a afetividade e a aprendizagem no contexto da educacéo inclusiva
que muito nos auxiliou. Investiga sobre a afetividade e a relacéo professor aluno no
processo ensino-aprendizagem que foge do nosso objetivo, no entanto seu foco na
importancia da afetividade para educacado inclusiva de pessoas portadoras de
deficiéncia vem ao encontro da nossa proposta.

O que nos interessou foi sua pretensao de contribuir para inclusdo escolar
das criancas com deficiéncia.

Ja na tese de BARBOSA, 2016 aborda a importancia da afetividade na
educacdo de pessoas com deficiéncia visual em Salvador. O estudo destaca a
discussdo sobre a inclusdo e aborda estudo com o referencial teérico de Henri
Wallon sobre a psicogénese da pessoa completa, especialmente no que se refere a
dimensdo afetiva e suas repercussfes Nno processo ensino-aprendizagem. Seu
objetivo esta no processo ensino aprendizagem o que diferencia do nosso propdésito,
no entanto, trata de pessoas com deficiéncia, no caso da dele se trata dos
deficientes visuais. A pesquisa de Barbosa teve por objetivo compreender o modo
como os sujeitos com deficiéncia visual refletem sobre a importancia da afetividade
para a sua inclusdo na escola e na sociedade brasileira e no contexto baiano,
tornando-a interessante para nossa pesquisa.

Foi possivel observar com as pesquisas elencadas que se faz necessario
encontrarmos meios e estratégias para que os professores possam incluir em sua
atuacdo, utilizando recursos para que a inclusao escolar realmente aconteca.

Nos trabalhos apresentados observamos algumas maneiras para que as a
inclusdo realmente aconteca e seja eficaz, no entanto as criancas com deficiéncia
nao receberam um lugar de destague como merecem e determina a legislagéo LBI
13.146 de 6 de julho de 2015.

Essa afirmativa serd confirmada no decorrer da pesquisa apds a entrevista

proposta e a observacgao.
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Dando sequéncia a nossa investigacdo iremos realizar apos a apresentacao
do objetivo de pesquisa um breve percurso historico pela Educacéo Infantil com as
criancas com deficiéncia em nosso pais e observar 0s avancos e desafios que ainda

estamos enfrentando para uma educacao inclusiva.

Objeto de pesquisa

O objeto da pesquisa trata-se de uma professora da Educacao Especial que
trabalha em uma escola na regido metropolitana de Belém, na Sala de Recurso
Multifuncional — SRM, com as criancas da educacéo infantil com deficiéncia de 6

meses até 5 anos no Atendimento Educacional Especializado — AEE.

1.3 Objetivos

O objetivo da pesquisa trata-se de analisar os aspectos da afetividade da
professora com as criancas com deficiéncia no Atendimento Educacional
Especializado - AEE e investigar seus impactos no processo de inclusdo dessas

criancas.

1.4 Objetivos Especificos

Compreender os fundamentos da afetividade na perspectiva da incluséo;

Averiguar como a professora interage com os alunos durante o atendimento e
suas estratégias;

Identificar possiveis avancos e desafios da professora que trabalha com
educacao infantil, para o processo de inclusdo das criancas com deficiéncia.

Esta dissertacdo foi organizada para oferecer uma compreensao abrangente
sobre o tema sobre a afetividade no processo de inclusdo das criancas com
deficiéncia. E da educacao infantil e inclusiva no Brasil.

Inicia-se com um percurso historico que contextualiza a evolucdo dessa area,
seguido por uma analise das leis de inclusdo das criancas com deficiéncia,
destacando o arcabouco legal que sustenta a educacéo inclusiva.

Um olhar macro é lancado através da Agenda 2030, estabelecendo metas

globais para a inclusdo. A teoria de Wallon é explorada no contexto educacional,
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enfatizando a importancia da afetividade. A dissertacdo discutiu também o papel do
professor e a afetividade, a relagdo entre o "eu" e o "tu", e como a afetividade
interage com 0 outro e 0 meio, culminando na andlise de sua relevancia na
educacao inclusiva.

A metodologia utilizada foi detalhada, fornecendo uma base soélida para o
estudo e andlise do caso especifico abordado.

As consideracdes finais sintetizam os principais achados e suas implicacdes,
incluindo as limitac6es do estudo e sugestdes para pesquisas futuras.

E por fim, a dissertacdo é complementada pelas referéncias utilizadas ao
longo da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Percurso Histérico da Educacéao Infantil e Inclusiva no Brasil

Para compreendermos em que “pé esta”, o processo de desenvolvimento da
Educacéo Infantil e Inclusiva no municipio de Belém, iremos tomar como referéncia
o desenvolvimento do percurso histérico brasileiro.

A Educacéo Basica, a partir da LDB - 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, passou a ser estruturada por etapas e modalidades de ensino,
englobando a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental obrigatorio de nove anos e o
Ensino Médio.

A educacéo infantil € dividida em 3 fases: até os trés anos de idade, com as
creches; aos 4 e 5 anos com a pré-escola e, a partir dos 6 anos, com 0 ingresso no
ensino fundamental.

O Art. 30 da LDB, nos diz que: A educacdo infantil sera oferecida em: primeiro
- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
segundo - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Nos anos de 1874 pouco se falava sobre o ensino na primeira infancia, a
partir dai, comecaram a surgir projetos desenvolvidos por pequenos grupos
particulares e, somente no inicio do século XX, o tema passou a ganhar relevancia
nacional, através da fundacéo de instituicbes e da criacdo de leis voltadas para as
criangas.

O primeiro grande marco da Educacgdo Infantil brasileira ocorreu com a
Constituicdo Federal de 1988, que tornou dever do estado o atendimento de todas
as criancas de zero a seis anos nos espacos de creches e pré-escolas.

Esse foi 0 primeiro avanco importante para a Educacao Infantil no Brasil.

A implementacédo da Educacao Infantil publica ocorreu no ano de 1998, dois
anos apos a promulgacédo da Lei 9.394/96, pois, até entdo, apenas algumas criancas
de seis anos eram atendidas em classes de alfabetizacdo, que funcionavam junto as

escolas municipais do Ensino Fundamental.

> O termo no dicionario informal quer dizer: Qual o andamento, qual a atual situac&o.
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A LDB vem para definir e organizar todo o sistema educacional brasileiro, do
ensino infantil até o superior, assegurando, dessa forma, o direito social & educacgéo
a todos os estudantes brasileiros.

De acordo com o MEC, com o aumento da demanda por pré-escolas, a
educacado infantil passou por um processo de municipalizacdo, passando a ter
carater educativo e ndo mais assistencialista e compensatorio e com o documento
que ajusta a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Emenda Constitucional n°
59, de 11 de novembro de 2009, torna obrigatoria a oferta gratuita de educacéao
bésica a partir dos 4 anos de idade.

A emenda 59/2009 alterou os incisos | e VIl do artigo 208 da Constituicao,
determinando a obrigatoriedade da educacao basica dos 4 aos 17 anos de idade.

Com isso, a matricula tornou-se obrigatoria a partir da pré-escola, sendo o
acesso a creche um direito de todas as criancas de 0 a 3 anos, e o poder publico foi
ampliando sua oferta gradativamente.

Com isso, as criancas passaram a ingressar nas escolas mais cedo
simultaneamente as criancas com deficiéncia.

A lei define que pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimentos de
longo prazo (pelo menos 2 anos) de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Os impedimentos podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade, em igualdade de condicbes com as demais pessoas.

Além disso, a LBI n°® 13.146/2015 destaca a importancia de garantir os direitos
humanos, a inclusédo social e a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.

O conceito de pessoa com deficiéncia é abrangente e multifacetado,
reconhecendo que as limitacdes individuais s6 se transformam em impedimentos
reais quando combinadas com barreiras sociais e ambientais que iremos observar
no decorrer da pesquisa.

Esse entendimento destaca a importancia de politicas inclusivas e acessiveis
gue promovam a igualdade de oportunidades e a plena participacdo social para
todos.

A convencao sobre os direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU) estabelece
qgue a deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com limitacdes e as barreiras
sociais e ambientais e a Organizacdo Mundial da Saude - OMS adota uma
abordagem mais holistica, através da Classificacao Internacional de Funcionalidade,

Incapacidade e Saude (CIF), que integra aspectos do modelo médico e social. A CIF
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reconhece que a deficiéncia é um termo genérico para deficiéncias, limitacdes de
atividades e restricdes de participacdo e a Lei Brasileira de Inclusédo — LBI, adota o
conceito de deficiéncia conforme a Convencdo da ONU, promovendo a remocao de
barreiras sociais e ambientais que abordaremos mais adiante.

Temos também o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
- CONADE, que promove 0 modelo social, enfatizando a importancia da
acessibilidade e da remocdo de barreiras. Todas essas diretrizes e leis vem
contribuir para uma compreensdo mais inclusiva e dinamica do tema, buscando
promover a inclusdo em todas as areas da vida da crianga com deficiéncia.

No Brasil de acordo com o IBGE os dados do ultimo censo demografico
realizado em 2010 € que existem pelo menos 45 milhdes de brasileiros com algum
tipo de deficiéncia, cerca de 24% da populacdo brasileira se reconhece como
pessoa com deficiéncia. Dessa porcentagem, 3.905.235 séo criangas de 0 a 14 anos
e, com deficiéncia intelectual, também nessa faixa etaria, sdo 391.266 criangas.

Em Belém o SIGA - Sistema de Informacédo em Gestdo Académica matriculou
2.400 estudantes com deficiéncia esse ano de 2023 pela Secretaria Municipal de
Educacdo - SEMEC. Este numero pode ser alterado, porque a SEMEC acolhe este
grupo de estudantes ao longo de todo o ano. No ano de 2022 foram matriculados
2.011 alunos com deficiéncia. E como nds estamos nos preparando para receber
essas criangcas no ambiente escolar? Quais aspectos sdo fundamentais para garantir
que as instituicbes educacionais sejam inclusivas e capazes de atender as
necessidades de todas as criancas?

A Lei Brasileira de Inclusédo — LBI conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a Lei n°® 13.146 € um conjunto de normas que busca garantir igualdade
de condi¢cdes para as pessoas com deficiéncia para exercerem seus direitos e
liberdades.

Um fato interessante é que essa legislacéo brasileira é reconhecida como “a
mais inclusiva das Américas”, tendo inclusive alterado leis ja existentes para estarem
de acordo com o novo Estatuto, como: o Cdodigo Eleitoral, Codigo de Defesa do
Consumidor, Estatuto das Cidades, Cddigo Civil e a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT).

Dessa forma podemos observar o impacto que a lei proporcionou na vida
politica e social das pessoas com deficiéncia. Esse mesmo impacto pretendemos

realizar com nossa pesquisa na vida emocional e afetiva das criancas da educacao


https://www.handtalk.me/br/blog/estatuto-da-pessoa-com-deficiencia/
https://www.handtalk.me/br/blog/estatuto-da-pessoa-com-deficiencia/
https://www.handtalk.me/br/blog/capacitismo/
https://www.handtalk.me/br/blog/capacitismo/
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infantil, dando énfase na importancia da afetividade do profissional da area de
educacao no processo de incluséo dessas criancas.

De maneira geral, a Lei Brasileira de Inclusdo se divide em dois principais
blocos. O primeiro se refere aos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia.
Ja o0 segundo remete ao acesso a justica para pessoas com deficiéncia, e as
puni¢cdes que podem ser aplicadas a quem desrespeitar a LBI.

A necessidade de nos adequarmos ao atendimento as criancas com
deficiéncia se faz necessario, a pesquisa, o estudo e a informacado sdo fundamentais
para o cumprimento da lei e a qualidade de vida dessas criangas dentro ou fora da
instituicdo escolar.

As determinacdes da Lei brasileira de Inclusédo, envolvem todos os niveis de
ensino da escola regular, seja ela publica ou privada.

Assegura também que todas as criangas com deficiéncia tenham acesso a
uma educagéo inclusiva em todos seus niveis de ensino, prevé a oferta de recursos
e servicos de apoio especializado dentro e fora da escola como também a formacéao
continuada de professores para lidar com as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia, outras inovacdes na area da educacdo, como multa e recluséo a
gestores que neguem ou dificultem o acesso de estudantes com deficiéncia a uma
vaga, proibicdo de cobranga de valor adicional nas mensalidades e anuidades para
esse publico e a oferta de um profissional de apoio quando necessario.

A LBI é uma legislacédo abrangente que busca assegurar a inclusdo plena das
pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira, promovendo igualdade de
oportunidades e eliminando barreiras fisicas, atitudinais e institucionais. Ela
estabelece um marco para a protecdo e promocdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, incentivando a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Em setembro de 2015, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas - AGNU,
composta por 193 Estados-membros da ONU - Organizacdo das Nacdes Unidas,
definiu metas mundiais para que “ninguém fosse deixado para tras”.

Partindo de quatro principais dimensfes: social, ambiental, econbmica e
institucional, os ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, pretendem
acabar com a pobreza e proteger o planeta, promovendo a paz e prosperidade para
a vida de toda a populacdo do mundo. Trata-se de um incentivo universal para as
acOes transformadoras, os ODS visam ao crescimento sustentavel e a promog¢éo da

cidadania por meio de iniciativas de governos, instituicbes, empresas e


https://odsbrasil.gov.br/
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organizagbes. Assim, foram definidos 17 objetivos e 169 metas globais
interconectadas, a serem atingidos até 2030 — a, como ficou conhecida, “Agenda
2030".

Sua implementacédo teve inicio em janeiro de 2016, dando continuidade a
Agenda de Desenvolvimento do Milénio (2000-2015). Para atingir objetivos téo
ousados, o plano de ac¢ao foi pensado em quatro frentes principais:

e Construcdo de uma declaracéo;
e Criacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel;
e Acompanhamento e avaliacdo da Agenda 2030 e

e Meios necessarios para a execucao da Agenda.
Na Agenda estao previstas acdes como:

Figura 3

@ OBJETIVE:S sustentaveL

DAPOBREZA
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1 EPRODUGAO
RESPONSAVEIS

EMPREGO DIGNO 1 0 REDUCADDAS
ECRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO INFRAESTRUTURA
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13 COMBATE AS 1 4 VIDADEBAIXD : PARGERIAS

AlTERAL‘OES DAGUA EMPROL (gp

OBIETIVOS

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL

A
figura representa os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS, estabelecidos pela
Organizacgéo das Nag¢fes Unidas — ONU, como parte da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentéavel.

Segundo a ONU um dos propositos das Nagbes Unidas, tal como é
declarado pela sua Carta, € o de “alcancar a cooperacgéo internacional na
solucdo de problemas internacionais de carater econdmico, social, cultural
ou humanitario” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).
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Irei me ater ao objetivo 4 que apresenta forte relevancia com o tema
pesquisado, pois a responsabilidade de uma Educacdo de qualidade €& um
compromisso politico e social. Como fala nossa querida professora emérita da UEPA

professora Ivanilde Apoluceno de Oliveira®

A educacgao € um ato politico”.

Segundo Saviani, 2012, p. 90, agir como se a educacado fosse isenta de
influéncia politica € uma forma eficiente de coloca-la a servico dos interesses
dominantes.

Um dos objetivos do item 4 da ODS, busca assegurar uma educacao inclusiva
e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todas e todos; o tépico 4.2 ¢é até 2030, garantir que todos as meninas e
meninos tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia,
cuidados e educacédo pré-escolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino
primario; o item 4.5 é até 2030, eliminar as disparidades de género na educacao e
garantir a igualdade de acesso a todos os niveis de educacdo e formacédo
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e as criancas em situacdo de vulnerabilidade; 4.a Construir e melhorar
instalacdes fisicas para educacdo, apropriadas para criancas e sensiveis as
deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros
e nao violentos, inclusivos e eficazes para todos.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) tém uma relacao
significativa com as criancas com deficiéncia, pois promovem principios de incluséo,
igualdade e acessibilidade que sé&o essenciais para garantir o bem-estar e os direitos
dessas criangas.

Procurei elencar os objetivos relacionados a tematica desta pesquisa, mas
sera possivel ter acesso ao documento na integra na pagina da internet

https://brasil.un.org/pt-br/sdgs.

Outro evento importante que ira acontecer € a COP 30, sera a 302
Conferéncia das Partes da Convencdo-Quadro das Nacfes Unidas sobre Mudanca
do Clima (UNFCCC). Trata-se de uma importante reunido anual onde lideres

mundiais, negociadores, representantes de ONGs, cientistas e outros

® Docente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo e professora titular da Universidade do
Estado do Pard. http://lattes.cnpq.br/6486192420682817


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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“stakeholders”’ se retinem para discutir e negociar acdes globais sobre mudancas
climaticas. A COP 30 esta programada para ocorrer em 2025 e tera a cidade de
Belém, como sede do evento. Sera mais uma forma de pensar a inclusdo na capital
paraense. A relacdo entre a COP 30 e o trabalho de inclusdo esta em como as
politicas climaticas e ambientais podem e devem considerar as necessidades de
todos os grupos sociais, especialmente os mais vulneraveis, como pessoas com
deficiéncia, comunidades indigenas, e outros grupos marginalizados.

COP 30 pode ser uma plataforma poderosa para promover a inclusdo em
todas as suas formas, integrando consideracdes de acessibilidade e equidade nas
politicas climéticas e de desenvolvimento sustentavel. Isso ndo sé fortalecera a
resposta global as mudancas climaticas, mas também garantira que os beneficios do
desenvolvimento sustentavel sejam compartilhados por todos, incluindo as pessoas
com deficiéncia e outros grupos marginalizados.

A Educacdo como foi explanado anteriormente na agenda 2030 é um dos
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4), e € essencial que as iniciativas

educacionais sobre mudancas climaticas sejam inclusivas.
2.2 Wallon na Educacéo

Falaremos um pouco sobre o percurso histérico de Henri Wallon, para
situarmos seu contexto dentro da educacéo.

Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962), psicologo francés, nos trouxe
grande contribuicdo a educacao, pois procurou integrar a atividade cientifica a acéo
social, numa atitude de engajamento e coeréncia.

Antes de ser psicélogo, estudou medicina e filosofia, 0 que o auxiliou muito
em sua formacao e teoria, aproximando-o cada vez mais da educagéao.

Wallon tinha um compromisso ético e participava ativamente da politica, por
ter uma inclinacdo muito forte com o social.

Era neto do politico Henri-Alexander Wallon da oposi¢do, deputado na
Assembleia e autor da “emenda Wallon”, que introduziu a palavra “Republica” na
Constituicao de 1875.

7 stakeholders: conceito criado na década de 1980, pelo filésofo norte-americano Robert Edward
Freeman, o stakeholder é qualquer individuo ou organizacdo que, de alguma forma, € impactado
pelas acBes de uma determinada empresa. Em uma traducéo livre para o portugués, o termo significa
parte interessada.
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Foi criado num ambiente republicano e democratico. Viveu numa época
marcada pela instabilidade social e conflitos politicos.

Parte da Europa e, em especial a Franca, também foi atingida por esses
fatores, como as duas guerras mundiais que ocorreram em 1914-1918 e 1939-1945,
pelo avanco do fascismo no periodo entre guerras, as revolu¢des socialistas e as
guerras para a libertagdo na Africa.

Zazzo (1975) escreve sobre Wallon, dizendo que ele € um homem de
contradicdo, num mundo de contradicbes. Para o autor, Wallon vivia num mundo de
muitos conflitos e cada vez mais intensos.

Na Segunda Guerra, atuou na Resisténcia Francesa, enquanto a Franca se
encontrava ocupada pelos alemaes. Foi perseguido, tendo que viver na
clandestinidade. Por este motivo precisou interromper seus estudos, mas continuou
com sua atividade cientifica de forma clandestina.

Em 1942, filiou-se ao Partido Comunista, e ficou até o fim da sua vida e
aprofundou seus estudos no materialismo histérico-dialético de Max.

Wallon entendia o marxismo ndo como sistema de governo, mas como uma
corrente filosofica, para ele materialismo dialético, era método de analise e
referencial epistemoldgico.

No periodo da guerra Wallon passa a tratar de criangas feridas e lesfes
cerebrais de ex-combatentes, fato este que o fez rever algumas concepcbes
neurolégicas que desenvolvia, além de ja atender criancas portadoras de
deficiéncias neurolégicas e distarbios de comportamento, e a partir dai surge maior
interesse pela psicologia da crianca.

Em 1925, fundou um laboratorio destinado ao atendimento clinico de criancas
anormais, que funcionava junto a uma escola da periferia de Paris. O local
possibilitou-lhe acesso as criancas desse meio e 0 contato com as questdes da
educacao.

Publicou diversos livros sobre as pesquisas que realizava, e eles vieram a
servir como subsidios para psicologos e educadores.

Segundo Wallon a psicologia e a pedagogia deveriam haver uma relacdo de
contribui¢cdo reciproca e acreditava que a escola era um meio privilegiado para o
estudo da criangca. Em contrapartida a psicologia, ao construir conhecimentos sobre
0 processo de desenvolvimento infantil, fornecia um importante instrumento para o

aprimoramento da pratica pedagodgica.
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Wallon foi se envolvendo cada vez mais com a area da educagédo e em seus
escritos, sempre se referia as atividades da criangca (na escola), a formacdo do
professor, a interacdo entre alunos e a adaptacéo escolar.

Participou ativamente da sociedade francesa de pedagogia, atuou como

secretario de Educacdo Nacional, reformulando o sistema de ensino francés, o
chamado Langevin-Wallon®, conheceu as diferentes doutrinas pelo movimento
Escola Nova® uma pedagogia que ele apoia era de Decroly’®, que pregava a
exigéncia de a escola encarar a crianga como ser total, concreto e ativo, de maneira
a manter-se em contato com o meio social.
Wallon busca integrar a ciéncia psicolégica a uma concep¢do epistemoldgica
dialética para derivar dela uma pedagogia politicamente comprometida. Possibilita
uma maior adequacdo dos objetivos e métodos pedagodgicos as possibilidades e
necessidades infantis, favorecendo uma prética de melhor qualidade, tanto em seus
resultados como em seu processo.

A teoria de Wallon serve como instrumento para a reflexdo de uma pratica
pedagogica, que atenda as necessidades da crian¢a nos planos afetivo, cognitivo e
motor para que promova o seu desenvolvimento em todos os niveis.

Segundo Galvao, 1996 a teoria de Wallon € identificada como Psicologia da
Pessoa Completa, pois visa justamente a producdo de um saber psicoldgico que
leve em conta a totalidade da pessoa (consciéncia, eu, emocdes, representacoes,
etc.), em suas condicdes concretas de existéncia.

Para Wallon, o homem é resultado de influéncias sociais e fisiolégicas, sendo
os dois aspectos — organico e social — fundamentais para o desenvolvimento e
especialmente dependentes do contexto sociocultural.

Wallon divide o desenvolvimento da crianca em cinco estagios que devem ser
levados em conta, em suas especificidades, no processo de aprendizagem, sendo
eles:

® Elaborado entre 1944 e 1947, o Plano Langevin-Wallon tinha por objetivo garantir igualdade de
chances dentro do sistema educativo francés, no contexto de reconstru¢cdo democratica da Franca
apos a Il Guerra Mundial, e propunha mudanc¢as na organizagéo escolar por meio da distribuicdo dos
alunos em ciclos.

° Tinha como objetivo eliminar o ensino tradicional que mantinha fins puramente individualistas, pois
buscava principios da agéo, solidariedade e cooperagéo social.

1% Decroly também defendia a universalizacdo do ensino, como John Dewey. Ideias como as dos
centros de interesses e a defesa de que o aprendizado deve ser prazeroso e responder aos
interesses do aluno fizeram com que a obra de Decroly exercesse forte influéncia na pedagogia de
Célestin Freinet (1896-1966).
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e 1°est4gio: Impulsivo-Emocional (0O a 1 ano):
Predominantemente afetivo, onde 0 sujeito se expressa por meio de movimentos
corporais, do contato corporal e do toque. Aqui, o aprendizado demanda uma
presenca e uma qualidade de troca corporal intensa, que passa pelo tato, pelo toque
e pela seguranca do embalo. E a partir da fusdo com o outro que a crianga interage
com o meio ambiente, participa, se familiariza e aprende sobre o mundo que a
cerca.

e 2° estagio: Sensorio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos):
Neste estagio, se estabelece uma relacéo intensa com os objetos através do contato
e se inicia a indagacdo persistente sobre o que eles sdo, seus nomes e como
funcionam. O processo de ensino-aprendizagem nesta fase solicita disposicdo do
educador em oferecer situacbes e espacos diversificados para que os alunos
possam entrar em contato com diversos objetos e vivéncias, facilitando o processo
de diferenciacdo em relacdo a cada um deles.

e 3°estagio — Personalismo (3 a 6 anos):
Nesta fase, a crianca comeca a se descobrir diferente das outras e dos adultos. A
diferenciacdo se d& entre a crianca e o outro. Neste estagio, € importante que ela
entre em contato com atividades que possibilitem o exercicio da escolha e com
criancas de outras idades. O importante neste estagio € reconhecer e respeitar as
diferencas que comecam a surgir, inclusive valorizando e dando oportunidade de
expressao a estas diferencas.

e 4° estigio: Categorial (6 a 11 anos):
Ocorre a diferenciagdo mais intensa e nitida entre o eu e o0 outro, o que fornece a
estabilidade necessaria para a exploracdo das diferencas e semelhancas entre
objetos, imagens, conceitos e ideias. Nesta fase, € importante tanto levar em
consideracdo o que o aluno ja sabe como diagnosticar o que ele precisa saber para
dominar certas ideias. A descoberta do mundo dependera das experiéncias a que
tera acesso e que favorecam ou ndo o desenvolvimento de sentimentos e valores
gue auxiliem a continuidade e ampliacao destas descobertas.

e 5° estagio: Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante):
Aqui, se delimita, de maneira mais clara e precisa, 0 reconhecimento da
singularidade e autonomia do sujeito, com valores e sentimentos proprios, mediante
acOes de confronto e autoafirmacgéo. O processo ensino-aprendizagem deve primar

pela criagdo de espacos e construcdo de vivéncias que permitam a expressao e
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discussdo das diferencas e das descobertas, levando em consideragdo a
necessidade de afirmacéo de relacdes solidarias, baseadas no respeito matuo.

Para Wallon, o processo de desenvolvimento oscila constantemente entre a
afetividade e a inteligéncia, de maneira dialética, podendo até mesmo manifestar
regressoes.

As aquisicbes adquiridas em cada estagio séo irreversiveis, no entanto, o
individuo pode retornar a algumas atividades de estagios anteriores.

Para ele ndo ha condicionamento e extincdo de comportamentos, ou seja, um
estagio ndo suprime as aprendizagens anteriores, 0 movimento da aprendizagem,
nao seguem um fluxo linear e pode ser composto por eles elementos regressivos, 0
gue ndo implica, necessariamente, em uma defasagem incontornavel, mas antes em
uma caracteristica do proprio processo.

Wallon aponta a radical dependéncia do ser humano, enquanto espécie, para
subsistir e conseguir construir seu ser.

O desenvolvimento, para ele, sé se torna possivel através da integracdo das
trés dimensdes psiquicas: a motora, a afetiva e a cognitiva, exigindo uma conexao
entre o equipamento organico do individuo — o corpo — e o ambiente e meio social
em que vive. Chegamos dessa forma a Afetividade, que estd presente em todos os
estagios: segundo Wallon, ela é um elemento indispensavel para o desenvolvimento
humano.

A afetividade é uma parte central de sua teoria, considerada como um dos
pilares fundamentais do desenvolvimento humano.

Para Wallon, a afetividade ndo é vista como algo separado do
desenvolvimento cognitivo, mas sim como uma forca motriz que impulsiona o
desenvolvimento da crianca. Ele acreditava que as emocfes desempenham um
papel crucial no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da personalidade.

Wallon destacou que as emocdes e os afetos sdo manifestacdes da vida
psiquica desde os primeiros momentos de vida. Ele defendia a ideia de que o bebé
nasce imerso em um mundo emocional complexo, no qual as interagdes afetivas
com os outros desempenham um papel fundamental no seu desenvolvimento.

Para Wallon, as emoc¢des sdo essenciais para a adaptacdo da crianca ao
ambiente e para a construcéo de sua identidade. Ele argumentava que as interacdes

sociais, especialmente com os cuidadores, desempenham um papel crucial no
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desenvolvimento emocional da crianca, pois fornecem seguranca, apoio emocional e
um contexto para a expressao e regulacédo das emocdes.

Além disso, Wallon via a afetividade como uma forca que permeia todas as
esferas da vida da crianca, influenciando ndo apenas suas relacfes sociais, mas
também seu desenvolvimento cognitivo e motor. Ele acreditava que as emocfes sao
uma fonte de energia que impulsiona a crianga a explorar o mundo, aprender e se
desenvolver.

Portanto, para Wallon, a afetividade desempenha um papel central no
desenvolvimento humano, moldando ndo apenas as experiéncias emocionais da
crianga, mas também sua cognicdo, motricidade e personalidade. Ele via o
desenvolvimento como um processo integrado, no qual as emocdes desempenham
um papel crucial na construcdo da identidade e na adaptacdo da crianca ao
ambiente. Mas o que € de fato essa afetividade? e como outros autores a enxergam

na educacao?

2.3 Afetividade na Educacgéao

De acordo com a Oxford Languages, a palavra “afetividade” refere-se a
capacidade de experimentar e expressar emocdes, sentimentos e afetos. Ela
envolve a dimensao emocional da experiéncia humana e abrange uma vasta gama
de estados emocionais, desde sentimentos positivos como amor, alegria e empatia,
até sentimentos negativos como tristeza, raiva e medo.

A afetividade é crucial para o desenvolvimento emocional e psicoldgico desde
a infancia até a vida adulta. Afetos positivos podem promover o bem-estar e a
resiliéncia, enquanto afetos negativos, quando excessivos, podem levar a problemas
emocionais

A afetividade desempenha um papel central nas relagdes humanas.
Sentimentos de empatia, amor e compaixao facilitam a formacdo de vinculos
saudaveis e significativos.

A afetividade estd presente em todos os aspectos da vida, influenciando a
forma como as pessoas interagem, se relacionam e percebem o mundo ao seu

redor.
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No ambito da psicologia, afetividade € a capacidade individual de
experimentar o conjunto de fendmenos afetivos (tendéncias, emocdes, paixoes,
sentimentos).

A afetividade consiste na forca exercida por esses fendbmenos no carater de
um individuo. Ela esté relacionada a qualidade da vida afetiva de uma pessoa e esta
intimamente ligada a sua saude mental. A regulagcdo adequada das emocbes é
essencial para evitar disturbios como ansiedade e depressdo podendo estimular
acbes construtivas ou, em alguns casos, comportamentos disfuncionais™,
influenciando profundamente o comportamento, os relacionamentos e o bem-estar
geral.

A afetividade na educacdo é um aspecto fundamental que influencia
diretamente o processo de aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos.
Ela se refere as emocgdes, sentimentos e vinculos estabelecidos no ambiente
escolar, envolvendo professores, alunos e todos os membros da comunidade
escolar.

Freire (1987), defendia uma pedagogia que promovesse o didlogo e a
conscientizacéo. Ele acreditava que a educacéo deve ser um ato de amor e respeito
mutuo, o que implica na criagdo de vinculos afetivos significativos entre educadores
e educandos.

A construcdo de relacdes afetivas positivas entre professores e alunos cria
um ambiente de confianca e respeito matuo. Esses vinculos sdo essenciais para que
os alunos se sintam seguros, acolhidos e motivados a participar ativamente das
atividades escolares.

Vygotsky (1991) destacou a importancia das interacdes sociais no
desenvolvimento cognitivo das criancas. Sua teoria da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) sugere que as criangcas aprendem melhor quando interagem com
outras pessoas, especialmente com aquelas que possuem mais conhecimento. ISso
implica a importancia dos vinculos afetivos e educacionais para facilitar a
aprendizagem.

La Taille (1992) diz que a afetividade constitui um motor importante para o
processo de desenvolvimento e aprendizagem humana, pois € na relacdo com o

outro e por meio desse outro, que o individuo se desenvolve.

" comportamentos disfuncionais : s&o comportamentos que fogem ao entendido como padré&o ou ao
esperado.
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Ainda em seus escritos, descreve sobre a teoria psicogenética mencionada
anteriormente que segundo SOUZA 2018, Piaget acreditava que o conhecimento é
gerado a partir de uma interacdo do sujeito com 0 seu meio e ainda concluiu que o
desenvolvimento cognitivo é a base do conhecimento e este é dado pela assimilagéo
e acomodacédo de esquemas.

Segundo a teoria psicogenética de Wallon, o surgimento da inteligéncia esta
vinculado tanto a fatores bioldgicos como sociais. Dai a afirmacédo de que a génese
da inteligéncia é genética e organicamente social (WALLON, 1995, p.135).

A teoria psicogenética baseava-se na premissa de que a crianca deveria ser
entendida de uma forma holistica, completa. A pessoa deveria ser compreendida em
seus aspectos bioldgico, afetivo, social e intelectual. Por isso que essa teoria era
comumente chamada de Teoria da Psicogénese da Pessoa Completa.

A pesquisa de Piaget (1993) visava a compreensdo dos processos que
permitem a construgdo progressiva do conhecimento no sujeito epistémico,
enquanto Wallon pretendia focalizar especialmente o sujeito psicolégico em sua
totalidade emocional e cognitiva.

Segundo Gazzotti (2019), Vygotsky também valorizou a afetividade como um
fator fundamental na formacéo psicolégica dos sujeitos, para ele a formacdo da
crianca se da numa relacdo direta entre o sujeito e a sociedade a seu redor, ou seja,
o homem modifica 0 ambiente e o ambiente modifica 0 homem. Ele vem trazer a
importancia do meio para o desenvolvimento infantil.

Estudiosos da teoria do desenvolvimento como Jean Piaget (1896-1980) e
Lev Vygotsky (1896-1934) j4 apontaram a relevancia da afetividade no processo de
desenvolvimento. No entanto, foi o educador francés Henri Wallon (1879-1962)
guem fundamentou, de maneira mais aprofundada, o papel e a importancia da
afetividade para o desenvolvimento integral da criancga.

Apesar de Wallon ser o precursor do assunto afetividade em educacé&o no
Brasil, fomos desafiados a pensar também a afetividade no nosso contexto brasileiro
a partir de outros autores. Autores esses que vivenciam ou vivenciaram nossa
realidade de diversidade cultural.

Apo6s Wallon, varios autores brasileiros deram continuidade e ampliaram as
discussbes sobre afetividade em contextos educacionais e psicolégicos, como:
Isabel Galvao (1995), Lucia Rabello de Castro (2013) e José Carlos Libaneo (2021).
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Galvdo (1995) destaca a importancia da afetividade no desenvolvimento
infantil, enfatizando como as emoc¢des e os sentimentos sdo fundamentais para o
aprendizado e a formacé&o da personalidade.

Em seus estudos, Galvdo (1995) explora como a afetividade esta
intrinsecamente ligada aos processos cognitivos. Ela argumenta que o
desenvolvimento intelectual e emocional s&o processos interdependentes,
alinhando-se com a perspectiva walloniana de que as emoc¢des desempenham um
papel crucial no desenvolvimento global da crianca.

Castro (2013), mostra que a afetividade assinala a importancia do adulto na
vida da crianca e das criancas entre si, destacando o valor da experiencia como
troca para a compreensao do mundo.

Isabel Galvdo (1996) nos fala como a afetividade influencia o ambiente
escolar e o processo de ensino-aprendizagem. Ela defende que um ambiente
escolar que valoriza e promove a afetividade contribui para o desenvolvimento
integral dos alunos, facilitando a aprendizagem e o crescimento emocional.

Outro autor que muito contribuiu com a educacéo no Brasil foi José Carlos
Libaneo, ele discute a importancia da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem, embora sua abordagem seja mais ampla, englobando também outras
teorias educacionais.

Libaneo (2021) aborda a necessidade de uma educacdo que valorize a
formacdo integral dos individuos, promovendo ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o desenvolvimento afetivo, ético e social.

E importante destacarmos diante as contribuicdes desses autores que a
afetividades é fator fundamental na relacdo professor e aluno e no processo
educativo sendo ela um aspecto que nos humaniza.

Quando falamos de afetividade na docéncia pensamos sobre a formacao do
professor, seu percurso historico e experiéncias, isso envolve: as circunstancias da
formacdo, os espacos-tempos escolares, as opcdes da organizacdo do trabalho do
professor, as parcerias e expectativas do docente.

Dessa forma, ndo podemos deixar de falar sobre os saberes culturais

envolvidos nessa formacéo docente como bem nos explanou as professoras doutora
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Nazaré Cristina Carvalho® e Josebel Akel Fares® na disciplina: Cultura, Saberes e
Imaginérios na Educacdo Amazénica, que teve como ementa desenvolver estudos e
pesquisas sobre memorias, construcdes imaginarias e identidades culturais
brasileiras, focando interfaces com saberes e as praticas da educacdo na Amazonia.

Esta disciplina trouxe o entendimento que: o que produzimos, cOmo noOS
apresentamos diante da vida, faz parte de saberes formados ao longo de anos e
experiéncias vividas.

Nos textos estudados na disciplina, Fernandes (2008), apoiada nos estudos
de Bosi (1979) e de Soares (1991), chama de memodria educativa: “a maneira como
0S recortes que o0s sujeitos trazem dos fatos, que sé&o a representacdo de suas
realidades, engravidadas de significados, sdo reinterpretadas na dialética da
relacdo escola, conhecimento e vida” (p.148).

E possivel observar também que ao analisar a professora especializada de
Belém e a escola que visitamos percebemos que a escola, enquanto Instituicdo, é
formada por diversas atividades guiadas: pelo costume, tradi¢cdo, cultura escolar e
pela forma como a sala de aula é organizada e estruturada.

Partindo desse principio é possivel pensar sobre a construcdo dos nossos
saberes e de nos vermos como sujeitos desse processo. E, ainda, percebemos que
a trajetoria pessoal e profissional séo fatores definidores dos modos de atuagéo do
professor, revelando suas concepc¢des sobre a acdo educativa.

Freire (1987), defende que o processo educativo deve ser dialégico e
baseado no respeito mutuo e na empatia, promovendo uma educacao libertadora.

Esta descricdo de Freire vem se confirmar no estudo de caso da pesquisa de
campo realizada com a professora especializada, onde traz em seus discursos as
memorias registradas de suas experiéncias.

A afetividade na atividade pratica da professora € entendida como uma
pratica social complexa mediada pela interacdo professor-aluno. Ela sé é possivel

acontecer na relagéo entre o eu e o outro.

!2 professora doutora adjunta da Universidade do Estado do Para (UEPA)/ Departamento de Artes
Corporais e Programa de P6s-Graduacgédo (mestrado) em Educagéo, integrando a Linha de Pesquisa
Saberes Culturais e Educacédo na Amazoénia. http://lattes.cnpq.br/3419837056969280

 Professora doutora titular da Universidade do Estado do Par&/ Departamento de Lingua e Literatura
e Programa de P6s-Graduagdo (mestrado) em Educacao. http://lattes.cnpq.br/1177199217893227
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Em Freire (1986) € uma relacdo dialégica em que a construcdo do
conhecimento é vista como um processo realizado por ambos: professor e aluno, na
direcdo de uma leitura critica da realidade, onde a educacdo ndo se conclui sendo
um processo constante de vir a ser.

Segundo Balestra (2007, p.42) o professor é o elo fundamental, indispenséavel
para estabelecer a interacdo aprendiz-objeto de conhecimento. Esta interacdo se
estabelece mediante os lacos de confianca e afetividade entre aquele que ensina e
aguele que aprende, pois: “a afetividade deve ser vista como a forga motriz que

impele o sujeito para o conhecimento”.

240EueoTu

O interesse pelo estudo das relacdes comecou no periodo de graduacdo em
psicologia na cidade de Resende — RJ, apesar de ser bastante comunicativa e
valorizar o encontro com o outro o periodo em que vislumbrei a importancia e
cuidado com a relagdo foi no periodo em que iniciei meus estagios em clinica na
abordagem de Gestalt terapia, estagio que ao final do curso se tornou meu trabalho
de conclusdgo com o tema: “O Contato em Gestalt” da origem a condigcao
fundamental na relagéo terapéutica; trabalho esse que traz a importancia do contato,
do encontro, da relac@o entre duas ou mais pessoas no atendimento psicoterapico.

Hoje eu pesquisando sobre a afetividade no ambiente escolar entre o
professor e 0 aluno venho destacar novamente a importancia desse encontro entre o
EUeo TU.

Martin Buber (2001), apesar de ter produzido a sua obra em outro periodo e
contexto histérico, apresenta consideracdes e possibilidades para o estabelecimento
de relacbes e experiéncias mais profundas, extremamente atuais, enquanto seres
humanos e relacionais.

Essas contribuicbes estdo focadas nas relagcbes que se estabelecem na
educacdo, para uma formacdo que privilegie a condicAdo humana e o
desenvolvimento pelo encontro com o outro e pelo didlogo.

Outra bibliografia que me apropriei na época de formacao e venho retomar, é

a de Hycner e Jacobs 1997, esta presenteada pela querida orientadora Dra Priscila
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Pires Alves™, o livro nos apresenta também sobre a importancia de uma relacéo
equilibrada, justa, aberta e generosa. E na atual pesquisa, busco destacar a
relevancia da afetividade de Henry Wallon e outros autores na relacéo professor e
aluno, analisando os impactos para a inclusdo das criangcas com deficiéncia,
destacando o quanto a relagéo entre o EU e o TU com afetividade € importante para
o desenvolvimento integral dessas criangas.

A abordagem “eu e tu” de Hycner e Jacobs, inspirada por Martin Buber,
enfatiza a importancia de relacbes auténticas e genuinas entre as pessoas.

Quando pensamos na interagdo com as criancas com deficiéncia, essa
perspectiva pode oferecer um profundo impacto positivo.

Hycner e Jacobs (1997), destacavam a importancia de ver o outro como um
ser humano completo, com suas proprias experiéncias e perspectivas, em vez de um
objeto ou uma categoria. Ver a crianca além de sua deficiéncia, reconhecendo-a
como um individuo Unico com sentimentos, desejos e capacidades proprias,
promove um relacionamento baseado no respeito e na empatia.

Segundo eles, o dialogo "eu-tu" envolve um encontro genuino onde cada
pessoa esta plenamente presente e aberta ao outro, envolver-se em um dialogo real
com a crianga, ouvindo suas necessidades e perspectivas sem preconceitos, ajuda a
criar um ambiente onde a crianca se sente valorizada, compreendida e respeitada.
Ela é percebida, enxergada.

De acordo com Hycner e Jacobs (1995), a presenca auténtica e a conexao
emocional sdo cruciais para estabelecer uma relacdo significativa. Estar
emocionalmente presente e conectar-se genuinamente com a crianga pode ser
especialmente importante para criancas com deficiéncia, que podem enfrentar
desafios adicionais na comunicacdo e na expressao de suas necessidades.

As interacdes "eu-tu" baseiam-se no respeito mutuo e na dignidade. Tratar a
crianga com respeito e dignidade, reconhecendo seus direitos e potencialidades,
ajuda a construir uma autoestima positiva e promove um desenvolvimento saudavel.

O relacionamento "eu-tu" envolve um engajamento ativo e reciproco.
Participar ativamente na vida da crianca, oferecendo apoio e encorajamento, e
respondendo as suas iniciativas, fortalece o vinculo e favorece um ambiente de

inclusédo e suporte. Esses e outros conceitos baseados na teoria de Martin Bulber

% professora associada da UFF - Universidade Federal Fluminense, mestrado e doutorado em
psicologia social pela UFRJ, http://lattes.cnpq.br/1937124857662760
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serdo capazes de serem observados mais a frente na andlise do estudo de caso
com a professora pesquisada.

Portanto a abordagem "eu e tu" de Hycner e Jacobs, ao ser aplicada na
interacdo com criancas com deficiéncia, enfatiza a importancia de relacdes
auténticas, baseadas no respeito, ha empatia e na presenca genuina. Isso contribui
para um ambiente mais inclusivo e humanizador, onde a crianca é valorizada e
encorajada a desenvolver todo o seu potencial.

Dessa forma somos capazes de enxergar e valorizar a criangca com
deficiéncia em sua individualidade, com um dialogo auténtico com respeito e
dignidade, valorizando seu aspecto emocional e cognitivo como nos propde Wallon
em sua teoria, dando destaque a afetividade nas relacoes.

Isso € especialmente relevante para criancas com deficiéncia, que podem
necessitar de um apoio emocional mais sensivel e atento.

La Taille 1992, nos diz que Vygotsky e Wallon entendem que os fenbmenos
humanos devem ser estudados considerando-se que a constituicdo do sujeito se da
na interagdo com o meio, de modo dialético'®, em que uma influéncia e transforma o
outro.

Vygotsky (1992), parte da ideia de que o sujeito constitui e € constituido, ao
mesmo tempo, no e pelo social.

Segundo ele, ao longo de seu desenvolvimento, o sujeito evolui na medida
em que entra em contato com o conhecimento produzido socialmente, internalizado
por meio do outro.

De acordo com Wallon (2007), o outro que interage com o individuo e o
contexto no qual estdo inseridos sao de extrema importancia para a constituicdo e a
evolucédo psicologica do sujeito. A partir dessa perspectiva, € possivel dizer que néao
h& constituicdo da pessoa se ndo houver um outro e um meio que 0 proporcionem.
Sabe-se, também, que a evolugcdo psicologica do individuo abrange dimensdes
como a cognitiva e a afetiva, e elas estdo sempre se alternando, completando-se e,
dessa forma, participando ativamente do processo de constituicdo do "eu".

No entanto, como afirma Mahoney (2004), o desenvolvimento ndo é um
processo linear: ha o ajuste das funcdes espontaneas da crianca as exigéncias do

meio. Assim, configura-se o desenvolvimento marcado por diferentes estagios - o

1> Consiste em um modo de busca pelo conhecimento baseado na arte do dialogo.
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que ndo implica continuidade, mas reorganizacdes qualitativas das caracteristicas
de um para outro. Ou seja, o desenvolvimento ndo é um processo mecanico, ele é
descontinuo e marcado por conflitos que lhe conferem um ritmo marcado por
retrocessos, avancos, novas significacdes do que foi aprendido antes, rupturas e
transformacdes que vém e vao ao longo do desenvolvimento.

Partindo do principio de que o desenvolvimento se d& a partir do meio e no
encontro com o outro, precisamos destacar a importancia dessa relacdo ser uma
relacdo saudavel de respeito e escuta e visibilidade desse outro, principalmente
guando esse outro trata-se de uma crianca com deficiéncia.

Uma crianga com deficiéncia precisa ser enxergada e vista em sua
individualidade, para que ela se sinta respeitada e valorizada através do acolhimento
e cuidado.

Segundo Martins (2004) o cuidado € parte da constituicdo humana, situando-
se na génese da prépria existéncia do homem. Ao cuidar do outro ndo se garante
apenas a sua sobrevivéncia, mas também o seu desenvolvimento humano, visto que
ao ser cuidado o sujeito pode desenvolver sentimentos de responsabilidade,
implicacéo afetiva e respeito pelo outro, ou seja, se apropriar dos valores basicos da
experiéncia humana.

Para ele, é essa relacdo entre quem cuida e quem é cuidado que permite ao
sujeito desenvolver seus modos individuais de estabelecer lacos afetivos entre os
individuos na sociedade.

Parolin (2007) propde véarias ideias e praticas voltadas para a criacdo de um
ambiente educacional acolhedor e cuidadoso que facilita o aprendizado das
criancas.

Ela destaca que a educacdo deve ser baseada em relacbes humanas
saudaveis e respeitosas. O cuidado com as emocdes e 0s sentimentos dos alunos é
fundamental para o desenvolvimento de um ambiente propicio ao aprendizado.

Entende-se que a afetividade é uma dimensdo essencial da experiéncia
humana, profundamente influenciada pelo meio ambiente e pelas interagcbes com o
outro. Ela se molda como percebemos e reagimos ao mundo ao nosso redor e é
fundamental para o desenvolvimento de relagcbes interpessoais saudaveis e
significativas.

Segundo Libaneo (2021) em seu capitulo sobre “O Direito A Educacio e a

Escola Socialmente Justa”, propde a ideia de uma escola socialmente justa, que nao
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apenas oferece acesso a educacdo, mas também garante condigcbes de
permanéncia e sucesso escolar para todos os alunos.

Isso implica uma educacdo inclusiva, que considera as diferentes
necessidades e contextos dos estudantes. Ele propde também que a qualidade da
educacdo deve ser medida ndo apenas pelos resultados, mas também pela
capacidade da escola de promover a inclusdo, a cidadania e o desenvolvimento

integral dos alunos:

Neste posicionamento, escola socialmente justa é a proposicdo de uma
escola que vai além da declaracdo genérica do direito a educacéo,
oferecendo acbes pedagdgico-didaticas efetivas para superacdo de
desigualdades escolares e desigualdades sociais e todas as formas de
injustica e discriminagéo. (Libaneo 2021, p. 105).

Mas quais as relacdes que podem ser estabelecidas entre estas duas
dimensdes que perpassam o sujeito ao longo de todo o seu desenvolvimento, mais
especificamente, entre a afetividade e a inclusdo? Sera que o outro tem alguma
relevancia na instituicao desse elo?

Pensando na crianca com deficiéncia que estd sendo impactada pela
afetividade do professor na escola é evidente a necessidade da presenca de um
outro que faca a mediacao desse processo.

No entanto, ndo parece ser apenas a presenca do outro que tem importancia
no processo de constituicdo de um sujeito incluso, ndo é somente a presenca ali,
ensinando a ler e a escrever que vai garantir a incluséo e permanéncia da crianga na
escola.

Leite (2006) relata em suas pesquisas que as experiéncias dos sujeitos
investigados eram notoriamente marcadas pela dimenséao afetiva.

Disso infere-se que as duas instancias - afetividade e inclusédo — encontram-
se perpassadas, uma atravessando a outra, interferindo-se reciprocamente.

Entdo, nota-se que o importante é a qualidade da relacdo que a crianca com
deficiéncia desenvolve com a escola a partir da mediacdo do professor e os
impactos que tal mediacéo traz para a permanéncia da crianca na escola.

Dessa forma é possivel entender que a incluséo implica em interacdo - seja
com um outro ou com um objeto que pode ser os recursos pedagdgicos utilizados
que favorecem a interacdo da crianca com o meio de uma forma afetiva e agradavel.

Em Libaneo (2021), como nos ensina Freire, aprendemos que € na

convivéncia amorosa com o0s estudantes e na postura curiosa e aberta que o
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educador e a educadora assumem, ao mesmo tempo, provocando aos estudantes a
se assumirem enquanto sujeitos sécio-histérico-culturais*® do ato de conhecer, que
se pode falar do respeito a dignidade e autonomia dos estudantes.

Para muitos autores, 0 ato de incluir perpassa por alguns entendimentos de
amor e cuidado com o outro como ja foi explanado anteriormente e diante da
realidade em que vivemos, agirmos com humanidade e afetividade € agir com
resisténcia.

Ivanio Dickmann em Libaneo (2021, p 134), nos diz que:

“educar com amor é ser resisténcia”. E ser testemunho de uma nova forma
de ser educador e educadora. E rejeitar a opressao e suas manifestacdes
na escola e outros espacos educativos.

Para ele, incluir € ser amoroso, afetivo, € ter esse novo olhar para com as
criancas com deficiéncia.

Para que possamos ser inclusivos em nossas acfes dentro e fora do
ambiente escolar € preciso inovar, renovar, reolhar, mirar por outras vistas. E diante
de nossa sociedade excludente é também resistir. Resistir a todas as formas de
desamor, opressdo e desrespeito e no caso da nossa pesquisa, essa resisténcia
trata-se principalmente das criancas com deficiéncia. Como nos diz o professor
Sérgio Correia’’, em sua disciplina no mestrado , precisamos dar voz e vez como
também sermos a voz daqueles que sado silenciados. Precisamos lutar por espacos
e pessoas mais humanizadas, que olham e enxergam 0 outro em sua
individualidade descobrindo a boniteza®® de cada ser.

Para tudo, lutar e resistir, com a chama do legado freireano:

“Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso. Amo as gentes e
amo o mundo. E é porque amo as pessoas € amo 0 mundo que eu brigo
para que a justica social se implante antes da caridade. Ninguém nasce
humano, torna-se humano”. (Paulo Freire: o Andarilho da utopia, em série
de programas radiofénicos da Radio Nederland, da Holanda).

Acreditamos que a afetividade na educacgdo inclusiva cumpre um papel
importante no atendimento as criangas com deficiéncia, principalmente na

reconstrucdo da nossa humanidade a partir da educacéo.

o) enfoque sdcio-histérico-cultural coloca em seu centro o sujeito que aprende e desvela o vinculo do afetivo
e do cognitivo como parte do carater integral do psiquismo humano.

Y7 professor do PPGED: http://lattes.cnpq.br/1347947243469780

'8 Boniteza é a ética, a moral, a coeréncia, é o convivio saudavel e respeitoso com o outro. Boniteza é
a bondade, a coeréncia, a tolerancia.
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Ao promovermos um ambiente de afetividade e aceitacdo, as criangas com
deficiéncia podem se sentir incluidas e valorizadas em suas comunidades. I1Sso ndo
s6 beneficia o desenvolvimento individual de cada crianca, mas também contribui
para uma sociedade mais inclusiva e compassiva. Podemos dizer que a afetividade

€ um ingrediente fundamental para humanizacéo e inclusao.
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3 METODOLOGIA

Durante as disciplinas do mestrado: “Seminario de pesquisa” que tdo bem as
professoras, Maria do Perpetuo Socorro Pereira Cardoso™ e Marta Genli Soares®
souberam ministrar, muito contribuiu para que tivéssemos um estudo reflexivo sobre
a pesquisa e pudéssemos lidar com o problema de pesquisa como mais um desafio
de transformacéao para sociedade.

Com a disciplina foi possivel perceber a importancia da escolha do tema e a
importancia da nossa formacgéo para que a pesquisa traga a relevancia necesséria
para a sociedade.

Foi possivel observar também que para um projeto de pesquisa seja eficaz
ele precisa ser muito bem elaborado, sendo definido como sera feito, o percurso a
ser trilhado até a resposta do problema cientifico escolhido.

Todos os métodos possuem suas peculiaridades e forma de trabalhar, o que
ird distinguir é justamente os objetivos que pretendemos alcancar, as perguntas que
pretendemos responder e as hipoteses sugeridas ou ndo para resolucdo do
problema.

Para atingir o objetivo da pesquisa realizamos um estudo de caso, para
entender melhor como a professora pesquisada entende a afetividade no
atendimento com as criancas com deficiéncia que ela acompanha e se ela realmente
se apropria dessa afetividade.

Tratou-se de uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa
fenomenoldgica, que foi desenvolvida com entrevistas semiestruturada, diario de
campo e posteriormente a analise desses dados para as consideracdes finais.
Iremos fazer uma explanagcdo sobre o formato da pesquisa para melhor
compreensao.

A palavra fenomenologia foi empregada por alguns pensadores ao longo da
histéria da filosofia, e pode ser aqui definida por ABBAGNANO, 2000, p. 437 nos

¥ professora Titular e pesquisadora da UEPA, onde atua na Graduagcdo em Letras, na Poés-

Graduacdo em Educacdo (Mestrado e Doutorado do PPGED/CCSE/UEPA na Linha de Pesquisa
Saberes Culturais e Educacdo na Amazénia) e na Pés- Graduagdo em Ensino de Lingua e Literatura
(mestrado do PPGELL/CCSE/UEPA, na Linha de Pesquisa em Linguistica).

%% professora Titular da Universidade do Estado do Paré, lotada no Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo/UEPA, no Eixo Formacao de Professores e Praticas Pedagdgicas, e no Curso de
Graduacdo em Educacao Fisica. Pesquisadora no Grupo de Pesquisa Ressignificar- Experiéncias
inovadoras na formacao de professores e pratica pedagdgica.
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seguintes termos: “descrigdo daquilo que aparece ou ciéncia que tem como objetivo
ou projeto essa descrigdo”. Como se pode deduzir do préprio vocabulo, a
fenomenologia esta relacionada diretamente ao conceito de fenébmeno que pode ser
definido como “aquilo que aparece ou se manifesta”’, para os fenomendlogos,
fendmeno € aquilo que se coloca a consciéncia, é para onde a intencionalidade esta
dirigida.

Para a fenomenologia os fenbmenos séo coisas que se apresentam a nossa
consciéncia e que, no entanto, dependem de experiéncia, memdria, imaginacao,
desejo e etc. na medida em que podemos experimentar tudo, pois, o objeto da
fenomenologia ndo é o que esté fora da mente, mas sim, dentro.

A escolha pela abordagem fenomenoldgica de Schutz (1979) foi realizada por
se tratar de um estudo de fenbmenos sociais e sobre a vida social, e ndo é possivel
estudar educacéo e suas ramificacbes sem falar de relacionamento, de troca, de
fenbmenos sociais, de experiéncias sociais, mostrando que a realidade social ndo é
homogénea, mas algo que é construido a partir das experiéncias.

Durante a pesquisa realizamos uma entrevista semiestruturada com a
professora pesquisada onde continham 18 questdes. Nessas perguntas buscavamos
saber como era o trabalho que a mesma realizava com as criangas com deficiéncia
dentro da escola na SRM- sala de recurso multifuncional, sua formagao, seu tempo
de atuacdo na éarea, se houve outras formacbes apds seu ingresso na area de
educacao especial, se ja atuou em outras areas da educacéo, se se sente preparada
para atuar na area em que trabalha, se o municipio oferece formacéo continuada
para os professores da educacgéo especial, 0 que considera positivo e negativo em
relacdo ao investimento do municipio na area que atua, seus principais desafios
enquanto professora especializada do municipio de Belém, como €é sua
comunicacdo com as criancas com deficiéncia da educacéao infantil do municipio de
Belém, se utiliza algum recurso para facilitar na sua interagdo com os alunos, sua
rotina no AEE — atendimento educacional especializado, o tempo de atendimento
realizado com as criancas na SRM — sala de recurso multifuncional e como organiza
esse tempo de atividade, a importancia da afetividade para ela no relacionamento
com os alunos, perguntamos também se ela acredita que a afetividade pode facilitar
no processo de inclusdo das criangas que ela atua, suas maiores dificuldades na
atuacdo como professora especializada, e por fim pedimos para a professora nos

contar um fato que chamou sua atencdo no periodo de atuagdo com as criancas
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com deficiéncia. As perguntas na integra da entrevista estd como anexo no final
dessa dissertacao.

Através da entrevista com a professora pesquisa e analise foi possivel
enxergar a esséncia e manifestacéo de tudo aquilo que se pode perceber do objeto
de pesquisa ou do fenbmeno através dos sentidos.

Esse método foi proposto como uma critica ao método indutivo e dedutivo,
para que a partir da experiéncia fosse possivel observar o fenbmeno através da
vivéncia na relagcdo com o meio.

O método fenomenoldgico € um método de abordagem, que estuda o
fendmeno tal qual ele se manifesta, tendo como objetivo compreender a relacdo que
se manifesta entre o professor e o aluno e a afetividade que permeia essa relacao
sem perder o olhar da atuacdo afetiva da professora que € nosso objeto de
pesquisa.

A observagéao realizada no momento das entrevistas com a professora foi de
total importancia para entendimento e compreensao de diversos aspectos.

E uma abordagem que interpreta o mundo através da consciéncia do sujeito a
partir de suas préprias experiéncias. O objeto dessa abordagem € o préprio
fenbmeno tal qual apresenta a consciéncia, ou seja, 0 que aparece, € ndo 0 que se
pensa ou se afirmar a seu respeito.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa onde se procura compreender a atuacao
da professora com as criancas com deficiéncia, e as representacdes que formam a
partir da experiéncia e os conceitos que elaboram na perspectiva de CHIZZOTTI
(1998).

O estudo de caso Yin, R. K. (2015), oferece uma abordagem abrangente e
detalhada sobre como planejar, conduzir e analisar estudos de caso nas pesquisas
qualitativas.

O Método do Estudo de Caso " ... ndo € uma técnica especifica. E um meio
de organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado”
(GOODE & HATT, 1969, p.422)

De acordo com YIN (2005), a preferéncia pelo uso do Estudo de Caso deve
ser dada quando do estudo de eventos contemporaneos, em situacdes nas quais 0s
comportamentos relevantes ndo podem ser manipulados, que é o caso da nossa
pesquisa, mas onde é possivel se fazer observacdes diretas e entrevistas

sistematicas.



53

Segundo ele, apesar de pontos em comum com o método histoérico, o Estudo
de Caso se caracteriza pela "... capacidade de lidar com uma completa variedade de
evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observacdes.” (YIN, 1989, p. 19).

O Método do Estudo de Caso " ... ndo € uma técnica especifica. E um meio
de organizar dados sociais preservando o carater unitario do objeto social estudado”
(GOODE & HATT, 1969, p.422)

O estudo de caso na nossa pesquisa tem como objetivo focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensoes.

Foi sugerido pela banca na época da qualificacdo o estudo de caso para se
valorizar o aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade da andlise situada e em
profundidade da professora diante dos alunos com deficiéncia que ela acompanha
ou acompanhou em algum momento sua atividade na educacéo especial.

O estudo de caso com a professora pesquisada se deu em uma observacao
minuciosa de sua atuagdo enquanto professora especializada em uma escola da
educacao infantil da regido metropolitana de Belém e seu entendimento em relacéo
ao trabalho que realiza.

O procedimento utilizado foi a entrevista, observagbes e analise das
respostas sobre sua atuacdo como professora da educacdo especial com as
criancas da Educacéo Infantil com deficiéncia na EMEI no periodo de fevereiro de
2023 a setembro de 2023.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiestruturada
realizada com a professora (mencionada anteriormente) que estd em anexo dessa
pesquisa, depoimento de sua atuacdo diante das criancas e seus familiares que
participam do AEE na EMEI em gue ela atua.

A Analise descritiva sera validada por meio de - Entrevista, observacao, diario
de campo - Schutz (1979), Marconi e Lakatos (2003).

O estudo de caso foi de uma professora especializada da Educacao Infantil
gue possui uma vasta experiencia na area (pelo seu tempo de trabalho) e
atualmente estava atuando em uma escola da regido metropolitana de Belém.

Os critérios de inclusédo/excluséo selecionados:

e Professora entrevistada no periodo de fevereiro de 2023 a agosto de 2023 do

AEE da SRM

e Os cuidados éticos que serdo estabelecidos:

e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE);
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Esses instrumentos foram utilizados para dar mais legalidade e
fidedignidade para nossa pesquisa observando 0s passos, maneiras,
instrumentos e recursos utilizados pela professora nesse olhar e enxergar o

outro em sua individualidade e diferenca.

3.1 Estudo de Caso

O estudo de caso é uma metodologia de pesquisa qualitativa amplamente uti-
lizada nas ciéncias sociais e humanas, particularmente eficaz na educacéo para ex-
plorar fendmenos complexos em profundidade.

De acordo com Yin (2015), um estudo de caso € ideal para investigar situa-
¢bes contemporéaneas dentro de seus contextos reais, especialmente quando as
fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo séo claramente definidas.

Ele permite uma compreensédo detalhada e rica do fenbmeno, capturando as
nuances e singularidades que outras metodologias podem né&o abordar.

Pode incorporar diversas técnicas de coleta de dados, como entrevistas, ob-
servacdes e andlise documental, oferecendo uma visdo multifacetada do objeto de
estudo.

Oferece também uma compreenséo profunda do contexto em que o fenébme-
no ocorre, essencial para a pesquisa educacional que frequentemente lida com vari-
aveis contextuais complexas.

Este estudo de caso foi realizado como mencionado anteriormente com uma
professora que atua em uma escola de educacao infantil na regido metropolitana de
Belém, escolhida por ser pioneira na implementacdo de uma sala de recursos multi-
funcionais.

Essa escolha estratégica foi motivada pelo interesse em investigar a afetivi-
dade como uma pratica educativa inclusiva e inovadora.

A professora selecionada possui vasta experiéncia em educacéo especial, o-
ferecendo uma perspectiva rica sobre o Atendimento Educacional Especializado (A-
EE).

A pesquisa envolveu entrevistas detalhadas com a professora, observacdes
de suas praticas e analise de documentos relacionados as politicas de educacao

inclusiva.
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Durante as entrevistas, foi evidente a afetividade da professora no processo
de inclusdo das criangas com deficiéncia. Seu olhar sensivel e cuidadoso destaca a
importancia do afeto como um componente essencial na educacéao inclusiva, promo-
vendo um ambiente acolhedor e respeitoso que valoriza as necessidades individuais
dos alunos.

Inicialmente, a pesquisa pretendia incluir varias unidades de educacéao infantil
gue estavam implementando salas de recursos multifuncionais. No entanto, devido a
falta de retorno da Secretaria Municipal de Educacéo, optou-se por focar em um es-
tudo de caso Unico com a professora selecionada.

Essa decisdo permitiu uma investigagdo mais profunda e concentrada, ali-
nhada com os objetivos do estudo de caso descritivo.

O estudo de caso descritivo esta focado em descrever o fenbmeno em deta-
Ihes, proporcionando uma visao abrangente de como ele ocorre no contexto estuda-
do.

Para embasar teoricamente o estudo de caso, autores como Robert Yin, Sha-
ran Merriam e Robert Stake séo citados. Yin (2015) fornece uma estrutura clara para
a conducao de estudos de caso, enquanto Merriam (1998) e Stake (1995) oferecem
insights sobre a flexibilidade e profundidade dessa abordagem.

Yin (2015) traz contribui¢cBes significativas & metodologia de estudo de caso,
pois fornece diretrizes claras sobre como planejar, conduzir e relatar.

Merriam (1998), destaca a flexibilidade e a capacidade do estudo de caso de
capturar a complexidade das experiéncias humanas.

Stake (1995) enfatiza a importancia do contexto e da interpretagédo subjetiva
dos dados oferecendo uma perspectiva mais qualitativa ao estudo de caso.

O estudo de caso realizado ndo apenas contribui para a compreensao das
praticas de AEE em Belém, mas também enriquece a literatura sobre educacao in-
clusiva. Ele demonstra como uma abordagem cuidadosa e contextualizada pode re-
velar insights valiosos sobre as praticas pedagodgicas da professora e politicas edu-
cacionais do nosso municipio.

A afetividade observada no processo de inclusdo destaca a importancia de
um olhar que valorize o cuidado e a atencao individualizada, oferecendo um modelo

para futuras pesquisas na area.
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4. ANALISE DOS DADOS

No dia 04 de maio (quinta-feira) pela manha, entrei em contato com a
professora Maria Flor?*, para falar um pouco sobre meu projeto de pesquisa e a
convidei para participar de uma entrevista, a fim de explanar como acontece suas
relacBes com seus alunos de uma Escola no municipio de Belém. E apés uma breve
conversa pelo whatsapp agendamos para o0 mesmo dia no meio da manha.

Vale ressaltar que no dia 27 de abril (quinta feira), estive no Centro de
Referéncia da Prefeitura de Belém, a qual a professora esta vinculada, e que
fornece suporte de formacéo para a pratica educativa. Nesse dia conversei com a
coordenadora responsavel pela educacdo Infantili do atendimento especializado,
quando fiz um breve comentario sobre meu projeto de pesquisa, informando que eu
entraria em contato com os professores para a pesquisa.

Essa introducdo com a coordenadora se deu pelo fato de néo ter tido retorno
do protocolo enviado a SEMEC solicitando autorizacao para a execucao do projeto
de pesquisa, até o presente momento.

Retomando para a conversa com a professora Flor, esta me informou que
apesar de ter feito o Processo Seletivo Simplificado (PSS) no ano anterior para o
Centro de Inclusdo da Cidade de Belém, foi remanejada para uma escola da regido
metropolitana de Belém, localizada na Avenida Maria e José, numero 1111, do
bairro Dos Anjos, local que fui encontra-la para entrevista, apds explicacdo da
pesquisa e consentimento e assinatura do Termo de consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). A professora concordou com sua participagao na pesquisa.

Ao chegar na escola no meio da manh&, horario agendado pela professora,
deparei-me com uma crianca de aproximadamente trés anos de idade saindo muito
alegre com baldes e embrulhos como se fosse final de festa com mais trés mulheres
da escola em uma cadeira de rodas com os dois pés enfaixados. Eu as
cumprimentei e as mesmas entraram em um carro que estava estacionado na frente
da Escola. Entrei e me apresentei na recep¢do da escola e permitiram minha
entrada por estar previamente informada pela professora Maria Flor.

Cumprimentei a secretéria na recepgdo e ao lado uma senhora jovem que se

apresentou como diretora da escola. Novamente, me apresentei e a mesma falou

A participante ndo autorizou o uso do seu nome, por isso utilizei um nome ficticio.
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que j4 estava ciente da minha presenca. Apresentei o protocolo que tramita na
SEMEC ha meses, para que eu possa, apos autorizada, entrevistar 0s responsaveis
das criancas acompanhadas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
observar o atendimento da professora Maria Flor. Como néo obtive retorno desse
protocolo pela SEMEC dei continuidade a pesquisa como um estudo de caso
analisando apenas a professora que se dispOs e autorizou sua participacdo na
minha pesquisa.

Ao aguardar a professora Maria Flor que no momento estava no lavabo,
permaneci na secretaria junto com a diretora e a mesma relatou que essa pesquisa
e a minha presenca muito auxiliaria no desenvolvimento dos profissionais daquela
escola, acreditando que naquele momento viria mais uma profissional para auxiliar
“no arduo trabalho com as criangas com deficiéncia ou que apresentam algum tipo
de transtorno” — disse a diretora.

Naqguele momento foi possivel perceber a angustia e ao mesmo tempo, o
anseio que os profissionais da escola sentem ao tratar com criangcas com
deficiéncia, o desejo de saber como lidar, o que fazer, como tratar fica aparente em
seus olhares sedentos por auxilio e ajuda no “arduo trabalho” — nesse caracterizar ja
aparece algo de inferiorizar o trabalho e as criancas —, no entanto, foi necessario
pontuar a minha presenca no espacgo e gue no momento estaria apenas observando
como pesquisadora e conversando com a professora de referéncia. A diretora
compreendeu e destacou a importancia da professora especializada na escola e que
a mesma era diferenciada no trato com as criangas e expertise no atendimento com
as criangas.

Em alguns instantes a professora se aproximou muito sorridente e alegre em
me cumprimentar. Apresentei-me e nos encaminhamos para a Sala de Recursos
Multifuncionais (SEM) que era praticamente ao lado da secretaria, proximo a entrada
da Escola.

Ao entrarmos a professora logo apresentou o espaco da SRM que foi criado
h& alguns meses e que em 02 de maio completou um ano de servigo na Prefeitura
Municipal de Belém pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS) e que aquela Sala
era a primeira SRM da educacao infantil implantada pela SEMEC, juntamente com o
Centro de Referéncia da cidade de Belém para terem esse atendimento
especializado na prépria escola. Até entdo todos os atendimentos eram realizados

no Centro em que a professora esta vinculada — que esta localizado no centro da
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regido metropolitana de Belém. A familia era responsavel em levar a crianca para o
acompanhamento semanal nesse centro e que atualmente estd sendo realizado na
prépria escola.

A professora foi me apresentando os materiais confeccionados por ela e por
seu esposo por meios préprios e 0s poucos materiais que foram fornecidos pela
escola.

A professora demonstra o quanto o recurso pedagogico € fundamental para
trabalhar com as criancas com deficiéncia e mesmo a prefeitura ndo oferecendo o
material adequado confeccionado com seu esposo, para ndo deixar de realizar o
trabalho que acredita ser fundamental tanto para o desenvolvimento da crianca
como para seu processo de inclusdo. Para a professora pesquisada a formacgao
pessoal na area de educacéo especial € uma forma de afetividade e isso € possivel
observar com os beneficios que a crianca recebe e sua interagcdo no espaco
pedagdgico relatado por ela. A seguir, parte desse material nas figuras 6, 7, 8 e 9.

Fotografia 3: materiais da SRM 1

Fonte: acervo da pesquisadora

Na figura 6 é possivel observar os poucos materiais que a escola ofereceu
para que a professora atuasse com as criancas do atendimento educacional
especializado. E possivel observar também que suas caracteristicas ndo atendem a
demanda, tanto no quesito quantidade quanto diversidade, € considerado

insuficiente para trabalhar com as criangcas com deficiéncia.
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Fonte: acervo da pesquisadora

Fotografia 6 : matérias da SRM 4

Fonte: acervo da pesquisadora

Nas figuras 7, 8 e 9 sdo registrados os materiais confeccionados pela propria
professora com recursos préprios. Ela nos relata que vai confeccionando o material
de acordo com a demanda e o que pretende trabalhar ou desenvolver com cada
crianga que acompanha na SRM.

Questionei a professora 0 que era possivel observar na crianga com esses
recursos que estavam sendo preparados e utilizados por ela. Ela relatou que ocorria
o interesse da crianca e desenvoltura nas habilidades que pretende observar com
cada crianca em especifico.

Questionei também qual a diferenca que isso fazia e a mesma me respondeu
que toda diferenca. Relatou que com material adequado é possivel observar que a
crianga apresenta resultados mais significativos, ap0s as intervencdes
especializadas disse que isso também faz parte do atendimento educacional
especializado. Relatou também que sem o material adequado é impossivel trabalhar

com as criangas com deficiéncia.
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7

Observei que até o proprio recurso pedagdgico utilizado é uma forma de
“tocar” a crianga com deficiéncia com afetividade, pois através dele a crianga se
sente mais importante no processo. E por meio desse recurso que a crianca se
sente parte, pois dessa forma consegue interagir com o meio, pois lhe foram
oferecidos recursos que favorecem esse envolvimento, esse interesse, essa
permanéncia no espago em que ela esta inserida.

Podemos afirmar a partir dessa observacdo e relato da professora que o
recurso pedagogico também é uma forma de inclusédo e afetividade. Faz com que a
crianca se sinta mais acolhida pois olharam para ela de forma especial, dizendo de
uma maneira informal que ela é importante naquele espacgo e naquele processo.

E como podemos afirmar isso? Seria o tempo da propria permanéncia no
espaco. A crianca deseja ficar no local por mais tempo, quer ir para a intervencao,
se sente acolhida e isso € fundamental para o processo ndo somente de inclusao
como também de aprendizagem.

Com isso a professora atrai a atencdo da crianca, quanto mais tempo a
crianca for ou ficar no atendimento, mais é possivel interferir no seu processo de
ensino e aprendizagem.

Assim que a professora me apresentou o espaco da SRM, explanei um pouco
sobre a pesquisa e reforcei sobre o TCLE, apds a apresentacao a professora aceitou
participar da pesquisa e iniciamos a entrevista com autorizacdo de registro de
imagens e gravacgao.

Iniciei a pesquisa com as tradicionais perguntas:

PE: Qual seu nome? ldade? E profissdo?

Maria Flor: Maria Flor, tenho 59 anos e irei fazer 60 anos na préxima
quarta-feira, sou professora.

PE: Qual sua &rea de formacdo? H& quanto tempo?

Maria Flor: Eu ja sou aposentada pela Educacgdo. Trabalhei 17 anos na
sala do AEE em Abaetetuba, interior do Para, os outros anos com educagédo
regular, no dia 02 de maio de 2023 completei 38 anos de trabalho.
Enquanto eu tiver forcas e esse amor para dar para as minhas criangas, eu
vou continuar trabalhando (Entrevista realizada em 04 de maio de 2023).

Nesse momento foi possivel observar que a professora entrevistada néo era
nenhuma “menina” e sim uma senhora de quase 60 anos com experiéncia de vida. E
qgue de alguma forma se especializou para estar naquele espacgo de formacdo com

exigéncia do AEE, como veremos mais a frente:
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PE: Logo no inicio a questionei quem era a crianga que estava saindo do
colégio no momento da minha chegada? Qual a deficiéncia dela?

Maria Flor: Ela é deficiente fisica, ja realizou varias cirurgias e usa protese,
usa fralda e a urina é retirada com cateter.

PE: E qual o diagndstico dela? Os pais ja relataram?

Maria Flor: Ndo. Ela se apresenta na cadeira de rodas, ela danga, tem
cinco anos, ainda usa fralda, hoje foi comemorado o aniversario dela na
sala com os colegas. Ela estava afastada da escola por conta da cirurgia
nos pés para colocar uma protese, e hoje ela retornou para comemoragéo
de seu aniversario com os colegas de sala (Entrevista realizada em 04 de
maio de 2023).

Foi possivel observar o quanto a sala de aula é importante para essa crianca
e 0 quanto ela se sente bem nesse ambiente, pois escolheu aquele espaco,
juntamente com 0s pais para comemorar seu aniversario. Foi possivel observar a
alegria da crianca na saida da escola. O espaco escolar precisa ser um espaco
acolhedor e de relagdo em que exista o respeito a cada diferenga, seja ela qual for.
N&o tem como existir aprendizagem se nao existe relacéo.

A professora Maria Flor em seguida me relatou que comprou um livro de
atividades para a aluna responder na casa dela e depois trazer as atividades
realizadas.

Durante a entrevista foi possivel observar o quanto a professora se dedica
para trazer alegria aos alunos e satisfacdo em estar na sua presenca, buscando
motiva-los com gestos de carinho e afetividade. Sempre incentivado a voltar para o
espaco de acompanhamento e estimulo.

Relatei para a professora que quando pensei na proposta de pesquisa do
mestrado os atendimentos eram todos realizados no Centro de referéncia e a
mesma me informou que a Escola em que trabalha é uma das primeiras que esta
realizando esse trabalho na regido metropolitana de Belém na educacéo infantil.

Nesse momento a professora comeca a identificar os objetos que a escola ja
tinha para a construgdo da SRM como: uma mesinha, duas cadeiras e um tatame.
Uma estante foi cedida por uma professora que também trabalha na escola.

Ela relatando sobre a apresentacdo da sala assim que chegou na escola,

demonstra espanto ao perguntar para a pessoa que estava apresentando:

Maria Flor: Esta é minha sala? E a pessoa responde: “E essa ai’. “E esse
bau?” E a pessoa responde: “E do Projeto Histérias da escola, pois a sala
reservada para o AEE néo estava sendo usada” (Entrevista realizada em 04
de maio de 2023).
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Em seguida a professora relatou que foi direcionada ao depdsito da escola e
qgue a informaram que poderia pegar o que precisasse para a SRM e para o AEE,
gue foram os brinquedos apresentados na figura 1.

O restante do material a professora preparou com meios proprios juntamente
com seu esposo.

Em seguida destaca que se for trabalhar em outro local ir4 levar o material
que foi confeccionado por ela e que ao sair da escola nao ira ficar quase nada de
material novamente.

Foi possivel observar o descaso que ainda existe no trabalho com as criangas
com deficiéncia. A falta de fiscalizagdo das politicas publicas e o ndo cumprimento
dos direitos e interesse das instituicdes e 6rgaos que sao criados para esse fim.

A impressdo que se tem € de algo que ainda ndo esta definitivo e sim uma
situagao “proviséria”, pelos recursos pedagogicos ndo serem da propria escola e sim
da professora que é uma profissional temporéaria.

A professora relata que néo ir4 deixar os materiais confeccionados, pois ira
trabalhar a partir de casa assim que terminar seu tempo no municipio. Apesar da
professora precisar do material confeccionado por ela caso ela saia da escola, néo
parece uma atitude de egoismo por parte da professora? Eu fiz, € meu. A outra que
vier que faga o seu, eu saio e levo tudo. Eu iniciei a SEM sem nenhum material.
Quem vier que comece sem material também.

Outra observacgéo € que vale ressaltar que a professora vem de Abaetetuba —
uma cidade com 125 km de distancia da capital paraense —, todo domingo e retorna
na sexta feira apos o trabalho.

Aqui em Belém mora na casa de uma irma junto com seus pais e que no final

de semana retorna para sua cidade.

PE: O que a motivou vir para Belém para trabalhar?

Maria Flor: vim para ter mais acesso as informacdes. Eu acreditava que na
capital teria mais recurso no trabalho em educacgdo especial (Entrevista
realizada em 04 de maio de 2023).

Esse gesto de se deslocar de uma cidade para outra deixando sua casa e seu
esposo, é uma forma de afetividade. Ela deixa sua estrutura original para ir em
busca do desconhecido, pois de alguma forma aquilo a tocou, a envolveu para tomar
novas decisbes e escolhas, se d4 também pela necessidade de trabalho da

professora. No caso aqui a escolha de continuar trabalhando com educacéo infantil,
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agora na capital paraense, onde a professora relata buscar novos conhecimentos e

formacéao.

Maria Flor: no dia anterior completei um ano de PSS. Tenho apenas mais
um ano para ficar na escola (Entrevista realizada em 04 de maio de 2023).

Penso que esse tipo de funcéo ja era para estar mais estabilizada na SEMEC,
por questbes legais e funcionais e nao possuirem profissionais temporarios
caracterizando uma falta de continuidade no trabalho.

Disse que foi aprovada pelo PSS para educacédo especial para SRM e como é
aposentada tinha a ideia de trabalhar em casa e estava com sua sala de estar
pronta e materiais preparados para esse servico, no entanto estava para Belém para
acompanhar o pai em um tratamento de salude e que ja ficava em Belém toda
semana.

Resolveu realizar o processo e ficou em quinto lugar porque tinha
especializacdo na éarea, mas no decorrer do processo como na entrevista foi
colocada para fora do nimero de vagas acabou ndo sendo chamada.

Com isso se passaram oito meses e 0s responsaveis dos alunos de uma
escola da regido metropolitana de Belém foram ao Ministério Publico do Para
guestionaram por que nao tinha professor de AEE na escola, sendo que existia a
sala de recurso para esse fim? O MPP procurou a secretaria responsavel de Belém
e exigiu o AEE para todas as UEIls e EMEIs do municipio de Belém e chamaram
todos os professores aprovados que estavam a espera do PSS.

Essa situacdo demonstra que precisamos ser resistentes para lutar por
condicBes melhores, exigindo que a legislacdo seja cumprida, e 0 ndo atendimento
para as criangas que necessitam do AEE nao deixa de ser uma forma de excluséo e
falta de empatia e afetividade por parte do setor responséavel, que segundo a
professora pesquisada a organizacdo e o preparo para o AEE é uma forma de
afetividade. Podemos dizer que é um enxergar o outro em sua necessidade.

Nessa situacdo, a professora entrevistada ocupou o cargo em que esta
atuando atualmente.

A professora relata que gosta muito de trabalhar com criangas pequenas, pois
elas aprendem tudo que ensinam, pois acredita que o aprendizado se da de 0 a 6
anos.

E possivel observar o que motiva a professora é o resultado do trabalho que

realiza com as criangcas que dao o retorno a partir de suas motivagcdes em
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permanecerem na escola, se sentirem importantes, parte do processo de ensino e
aprendizagem:

PE: Qual a faixa etaria que vocé acompanha na SRM?

Maria Flor: Eu tenho alunos aqui de 1 ano e 8 meses, 2 anos, 3,4 e 5
anos.

PE: Quantos alunos a senhora acompanha atualmente?

Maria Flor: Eu estou com 20 alunos, mas tem mais quatro que ja foram
para a avaliagdo que a principio ficardo comigo também.

PE: Desses 20 alunos, quantos sao laudados?

Maria Flor: Desses 20 alunos, 14 sdo laudados TEA®, 1 deficiente
auditivo®®, 1 deficiente fisico* com paralisia cerebral®, 2 deficientes fisico, 1
deficiente intelectual®®, 1 que esta em avaliacdo, mas para também é TEA e
tem mais 4 aguardando resultado de avaliacdo e depois vem para fazer
acompanhamento comigo também.

PE: As criancas séo atendidas no AEE so depois da avaliacdo? (Entrevista
realizada em 04 de maio de 2023).

Maria Flor: Sim. Somente esse aluno que estou atendendo que é evidente
gue é TEA e ele estd precisando muito do atendimento. Estamos dando
prioridade para os que tém laudo (Entrevista realizada em 04 de maio de
2023).

Foi possivel observar a afetividade novamente na professora pesquisada,
onde se apropriou de sua autonomia para inserir uma crianca ao atendimento
educacional especializado mesmo sem ter concluido o laudo sabendo da real
importancia de sua permanéncia na sala para o processo de incluséo da escola. A
empatia € uma caracteristica muito latente nessa professora, fazendo diferenca na

sua pratica educativa e afetividade com as criancas.

PE: Como vocé consegue dar conta de todos os seus atendimentos? Qual a
frequéncia do atendimento? E quanto tempo?

Maria Flor: O atendimento acontece uma hora de tempo com cada um,
uma vez por semana. Eu fagco um cronograma de atendimento. Cada aluno
no seu horario, eu divido numa planilha o horério e dia da semana de cada
crianca (Entrevista realizada em 04 de maio de 2023).

?? Transtorno do espectro autista (TEA) é um distlrbio do neurodesenvolvimento caracterizado por
desenvolvimento atipico, manifestagfes comportamentais, déficits na comunicacdo e na interacao
social, padrdes de comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertério
restrito de interesses e atividades - OMS.

> O uso correto dos termos sdo: Deficiente Auditivo ou Pessoa com Deficiéncia Auditiva: pode ser
relacionado a quem teve perda auditiva, seja moderada ou total.

** Deficiéncias fisicas sdo alteracdes completas ou parciais de um ou mais segmentos do corpo
humano, que acarretam o comprometimento da mobilidade e da coordenacdo geral, podendo
também afetar a fala, em diferentes graus.

%> paralisia Cerebral (PC), a deficiéncia mais comum na infancia, € caracterizada por alterac6es neurolégicas
permanentes que afetam o desenvolvimento motor e cognitivo, envolvendo o movimento e a postura do corpo.

%® Refere-se a padrdes intelectuais reduzidos, significativamente inferiores a média, geralmente com
manifestagdo antes dos 18 anos, e limitagfes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como comunicagdo, cuidados pessoais, habilidades sociais, habilidades
académicas, seguranga e autonomia.
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Os atendimentos iniciam as 7:30, interrompe para o almogo, depois retorna e
vai até as 17:30 horas.

Tem o caso de uma aluna que é acompanhada pela professora desde o ano
passado e que esse ano, foi para o periodo parcial devido a turma ser de jardim | e
nao mais maternal que era integral.

Com isso a professora se dispds a atender essa crian¢a no horéario de 11:30,
horario de almoco dela, simplesmente para facilitar na logistica da familia®’. Dessa
forma, assim que a crianca termina o periodo de aula, ela almoca e ja fica para o
atendimento especializado, para que a mae n&o precise retornar no contraturno®
com a crianga. Relata a professora que tentaram no contraturno, porém nao tiveram
sucesso?’.

Percebe-se a preocupacdo da professora para que as criancas realizem o
atendimento de uma forma um pouco mais confortavel por conta das dificuldades
que a familia ja enfrenta. Ela procura saber dos responsaveis o melhor horéario para
leva-los. A empatia é um fator muito importante para pratica pedagogica. A empatia
atrelada a afetividade que a professora demonstra através da sua fala, gestos e
olhar, com certeza € um fator de inclusdo, pois favorece que o aluno permaneca e
continue o acompanhamento na escola.

Nesse momento da entrevista fomos interrompidas por uma monitora da
escola pedindo suporte para professora especializada, relatando sobre uma crianca
com TEA que estava em surto. Era possivel ouvir os gritos em toda escola.

A professora entrevistada entregou uns dedoches, relatando que a crianga
costuma se acalmar com eles enquanto esta no atendimento, relatou que os utiliza
guando necessario na sala regular. Disse também que caso ndo resolva ela iria até
a crianca.

Segundo a observacdo é possivel perceber que a professora ndao mede
esforcos para ajudar e atuar com as criangas, incentivando a criancga e a familia para

0 atendimento.

%’ Essa crianca trata-se de uma crianga deficiente fisica. A professora, vendo a dificuldade em colocar
e retirar a crianca cadeirante no carro percebeu que acabaram ndo dando continuidade no
atendimento pelo transtorno.

% As criancas que sdo alunas do maternal, sdo alunos do periodo integral, ja as criancas que
estudam no jardim | e jardim II, sdo alunos do periodo parcial.

*° Foi acordado com a familia que quando a crianga n&o se alimentar direito no horario do almoco ela
ndo ficaria. Algo que ndo acontece com frequéncia, por se tratar de uma crian¢a que se alimenta
bem.
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Foi possivel observar também que a professora incentiva outros profissionais
como: a professora regular, a monitora e dire¢cdo da escola a intervir com a crianca
sem precisar depender constantemente dela. Até porque a professora tem realizado
formacéo com os profissionais da escola.

A professora também informou que a crianga esta passando por mudancas
de medicamentos informadas pela familia, o que pode estar alterando ainda mais
seu comportamento.

Em seguida a professora relatou sobre uma crianca que resiste ao
atendimento e € necesséario paciéncia e orientacdo para que a crianga entenda a
importédncia do acompanhamento e permaneca na sala. Da mesma forma foi
necessario realizar um agendamento no horario do almoc¢co desse aluno que
guestionava, porque tinha que retornar para escola, sendo que ja tinha ido para aula.
Por se tratar de uma crianca muito resistente, essa altera¢do no horario também foi
necessaria para viabilizar o atendimento.

A professora procura intermediar constantemente com afetividade para que a
crianca e a familia compreendam a importancia do atendimento, proporcionando
condi¢cdes para que realizem. Essa importancia no atendimento pela familia sera
reforcada com a participacéo efetiva da crianca na escola e na SRM. Pois 0 objetivo
segundo a professora € que a crianca além de permanecer na escola se sinta bem e
a vontade nesse espaco.

Relatou a professora que atualmente faz as atividades com essa crianca sem
dificuldades, sem resisténcias e sem tantos questionamentos como antes.

Nesses dias de atendimento no horario do almoco, a professora compensa o
horario dela no horério da saida.

A professora enfatiza que o0s outros alunos vém no contraturno e que
constantemente avalia o resultado dos atendimentos e se estdo sendo eficazes ou
nao.

A autoavaliacdo constante é um dos preceitos de Wallon, para um melhor
desempenho das atividades.

A professora envia para os pais (que autorizaram no momento da matricula a
divulgacdo de imagens) fotos e videos da crianga no momento do atendimento

educacional especializado na SRM e o comportamento diante das atividades:
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(Enquanto isso, os gritos continuam ao fundo da entrevista representando o
grau de agitacdo da crian¢ca em crise).

PE: Como realizava o planejamento das atividades?

Quando comecei a trabalhar na escola ndo existia nenhum material
preparado para a orientacdo do protocolo de atendimento (Entrevista
realizada em 04 de maio de 2023).

Conseguiu alg.uma coisa ja pronta no centro de referéncia em Belém e os
outros confeccionou. Segue em anexo 0 material preparado pelos professores para
atuarem com as criancas da educacao infantil com deficiéncia que sédo atendidas
pelos professores especializados nas SRMs de Belém.

A professora falou também como deveriam ser as estruturas das SRMs, disse
que deveriam ser adaptadas para as criancas com: mesa redonda, cadeiras
estofadas de acordo com o tamanho das criangas, um rack baixo, inclusive para os
cadeirantes.

E possivel perceber a importancia do conhecimento e formagdo da
professora na area da educacdo especial. O conhecimento, faz toda diferenca no
acompanhamento da crianca, pois a profissional da atencdo a todos os detalhes que
com certeza faréo diferenga no desenvolvimento da crianga e no acompanhamento
que é realizado. Observa-se um olhar de atencéo a crianca com deficiéncia. Ter um
espaco adaptado e materiais adequados para o trabalho se faz necessario para o
cuidado e amor com essas criancas. E muito facil realizar o trabalho da forma que ja
estamos habituados a fazer, dificil € fazer o diferente para o “diferente”. Neste
momento coloco a palavra diferente entre aspas para destacar o diferente como a
crianca com deficiéncia que necessita de acdes inovadoras para que possamos de
fato inclui-la no ambiente regular. Como o préprio nome diz, sala regular significa
algo que esté instituido conforme as leis, as regras, as praxes, a natureza (dicionario
online).

A professora informou que segue o0 seguinte processo de atendimento:

1° Entrevista Familiar onde realiza o cadastro do aluno no SIGAA.

2° Autorizacao do atendimento e agendamento da data e hora que os pais se
comprometem a trazer a crianca, autorizacdo do uso da imagem pela direcdo da
escola e secretaria municipal.

4° Avaliagéo da criangca na SRM

5° PAEE - Plano de atendimento Educacional especializado.

Apos explicar como é feita a entrevista com a familia em detalhes, a diretora

bateu a porta para saber como deveria fazer com a criangca que ainda estava aos
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gritos na escola aguardando a chegada do responsavel para leva-la para casa, ja
que estava muito agitada e precisou contatar a familia.

A professora orienta a diretora e esclarece sobre a mudanca de medicacao
gue a crianca esta passando e saiu para realizar a intervencédo com a crianca.

A professora renuncia a sua atividade, no caso a entrevista naquele
momento, para acompanhar a crianga que estava em crise na escola. Observa-se
gue nao se tem um padréo de atendimento e sim uma afetividade e amor que move
a professora em relacdo a crianca que necessita de sua ajuda, de olhar, de sua
intervencgdo. Foi nitido para mim naquele momento que a afetividade vai além de
palavras doces ou de carinho e sim uma acao que transforma o meio e o outro.

Tive a oportunidade de presenciar a intervencdo da professora entrevistada
no péatio mesmo da escola diante das serventes que estavam com olhar atento a
acao da professora, da direcdo da escola sedenta por aprender como atuar com as
criangas atipicas que constantemente exigem a sua atuacdo, da facilitadora que
provavelmente € financiada pela familia da crianca com TEA que estava a
acompanhar até a ida da crianca para casa e outras pessoas mais que ali se
encontravam. Todos mantiveram o olhar atento para a atuacdo da admirada
professora da educacao especial por sua “fama” na escola de saber lidar tdo bem
com as criangas com deficiéncia.

E a professora fala firme com a crianca batendo em seu préprio peito,
chamando a atencdo da crianga: “Carla olha para professora Pedrina”, “Carla olha
aqui para professora Pedrinha” e repetiu isso umas 3 a 4 vezes até que a crianca Ihe
olhasse.

Quando a crianca voltou o olhar para ela e a reconheceu a professora disse
gue sua mae estava chegando e se ela queria ir para sala com a professora e a
crianca balancou a cabeca dizendo que nédo é a professora disse entao tudo bem e
que era para ela esperar a mée com os dedoches que entregou naguele momento e
disse umas duas vezes que sua mée estava vindo até que a crianca confirmasse
que ela havia entendido a informacgé&o. A crianca pegou os dedoches e confirmou
com a cabeca que sim e voltamos para sala para continuarmos a entrevista daquele
dia.

Apés retornar da intervengcdo com a crianga a professora esclarece sobre a
observacéo e avaliacdo que é realizada com a crianga em todo espago escolar, para

posteriormente produzir um relatério de suas observacoes.
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Realiza também uma conversa com a professora regular da turma para saber
quais sao as dificuldades que ela tem com a crianca. Qual a dificuldade que ela esta
tendo para que a crianca possa realizar as atividades junto com os coleguinhas?

Quando ela esta na entrevista com 0s pais realiza um termo de compromisso
do dia e horério que poderdo se comprometer com o atendimento educacional
especializado.

Apoés alguns meses de atendimento e observacdo dos aspectos importantes
do desenvolvimento infantil, como: Atencdo, percepcdo, linguagem, raciocinio,
memo©éria dentre outros, a professora realiza seu parecer pedagoégico da crianca para
realizar um cronograma de atendimento especializado.

Apds o término da avaliacdo € feito o PAEE - plano de atendimento
educacional especializado da crianca e o0 periodo que serd necessario para o
atendimento. Nesse plano estdo incluidas algumas questdes como: quais 0s
objetivos pretendem alcancar, atividades a serem realizadas, materiais a serem
utilizados e jogos a serem produzidos para aquele/a aluno/a.

A professora relatou que depois desses relatérios, ela foi ao Centro de
referéncia, responsavel em oferecer materiais para desenvolvimento das atividades
e a orientaram a formalizar, no entanto nada foi disponibilizado até 0 momento. I1sso
ja se passou um ano desde a solicitacao.

Infelizmente observa-se o descaso ao trabalho que vem sendo realizado com
as criancas com deficiéncia da educacédo infantil e que muitas vezes € motivo de
desincentivo para muitos profissionais, por ndo terem condicbes de darem
continuidade ao trabalho ou mesmo terem um bom servi¢co prestado com recursos
necessarios.

A professora relatou que o computador recebido foi que no momento que o

I*° ela estava no Centro de referéncia e

equipamento chegou da Receita Federa
acabou ganhando para a SRM da EMEI em que trabalha, apesar do equipamento vir
sem o0s programas ela mesma providenciou.

A professora relata que o trabalho s6 é possivel se tiver parceria, como se

fosse um tripé: familia, educacéo especial AEE e ensino regular.

*Orgaos da administracdo publica direta, autarquias, fundacdes publicas e Organizacdes da
Sociedade Civil (OSC) previstas no art. 2°, I, da Lei n°® 13.019, de 2014, podem receber materiais
apreendidos pela Receita Federal.
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Relatou também sobre a importancia das terapias para um melhor
desenvolvimento das criangcas e que algumas familias fazem pelo plano de saude,
porém a maioria é pelo governo através da UFPA dentre outras instituicoes.

A professora falou que quando chegou na escola era tudo novo e verificou o
quanto se faz necessario os aperfeicoamentos para todos os professores, para
saberem como lidar com as criangas com deficiéncia, inclusive as nomenclaturas a
serem pronunciadas.

Nesse momento observou-se a importancia do conhecimento para lidar com
as criancas com deficiéncia como também uma ampla visdo sobre a educacgéo
especial.

E a professora continuou falando que observou que as professoras do ensino
regular ndo estdo acostumadas na area ainda e que ndao sabiam nem o que era
PAEE- Plano de Atendimento Educacional Especializado, ndo sabiam o que era uma
crianga com um transtorno e tudo o que estava relacionado.

Precisei ir para dentro da sala fazer um trabalho de observacdo de cada
aluno, cada professor, como lidavam com os alunos, como era o desenvolvimento
daquela crianca, como era o trabalho desenvolvido e vi a necessidade de que
precisavam de uma formacao.

Como ela entrou pelo PSS em maio de 2022, quando foi em julho a uma
professora da coordenacdo do PSS a chamou para dar uma formacdo aos
professores sobre os materiais que poderiam ser utilizados no trabalho com as
criancas do AEE nas SRMs.

Era preciso entender o que significa o material, como € que se produz, o que
€ que esse material vai fazer para essa crianca para ajudar a crianca no seu
desenvolvimento.

A professora relatou que em um feriado confeccionou 12 materiais para filmar
e levar para os outros professores para a formacao.

Todo material foi confeccionado por ela e seu esposo com recursos proprios.

Falou também com a diretora da EMEI que atua para se possivel dar uma
formacao para os professores da escola nos dias de HP.

A diretora topou a proposta e reduziram o horario de almoco para encaixar a
formacado sobre os materiais pedagdgicos com os professores da escola.

Esse olhar ao trabalho de formagdo com os outros profissionais da escola a

meu ver também é uma forma de afetividade com a crianca da educacao especial,
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pois através desse trabalho a professora pesquisada ira atingir muito mais criancas
com deficiéncia do que ela atingiria sozinha realizando um trabalho somente na sala
do AEE. E como é possivel observar todo trabalho realizado fora de seu horéario de
acompanhamento da crianca € um trabalho voluntario sem fins lucrativos. Essa
preocupacao, esse cuidado para que o0s outros profissionais e professores possam
enxergar a crianga com deficiéncia € uma atitude de afetividade que ira impactar
com certeza a crianca no seu ambiente escolar. Isso ocorre também com o que as
afetam de forma negativa quando ndo as enxergam na sua diferenca.

A professora destaca que na SRM ela trabalha individualmente com as
criangas portadoras de deficiéncia, j& as professoras do ensino regular precisam
trabalhar de uma forma coletiva com todos os alunos juntos, no mesmo espaco. A
professora estava ensinando exatamente como iriam trabalhar com as criancas com
deficiéncia junto com as criancas tipicas em sala de aula.

Esses materiais foram doados pela professora e atualmente ficam a
disposicdo de todos os professores na SRM e eles podem pegar sempre que
necessario, lembrando que ao final da utilizacdo devem devolver para que outros
professores também possam utiliza-los.

Apds a ambientacdo com a professora pesquisada e uma breve explanacao
sobre as atividades desenvolvidas, iremos apresentar o roteiro desenvolvido para a
entrevista e estudo de caso.

E admiravel encontrar na professora Maria Flor, ap6s tantos anos de servico,
um amor que a faz continuar atuando, pois, a mesma demonstra amar muito o que

faz.

PE: Apds a graduacéo, houve outros investimentos na sua formacao?

Maria Flor: Eu sou pedagoga e sou especialista em Atendimento
Educacional Especializado. Apos a formagéo, realizei mais de 30 cursos de
Educacdo Especial, o ultimo foi pela Universidade de S&o Carlos - SP,
sobre alfabetizagdo para criangcas com deficiéncia (Entrevista realizada em
04 de maio de 2023).

E possivel observar que a busca e interesse pelo conhecimento é
fundamental para uma préatica mais assertiva e pontual. A emocédo que a professora
possui, desperta em quem a ouve o interesse pelo assunto. O entusiasmo que ela
transmite sobre a area de atuacao, desperta em nds o interesse pelo conhecimento

também. Como nos afirma Wallon a emocé&o é contagiante.
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PE: Desde quando atua como docente?

Maria Flor: H& 38 anos atuo na Educacéo. Eu s6 pedi para aposentar por
conta da Pandemia. No periodo de lockdow® na secretaria de educaco de
Abaetetuba falou que eu teria que fazer o Atendimento Educacional
Especializado online, e eu ndo concordei com isso. Fui a secretaria de
educacédo especial, fui falar com a secretaria de educacéo e falei que se
fosse para eu “empurrar o trabalho com a barriga” eu ndo queria mais. Pois
como iria realizar um atendimento especializado online? Foi quando pedi
para sair. Para mim, realizar um Atendimento Educacional Especializado
online & empurrar com a barriga (Entrevista realizada em 04 de maio de
2023).

A professora se mostrou indignada em ter que realizar um AEE online. Disse
gque uma educacado regular ja € complexa para realizar online, quanto mais um
atendimento educacional especializado.

E a professora refor¢cou: Quando eu for para uma sala de aula para empurrar
com a barriga, eu paro de trabalhar. Eu vou para escola com as criangcas de
mascara, vou na casa das criancas, mas online ndo aceito.

Diante da realidade que a sociedade se encontrava no periodo de lock down,
€ possivel observar que a professora entrevistada néo esta preparada afetivamente,
pois para ela o processo de encontro e contato com as criangas faz-se necessario
no processo de educacao. Destaca também a complexidade de lidar com o processo
de ensino aprendizagem a distancia com os alunos tipicos, quanto mais 0s atipicos.
Observamos neste momento da entrevista a falta de preparo, formagao ou estrutura
que se tem para trabalhar no modo online com as criancas e que se faz necessario
nos atentar para essas situagcées também. Outro aspecto que nos chama a atencao
€ essa modalidade de trabalho com criancas deficientes. Se é possivel ou nao

realizar.

Maria Flor: E foi 0 que eu fiz, parei de trabalhar. Isso aconteceu em 18 de
marco de 2019, periodo em que comecgou a pandemia no Brasil e 0
lockdown. (Entrevista realizada em 04 de maio de 2023).

Por conta dessa situacdo de pandemia e lockdown fez com que a professora
experiente e dedicada no trabalho que realizava com as criangcas deficientes,
pedisse para se afastar pela angustia que estava vivendo em ter que trabalhar a
distancia e néo perceber resultado de sua dedicacdo e empenho. Para mim esse ato

da professora também foi um ato de afetividade, por pensar na crianca e suas

> O Lockdown da pandemia do Coronavirus é um protocolo de emergéncia que evita que as
pessoas saiam de suas casas para atividades consideradas ndo essenciais. Seu objetivo é reduzir o
namero de pessoas circulando e consequentemente controlar a disseminacéo do virus.
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limitagbes em ter um atendimento especializado naquele momento na modalidade

online.

PE: H& quanto tempo vocé trabalha com educacgéo especializada?

Maria Flor: Ha 17 anos eu trabalho com AEE.

PE: Ja atuou em outras modalidades de ensino que nao seja a Educacao
Infantil?

Maria Flor: Sim. Ja trabalhei com: jardim I, jardim I, alfabetizacdo até o 5°
ano e educacdao especial, ja atuei em varias areas dentro de uma escola, de
secretaria, professora e vice-diretora. Tenho cursos de orientagédo
educacional, coordenacéo e supervisdo escolar.

A afetividade na prética educativa de um professor tem que perpassar por
todo o espaco escolar. Ao mesmo tempo que o profissional estd em sala de aula ele
pode passear por qualquer espaco da instituicido escolar como € possivel observar
com a professora pesquisada. Ela participou de varios ramos da educacéo e esse
mesmo olhar e enxergar do outro se faz necessario para poder atingir a crianca, o
professor, os pais e responsaveis, os funcionarios da escola em suas necessidades.
A afetividade precisa dar condigdes ao profissional de “ver’ e “enxergar” o outro em

sua individualidade e necessidade.

PE: Vocé se sente preparada para atuar na area em que esta atuando?
Maria Flor: Sim. Inclusive uma das minhas fun¢des aqui na escola é auxiliar
na formacéo das professoras do regular. Eu sempre indico cursos para elas
e todos esses cursos séo pelo MEC. E sempre falo para elas, que tudo que
eu sei foi através dos cursos que fiz, oriento também as estagiarias.
Ressalto que toda minha formacdo foi pelo governo, desde graduagéo,
especializacdo e todos os cursos. E procuro me dedicar neles, tirando notas
boas, estudo para aprender.

Essa observacdo complementa a andlise anterior de estarmos sempre
preparados para atuarmos onde quer que estejamos. Nessa fala observa-se que a
professora também estava na funcédo de formar as professoras das salas regulares
para auxilid-las no trato com as criancas deficientes em sala de aula junto com as
outras criancas. A professora demonstra sempre procurar conhecimento através de
cursos gratuitos oferecidos pelo MEC, e reforca que nunca para de estudar e de se
especializar. Vale ressaltar que o interesse em aprender da professora e em saber
lidar melhor com seus alunos € latente em sua fala e isso ela procura passar para 0s
outros profissionais da escola. Ela deixa claro que se ndo buscarmos enxergar com
o olhar de uma crianca deficiente e entender o processo de aprendizagem delas nao
seremos capazes de tocarmos nela. A afetividade de investir e querer ir ao encontro

do outro e enxergar esse outro em sua totalidade foi a forma que a professora
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encontrou de se aproximar das criangas deficientes e ver o resultado desse trabalho
que como foi falado mais a frente é a permanéncia das criangcas na escola e sua
frequéncia no espaco de atendimento educacional especializado em que a
professora atua.

A assiduidade e permanéncia da crianca deficiente no espago escolar € um
dos resultados do trabalho que vem sendo realizado pela professora.

PE: Existe projeto para a formacédo continuada dos professores no centro de
referéncia ao qual vocé esta vinculada? Como €é? Quem sdo o0s
responsaveis por tal formacéo?

Maria Flor: Uma das vantagens que tem aqui em Belém em relacdo a
Abaetetuba é que aqui a gente tem formag&o o tempo todo. E uma semana
sim e outra ndo, na HP de sexta tem e na outra sexta-feira ndo. E eu gosto
muito, ndo perco nenhuma. Quando me questionam sobre o assunto se ja
sei ou ndo, eu digo que cada formador tem uma forma de explicar e ensinar
de acordo com sua experiéncia, entdo tudo é aprendizado. Tivemos uma
formacao recente com uma professora da APAE que veio falar sobre os
materiais pedagodgicos, para trabalhar com as criangcas com deficiente
intelectual e com TDH na sala regular.

Foi muito boa a formagdo. Alguns materiais eu ja conhecia, porém tinham
formas diferentes de trabalhar.

O interesse pelas formacgdes e a caracteristica de ser ensinavel da professora
abre possibilidades de novas aprendizagens e novas préaticas que serdo revertidas
para sua atuacao com as criancas com deficiéncia. E afetividade é tudo que afeta o
outro de uma forma positiva ou negativa e aprender sobre algo desconhecido ou
uma forma diferente de fazer alguma atividade com certeza ir4 afetar a crianca
deficiente, pois as formagdes continuadas®? tem o objetivo de formar os professores
com mais qualificacao.

Maria Flor: O centro de referéncia em que estou vinculada queria que eu
desse formacdo para toda rede, eu disse que ndo posso fazer isso, 0
concurso que fiz foi para trabalhar aqui, a minha fun¢éo e obrigacédo é dar
formacéo para os professores aqui da escola. Eu disse que néo era certo.
Como véo ficar as criancas do AEE? No entanto, aceitei dar no centro para
os professores do AEE, sobre materiais pedagogicos na HP, mas as
despesas foram todas minhas e eu acabei pagando para dar formacéo, pois
s6 de aplicativo do Uber para trazer e levar os materiais eu gastei muito.

PE: Como s&o escolhidos os temas para formacdo continuada dos
professores?

Maria Flor: A gente percebe que essas formacdes séo o proprio CRIE que
seleciona o tema, a partir da necessidade dos préprios professores.

7

Nesse momento da entrevista € possivel perceber a "sede" que o0s

professores tém por conhecimento, justamente para auxiliar nas suas praticas

2 A formacao continuada é um processo profissionalizante do professor, voltado ao aperfeicoamento
dos seus saberes necessarios para a sala de aula, tornando-o capaz de oferecer a qualidade de
ensino esperada.
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pedagdgicas. Observa-se também um descaso e despreparo da SEMEC na forma
de solicitar a formagé&o da professora entrevistada para os demais professores.

PE: Em relacdo ao Centro de referéncia o que considera positivo? E o
negativo?

Maria Flor: Eu acho que as formac¢fes sao muito positivas, eles dao para
gente todo o apoio na parte de orientagdo. Isso é inegavel. Eles dao apoio,
eles dao uma formagéo, isso é positivo. Agora como ponto negativo, sdo 0s
materiais. A gente ndo tem recurso pedagdgico, eu fui pedir para
coordenadora do centro, logo que entrei, ela mandou eu escrever, mas nao
me deu nada ainda. Ela disse que eu tinha que pedir. Eu disse: Sera que
chega antes do dia 2 de Maio de 2004, porque dia 3 eu td fora, e até agora
néo veio nada.

A falta de recurso pedagdgico para o professor trabalhar € perceptivel.
Percebe-se um peso nesse momento como se a professora ficasse sobrecarregada,
pois além dela ter que realizar o trabalho, precisa dar conta dos recursos que
necessita para ter resultado e realizar um trabalho de qualidade.

Onde esta a afetividade? Esse olhar para o outro? Esse enxergar 0 outro em suas

necessidades dos 6rgdos competentes? A empatia® faz parte da afetividade.

PE: Quais os principais desafios vocé encontrou ou encontra trabalhando
com as criangas com deficiéncia?

Maria Flor: Esse aspecto anterior que falei seria um dos desafios. A falta do
recurso. E porque sem o material pedagégico é dificil vocé fazer um bom
trabalho, porque as criangcas que ndo tem deficiéncia nenhuma e nédo tem
nenhum transtorno elas precisam do concreto para aprenderem, imagina
uma crianga que tem um transtorno? Ela tem uma desordem cerebral ou
uma crian¢a deficiente intelectual que tem um déficit cognitivo ela precisa
usar o qué? Os cinco 6rgdos do sentido. Para poder aprender. Ela precisa
ver, ela precisa ouvir, ela precisa pegar, ela precisa falar e em outros casos
cheirar também. Uma crianca que ndo tem essas limitacdes, ja apresenta
dificuldades, imagine uma crianca com deficiéncia?

PE: Além dessa dificuldade de material e estrutural que vocé j& citou. Quais
outras vocé indicaria como desafios para trabalhar com criangas com
deficiéncia?

Maria Flor: Outro desafio é a falta de terapias principalmente para as
criangas que tém autismo.

Porque se todas as criancas tivessem as terapias necessarias seria melhor
ainda, porque a crianca ja iria desde pequena ajustando o seu cérebro. Como por
exemplo: A TO - Terapia Ocupacional, ja iria ajudar muito essa crian¢ca no social
dela, nas atividades de vida diaria. A psicéloga ja iria ajudar a propria familia de

como agir com essa crianca. Como os pais devem lidar com essa crianca.

** Empatia é a capacidade que uma pessoa tem de sentir e se colocar no lugar de outra pessoa,
como se estivesse vivendo a mesma situagdo. A partir da empatia é possivel entender os
sentimentos e as emocg06es do outro.
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Trabalharia a cabeca da mae e do pai. A fisioterapeuta também e principalmente a
fono. As criangas precisam de fono, porque nés damos a parte pedagdgica, a escola
da a parte pedagdgica, mas a parte da saude quem da sédo os outros profissionais. A
professora coloca aqui uma visdo médica em relacdo a crianca, ela fala sobre suas
limitagdes , déficit cognitivo, dificuldades e falta de terapias em geral.

A crianca com deficiéncia principalmente as com transtorno do autismo
precisam das terapias. Para elas terem uma condi¢cdo maior de aprendizado na vida

social.

Maria Flor: Por eu ter muito tempo de experiéncia na area, consigo
identificar algumas questdes, como por exemplo uma mae que estava na
fase de luto do filho, e o filho ja estava com 3 anos de idade. Orientei essa
mae a procurar um psicélogo. Ela precisava com urgéncia de uma terapia.
Eu conversei com ela, expliquei algumas questdes, coloquei para ela o jeito
do filho dela e quantos alunos eu ja trabalhei com a mesma deficiéncia.
Como eles estavam e como estdo agora, para dar uma esperanga para
essa mée e pedi para ela que procurasse um psicélogo para ajuda-la. E
essa mae chorou bastante e saiu leve da entrevista. Posteriormente essa
mae conseguiu um psicologo pra crianga, pra ela com o pai e foi muito bom.
Hoje em dia, se vocé ver a familia, t4 a coisa mais linda. Teve uma
mudanc¢a muito boa e eu fico muito feliz, por isso (Entrevista realizada em
04 de maio de 2023).

N&o tem como ndo se emocionar com essa fala da professora. O carinho e
cuidado dela com a crianca e sua familia ndo tem preco e podemos chamar isso de
afetividade. Ela foi além de sua funcédo enxergando a dor e o sofrimento daquela
mae e foi capaz de ouvi-la, ir ao encontro dela e voltar-se para si para poder orienta-
la e instrui-la como proceder. E essa acao da professora foi capaz de mudar o rumo
daquela familia e daquela crianca. A pratica afetiva, com esse olhar cuidadoso do
professor vai além da sala de aula e isso ocorreu dentro de um protocolo de
atendimento educacional especializado, na entrevista com os responsaveis.

Diante do relato da professora podemos afirmar que a afetividade favorece a
educacdo e faz com que a criangca com deficiéncia faca parte do processo de
inclusédo dessa instituicdo escolar.

Como foi relatado mais acima, a inclusdo nédo € sO trazer a crianca com
deficiéncia para dentro da escola e sim torna-la parte do processo.

Dessa forma ¢é possivel observar que a crianga esta sendo “vista”,
“‘enxergada” em sua individualidade e limitagdes, no entanto isso ndo é impedimento

para que ela esteja e permaneca no espaco que também € dela por direito.
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Em continuidade a entrevista realizada com a professora pesquisada foi
possivel observar que as terapias que as criangas com deficiéncia realizam como:
TO (terapia ocupacional), psicoterapia (na intervencdo com a crianca e a familia)
como por exemplo no periodo de "luto”* fisioterapia, fonoaudiologia auxiliam muito

no trabalho que é realizado pela professora no AEE.

PE: Vocé acredita que essas terapias realizadas pela crianga auxiliam no
processo de incluséo?

Maria Flor: Sim, com certeza, é preciso essa equipe multiprofissional para
trabalhar com a crianga, o psic6logo, o neurologista, o TO. Nds atuamos na
parte da educagéo e eles entram na parte social, neurolégica, psicolégica e
se cada profissional fizer seu trabalho com essas criangas, com certeza
ajudaria muito (Entrevista realizada em 06 de junho de 2023).

Esse olhar amplo em conhecer a crianca com deficiéncia e entender sobre
suas demandas se faz necessario para orientacdo da familia e como também
auxilid-los no processo de desenvolvimento e inclusdo dessa crian¢ca no ambiente

escolar.

PE: Vocé comentou anteriormente sobre as dificuldades que encontra no
trabalho que realiza e que um dos desafios encontrados por vocé é a
questao estrutural, poderia falar um pouco mais sobre isso por favor?

Maria Flor: Sim, sim. Por exemplo: o que eu tenho hoje para realizar meu
trabalho? um computador que eu consegui na “marra” e esse material
pedagodgico que eu apresentei anteriormente oferecido pela escola. Eu ndo
consigo trabalhar s6 com isso. Se eu fosse esperar pela escola ficaria de
bracos cruzados, ndo teria como trabalhar, ndo seria possivel fazer um
trabalho de exceléncia, um trabalho que as criancas precisam, que as
criangcas necessitam. Tem que ter todo esse material, tem que preparar
material. Apenas com os recursos oferecidos pela escola ndo da. Se eu
quiser que meu trabalho aconteca, preciso ir atras do material que as
criangas precisam e foi isso que eu fiz. Tem professor que fica esperando,
pois de fato o governo Municipal, Estadual e Federal que tem obrigac&o de
dar o suporte para escola, eu sei disso e é lei, mas eu nao consigo esperar
eu tenho que fazer a minha parte e eu fago, mas eu nao discrimino nenhum
professor que ndo faz. Tem professores que vao ficar esperando, porque
realmente é o certo, mas eu ndo consigo fazer isso, por que como é que eu
vou trabalhar? Como é que meu trabalho vai acontecer? Como é que eu
vou desenvolver uma crianga sem ter o material adequado para fazer isso?
Eu néo consigo visualizar o trabalho dos outros profissionais sem terem o

material adequado. (Entrevista realizada em 06 de junho de 2023).

A inquietacdo da professora em realizar o trabalho que precisa ser feito é
latente em suas palavras. Por ela ser conhecedora das caracteristicas das criancas
com deficiéncia que ela trabalha, € possivel observar que ela ndo quer deixar de

realizar o que precisa ser feito. O envolvimento dela com as criangcas com deficiéncia

** Momento em que algumas familias vivenciam ao receber o diagnéstico clinico da crianca com
deficiéncia.



78

é tdo grande que a mesma néo vé outra forma de realizar seu trabalho a néo ser da
maneira que considera correta. Isso a meu ver é uma forma de demonstrar
afetividade. Seu envolvimento com as criancas e a forma que realiza seu trabalho é
algo que a move e a transforma para poder modificar a vida e a realidade das
criangas.

Me lembrei daquela passagem biblica em que diz: “Onde esta o seu tesouro
ai esta o seu coragao” (Mat 6,21), é possivel observar que o tesouro dela esta nesse
olhar para com as criangcas com deficiéncia, para ela seu prazer € ver 0
desenvolvimento das criangas a partir do seu trabalho é o que importa para ela.
Como ela relatou algumas vezes que busca ver a necessidade de cada crianga, para
ela cada crianca € Unica, hdo tem comportamento ou atitudes padronizadas.

Ela ndo consegue deixar de realizar o que precisa ser feito, mesmo quando
ndo tem estrutura ou material adequado. Essa € a forma afetiva, auténtica que a
professora encontrou de tocar, atingir e afetar as criangas com deficiéncia das quais
ela trabalha, vendo cada uma em sua individualidade e diferenca.

Acredito que essa forma de olhar o outro é uma maneira de diminuirmos o
preconceito, pois passamos a respeitar cada pessoa da forma que ela € sendo uma

pessoa com deficiéncia ou néo.

PE: Como é a sua comunicagdo com as criangcas com deficiéncia na
educacéo infantil?

Maria Flor: Eu trato as criangas como se fossem meus filhos, meus netos
com muito carinho e com muita paciéncia. (Entrevista realizada em 06 de
junho de 2023).

Nesse momento a professora demonstra todo carinho que sente pelas

criancas agindo com afetividade, paciéncia e cuidado. E reforca em sua fala:

Maria Flor: Vocé tem que ter paciéncia. Eu ndo vejo ou enxergo a crianga
pela sua deficiéncia, eu ndo coloco a deficiéncia que ela tem na frente da
crian¢a. Eu olho para ela e vejo que é uma crianga que esta necessitando
da minha aten¢éo, precisando do meu carinho. Ela esté precisando que eu
a trate como ela é - uma crianca; entdo eu a trato desse jeito, pois, com a
crianga temos que ter paciéncia. (Entrevista realizada em 06 de junho de
2023).

Nesse momento a professora materializa a afetividade através da paciéncia
que ela tem com as criangas. Seria um olhar a crianca além de ver a sua deficiéncia,

enxerga a crianga simplesmente como uma crianca.
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Maria Flor: As vezes a crianca apresenta estereotipias e eu entendo tudo
isso, 0 porqué ela ta fazendo isso ou aquilo, eu estudei muito e sei 0 porqué
gue uma crianca chega bate e morde. Eu tenho essa compreensao.
(Entrevista realizada em 06 de junho de 2023).

Podemos dizer que a compreenséao e entendimento das caracteristicas sobre
determinada deficiéncia também é uma forma de afetividade pois ela enxerga a

crianca além de sua deficiéncia e sim como ela é. Ndo impde condi¢cdes para

7

entendé-la e sim o esfor¢co préprio de enxergar como 0 outro € e estd se
expressando naquele momento talvez com atitudes ou comportamento de
autorregulacdo® . Nesse momento, essa é a forma que a crianca esta encontrando
para se expressar ou dizer algo. Observamos também o esfor¢co e interesse em

observar e compreender aquela crianga.

Maria Flor: Estava outro dia com uma criangca com transtorno e ela bateu
em outra crianga, e pensei: eu ndo vou gritar com ela, dizendo faca isso ou
faca aquilo. Eu pego na méozinha dela e vou na mesma crianca que ela
bateu passo a méozinha dela na outra crianca dizendo: carinho, carinho.
Seguro nas duas méozinhas dela e pec¢o para ela passar as maos no rosto
e dizer: carinho. Vocé tem que dar carinho, eu preciso ser exemplo para ela
e ensina-la como fazer.

Depois eu passo ho proprio rosto dela dizendo: é carinho, vocé tem que dar
carinho. Olha s6 o carinho, eu a fagco a crianga sentir isso, até que essa
crianga ndo vai mais bater. Entdo eu tenho a nog&o e a consciéncia de cada
gesto que a crianca faz, se eu tenho essa compreensdo e sei por que a
crianca esta fazendo isso eu vou saber como agir.

Entdo eu vou saber como agir e vou ensina-la como agir e sanar esses
comportamentos inadequados que a crianca faz.

Ela ndo sabe o que ela faz, esse comportamento é involuntario, € uma coisa
gue vem do cérebro, principalmente as criancas que tém transtorno, elas
tém uma lesdo cerebral, ela ndo sabe se comunicar, ela ndo sabe dizer o
gue esta sentindo. Ela sabe dizer gritando, batendo na parede, se jogando
no chéo, batendo, mordendo é assim que ela sabe se expressar e a gente
tem que ensinar pra crianga, mostrar para ela como ela pode agir.

Temos que mostrar para ela que ela pode dizer o que ela quer de uma outra
forma, que ela pode falar e agir diferente do que estéd agindo e precisamos
fazer que ela compreenda e para isso precisamos de alguns tipos de
recursos.

Esse recurso pode ser eu, meu gesto, a gente tem que dar exemplo,
mostrar para a crianga, pois ela ndo nasce sabendo, vocé tem que ensinar.
(Entrevista realizada em 06 de junho de 2023).

A meu ver a fala da professora nos apresenta de uma forma muito clara de
como devemos lidar com as criangas com deficiéncia em seus diversos
comportamentos muitas das vezes atipicos. Percebo um discurso de ensinamento,

descrevendo e se fazendo entender a maneira que por muitos anos aprendeu a lidar

> A autorregulacgéo, por sua vez, consiste nos mecanismos usados pelo individuo para controlar suas
reac6es emocionais e comportamentais frente a fontes de estimulacdo positiva ou negativa
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com as criangas. Essa preocupagdo em ensinar a forma como trabalha e como
devemos lidar com certeza favorece no aprendizado e encanta, despertando em noés
o desejo de aprendermos mais e mais e de uma certa forma olharmos com mais
afetividade para essas criancas.

Podemos dizer que isso é afetivo e uma forma inclusiva de ser. Pois percebo a cada
dia que inclusdo ndo € apenas uma atitude e sim uma forma de ser o mundo, que
precisa ser aprendida e ensinada para que a inclusdo aconteca.

E importante observar também que o comportamento da professora parece
esta induzindo novos comportamentos como se 0 comportamento da crianca fossem
todos involuntarios. Passa a mensagem que o trabalho da professora é induzir
novos comportamentos ndo € ensinar contetdos escolares.

Outro pressuposto é que a crianca nao sabe o que faz, € tudo involuntario,

dando a entender que acao involuntaria ndo é digna do humano.

Maria Flor: E preciso ensinar a crianga como fazer e a outra coisa S0 0s
recursos pedagoégicos que a gente tem que fazer para facilitar essa
aprendizagem.

O computador que adquiri na secretaria auxilia muito. O computador é uma
ferramenta que precisamos utilizar também. Com ele usamos os musicais
gue fazem a crianca relaxar, utilizamos com desenhos, tudo na sua faixa
etéria de acordo com seu desenvolvimento.

Colocamos video, musica, brincadeira, precisamos utilizar o recurso de
acordo com seu desenvolvimento e sua faixa etaria. (Entrevista realizada
em 06 de junho de 2023).

Aqui ela destaca mais uma vez a importancia dos recursos pedagodgicos
confeccionados por ela que favorecem a aprendizagem como também na incluséao

dessas criangas.

PE: Conte-nos sobre a rotina dos alunos desde o momento da chegada
deles, o horario do atendimento, até 0 momento da saida por favor.

Maria Flor: A rotina depende de cada criang¢a, pois ela € um ser Unico, né?
Por exemplo: ira chegar a “Rosinha”* daqui a pouco, geralmente eu recebo
ela la na porta dando um bom dia! Um abraco, pergunto como foi o dia?
pego da mé&ozinha dela, em alguns momentos a mée dela vem dar o
mingau aqui dentro da sala, peco para entrar, sentar, d4 0 mingau, depois
limpa tudo e ela j4 fica na sala e eu ja comeg¢o com uma musica de bom dia,
uma musica de mexer o corpinho, pois as vezes a crianca chega dormindo
guando o atendimento é pela manhd por exemplo, a tarde isso n&o
acontece. Quando a crianga estuda a tarde, é porque ela estuda de manha
e quando vem de manha a crianca estuda a tarde, ja a crianca do integral
eu vou buscar na sala de aula regular no horéario do atendimento dela, vejo
se ja terminou a parte pedagdgica a rodinha com a turma regular e vou
buscar a crianca para fazer o atendimento. (Entrevista realizada em 06 de
junho de 2023).

36 e . [ .
Nome ficticio da crianga que serd atendida pela professora.
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A afetividade é observada antes mesmo da chegada da crianca na escola, é
possivel observar pelo combinado que foi realizado da professora com a familia
servir o mingau na sala do AEE quando necessario. Esse olhar para necessidade e
conforto da crianca mesmo gque ndo seja uma atividade pedagodgica tem seu impacto
afetivo e cuidadoso da professora. Observa-se a preocupacédo da professora em
agendar o horario que traz mais conforto e tranquilidade para a crianga e a familia.

PE: Entdo sua atuagdo e pratica enquanto professora do atendimento
educacional especializado comeca desde a preparacdo da atividade com
cada crianca, a recepcao e o que vocé deseja desenvolver com ela?

Maria Flor: Quando vocé chegou eu estava preparando alguns materiais,
eu ja estava separando o que iria utilizar com a préxima crianca. Vou
trabalhar com a “Rosinha”, daqui a pouco ai eu ja vou colocando tudo aqui,
ja coloco no computador a musica do Bom dia, que eu vou trabalhar com
ela, j& deixo tudo pronto, todo o material fica aqui: 0 que eu vou trabalhar no
tatame, o que vou trabalhar na bacana (seria na mesa), tudo depende do
atendimento que irei realizar com ela, porque j4 esta tudo pronto o
planejamento para o atendimento dela. Dessa forma eu a recebo, eu
comeco o atendimento dela de acordo com a demanda que eu identifiquei
no momento da triagem, de acordo com o que ela precisa desenvolver. Vou
trabalhando com os recursos selecionados até o final do atendimento
daquele dia dela, depois eu levo a crianca para mée e eles vdo embora,
dessa forma encerro o atendimento daquela semana.

PE: O atendimento acontece uma vez na semana, durante uma hora?

Maria flor: Isso, mas durante a semana eu fico de olho na crianga na sala
regular, pergunto para professora regular como é que que aquela criangca
esta na hora do lanche, da refeicdo, eu fico de olho como ela esta se
comportando, por exemplo no parquinho eu vou entregar uma crianga e a
do préximo atendimento ainda ndo chegou eu ja vou e observo o
comportamento dela com os outros coleguinhas, eu fico a semana inteira
observando essa crianga e perguntando g)ara a professora como foi hoje a
‘Rosinha”, o “Miguel3 " o “Jodozinho*? teve dificuldade? Ja observei
guando tem a estagiaria e observo como a estagiaria esta lidando com a
crianca e ja4 dou orientacdo para estagiaria. Oriento que se precisar de
algum material para trabalhar com aquela crianca ela pode ir na sala que eu
posso emprestar para ela trabalhar com aquela crianca. Explico para ela
como a crianga reage e oriento a trabalhar com esse ou aquele material e
como ela deve lidar com cada crianga. Mostro como é que ela tem que fazer
para criar um vinculo com a crianga, ela precisa criar esse vinculo, ela tem
gue fazer com que a crianca tenha confian¢a nela. E ai ela ndo vai ter muita
dificuldade em trabalhar com ela. Eu atendo um dia, uma hora durante a
semana, mas eu estou observando tudo o que esta acontecendo dentro da
sala de aula, na escola como um todo. (Entrevista realizada em 13 de junho
de 2023).

Essa atencdo a cada criangca durante a semana mesmo que ndo esteja no
momento do atendimento considero um cuidado para a professora observar o que

ird trabalhar no proximo encontro.

37 e
Nome ficticio de aluno acompanhado pela professora.
38 o
Nome ficticio de aluno acompanhado pela professora.
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Outro detalhe importante é a preocupacdo da professora com as pessoas que irdo
lidar com aquela crianca na escola, se irdo enxerga-la com entendimento para que

seja acolhida e cuidada por todos. Isso é uma forma de trabalhar a inclusao.

PE: Qual a importancia da afetividade para vocé no relacionamento entre
professor e aluno?

Maria Flor: Olha a afetividade, eu digo que é primordial. Se vocé nao tiver
afetividade, ndo tiver amor na crianga, no trabalho que vocé esta
desenvolvendo isso nado vai fluir nunca, porque se eu nao tiver afetividade,
vocé acha que eu vou pensar em recurso para essa crianga? Nao vou
pensar em recurso.

As vezes eu estou dormindo e acordo de madrugada pensando como eu
vou fazer com aquela crianca? E penso no recurso que vou precisar
desenvolver para resolver e dar um jeito naquela situacdo. Para a crianca
nao ter aquele comportamento e ter outro, isso para mim € afetividade.

Se vocé me perguntar de cada aluno que acompanho eu sei lhe dizer: a
caracteristica de cada um, o jeito de cada um, o que cada um gosta, como é
gue ele estd, eu sei o desenvolvimento de cada um deles, esse olhar para
mim é afetividade.

Estou com quatro novos alunos, esses eu ainda ndo conheco. Ai eu ja
comeco desde a entrevista com a familia para eu conhecer essa crianga,
depois eu vou fazer observagéo na sala, no refeitério, no parquinho, para eu
o conhecer e trazer essa crianga para perto de mim para eu comecar a ter
essa afetividade com ela.

Eu preciso fazer isso para que a crianca tenha confianca em mim e poder
responder a todo trabalho que eu vou fazer com ela. Porque se ela néo tiver
confianca em mim, ela néo vai responder, ela ndo vai me atender, ela n&o
vai fazer o que eu preciso que ela faca e o trabalho vai ser muito dificil.

No primeiro atendimento com as criangas eu as deixo fazer o que elas
guerem, eu deixo o material para elas terem contato, pode brincar, é o
primeiro dia que ela est4 conhecendo a sala, elas vém com medo, pois ndo
me conhecem, ndo conhecem o espago. Ai eu coloco o que elas gostam, os
personagens, desenhos, pois na entrevista com os pais eu ja perguntei, eu
ja sei o desenho que ela gosta, a musica que ela gosta, quando ela chega ja
vai estar no computador tudo que ela tem interesse e ja chama atencao
dela, entendeu? Com isso a gente vai criando um vinculo, uma amizade e
eu a faco ter confianga em mim e como eu digo para as méaes: “Ja esta na
minha mao!”* (Entrevista realizada em 13 de junho de 2023).

Podemos dizer que a confianca é o principio da afetividade. Pois a partir do
investimento na confianca com aquela crianga tudo comega a acontecer nessa
relacao.

O interessante é observarmos que para a afetividade acontecer tem que ter
investimento. O investimento do eu do professor para com o “outro” que € a crianga,

esse investimento seria: 0 tempo, a atencdo, o planejamento, o interesse, 0

%% Essa expressao da professora: “ja estad na minha mao”, foi possivel observar que é onde a “magia”
do trabalho acontece, € o momento que a crianca é observada, enxergada, vista, ouvida em sua
individualidade. E a partir dai a professora consegue iniciar o trabalho que estava proposta a fazer.
Ela ganhou o coracédo daquela crianca e através desse momento ela consegue comegar a trabalhar
com ela.
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financeiro, o amor, o carinho e o cuidado para com a crianga, principalmente a
crianca com deficiéncia que precisa de uma atengdo mais especial, pois se para as
criancas tipicas ja € importante esse investimento, quanto mais para as criancas
com deficiéncia. E tudo isso por qué? Para fazer a crianca se sentir parte do
processo, especial e importante naquele espaco. E com certeza dessa forma o

desenvolvimento da crianga vai acontecer.

PE: Vocé acredita que a afetividade facilita no processo de inclusao?

Maria Flor: Claro que facilital Facilita muito, porque para essa inclusdo
acontecer, precisamos fazer uma coisa que é bem dificil e que essa coisa
machuca muito e o que mais ddi no coracdo da crianca e da familia e me
déi muito também, que é quebrar a barreira atitudinal®®. A barreira atitudinal
esta dentro da pessoa, vai depender daguela pessoa ter uma mudanca no
seu coracdo, ha sua maneira de agir, na sua maneira de ver, porque um
olhar com essa barreira para aquela crianga com deficiéncia, vocé pode
acabar com aquela crianca. (Entrevista realizada em 13 de junho de 2023).

Em palavras bem simples, as barreiras sdo impedimentos a participacédo das
pessoas com deficiéncia nos diversos contextos. Nao se restringem a obstaculos
concretos, mas também séo atitudes causadas pelo preconceito.

No Art. 3° inciso | da LBI - Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13146/2015), define as

barreiras como: “Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressado, a
comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacdo com
seguranga, entre outros.

De acordo ainda com o art 3, “barreiras atitudinais sdo atitudes ou
comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas.”

Essas barreiras estdo ligadas ao preconceito e sdo a raiz de todas as outras.
A sua remocdo € a mais desafiadora e demanda abandonar as atitudes que
discriminam e separam a pessoa com deficiéncia da vida em sociedade, buscar

conhecer e ofertar as condigbes necessarias para promover a sua participagdo em

“atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas. Essas barreiras
estéo ligadas ao preconceito e sdo a raiz de todas as outras.
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igualdade de oportunidades com as demais pessoas e, acima de tudo: abandonar as
crencas capacitistas*'.

E qual o papel da professora do AEE? E n&o discriminar? (¢ uma forma de
ser e estar no mundo) E aceitar o ato involuntario: jogar-se no chao, bater, morder;
gritar? E reprimir? E induzir uma atitude? Fica esses questionamentos para

refletirmos.

Maria Flor: Entdo essa barreira que é muito dificil de ser tirada, eu vi isso
em quase todas as escolas que ja trabalhei. E nessa escola que eu estou
trabalhando agora, ja estou tentando atuar nessa area fazendo formacao
com todos as pessoas que trabalham na escola: professor, estagiario,
servente, vigia, direcdo, coordenacdo, as pessoa da secretaria, como eu
comecei a trabalhar nessa area desde que eu entrei aqui, eu fiz uma
formacao com todos os profissionais da escola, eu acredito que precisamos
ir até a crianca, a crianga néo esta so dentro da escola e esta em todos os
ambientes e todo mundo tem que saber como lidar com aquela crianga, pois
tem momentos que ela esta em crise ou fazendo alguma coisa, as pessoas
precisam saber porque aquela crianga esta fazendo aquilo, ou tendo aquela
atitude. As pessoas precisam entender que aquela atitude vem de um
transtorno, que aquele comportamento ndo é tolice, ndo é voluntario, e
involuntario e as pessoas precisam saber como agir com essas diferengas.
Precisamos quebrar essa barreira atitudinal, porque a barreira arquitetdnica
€ simples: vocé quebra ali e faz uma rampa, coloca uma sinaliza¢do aqui,
coloca um cartaz em braile, em libras, é facil vocé falar, vocé resolver esse
tipo de barreira arquitetbnica, agora a barreira atitudinal ndo, ela esta dentro
da pessoa, para vocé mudar, vocé precisa mudar a maneira que a pessoa
entende. E preciso fazer a pessoa conhecer a deficiéncia, conhecer o
transtorno, para fazer aquela pessoa entender por que que a crianga age
desse jeito e pra ela poder ter uma mudanca de comportamento de olhar
uma mudanca de trabalho uma mudanca de como lidar com a crianca
dentro da sala de aula.

PE: E como a senhora acredita que pode ser feito isso? Através do que
pode ocorrer essa mudanca atitudinal?

Maria Flor: E formacédo, mas eu Ihe digo que o que muda logo e rapidinho,
€ quando nasce na familia uma crianca com deficiéncia. Ai ela passa a
enxergar, ai ela vai entender. Quando alguém préximo da familia, como:
filho, neto, prima, algum parente préximo tem a deficiéncia.

PE: Aconteceu dessa forma com a senhora?

Maria Flor: Sim, nés ja& nascemos com a deficiéncia da minha irm&. Ela é
deficiente fisica, desde crianga. J& nasceu com isso e sofreu muito, muito
preconceito e discriminagdo: primeiro preconceito por ela ser deficiente,
depois a discriminacé@o por sermos pobres. Aconteceu uma situacdo que a
mamae achou que estava nos fazendo bem. Minha madrinha trabalhava
numa escola particular de freiras, uma das escolas mais renomadas de
Abaetetuba, e ela conseguiu bolsa na escola para mim e meus irmaos.
Nesse periodo sofremos muito, s6 tinhamos o uniforme porque doaram pra
gente, o sapato era doado por uma menina que tinha um problema nos pés
e usava sapatos ortopédicos e com dois nUmeros maiores que 0 meu € eu
tinha que andar arrastando para néo sair o sapato do pé. Entéo, sofriamos
discriminacdo por sermos pobres, discriminacdo por sermos feios e
discriminacdo pela minha irm& ter a deficiéncia. Eu nem sabia que ela era
deficiente, porque para mim ela era crianca aleijada como a chamavam.
Minha irm& nasceu com isso, mas quando a gente cresceu fomos ter a

1 Capacitista € como sdo chamadas as pessoas que possuem crencas limitantes a respeito das
pessoas com deficiéncia.
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nocdo das coisas tipo saber o que era deficiente, entendeu? Mas eu
sempre lutei, para que ela ndo se sinta rejeitada, e ndo sentir o preconceito
das pessoas. (Entrevista realizada em 13 de junho de 2023).

Nesse momento a professora relata o quanto a experiéncia pessoal fez
diferenca para esse olhar com as pessoas com deficiéncia. Inclusive o interesse e a
forca para lutar pela causa.

Isso vem confirmar sobre termos pessoas com deficiéncia na familia conforme
ela relatou mais acima.

E pude perceber que esse olhar inclusivo tem sim a ver com essa experiéncia
pessoal. Hoje refletindo posso observar que também passei por essa experiéncia
por ter dois tios, irméos de minha méae com deficiéncia, que conviviam conosco. O
irmao mais velho por ter tido asfixia perinatal trazendo sequelas neuroldgicas graves
como: paralisia cerebral e deficiéncia cognitiva e a irma mais nova com sequelas da
meningite a partir de 1 ano de idade também paralisia cerebral. Quem os
acompanhava nas atividades e consultas para ajudar meus avés éramos eu e meus
irmaos e de fato a deficiéncia fez parte das nossas vidas desde pequenos como tem
feito na vida de nossos filhos.

Quando se tem alguém na familia passamos a viver a realidade deles sem
grandes surpresas e espantos, aquelas situacdes passam a fazer parte de nossas

vidas.

Maria Flor: Depois de anos eu e minha irm& fomos trabalhar com pessoas
com deficiéncia, ela trabalhou na APAE muitos anos - 20 anos, ela
trabalhou na associacdo dos deficientes de Abaetetuba, hoje ela tem
mestrado, jA4 é aposentada pelo Estado, trabalha pelo municipio na
Educacdo Especial e trabalha também na universidade. Atualmente esta
andando com andador e ha 15 anos atras teve uma neta que nasceu com
surdez, foi uma luta no inicio, tentaram implante, mas ndo deu certo.
Tivemos um sobrinho que nasceu com 0s pezinhos tortos, choraram muito,
conversamos que era possivel corrigir com cirurgia e tratamento. Ent&do
tivemos muitas criancas deficientes na familia. No inicio da minha carreira
em educacao eu era da educacéo regular e depois que eu fui trabalhar na
educacdo especial. A escola que eu trabalhava como professora regular
fechou e eu fui chamada na Secretaria responsavel, por conta de um
concurso que havia feito. Na secretaria tinha uma conhecida que estava se
aposentando e ela trabalhava na educacgéo especial e me pediu para levar o
curriculo para o secretario de educacgéo, pois precisam de um profissional
para substitui-la e eu ja tinha um curso em educacgéo especial. Essa vaga
seria para trabalhar na sala do AEE. Nessa época eu ja produzia material
pedagdgico para as crian¢as da educacéo infantil do regular e fui referéncia
pelos projetos que desenvolvia, depois passei para o ensino fundamental
com varios projetos também e por Ultimo que fui para educacédo especial e
guando comecei a trabalhar com as criancas passei a ser referéncia na
educacdo especial pelo trabalho que desenvolvia. Na época tinha muitas
criancas com Deficiéncia Intelectual e sindrome de Down. Entrei em 1998
pelo concurso e comecei a trabalhar com Educacdo Especial em 2004. Foi
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nessa época que comecei a confeccionar mais materiais especificos para a
necessidade de cada crianca. Em Abaetetuba todo ano acontece um
encontro grande de Educacdo Especial que se juntam as quatro entidades:
Estado, Municipio, APAE e Amilton Melo, formando um encontrdo e as
vagas desse encontro sdo distribuidas entre os municipios vizinhos como:
Belém, Barcarena e todo baixo Tocantins esse encontro é para uns 600/700
professores mais ou menos. Reservamos uma escola bem grande para que
0 evento aconteca e separamos por oficinas. Existem mesas redondas e
sempre uma oficina era de responsabilidade minha. Comecou com o0s
professores das salas de recurso, depois a gente viu a necessidade dos
professores das salas regular, pois os professores que participavam daqui
de Belém ja falavam que aqui estava muito atrasado e que ndo estavam
preparados e falavamos: “Entdo vamos preparar!” Esse encontro era feito
com os professores do regular e cada oficina é sobre uma deficiéncia:
deficiéncia intelectual, autismo, cegueira, baixa visdo, surdo, altas
habilidades e eu sempre fiqguei com a oficina de recursos pedagogicos
(acessibilidade). Preparamos muitos professores e hoje em dia nenhum
professor diz: “eu ndo estou preparado para receber uma crianca com
deficiéncia” ele ndao pode dizer isso.

PE: Quer dizer que o evento era para professores que trabalhavam com
Educacdo Especial e vocés ampliaram para todos os professores da sala
regular?

Maria Flor: Isso! Eles estéo todos preparados para atender qualquer tipo de
crianca. J& realizamos esses encontros ha mais de 15 anos la em
Abaetetuba. Trabalhamos faz tempo com essas formacdes. Agora o0s
professores dos meus alunos, eu dava formac¢do no comeco e no final do
primeiro e segundo semestre. Formacao para todos os professores, porque
la ndo existe professor estagiario. Eu fiquei surpresa quando vim aqui para
Belém e ver estagiario, 14 temos: professor cuidador®’. LA em Abaetetuba
juntamos os pais, as criancas, professores e preparamos um documento e
fomos juntos para a Camara Municipal de Vereadores e foi feito uma
emenda parlamentar para formar o cargo de professor cuidador. Entdo l&
nés temos um professor cuidador. Esse professor ele tem que ser
pedagogo, ele tem que ter no minimo cursos de aperfeicoamento de 180
horas para ele poder atuar dentro da sala de aula com o aluno. Por isso que
eu digo que l& em Abaetetuba eles estdo mais a frente na Educacéo
Especial. Aqui em Belém os pais tém que ir para 0 MP - Ministério Publico
para ter estagiario, gente que nao tem experiéncia na area, o préprio nome
esta falando “estagiario”. Mas tudo bem! E o que temos, entdo vamos
abracar. E como fago aqui na escola com esse estagiario? Eu chamo, dou
orientacdo e todas as formagdes que eu fizer aqui, ele tem que estar junto.
PE: Faz parte da sua funcdo como professora especializada do AEE dar
essa formacao aos professores?

Maria Flor: A minha fungcdo aqui na escola em Belém é formar os
professores dos meus alunos. L4 em Abaetetuba eu tinha as criangas da
escola que eu atuava e as criangas do interior que vinham do interior para
terem atendimento comigo e quando precisava eu ia la para o sitio também
no interior e dava orientacéo para os professores e quando eu marcava uma
formagédo na cidade eu os chamava através de memorando e oficio, dizendo
gue eles tinham que vir para formagao aqui na escola e eles vinham la do
sitio.

PE: Quando aconteciam essas formacdes?

Maria Flor: Quando eu via que tinha necessidade.

PE: Entdo ndo tinha um periodo fixo? O encontro acontecia uma vez por
ano?

2 professor Cuidador tem a responsabilidade de proporcionar acompanhamento individualizado ao
aluno com deficiéncia, viabilizando sua mobilidade no ambiente escolar, atendimento de
necessidades e cuidados pessoais e a realizagdo de tarefas pedagdgicas adaptadas que ndo sédo
realizadas pelo professor do ensino regular.
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Maria Flor: O encontro acontece anualmente, geralmente em setembro ou
outubro. Ja na escola eu via a necessidade. Eu ficava sempre observando
se estava faltando alguma informacédo para o professor e os orientava que
guando tivessem com qualquer problema com os alunos, de conteldo, de
disciplina que poderiam me procurar. E eles me falaram e organizamos a
formacao. Tinha um professor que tinha aquela dificuldade, mas tem outro
professor que ndo queria nem falar. O que eu fiz? Ndo vou dar a formacéo
s6 para aquele que apresentava aquela dificuldade, eu juntava todos da
escola e a diretora parava uma sexta feira e naquele dia néo tinha aula na
escola inteira. As mées ja sabiam, tanto as mées das criangas que ndo tem
deficiéncia quanto as mées das crian¢as que tém deficiéncia e elas queriam
isso, sabe por qué? Porque mudava a metodologia, mudava a forma de
trabalhar. A crianca que tem deficiéncia, que tem o transtorno consegue
aprender com essa metodologia diferenciada, imagina uma crianga que nao
tem deficiéncia nenhuma que ndo tem nenhum transtorno, era mais facil
para ela ser alfabetizada, mais facil dela aprender. Eu observava que com
os estimulos apresentados, mais habilidades as criancas desenvolviam, e o
resultado aparecia. Eu ndo tenho problemas com os alunos, eu vejo o
problema com alguns professores que ndo querem aprender, porque cada
ser humano € um ser humano. Tem aquele professor que ndo quer sair da
sua zona de conforto. E aquele professor que fica ali com aquele seu
caderno “amarelado” (aquele caderno antigo, com as folhas amarelas),
porque ele ja tem tudo pronto de um ano para o outro, entdo chega uma
crianga com um transtorno, uma deficiéncia, ele vai ter que mudar se ele
ndo mudar ele ndo vai conseguir nada. Entdo ele mesmo vai sentir aquela
necessidade, eu tento fazer que ele sinta, porque quando eu pergunto:
como esta Jodo? E o professor responde: “ele ndo conseguiu fazer nada”,
ai eu pergunto: “o que vocé fez?”, “o que vocé fez para ele tentar
conseguir? Ai o professor responde: “eu passei no quadro”.

Eu respondo: “vocé ndo vai conseguir assim, entdo vocé ndo fez nada de
diferente”. Entdo vou lhe dar um papel aqui e vocé vai me dizer: o que foi
como vocé trabalhou? O que foi que vocé fez? Qual foi o material que vocé
usou? Qual foi a estratégia que vocé usou para dar sua aula? Qual foi o
recurso que vocé utilizou? Porque se vocé usou todos os recursos, todas as
estratégias que vocé tem conhecimento e ele ndo conseguiu é uma
situagdo, mas se vocé ndo mudou? ndo teve estratégia nenhuma? n&o
utilizou nenhum recurso? entdo nédo foi ele que ndo conseguiu, foi vocé que
nao conseguiu.

PE: Qual sua maior dificuldade no campo de atuagdo com os professores?
Maria Flor: eu acho que a maior dificuldade é como eu disse: tem alguns
professores que ndo querem sair dessa zona de conforto, entdo eu néao
posso chegar e dizer: “vocé tem que mudar’, “vocé tem que mudar essa
metodologia”, “vocé tem que mudar essa maneira de falar com a crianga”,
“vocé tem que mudar sua maneira de olhar para crianga”.

Como eu falei a barreira atitudinal € a mais dificil, porque a pessoa ja nasce
com aquilo, ela tem um pensamento que ndo quer mudar, ndo quer ter um
pensamento novo, ndo quer sair da sua zona de conforto. Quer encontrar
tudo pronto. Eu por exemplo passo muitas vezes meu final de semana
fazendo material. E as pessoas pensam assim: “eu ndo vou passar meu
final de semana fazendo material’, entdo é essa é a maior dificuldade.
Entendeu? Agora tem a dificuldade também, né? Que o municipio o Estado
e Governo Federal tem obrigacdo também de dar o suporte para o
professor, de dar material didatico, todo esse aparato do professor para
poder fazer seu trabalho, tem também tem essa parte, entendeu? A parte
do Governo e a parte do Professor.

Se cada um fizesse a sua parte nés estariamos com a nossa educacao
muito melhor, muito melhor, com certeza.

PE: Conte um fato que aconteceu que te chamou a atengdo com vocé e
com seu aluno.
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Maria Flor: Ah, nés temos muitos, temos muitas coisas que me chamaram
atencdo. Uma das coisas que me chamou a atencédo foi que um aluno
deficiente fisico e com paralisia cerebral, ele ndo fala, ele tem uma
dificuldade muito grande que ele ndo consegue esse movimento de pinca,
de garra nos dedos e que la no sitio, antes de chegar na minha sala as 3:00
horas da manha a mae tem que acordar, carregar ele, dar o café, esta na
ponte esperando o barco, 14 vem o pd,pd,pd,* carrega, essa crianca coloca
no barco e vem, chega la na feira de Abaetetuba, carrega essa crianca, tira
do barco, sobe uma escada de 18 degraus com a crianga no colo, chega la
em cima pega um téxi, coloca a crianca no taxi e vai embora e chega 6:30
da manha na escola. Quem estd esperando na porta da escola? Eu,
primeiro que o vigia. Porque eu chego cedo? Essa crianca e essa méae
passaram todo esse sacrificio, e vao ficar esperando até 7:00 horas para eu
chegar na escola? As 6:15 eu ja estava na escola, as 6:30 a crianca
chegava era carregada para minha sala. Eu consegui uma cadeira de rodas
para essa criancga, la na escola a cadeira dela era de tdbua corrida com uma
madeira horrivel, dura, a sala era escura e ndés conseguimos através da
prefeitura, a ponte que ela atravessava, queria que vocé visse a ponte como
era. E Gracas a Deus nds conseguimos através da Prefeitura uma reforma
da ponte para ser de alvenaria, conseguimos para escola ter mais
iluminacdo e ele conseguiu ler, ele conseguiu escrever o nome dele, e foi
muito gratificante as lagrimas saindo dele quando ele conseguiu, com
aquele teclado de colmeia, ele apoiava a mao aqui para tirar os dedos. Com
todos esses materiais trabalhando aqui a pinca dos dedos e ele conseguiu
digitar o nome dele, ele conseguiu digitar Natalino, e ele se agitou fazendo
sons para eu bater foto de tudo, a coisa mais linda e quando a mae chegou,
ele mostrou e a mée chorou. Foi uma coisa muito emocionante!

PE: Ele tinha quantos anos professora?

Maria Flor: Olha ele tinha uns 10 anos, 10 anos de idade. Ele chegou para
mim ja tarde, ele chegou para mim com uns 8 anos, porque quando as
criangcas chegavam para mim vinham algumas da APAE, pois uma mae
falava para outra, e elas falavam: “- olha meu filho com deficiéncia e a
professora conseguiu fazé-lo ler!” La na escola Dai eles tiravam a APAE e
traziam para escola. Sé que eu disse assim, olha presta aten¢do! aqui o seu
filho vai ser assistido pedagogicamente e |& na APAE, ele tem dentista, ele
tem neurologista, ele tem hidrogindstica porque I4 tem a piscina, ele tem
uma brinquedoteca, ele tem a sala de leitura aqui s6 vai ter o AEE, e as
maes respondiam: ndo importa eu quero aqui. E quando a crian¢a chegava
era com 10, 12 anos de idade. E é isso, quando a crianga chegava para
mim, essa crianga ja tinha 10, 12 anos ai meu Deus! tem que comecar a
fazer tudo do zero, entendeu? Porque a crianga ndo sabia nem pegar no
lapis. A APAE é muito boa em estimulagdo, a APAE é excelente na parte de
estimulacdo precoce, fazer a crianca andar se desenvolver, eles tém um
trabalho magnifico de danca, porque eles veem a habilidade da crianca e
incentiva e trabalha em cima disso, mas ai quando chega na parte
pedagégica eles vinham para mim. A maioria das crian¢cas vinham do sitio
para mim, porque eu trabalhava nessa parte. Entdo era muito emocionante
guando a crianga conseguia escrever o nome dela, era muito gratificante
pra gente, eu fico muito feliz mesmo eu e meu marido com o material que
faziamos: a adaptacéo na cadeira de rodas, adaptacdo em pegar um lapis,
adaptacdo para pegar na tesoura e eles conseguirem segurar o papel e o
aluno conseguir cortar com a tesoura adaptada um pedaco de papel e a
mae chorar de ver o filho desenvolver essas habilidades, eu estava
chorando, a crianca chorando, isso é muito gratificante, sdo pequenas
coisas que a crianca vai evoluindo que tem pessoas que nao percebem, que
ndo sdo sensiveis e ndo véem a evolugdo porque nao convive com aquela

** Po-P6-Pd: Embarcacao tipica ribeirinha, composta por um a canoa coberta, movida a motor de 2
tempos. Possui esse nome devido ao barulho produzido pelo motor quando esta navegando pelo rio
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crianca, mas a familia que convive, a gente que convive com aquela crianca
qualquer mudanca, qualquer evolugéo € vitoria.

PE: Muito linda essa histéria, porque vocé vé todo percurso que a crianga
faz para chegar até a escola e vocés se mobilizarem enquanto comunidade
para poder oferecer o melhor para ela até em uma recepgdo, uma
preparacdo no ambiente escolar faz toda a diferenca. (Entrevista realizada
em 13 de junho de 2023).

Observa-se 0 movimento que foi feito em toda uma barreira arquitetdnica que
existia para facilitar o trajeto da crianca e de sua méae até a escola. O cuidado e a
empatia da professora em chegar mais cedo na escola para receber essa crianca é
uma forma de afetividade € uma forma de mostrar que aquela crianca, aquela mée é

importante para a escola.

PE: E das praticas pedagodgicas que vocé ja realizou qual delas considera
mais significativa em seu trabalho?

Maria Flor: Mana, olha eu vou te dizer, vou ser bem sincera, todas as
praticas pedagodgicas que executo com as criangas € de acordo com a
necessidade dela. Todas elas sdo necessarias, sao importantes para aquela
crianga, porque depende de cada crianca. Cada crianga tem uma
necessidade, entendeu? Entdo, em cada pratica pedagdgica desenvolvida
com a crianga, ela € Unica e ela é necessaria.

Entdo todas s&o importantes. Por exemplo, a parte da masica, a parte da
histéria, a parte do desenho, a parte do recurso pedagdgico.

Vamos dizer assim, tudo que vocé trabalha com a crian¢ca que tem uma
deficiéncia, que tem um transtorno, vocé tem que avancar vocé tem que
usar os cinco sentidos da crianga, para que ela tenha aquele conhecimento
para que ela consiga reter aquilo, para ela conseguir se desenvolver. Eu
trabalho muito audiovisual, trabalho muito em concreto. Entdo tem que ser
trabalhado o concreto para crianga para ela poder se desenvolver, trabalho
sensorial isso é muito importante entdo todas as praticas que a gente
trabalha elas sao essenciais, elas sdo necesséarias para aquela crianga,
porque se elas ndo forem necessarias, entdo para que vocé vem trabalhar?
N&o tem légica vocé fazer uma pratica pedagdgica que ndo vai fluir nada,
ndo vai adiantar, entdo todas sdo importantes. O audiovisual, 0s recursos
pedagégicos, o computador. Trabalhamos com a musica para trabalhar o
psicomotor dela, para trabalhar o espacial, o temporal, para trabalhar tudo
com a crianga. Mexeu com o corpo e tudo isso é necessario trabalhar com a
crianga, entendeu? Se algo ndo faz sentido, ndo tem por que existir.

PE: O que € a pratica pedagégica para vocé?

Maria Flor: a prética pedagdgica é tudo o que vocé faz para a crianga para
gue a crianga entenda, isso é a pratica pedagdgica. Por exemplo: Essa
montanha russa aqui pode ser um brinquedo? Pode ser um recurso
pedagoégico? depende do objetivo que eu tenho com ela. Se eu pego essa
montanha russa aqui dou para ela e vou me embora tomar agua? E um
brinquedo, mas se eu tenho um planejamento ali para ela que ela eu vou
trabalhar com ela a atencdo, concentragdo, as linhas retas, espiral, as
curvas, as cores, as formas geométricas se vocé observar aqui esta tudo
em forma geométrica (circulo, quadrado e retangulo), entdo esse € o meu
recurso pedagoégico. Qualquer coisa na mao de um professor que ele utilizar
para que a crianca tenha algum desenvolvimento ele se torna um recurso
pedagodgico. Tudo ird depender do objetivo que o professor tem com aquela
crianca. Eu posso trabalhar com esse mesmo abaco aqui com trés criancgas,
mas com cada uma vai ser de uma forma diferente. Posso trabalhar com
esse aqui também, mas com cada crianca de uma forma diferente,
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entendeu? Porque cada crianca € Unica. Ai o objetivo para cada uma é
diferenciado.

PE: O que vocé considera Maria Flor, que € fundamental para que a pratica
pedagdgica seja eficiente?

Maria Flor: como eu ja lhe falei é a pessoa trabalhar com amor e ter
consciéncia do que ta fazendo, porque ndo adianta vocé ter uma sala cheia
de material e vocé ndo saber trabalhar, entdo vocé tem que saber ter um
conhecimento, vocé ter amor, vocé ter prazer no que vocé ta fazendo, vocé
ter o conhecimento, vocé tem que ter o conhecimento, vocé tem que
conhecer a crianga e vocé tem que saber o que vocé ta fazendo. Se vocé
ndo souber o que vocé esta fazendo nao vai valer de nada. Eu fui numa
escola fazer uma visita quando estava na faculdade ainda e quando chegou
nessa escola e eles abriram a sala do AEE da escola e tinha trés armarios e
eles abriram os trés armarios, meus olhos brilharam, vocé ndo tem ideia do
material que tinha la. Todo material foi dado pelo governo e a escola
comprou, materiais tudo de madeira, materiais para vocé trabalhar, tudo que
vocé pode trabalhar dentro de uma sala de aula tanto do regular quanto do
AEE. Eu olhei e falei: “Meu Deus, que coisa linda! Meu pai do céu! Isso é
um sonho!” ai quando eu fui bem de perto, eu fui olhar adivinha? Eu
olhando de longe ndo enxergava, pois eu tenho miopia, e falei: “Meu Deus!
Quanto tempo tem isso aqui? Eles responderam: “Desde sempre, tem
muitos anos! e eu indaguei: Que legal'! entdo vocés fazem um 6timo
trabalho aqui? Quando eu cheguei perto e fui olhar todos os materiais
estavam ainda com lacre. Todos no plastico ainda. Significa o qué? que nao
foram usados, ndo sabem usar, ndo sabe para que servem, nem como usar.
Naqguele momento parece que me deram uma facada no peito. Ai 0 pessoal
que estava comigo todo empolgado falando da escola, que era muito legal.
Ai eu perguntei para eles: “Vocés repararam bem nesse material? Olhem
direito! prestem atencao! Eles responderam: “muito legal! material todo
novo, de matematica, portugués, isso e aquilo” Dai pedi para professora da
universidade observar (da UEPA) Ai a professora falou: Nossa Maria Flor,
essa escola estad de parabéns! E muito legall é muito bacana! E muito
materiall Dai eu falei para ela: “Olhe direito! Esta tudo lacrado! O que
significa? que nunca trabalharam com esse material”. E continuei: Meu
Deus, sera que a gente ndo pode solicitar para ir para nossa escola?
Chamei a coordenadora da escola e perguntei: Por que que ta tudo
lacrado? A professora ficou toda sem graca, nunca trabalharam? E como
ela havia dito que ja estava muito tempo la. A nossa professora para nao
constranger muito mudou de assunto. Como falei anteriormente, néao
adianta termos o material e ndo sabermos como utilizar ou ter o objetivo
para com cada recurso. (Entrevista realizada em 13 de junho de 2023).

Foi possivel observar também durante as entrevistas algumas posicdes
capacitistas e anticapacitistas da professora, ela afirma que aprende, com
metodologia diferenciadas. Nao pode ser a mesma metodologia, homogénea,
também afirma que é dificil alfabetizd-la, comparando com as criancas sem
transtornos.

Ela destaca também sobre a mudanga de comportamento e visdo que
devemos ter em relacdo a crianca com deficiéncia e que se algo ndo esta dando

certo no trabalho com a crianga o problema € nosso e ndo delas, propondo

mudancas de estratégias para as outras professoras nos momentos de formacéao.
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A professora parece ter reconhecimento pelo que faz sendo reconhecida no
trabalho que desenvolve e que ja desenvolveu no processo de ensino e
aprendizagem na area de educacédo especial.

O importante é termos consciéncia que recurso pedagogico sozinho nao
realiza o trabalho e sim com o objetivo e dedicacdo para ganharmos o coracao e o
interesse da criangca e para que todo esse processo aconteca € necessario a
afetividade que nos move para além de um olhar externo e sim que enxergue a

crianca em todo seu ser com respeito e dignidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se refletir sobre o quanto o entendimento do que seja
Afetividade e sua vivéncia na escola pode influenciar no desenvolvimento e no
processo de inclusdo das criangas com deficiéncia.

A presente dissertacdo abordou a afetividade como um elemento essencial no
processo de inclusdo das criangas com deficiéncia na Educacgéao Infantil, partindo de
uma analise histérica da educacéo inclusiva no Brasil, passando pela legislacéo
pertinente e integrando perspectivas tedricas de autores como Wallon, que
destacam a importancia da afetividade na educacao.

Primeiramente, o percurso histérico da Educacao Infantil e Inclusiva no Brasil
nos permitiu entender os avancos e desafios enfrentados ao longo dos anos. Em
seguida, a analise das leis de inclusdo revelou o suporte legal disponivel para
garantir os direitos das criangcas com deficiéncia.

A Agenda 2030 foi destacada como um marco global que reforca o
compromisso com a incluséo e a educacao de qualidade para todos.

A discusséo sobre a afetividade na educacao, fundamentada em teorias de
Wallon e outros autores, mostrou que a relacdo afetiva entre professor e aluno é
crucial para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas.

A afetividade na educacédo inclusiva, especificamente, foi identificada como
um fator determinante para a criacdo de um ambiente escolar acolhedor e
estimulante, onde as criangcas com deficiéncia podem se sentir valorizadas e
incluidas.

E por fim, os resultados da investigacdo a partir do estudo de caso e das
entrevistas com a professora pesquisada do AEE da SRM implantada em uma
escola publica da regido metropolitana de Belém, permitiram inferir que a atuacéo da
professora na perspectiva dos autores atende as necessidades da crianca no plano
afetivo, para que promova o seu desenvolvimento em todos os niveis.

O estudo de caso demonstrou de forma pratica como a afetividade pode
transformar a experiéncia educacional das criangcas com deficiéncia. A postura
afetiva da professora, movida por um olhar atento e sensivel, resultou em atitudes e
recursos pedagogicos que promovam a participacdo ativa das criangas no processo

educacional, em vez de meras espectadoras.
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Dessa forma, concluimos que a afetividade ndo é apenas um complemento,
mas um componente essencial da préatica educativa inclusiva.

Ela possibilita a criacdo de vinculos positivos, favorecendo o desenvolvimento
integral das criancas e a verdadeira inclusédo escolar.

Foi possivel observar e compreender o que é significativo nas interagdes que
acontecem no ambiente escolar: a linguagem utilizada com as criangas, as acdes da
professora somadas a sua postura, a maneira de executar 0s gestos, as expressdes
faciais, o acolhimento como também o0s recursos pedagodgicos utilizados e o0
planejamento individualizado de cada aluno foram fundamentais para esse processo
de incluséo.

Foi possivel observar também que para efetiva inclusdo das criancas com
deficiéncia, seriam necessarias algumas mudancas nas condicdes objetivas sobre
as quais se desenvolve essa etapa da educacao basica, em termos de melhoria das
condicoes fisicas, de infraestrutura do ambiente escolar, ampliacdo de espacos,
formacdo especifica dos professores, adequacdo do curriculo, e principalmente a
forma de se enxergar essa crianca.

O olhar do professor para com o aluno com deficiéncia se torna o mais
importante para sua acdo educativa e afetiva. Observar a afetividade nesse
processo de inclusdo das criangas com deficiéncia dentro do ambiente escolar é dar
destaque na atuacdo educativa de cada professor sabendo que seu papel é
fundamental para que todo esse processo aconteca.

Entendemos a afetividade nesta pesquisa no ato de enxergar 0 outro como
ele é. Esse olhar nos faz atuar de forma individualizada para com cada crianga.
Agindo de uma forma que toque o outro em seu mais profundo ser. Se humanizando
e humanizando o proximo. Tal entendimento, por parte da escola, é vital para que
problemas como indisciplina, desatencao, deficiéncia ou auséncia de aprendizagem,
tdo comuns hoje em dia, possam ser evitados, minimizados ou mais adequadamente
tratados.

Educar com afetividade € enxergar o outro independente da sua condigéo, &
educar com resisténcia. E sermos testemunhas de uma nova forma de educar e ser
educador. E rejeitar a opressdo, a exclusdo, o desrespeito, o desamor, é ser
humano e ser capaz de humanizar com nossas a¢gdes o mundo.

Quando nos permitimos conhecer e ir ao encontro do outro somos capazes

de amar e olhar esse outro com afetividade que nos torna mais humanos.
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A “verdadeira” educacgédo inclusiva € a educagéo integral que contempla o
outro em sua totalidade. Como posso dizer que sou inclusivo se ndo dou testemunho
de minha propria acdo de respeito a crianca com deficiéncia, sem viabilizar o ensino,
a convivéncia, as relacdes, a interacdo e relacionamento com o outro ou com o0
ambiente escolar?

Acreditamos que muito ainda ha para se fazer no processo de inclusdo das
criancas com deficiéncia, mas o primeiro passo ja foi dado, resta despertar esse
olhar atento para que as barreiras atitudinais ndo mais nos impecam de enxergar o

outro com afetividade.
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ANEXO

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Identificacao

Nome do Professor: ldade:
Data de nascimento: / / Sexo: fem. ( ) mas. ()
Turma: Disciplina:

Perguntas

1. Qual sua éarea de formacdo? Ha quanto tempo?

2. Apo0s a graduacdao, houve outros investimentos na sua formacao?
3. Desde quando atua como docente?
4

. J& atuou em outras modalidades de ensino que ndo seja a Educacédo
Infantil?

Vocé se sente preparado para atuar na area em que esta atuando?

6. Existe projeto para a formacdo continuada dos professores no CRIE?
Como é? Quem sdo os responsaveis por tal formagéo?

7. Como séo escolhidos os temas para formacdo continuada dos
professores?

8. Em relacdo ao CRIE o que considera positivo? E negativo?

9. Quais os principais desafios vocé encontrou ou encontra trabalhando com
as criancas com deficiéncia?

10.Como é a sua comunicagcdo com as criancas com deficiéncia na educacéo
infantil?
11. Usa algum tipo de recurso na interacéo professor e aluno?

12.Conte sobre a rotina dos alunos desde o momento de chegada ao
atendimento até a saida?

13.Quantos dias da semana e quanto tempo vocé acompanha a crianga?
Como se da o direcionamento? Como o professor organiza esse tempo?

14.Qual a importancia da afetividade para vocé no relacionamento entre
professor e aluno?

15.Vocé acredita que a afetividade pode facilitar no processo de inclusao das
criangas que vocé trabalha?

16.Qual sua maior dificuldade no campo de atuagao?

17.Conte um fato que aconteceu e que te chamou a atengdo com vocé e com
seu/a aluno/a?

18.Das praticas pedagogicas que realizou, qual delas considera mais
significativa no seu trabalho?

o
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voo osth sendo comvidado (a) a participar dexta pesquina. As informagdes contidas neste lermo
werdo fomecidm por MARILIDIA GUIMARAES ALVES (pesqueadons responsivel). com &
fimalidade de sutoeizar sua parhopaio com pleso conhecumenio dos obyetivos da pesquisa ¢ trar todas
s dividas que possa ter sobee 08 procedimEnton € 08 possivels rscos.

1. Yieulo da Pesquina:
“A afetividade ¢ us priticas pedagégicas 0o processo de inclusdo das criancas com
deficiéncia™,

2. Objetive Principal:
Anafzsar os impactos da afctrvidade mas pratkan pedagigicas dos profomarncs que abaltam com
cnangan com deficitncis

3, Jumificativa:

0 descavolvimeno desta pesqea trard grandes contribmgdes 20 cendno académico pan fomentar
Dovas pesquists sobee 3 temitica ¢ ampliagdo & debate, nlo 3O na educacdo wpenor, mas tamiim na
oducacho bawca ¢ infantl, pois pretende aprofimdar as tcoras acerca de novas possialidades para
nchundo ¢ desomvolvimento micgral das crangas com deficidnes ¢ possibilitar a reflexdo wbre os
impactos das pricices podagogicss nan relagdes entre professor ¢ aliso. Alm dissa, pretendo
comprecnder o iexpactos da afetivadads nesa relaglo com o #900% com deficiincia ¢ siam maeumncrar
a exchsdo dentro do dmbito escolar, impedinds cortas discriminagdes € proconceitor que prejudscan 8
wneragho. aprenduragem ¢ desenvolvimento micgral devsas crangas.

4 Procedimentos: A participacio bests pesquiss coererd por meio ds observaho da posquisadors
sobre as priticas pedaghpces dos profemoces expecializados visculados a0 CRIE (Centro de Referines
om baclusio Fulucaconal de Belom), na relaglo professot ¢ abemo 00 ambicote excolar em que & cTiangs
ets matrculada, acoolecerd e | vez por semama 80 horkno dos atendimentos s SRM (Sals de¢ recuno
multfunclonal) em que & crisogas slo acompanbadas. Além disso, serdo realizadas entrevistas com o
profemores par masos colcodimento do processo de Aondmucnio dexaas crangas.

i i) W
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8. Riscos: A participacdo nesta pesquisa nko traz complicactes legais. No entaato, duranie 3 pesquiss
poderk ocomer algwma situaglo deoafortivel com vool. Caso este tipo de wituagio ocoera, 3
posquisadon ¢ compromeic am ropertar o3 imises mpostos pelos pesquisados proporcocoando
condigdes mats favoekveis possiveis para a coleta dos dados da peaquisa. Se for © Cas0 B0 Imsatiromos
na continmadads da observaglo ou da entrevista,

smnmmm.mo-&)mm—hmm
Entretanto, esporamos que o¢ evtedo iraps infoemacdes importames sobre 3 importhecis ¢ m
possibilicades dax peiticas podagogicas dos rofeeores com 8 crisngas coes deficitacia 5o ambienie
escolar ¢ ndo ewolar, de forma que 0 conhocimento que Mrd Comaruido a paniy desta peaquisa possa
ampliar as discumdos sobre 3 Wemilica, quando & pesjuisadon w compromete om divulgar o revltados
obtados m UM evento com Yood Sou com outros profissionals & drea.

7, Retirada do Consentimento: Vood kem a liberdade de retitar seu consentimento 3 gualguer momento
© deixar d¢ participar da posquisa, sem nenbum peejubso.

8, Garsstia do Sigie: eu ganeto a privackdade ¢ 2 confidencialidade - sou nome ¢ da pessos goe vood
¢ responedvel ndo serdo drvulgados ¢ nem farol propagands nas midias sockais sobre as entrovisias ¢
observaghes realizada.

9, Formas de Ressarcimento das Despesss olou Indenizaghe Decorrentes da Participacio =
Pesquina: Vool no reochers nEnhum pagamcnio 00 OCOMPEa Par PArLIpAT dowia Posquisa, man w
ocoeree ums situago em qee bajs nocessidade de cobeir despesas decorreanes da pesquisa ou danos
canador pols pesquisa, 08 gastos serdo de responsabilidade minda,

10, A qualquer mooscoss da poaquina voud poders entrar em coetato pelos meios disporibuluzados ncvie
termo, como tekefone 0o c-auil, o da pesquinadars como do Comind de Ena om Pesquisa (CEF)

1. 0 Comité de Frica na Pequisa (CEP) & um Orglo institucicoal comtaido por profisssonals & vinas
areas, goe deve CXilIr e maltesdes que realizam posquisas cnvoly e seres bumanos no Bl Ele
fot cnado pans defender on micresses dos artcipantes das pesquisas & acoedo com wa integridade ¢
dignidade. Exie Orgho lom como objctivo contribuir no descovolvimento das posquises destr dos

100



padrdes d600s, das Norman ¢ Dirvtrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres Humanos,
conforme a Rosologho do Coonclho Nacional de Sside n” $66/1912. O Comité de Enca & responsivel
pels svaliagdo ¢ accenpundamento dos protocolos de pesqeasa sobre normas ¢ticas. O Endereco do
Comité de Ktica da UEPA & Tv. Perchebod, 2623, Bibliotocs, 1* andar, beirre do Marce. Contator (91)
31311781 E-maik cop_wepaddhotmanl com.

12. laformaches da pesquisadora: Manlidia Ouimasies Alves. End: Av. Tavares Bastos 1495 BI D
apt 103 ~ Contato: (43) 995351 366 E.enail: marnilidissepad gmad com.

13, Este termo osth impresso om 2 vids, sendo que s fica coms vocd ¢ outr com a pesquisador, ambas
devem ser rubncadas em (odas as swas pigmas ¢ svsnadas, 20 scu Irmino, por vood ¢ pela pesquisador,
devendo as asaaaturas cxarem na mesma folha

Declare que obtive de forma Hica 3 swinsters de participante da pesquisa ¢ que segwe

M*QWQMQMfM!m
da posquisadon

14.C 4 W
Eu. 2 f . apds letun ¢ comgerensdo doce termeo
de informagdo € conseRSIEnto, Que minda participagio, no Progeto do pesquisal “A

afctividade ¢ sy priticas pedagigicas po processo de Inclasido das criamgas com
defici¥ocia™ ¢ voluntiris ¢ que cu poosd sair 3 qualquer momento do estudo, sem prejulzo Algum.
Confinmo que teoebi uma via deste termn de consentimento, ¢ 3utorioo a realizacio do trabalbo de
pesquiss ¢ 3 divalpacio dos dados obtsdos somente om meio clentifico.

Belém. m de .‘mu de 2023

. 4 ’

do da pesquisa
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