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SILVA, Yandala Amaral Damasceno da. Movimento Alfabetiza Belém: Um estudo
sobre os saberes e préticas da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na
perspectiva da educacao popular

RESUMO

A presente pesquisa versa sobre as escrevivéncias do Movimento Alfabetiza Belém,
0 qual visa declarar Belém, territorio livre do analfabetismo. O estudo delimita-se em
torno dos avancgos, limites e desafios postos ao movimento para superar o0
analfabetismo de jovens, adultos e idosos na capital paraense. Nosso objetivo é
analisar os avancos, desafios e contribuicdes do Movimento Alfabetiza Belém para a
superacdo do analfabetismo na capital paraense. Especificamente, buscamos: a)
analisar o nascimento e os primeiros marcos do Movimento Alfabetiza Belém: Plano
Municipal de Alfabetizacdo, Turma Piloto de Alfabetizacdo e Centenario Paulo
Freire; b) observar os avancos e as dificuldades do processo de alfabetizacdo nas
turmas do Movimento Alfabetiza, na voz das/os alfabetizadoras/es e gestoras/es e c)
analisar as contribuicbes do Movimento Alfabetiza Belém para uma educacéo
libertadora/humana, em contexto amazonico. Nossas observacbes apoiam-se nos
autores base: Paulo Freire e Miguel Arroyo. Metodologicamente, caracterizamos a
pesquisa como de campo, de abordagem qualitativa, subsidiada na Investigacao
Acao Participativa — IAP de Orlando Fals Borda. Para coleta de dados empregamos
a observagao participante articulada a entrevistas semiestruturadas e rodas de
conversa. As/os entrevistadas/os foram: a) Alfabetizadoras/es do Movimento
Alfabetiza Belém com representacdo da SEMEC, Universidades e Movimentos
Sociais; b) Alfabetizandas/os da turma Piloto de alfabetizacdo e c¢) coordenacéo
geral do Movimento Alfabetiza Belém. Na investigacdo realizamos a triangulacdo de
dados, cotejando o referencial te6rico com as fontes constituintes do corpus da
investigacdo, como: documentos; bibliografias e pesquisa teorica e dados empiricos.
Como resultados, apresentamos a metodologia manifestada dos processos politico-
pedagdgicos do Movimento Alfabetiza Belém sendo: busca ativa + reconhecimento +
politica de permanéncia. Conjuntamente sua capacidade de tornar a cidade das
mangueiras, territério livre do analfabetismo.

Palavras-chave: alfabetizacdo; movimento alfabetiza Belém; educacdo popular;
EJA.



SILVA, Yandala Amaral Damasceno da. Movimento Alfabetiza Belém: A study on the
knowledge and practices of literacy among young people, adults and the elderly from
the perspective of popular education

ABSTRACT

This research deals with the writings of the Movimento Alfabetiza Belém, which aims
to declare Belém a territory free from illiteracy. The study is delimited around the
advances, limits and challenges posed to the movement to overcome illiteracy
among young people, adults and the elderly in the capital of Para. Our objective is to
understand the evolutions, difficulties and contributions of the Movimento Alfabetiza
Belém to the process of overcoming illiteracy in the metropolis. Specifically, we seek
to: a) analyze escribe the birth and first milestones of the Movimento Alfabetiza
Belém: Municipal Literacy Plan, Literacy Pilot Class and Paulo Freire Centenary, b)
observe the advances and difficulties of the literacy process in the Movimento
Alfabetiza classes, in the voice of literacy teachers and managers and c) analyze the
contributions of the Movimento Alfabetiza Belém to a liberating/human education, in
an Amazonian context. Our analyzes are supported by the main authors: Paulo
Freire and Miguel Arroyo. Methodologically, we characterize the research as field
research, with a qualitative approach, supported by Participatory Action Research —
IAP to Orlando Fals Borda. To collect data, we used participant observation
combined with semi-structured interviews and conversation circles. The interviewees
were: a) Literacy teachers from the Movimento Alfabetiza Belém with representation
from SEMEC, Universities and Social Movements; b) Literacy students from the
Literacy Pilot class c) general coordination of the Movimento Alfabetiza Belém. In the
analysis, we carried out data triangulation, comparing the theoretical framework with
the constituent sources of the investigation corpus, such as: documents;
bibliographies and theoretical research and empirical data. As results, we present the
manifested methodology of the political-pedagogical processes of the Movimento
Alfabetiza Belém: active search + recognition + policy of permanence. Together, its
ability to make the capital of Para a territory free from illiteracy.

Keywords: literacy, alfabetiza Belém movement, popular education, EJA.
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1. PARA COMECAR...
1.1. AS “TRAVESSIAS” DE UMA EDUCADORA EM CONSTRUGAO

ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a
forma do nosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: € Se ndo ousarmos
fazé-la, teremos ficado, para sempre, a margem de n6s mesmos.

(Fernando Teixeira de Andrade)

Comeco esta parte introdutéria relatando minha/s travessia/s de forma
inversa, primeiro pela selecdo de mestrado, onde, ouvi por diversas vezes 0 quanto
ndo seria facil conseguir. Discursos normais, pois, para aquelas/es pertencentes da
classe popular, trabalhadora, a educagdo sempre foi um caminho &rduo, de
abdicagdes e perseveranga, caminhos em que seria preciso “abandonar as roupas
usadas” e “esquecer 0s h0ssos caminhos que nos levam sempre ao mesmo lugar”.

Querendo fugir do mesmo lugar, ousadamente, fui atravessando, ndo podia
ficar a margem de mim mesma, entdo, perpassei por uma prova escrita que
coincidentemente trouxe um tema semelhante a futura proposta do projeto de
pesquisa, por uma analise curricular e enfim a sonhada aprovacdo. Esse percurso
me trouxe a este momento introdutorio, redigido enquanto observo minha avé em
um leito de hospital & espera de uma cirurgia delicada que retirara uma parte dela e
uma parte de nds, netos, filhos e noras que sentem o0 seu sofrimento e as
consequéncias da auséncia de politicas publicas, neste caso em especial, de saude.

A circunstancia, todavia, me permitiu vastas reflexdes, o dificil, porém
necessario entendimento do processo. A compreensdo se soma ao estudado e
defendido no decorrer de minha vida académica e pessoal, sendo esta a
possibilidade de novas vidas e sociedades para a classe historicamente oprimida e
invisibilizada.

O estado de Dona Graca (minha avo), apenas reafirma o quanto se faz
imprescindivel o entendimento de nossos direitos e deveres, do mesmo modo, a
defesa destes junto a seu acesso igualitario. Defendé-los, porém, exige mergulhar
em um mundo cujos dominadores esforcam-se para manter distante dos
“condenados da terra” (Freire, 2019).

O mundo em questéo € este, onde a saude, justica e educacdo é para uma
pequena elite em que o publico nesse caso, tal qual indica Miguel Arroyo (2012

p.50), € semelhante a espacos e servicos demarcadores da presenca de alguns
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coletivos sociais, raciais, ndo de todos. Estes a parte sdo viventes dos percursos
pesados da educacao, das longas esperas por atendimento a saude, a assisténcia e
dentre outros compde o0 universo paralelo das grandes massas populares. Paulo

Freire em seus estudos sensiveis indicara da seguinte forma:

Mas, infelizmente, o que se sente, dia a dia, com mais for¢a aqui, menos ali,
em qualquer dos mundos em que o mundo se divide, € o homem simples
esmagado, diminuido e acomodado, convertido em espectador, dirigido pelo
poder dos mitos que forcas sociais poderosas criam para ele. Mitos que,
voltando-se contra ele, o destroem e aniquilam. E o homem tragicamente
assustado, temendo a convivéncia auténtica e até duvidando de sua
possibilidade. (Freire, 2020, p. 62)

Destaco estas palavras para mostrar que a mesma nao desvincula-se da vida
real e pessoal de resisténcia da qual igualmente faco parte. Fui espectadora,
governada por mitos, vi e senti a asfixia que levou uma sociedade inteira para a UTI
da vida. Para eles ndo fomos valorosos, para ele/s também, dissemos néao.

Do mesmo modo, a linha cronoldgica seguida até este instante, tornou-se
base para pensar criticamente o objeto de estudo dessa dissertacdo. Antes de
delimita-lo, no entanto, demarco um pouco mais minha/s travessia/s.

Agora, posiciono-me como mulher, da periferia, da classe trabalhadora, filha
de méae solteira, neta de um ex aluno da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, de
uma mulher negra e ndo alfabetizada e de outra cuja boa parte da vida direcionou-se
aos servicos domésticos, ao servir. Cada um/a pbéde plantar em mim, sementes
geradoras de quem sou, como sou e na tentativa de explicitar estas semeaduras

reporto-me a Magda Soares (2001, p.39).

Assim, vendo-me no passado, vejo-me de certa forma, como objeto ----
como “outrem” ---- mas, ainda mais do que o historiador, que conta o
passado sempre do ponto de vista do presente, vejo 0 meu passado, vejo —
me, ndo como foi, ndo como fui, mas como a que sou me mostra ter ele sido
e ter eu sido (Soares, 2001, p. 39)

Atravessando entre passado e presente, “sendo”, perpasso pela educacédo
exclusiva de escolas publicas até o ensino médio, pela aprovacdo em uma
universidade publica e a dolorosa escolha de partir para uma faculdade particular
pela viabilidade de conciliar com o trabalho, tornando-me a académica que para

alguns pagava pelo conhecimento, para outros almejava-o a todo custo, almejei e
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mesmo ouvindo que pagava por ele, continuei, valorizando-o e defendendo-o, uma
passageira da noite! em seu itinerario por uma vida justa, melhor e mais digna.
Nesse percurso académico encontrei professoras dialdégicas e amorosas, fui guiada
particularmente por grandes mulheres.

Nestas forgas femininas descobri o significado de ser “freireana”, para além
disto, de ser humana. Através delas, de suas historias, unidas as minhas historias,
estreei minha luta pela educacdo direcionada a todas/os de minha classe,
reveladoras e rebeladoras, estritamente populares. Nessas fortalezas tao femininas
guanto académicas me encontrei, senti-me semelhante a elas e a Soares (2001,

p.23) em suas travessias como educadora:

assim fui criada, assim fui feita, assim me fiz, e sé na vida universitaria
poderia encontrar --- e encontrei ---- campo para viver (e sofrer)
integralmente minha contradicdo: o inconformismo com a realidade social,
gue busca expressao na critica, € 0 compromisso com a pratica social, que
obriga & acdo nessa mesma realidade que se critica

Sua narrativa sob a Optica da docéncia, ndo distanciam-se de minha
discéncia, onde vivi e sofri minha contradicdo, onde inconformada com a realidade
social movimentei, debati, questionei, trabalhei e atravessei até a formacao total de
minha graduacao em Pedagogia.

Atravessando “e cantando e seguindo a cang¢ao” fui convidada por uma das
mulheres responsaveis por minha transformacdo na faculdade, para estar como
secretaria do Grupo de Trabalho Centenario de Paulo Freire e assumir o
compromisso de junto a este grupo direcionar todos os esforcos para zerar o
analfabetismo em minha amada Belém. Minhas travessias até o Movimento
Alfabetiza Belém, ratificaram entdo, o ndo fechamento de meus olhos para esta
realidade tdo minha quanto de meus semelhantes, por isto, fui/vou como o doce e

verdadeiro poema de Thiago de Mello

A luz que me abriu os olhos
para a dor dos desesperados
e os feridos de injustica,

ndo me permite fecha-los
nunca mais, enquanto viva.

' O termo vem da obra: Passageiros da noite: Do trabalho para a EJA: itinerarios pelo direito a uma
vida justa. (ARROYO,2017)
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De olhos bem abertos para essa dor, para essas/esses sujeitas/os, inserida
no coletivo de conducdo do Movimento Alfabetiza Belém, segurando as méaos de
outra grande mulher, que naquele momento se fazia minha coordenadora e
responsavel por minha evolucdo profissional, recebi a noticia de aprovacdo no
mestrado do Programa de P6s Graduagdo em Educacgéo - PPGED, da Universidade
do Estado do Para — UEPA e o projeto denominado prioritario de governo, o qual, a
intencdo é tornar a cidade de Belém, territério livre do analfabetismo converteu-se
em meu/nosso projeto (objeto) de pesquisa para essa dissertacdo, construida por
multiplas maos e vozes.

A partir desse momento, muita coisa mudou, além do que ja era/sou, passo a
“ser”, novamente estudante, volto no tempo e me vejo mais uma vez em uma
instituicdo publica, aguela que sempre sonhei, a universidade que admirava da
guadra de minha antiga escola do ensino médio, a universidade que olhava e dizia:
“‘um dia chego ai”, cheguei! Dessa vez, sem a terrivel escolha de abandona-la por
inviabilidades, almejando e valorizando, ndo exclusivamente o titulo de mestre, mas

a vitoria de ser mais uma cria da periferia a conseguir subir mais um degrau.

1.2.  NO MEIO DO CAMINHO HAVIA UM ALFABETIZA BELEM

Nunca esquecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tdo fadigadas
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra

(Carlos Drummond de Andrade)

Comecamos essa subsecao parafraseando Carlos Drummond de Andrade e
seu conhecido poema “no meio do caminho”. Em nosso caminho, no entanto, havia
um programa de governo chamado Alfabetiza Belém, projeto com a finalidade de
tornar a capital do Par4, territério livre do analfabetismo. O mesmo tem por base
concepgOes freireanas e de educacdo popular, pensamentos que veem O
analfabetismo n&do como uma chaga a ser erradicada, mas, como fiel representacao

de uma sociedade desigual e injusta (Freire, 2019).
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Injusticas e desigualdades analogas as vivéncias apontadas anteriormente,
pois as angustias, anseios e inacessibilidade, seja na area da saude, assisténcia e
educacéao atinge um grupo de acordo com Miguel Arroyo (2017) de “outros sujeitos”,
onde esses sao particularmente mulheres e homens, trabalhadoras/es, negras/os,
indigenas, LGBTQIA+, sem terras, sem teto, sem empregos, sem educac¢ado, sem o
direito a uma vida justa.

Neste atingimento, temos 0s itens capazes de manter tais sujeitas e sujeitos,
permanentemente nas mesmas circunstancias, exemplo, a educacao, fonte
primordial de criticizacéo, libertagdo, humanizacdo e politizacdo, mas, igualmente,
fonte de memorizacéo, despolitizacdo e desumanizacdo. Sendo assim, possibilita-la
a esses individuos de forma transformadora destruiria o lapidado mundo desigual e
desumano dos opressores que fingem ser iguais e generosos.

A referida educacdo, conforme percebe-se, transita na linha ténue entre
libertar ou aprisionar, a tenacidade de ser ou nao ser, depositar, onde, “na visao
“bancaria” da educacéo, o “saber” € uma doagao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber” (Freire, 2019, p.81) ou transformar para a libertacdo auténtica
“‘que é a humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens.
N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a acéo e a reflexdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2019, p.93).

Por isso, ensinar e/ou aprender passa a ser ato histérico, ato de consciéncia e
resisténcia. A educacdo proposta e divulgada pelo Movimento Alfabetiza Belém, é
aparentemente esta vinda na contramao do depdésito, do oprimir, visa de antemao
problematizar, questionar e superar. Para esse fim, o combate a essa educacgao
bancaria deve vir desde o principio do ensinar e aprender, aprender e ensinar, deve
configurar-se como a luta por novas possibilidades, pela oportunidade de ler e
escrever letras, palavras, textos e mundos. Estas falas fundam-se nas concepcgoes
de Paulo Freire, por serem essas, nossa especial referéncia e por ser igualmente,
subsidio do Alfabetiza Belém.

Justificamos ainda que seus pensamentos nao poderiam afastar-se de um
movimento cujo proposito € a superacdo ndo somente do analfabetismo, mas das
relagcbes opressores x oprimidos, do movimento que em documentos afirma

esforcar-se para garantir uma educacdo socialmente referenciada, popular e
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libertadora. Movimento, que bem como o autor, aponta, além dos sentimentos a

respeito dos mundos, onde estes se dividem, a problematica do analfabetismo

O nosso grande desafio, por isso mesmo, nas novas condicdes da vida
brasileira, ndo era s6 o alarmante indice de analfabetismo e sua superacao.
N&o seria a exclusiva superacdo do analfabetismo que levaria a rebelido
popular a insercdo. A alfabetizacdo puramente mecanica. O problema para
nds prosseguia e transcendia a superacao do analfabetismo e se situava na
necessidade de superarmos também a nossa inexperiéncia democratica.
Ou tentarmos simultaneamente as duas coisas. (Freire, 2020, p. 124)

Freire (2020) em sua época, além da preocupacdo com a superacdo do
analfabetismo e da democracia, também, apontara a exigéncia de uma educacao
para decisdo, para a responsabilidade social e politica, sob nossa Optica, a mesma
permanece imprescindivel, dado que as primeiras narrativas de vida e luta unidas a
anterior conjuntura da politica nacional, promotora de epistemicidios e genocidios,
demonstraram a necessidade de nos compreendermos no/com o mundo, sendo
responsaveis e decisivos, sujeitos ativos e protagonistas.

Ao rememorarmos a antiga politica nacional, sublinhamos conjuntamente
estar Paulo Freire incluso nesses massacres, seus pensamentos criticos, reflexivos,
construidos na dialogicidade, beirou a expurgacdo da educacdo, por conta da
distorcida protecdo a uma educacdo tradicional, promotora conjuntamente da
preservacao do status quo dos mitos conservadores.

O patrono da educacgéo brasileira, todavia acostumara-se em vida com 0s
insultos as suas condutas enquanto educador democratico e explicitamente politico.
Demonstra isso em suas primeiras palavras na obra Pedagogia da esperanca ao
salientar: “ndo percebiam, porém, que, ao negarem a mim a condi¢cao de educador,
por ser demasiado politico, eram tdo politicos quanto eu. Certamente, contudo,
numa posicdo contraria a minha. Neutros € que ndo eram nem poderiam ser”.
(Freire, 2013 p. 9).

A semelhanca nas criticas em tempos distintos, representam o histérico de
embates para manter a classe popular permanentemente em situacdo desumana e
de opressado. Freire ao denunciar as multiplas formas de opressdes estende a
bandeira da mudanca, da emancipacdo. O bombardeio, por isto, vem para evitar a
revolucdo e libertacido dos “oprimidos”, “esfarrapados do mundo”, “condenados da

terra”.
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Seus pensamentos, fincados na histéria e histérico de resisténcia, para além
de serem fonte primordial do movimento, conjuntamente representaram o sopro de
esperanca de uma sociedade decidida a fazer diferente, isso pois, o Alfabetiza
Belém é fruto, como citado, de um governo de esquerda, progressista e controverso
a gestéo federal daquele momento. A frente “Belém de Novas Ideias™, foi vencedora
de uma luta democratica e imprescindivel para mostrar a forca de uma populagéo
exausta de desamor e tiranias, populacdo popular, amazbnida decidida a
posteriormente dizer néo.

A referida gestdo municipal geriu anteriormente nossa cidade, nesse periodo
implantou e implementou projetos precedentes relacionados a educacao popular
enquanto politica publica, nestes antigos debates acerca do analfabetismo, tivemos
0 projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos — PROALFA, instituido na primeira
gestdo do Prefeito Edmilson Rodrigues nos anos de 1997 a 2000, destinado a
alfabetizar servidoras/es nédo alfabetizadas/os da PMB, tanto quanto, atender alguns
bairros com a mesma demanda.

No segundo mandato no periodo de 2000 a 2004, dando sequéncia e unindo-
se a marcha de alfabetizagéo firmada em diferentes estados, por meio de outros
governos populares o Movimento de Alfabetizacdo-Professor Paulo Freire — MOVA,
o qual, tinha por objetivo principal alfabetizar jovens e adultos promovendo uma
educacéo para a humanizacao e libertagéo.

Estes fatos, alias, tracam a relevancia do objeto de estudo, pois verificamos
uma continuidade e nesta linha continua, questionamentos imprescindiveis a espera
de respostas, como: por quais motivos 0s projetos anteriores ndo solucionaram o0s
problemas referentes ao analfabetismo em Belém? quais as limitacfes para esta
superacdo? Quais as evolucdes a partir das novas perspectivas do Movimento
Alfabetiza Belém?

As respostas para essas indagacfes, podem ser variadas e nos levam a
continuar refletindo sobre a relevancia da alfabetizacdo emancipadora para essas/es
sujeitas/os afastados de um de seus direitos basicos, a educacédo. Refletimos

porque, para a educacao popular, a superagdo do analfabetismo, transcende o

2 Edmilson Rodrigues, apresenta-se como candidato a prefeitura de Belém, pela Frente Cidada

Belém de Novas Ideias. Em seu plano de governo destaca as “ideias nova, que devolvam a
esperanga”.
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aprender a ler e escrever. O ato de alfabetizar, necessita ser também para a
democracia, garantindo a travessia da visdo ingénua para a critica.

Ivanilde Apoluceno de Oliveira, estudiosa de Paulo Freire, em seu discurso,
expOe a educacdo segundo os pensamentos do autor, em que este determina-se
pela leitura critica do mundo e da palavra, supondo-se o revelar dos “discursos
ideoldgicos de interesse da classe dominante” (Oliveira, 2015, p.51).

Segundo a autora, tal ato é de “conhecimento, criador, ético e politico, cuja
pratica pressupde o respeito ao educando como sujeito do conhecimento e da
cultura que chega ao ambiente educativo com uma leitura de mundo que antecede a
leitura e escrita da palavra” (Oliveira, 2015, p.51).

Assim sendo, superar o0 analfabetismo em Belém, significa
concomitantemente desnudar condutas opressoras e demasiadamente desiguais,
rebelar e levar ao movimento das lutas por igualdade e em defesa das classes
populares, os que até o presente acreditam no discurso de ser um “esfarrapado do
mundo” por vontade divina.

Como se Vvé, a superacdo do analfabetismo alinhado a caréncia de
democracia acompanhou o tempo, espaco e histéria de Freire, contudo, permanece
e alcanca outros espacos, tempos e historias. Belém, no século XXI é um destes,
pois em levantamentos feitos pelo Movimento Alfabetiza Belém, averiguamos de
acordo com Cadastro Unico para Programas Sociais — CadUnico do ano de 2019,
11.026 (onze mil e vinte e seis) pessoas a partir de 15 anos nao alfabetizadas.

A procura de mais dados e sem a realizacdo do Censo demogréafico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, pesquisamos outras fontes,
desse modo, localizamos através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
continua — PNAD 2019, o total de 2,5% de pessoas com 15 anos ou mais néo
alfabetizadas, destacando apo6s calculos o numero de 32.585 (trinta e dois mil
guinhentos e oitenta e cinco) jovens, adultos e idosos analfabetas/os no municipio.

Vale destacar, todavia, serem os primeiros dados mencionados, a referéncia
do Alfabetiza Belém. Desse modo, 0 movimento demarca por meta a alfabetizacéo
de 11.026 (onze mil e vinte e seis) jovens, adultos e idosos néo alfabetizadas/os,
aceitando, porém, alteragfes de quantitativo, uma vez que, comprovamos por meio

de caminhadas e busca ativas existir numero consideravel de pessoas nao
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alfabetizadas, sem cadastro em programas governamentais, 0s chamados:
“cidad&os invisiveis™.

Invisiveis e/ou invisibilizados? Dona Graca, alfabetizada, mée e avo de
pessoas alfabetizadas, politizadas e conscientes sofre a espera de uma cirurgia cuja
demora acarreta 0 aumento da bactéria e por isto a perda maior de um membro.
Mas, nessa terrivel delonga, ao menos pudemos questionar, lutar, criticar e buscar
responsaveis.

Imaginemos agora, nossas/os “cidadas/os invisiveis” nestas circunstancias,
como e gquem questionariam? Como e quem responsabilizariam? teriam acesso ao
atendimento? Diante das indagacdes, ratificamos a indispensabilidade da vida
permeada por uma educacdo critica, uma educacdo concebida com o povo,
humanizadora e emancipadora, destinada a classe popular resistente, re-existente,
persistente e sobrevivente, educacao para lidar e mudar vidas reais em situacdes
reais, semelhante a que vivi/lvivemos. Essa educacdo € indicada pelo Movimento
Alfabetiza Belém, como uma de suas missdes.

Faz-se importante também grifar que os levantamentos destas vidas téo
ocultas quanto reais foram analisadas e descobertas pelo Grupo de Trabalho
Centenario de Paulo Freire, (o qual me faco secretaria), composto por secretarias da
administracdo publica municipal, Instituicbes do Ensino Superior - IES e movimentos
sociais. O GT foi instituido em 01 de fevereiro de 2021, por meio da portaria conjunta
001/2021 GBS.PMB por parte da Prefeitura Municipal de Belém - PMB e Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém — SEMEC e seu principal objetivo é transformar
vidas, sociedades, nossa cidade, através da alfabetizagao.

De maneira geral a portaria, foi uma deliberacdo de governo e o seu contetudo
tomou forma, a partir dos dialogos entre os participantes do processo sendo, um
pluriverso coletivo cujo propésito seria de elaborar politica de alfabetizacdo de
jovens adultos e idosos que culmine na superacao do analfabetismo na metrépole.

A narrativa até aqui nos faz entender seu firmamento na/com a historia e por

consequéncia delimitar a investigacdo acerca do movimento particularmente a partir

3 No decorrer das buscas ativas encontramos sujeitos sem cadastros em programas governamentais

e dentre estes, individuos ndo cadastrados por ndo possuirem, documentos basicos de identificacdo.
Para eles, criamos a nomenclatura inicial de “cidadao invisivel”.
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da seguinte pergunta cientifica: Quais os avancos, limites e desafios que se pdem
ao Movimento Alfabetiza Belém para superar o analfabetismo na cidade de Belém?
A implantacdo, junto as concepcoOes e finalidades do Movimento Alfabetiza
Belém, demonstram que 0 mesmo pode ser via para essa superacdo, contudo néo
se pode desconsiderar a existéncia de outros programas com 0 mesmo propodsito
cuja meta nao foi cumprida e por isso, diluimos estes discursos, questionamentos e
analises no objetivo geral de: Analisar os avancos, desafios e contribuicdes do
Movimento Alfabetiza Belém para superacao do analfabetismo na capital paraense.
Especificamente queremos: a) analisar o nascimento e 0s primeiroS marcos
do Movimento Alfabetiza Belém: Plano Municipal de Alfabetizacdo, Turma Piloto de
Alfabetizacdo e Centenéario Paulo Freire, b) observar os avancos e as dificuldades
do processo de alfabetizacdo nas turmas do Movimento Alfabetiza, na voz das/os
alfabetizadoras/es e gestoras/es e c¢) analisar as contribuicbes do Movimento

Alfabetiza Belém para uma educacéo libertadora/humana, em contexto amazénico.

1.3. UMA COLETIVA TECITURA METODOLOGICA

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
(Joédo Cabral de Melo Neto)

Na travessia, coletivamente com outros galos, fomos tecendo uma/s manha/s.
Nas manhds do coletivo GT Centenéario de Paulo Freire fui/vou construindo-me e
reconstruindo-me como profissional, nas manhdas do coletivo académico
construindo-me e reconstruindo-me enquanto pesquisadora. Ac¢des distintas, mas,
nao distantes, ja que, a partir delas formo-me como educadora.

Formando-me, escolhi o Movimento Alfabetiza Belém como objeto de
pesquisa e assim, a profissional e pesquisadora presentes em mim precisaram
alinhar-se e seguir com um anico fim: colaborar e compreender o Movimento e o seu
movimentar. Tarefa complexa, dado que, o alinhamento se d& na desvinculacdo por
determinados momentos, do olhar camuflado daquela que convive e vive as vitorias

e derrotas, que busca solucbes e defende a causa com todas as suas
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(im)perfeicbes, para a Optica académica, analista, critica, a procura de respostas,
contradigcbes e inovagoes.

Para tanto, essa articulacdo ndo seria possivel sem o auxilio desses outros
galos, que “se encorpando em tela, entre todos, se erguendo tenda, onde entrem
todos, se entretendendo para todos, no toldo” lapidaram meus entrelagamentos
académicos e profissionais e segurando minhas maos deram tom a pesquisa e a
estrutura metodologica.

Ademais, a estrutura a ser apresentada representa especificidades e
diversidades da pés-graduacao e da vida profissional que conjuntamente induziram
as praxis da pesquisa, porque, as definicbes sdo coletivas, movimentam-se entre
orientador/a e orientanda/o, orientacbes e disciplinas, sugestdes docentes e
sugestbes discente, entre as relacdes profissionais e as indicacbes de colegas de
trabalho que sdo/foram da docéncia e possuem a carga de experiéncia capaz de
renovar uma educadora e um projeto em construcao.

O projeto “Movimento Alfabetiza Belém: Um estudo sobre os saberes e
praticas da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na perspectiva da educacao
popular’, retrata uma tecitura de varias maos, de varios “galos”.

Posto isto, os primeiros fios a serem tecidos, surgiram da determinagcédo do
objeto de estudo, onde o mesmo, levou a pergunta cientifica, método cientifico,
método da pesquisa e tipo de pesquisa. A partir disso, determinamos os autores
base, metoddlogos e seus interlocutores, para assim, vermos as pontas se
encontrando em forma circular.

Entdo, para iniciar o circulo e nossos entrelagamentos, imergimos em todas
as instancias do movimento Alfabetiza Belém nos anos de 2021 e 2022, anos em
gue compenetrados e o tendo como nossa segunda casa pudemos observar seu
nascimento (instituicdo), bem como, viver suas evolugbes (implantacdo das
primeiras turmas de alfabetizacdo), chorar com suas dificuldades e apreender a
partir de atos assertivos e/ou errbneos (alfabetizacdo e certificacdo das/os
alfabetizandas/os das turmas de alfabetizagdo).

Essas experiéncias nos levaram a sublinhar inclusive esta pesquisa como de
campo. Cruz Neto (1994 p.51) relata que “o trabalho de campo se apresenta como

uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma aproximacdo com aquilo que
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desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento, partindo da
realidade presente no campo”.

Evidenciamos a aproximacao como existente, afinal, vivemos o cotidiano do
Movimento Alfabetiza Belém e surgiu desse conviver o desejo de estuda-lo, partindo
agora, de uma visdo académica, de pesquisa. Nossa ligacdo, por essa razao, se da
nos diferentes polos dessa relacdo, duplicando a vontade de criar um novo
conhecimento a partir de nossa segunda casa e primeira pesquisa.

Cruz Neto (1994, p.52) ao discorrer sobre o trabalho de campo, também nos
atende com a seguinte colocacgao: “Assim, o trabalho de campo deve estar ligado a
uma vontade e a uma identificacdo com o tema a ser estudado, permitindo uma
melhor realizagdo da pesquisa proposta”.

Ressaltamos, diante da fala, ter sido no campo, no relacionamento com o
objeto, na ligacédo entre nossa vontade e identificacdo com o tema que percebemos
sua relevancia (citado na subsecao anterior). Tal importancia articula-se a linha de
pesquisa Saberes Culturais e Educacdo na Amazoénia cuja fonte de Investigacdo sao
estudos de teméticas educacionais atinentes ao contexto brasileiro e amazonico,
onde seus objetivos perpassam a contribuicdo para construcdo de praticas
comprometidas politica, social, epistemoldgica e eticamente com estas/es outras/os
sujeitas/os excluidas/os e re-existentes, fortalecendo conjuntamente a identidade
cultural amazonica.

Para isso, nos apoiamos e buscamos respostas para nossas praticas em
pensamentos e técnicas direcionadas as ciéncias sociais, em ciéncias para gente e
de gente, visando traduzir a realidade de Maria das Gragas, Jodo, Madalena,
Raimundo, dos grupos humanos heterogéneos, peculiares e obviamente
amazonidas.

Amazobnidas de nossa/s Amazodnia/s, individuos representados pelas
misturas, enlaces e juncdes de culturas, a/o negra/o, indigena, branca/o, quilombola,
ribeirinha/o, sem terra, LGBTQIA+, as/os nortistas que s6 queriam/querem fazer
parte da nacdo. Nossa pluriversidade de vozes, € contemplada, inclusive, na
narrativa de Fares (2008, p.86):

Nao existe uma cultura, uma identidade amazbnica no singular. A
concepcdo deste espaco é plural. As diferentes manifestacdes culturais
trazem marcas do hibrido e da mesticagem e reconhecem as presencas
indigenas, africanas, libanesas, nipbnicas, entre tantas outras. S8o essas
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vozes poéticas de multiplos sotaques e linguas que fundam a Amazénia,
mesmo sem ser necessario comprovar quais os desenhos mais fortes e os
rascunhos mais claros.

Estas “vozes poéticas” deram sentido a pesquisa, pois sem elas/es, seus
tons, suas singularidades, a mesma ndo existiria e/ou seria mais uma analise
exclusiva do observador. Maria Cecilia Minayo (2011, p.14) nos instruird ao afirmar
nao ser apenas o investigador a dar sentido ao seu trabalho intelectual, mas,
também dao significados as suas construcdes e atos, 0s seres humanos, grupos e
sociedades.

Minayo, igualmente, nos ampara ao afirmarmos ser esta investigacdo de
cunho qualitativo, por considerarmos a realidade concreta da/o sujeita/o e a
relevancia de sua subjetividade. Para ela, a pesquisa qualitativa “responde a
guestdes muito particulares(...), ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos” (Minayo, 1994, p. 21-
22).

Esta profundeza se alicerca na conexao com nossas/os sujeitas/os do
Movimento Alfabetiza Belém, da gestdo escoando a estas/es mulheres, homens,
jovens, adultos e idosos, povos originarios, assentadas/os, ribeirinhas/os,
privadas/os de liberdade, pessoas em situacdo de rua ou segundo Freire (2019)
“demitidos da vida”.

No convivio com elas/es, seus significados, motivacdes, crencas, valores e as
complexidades humanas que os envolve e movimenta, tentamos capta-las/os como
sujeitas/os de sua educacdo, de valores e culturas, esforcando-nos para agir,
semelhante a Paulo Freire em seus atos educativos. Tal como descreve Miguel
Arroyo (2012, p.27):

Paulo ndo inventa metodologias para educar os adultos camponeses ou
trabalhadores nem os oprimidos, mas reeduca a sensibilidade pedagégica
para captar os oprimidos como sujeitos de sua educac¢do, de construcao de
saberes, conhecimentos, valores e cultura. Outros sujeitos sociais, culturais,
pedagoégicos em aprendizados e formacéo.

Nao propde como educa-los, mas como se educam, nem como ensinar-
lhes, mas como aprendem, nem como socializa-los, mas como se
socializam, como se afirmam e se formam como sujeitos sociais, culturais,
cognitivos, éticos, politicos que séo.
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Portanto, seguindo estes pensamentos, hdo propomos nova educacdo e/ou
determinamos uma via fixa de investigacdo. Caminhamos lado a lado das/os
sujeitas/os desta pesquisa em busca de transformac&o/humanizacéo, dai, o bordado
metodoldgico, ndo vir das exatiddes, mas de concepcdes tedricas de abordagem e
um grupo de técnicas que possibilitaram a construcdo da realidade, da mesma
forma, o “sopro divino” de nossa criatividade (Minayo, 2011, p. 16).

Criatividade para lidar com as adversidades das relacdes humanas, visto que,
as/os sujeitas/os da pesquisa, sdo mais que meras/os investigadas/os. Elas/es sao
parte fundamental de uma histéria de luta, sobrevivéncia e resisténcia, possuem
perfis distintos, caminham entre gestdo e turmas de alfabetizacdo e
receberam/receberdo nossa abordagem de diferentes maneiras.

Consequentemente, na heterogeneidade humana, captando, vivendo e
convivendo, nos subsidiamos na Investigacdo Acao Participativa — IAP. Joé&o
Colares da Mota Neto (2018, p.7), estudioso de Orlando Falrs Borda, autor criador
da citada investigacdo, em sua parafrase de Fals Borda (1998) diz ser um método
que une “estudo e acao”, “uma filosofia de vida”, fomentada na classe popular e que
visa melhorar a vida destas classes exploradas e sua produgéo de conhecimento se
baseia “na convivéncia com as comunidades”.

Fundados nisso, analisamos a IAP como n&o limitada & exclusiva
sistematizacdo metodoldgica, ndo firma-se em resultados pré determinados e/ou
pesquisas fechadas, mas, torna-se objeto de luta para estes grupos populares, a
base da investigacdo que pretende através da acdo, transformar a realidade, a
praxis do investigador que é também ativista social, legitima contribuicdo para a
praxis coletiva. Borda e Rahman (1989, p. 15) nos sustentam nesta compreensao

em:

Empezamos a comprender que la IAP no era tan s6lo una metodologia de
investigacién con el fin de desarrollar modelos simétricos, sujetos/sujetos, y
contraopresivos de la vida social, econémica y politica, sino también una
expresion del activismo social. Llevaba implicito un compromiso ideoldgico
para contribuir a la praxis (colectiva) del pueblo. Result6 ésta ser también,
desde luego, la praxis de los propios activistas (los investigadores de la
IAP), toda vez que la vida de cada persona es, de manera formal o informal,
una surte de praxis.
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Os autores entendem o “compromiso ideoldgico” de contribuicdo para com a
praxis coletiva do povo, do mesmo modo, a praxis dos proprios ativistas “(los
investigadores de la IAP)”, como sendo uma metodologia de interagdo entre agao e
reflexdo. Apegando-nos a fala de Freire (2019) significa: ndo apenas o sacrificio da
reflexdo, em sua inautenticidade, pois entdo seria verbalismo, ndo apenas o
sacrificio da acao, pois entdo seria ativismo inauténtico.

Por esse motivo a IAP vem articuladamente ser método e filosofia de vida. E
por ser ela, nosso esteio € que ndo procuramos resultados determinantes e
determinados. Investigamos sob a oOtica da (in)conclusdo, compenetramos nas
comunidades e seguimos em progressiva evolucdo, movimentamos por novas vidas
e sociedades possiveis, isso claro, sem nos desvencilharmos da rigorosa busca por

conhecimentos cientificos. Borda e Rahman (1989, p. 16) nos explicam o seguinte:

Nuestro propdsito no ha sido ni es el fabricar un producto terminado, hacer
un facil anteproyecto totalmente definido o proponer una panacea.
Recordemos que la IAP, a la vez que hace hincapié en una rigurosa
basqueda de conocimientos, es un proceso abierto de vida y de trabajo, una
vivencia, una progresiva evolucion hacia una transformacién total y
estructural de la sociedad y de la cultura con objetivos sucesivos y
parcialmente coincidente. ES un proceso que requiere un compromiso, una
postura ética y persistencia en todos los niveles. En fin, es una filosofia de
la vida en la misma medida en que es un método.

Desta forma, na rigorosa procura por conhecimento, entrelacamos
nossos/deles processos de vida, um trabalho aberto (in)determinado, unido, para
uma total transformacao. Nosso comprometimento sera para/com elas/es, conosco,
com a pesquisa. Da acao transformadora a particip-acdo, andamos de maos dadas
a também pesquisa participante, por vezes denominada como “IAP”, “pesquisa
acao”, “pesquisa participativa” entre outras, porém, com suas particularidades.

Em vista disso, ponderamos de antemao a educacdo popular como viga do
Movimento Alfabetiza Belém e de nossas praticas, logo, nosso compromisso, para
além da pesquisa, foi/é ideoldgico, social e politico. Na pesquisa participante,
ratificamos essa responsabilidade, da mesma forma, damos sequéncia a filosofia de
vida definida pela IAP. Posto isso, delineamos algumas de suas originalidades para
reiterar sua conexao com a pesquisa.

De acordo com Brandéo e Borges (2007, p.53):

Elas se originam dentro de diversas unidades de acdo social que atuam
preferencialmente junto a grupos ou comunidades populares. Em sua
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maioria, elas serdo postas em pratica dentro de movimentos sociais
populares emergentes ou se reconhecerdo estando a servico de tais
movimentos.

As turmas de alfabetizacdo do Movimento Alfabetiza Belém espalham-se por
entre as periferias belenenses, nossa atuagéo, assim, passou a ser junto a estes
grupos e comunidades e este movimentar por/com elas/es, igualmente, nos deixou a
disposicdo para a praxis popular. Paralelamente, no GT gestor somam-se
movimentos sociais cuja referéncia de luta nos instigou e incentivou, estando-nos
com isto a servico de ambos.

Portanto, a praxis investigativa, bem como mencionado, ndo partiu de
precisdes, mas de criagcbes e recriacOes, de re-elaboracdes para atender as
pluralidades de vozes, realidades, territorialidades e culturas presentes no
Movimento Alfabetiza Belém. Caminhou na tenacidade da gestdo e turmas de
alfabetizacdo. Estes dois polos e envolvimento muatuo nos direcionam a outra
especificidade da pesquisa participante:

Entre as suas diferentes alternativas, de modo geral, as pesquisas
participantes alinham-se em projetos de envolvimento e mutuo
compromisso de acbes sociais de vocagdo popular. Assim, geralmente, elas
colocam face-a-face pessoas e agéncias sociais “eruditas” (como um
socidlogo, um educador de carreira ou uma ong de direitos humanos) e
“populares” (como um indigena tarasco, um operario sindicalizado
argentino, um camponés semi-alfabetizado do Centro-Oeste do Brasil ou 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra). De modo geral, elas
partem e diferentes possibilidades de relacionamentos entre os dois pélos

de atores sociais envolvidos, interativos e participantes. (Brandao; Borges,
2007, p. 53).

Face-a-face com o Alfabetiza Belém temos representantes da gestdo
municipal de educacdo, salude, assisténcia e acolhimento, igualmente
educadoras/es populares, militantes negras/os, Sem-terra, indigenas, LGBTQIA+,
representacfes sindicais, Pessoas Privadas de Liberdade - PPL, um circulo
dialoégico, envolvido, interagindo, participando e movimentando por uma causa. A
superacao do analfabetismo na capital paraense.

Estes diferentes individuos, vivem semelhantes histérias, as de luta contra
opressao/desumanizacao, existem ainda, aquelas/es, das quais a realidade se faz
camuflada, vivem, mas sem entendé-la, estdo na historia sem fazer historia, devido
as varias vendas colocadas e recolocadas em seus olhos pelas maos “generosas’

de opressores. Com eles nos relacionamos e seguimos em enlaces similares ao
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demarcado por Branddo e Borges (2007, p. 54) de sujeito/sujeito, um mais o outro,
transformando os saberes em outro saber, este, transformador.

A partilha da compreensdo da realidade social e o surgimento desse novo
saber transformador, para nds, significa/ou juntamente a transitividade das formas
de vida mudas para a consciéncia critica. Para Freire (2020, p.84) “implica num

retorno a matriz verdadeira da democracia”. O autor ratifica:

Dai ser esta transitividade critica caracteristica dos auténticos regimes
democraticos e corresponder a formas de vida altamente permeaveis,
interrogadoras, inquietas e dialogais, em oposicdo as formas de vida
“‘mudas”, quietas e discursivas , das fases rigidas e militarmente autoritarias,
como vivemos hoje, no recuo que sofremos e que 0s grupos usurpadores
do poder pretendem apresentar como um reencontro com a democracia.
(Freire, 2020, p.84)

Posicionando-nos enquanto pessoas de regime democratico, frisamos
imprescindivel a inquietacao, interrogacdo e dialogo, ndo aceitamos e promovemos
"mudismos”, uma vez que, mesmo sendo projeto de governo, a gestdo municipal o
indicou como acao social e ndo “doagao”, pois, se assim fosse, nos desalinhariamos
da “verdadeira democracia”.

Nosso posicionamento, dar-se no sentido de reafirmar que mesmo ligados a
este trabalho setorial, nosso compromisso social, ideoldgico e politico € com
estas/es sujeitas/os, grupos, movimentos e suas causas sociais. Isso pois “o
propésito de uma acéo social de vocacgao popular € a autonomia de seus sujeitos na
gestdao do conhecimento e das agdes sociais dele derivadas” (Brandao; Borges,
2007, p. 55).

Se a educacdo nao € neutra a pesquisa tdo pouco se enquadra a esta
neutralidade e por reconhecermos seu carater politico e ideoldgico a investigacéao,
entdo, ndo serd doutrinataria, mas, de consenso modificavel. Finalmente, nosso
didlogo com a IAP e a Pesquisa Participante veio da verdadeira cria solidaria, ndo da
imposicao partidaria de conhecimentos e valores.

Continuando, os mergulhos por entre os pensamentos de Orlando Fals Borda,
Carlos Rodrigues Branddo e Maria Cecilia Minayo os solidificaram como nossos
metoddlogos. Consequentemente, apreendendo a esséncia da educacgéo popular na
investig-acdo, na pesquisa participante que constroi e transforma, dispomos dos
seguintes autores base: Paulo Freire e sua pedagogia libertadora, da esperanca, da

indignacéo, distante da neutralidade, persistente enquanto ato politico e Miguel
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Arroyo com suas defesas e lutas por estas/es outras/os sujeitas/os
subalternizadas/os, desumanizadas/os que possuem vidas ameacadas e ainda
percorrem longos itinerarios por uma vida mais justa.

Na caminhada, alcancamos interlocutores como Jodo Colares da Mota Neto e
seus estudos sobre a pedagogia decolonial e as concepc¢des dos autores pilares do
Movimento. Suas analises acerca da decolonialidade, igualmente as demais, torna-
se base epistemoldgica da pesquisa, por nos permitir através do estudo, poder ir na

contramé&o de um historico contexto colonialista. Tal qual explica Mota Neto:

Sendo esta sua origem, a concepcao decolonial, como nao poderia deixar
de ser, revela sua primeira face como constituida pela nega¢éo a negacéao.
Ela é, assim, anticolonial, ndo eurocéntrica, antirracista, antipatriarcal,
anticapitalista, em seus devidos desdobramentos, e assume um
enfrentamento critico contra toda e qualquer forma de exclusdo que tenha
origem na situacdo colonial e nas suas consequéncias histéricas. (Mota
Neto, 2016, p. 44)

Para nos a condi¢céo colonial seria nos por em posi¢cao de colonizadores ao
nao criticar a realidade opressora e desumana, a qual, vivem nossas/os sujeitas/os,
impondo saberes homogéneos, expelindo preconceitos, desvalorizando suas tantas
singularidades. Na tentativa de evitar, dissemos néo, por meio da investigacéo, de
nossa particip-acdo, da unido das forcas junto a resisténcia negra, feminina,
LGBTQIA+, rural, ribeirinha, trabalhadora e principalmente popular. A fortificacdo dos
naos foi para combater os grandes mitos patriarcais, conservadores, eurocéntricos,
opressores e desumanos.

Gostariamos, além do mais, de acentuar que nosso pensamento restringe-se
a colonialidade, pois, parecido ao conceito em questdo, dispomos do colonialismo.
Os mesmos podem ser relacionados, porém séo distintos. Nelson Maldonado Torres

(2007) nos esclarece da seguinte forma:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econbémica, na qual a
soberania de um povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que
constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta idéia, a
colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado
do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma relacédo
formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como o
trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se
articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raca.
Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos, nos
critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum, na
auto-imagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e em muitos outros
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aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a
colonialidade na modernidade cotidianamente. (Torres, 2007, p. 131).

Deste modo, analisamos o colonialismo no sentido macro, a relacdo entre
povos e nacdes. A colonialidade é intrinseca, se desenvolve e sobrevive no que
identificamos ser o micro, o individual em nossa “experiéncia moderna”. Entado, a
partir da narrativa de Torres (2007) apreendemos terem colonialidade(s) distribuidas
por entre as academias, trabalhos, culturas, na "auto-imagem dos povos”, nossos
povos. Por consequéncia, esses conceitos nos levam a pensar uma pedagogia
decolonial com base nessa decolonialidade.

Torna-se crucial, conjuntamente, entender que a educacao popular inimeras
vezes elucidada por nés, presente em nossas praticas e nas acdes do Movimento
Alfabetiza Belém concerne de uma pedagogia em movimento. Mota Neto (2016)

continua a nos orientar em sua mencgao:

Como ja afirmou Streck (2013), a educacdo popular é uma pedagogia em
movimento, ndo s6 porque, sendo dinamica, ndo se deixa enquadrar em
esquemas estreitos, mas também porque esta umbilicalmente vinculada
com 0s movimentos sociais populares, constituindo-se, cada vez mais,
como uma pedagogia indigena, uma pedagogia feminista, uma pedagogia
negra, uma pedagogia dos sem-terra e sem-teto. (Mota Neto, 2016, p.143)

Mota Neto (2016) por fim defende

E neste sentido que defendemos a educac&o popular como uma pedagogia
decolonial, isso é, uma pedagogia da subverséo, insurgente, de resisténcia,
de luta contra as mais distintas formas de opressdo provocadas pela
modernidade/colonialidade. (Mota Neto, 2016, p.143)

Pedagogia do movimento, decolonial, da subversao, para nossas/os outras/os
sujeitas/os que lutam por uma vida mais justa, menos ma. Pedagogia que dilui-se
em nossos entrelacamentos por entre a pedagogia popular urbana, movimentada
em meio as periferias com suas vielas, passagens, ruas e seus individuos urbanos
que na éarea nobre trabalham e/ou andarilham e em seus suburbios vivem, re-
existem e sobrevivem.

Por entre a pedagogia popular do campo, movida através de suas matas,
rocas, contos e encantos e especialmente por essas/es sujeitas/os camponesas/es
que fazem do campo seu local de refugio, trabalho, vivéncia, lazer, parte

fundamental da sua identidade.
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Por entre a pedagogia popular das aguas e das florestas, vivida pela forca de
seus ribeiros, por seus imaginarios* e suas/seus criancas, mulheres, homens,
velhas/os re-existentes desta conexao com a pujanca vinda dos rios, das arvores, da
terra, de suas ancestralidades.

Pedagogias outras que ndo ensinamos, vivemos junto a eles, pois ja existem,
se fazem presente nesses cotidianos e vidas inferiorizadas, ameacadas e
desumanizadas. Se fazem presente nas especificidades do GT gestor do Movimento
Alfabetiza Belém e nos espacos de turmas de alfabetizacéo.

Miguel Arroyo (2012, p.37), esclarece ainda: “na diversidade de presencgas os
Outros Sujeitos séo eles e elas tal como feitos e tal como se fazem. As Outras
Pedagogias sdo, de um lado, essas brutais pedagogias de subalternizacdo e, de
outro, as pedagogias de libertacdo de que sao sujeitos”. Sao lados opostos que se
encontram, encontramos. E a pedagogia decolonial, urbana, do campo, das aguas,
das florestas colidindo com a pedagogia da opressdo, desumanizagdo e
subalternizacéo.

Para estes embates, momentos e vivéncias, empregamos cOmMo
procedimentos da pesquisa a observacao participante, uma vez que, devido ao
compromisso politico e social firmado, esse instrumento finda por alinhar-se a
episteme-metodoldgica da IAP e a pesquisa participante. Para Ludke e André (1986,
p.28) “E uma estratégia que envolve, pois, ndo sé a observacdo direta, mas todo um
conjunto de técnicas metodolégicas pressupondo um grande envolvimento do
pesquisador na situagao estudada”.

Contudo, as autoras, apesar de instruirem sobre a observagdo participante

relatam:

evidentemente, o pesquisador pode decidir desde o inicio do estudo que
atuara como um participante total do grupo, assumindo inclusive um
compromisso politico de agdo conjunta nos moldes da pesquisa
participante. Esse tipo especifico de envolvimento, entretanto, deve ser
analisado no contexto da pesquisa participante, o que fugiria aos objetivos
deste livro. (Ludke e André, 1986, p.28)

4 Nesta pesquisa, trabalharemos com o imaginario conceituado por Pitta (1995, p.15) através de sua
reflexdo e estudos de Durand: “O imaginario, nessa perspectiva, pode ser considerado como

esséncia do espirito, a medida que o ato de criagdo (tanto artistico, como o de tornar algo
significativo), é o impulso oriundo do ser (individual ou coletivo) completo (corpo, alma sentimentos,

sensibilidade, emogdes..), é a raiz de tudo aquilo que, para 0 homem existe”.
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Aludimos Lidke e André (1986) previamente para sinalizar ndo serem todas
as observacdes participantes, adequadas a pesquisa participante. Qual seria a
diferenca entdo? Brand&o (2007) n&do usa o termo “observagao”, porém, ao nos
explicar os quatro propodsitos da pesquisa participante diz: “elas pretendem ser
instrumentos pedagogicos e dialdgicos de aprendizado partilhado; possuem
organicamente uma vocacdo educativa e, como tal, politicamente formadora”
(Brandéo, 2007, p. 57).

Logo, todo instrumento é objeto para executar algo, a observacdo sera este
dispositivo, a parte participante, no entanto, apresenta-se na relacdo sujeito/sujeito e
de seus aprendizados partilhados, observador participante e participante observador
construindo e reconstruindo percursos metodologicos éticos e politicos.

Nessa relacdo partilhada, utilizamos, além disso, entrevistas
semiestruturadas, sendo a entrevista escolhida por sua capacidade dialdgica e

interativa, tal qual, nos enuncia (Oliveira et al. 2010, p. 39)

A entrevista, compreendida como um procedimento metodolégico dialégico
e interativo, possibilita a obtencdo de dados sociais e subjetivos, como
imaginarios, representacdes, sentimentos, valores e emocdes, e se constitui
em importante recurso para a pesquisa qualitativa na educacdo,
considerando ter a educacdo uma dimensé&o social, histérica e cultural e ser
um processo de construcdo de identidade. Nessa perspectiva, a
dialogicidade se constitui como fator fundamental na pesquisa em
educacéo.

Este recurso de coleta de dados reinventa-se, oportunizando processos
diferenciados para sua realizagcdo sem perder sua finalidade, a qual, “é a de buscar
informacao entre sujeitos para um determinado fim”. (Oliveira et al. 2010, p. 39). O
tipo semiestruturada se enquadra na pesquisa, pois, de acordo com Oliveira et al.
(2010, p. 46) “parte de um roteiro pré-estabelecido, mas, na sua aplicacdo, o
entrevistador pode acrescentar novas perguntas, conforme o teor da narrativa do
entrevistado”.

Por conseguinte, ao considerarmos as singularidades das/os sujeitas/os, 0
teor de suas narrativas e de seus contextos, ndo poderiamos pré estabelecer
perguntas prontas, neste trabalho, o pré estabelecimento ocorreu somente entre 0s
critérios de inclusdo e exclusdo para a entrevista. Posto isso, estipulamos o

fazimento desta com: a) Alfabetizadoras/es atuantes do Alfabetiza Belém com
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representacdo da SEMEC, Universidades e Movimentos Sociais; b) Educandas/os
participantes da turma piloto de alfabetizac&o c) coordenacao geral e coordenacoes
setoriais do Movimento Alfabetiza Belém.

Da mesma maneira, compreendendo os diferentes formatos e espacos,
nossa coleta de dados escoou para ademais das entrevistas, chegando as rodas de
conversa. Esta apareceu para nos, ao percebermos ndo poder dialogar e conviver
de forma individual com algumas/uns educandas/os do Movimento Alfabetiza Belém,
a exemplo os privados de liberdade e/ou pessoas em situacdo de rua. Suas
particularidades, entretanto, sdo valorosas para nés e como as demais,
necessitavam da praxis transformadora/humanizadora, diante da extrema
desumanizacdo e pratica de distanciamento da ressocializacdo. A vista disso,
buscamos promové-las inspirados na exemplificacdo de Maria Lucia M. Afonso e

Flavia Lemos Abade

Uma Roda de Conversa é uma forma de se trabalhar incentivando a
participacdo e a reflexdo. Para tal, buscamos construir condi¢cbes para um
dialogo entre os participantes através de uma postura de escuta e
circulagdo da palavra bem como com o uso de técnicas de dinamizagéo de
grupo. E um tipo de metodologia participativa que pode ser utilizada em
diversos contextos para promover uma cultura de reflexdo sobre os direitos
humanos. (Afonso et al. , 2008, p.19)

Nossa roda de conversa, assentados no exemplo das autoras, obedeceu a
perspectiva transformadora da totalidade. Cada mecanismo de coleta teve sua
rigorosidade, mas nao permeou a inflexibilidade. Dando continuidade, ndo abriremos
mao dos registros fotograficos sob a perspectiva da etnografia. Este recurso
narrativo, muito utilizado pelas/os companheiras/os da antropologia, vem
corrigueiramente entrelacando-se pelo campo da educacao.

De acordo com Godolphim (1995, p. 7), esta ferramenta vem ser um
instrumento de “producédo de conhecimento etnogréfico, onde a fotografia € tomada
como mais uma técnica de documentacdo, junto com caderno de campo e 0
gravador, que se usa para registrar seus dados”. Nao s¢ isso, afinal a frieza do ato
de registrar ndo caberia em escrevivéncias carregadas de memodrias, historias e
lutas.

As fotografias, também exibem interacfes, diadlogos, sentimentos, refletem o
momento-tempo-espaco social em que se ddo e contam as/os leitoras/es historias,

nossas histérias de marchas pelo Movimento Alfabetiza Belém. Estas descré-
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vivéncias fotograficas, nos encaminham para a segunda instancia do uso da
fotografia na etnografia, sendo, sua utilizagdo como meio de “interacdo na devolugéo
do material fotografico, estimulando a relacdo com o grupo estudado e abrindo um
campo de didlogo, de expressdo da memoria e das reflexdes dos informantes sobre
as imagens devolvidas”. (Godolphim, 1995, p. 7).

Para finalizar, o campo das coletas, além de tudo, nos reportaremos ao
levantamento documental e a revisao bibliografica.

Salientamos, diante desse bordado metodolégico que o alfabetiza Belém,
possui em seu GT 25 (vinte e cinco) representacfes. Com o propésito de acelerar
algumas acoes, criou-se uma comissao colegiada triangular com um representante
Institucional da SEMEC, um representante das IES e um representante dos
movimentos sociais. Ademais, para alfabetizar 11.026 (onze mil e vinte e seis)
pessoas nao alfabetizadas, precisavam ser criadas basicamente 552 (quinhentas e
cinquenta e duas) turmas de alfabetizacdo. Até Dezembro de 2022 o Movimento
Alfabetiza Belém em articulacdo com a Coordenadoria da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos — COEJAI certificaram 1.416 (hum mil quatrocentos e dezesseis)
alfabetizandas/os.

ApoOs analise destes quantitativos, percebemos a probabilidade de repeticdo
de informacdes e ideias. Com isso, limitamos a recolha de dados apoiados na
“saturacdo tedrica”. Uwe Flick ao debater no tocante a amostragem teodrica
manifesta que “a amostragem e a integracdo de outros materiais sdo concluidas
quando a “saturagado tedrica” de uma categoria ou grupo de casos tenha sido
atingida (ou seja, quando nao surgir mais nada novo)” (Flick, 2009, p.121). Portanto,
no caso de ndo manifestacdo de novas ideias e/ou informacBes cessamos as
analises.

Diante do exposto, o estudo cruzou a linha da triangulacdo dos dados. O
poligono de trés lados é usado como palavra-chave por Flick (2009, p. 361) “para
designar a combinacdo de diversos métodos, grupos de estudo, ambientes locais e
temporais e perspectivas tedricas distintas para tratar de um fendbmeno”.

Vale evidenciar que a escolha da combinacdo emergiu ndo para avaliar os
resultados, mas para estear mais ainda o0s conhecimentos desta pesquisa

qualitativa. Esteio, do qual, a finalidade é a ampliacdo e complementacdo das
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possibilidades de producdo do conhecimento. Para culminar estes pensamentos,

damos continuidade ao dialogo com Flick, que ratifica:

A triangulacé@o pode ser aplicada como uma abordagem para fundamentar
ainda mais o conhecimento obtido por meio dos métodos qualitativos.
Fundamentagdo, aqui, ndo significa avaliar os resultados, mas ampliar e
complementar sistematicamente as possibilidades de producdo do
conhecimento. A triangulac@o consiste mais em uma alternativa para a
validacédo (conforme Denzin e Lincoln 2000b; Flick 1992; 2004a,c), a qual
amplia o espagco, a profundidade e a coeréncia nas condutas
metodoldgicas, do que em uma estratégia para validar resultados e
procedimentos. (Flick, 2009, p. 361)

Sendo assim, sob essa perspectiva cotejamos diferentes fontes que
constituem o corpus da investigacdo, tais como: documentos, a exemplo o Plano
municipal de Alfabetiza¢do, portaria de criacdo de grupo de trabalho “centenario de
Paulo Freire”, relatorios sobre os processos e praticas pedagdgicas do Movimento e
planos de trabalho; bibliografias e pesquisa teodrica: periodicos, teses, dissertacdes
publicadas, e a literatura sobre experiéncias de alfabetizacdo em Belém e no Brasil
na perspectiva da educacéo popular e Locus: Sede Alfabetiza Belém e turmas do
Alfabetiza Belém.

Somado a todas as colocacgdes, ndo lancamos mao dos critérios éticos
balizados como: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), autorizagao
da coordenacdo do Movimento Alfabetiza Belém, garantia de anonimato dos
entrevistados.

Enfim, sustentados na praxis, no viver humano (in)concluso, (in)definido e
pluriverso, vemos nossa tessitura metodoldgica, encontrar a ponta oposta para
fechar-se, sem aparentemente haver outras alteragoes.

As tecituras expostas até aqui, entdo, estardo organizadas na dissertacdo em
quatro secdes, sendo elas:

1. Para comecar (Introducdo): na qual expressamos sentimentos, através de
minhas/nossas travessias enquanto educadora e pesquisadora em construcdo, do
encontro com o objeto de estudo e seus objetivos, por fim, as tecituras

metodoldgicas de nossa investig-agéo.
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2. (Re)comecgando a tarefa histérica de transformar a “cidade das mangueiras™>
Sessao com escrevivéncias do movimento de criagdo do Movimento Alfabetiza
Belém, suas principais acfes do ano de 2021 e marcha para tornar-se um
movimento capaz de transformar Belém, em cidade alfabetizada e alfabetizadora.

3. Construindo uma cidade educadora-educanda e alfabetizadora-alfabetizanda:
esta terceira se¢cdo vem narrar a pratica educativa do ano de 2022. Logo, atravessa
a selecdo de alfabetizadoras/es e coordenadoras/es para atuacdo nas turmas do
alfabetiza Belém, suas formacdes, o processo de busca ativa das/os educandas/os,
o desdobrar seus atos de alfabetizagdo e seus percursos até o evento de
certificacao.

4. Olhando Belém, Olhando o Movimento Alfabetiza Belém: Entremeando as
marchas do Movimento Alfabetiza Belém, constatamos seus avancos e da mesma
forma seus limites. Por isso, aqui analisamos essas constatacdes para delinear se é
concebivel imaginar uma Belém, livre do analfabetismo. Mais ainda, se esta

educacao para a transformacéo defendida pelo movimento concretizou-se.

5 A arvore da mangueira tornou-se patrimonio cultural da capital paraense e sua historia com a cidade

fez com que, carinhosamente, os belenenses passassem a chamar Belém de “cidade das
mangueiras” ou “mangueirosa”.
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2. (RE)COMECANDO A TAREFA HISTORICA DE TRANSFORMAR A “CIDADE
DAS MANGUEIRAS”

Transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é tarefa dos homens
(Freire, 2019)

A tarefa histérica de transformar a realidade opressora das/dos sujeitas e
sujeitos em situacdo de analfabetismo em Belém, se inicia dois anos apds a
conturbada eleicdo para a presidéncia da republica de 2018, quando, a capital do
estado do Para, se une a outras 11 (onze) cidades de 9 (nove) estados que
elegeram e reelegeram candidatos de esquerda e centro esquerda, reelegendo pela
terceira vez o Professor Edmilson Rodrigues. Essas vitérias foram consideradas
resultados das lutas populares em prol de um modelo de sociedade menos desigual
e mais democratico e inclusivo.

Partindo deste pressuposto, sob a Frente “Belém de Novas Ideias” o agora
prefeito de Belém passa a ter por missao, gerir no quadriénio de 2021-2024 nossa
mangueirosa, a partir da implacavel defesa dos direitos humanos, da justica social,
econdmica, politica, ambiental e da educacgéo socialmente referenciada e popular.
Educacao popular que se embasa em concepcdes libertadoras e freireanas, tal qual,
apresenta-se na Carta-Manifesto de Movimentos e Coletivos de Educacdo Popular
com Propostas para a Politica de Educacdo Popular em Belém, e as Celebracdes
em Torno do Centenario de Paulo Freire (2021):

A educacdo popular de orientacdo libertadora, articulada em torno das
ideias do Patrono da Educacdo Brasileira, o educador Paulo Freire,
representa, a um sé tempo, uma concepgdo educacional e um movimento
de educadoras e educadores, que expressam a defesa da educacdo
publica, gratuita, laica, democratica e de qualidade socialmente referenciada
para todas e todos. Em seus principios e fundamentos, a educagdo popular
€ uma corrente pedagégica assentada na dialogicidade, na praxis, na
transformacé@o social, na autonomia, na participacdo, na liberdade e na
indissociabilidade entre educagéo, ética e politica.

Para além da explicacdo dos principios e fundamentos da educacao popular
de orientacédo libertadora, vemos intrinsecamente a defesa e pedido para que esta
adentre as correntes politicas da gestdo. Estando as bases politicas emaranhadas

destas concepcoes, a educacdo de perspectiva libertadora deixaria de ser apenas
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verbalismo e tornaria-se praxis no “Governo da Nossa Gente”®

. Essa praxis de
cunho progressista, entdo, perpassaria por reformulagdes, trabalhos de base,
organizacdes e sistematizacbes de politicas publicas advindas de dialogos e
articulacbes expressivas e direcionadas, bem como, do olhar atento as formacbes
politicas nos territorios de resisténcia.

Acbes e reflexdes essenciais para Belém se tornar uma cidade que “educa
com inovagao e acolhe com amor”, aos moldes do exposto no Programa de Governo

da Frente “Belém de Novas Ideias”, tal qual, |é-se:

Belém sera uma Cidade que Educa com Inovagéo e Acolhe com Amor. Um
Projeto Educacional para Belém apresenta-se como ato politico-pedagdgico
emancipatorio, caracterizado pelo acolhimento e pela amorosidade em
contraposicdo a ldgica desumanizadora, seletiva e excludente que
supervaloriza o individualismo e a competicao. (Belém, 2020, p. 13)

Esse ato politico-pedagdgico emancipatoério, acolhimento e amorosidade em
contraposicao a praticas opressoras/desumanizadoras caracterizam ndo apenas um
outro educar, mas, conjuntamente um outro ambiente escolar, com uma nova cara,
onde esse espaco passa a ser, semelhante aquele em que Freire (1997, p.125) lutou
para garantir enquanto secretario de Educacéo de S&o Paulo: mais popular e menos
ma.

Mais popular por entender este espaco como também territério da
comunidade, do povo e menos ma por, sendo conquistada por esse povo,
considerar, valorizar e transformar a pluriversidade de vidas viventes, sobreviventes
resistentes e re-existentes deste ambiente. Sendo assim, a escola para o projeto

viria a ser:

inclusiva e com valores de solidariedade, cooperacdo e respeito; e
reconhecimento das diferentes etnias, géneros, grupos sociais, culturas,
perspectivas de pensamento, saberes e geracdes. Sera emancipadora de
tal modo que combata o racismo, 0 machismo, o patriarcado, a misoginia, a
homofobia, a xenofobia e toda forma de discriminacdo aos diferentes e a
diferenca. Uma Escola Aberta & comunidade. (Belém, 2020, p. 14)

6 Em seu programa de governo, o Prefeito Edmilson Rodrigues destaca o pronome “nossa”, “nosso”,
ao referir-se a cidade de Belém, aos sujeitos que a comp8em, suas singularidades e afins. Para além
disto se soma ao pronome substantivo “gente” para referir-se ao povo, populacdo, cidadados
belenenses. Assim, cria-se o slogan “Governo da Nossa Gente”
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Aberta, possibilitaria humanizacaol/libertacdo as/os sujeitas/os que compdem
os diversos territérios belenenses. Aberta, atenderia de forma inclusiva criangas,
jovens, adultos e idosos das periferias, dos campos, das aguas e das florestas.
Aberta garantiria o direito humano a educacédo. Direito negado principalmente aos
individuos que em suas existéncias e re-existéncias careceram/carecem de escolhas
como: trabalhar para manter ou ter um lar, cuidar de afazeres domeésticos da sua
casa e da casa a qual serve, dos maridos, das/os filhas/os, netas/os, bisnetas/os e
afins.

Para estes individuos que as escolas precisavam/precisam estar abertas,
para elas/es o programa de governo pretendia garantir a conquista da leitura e da
escrita, mas, especialmente a leitura e escrita de um novo mundo. Por isso, a Frente
“‘Belém de Novas Ideias”, também indica em seu programa acerca da Educacéo de

Jovens e Adultos, que a mesma:

terd& ambientes escolares, metodologia, curriculo diferenciado, insumos
materiais e pedagégicos adequados para receber alunos/as que saem das
atividades laborais direto para as escolas ou ficaram no meio do caminho do
ensino regular. Nesta modalidade, todo o esforgo serd direcionado para
zerar o0 analfabetismo em Belém, tendo como referéncia a Pedagogia
Freireana. Teremos a meta de que Belém seja reconhecida como Belém,
Cidade Alfabetizada! (Belém, 2020, p. 14)

As atividades laborais mencionadas no programa, por vezes, sao as
atividades domésticas, de construcdo civil, de artesanato, de venda em feiras e
camelds, da pesca e extrativismo, da coleta de acai e outros insumos, entre outras.
o “meio do caminho” em que alguns ficaram seria especificamente episddios de
reprovacoes, interrupcdes, inicio tardio dos estudos ou a combinacdo dessas
situagdes. Sao dessas “atividades laborais” que elas/eles partem para a EJA, é a
partir dessas atividades que se tornam “Passageiros da Noite”. Passageiras/os de

grupos sociais, raciais, sexuais especificos. Séao:

Os passageiros do fim do dia e do inicio da noite - ndo séo aqueles/as que
se deslocam nos carros para o trabalho, para as faculdades ou para as
casas - homens, mulheres brancos/as das classes médias, altas. Sao outros
sujeitos e outros deslocamentos. Vém de outros trabalhos, e nédo se
deslocam para completar percursos escolares e humanos truncados. As
pessoas adultas, jovens ou adolescentes nas filas a espera de 6nibus vém
também do trabalho, mas de outros trabalhos e de jornadas longas,
cansativas. (Arroyo, 2017, p.22)
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Sao percursos diferentes entre perfis diferentes. Arroyo (2017, p. 22-23) nos
afirma que estas/es outras/os sujeitas/os sdo as/os mesmas/os passageiras/os do
amanhecer e entardecer, veem o sol se pér enquanto se deslocam dos bairros, vilas,
periferias para os “bairros-bens” como domésticas, atendentes, vendedores,
serventes de escritorios, casas, escolas, espacos publicos e privados.
Passageiras/os do dia que no inicio da noite partem para a EJA, a modalidade de
educacdo destinada aos diferentes, as/os “outras/os” sujeitas/os em outros
percursos sociais e humanos.

Sendo uma modalidade de educacéo para os diferentes, precisa, igualmente,
desses ambientes escolares, metodologias e curriculos “diferenciados” referidos no
programa de governo de Edmilson Rodrigues. Ambientes escolares mais
humanos/libertadores e menos desumanos/opressores, ambientes acolhedores ao
nivel de permitir mesmo brevemente o esquecimento de uma manhé/tarde de
“labuta” exaustiva.

Ambientes que se conectem com as metodologias, que da mesma maneira
nao podem distanciar-se de seus contextos, pois, “CONTEXTO é o MUNDO onde a
VIDA vive a sua HISTORIA” (Brandéo, 2014, p. 24). Significa “aquilo que esta com o
texto". Aquilo que esta ao seu lado” (Brandao, 2014, p. 25). E o que estava/esta ao
lado dessas/es outras/os sujeitas/os, sdo suas culturas, suas lutas, suas resisténcias
e re-existéncias, suas humanidades e para além disto, suas liberdades.

Contextos que revelam os espacos da cidade, do campo, das aguas, e das
florestas da qual fazem parte, que revelam suas presencas, seus questionamentos e
gue merecem ser estudadas/compreendidas com elas/eles. Ainda embasados em
Arroyo, indicamos que séo:

Olhares, perguntas a enriquecer os curriculos e os estudos do espacgo a
partir de suas vivéncias, itinerarios. Esses passageiros trazem interrogacdes
pedagodgicas: toda passagem carrega sentimentos de insatisfagdo com o
lugar social racial e com o viver. Também toda passagem é motivada por
um sentimento de esperanca, de incerteza. A EJA condensa esses fortes
sentimentos de certeza e de esperanca (Arroyo, 2017, p.23-24)

O autor ainda complementa ao afirmar que tais sentimentos ndo séo novos e
0s acompanham desde o primeiro itinerario para a escola na esperanca de uma vida
melhor. Nos novos trajetos como jovens-adultos, essa esperan¢a se mistura com as

incertezas e a luta por novas vidas e novos projetos de sociedade. Se misturam as
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suas descobertas de terem “direito a entender os significados de seus itinerarios”.
(Arroyo, 2017, 24)

Direito de entender além de seus percursos, suas lutas, territérios e
pertencimentos, direito também defendido pelos coletivos populares na mencionada
Carta Manifesto de Movimentos e Coletivos de Educacéo Popular ante a gestao
municipal, estadual e a sociedade paraense. Direitos que ao serem garantidos
tornam-se capazes de transformar Belém, em cidade alfabetizada, educadora e
inclusiva. Direitos que ndo poderiam/podem limitar-se aos muros escolares, pois a
libertacdo, € também movimentacéo, é marcha que precisa seguir e progredir.

Diante disso, outro pedido da carta manifesto € um amplo movimento de
alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, baseado na concepc¢ao emancipatoria de
educacao popular. Movimento capaz de ocupar os diversos distritos e bairros de
Belém, tal qual, articular-se entre espacos escolares, movimentos sociais, centros
comunitarios, associacoes e afins.

Atendendo ao pedido, criou-se preliminarmente o projeto de alfabetizacéo,
que futuramente deveria transformar-se em um amplo Movimento de Alfabetizacao.
O ALFABETIZA BELEM! O mesmo foi construido coletivamente entre gest&o
municipal, Instituicdes do Ensino Superior - IES e OrganizacGes da Sociedade Civil
para essas/es outras/os sujeitas/os jovens, adultos e idosos, das cidades, dos
campos, das aguas e das florestas em situacéo de analfabetismo.

O Alfabetiza Belém, deste modo, seria um movimento destinado aos vistos
como “diferentes” por suas condicdes desumanas. Diferentes e semelhantes entre si
encontrados anteriormente por outros programas de governo, do Prefeito Edmilson
Rodrigues, isso pois, como referido introdutoriamente, o analfabetismo é assunto
evidenciado em anos anteriores, particularmente desde seu primeiro mandato em
1997 quando, neste periodo, implantou a Escola Cabana. Programa que, de acordo
com Souza e Oliveira (2012, p. 41)

surgiu como a principal proposta do Governo Municipal para a area da
educacdo. Uma proposta que se caracterizava por um intenso debate, que
envolvia todos os setores do Governo e da sociedade civil na busca de
novos paradigmas (BELEM, 1999, p.3). O programa resumia-se no combate
a fragmentacéo do conhecimento, a rigida estrutura disciplinar do curriculo,
aos tempos escolares que nao respeitavam o0s ritmos e a dindmica de
aprendizagem dos alunos e a forma de gestdo escolar. A concepcao
Cabana de educagdo estava pautada nos principios da democracia e da
inclusdo social, assumindo em seu bojo, de forma significativa, o
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compromisso de repensar a educacdo de jovens e adultos, que deveria ser
garantido por meio do PROALFA e do MOVA.

Os principios, como se vé&, seguem alinhados, mesmo ap0s dezesseis anos.
O compromisso com a educacdo de jovens e adultos, por meio do PROALFA e
MOVA (expostos na introducdo), atualmente, ressurge/recomeca, através do
Alfabetiza Belém com este ar de continuidade, almejando chegar onde os
precedentes ndo chegaram, a sonhada Belém, livre do analfabetismo. Este ar de
sequéncia, no entanto, nos leva a refletir sobre por quais motivos ndo chegaram e
especialmente questionar: O Alfabetiza Belém apesar de alinhado com os principios
dos programas anteriores pode ser considerado uma continuidade?

A resposta ao questionamento € imprescindivel para que se compreenda as
tecituras do programa, afinal comecar, distingue-se de recomecar. E na busca de
identificar a denominacdo correta recorremos ao colegiado’ do Alfabetiza Belém,
que por meio do processo de entrevistas nos respondeu se o Alfabetiza Belém
poderia ser considerado uma continuidade a exemplo do MOVA. Para tanto,
elencamos as respostas a sequir.

Taissa Barbosa, naquele momento coordenadora do Alfabetiza Belém e

representante da SEMEC no colegiado, diz:

Eu ndo considero que seja uma continuidade, pois sdo realidades
diferentes, naquele momento, pelo o que j& me falaram e pelo pouco de
experiéncia de troca de informagfes com algumas pessoas que trabalharam
no MOVA. A SEMEC naquele momento tinha a gestdo completa do MOVA,
entdo a SEMEC organizava as turmas, fazia as formacgfes de professores,
certificava os estudantes que estavam ali se alfabetizando. Ja nessa
realidade agora, do Alfabetiza Belém, na gestdo do professor Edmilson,
ndo, agora é uma realidade bem diferente, sdo novos tempos e nessa
parceria com outras instituicbes a SEMEC passa a ndo estar sozinha
fazendo a gestdo. Ela estd em parceria pra dar conta de gerir estes
recursos, varias turmas e também de organizar diferentes localidades,
diferentes territorialidades, a educagdo aqui em Belém mesmo, a educacao
do campo, esses territdrios das ilhas, em quilombos. Enfim, é uma
diversidade, é uma pluriversidade de realidades diferentes que precisam de
uma gestéo que tenha essa nogéo do todo [...]

Para o professor Saloméao Hage, representante da Universidade Federal do
Para - UFPA e das IES:

70 colegiado é um GT triangular composto por um representante da administragéo publica de Belém,
especificamente a SEMEC, um representante da Instituicdes do Ensino Superior e um representante
das Universidades, responséavel por coordenar e representar as 25 entidades parceiras do Movimento
Alfabetiza Belém
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Ainda que muitos de ndés tenhamos nos envolvido com o MOVA, sao
experiéncias diferentes, é outra conjuntura, outros desafios e os sujeitos
também séo outros, entdo quando muda os sujeitos muda também a
proposta, o coletivo, o tempo. Penso que tem algumas similaridades em
funcdo dessas intersecdes, alguns trabalharam aqui, trabalharam la.. o
desafio era semelhante, tanto antes quanto agora, alfabetizar jovens e
adultos, excluidos, explorados, subalternos, mas ainda sim acredito serem
experiéncias diferentes, o mova foi uma experiéncia liderada muito mais
pela SEMEC, pela COEJA, e ainda que tenha estabelecido links, eu acho
gue nao foi esse nivel de participacdo e envolvimento, de compartilhamento
de responsabilidades e ac¢des [...]

Beatriz Luz representante do MST e dos Movimentos Sociais na coordenacéo

finaliza dizendo:

Eu ndo vivenciei 0 MOVA, entdo tem essa questdo de néo ter de fato sido
parte dessa histéria, a0 mesmo tempo que ndo sou a maior estudiosa dessa
histéria, mas do que eu consigo conhecer da nossa referéncia desse
processo de MOVA, que é uma referéncia pra militAncia da educacao
popular é que houve varios elementos que foram muito diferenciados, do
gue o Alfabetiza p6de experimentar. Primeiro que o MOVA tinha um vinculo
organico com 0s movimentos sociais muito forte e o éxito do MOVA, foi o
éxito dessa alianga com os movimentos sociais, foi o éxito desse grande
encontro de um processo que poderia ser coordenado com 0s movimentos
populares [...].

As narrativas nos levam a infinitas reflexdes sobre os processos vividos em
anos anteriores com o MOVA e atualmente com o Alfabetiza Belém. Igualmente nos
evidenciam que apesar da semelhanca sédo tempos, ac¢les, participacbes e até
mesmo perspectivas distintas. Por isso o Alfabetiza Belém efetiva-se “uma
experiéncia unica”, sao “experiéncias diferentes” ou simplesmente “houve varios
elementos que foram muito diferenciados”.

Essas diferencas, também trouxeram novas dificuldades, especialmente no
eixo relacdo entre administracdo publica, universidades e movimentos sociais.
Contudo, estas avaliacGes relacionadas as articulacdes e demais assuntos virdo
posteriormente, com maior aprofundamento. Isto pois, estas primeiras questdes
fugiram a linearidade dos fatos somente para percebermos que existe um ponto de
partida para o Alfabetiza e este ndo vem de uma continuidade, mas de uma nova

caminhada.

2.1. CAMINHANDO E SEMEANDO UM ALFABETIZA BELEM...

O que vale na vida ndo é ponto de partida e sim a caminhada. Caminhando
e semeando, no fim, terds o que colher.
(Cora Coralina)
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E com este ar de caminhada e semeadura (plantando novos frutos para ter o
que colher), aludindo & Cora Coralina que narramos o ponto de partida do Alfabetiza
Belém. O tom narrativo surge para embasar estas que ndo sado apenas palavras,
relatos ou descricbes, mas escrevivéncias sentidas, vividas e analisadas do
Movimento. S&o historias da qual fiz/fizemos parte, em razdo disso, pedimos aos
leitores que nao estranhem o recorrente uso do “nés” nas descrigbes do Alfabetiza e
nos apontamentos das analises criticas, pois, a autora que viveu/vive € a também
pesquisadora que refletira criticamente o percurso do movimento.

Posto isso, iniciamos afirmando que o barco Alfabetiza Belém “zarpou” de fato
no dia 01 de Fevereiro de 2021 com o langamento da Portaria Conjunta 001/2021
GAB.S/PMB, assinada por Prefeitura e Secretaria Municipal de Belém. O
documento, ja citado introdutoriamente, vem instituir o Grupo de Trabalho
Centenério de Paulo Freire. GT composto por 25 (vinte e cinco) entidades com

representacdo e atuacao interinstitucional sendo:

| — Um representante da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC; Il —
Um representante da Fundacdo Escola Bosque - FUNBOSQUE/SEMEC,; llI
— Um representante do Conselho Municipal de Educacéo de Belém — CME;
IV — Um representante da Secretaria Extraordinaria de Cidadania e Direitos
Humanos; V — Um representante da Coordenadoria de Combate ao
Racismo; VI — Um representante da Coordenadoria da Mulher de Belém; VI
— Um representante da Coordenadoria de Diversidade Sexual; VIII — Um
representante da Fundacao Cultural do Municipio de Belém — FUMBEL; IX —
Um representante da Secretaria Municipal de Saude — SESMA; X — Um
representante da Fundacdo Papa Jodo XXIlI- FUNPAPA; XI — Um
representante da Fundacdo Municipal de Assisténcia ao Estudante — FMAE;
XIl — Um representante da Universidade do Estado do Para — UEPA; XIII —
Um representante da Universidade Federal do Para — UFPA; XIV — Um
representante da Universidade Federal Rural da Amazoénia — UFRA; XV —
Um representante do Instituto Federal do Pard- IFPA; XVI — Um
representante do Sindicato dos Trabalhadores em Educacgdo de Belém -
SINTEPP Belém; XVII — Um representante do Movimento Sem Terra — MST;
XVII — Um representante da Rede Emancipa — Movimento Social de
Educacdo Popular; XIX — Um representante do Instituto Universidade
Popular —UNIPOP; XX — Um representante do Movimento Republica de
Emals; XXI — Um representante da Secretaria de Administracdo
Penintenciaria — SEAP; XXIl — Um representante do Nucleo de Educacao
Popular Raimundo Reis -NEP Raimundo Reis; XXIIl — Um representante da
Secretaria Municipal de Coordenacdo Geral do Planejamento e Gestdo —
SEGEP; XXIV — Um representante da Secretaria Municipal de
Administracdo — SEMAD; XXV — Um representante das Faculdades
Particulares de Belém (Faculdade Integrada Brasil Amazénia - FIBRA).
(Belém, 2021)
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O documento, tanto quanto suas representagbes, concretizam as
manifestacdes e pedidos expostos na Carta Manifesto apresentada na subsecao
anterior, bem como, passa a ser resposta a lutas de professoras/es da Educacéo de
Jovens, adultos e Idosos contra o anterior desmonte a modalidade de ensino e a
desvalorizagcdo destas/es outras/os sujeitas/os que compdem a EJAI dentro e fora
das escolas.

Resposta ao desmonte, por mesmo constituido para viver a dinamica dos
movimentos sociais, ou seja, viver para além dos muros escolares, funcionando em
pluriversos territérios, ele nédo teria um fim em si mesmo. As turmas de alfabetizacéo
de concepcdo popular e libertadora seria apenas o inicio de uma educacao
permanente que se estenderia para escolas da rede municipal. Continuando, a
portaria da mesma forma demarca, além da unido de forcas para zerar o
analfabetismo em Belém, outras finalidades imprescindiveis ao coletivo que estaria

encarregado de transformar Belém em territorio livre do analfabetismo como:

| — Planejar, organizar, realizar, acompanhar e avaliar a¢bes alusivas ao
Centenério de Paulo Freire na cidade de Belém;

Il — Afirmar o legado de Paulo Freire e da educacao popular como matriz de
referéncia para as politicas educacionais em Belém, em dialogo com outras
concepcgdes emancipatorias de educacao;

Il — Diagnosticar a realidade do analfabetismo de jovens, adultos e idosos
em Belém;

IV — Elaborar um Plano Municipal de Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e
Idosos, como referéncia para a construcdo de um amplo movimento capaz
de declarar “Belém, territorio livre do analfabetismo”;

V — Participar da construcdo e execucdo de um Plano de Formacédo de
Professores/Alfabetizadores;

VI — Propor parcerias interinstitucionais e acordos de cooperacgdo técnica
para execuc¢do do Plano Municipal de Alfabetizacéo;

VIl — Propor acdes diversificadas de fomento a educacdo popular no
municipio de Belém. (Belém, 2021)

Tais finalidades foram organizadas e sistematizadas pela coordenacéo
colegiada composta por um representante da administracdo municipal, um
representante das universidades e um representante das organizacbes da
sociedade civil, sob coordenacéo geral da SEMEC. A organicidade advinda de uma
coordenacao triangular tinha em vista atender as especificidades e principios de
todos os parceiros, pois se enxergando no todo se fundiriam em unidade para atingir

a missao do Alfabetiza Belém.
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Com portaria publicada, parceiros delimitados e objetivos demarcados, as
atividades poderiam comecgar. De antemé&o foi preciso ter em conta o contexto de
segunda onda da Covid19, compreender o afastamento social e realizar as acbes
dando importancia para a seguranca de todas/os, naquele instante. Por isso, diante
das circunstancias e dos objetivos propostos, as primeiras a¢bes do GT foram: a)
Diagnostico da realidade do analfabetismo de jovens, adultos e idosos em Belém; b)
Construcdo do Plano Municipal de alfabetizacdo e c¢) Caminhada alusiva ao

centenéario de Paulo Freire.

a) Diagnoéstico da realidade do analfabetismo de jovens, adultos e idosos

em Belém

O transcurso do levantamento instituiu-se na parceria com o Tribunal
Regional Eleitoral do Para - TRE, onde, encontramos o quantitativo de 7.299 (sete
mil, duzentos e noventa e nove) eleitoras/es que se autodeclararam analfabetas/os.

O quantitativo estava dividido por bairros e nos mostrara a seguinte realidade:



Gréafico 1: Eleitores autodeclarados ndo alfabetizados TRE
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Fonte: Autora,2021
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Concomitante aos dados disponibilizados pelo TRE Para, acessamos, por
meio da parceria com a Fundagio Papa Jodo XXIII® - FUNPAPA, informacdes do
Cadastro Unico para Programas Sociais - Cadunico® do ano de 2019. Os materiais,
por sua vez, nos apresentaram o numero de 11.026 (onze mil e vinte e seis)
pessoas que declararam nunca ter frequentado a escola, com isso caracterizadas
em situacdo de analfabetismo. Os dados também diluidos por bairros de Belém nos

mostram a conjuntura a seguir:

® A Fundacio Papa Jodo XXIIl — Funpapa — é responsavel pela gestdo da Politica de Assisténcia
Social no municipio de Belém. Desenvolve um conjunto de agbes para garantir 0 acesso aos
servicos, beneficios e programas socioassistenciais. Além de viabilizar orientacdo e encaminhamento
as demais politicas publicas, tais como Saude e Educacgédo, objetivando universalizar direitos sociais
Eara os individuos e/ou familias.

O Cadastro Unico (CadUnico) é um instrumento que identifica e caracteriza as familias de baixa
renda, permitindo que o governo conheca melhor a realidade socioeconémica dessa populacdo. Nele,
sédo registradas informacfes como: caracteristicas da residéncia, identificacdo de cada pessoa,
escolaridade, situacao de trabalho e renda, entre outras.



DADOS CADUNICO
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Observando as informacdes, percebemos que mesmo de fontes distintas,
possuem semelhangas. O bairro do Guama, por exemplo, segue em primeiro lugar
em ambos isso pode ser justificado uma vez que, de acordo com Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE (censo de 2010) o mesmo € o0 bairro mais
populoso da capital paraense, com populacdo estimada de 94.610 (noventa e quatro
mil e seiscentos e dez) moradores.

Outro ponto analisado € que os demais bairros se intercalam entre si com
poucas diferencas. Tais distingdes podem ser explicadas, ao pressupormos que nem
todos os individuos cadastrados no CadUnico s&o eleitoras/es, isso pois, as/os
jovens de 15 anos ainda ndo possuem poder ao voto, enquanto para as/os maiores
de 16 anos e menores de 18 anos, tal qual, para maiores de 70 anos e para pessoas
nao alfabetizadas se torna facultativo.

Somado a estes pontos focais, ressaltamos outro referente: a “colocagao” dos
bairros. Os dez primeiros colocados alternam-se entre ambos os dados devido a
distincdo da finalidade das fontes, porém, a dessemelhanca € minima, indicando
portanto que 0s maiores numeros de pessoas em situacdo de analfabetismo
encontram-se nos bairros periféricos mais populosos, com os maiores indices de
violéncia cujos moradores em sua maioria sdo estas/es “outras/os sujeitas/os” em
itinerarios diurnos, vespertinos e noturnos em busca de uma vida melhor, séo
estas/es sujeitas/os ocupantes de territérios populares sem regularizacdo de
politicas urbanas.

Para Arroyo (2014, p.50) sao os “Outros” em relagdao ao “Nos” dentro dessa
distribuicdo espacial em nossas cidades que “delimita territorios para o Nos
regulados por politicas urbanas, de saneamento, de iluminacdo, de vias publicas,
transporte, posse legal. Territério de regulamentagao urbana”. Sendo o oposto dos
“Outros” territérios, dos grupos populares que “vao se conformando em loteamentos
clandestinos, ocupacdes, amontoados humanos sem esgotos, sem agua, sem luz,
sem direito ao espaco, sem transporte, sem servicos publicos. Sem regulagcéo.”
(Arroyo, 2014, p.50)

O “N6s” e os “Outros” ou “Regulados” e “desregulados” podem estar distantes
no eixo regulamentacdo, mas em espacializagcdo, por vezes, encontram-se a
pequenos metros de distancia. Acerca desta fala cito minha propria realidade.

Moradora do bairro do Telégrafo, localidade que esta entre os dez com maiores
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nameros de pessoas em situacdo de analfabetismo, residente a um quarteirdo de
distancia de uma das maiores comunidades em palafita da América Latina: A vila da
Barca'®.

A vila, assim chamada pelos seus “chegados” € conhecida por suas casas,
em grande maioria de madeira construidas sobre palafitas, suas pontes, estacas em
terreno alagado que seguram essas estruturas improvisadas e 0s estreitos
corredores por onde os moradores trafegam. A vila da Barca é igualmente conhecida
pela auséncia de saneamento basico, pouca distribuicdo de 4gua encanada e a
inexisténcia de esgotamento sanitario.

Contexto antagonico ao bairro do Umarizal, distante por menos de 1km e com
menos de 100 pessoas nao alfabetizadas. Simultaneamente é um dos bairros mais
valorizados de Belém com moradias avaliadas em mais de um milh&o de reais, esta
entrelacado por prédios residenciais e comerciais, uma micro cidade completa de
tudo aquilo que o “NO6s” possa precisar (supermercados, universidades, shopping
center, hospitais, restaurantes, bares). Territorio a parte das periferias amazénidas
gue por ela fazem fronteira como o préprio Telégrafo, a Sacramenta, Pedreira, esses
“outros” territérios populares.

O cenario se repete entre os demais bairros como por exemplo o Jurunas,
terceiro com maior niumero de pessoas nao alfabetizadas chegando a quase 600
moradores, 0 mesmo, esta entre os mais populosos junto ao Guama e igualmente
estd na lista das periferias mais violentas da cidade, faz fronteira com os bairros
Batista Campos e Nazaré, considerados bairros nobres e histéricos de Belém, o
primeiro com 34 pessoas em situacdo de analfabetismo e o segundo com 46.
Individuos que segundo dados pessoais do Cadunico, sdo em sua maioria negras/os
(70%), tanto quanto, domiciliados em seus locais de trabalho, ou seja, moram em
bairros “nobres” pela necessidade de trabalhar.

Essas necessidades, assim como as condi¢des, as quais essas/es sujeitas/os

se encontram sao as problematizacGes que nos fazem refletir sobre o passado, o

90 veiculo de comunicacdo popular, alternativo e independente: Tapajés de Fato, através de texto
produzido por Emanuele Corréa, Jodo Paulo Souza, Julia Mota Franca e Lucas Duarte vem ratificar a
realidade citada e vivida, nos trazem ainda os riscos ambientais da populagdo e a gritante
desigualdade no contexto da injustica climatica. Acessar:
https://www.tapajosdefato.com.br/noticia/925/populacao-negra-e-de-baixa-renda-em-belem-e-mais-
impactada-por-riscos-ambientais-aponta-estudo



https://www.tapajosdefato.com.br/noticia/925/populacao-negra-e-de-baixa-renda-em-belem-e-mais-impactada-por-riscos-ambientais-aponta-estudo
https://www.tapajosdefato.com.br/noticia/925/populacao-negra-e-de-baixa-renda-em-belem-e-mais-impactada-por-riscos-ambientais-aponta-estudo
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presente e especialmente o futuro. Um passado patriarcal, escravocrata, desigual,
um presente herdeiro e um futuro problematico passivel de mudangas em caso de
nao adaptacdo, mas de grandes revolucdes e resisténcias. Freire (2021, p.91) ao

considerar este futuro problematico nos diz:

Na medida porém em que para ele como para mim o futuro é problemético e
ndo inexoravel, outra tarefa se nos oferece. A de, discutindo a
problematicidade do amanhd, tornando-o tdo Obvio quanto a caréncia de
tudo na favela, ir tornando igualmente ébvio que a adaptacdo a dor, a fome,
ao desconforto, a falta de higiene que o eu de cada um, como 0 corpo e
alma, experimenta é uma forma de resisténcia fisica a que se vai juntando
outra, a cultural.

A adaptacdo destas pessoas a vielas, palafitas, alagados, a fome, a néo
educacio é resisténcia e/ou re-existéncia fisica e cultural. E cultural o ndo acesso a
educacdo, € doloroso fisicamente suas consequéncias, por isso a situacdo de
analfabetismo especificamente nas mais populosas e populares periferias
amazonidas se soma a dores da violéncia, da vulnerabilidade e da sobrevivéncia.

As problematicas seguem, pois 0 numero de pessoas vivendo estas
conjunturas pode ser maior, porque, averiguando outras fontes devido a nao
realizacdo do Censo, encontramos pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua - PNAD de 2019, o total de 2,5% de pessoas nao alfabetizadas
com 15 anos ou mais (imagem O01), este percentual subtraido pelo total da
populacdo gera o quantitativo de 32.585 (trinta e dois mil quinhentos e oitenta e

cinco) sujeitas/os, com 15 anos ou mais néo alfabetizadas/os na cidade.

Figura 1: Taxa de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais em Belém PNAD

Tabela 7113 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo e grupo de idade

Variavel - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)

Regido Metropolitana - Belém (PA)

Grupo de idade - 15 anos ou mais

Ano - 2019

Sexo - Total

Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Anual - 2° trimestre
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Fonte: IBGE — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua e Anual — 2° trimestre
A discrepancia nos numeros se torna um alerta para a veracidade dos dados,

logo, a desproporcdo ndo poderia ser desconsiderada. Sendo assim, mesmo tendo a
gestdo optado por trabalhar com o quantitativo apresentado pelo Cadunico, sob a
justificativa de se tratar de dados diretos do municipio com maiores detalhamentos,
tanto quanto, maiores possibilidades de acompanhamentos, pois estes voltariam a
ser atualizados no retorno das atividades pos segunda onda da Covid1l9, ndo se
descartou a possibilidade de alteracdo nos numeros de pessoas a serem
alfabetizadas.

Portanto, sem desprezar a diferenca das fontes, enfatizamos a escolha do
CadUnico como fonte base, por apresentar informacdes pessoais, tais quais,
enderecos, telefones, idade, deficiéncia, entre outros. Itens fundamentais, para um
direcionamento eficaz dos planejamentos e das praticas.

Para finalizar, o processo de levantamento de pessoas em situacdo de
analfabetismo nos promoveu iniUmeras reflexdes e nos evidenciou para além disto a
desigualdade territorial, o perfil amazbnida, periférico e desumanizado destas/es
sujeitas/os analfabetas/os, bem como, a importancia de se fazer politicas publicas
educacionais capazes de causar mudancas e ndo adaptacdes, politicas para

outras/os sujeitas/os em seus movimentos por outras vidas possiveis .

b) Construcao do Plano Municipal de alfabetizacéo

Na busca de concretizar politicas publicas tdo educacionais quanto populares
seguimos com as atividades consideradas pertinentes para o Alfabetiza, estas
concomitantemente foram sendo pensadas considerando a conjuntura pandémica.
Diante dessa apreensdo, optamos por partir para a constru¢cdo do documento base
do programa. O Plano Municipal de Alfabetizacdo. Plano que em sua totalidade
demarca as/os sujeitas/os, a metodologia, o curriculo e demais sistematizacfes para
formacéo das turmas de alfabetizacao.

Para tanto, a construgdo do documento, nos exigiu encontros formativos para
alinhamentos e demarcacgfes de nossos conceitos base. O primeiro a ser destacado
foi a concepgéao tedrico metodologica, onde, embasados nas finalidades da portaria,
em especial a que determina o dever de afirmar o legado de Paulo Freire e da

educagdo popular como matriz de referéncia para as politicas educacionais em
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Belém, fomos capazes de delinear o Método Freireano como subsidio das turmas de
alfabetizacao.

O fim supracitado € complementado ao ser sublinhado que a afirmacéo deste
legado deve acontecer em dialogo com outras concepcfes emancipatorias de
educacdo. E é em funcdo disso que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST apresenta ao GT, bem como, solicita insercdo do Método Cubano Sim,
eu posso! Método que estes afirmam ser identicamente libertador/humano. Métodos
que mesmo com suas concepc¢des emancipadoras, seguem sendo distintos, porém,
na visualizacdo de metodologias libertadoras distantes de amarras o coletivo
enxergou a possibilidade de sistematizacdo articulada das duas. Essa articulacao,
no entanto, teria de aparecer no documento e sobretudo na prética.

Por esse motivo, visando enxergar a viabilidade dessa metodizacdo conjunta,
as entidades reuniram-se mais algumas vezes para dialogar sobre as
especificidades de cada método e entdo conseguir construir um documento e praxis
gue se somassem em prol de um fim comum: a alfabetizacéo libertadora e humana
de jovens, adultos e idosos. Compreendido isso, destacamos algumas
caracteristicas de ambos 0s métodos, para que possamos analisar seus
mecanismos e assim apreender seus processos dialégicos e emancipadores.

Iniciamos com o método Paulo Freire, constituido de uma sistematizacao
formada por: levantamento do universo vocabular das/os sujeitas/os a serem
alfabetizadas/os. Este, é realizado de acordo com Freire (2019, p.147), por meio de
encontros informais com as/os sujeitas/os das areas que pretendemos atingir,
nestes ndo fixamos apenas as prondncias carregadas de sentido existencial e por
consequéncia carregadas de emocionalidade, mas também as linguagens tipicas do
povo. Linguagens que indicam suas particularidades, linguagens que trazem consigo
suas singularidades amazonidas, periféricas, culturais, sociais e territoriais, trazem
ainda suas experiéncias, das quais também somos parte.

Deste levantamento significativo e socioantropologico € que partimos para a
selecdo das palavras geradoras, escolhidas a partir desse universo vocabular.
Palavras definidas sob 3 critérios basicos: 1) a riqueza fonémica; 2) as dificuldades
fonéticas da lingua e 3) a densidade pragmatica. Essa ultima é complementada por
(Freire,2019, p.149) ao dizer que “implica uma maior pluralidade de engajamento da

palavra numa dada realidade social, cultural, politica etc”. Entendemos este ultimo
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critério como sendo a negacao ao prévio determinismo de palavras geradoras, sem

o levantamento do universo vocabular, afinal como saber se “mangueira”, “manga”,
“rio”, “palafita” entre outras palavras compdem a realidade das/os sujeitas/os ou
possui uma pluralidade de engajamento sem ouvi-las/os?

Ndo a toa a selecdo antecede a fase seguinte que indica a criagdo de
situacdes reais tipicas para o grupo com quem trabalharemos, situacdes problemas
gue soem como desafios. Situacbes que nos permitam debater sobre, que levem os
grupos a se conscientizarem enquanto se alfabetizam.

Por fim, as duas ultimas fases consistem em elaborar fichas roteiros que, de
acordo com Freire (2019, p. 150), devem auxiliar as/os coordenadoras/es de debate
na sua pratica. “Estas fichas-roteiro devem ser meros subsidios para os
coordenadores, jamais uma prescricdo rigida a que devam obedecer e seguir’.
Depois a elaboracdo de outras fichas, estas com a decomposicdo das familias
fonémicas condizentes aos vocabulos geradores. Freire nos mostra que a rigidez
nao faz parte do seu método, e por mais que estejamos aqui, descrevendo a
sistematizacdo deste, ndo perdemos de vista o fato dele sempre enfatizar a
importancia de reinventa-lo.

Distante de amarras, reinventando e transformando € que pretendiamos nos
amparar em sua metodologia. Metodologia que como vemos € tao libertadora quanto
sistematica, possui tracos, passos e caracteristicas especificas. Possui inicio, meio e
nao um fim, pois para o autor somos seres inacabados em constante aprendizado.
Dessa forma temos um inicial levantamento do universo vocabular, mas inUmeras
palavras geradoras que na poés alfabetizacdo tornam-se temas geradores, para que
se siga alfabetizando/conscientizando, conscientizando/alfabetizando.

Outra especificidade a ser grifada esta no foco que o autor d4, ndo para o
processo, mas para as/os sujeitas/os que a/o vivem. A metodologia parte da
realidade delas/es, quer transformar a vida delas/es, quer com elas/es
aprender/ensinar e ensinar/aprender, tudo de forma horizontal e tais aspectos
tedricos metodolégicos nos foram explicitados em um momento de formagéo para o
GT por Ivanilde Apoluceno de Oliveira, representante da UEPA, no dia 07 de Junho
de 2021 via Youtube. A intencédo era demarcar este momento, 0s ensinamentos e
aspectos no Plano Municipal de Alfabetizacao.

Estes foram destacados entdo, da seguinte maneira:
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De acordo com Oliveira (2021), os procedimentos metodologicos estao
contidos no dialogo, no processo de comunicacdo entre os sujeitos, na
pedagogia da pergunta, e num eixo metodologico fundamental que é a
Cultura, a qual é uma das principais categorias freireanas e por isso, ele
inicia o processo metodolégico com o levantamento do universo vocabular,
realizado por meio de uma pesquisa socioantropoldgica, que também
acontece nas atividades pedagdgicas cotidianas no ambiente alfabetizador.
No processo continuo de alfabetizagcdo, a/o alfabetizanda/alfabetizando
pode estabelecer uma nova relagdo com o seu meio socio — cultural, sendo
gue o ato de ler converte-se em acao consciente, a partir do desvelamento
da realidade por esse individuo e da ampliacao de sua condi¢éo de agente
de mudancas. (Belém, 2021, p.23)

Suas falas balizadas em Freire, compdem os entrelacamentos de saberes e
fazeres do PMA e reafirmam a citada acdo consciente advinda do ato de ler a partir
do “desvelamento da realidade”, ou da leitura do mundo que sempre precedera a
leitura da palavra. Precedéncia que garante conscientizagcdo e conjuntamente um
ato alfabetizador humano, que valoriza as historias de vida e dialoga com as/os
sujeitas/os protagonistas do processo, por isso termina por ser também ato de amor,
de coragem e politico.

Em continuidade, estes entrelacamentos unem-se a segunda metodologia a
ser utilizada nas turmas de alfabetizacdo, o Sim, Eu Posso! Método de base cubana
que gerou grandes frutos para os companheiros do MST. Para tratar sobre ele e
assim evidenciar suas particularidades no PMA, preparamos uma segunda formacao
no dia 12 de Junho de 2021 com o educador popular Elitiel Guedes. Elitel nos
descreve algumas singularidades cruzando estas com a experiéncia de
alfabetizacdo do Maranhao.

Deste modo, dentro dos relatos grifamos as principais caracteristicas
metodoldgicas a serem postas em pratica nas turmas de alfabetizacéo.
Primeiramente ressaltamos ante ao descrito no PMA (Belém, 2021), que se trata de
um método analitico - sintético, significa dizer que o desenvolvimento de
alfabetizacao parte de uma contextualizacdo, da analise de uma frase que possui
uma palavra integradora, de tal palavra retiramos a silaba a ser estudada, e dela o
destaque da letra e sua relagdo com o numero condizente, suas familias silabicas e
a formagéo de novas palavras e novas frases (Belém, 2021, p.80).

O método, além do mais, exige materiais indispensaveis para que cada etapa
possa acontecer. Trata-se do material audiovisual: video aulas divididas em 65
roteiros audiovisuais com duragdo de até 30 minutos e 0S materiais impressos: a

cartiiha da/o educanda/o onde constam informagBes e exercicios a serem
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trabalhados a cada video aula e o caderno da/o educadora/o com orientacdes para

utilizag&o dos recursos.

Partindo para as efetivas fases do método, o momento inicial € indicado

como: a preparacdao, trabalhando habilidades basicas. De acordo com 0 exposto em

(Belém, 2021, p.85)

Fazem parte dessa etapa os dez primeiros roteiros audiovisuais, em que 0s
cinco primeiros estdo voltados para a familiarizagdo com o método,
promovendo a socializacdo e interacdo da turma, desenvolvendo a
expressdo oral, as habilidades psicomotoras e a leitura e escrita dos
ndmeros de 0 a 30. Os Ultimos cinco roteiros dessa etapa sdo dedicados ao
conhecimento e a representacdo grafica das vogais. E a partir do roteiro
audiovisual de namero 06, quando se inicia o estudo das vogais, que a
videoaula traz caracteristicas dos métodos de alfabetizacdo analitico e
sintético. A partir de frases sdo destacadas palavras e a partir delas o
estudo das letras e suas possibilidades fonéticas.

Passando-se a fase de preparacéo, de familiarizacdo com o método, temos o

segundo momento que se refere a aprendizagem da leitura e escrita. O formador

Elitel nos informa que este € considerado o maior entre as trés fases da metodologia

e por iSso possui caracteristicas proprias. Sao elas:

Em vinte roteiros audiovisuais - do n°® 11 ao n° 36 — trabalham-se as
consoantes, incluindo o W, o K e Y. E dezenove roteiros audiovisuais — do
n® 37 ao n ° 59 - dedicam-se ao estudo dos digrafos, dos encontros
consonantais, da cedilha e do til. Seguindo o0 mesmo esquema da Cartilha
para o Educando, a video aula se inicia sempre localizando o numero ja
conhecido pelos educandos, que pelo método esté associado a uma letra, a
partir de uma gravura de féacil identificacdo. Abaixo da gravura ha uma
palavra, que contém a letra objeto de estudo de cada dia. Em seguida, ha
uma sequéncia de passos, de acordo com a estrutura (frase-palavra-silaba-
letra e vice-versa), que vai conduzindo o(a) educando(a) com instrucdes
para os diferentes exercicios que devem ser realizados na cartilha e no
caderno. Esse é em simula o caminho percorrido para a aprendizagem de
cada letra, a cada dia. (Belém, 2021, p. 86)

Para finalizar, vem a terceira e Ultima fase, a qual compreende a

consolidacdo do método, sua solidez. Nela pretende-se fixar a aprendizagem das/os

educandas/os e para isso contam com:

dezesseis roteiros audiovisuais, onze deles para a consolidagédo das letras
estudadas em forma de revisdo, ocorridas ainda na segunda etapa, e 0s
cinco Ultimos, destinados a construcdo de texto. Trata-se aqui de dar
subsidios ao instrumento de avaliacéo final de cada educando, em que este
deve demonstrar que adquiriu a habilidade de ler e escrever, através da
producéo individual de uma carta, seguida de sua leitura para a turma pelo
proprio educando. (Belém, 2021, p. 86)
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Apesar de salientarmos a terceira fase como a Ultima da metodologia, no
Brasil, os companheiros do MST, nos narram que inspirados em Paulo Freire, em
um movimento de defesa a educacao libertadora e humana que concebe o ato de
educar como politico, ato, por isso, que ndo se da de A para B, mas de A com B,
incluem em seus processos formativos, pés alfabetizagcéo, os circulos de cultura. O
propésito com esta soma é fortalecer os processos de leitura e escrita e ainda a
tomada de consciéncia das/os sujeitas/os envolvidos nos circulos.

Neste momento, convém destacar a presenca dos circulos de cultura em
todas as fases do método freireano, ndo apenas na poOs alfabetizacdo com os
didlogos em torno dos temas geradores, pois, para 0 mesmo, a educacao que nao é
neutra, deveria ocorrer de forma horizontal, sem fileiras, mas com olhos nos olhos
desde o inicio do ato conscientizador/alfabetizador.

Partindo destas distingdes, podemos delinear algumas contradicbes que
inferem nas concepc¢des. Comecamos por Paulo Freire, que em seu método, parte
da realidade das/os sujeitas/os, focando em suas especificidades. Destas
particularidades retira as palavras geradoras, assim chamadas por serem gravidas
de significados, ou seja, ndo sao determinadas e determinantes, surgem do dialogo
prévio entre alfabetizadora/alfabetizador e alfabetizanda/alfabetizando. Para além
disso, 0 processo conscientizador/alfabetizador ndo ocorre distante dos circulos de
cultura que estéo ali para promover a horizontalidade do ato de educar e os debates
reflexivos que acompanham o desenrolar desta conscientizacdo/alfabetizacdo. Por
isso € que a alfabetizacdo sob a perspectiva freireana é vista como liberta de
amarras, pois encaixa-se em quaisquer conjuntura.

Ao olharmos para o método Sim, Eu Posso! percebemos limitacdes. Este ndo
acontece sem suas cartilhas e video aulas, logo, exige uma estrutura que nem todos
0s espacos populares possuem. A metodologia é também sequencial, para cada dia
uma video aula e uma atividade na cartilha, isto implica uma fixacdo, que ja esta
moldada e ndo pode ser alterada, ndo leva em conta intempéries do dia-a-dia
destas/es sujeitas/os que sé&o itinerantes. Essa sistematizacdo, porém, ndo o
caracteriza como nao libertador, pois se faz necessario apreender que a pratica de
alfabetizacdo dialoga com pluriversos cenérios em que estdo presentes 0S grupos
com quem trabalharemos. Também nao deixa de fazé-las/os protagonistas, tal qual,

ndo foge as instigacdes e reflexdes sobre o mundo ao seu redor, sobre esse mundo
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do qual elas/es sdo igualmente parte. Findando, ndo deixa de ser uma soma
importante para o Alfabetiza Belém.

Entendendo essas diferencas, o GT passa a ter por missao garantir o dialogo
entre as metodologias, pois mais do que diversidade, valeria a unidade. Afinal, as
experiéncias sejam freireanas ou cubanas, seriam somas e ndo subtragbes ou
comparacdes e ainda que diferentes, teriam a finalidade comum de alfabetizar de
forma dialdgica e libertadora as/os alfabetizandas/os do Alfabetiza Belém.

Esse denominador comum ndo se restringiu ao meétodo e seguiu até o
curriculo para as turmas de alfabetizacdo. Curriculo amazoénida, que sendo
construido coletivamente precisaria ser definido e redefinido com aquelas/es que
compdem os processos de alfabetizacdo. Nao precisaria de uma construcdo prévia e
nem de experts em curriculos, necessitaria apenas ir na contramao das politicas
curriculares hegeménicas que acreditam em um pensamento Unico para a
construcéao curricular.

Por ir nessa contramédo hegemonica é que o curriculo ndo pode ser comum,
nao pode ser Unico e nem estar afastado do real cenario de nossas territorialidades.
Quem nos afirma este discurso é Salomdo Hage, representante da UFPA, em
explanacdo da conceituacdo de curriculo e sua amazoénizacao, feita no dia 19 de
Junho de 2021 em terceira formacé&o para constru¢do do PMA.

Nesta, Hage (2021) afirma que Freire deixou ensinamentos preciosos que
ajudariam a compreender os significados e expressées que 0s curriculos poderiam
assumir no movimento de alfabetizacdo. Podemos presumir serem os ensinamentos
de que a alfabetizacao € uma prética social coletiva, ndo se da de forma isolada pois
acontece na interacdo e dialogicidade entre as/os sujeitas/os. Outra presuncao €
imaginar a consideracédo de que para Freire a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, leitura de mundo que ndo pode ser excluida dos curriculos. Leitoras/es do
mundo que ndo podem estar a parte dos curriculos. Construtoras/es do mundo que
nao sdo exclusivos, mas coletivos dos curriculos.

Arroyo (2017, p. 133) reforca estes pensamentos ao informar que:

Nao é suficiente convidar todos a entrarem na escola, a se aproximarem da
mesa e a terem acesso aos pratos do conhecimento que outros prepararam.
Os docentes e os educandos tém direito a entrar na cozinha; a conhecer
onde, como, quem produz esses pratos curriculares. O direito ao
conhecimento fica limitado quando se nega o direito a conhecer a sua
producdo, selecéo, apropriagdo. Sobretudo, quando se nega o direito a



61

reconhecé-los e a reconhecer-se como sujeitos de producdo, de
conhecimentos. Todo conhecimento é construido, seja por razées sociais,
econdmicas, politicas, de dominacdo, apropriacdo, ou de libertacdo. E
produzido, selecionado por alguns. A ideia de um conhecimento neutro,
absoluto, abstrato ndo tem sentido politico nem pedagégico. Nao é formador
passar essa ideia de conhecimento para os sujeitos de seu direito. Essa
visdo é autoritéria, excludente da diversidade de outros conhecimentos e de
outros produtores. Restringe, nega a liberdade de abrir-se a outros
conhecimentos e, sobretudo, nega o autorreconhecimento de que eles e
seus coletivos também sao produtores de conhecimento.

Sao estas correntes que o curriculo do Alfabetiza Belém pretende superar, é
esta cozinha, séo estes conhecimentos, reconhecimentos e auto reconhecimentos
que Hage (2021) expOe ser essencial. Sao estes direitos de conhecer que ficam
explicitos no PMA, junto a clareza e detalhamento das compreensdes da
alfabetizacao, pois serdo elas que orientardo as praticas das/os alfabetizadoras/es -
alfabetizandas/os. E a definicdo desses saberes que serdo resultado de um
processo de sele¢gdo num universo ilimitado de conhecimentos existentes em todas
as areas da ciéncia e campos sociais. Selecdo realizada por exemplo nos circulos

de cultura, nas pesquisas socioantropoldgicas nas comunidades para:

Ouvir as tramas que envolvem a vida, o trabalho, o lazer, os sonhos das
alfabetizandas-alfabetizandos, indagar sobre o que querem aprender, o que
faz sentido para elas, seus nomes, suas histérias de vida e de suas
comunidades, suas ancestralidades e tradicbes, suas can¢des e poesias,
para incluir tudo isso como saberes, experiéncias e valores a serem
ensinados e aprendidos nos encontros formativos, nas praticas coletivas de
alfabetizacdo, em que os sujeitos se apropriam da escrita e da leitura e das
palavras enquanto refletem sobre sua realidade, seus problemas, angustias,
necessidades, interesses e desafios, e constroem possibilidades de
intervencdo nessa mesma realidade para transforma-la. (Belém, 2021, p.
28)

Esse é o entendimento de curriculo para Freire, para Hage, para o GT do
Alfabetiza Belém. E este curriculo do ouvir, do falar, do sentir, se reconhecer e
refletir demarcado no PMA que pretendiamos fazer chegar as turmas de
alfabetizacdo e igualmente ao processo de formacdo inicial e permanente de
educadoras/es selecionadas/os para o exercicio de educar, de alfabetizar. Sdo estas
tramas, vidas, trabalhos, sonhos, itinerarios, experiéncias que serdo consideradas
no momento de avaliar o processo e ndo as/os sujeitas/os.

O PMA ao tracar sua metodologia, curriculo, formacédo e avaliacdo define que
estas serdo postas para a meta de 11.026 jovens, adultos e idosos néo

alfabetizados da cidade de Belém. Para atingir o objetivo serdo selecionadas/os



62

alfabetizadoras/es, educadoras/es da educacdo especial e inclusiva e
coordenadoras/es para atuarem nas turmas de alfabetizacdo e nos
assessoramentos destas.

As turmas, por sua vez, funcionariam em pluriversos espagos como: escolas,
centros comunitarios, igrejas, presidios, associacfes, feiras, mercados, casas de
alfabetizadoras/es, assentamentos e etc. Cada uma com 15 a 20 alfabetizandas/os,
sendo assessoradas pelas/os coordenadoras/es de base selecionadas/os
juntamente com as coordenacdes gerais da administracdo publica, IES e
Movimentos sociais.

Finalmente, apds esta sequéncia de fatos e definicbes o PMA ¢é finalizado.
Para comemorar sua construgdo, organizamos um evento de langamento. Este
precisaria ser revolucionario, e tendo em vista tal revolucédo o langcamos em marcha.
Marcha dos oprimidos por educacdo publica de qualidade, em defesa da educacéo
popular, marcha em comemorac¢do a diminuicdo de mortes por Covidl9, pelas
vacinas que sempre salvaram vidas e permitiram a caminhada alusiva ao centenario

de Paulo Freire, principal base do documento.

c) Caminhada alusiva ao centenario de Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire, nascido em 19 de Setembro de 1921 na cidade
de Recife, Pernambuco, construiu sua histéria na defesa de uma educacéo
libertadora e emancipadora. Ele acreditava que a educacdo ndo era e ndo podia ser
neutra, mas sim ato politico. O ato de educar politicamente, humanamente e
dialogicamente era “dizer a palavra verdadeira”, assim, dialeticamente e criticamente
mudou a concepc¢ao do ato de educar do seu tempo.

Dentre essas mudancas revolucionou ao alfabetizar na cidade de Angicos
(RN), em 40 dias, 300 trabalhadores rurais. Esse ato, que naquele instante deveria
ser celebrado, acabou trazendo a Freire perseguicdo, fazendo-o exilar-se na Bolivia,
no Chile e em diversos outros paises. Os anos longe do seu pais de origem,
entretanto, ndo fizeram com que ele parasse a sua producéao intelectual, e em seu
exilio “pariu” uma de suas obras mais conhecidas: Pedagogia do Oprimido.

Freire retorna ao Brasil e segue construindo sua pedagogia educacional, se

torna secretario de educacéo da cidade de Sao Paulo, e em outra obra chamada
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Politica e Educacdo, demarca seu empenho em tornar a escola menos ma e por
consequéncia mais popular, para esse empenho deu o nome de “Mudanca da cara
da escola”, mudanca que foi para além dos muros escolares.

Foram inUmeras mudancas, transformacdes e libertacdes, até a chegada de
seu falecimento em 02 de maio de 1997. Freire nos deixa fisicamente, mas suas
lutas e seus ensinamentos permaneceram/permanecem Vvivos, tanto quanto
reconhecidos com a lei Federal n® 12.612 de 13 de abril de 2012, que o declarou
Patrono da Educacéo Brasileira.

Na ocupacao deste papel de figura heroica € que reafirmamos seu legado e
gritamos, Freire vive! Na entonacdo destes gritos € que vimos a oportunidade de
eleva-lo ainda mais, frente aos “gabinetes do 6dio” de governos neoconservadores,
governos do “Ele, N&o” Eleva-lo na comemoracdo de seu centenario.
Comemoracédo que ndo poderia ser de outra forma, a ndo ser marchando em prol de
seus pensamentos, suas defesas, lutas e contra aqueles que o negam e o atacam,
contra 0 negacionismo e genocidio que corréi sociedades atualmente. Ndo a toa
(Roméo et al, 2021, p. 97) relatam que a melhor forma de se comemorar as
concepgdes de alguém é “verificando sua atualidade, isto é, sua persisténcia,
resistente a toda e qualquer forma de violéncia, de discriminacdo e de opressao,
enfim, sua validade como instrumento de Iluta, na atualidade, contra a
desumanizagao”.

Freire segue resistindo ao sectarismo de alguns, seus pensamentos
persistem e resistem a toda forma de violéncia e epistemicidio desde o0 momento
gue se descobriu educador. Seus ideais por isso séo tao atuais, por mostrarem que
independente do tempo a opressao e desumanizacdo permanecem evoluindo e
contra atacando estes processos de libertacdo. E um constante movimento de
libertagdo/humanizacdo ante a opressdo/desumanizacdo. E uma marcha
permanente, que precisa de maos unidas, de bracos dados. Marcha que, no
Alfabetiza Belém, se tornou uma ciranda convidativa em favor da defesa de uma

Belém, livre do analfabetismo. Ciranda de sonhos que em caminhada cantamos:
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CIRANDA DE SONHOS

Entre nesta ciranda
Pelo prazer de ler
Leitura é direito humano
Pra mim e pra vocé

Livro e diversidade
Movimento e coletividade
Espalhando arte, cultura

pela cidade

Tecendo uma Belém de sonhos
Vamos la, vamos fazer
Uma cidade leitora
E possivel acontecer

Tecendo uma Belém de sonhos
Vamos |4, vamos fazer
Uma cidade educadora

E possivel acontecer

Cris Rodrigues e Rita Melém

A cancgéo Ciranda de Sonhos com letra de Rita Melém e melodia de Cris
Rodrigues, servidoras da SEMEC e acima de tudo, educadoras populares, foi um
convite para todas/os se somarem ao movimento por uma Belém educada,
alfabetizada, inclusiva e leitora, convite para entrarem na roda, na ciranda de sonhos

gue seria possivel acontecer.
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Figura 2: Gravagéo do audio-video da musica “Ciranda de Sonhos” na Escola Municipal Paulo Freire

Fonte: SEMEC, 2021

Acreditando ser possivel € que cantando e cirandando organizamos e
promovemos, no dia 19 de Setembro de 2021, a marcha alusiva ao natalicio de
Paulo Freire e de entrega do PMA ao Prefeito Edmilson Rodrigues. Sua saida foi da
escadinha da Estacdo das Docas até a praca da Republica e contou com mais de
700 pessoas, que marchando entoavam as palavras de ordem: “Livros na méao para
fazer revolugao”. O grito foi criado por Rita Melém e em questao de segundos ecoou
pela extensa Presidente Vargas e aos arredores do anfiteatro da Praca da
Republica.

Estes gritos, esta marcha, no entanto, ecoam e ultrapassam as palavras, sao
sentimentos, defesas, resisténcias, re-existéncias esperancadas, que precisam ser
vistas, para além de lidas e por isso, apresentamos, a Vvocés leitoras e leitoras

imagens gue retratam esta caminhada comemorativa ao Centenario de Paulo Freire.
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Figura 3: Sem Terrinhas do MST em concentra¢do para a caminhada na Escadinha da Estacdo das
Docas

Fonte: Autora,2021
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Figura 5: Culminancia da caminhada no anfiteatro da paz, na Praca da Republica

Fonte: Autora,2021

Figura 6: Entrega do Plano Municipal de Alfabetiza¢éo ao Prefeito Edmilson Rodrigues

L0 — o

r BIBLIOTECA

el HATRAL HATA~ -

Fonte: Autora,2021
O Plano Municipal de Alfabetizacdo foi entregue com suas metas e

estruturagéo para funcionamento das turmas de alfabetizacdo, as palavras de ordem

foram ecoados com seus diversos tons em defesa da educacdo popular, de uma

educacado publica de qualidade, socialmente referenciada, em defesa do legado de

Paulo Freire e dos menos favorecidos, ou como ele costumava dizer: dos
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“esfarrapados do mundo”. Feito isto, os sonhos poderiam sair do mundo das ideias e

partir para a realidade concreta.

2.2. ANDARILHOS DE UMA TURMA PILOTO DE ALFABETIZACAO

A rua é noiz cumpadi, quem vé sé um lado do mundo
S0 sabe uma parte da verdade

Inventando 0 que somos, minha mao no jogo eu ponho
Vivo do que componho, sou milionario do sonho
(Emicida)

Setembro ficou marcado, ndo apenas pela histérica caminhada em defesa do
legado de Paulo Freire, mas igualmente pela formacéo da turma que seria base para
as posteriores turmas formadas pelo Alfabetiza Belém. Esteio construido devido aos
obstaculos burocraticos presentes na travessia do Alfabetiza.

Esses embaracos de cunho institucional, acarretaram o atraso no lancamento
das turmas de alfabetizacdo, essa demora somada a ansia de ver o Alfabetiza
Belém ocupando as ruas da cidade, estimularam a entdo Secretaria de educacao do
Municipio, a professora Marcia Bittencourt a instigar na equipe técnica da COEJAI,
também parte do movimento de alfabetizacdo, a implantacédo, daquela denominada
“turma piloto de alfabetizacdo”*!. Acatando o pedido, as servidoras e servidores da
SEMEC, partem para dialogos e observacfes com o objetivo de identificar possiveis
locais e individuos para a primeira vivéncia da praxis freireana. Com alguns dias de
observacdo e conversas, definiram, com apoio dos parceiros da FUNPAPA, o
espaco e futuras/os educandas/os da “primeira turma a mudar Belém”*2,

O espaco escolhido foi o Centro de Referéncia Especializado para Pessoas
em Situacdo de Rua — Centro Pop de Icoaraci e a turma atenderia quinze

acolhidas/os selecionadas/os sob o critério da situacdo de analfabetismo.

! Marcia Bittencourt explana para a equipe do Alfabetiza Belém sua vontade de ver o método

freireano ir para além do mundo das ideias e com isso solicita ao grupo a criagdo de uma “turma

piloto de alfabetizagdo” cujo processo alfabetizador precisara seguir precisamente a metodologia do
atrono da educagéo.

% Outro termo utilizado pela Secretaria de Educacédo de Belém, que identifica a turma piloto, como a

turma que daria o pontapé para a transformacéo da cidade.
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Aproveitamos para destacar que o numero de pessoas atendidas no centro é maior,
porém, apenas o referido quantitativo enquadrava-se ao critério estabelecido.

Estas/es sujeitas/os que comporiam a turma, ademais da situacdo de
analfabetismo, encontram-se em situacdo de rua. Elas/es sdo, para além de suas
situacOes, sujeitas/os amazonidas, homens, mulheres, negras/os, LGBTQIA+,
Pessoas com deficiéncia, adultos, idosos, povo mestico em condicdo de extrema
pobreza e vulnerabilidade. Sujeitas/os que sentem na pele a auséncia de politicas
publicas que lhes permitam dignidade e direito humano em sua completude.
Individuos que vivenciam diariamente o0s pré-conceitos estabelecidos por sua
condicdo, tanto quanto aguardam e anseiam pelo olhar solidario e humano das/os
outras/os sujeitas/os integrantes de um quantitativo de privilegiados, os quais, “so
sabe uma parte da verdade”.

Sao estas/es sujeitas/os, que estavam presentes no dia 29 de Setembro de
2021, no Centro Pop, para a sua aula inaugural. Sao elas/es que expressaram para
noés os seus sonhos e o motivo de aceitarem aprender a ler e escrever. Foi o
educando Ronildo, que nos disse: “quero sair da rua e ter um espago para morar,
quero trabalhar, quero ser alguém na vida, quero aprender a ler e escrever e

entender melhor as coisas, quero que garantam meus direitos”
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Figura 7: educandos da turma do Centro Pop de Icoaraci em sua aula inaugural

Fonte: Autora,2021

Sé&o elas/es, estas/es outras/os sujeitas/os, sobreviventes, resistentes e re-
existentes, que andarilharam com seus sonhos nas costas, pelas ruas do bairro do
cruzeiro (Icoaraci) rumo a turma piloto do Alfabetiza Belém. S&o elas/es as/os
passageiras/os andarilhando “pelo direito a uma vida justa” (Arroyo, 2017 p. 21). Séo
estas andarilhagens que nos mostram quem séo e especialmente seus significados,
afinal sdo caminhadas iniciadas bem cedo, quando crianga, sdo passos que nos
permitem refletir, “Mas de onde, para onde? Por que e para que ou na espera de
qué? Caminham pelo direito a educacéo [...]" (Arroyo, 2017, p.21).

Em meio a estes porqués percebemos seus percursos arduos, cujas primicias
perpassam pelo desamparo econdmico, social e politico, de alguns desde a infancia,
de outros a partir da vida adulta, da pandemia da Covid19. S&o0 esses percursos
gue tragaram seus rumos, suas escolhas, sdo essas travessias seus pontos focais
de reflexdo na turma de alfabetizacdo. Reflexdo que vem do ouvir, do atentar-se a
elas/eles.

Compenetrado em suas histérias de vida é que o alfabetizador inicia o
processo de alfabetizacdo das/os educandas/os. Estas vidas em suas
singularidades foram fonte da pesquisa socioantropoldgica, que os V€, 0s sente, 0s
ouve e destes trés sentidos apresenta suas palavras geradoras, gravidas de seus

pertencimentos, reconhecimentos e auto reconhecimentos. Palavras sementes.
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Sendo assim, elas/es plantaram: rua, violéncia, soliddo, medo, assisténcia, casa,
familia, entre outras, que a partir daquele instante seriam cultivadas, para que
florescessem transformadas.

Tal praxis aconteceu por um periodo de quatro meses e em cada
assessoramento a turma, avalidvamos o cultivo desta alfabetizacdo para a
humanizacéaol/libertacdo, analisavamos se estas seguiam as caracteristicas do
método freireano apontadas na subsecdo anterior. Mas como avaliar essa
veracidade se para o método freireano importante mesmo sdo as/os sujeitas/os e
seus processos de humanizacaol/libertacdo e ndo o passo a passo da metodologia?

Comecemos pelo mundo e cultura destas/es educandas/os enquanto
conteldos vitais para sua alfabetizacdo. Seus mundos e singularidades eram
repetidamente evidenciados a cada nova visita e emergiam das conversas do lanche
das 10h, durante as oficinas de artesanato e desenho, enquanto almocavam, no
processo de capinagem ou de manutencdo da horta que construiram, as palavras
surgiam gravidas de sentimentos e significados.

Algumas destas palavras sementes, por exemplo, chegaram até nés a partir
das seguintes narrativas:

Educanda Maria: “Sai de casa porque meu padrasto quis me agarra, ninguém
acreditou quando eu disse, entdo sai daquele inferno e vim pra rua, ninguém me
abate nao professora, meu santo é forte”.

Educando Adriano: “desde que me entendo por gente a rua € minha casa, 0
negocio aqui € mil grau...”

Educando José: “Ja tenho uma certa idade né, vim pra rua porque nao tinha
as condicdo de pagar o aluguel do kit net, mas se Deus quiser vou consegui um
canto. S6 queria dormi com os dois olhos fechado, a rua ndo € pra qualquer um nao
minha filha”.

Os nomes citados sao ficticios, pois optamos por zelar pela identidade das/os
educandas/os, porém, suas histérias sdo reais, e foram delas que nasceram as
praxis pedagogicas, as reflexdes criticas e reconhecimento delas/es como
sujeitas/os do mundo, como sujeitas/os que tinham também direito de mudar esse
mundo. Dessas palavras elas/es foram realizando sua ‘“transitividade critica”
(Freire,2019)
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Figura 8: Didlogo com as/os educandas/os durante o lanche das 10h

iy
(¥

Font

e: Autora,2021

Caminhando e dialogando, presenciamos falas que indicavam autonomia,
revelavam momentos de percepcéo delas/es no mundo, ndo sendo apontado e sim
percebido, pois para cada nova compreensao tinha-se uma indagacédo, acdo que
nos rememorou a seguinte fala de Freire (2019, p. 39): “Ao se instalarem na quase,
sendo tragica, descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas”.

Esses questionamentos, igualmente, mostraram o0s dois momentos da
pedagogia do oprimido como pedagogia libertadora e humana, “o primeiro em que
os oprimidos vao desvelando o mundo da opressédo e vdo comprometendo-se, na
praxis, com a sua transformacao” (Freire, 2019, p. 57). Nesse desvelar foram
descobrindo e se redescobrindo, perceberam a transformacéo de suas vidas a partir
da educacgéo e por isso ja ndo queriam a rua, na verdade nunca quiseram, aceitaram
a condicdo por acharem que “Deus quis assim”, por acharem as ruas seus lares
eternos. Estando elas/es no percurso contrario do achismo, “da vontade divina”, as
narracdes, passaram a ser outras, Como mostraremos:

Educanda Maria: “Agora eu sei que podia denunciar toda a escrotiddo do meu
padrasto professora, eu posso denunciar todo mundo que vie me fazer mal, essas lei
valem pra mim também, s6 néo sei se vao fazer porque ninguém quer fazer alguma

coisa pra nés”.
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Educando Arthur: “A rua ndo é pra fracote, ela te ensina muita coisa, mas
também aprendi muita coisa aqui, que se eu quiser posso ser até prefeito...”

Educando Rodrigo: “Eu achei que eu so6 tinha direito a rua, mas ai depois que
comecei aqui fui no teatro, no hangar, fui naquela praca a passeio sem ninguém ficar
me olhando torto ou enxotando e vi que podemos ir pra aonde quiser, que também
temos direitos”.

As/os alfabetizandas/os da turma piloto, perceberam novas vidas possiveis,
nao apenas em seus sonhos, dos quais descobrimos serem “milionarios”, mas, na
realidade de politicas publicas que séo tdo delas/es quanto de qualquer outra/o
cidadd/cidaddo. As novas experiéncias ndo foram doacbes, eram apenas direitos
colocados em pratica para aquelas/es que desconheciam o que de fato era té-los,
iSso precisara estar claro.

O processo de alfabetizacdo, com isso, foi ocorrendo, se entrelacando por
entre suas histérias, memodrias, culturas, sonhos, cantos e encantos. Foi
acontecendo enquanto desenhavam, passeavam, semeavam, cozinhavam. A

alfabetizacaol/libertacéo foi desenrolando-se, foi libertando, foi transformando.
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Figura 9: Construgéo da horta terapéutica com parceria da FUNBOSQUE

Transformando-se e vivendo novas experiéncias elas/es foram vendo o tempo
passar. A turma tinha um prazo para finalizar, mas o processo de libertacao delas/es
nao. A turma piloto, assim como as turmas de alfabetizacdo do Movimento Alfabetiza
Belém nédo indicavam um fim em si mesmo. Ao contrario, elas deveriam ser apenas
0 pontapé inicial de uma educacdo sem data marcada para acabar. Educacéo
permanente.

Posto isso, 0 movimento em seus entrelacamentos deveria chegar ao
encantamento para a continuidade, para que a praxis pedagodgica escorregasse até
0 ch&do da escola. Ambiente que para recebé-los deveria estar de cara nova, em

formato mais popular, menos ma.
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Figura 10: Turma de alfabetizacdo no Teatro da Paz para assistir a apresentag¢éo “Depois da Chuva”.

Fonte: Autora,2021

Com essa mudanca elas/es poderiam seguir andarilhando, andarilharam! até
o chado da Escola Municipal Alfredo Chaves onde prosseguiram com seus itinerarios
rumo a uma nova vida. Antes, entretanto, receberam das méaos do Prefeito os seus
certificados de pessoas alfabetizadas, assim como, ecoaram suas vozes, expuseram
seus sonhos e conquistas.

ApoOs este feito, chegamos ao segundo momento da pedagogia do oprimido
‘em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertacéo” (Freire, 2019, p. 57).
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Figura 11: Certificagdo da turma piloto de alfabetizac¢éo

Fonte: Autora,2021

Acompanhadas/os desta pedagogia dos homens é que elas/es educandas/os
da “primeira turma a mudar Belém”, agora alfabetizadas/os, efetivaram suas
matriculas na 12 totalidade da EJAI da mencionada anteriormente, Escola Municipal
Alfredo Chaves. O trajeto mudou, o ambiente também, sdo novos desafios, novas
afirmacgbes e reafirmacdes, mas a luta ainda € a mesma, em prol de uma nova vida

possivel.
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Figura 12: Aula inaugural na Escola Municipal Alfredo Chaves

Por fim, neste evento de certificacdo e em suas novas turmas da EJAI elas/es
foram/sdo o0s protagonistas, em ambos expuseram/expbéem seus sonhos. O
principal? Sair das ruas! Sonho que ndo esta distante da realidade (alguns ja
conseguiram), pois, em suas leituras e escritas da palavra, em suas releituras do
mundo, entenderam que “‘mudar é dificil, mas & possivel” (Freire, 2021, p.112).
Diante destas palavras podemos dizer que a concepcao freireana nao so6
alfabetizou, como igualmente conscientizou e transformou a vida das/os
educandas/os do Centro Pop de Icoaraci, estas transformacgdes, porém, precisavam
se expandir e chegar até as demais pessoas da cidade de Belém, na mesma

situacdo de analfabetismo.

2.3. UM 2021 PARA NAO PERDER DE VISTA

Tem que ser selado, registrado, carimbado
Avaliado, rotulado se quiser voar

Se quiser voar (&)

Pra Lua a taxa € alta

Pro Sol identidade

Mas ja pro seu foguete viajar pelo universo

E preciso meu carimbo dando o sim, sim, sim
(Raul Seixas)
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A turma piloto de alfabetizacdo do Centro Pop de Icoaraci ficou sendo a ultima
acao do Alfabetiza Belém no ano de 2021. Muitos foram 0s questionamentos sobre
0s motivos de ndo haver turmas de alfabetizacdo neste ano, uma vez que a meta de
alfabetizar 11.026 pessoas em situacao de analfabetismo foi dividida entre os quatro
anos de gestdo. Uma primeira resposta € repetirmos que as primeiras a¢des do GT
ocorreram em meio a segunda onda da Covid19, essa por sua vez, foi perdendo
forca somente a partir de junho, quando as campanhas de vacinacdo ganharam as
ruas e chegaram a quase 100% da populacao.

Logo, nesse primeiro semestre, foram realizados somente levantamentos,
construcbes de documentos base como o Plano Municipal de Alfabetizacdo e
planejamentos. Atividades que prezavam pela seguranca de todas e todos no
momento de afastamento social. Acbes e planos que no segundo semestre
encontraram a liberdade de expandir-se, devido as liberacdes das secretarias de
saude. Liberdade que se deparou com o obstdculo chamado: “burocracias
institucionais”, descobrimos que a liberdade do fazer precisava ser “selada,
registrada, carimbada, avaliada, rotulada” se quiséssemos voar. Esse entrave foi
fundamental para impedir o movimento de fazer aquilo que de fato deveria.
Movimentar a capital paraense com um grande movimento de alfabetizacao.

Posto isso, para ademais do viver as pendéncias dos “sim’s” para voarmos,
temos as narracfes dos trés representantes do colegiado do Alfabetiza Belém que
ao serem questionados sobre limites e desafios do movimento de alfabetizacao
relataram o seguinte:

Taissa Barbosa (SEMEC) explana que um dos principais desafios é aparar

algumas arestas no campo da gestéo, ela enuncia:

muitas vezes o que nos atrapalhou foi essa burocracia de ter que passar um
processo por varios setores da SEMEC e ai acaba que passa um semestre
todo, passa um ano todo e o processo estd ali parado, a gente nao
conseguiu dar seguimento, a gente ndo consegue dar andamento em
selecdo de professores, compra de materiais, em formacéo de professores,
compra de equipamentos por que o processo esta ali travado.

Na sequéncia Salomédo Hage (UFPA) opina:

acho que nos perdemos um pouco nesse processo de materializacdo do
programa porque levou muito tempo para aprovarmos o edital tentando
atender a todas as exigéncias burocraticas, foi a questdo do financiamento
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do programa e a maneira como foi solucionado, meio assim de supetéo pelo
atraso inclusive da definicdo de como que se daria o financiamento, acho
gue isso atropelou o processo, pois tivemos que fazer as coisas com prazos
apertados para a realizacao

Por fim Beatriz Luz (MST) relata:

Umas das causas e sao multiplas, ndo é possivel a gente identificar s6 uma,
mas uma das questdes que veio bastante a tona foi uma dificuldade da
gestdo publica municipal incorporar as especificidades de ambos os
métodos e conseguir da cabo, conseguir dar consequéncia as nossas
propostas de forma viavel, de forma a viabilizar a realizagdo dos dois
métodos, e ai vou citar um exemplo, que foi de fato quase um divisor de
aguas que foi o lancamento do edital para selecdo dos educadores [...]

As narracdes coadunam, expressam embaracos da gestdo ante as
necessidades do Alfabetiza Belém que esperava “o carimbo”, “a validacdo” para
tocar os processos citados por Taissa Barbosa. E se “pra lua a taxa é alta” para o
Alfabetiza também era, por isso as adversidades relatadas por Salomao Hage com o
“financiamento do programa”. Se para “o sol identidade” para o Movimento idem,
essa identificacdo em razao das exigéncias “dos carimbos” foi esvaindo ocasionando
a dificuldade em “dar cabo” das propostas dos métodos de forma viavel e assim, o
inviavel ia se fazendo presente como mostra a fala de Beatriz Luz.

Invidvel capaz de retirar do Alfabetiza Belém essa caracteristica de grande
movimento. Fato que nos relembra o exposto por Adelaide Brasileiro (referéncia do
MOVA na primeira gestdo de Edmilson Rodrigues) em uma formacao interna, onde
nos disse que um movimento ndo se faz de amarras burocraticas, ao contrario, €
preciso ir para fora e pisar na lama, sentir a lama, marchar com essa lama nos pés
para que ele acontega, “ndo existe movimento na institucionalizacdo das coisas”
(Brasileiro,2021) 13 A institucionalizagdo mencionada por Brasileiro e o desafio
burocratico externado pelos representantes do Alfabetiza Belém é o sistema
administrativo racional, também burocracia que Abrucio e Loureiro (2018, p.31)
afirmam embasados em Weber ser uma excepcional estrutura de poder, comprimida

exatamente em suas especificas caracteristicas constitutivas que perpassam:

13 Adelaide Brasileiro em formacao interna para SEMEC, explana os passos a serem dados para que

um Movimento Popular ganhe forca e tome as ruas. Destaca o0s entraves burocraticos e as formas de
vencé-los.
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a habilidade de coordenar acdes em grandes empreendimentos ou
estruturas; a continuidade de suas operacfes; a hegemonia do saber
especializado; o controle que exerce sobre seus membros; o sentimento
comum de moralidade; e a coeséao interna em suas fileiras. (Abrucio et al.
2018 p.31)

Essa burocracia hegemonica, percorre via contraria as concepcdes de
movimentos sociais de educacdo popular. Os movimentos populares refletem a
militdncia, a mobilizacdo que valoriza a pratica politica pedagdgica e ndo as
hierarquias representadas no texto pela “coesao interna em suas fileiras”. Freire

ampara o comparativo ao afirmar que:

Educadores e grupos populares descobriram que educacdo popular é
sobretudo o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a
sua capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos préprios. A pratica
educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes.
(Freire, 2020, p. 34)

A estreiteza burocrética por isso ndo coexiste as presencas afirmativas dos
movimentos sociais. Nao a toa (Abrucio et. al 2018, p.33) demarcam que o poder
burocratico € igualmente um problema em funcdo do predominio da técnica, “da
l6gica dos meios ou dos valores instrumentais diante dos fins ultimos”.
Particularmente, séo os valores de ordem e seguranca que amparam esses espacos
burocraticos, dos quais tudo é muito bem regulado, regulacdo essa que tende “a
prevalecer sobre a conduta criativa, disposta a assumir riscos, tanto no mundo dos
empreendimentos econdmicos, como no mundo das decisdes politicas”. (Abrucio et.
al 2018, p.33)

Esse prevalecer da regulamentacéo sobre as condutas criativas foi objeto de
tensbes ante as presencas afirmativas inclusas no Alfabetiza Belém. Isso pois os
movimentos sociais tém esta caracteristica de marcha, de mobilizacdo, para Arroyo
(2014, p.79) “Cada movimento € uma marcha para vidas possiveis. Outra sociedade
possivel. E um movimento, ndo um ficar nos valores e concepcdes tradicionais. E
uma luta por outro projeto de sociedade, de campo, de cidade”.

Esse nao ficar de valores e concepcdes tradicionais significa transformar e
movimentar espacos, lutar por outro projeto de sociedade que acontece

semelhantemente na internalidade das reparticbes publicas. Sendo assim, essa
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dindmica de movimentos careceria de entrar nos muros institucionais da SEMEC
para que movimentando a sua organicidade as coisas se desenrolassem e o
foguete, assim viajasse pelo universo.

Esse decolar ndo estava distante de uma realidade, pois, outras experiéncias
de alfabetizagcdo se deram no mesmo espaco e sem perder a caracteristica de
movimento, articularam-se as tradicionais burocracias. Isto so foi factivel quando se
delimitou os papeis. Brasileiro (2021) nos deixa claro que a fusao institucionalizacéao
X movimento somente acontece quando cada um entende seu papel. A instituicdo
compreende as perspectivas do movimento e exerce sua funcdo mapeando
possibilidades de “acontecer”, ja os movimentos sociais exercem seu papel de
movimentar, de estarem presentes marchando propondo politicas publicas
afirmativas que “acontecem”. Cada um em seu espaco cruzando-se sem perder sua
esséncia. Enfim, para ver o Alfabetiza Belém “acontecer” a organicidade teria de se
entrelagar as concepgodes politicas pedagdgicas populares que “acontecem”. Esse
entrelacamento seria/foi a esperanca para mudar a cara da instituicao.

Com isso, entrelacando/esperancando, finalmente, fomos mudando a cara da
gestdo. Isso porque a partir das novas ideias e proposi¢cdes colocadas a mesa,
outras oportunidades surgiram. Dentre elas, o termo de cooperacdo com a
Organizacado da Sociedade Civil Movimento Republica de Emaus - MRE. O termo,
assinado por PMB, através da SEMEC e MRE, representa a superacdo dos
obstaculos que acompanham a tradicional burocracia institucionalizada.

Posto isso, esse contexto mostra igualmente, uma nova reparticdo publica,
pois a SEMEC, ao “desburocratizar a burocracia” langa um novo modelo processual
capaz de alinhar-se aos pensamentos populares e trazendo para a pratica o que
antes era apenas teoria. A praxis desburocratizada, sendo assim, atinge o
Movimento Alfabetiza Belém, que enfim, passa a seguir marchando, agora rumo a
selecéo das/os alfabetizadoras/es, coordenadoras/es e educadoras/es da educacao
especial e inclusiva que se somaram ao movimento por uma Belém livre do

analfabetismo.
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3. CONSTRUINDO UMA CIDADE EDUCADORA-EDUCANDA E
ALFABETIZADORA-ALFABETIZANDA

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que
vamos programar nossa agao politico-pedagogica, ndo importa se o projeto
com o qual nos comprometemos € de alfabetizacdo de adultos ou de
criangas, se de acao sanitaria, se de evangelizacao, se de formacao de méo
de obra técnica. (Freire, 2021, p.92)

Foi a partir deste saber fundamental, de que “mudar é dificil mas é possivel’
que o Movimento Alfabetiza Belém, atravessou as margens de 2021, passando a
navegar pelos rios de 2022 rumo a construcdo de uma Belém educada e
alfabetizada. Nessa navegacdo, foi superando a estreiteza burocratica no
entrelacamento com uma Organizacdo da Sociedade Civil — OSC composta por
pessoas, inclusive criangas, jovens, adultos e idosos que constroem um projeto de
vida na garantia dos direitos de criancas e adolescentes. Nao sO isso, ap0s o0
entrecruzamento nas margens, estendem suas filosofias de vida para os jovens,
adultos e idosos, igualmente alijados de seus direitos.

Estamos falando do Movimento Republica de Emaus (RME), cuja histéria se
inicia em 1970, com a criacdo do Restaurante do pequeno vendedor, um espaco
destinado a partilha de comida, experiéncias, desenvolvimento de ideias e afins.
Espaco semelhante a uma Republica. A Republica do Pequeno Vendedor, da qual, o
interior era ponto de encontro dos grupos de pequenas cooperativas como:
jornaleiros, sacoleiros, engraxates entre outros, que organizados em assembleias,
definiam as coisas e até escolhiam seus dirigentes.

As definicbes e os sonhos eram grandes, sonhavam em especial com “uma
cidade diferente, com escola, saude, casas, criacbes de pequenos animais,

»14  Estes

plantagbes. Uma cidade onde as criangas sejam criangas de verdade
sonhos, ao tornarem-se praxis, transformaram a Republica em um movimento:
Movimento Republica do Pequeno Vendedor.

Este movimento, movimentando-se deixa de ser Movimento Republica do
Pequeno Vendedor, passando a chamar-se Movimento Republica de Emaus — MRE.
O significado da expresséo, foi sendo construido ao passar dos anos e de acordo

com o MRE, representa:

* Os sonhos e a histéria do MRE aqui narrados, podem ser encontrados no site da entidade:
https://www.movimentodeemaus.org/v2/emaus/?id=118
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Um sonho que ndo para (MOVIMENTO) acontecendo em suas expressdes
concretas (Republica do Pequeno Vendedor, Centro de Defesa da Crianca
e do Adolescente-CEDECA/Emals e Campanha de Emaus-CPE)
construidas democraticamente (REPUBLICA) e animadas pela mistica crista
(EMAUS). (Emadus, 2024)

Sonhando sem parar, através de suas expressfes concretas e animadas por
esta mistica cristd, o MRE se junta ao Movimento Alfabetiza Belém. A expressao
concreta, desse sonho que nao para, viria agora de turmas de alfabetizagéo,
espalhadas pelos oito distritos administrativos de Belém, destinadas a jovens,
adultos e idosos, em situacao de analfabetismo.

Sao turmas, cujos pilares, ndo poderiam perder-se na tradicionalidade das
coisas. Sao turmas de bases populares, para populares sujeitas/os. Estas/es, ja
conhecidas/os pelo MRE, pelo Movimento Alfabetiza Belém e por aquelas/es que
firmam-se na/da militdncia pela EJA, pela educagdo como direito basico, educacéo
democrdética, politizada e humana, pela alfabetizacdo que ndo quer apenas ensinar o
B-A-BA, mas sim, aprender a ler e escrever mangueira, acai, Amazonia e afins, tanto
quanto, compreender de onde vém, para onde vao, como sao extraidos, produzidos,
vendidos, explorados e desmatados.

Estes conhecimentos, advindos de nossa propria cidade, de nossa existéncia,
ancestralidade e amazénidade, nos leva a refletir também, sobre o ato de
humanizar, Dickmann (2020) ao tratar sobre a pedagogia do inacabamento narra
que “conhecer € humanizar”. Para o autor, “quanto mais sabe de si, mais humano é
0 ser humano, e quanto mais questiona, mais aprende de si e do mundo que o
rodeia” (Dickmann, 2020, p.29).

Aprendendo e questionando sobre esta Belém que nos rodeia, também
adentramos em outra reflexdo, sendo esta, as cidades educativas narradas por
Freire (2020). O mesmo, ao analisa-las, nos afirma que, “enquanto educadora, a
Cidade é também educanda” (Freire, 2020, p. 29). Ou seja, uma Belém educadora e
igualmente educanda n6s temos, e mesmo na busca de fazé-la alfabetizada e
educada, suas posicdes de aprendentes e ensinantes ndo se alteram, pois, do
mesmo modo, também cruzam a linha do inacabamento, da inconcluséo.

Essa busca permanente pela educacao, por isso, pode edificar uma Belém,
alfabetizada e educadora. Uma Belém que impde o reexame do papel da educagéo
“que, nao sendo fazedora de tudo, € um fator fundamental de reinvengao do mundo”

(Freire, 2020, p. 18). Reinventando e (re)conhecendo a capital paraense, a gestao
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publica, conjuntamente com organiza¢des da sociedade civil como o MRE e outros
movimentos sociais parceiros, a exemplo: o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST e o Nucleo de Educacao Popular — NEP Raimundo Reis, foram
entdo, construindo o processo de formacéo das turmas de alfabetizacao.

Essa construgcao, no decorrer da travessia, teve uma sequéncia, a comecar
pelo firmamento do convénio entre MRE e Prefeitura Municipal de Belém — PMB.
Feito isto, 0 MRE passa a ter como atribuicdo a gestdo administrativa do Movimento
Alfabetiza Belém, em parceria com a SEMEC. De forma clara, a entidade deveria
gerir processos como: contrato admissional e demissional das/os alfabetizadoras/es,
coordenadoras/es e educadoras/es inclusivas das turmas de alfabetizacao;
monitoramento dos cadastros das/os educandas/os participantes das turmas de
alfabetizacdo; compras, acompanhamento, recebimento e distribuicdo de materiais
de natureza permanente, de consumo, juridico, pessoa fisica e doacao; entre outros.

Na cronologia do remar de ac¢des pds consolidacdo de parceria, tivemos como
precedente o lancamento do chamamento publico no periodo de 21 a 25 de abril de
2022 para selecdo de 08 coordenadoras/es de turmas, 12 educadoras/es da
Educac&o Especial e Inclusiva e 80 alfabetizadoras/es por um periodo de 5 meses?'®.
O quantitativo delimitado precisara atender a demanda de 80 turmas e seguir a

distribuicdo demonstrada nas imagens abaixo:

* 0 chamamento publico pode ser encontrado no site do MRE, em:
https://www.movimentodeemaus.org/data/material/ CHAMADA-PUBLICA-DO-MOVIMENTO-
ALFABETIZA-BELEM-20ABR22[1].
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Figura 13: Distribuicéo de vagas para alfabetizadores/as — 12 CHAMADA PUBLICA - Movimento de
Emals e SEMEC - Movimento Alfabetiza Belém

3. Da distribuicdo de vagas para Alfabetizadores(as):
DISTRIBUICAO DAS DISTRITO DE FILHO DE | TOTAL | CADASTRO
TURMAS ATUACAO AMPLA SERVIDOR| pE DE
ALFABETIZADORES el VAGAS | RESERVA
SEMEC Todos os 14 13 27 15
distritos
FUNBOSQUE DAOUT 03 - 03 01
UFPA DAGUA 15 - 15 07
UEPA DASAC 15 - 15 07
IFPA DABEL 06 - 06 03
FIBRA DASAC e 06 - 06 03
DAICO
MEP RAIMUNDO REIS H§ DABEN 06 - 06 03
EMAUS
REDE EMANCIPA DACUT 02 - 02 01
TOTAL DE VAGAS: 67 13 80 40

Fonte: Emaus, 2022

Figura 14: Distribuicdo de vagas para educadores(as) da Educacéo Especial e Inclusiva — 12
CHAMADA PUBLICA - Movimento de Emaus e SEMEC - Movimento Alfabetiza Belém

4. Da distribuicio de vagas para Educadores(as) da Educacio Especial e Inclusiva:

VAGAS DISTRIT AMPLA CADASTRO
EDUCADORES 0 DE CONCORRENCIA DE
DA EDUCACAD ATUACAO RESERVA
ESPECIAL E
INCLUSIVA
Educador da Todos os
Educacdo Especial e distritos 12 06
Inclusiva

Fonte: Emadus, 2022
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Figura 15: Distribuicéo de vagas para coordenadores(as) — 12 CHAMADA PUBLICA - Movimento de
Emals e SEMEC - Movimento Alfabetiza Belém

5. Da distribuicdo de vagas para Coordenadores(as):
DISTPRiBR:ICAD DIS'I;:ITD AMPLA TC:;I'EA.L CADASTRO
COORDENADORES ATUACAO CONCORRENCIA | . o RESERVA
SEMEC Todos os distritos 03 03 01
UFPA DAGUA 01 01 01
UEPA DASAC 01 01 01
IFPA DABEL 01 01 01
FIBRA DASAC e 01 01 01
DAICO
NEFP RAIMUNDO DABEN e DAOUT 01 01 01
REIS, REDE
EMANCIPA E
EMAUS
TOTAL DE
VAGAS: 08 08 06

Fonte: Emaus,2022

Percebe-se a partir dos quadros, que a distribuicdo de vagas e os distritos
administrativos de funcionamento das turmas seguiu indicacdes subjetivas dos entes
parceiros. Cada um, pb6de destacar os numeros de turmas, tanto quanto, as
localidades ideais para funcionamento, levando em conta suas particularidades.

Nas demandas apresentadas, contudo, ndo consta o quantitativo a ser gerido
pelo MST. Isso porque, as/os companheiras/os do Movimento Sem Terra, teriam um
cronograma de chamamento, formacdes, buscas e por consequéncia de inicio de
atividades distintas, uma vez que, o método sim, eu posso! devido as suas
singularidades, necessitaria de um cronograma especifico.

Por este motivo e levando em conta a linearidade da pesquisa, o trabalho
finda por ndo atingir as sequéncias de suas ac¢oes, tendo por resultado a auséncia
de narrativa acerca do desenvolvimento das atividades das turmas de alfabetizacao
do Sim, eu posso! A diferenca entre calendarios resultou na divisdo dos processos
de alfabetizacdo entre método freireano e método cubano Sim, eu posso! Por isso,
suas vozes ressoam nesta dissertacdo, somente no ambito das construcdes de
documentos bases e da organicidade até fechamento de convénio com MRE,
conforme apresentamos nas subsec¢des antecedentes.

Seguindo, o resultado da selecdo dos entes apresentados nos quadros

anteriores, foi publicado no dia 02 de Maio de 2022. No documento supracitado,
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igualmente, encontramos a convocacao das/os candidatas/os para a formacéo inicial
de 40 horas, nos dias 09 a 14 de Maio de 2022. A participagdo neste momento, foi
sublinhada como imprescindivel e indispensavel. A vista disso, detalharemos, a
seguir a) Formacado Inicial do Movimento Alfabetiza Belém: Dialogos para uma
Belém alfabetizada, educadora, inclusiva e leitora e a b) Busca ativa das/os
alfabetizandas/os do Movimento Alfabetiza Belém, realizada logo apos a formacéao

inicial.

a) Formacao Inicial do Movimento Alfabetiza Belém: Dialogos para uma

Belém alfabetizada, educadora, inclusiva e leitora.

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado
(Freire, 2019, p. 25)

A formacéo inicial do Movimento Alfabetiza Belém, deu-se apds convocacao
das/os alfabetizadoras/es populares, coordenadoras/es e educadoras/es
inclusivas/os. De acordo com a convocatdria e programacdo publicadas, a mesma
teve por objetivo dialogar acerca do legado de Paulo Freire e da educacao popular
como matriz de referéncia para as politicas educacionais em Belém. Para a
comissdo do Movimento Alfabetiza Belém, apreender sobre ambas, significaria
mergulhar nas bases para uma Belém, de fato, alfabetizada, educadora, inclusiva e
leitora.

Dentre estas bases, estava Freire (2019, p.25) que narra: “ensinar inexiste
sem aprender e vice e versa e foi aprendendo socialmente que historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar’. Sendo assim, a
formacdo inicial, visava alinhar-se a este ciclo, isso porque, seria necessario
entender na praxis, a troca entre o ensinar e aprender, aprender e ensinar, visualizar
este social que nos ensina.

Freire (2019, p.26), ainda afirma, ter sido “socialmente aprendendo, que ao
longo dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel — depois,
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar”. Essa concepgao €
pilar para ratificar a importancia da formacao inicial que para além de dialogar sobre

uma Belém alfabetizada, educadora, inclusiva e leitora, também, visava promover a
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compreensao da concepcdo freireana, através de seus conceitos, principios,
fundamentos e metodologias.

Posto isto, as teorias até aqui expostas, na pratica, foram organizadas em
cinco encontros no periodo de 09 a 14 de maio de 2022, no horéario de 14h as 20h,
perfazendo um total de 40 horas. Nestes entremeios da formacédo inicial do
Movimento, percebemos a articulacdo entre teoria (palestras) e pratica (oficinas).
Para todos os dias um acolhimento, para todos os dias um tema diferente que ao
final comporia uma totalidade.

Partindo para uma analise minuciosa, gostariamos de acentuar inicialmente a
mistica do primeiro dia. O destaque se faz relevante, uma vez que, um dos parceiros
do Movimento Alfabetiza Belém, como ja& mencionado, € o MST, e em todas as
atividades do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra a mistica faz-se
presente. A mesma, ndo € um momento solto, feito no vazio das coisas, apenas
para ser “bonito”.

A mistica, de acordo com as/os companheiras/os Sem Terra (1993, p.3),
“anima a acao”. Ela carrega emocgdes e significados que sao representados pelas
performances das/os militantes, ela envolve todas e todos. Sendo assim, é uma
perfeita interacdo onde deixa-se de perceber quem realiza a performance e quem a
assiste. Essa conexao do interagir acontece, pois, segundo o MST “a mistica nasce
do coragao”.

Para o Movimento Sem Terra (1993, p.3) “E a dimenséo do sentir, do querer,
do amor e do &dio, do sonho e da rebeldia, da alegria e da esperanca. Mas nao se
pode limitar a isso. Precisa ser atravessada pela razdo”. Precisa ser atravessada
pela coeréncia dos atos simbdlicos, que surgem para demonstrar a crenca nos
projetos e ideais de vida, seu simbolismo precisa entrelacar-se ao concretismo dos
valores, comportamentos, atitudes, em nossos jeitos de ser e viver.

Esta crenca, em concordancia com Arroyo (2014), € um dos ensinamentos
gue os coletivos de trabalhadoras/es em movimento apresentam para o pensamento
pedagogico. Estes coletivos populares, mostram em ‘“rituais e simbolos a forga
pedagdgica da terra, do trabalho, dos processos de producédo da vida. Pedagogia da
terra, do trabalho, da vida produtiva.” (Arroyo, 2014, p. 85). Em vista disso, também
€ que o foco em seu carater didatico, ndo € suficiente ante suas virtualidades

formadoras.



89

As misticas se formam através de suas forgas pedagodgicas do real. “Terra,
trabalho, esforco humano, coletivo, por transformar a terra, produzir a vida
construindo valores, culturas, identidades. Humanizando.” (Arroyo, 2014, p. 85).
Humanizando os processos formativos. Humanizando o olhar do nos, em relacdo
aos outros. Humanizando os processos de ensino-aprendizagem, os saberes-
fazeres, 0 ato amoroso e esperancoso de educar, de libertar e esperancar. Atos que
nos envolvem, nos fazem refletir, agir, imaginar uma nova vida, uma nova

sociedade. Enfatizando Arroyo (2014)

As misticas e tantos rituais socializadores dos trabalhadores(as), dos povos
do campo, indigenas, quilombolas, sem teto, sem lugar, trazem essas
pedagogias e aprendizados, saberes, modos de pensar inerentes ao
trabalho, ao fazer-se fazendo a histéria coletiva. Todos os rituais dos
movimentos sociais estdo colados aos tempos de producdo e de trabalho,
ora da perda da colheita, da fome, do sofrimento, ora da celebrag&o da boa
colheita, da vida, da ocupacao da terra, do mutirdo na construcdo da casa,
da reproducéo digna e justa da existéncia desde crianca. As misticas como
tantos rituais da diversidade de coletivos trabalhadores(as) celebram a vida
fruto do trabalho, a luta por terra, trabalho, por justica, por outro projeto de
campo e de cidade. (Arroyo, 2014, p. 86)

A mistica, na formacao inicial do Movimento Alfabetiza Belém, celebrara a
educacao, a possibilidade de superacdo do analfabetismo, de quebra deste retrato
da desigualdade social que carregamos em nossas estantes desumanizadoras. A
mistica coletiva dos movimentos sociais (MST, NEP Raimundo Reis, Emancipa,
MRE) visava chamar as/os educadoras/es populares, para a marcha, por outro
projeto de nossa Mangueirosa.

Esta marcha, chamativa, celebrativa, do Movimento, se expressou no dia 09
de Maio de 2022, primeiro dia da Formacgao Inicial. Nesse dia, as/os
companheiras/os dos Movimentos Sociais (MST, NEP Raimundo Reis, Emancipa,
MRE) as/os representantes das Instituicbes do Ensino Superior (UFPA, UEPA,
UFRA, IFPA, FIBRA) e a Comissao do Alfabetiza Belém (SEMEC), de bracos dados,
convidaram todas/os para a marcha e caminharam pelo corredor do auditério Ismael
Nery do Centro Cultural e Turistico Tancredo Neves — CENTUR cantando “Pra n&o
dizer que nao falei das flores” de Geraldo Vandré.

Se na formacéo todas/os foram chamadas/os a caminhar e cantar, a marchar,
vendo essa ac¢do como ato politico, aqui, igualmente chamamos as/os leitoras/es a

se juntarem a nos no canto:



“Pra nao dizer que nao falei das flores”
Geraldo Vandré

Caminhando e cantando
E seguindo a cancéo
Somos todos iguais
Bracos dados ou néao

Nas escolas, nas ruas
Campos, construcdes
Caminhando e cantando
E seguindo a cancéo

Vem, vamos embora
Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer (2x)

Pelos campos, ha fome

Em grandes plantaces

Pelas ruas, marchando
Indecisos corddes

Ainda fazem da flor
Seu mais forte refrdo
E acreditam nas flores

Vencendo o canhao

Vem, vamos embora
Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer (2x)

Ha soldados armados
Amados ou néo
Quase todos perdidos
De armas na mao

Nos quartéis Ihes ensinam
Uma antiga licao
De morrer pela patria
E viver sem razéao

Vem, vamos embora
Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer (2x)

90
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Nas escolas, nas ruas

Campos, construcdes

Somos todos soldados
Armados ou nao

Caminhando e cantando
E seguindo a cancéo
Somos todos iguais
Bracos dados ou nao

Os amores na mente
As flores no chao
A certeza na frente
A historia na mao

Caminhando e cantando
E seguindo a cancéo
Aprendendo e ensinando
Uma nova licao

Vem, vamos embora
Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
N&o espera acontecer (3x)

“‘Aprendendo e ensinando uma nova licao”, todas/os as/os presentes
formadoras/es-formandas/os, formandas/os-formadoras/es partiram para 0sS
préximos pontos, dentre eles, a escuta do Professor Pedro Pontual e seu relato
sobre parte do legado de Paulo Freire e sua experiéncia no MOVA/SP.

Pontual (2022), narra o convite feito a ele por Paulo Freire, naquele instante
(1989) Secretario Municipal de Educacéo, para exercer a funcdo de coordenador do
MOVA/SP, este, exercido durante o ano de 1989 até 1990. O discurso de Pontual,
retrata o concreto e o percurso de um Movimento de Alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos, que assim, como o Alfabetiza Belém, surge de envolvimentos e convénios
entre entidades populares e gestdo municipal.

A experiéncia mostra contextos semelhantes, em tempos diferentes, n&o
apenas isto, também, reafirma articulagdes histéricas em defesa da alfabetizacéo de
jovens, adultos e idosos. Ndo a toa, Pontual as menciona, afinal, a certeza da
efetivacdo de acdes analogas, seria 0 impulsionamento e esperanca de que as

pecas para superacéo do analfabetismo se encaixariam.
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Figura 16: Palestra de Pedro Pontual na Formacéo Inicial do Movimento Alfabetiza Belém

‘A : :T’: R
Q.“q\l

Belem

Prefeuura da nossa

SEMEC
Secretaria de Educaglo

BELEM
ALFABETIZADA
E EDUCADORA

Uma aq&o da

lmplrada no m‘todo
| educacional de
| Paulo Freire.

Fonte: Autora, 2022

O esperancar e impulso advindo do relato de Pedro Pontual, representava,
entretanto, um fio, dentre os varios desta tessitura, por uma cidade livre do
analfabetismo. Por isso, ademais da narrativa de outras experiéncias, as/os
formandas/os — formadoras/es, formadoras/es — formandas/os careciam apreender
as praxis pedagdgicas indispensaveis no chao das turmas de alfabetizacao.

Sobre esta soma da reflexdo + acdo, sobre a horizontalidade de um saber
construido e inacabado, de humanizacéao e politizacdo para a superacdo, debrugou-
se Jodo Colares da Mota Neto em conjunto com Pedro Pontual. O didlogo dos
professores abragou praticas de educacao popular e aspectos tedrico metodolégicos
da Pedagogia Freireana.

Para Mota Neto (2022) esta pedagogia do humanizar, dialégica, tem o poder
de n&o apenas superar o analfabetismo na capital, mas de fortalecer o movimento
em favor de uma nova sociedade. Mota Neto e Pontual (2022) concordam que este
ato humano de alfabetizar, apoiado nestas concepcdes freireanas, populares,
garantiria a capacidade destas/es sujeitas/os intervirem no mundo, deixando de
apenas estar nele, passando a estar “com” ele.

Estando e aprendendo “com”, podiam transpor a simples leitura da palavra e
mergulhar na leitura critica do mundo. Essa leitura critica do mundo, que precede a
leitura da palavra, ainda, é para Freire (2021) “‘um quefazer pedagodgico-politico
indicotomizavel do quefazer politico-pedagdgico, isto €, da acao politica que envolve
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a organizacao dos grupos e das classes populares para intervir na reinvencao da
sociedade”.

O Movimento Alfabetiza Belém representa este quefazer, o ato de alfabetizar
jovens, adultos e idosos néo alfabetizados, (sujeitas/os estas/es de grupos e classes
populares), € a a¢do politica para intervir na reinvencdo da sociedade, na reinvencao

de Belém.

Figura 17: Diadlogo de Jodo Colares da Mota e Pedro Pontual com mediacéo de Fatima Rodrigues
sobre o Método Paulo Freire: Concepcgao e praticas
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Fonte: Autora 2022

A reinvencdo para a a¢ao politica em turmas de alfabetizacéo, assim, nasce
da relacdo entre educadora/or — educanda/o, educanda/o — educadora/or. Tal
relacdo, por sua vez, se fortalece na semelhanca dos dialogos, na valorizacdo e
reconhecimento de suas identidades. Estas identidades, da mesma forma, foram
refletidas, pelo professor Salomédo Hage e pela professora Leticia Carneiro, a partir
das seguintes perguntas geradoras: Quem sao estas/es sujeitas/os em situacédo de
analfabetismo? Onde estao e quais seus itinerarios?

As respostas aos questionamentos, foram analisadas primeiramente,
considerando os dados que o GT possuia. Sendo assim, coincidindo com o
apresentado na segunda sessdo desta dissertacdo, Hage reiterou que estas/es
sujeitas/os, estdo em sua maioria nas periferias belenenses. Os bairros cujos indices

de violéncia sao elevados, igualmente “ganham” a disputa do analfabetismo. Estes
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territdrios revelam conjuntamente 0s grupos sociais, raciais e sexuais aos quais
pertencem.

Portanto, estas/es sujeitas/os sao: periféricas/os, moradoras/es das vielas,
passagens, ruas, palafitas de maior esquecimento do poder publico. Nao sé6 isso,
sdo também ribeirinhas/os, moradoras/es das beiras dos rios, cujos ouvidos escutam
dos que ndo estdo a margem que “este rio € minha rua”, mas esta mesma rua é
esquecida quando trata-se de acessibilidade a direitos humanos imprescindiveis.
S&o assentadas/os, moradoras/es de assentamentos cujas lutas ultrapassam a
defesa por terra, pdo e agua. S&o quilombolas, moradoras/es dos territorios
construidos para sobrevivéncia. Sdo as/os pluriversas/os moradoras/es de espacos
cujas politicas publicas de assisténcia, saneamento basico, urbanismo, seguranca e
afins ndo chegam facilmente e/ou nem chegam.

Carneiro (2022) segue revelando estas identidades e complementa
observando a juvenilizagdo destas/es sujeitas/os da EJA e/ou em situacdo de
analfabetismo. Esta revelacdo, mostra marcas de violéncias e desumanizacdes que
0s acompanham desde a infancia e so vai aprofundando seus cortes. Na analise das
falas, Hage (2022), igualmente, expde as cicatrizes do “abandono” precoce das
escolas, desta excluséo direcionada a estas/es jovens passageiras/os periféricas/os.

Carneiro e Hage (2022) nos levam a recordar Arroyo (2017, p.44) que diz:

lembrdvamos que o trabalho chega as escolas nos corpos-trabalho de
milhares de criangas-adolescentes marcados desde cedo por processos de
desumanizag¢do-humanizag¢do, socializados nas vivéncias da familia
trabalhadora e nas préprias vivéncias de trabalhadores infantis e
adolescentes. Suas experiéncias desde a infancia, tém o trabalho, o sem-
trabalho, o ganhar a vida, o sobreviver como uma constante. Como uma
condicdo de classe, de raca. Ganhar a vida, fugir da morte. Bem cedo, na
infancia, aprendem-se membros da classe trabalhadora empobrecida.
Explorada desde a infancia (ARROYO, 2015a)

Os corpos-trabalho explorados, violentados desde a infancia, séo os
responsaveis pelas “cascas” quase impenetraveis dos jovens, adultos e idosos que
escolheram sobreviver, a ler e a escrever. Esses corpos-trabalho precisam ser
reconhecidos, acolhidos, transformados, ou nada valera e a “casca’ seguira
“grossa”, impenetravel.

Para essa agédo que abraca estes corpos lanhados, exaustos, violentados
chamamos também de incluséo. Inclusdo para uma pluralidade de vozes e de

corpos. Inclusédo para os corpos negros, trans, femininos, masculinos, agredidos,



95

segregados, para todos estes corpos resistentes e re-existentes. A reflexdo sobre
estes corpos e suas pluralidades, foi conduzida pela Coordenadoria da Diversidade
Sexual de Belém - CDS, Coordenadoria da Mulher de Beléem— COMBEL,
Coordenacdo de Educacdo para as relagdes Etnico-Raciais — CODERER,
Coordenacgdo de Educacdo do Campo das Aguas e das Florestas — COECAF e
Centro de Referéncia em Inclusédo Educacional Gabriel Lima Mendes — CRIE.
Analisando o debate em relacado a inclusédo destas/es sujeitas/os, percebemos

suas semelhancas através de suas vidas ameacadas. Para Arroyo (2019, p. 87):

Os coletivos criminalizados, em vidas ameacadas, em identidades
inferiorizadas sdo os mesmos coletivos vitimados com deficiéncia de
humanidade em nossa histéria — coletivos étnicos, raciais, de género, de
classe. Sao as mesmas infancias, adolescéncias que as maes negras, das
periferias, ou maes indigenas, quilombolas, das 4guas ou das florestas
levam as escolas. Sdo os mesmos Passageiros da Noite do Trabalho para a
EJA a procura de uma vida mais justa.

Elas e eles sdo as/os mesmas/os! A deficiéncia histérica de nossa
humanidade também. E foi a partir destas semelhancas, de suas historias,
violéncias, resisténcias e re-existéncias, advindas de suas afirmacdes e de um
processo dolorido de inclusdo contra as mais diversas exclusées que se construiu as
oficinas de: levantamento do universo vocabular, palavras geradoras e tema
gerador.

As/os formadoras/fes - formandas/os, formandas/os - formadoras/es
dedicaram-se nos trés dias seguintes de formacéo a compreensédo do olhar sensivel
para estas/es “outras/os sujeitas/os” desumanizadas/os/violentadas/os, para
entender baseados nos discursos que ainda ouviriam delas/es, quais as palavras
selecionariam no levantamento vocabular, como essa se tornaria uma palavra

geradora e quais os temas geradores que dela surgiriam.
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Figura 18: Oficina: Levantamento do Universo Vocabular, realizada na Formacao Inicial do
Movimento Alfabetiza Belém

/ (I) ‘1\ 3
Fonte: Autora, 2022

Por fim, a formacéo inicial de 40 horas atravessou suas margens entre teoria
e pratica. A mesma, assim como a alfabetizacdo, precisava distanciar-se do
depdsito, pois, o que importa de fato, na formagao, segundo Freire (201 p.45) “ndo é
a repeticdo mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do valor dos
sentimentos, as emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela
seguranga, do medo que, ao ser “educado”, vai gerando coragem”. Refletindo-a
percebemos a valorizacdo desta compreensdo dos valores, sentimentos. A
formacé&o, gerou coragem para 0s proximos passos, coragem, para apos formar-se,

buscar as/os futuras/os educandas/os do Alfabetiza Belém.

b) Busca ativa das/os alfabetizandas/os do Movimento Alfabetiza Belém.

Nem todos os corpos chegaram as escolas. Os corpos das criangas de rua,
dos adolescentes e jovens no trabalho, dos pobres, negros, deficientes, dos
campos, dos territérios, das periferias urbanas, corpos idosos, de mulheres,
ndo chegavam. (Arroyo, 2017, p.268)

Os corpos, destas/es outras/os sujeitas/os, ndo chegaram as escolas, nao
acessaram o direito humano a educagdo. Alguns, conseguiram ultrapassar suas
situagdes limites e caminharam rumo a uma vida mais justa, foram adentrando
espacos escolares, turmas de alfabetizacdo e projetos que lhes permitissem um

novo viver. Alguns, nao todos.
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Os outros corpos, igualmente marcados pelas violéncias do trabalho, dos
padrdes, das desigualdades, ainda precisavam chegar, e como ir em direcao ao seu
direito basico? Como escolher entre fonte de renda e aquisicdo da leitura e escrita?
Como esquecer as marcas de uma vida de exclusdo para buscar a incluséo, a
superacdo? As respostas se voltam para o Estado, para as/os educadoras/es
populares, para nos.

As respostas estdo presentes no compromisso do poder publico, dos
Movimentos Sociais, do Movimento Alfabetiza Belém, na execu¢do das politicas
afirmativas direcionadas as/os sujeitas/os em situacdo de analfabetismo. O
compromisso exige estratégias eficazes, dentre elas a Busca Ativa destas/destes
educandas/os que comporiam as turmas de alfabetizac&o.

Acerca desta busca, destacamos ndo haver documentos, leituras que
mergulhem neste processo, que apresentem uma metodologia do “ir buscar”. Nao
apenas isto, “do encantar”, “reencantar”. Isso porque, seria facil somente sair para
busca-las/os, o desafio mesmo, é convencé-las/os a voltarem, a chegarem as
turmas de alfabetizacao.

Sendo assim, para buscar estas/es outras/os sujeitas/os, estes corpos
marcados, primeiramente, retomamos as analises em Freire, sobre 0s varios
momentos da investigacdo das palavras geradoras e temas geradores. Freire,
apesar de ndo usar o0 conceito busca ativa nos narra 0s processos da investigacao
tematica, primeiro passo para a alfabetizacdo libertadora. O autor, instrui a seguinte

metodologia:

Delimitada a area em que se vai trabalhar, conhecida através de fontes
secundarias, come¢am os investigadores a primeira etapa da investigacéo.
Esta, como todo come¢o em qualquer atividade no dominio do humano,
pode apresentar dificuldades e riscos. Riscos e dificuldades normais, até
certo ponto, ainda que nem sempre existentes, na aproximacgdo primeira
que fazem os investigadores aos individuos da area. E que, neste encontro,
os investigadores necessitam obter que um namero significativo de pessoas
aceite uma conversa informal com eles, em que lhes falardo dos objetivos
de sua presenca na area. Na qual dirdo o porqué, o como e o para qué da
investigacdo que pretendem realizar e que ndo podem fazé-lo se ndo se
estabelece uma relacdo de simpatia e confian¢ca matuas. (Freire, 2019, p.
143-144)

Nossas areas estavam delimitadas, os percursos estavam tracados para que
entradssemos por entre vielas, ruas, palafitas, rios e todo e qualquer outro espaco em

gue estivessem as/os futuras/os educandas/os do Movimento Alfabetiza Belém.
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Demarcar e ler, no entanto, enquadra-se ao ambito da reflexdo e precisariamos,
ademais, unir isto a pratica.

Essa juncéo da reflexdo+acao, foi feita a partir dos relatos de experiéncia dos
Movimentos Sociais. De suas marchas, que chamam, convidam, encantam e
incluem estas/estes sujeitas/sujeitos populares. Arroyo (2017, p. 118) reflete ser
‘extremamente significativo que encontremos nos movimentos sociais, em suas
agdes coletivas, propostas mais corajosas de EJA”’. Uma destas € a de nao
esquecer que EJA, se faz também da busca.

EJA, nédo efetiva-se apenas nos espacos escolares, para o0 MST, EJA é maior
que alfabetizacdo e ndo precisa existir sé na escola. De acordo com o Movimento
Sem Terra, para a EJA ser de fato educagao popular, “ela precisa estar inserida na
caminhada da comunidade e do movimento social popular; e deve estar centrada
nas pessoas (seres humanos) que vivem, fazem, sentem esta caminhada e nela
aprendem” (MST, 2003, p. 36).

E foi inserindo a EJA, na caminhada da/na comunidade e do/no movimento
social popular, centrado nos seres humanos, que unidos, comissdo do Movimento
Alfabetiza Belém e suas/seus representantes, alfabetizadoras/es populares,
coordenadoras/es e educadoras/es inclusivas/os, movimentos sociais como MRE,
NEP Raimundo Reis, MST e Instituicdes do Ensino Superior como UEPA, UFPA,
UFRA, IFPA e FIBRA, sairam em busca destas pessoas em situacdo de
analfabetismo. Buscamos e encontramos, neste encontro, fomos criando a relagéo
de simpatia e confianca destacados por Freire (2019).

No fortalecimento dessas relacdes € que as turmas de alfabetizacdo foram
sendo formadas e este processo, apresentou ao movimento uma nova metodologia,
essa, criada coletivamente, tecida em prol da garantia do direito destas/es
sujeitas/os ndo alfabetizadas/os, de estarem nas turmas de alfabetizacdo realizando
suas leituras de mundo. A metodologia do buscar, surgiu e tomou conta dos oito
distritos administrativos de Belém. Nestas caminhadas houveram altos e baixos,
negativas e conquistas, encantamentos e reencantamentos. Neste caminhar, houve
amor, humildade, fé e esperanca.

Os pilares da educacédo libertadora foram, igualmente, suporte da Busca

Ativa. Estas bases, podem ser notadas nas imagens a seguir, as quais, convidamos
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as/os leitoras/es a apreciarem, para entdo imergirem, nos sentimentos e forca do

buscar, que representa a esperanca que nao espera.

Figura 19: Busca ativa na Feira do Barreiro
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.

Fonte: Secretaria AIfabtiza Belém, 2022

Figura 20: Busca ativa no Bairro do Bengui
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Figura 21: Busca Ativa na Comunidade Vila da Barca

Fonte:Autora, 2022

Figura 22: Busca Ativa no Bairro da Terra Firme

A caminhada foi incessante, coletiva, por vezes exaustiva e desafiadora. Foi
fonte de inspiracdo para criagdo de uma metodologia propria de busca, metodologia
construida por varias maos, representando uma atividade e nao passividade.
Representando o poder de ir atras, de fazer acontecer, por meio de uma marcha, a
marcha em busca de uma nova Belém possivel.
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Portanto, a Busca Ativa, perdurou um pouco mais de um més, até que as/os
alfabetizadoras/es formassem suas turmas com o quantitativo minimo de 15
pessoas nhas turmas da regido continental e 10 nas turmas da regido insular. Feito

isto, poderiam dar inicio ao ato de alfabetizar.

3.1. VOZES QUE ECOAM: EXPERIENCIAS, DESAFIOS E SUPERACOES
DAS/OS ALFABETIZADORAS/ES POPULARES NO MOVIMENTO ALFABETIZA
BELEM

Enquanto presenca na Histéria e no mundo, esperangcadamente luto pelo
sonho, pela utopia, pela esperanca, na perspectiva de uma Pedagogia
critica. E esta ndo é uma luta va. (Freire, 2021, p. 134)

Uma das coisas evidentes no movimentar do Alfabetiza Belém, é a
importancia do trabalho coletivo. Um movimento, seja de alfabetizacdo de jovens e
adultos, de protecdo as criancas e adolescentes, de educacdo popular, de
trabalhadores rurais sem terra e afins, ndo se da de forma solitaria. Sdo sonhos,
lutas, utopias e esperancas coletivas.

Sendo assim, neste trabalho, que trata sobre desafios, limites, superacoes,
ndo caberia nos limitar, exclusivamente as vozes dos que geriam,
daquelas/daqueles que movimentaram para “o processo caminhar”’, cabe, nesta
pesquisa, igualmente as vozes daquelas/daqueles que mergulharam fundo na
missdo de alfabetizar jovens, adultos e idosos nédo alfabetizados, daquelas/daqueles
que coletivamente sonharam e esperancaram através de suas praxis pedagdgicas,
cabe ecoar suas experiéncias, seus desafios, suas superacdes, cabe ecoar o ato de
amor de educar na perspectiva de uma Pedagogia critica, democratica.

Esta pedagogia critica, democratica serd um dos pontos chave de nossas
analises, somada as vivéncias das/os alfabetizadoras/es-alfabetizandas/os e
suas/seus alfabetizandas/os-alfabetizadoras/es. A conexé&o, se firma a certeza de
uma ndo caminhar sem a outra, a acao politica do projeto, ndo engendra sem a acao
educativa. Paulo Freire (2021, p.104), nos ensina que, se do projeto de agao politica,
elimino a acdo educativa, por me preocupar com educacdo s6 depois da

transformacao, inviabilizo o projeto.



102

Nao so isso, se inversamente dou énfase exclusivamente a educacao “com
programas de natureza técnica e/ou espiritual e moral ndo mobilizo e organizo forgas
politicas indispensaveis a mudanca, o projeto se perde em bla-bla-bla ou vira puro
assistencialismo”. (Freire, 2021, p. 104-105).

Nossa questdo problema diante desta narrativa €: o Movimento Alfabetiza
Belém conseguiu unir projeto politico e educacdo? O projeto politico com sua politica
de transformacdo, de acordo com o exposto, foi desenvolvendo-se. A educacéo,
neste caso, também precisaria juntar-se a estas acdes. A resposta sobre esta juncéo
viria das falas e afirmacfes, daquelas/es que puseram em pratica o ato politico de
educar e alfabetizar, viria das vozes das/os alfabetizadoras/es-alfabetizandas/os do
Movimento Alfabetiza Belém. Logo, demos inicio a nossa escuta, perguntando a
uma/um alfabetizadora/or representante da SEMEC, dos Movimentos Sociais e das
IES o que tinham a dizer sobre a suas experiéncias com o Movimento Alfabetiza
Belém, no ano de 2022.

A alfabetizadora representante da SEMEC, Maria da Conceicdo, nos narra o

seguinte:

Foi uma experiéncia muito boa, uma experiéncia excelente, diferente do
MOVA. Quando comecei no MOVA, comecei trabalhando a histéria de vida,
nesse eu também trouxe a experiéncia com a histéria de vida, mas fomos a
fundo em outras questdes, conheci novas pessoas e fomos aticados a fazer
coisas novas, a reinventar nossas experiéncias na sala de aula. (Maria da
Conceigéo, 2024)

O Alfabetizador representante dos Movimentos Sociais, singularmente, do

NEP Raimundo Reis, Gustavo Moura nos expde que:

Como experiéncia, eu era muito vago, ndo conhecia o projeto, nao fazia
nem ideia desse processo de alfabetizacdo e como ele se dava. Na
verdade, pra Belém & um projeto novo, eu acho que pra maioria dos
estudantes e ai quando eu li o edital, vim tentando entender como é que
funcionava e fui buscar, realmente conhecer como é que era 0 processo.
Conheci pessoas que ja tinham participado de projetos anteriores, que foi a
Livramento, a Carlinda e me explicaram, e eu disse, ndo, esse projeto,
realmente, tem muito haver comigo. O processo de alfabetizacdo, de
ensino, de idosos principalmente, que eu amo idosos, eu amo trabalhar com
as idosas, e ai parece que a gente casou, 0 meu gostar e o projeto. A partir
disso eu consegui entender, busquei conhecer, vi que realmente todo o
processo de alfabetizacao pela metodologia de Paulo Freire, na pratica, pra
fazer realmente acontecer e eu consegui desenvolver, realmente esse
trabalho de fazer acontecer a alfabetizacdo. E pra mim como educador o
melhor resultado, o mais gratificante foi ver meus alunos assinarem o nome,
porque eles ndo conseguiam escrever o nome, entdo € uma das maiores
realizacfes, eu ver que ao final todos conseguiram assinar o nome, porque
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vir com um aluno e ouvir: “professor ndo sei escrever meu nome”, “nao sei

assinar”, “professor, fui no médico e ai vi aquele monte de papel e ndo sei o

que fazer”, e ai as vezes é um vizinho, € um familiar, algum colega, que
ajuda, mas a pessoa tem aquela vergonha. E ai quando a gente ouve,
professor, consegui marcar uma consulta, consegui pegar um &nibus,
consegui ler o que estava escrito, consegui passar um troco, esse é o maior
resultado que como educador, eu pude ter dentro do programa, o mais
importante. (Gustavo Moura, 2024)

Para a alfabetizadora Angélica Foro, representante das IES, especificamente

do Instituto Federal do Para — IFPA, a experiéncia foi:

maravilhosa, porque além de ter muito aprendizado a gente pbéde descobrir
pessoas que ndo sabiam ler e nem escrever dentro da propria capital, bem
do lado da minha casa, e a gente foi atras desses sujeitos, foi no Barreiro,
foi 1& no comércio, foi também 14 no CRAS da Mauriti, fui também pro
Utinga, que teve la um evento, também fomos l4. Entdo pra mim foi uma
experiéncia maravilhosa, que a gente conseguiu né, trazer esse pessoal
que estava la nos bastidores, pra frente do holofote, pra dizer: “olha, eu

existo”, “eu t6 aqui”. (Angélica Foro, 2024)

Os discursos, nos apresentaram pontos imprescindiveis de uma educacao
para a liberdade, para a transformacao, comecando pela necessidade de reinventar,
demonstrada na fala da Maria da Conceicdo, em sua percepcdo de nao poder
acomodar-se, mesmo possuindo experiéncia, mesmo com suas vivéncias do MOVA.
Sua narrativa, alids, dialoga com Freire (2020, p.56) que enfatiza: “uma mesma
compreensao da préatica educativa, uma mesma metodologia de trabalho, néo
operam necessariamente de forma idéntica em contextos diferentes”.

N&do operam da mesma forma, pois seus tempos, histérias, culturas e
sujeitas/sujeitos ndo sdo as/os mesmas/os, sdo outras/os, em busca de outras
possibilidades. Ndo a toa, Freire (2020, p.56) indica também ser a intervencéo
historica, cultural e politica. Ele insiste, “as experiéncias nao podem ser
transplantadas, mas reinventadas” (Freire, 2020, p.56). E foi assim, na base da
reinvencdo, sem transplantes, que Maria da Conceigdo conceituou inicialmente sua
experiéncia com o Movimento Alfabetiza Belém.

Prosseguindo, os relatos trouxeram da mesma forma, a instigagdo para o
novo e o descobrimento de outras possibilidades por meio de um projeto de
alfabetizacdo, da cotidianidade das/os educandas/os, tal qual mostra a fala do
educador Gustavo. Analisando sua narrativa, identificamos ter o mesmo, intervido na
realidade. Freire discorre: “sem intervencdo do educador, sem intervengcao

democratica, ndo ha educagado progressista” (Freire, 2020, p. 60). Posto isso,
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conseguimos evidenciar em seu relato, ndo apenas a intervencdo, mas
conjuntamente um ato educacional progressista.

Cabe ressaltar, que este ato ndo da-se solto, no ar, mas na relacéo
estabelecida, com as/os educandas/os em um contexto maior. Freire (2020, p. 60-
61) reitera ser o contexto em que “os educandos vivem sua cotidianidade, na qual se
cria um conhecimento de pura experiéncia feito”. As descricbes do educador,
apresentam essa relacdo, essa cotidianidade capaz de criar um conhecimento de
pura experiéncia feito, através dos exemplos de superacdo mencionados como:
conseguir pegar o 6nibus, passar o troco, marcar uma consulta e afins.

Por fim, ao partirmos para o discurso da educadora Angélica, constatamos a
surpresa de perceber-se em uma capital, que ainda carrega 0 peso do
analfabetismo. Elas/eles estdo aqui, estdo ali ao lado dela, deixaram de estar
invisiveis, vieram para o centro dos holofotes, para o principio de suas descobertas
no/com o mundo, isso claro, apés um olhar atento, sensivel, de busca, olhar de
guem passa a enxergar a realidade a sua volta.

Elas/eles sdo os outros em relacdo ao nés, referidos por Arroyo (2021), sédo
0S Corpos, rostos, vidas ameacadas que ndo chegaram as escolas, a EJA. Por isso,
em consonancia com Arroyo (2021 p.29), grifamos ser “obrigatério olhar esses
corpos, esses rostos dos educandos para entender que séo eles, elas criancas,
adolescentes, jovens, adultos em vidas ameagadas”. Ao imergirem nas turmas de
alfabetizacdo, seria obrigatorio reconhecer a esperanca de vidas melhores, mais
justas, a esperanca da protecao das/os educadoras/es as suas vidas ameacadas.

Estas vidas ameacadas, carregam historias, memorias, desafios e nenhum
destes pode ser desconsiderado. Por isso, no intuito de ir a fundo nos
detalhamentos, continuamos com 0s questionamentos. Afinal, uma experiéncia
exclusivamente “boa”, “maravilhosa”, foge a realidade dos movimentos afirmativos e
firmados nos desafios de uma educacdo popular critica, democrética, libertadora.
Em vista disso, a segunda pergunta a ser feita para as/os educadoras/es foi sobre
os desafios enfrentados no decorrer do movimento.

Para a alfabetizadora Maria da Conceicao:

o maior desafio, é a busca, eu vou ser sincera com vocé, a area daqui da
Cabanagem € uma é&rea vermelha, e ai a gente se depara com muito
analfabetismo, ndo pessoas que séo daqui, sdo pessoas que vém de outros
lugares em busca de uma vida melhor, de uma melhora, com um objetivo e
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guando chegam aqui, que se deparam com essa realidade que néo é o que
eles pensam. Entdo, o indice de analfabetismo é grande, porém mesmo
com o limite de 20, eu consegui, no ano de 2022, 25 alunos, mas tinham
outras dificuldades pra lidar, é venda de drogas, e outras coisas, a
dificuldade é isso também, a evaséo, por causa dessas coisas. (Maria da
Conceicéo, 2024)

O alfabetizador Gustavo, pontua:

Vou te passar uma geral, desde o processo de busca ativa, 0 maior desafio
€ trazer o aluno para a sala de aula, € convencer ele de que realmente:
“bora 18”, tu utilizas de todas as tuas falas possiveis, vocé promete um
monte de coisa, promete caderno, lapis, enfim, tudo mais, mas esse é o
maior desafio. Nem digo o da sala de aula, porque a gente consegue fazer
acontecer, mas fazer o processo, pra que esse aluno chegue até a gente,
ele é o mais desafiador de todos, ai ele chega e manter ele também até o
final do programa é outro desafio, porque a gente precisa ser inovador,
entdo se vocé vier com uma educacgdo regular, vocé ndo vai conseguir
manter esse aluno, se vocé fizer algo novo todos os dias, através das
conversas, através das brincadeiras, através de um todo, dentro do que
Paulo Freire nos traz, ai a gente consegue. (Gustavo Moura, 2024)

A alfabetizadora Angélica, discorre:

O maior desafio foi manté-los em sala de aula. Por que bate o desanimo,
bate o cansago, as pessoas dizem que ndo precisa, fala assim: “olha,

LT

papagaio velho ndo aprende a falar’, “Pra que tu ta nessa aula?”, “ela ta te
enganando, sO quer o dinheiro”, entendeu. Entdo eu precisei sempre dar

aquela injecdo, “ndo, vamo 1a”, “vai chegar, vai chegar”, ai a gente teve a
Elizabeth, 77 anos, que aprendeu a ler e tambhém escrever, tanto é que tirou
uma identidade nova, foi o maior prazer dela, escrever o nome dela la na
identidade. (Angélica Foro, 2024)

Os desafios expostos se cruzam entre 0 buscar e permanecer. Entre o
acreditar ser possivel e 0 medo de ser mais uma falcatrua dos “falsos generosos”.
Separando os obstaculos, atentemo-nos primeiramente para o de busca. Este,
escancara o cenario da EJA enunciando que nem todos chegam. Parte
consideravel, precisamos “buscar”, encantar, re-encantar.

Vale ratificar ainda, ndo ser o ato de buscar algo a parte da educacao, da
EJA, ao contrario, o0 mesmo, é elemento fundamental. Trata-se, na verdade, do
primeiro momento da caminhada pelo ser mais. Momento de ajuda a acao de busca
pela liberdade. Contudo, nesta ajuda, o importante de fato, segundo Freire, (2020,

p.79), “ao ajudar-se o homem é ajuda-lo a ajudar-se. (E aos povos também). E fazé-
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lo agente de sua propria recuperacdo. E, repitamos, pd-lo numa postura
conscientemente critica diante de seus problemas”.

Para coloca-los diante desta postura critica, faz-se necessario ir ao encontro
desse povo vivente dos centros urbanos, dos campos, dos assentamentos, dos
quilombos, das aguas e das florestas. Ir, como de fato foram as/os educadoras/es
populares. Ir e ajuda-los a inserir-se no processo, no projeto, no movimento. Esta
acao, indispensavel a humanizacdo destas/es sujeitas/os, de acordo com Freire
(2020) nao e feita pelo engodo, medo ou forga, mas, “por uma educagao que, por
ser educacao, haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si
mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo
clima cultural da época de transi¢ao” (Freire, 2020, p. 80).

Educacdo corajosa, guiada pela rebeldia daquelas e daqueles que nao
limitam-se ao nOGs e querem chegar as/os outras/os, seja atravessando a linha
vermelha da Cabanagem, para convencer as/os sujeitas/os daquele territorio a
aceitarem o desafio de alfabetizarem-se, seja utilizando “de todas as falas
possiveis”, para encantar e re-encantar as/os outras/os moradoras/es do Bengui ou
andarilhando pelas feiras da Pedreira, do Barreiro, pelo Bairro do Curi6-Utinga,
dialogando sobre novas leituras de mundo.

Essa educacdo corajosa, também estenderia-se para o segundo desafio. O
de fazé-los permanecer. Essa permanéncia, do mesmo modo, esta condicionada, ao
olhar das/os educadoras/es para as/os educandas/os. Esta condicionada as suas
acOes humanas contra as desumanas das quais elas/eles séo vitimas.

Arroyo (2021, p. 76), em suas reflexfes questionara:

Como vitimas desses espagos do viver tdo desumanos chegam os
educandos aos encontros e as escolas populares. Como trabalhar essas
vivéncias tdo desumanas e como fazer com que ao menos o tempo/espaco
da escola seja tempos/espacos de um digno e justo viver?

O autor, a principio avalia: “ha coletivos de docentes/educadores(as) que
reagem as pedagogias desumanizadoras de que os educandos sdo vitimas,
tornando os espacgos escolares mais humanos”. (Arroyo, 2021, p. 76). Apoiados em
suas observacOes refletimos: teriam nossas/os educadoras/es reagido de forma
humana nos espacos de alfabetizacédo? A resposta a esta pergunta, viria a ser

também, solucdo ao segundo obstaculo. Logo, nossa proxima indagacao as/os
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educadoras/es foi sobre suas préaticas pedagogicas com estes jovens, adultos e
idosos.

Entdo, Maria da Concei¢do nos contou:

A pratica é desafiadora, porque, eles sempre dizem assim: “ah eu sou
burro”, eles falam isso, eu sou burro, e eu agarro, eu vou nessa tecla de
burro, que néo existe. Que burro é o animal, e eu vou secando. E que eles
ja tém o conhecimento de vida, € uma histéria que nossa! E um aprendizado
muito bom. Eles vém com a histéria deles e eu tenho a minha histéria, entao
ela ndo se depara assim, ah a histéria, vamos dizer, da Dona Dalva uma
aluna, é igual a minha. Nao! Talvez em alguma parte sim, mas € uma
histéria diferente. Eu tenho um relato pra te fazer de uma histéria, de uma
aluna, a dona Cristina, ela veio do interior de Breves, era ribeirinha e ai, ela
fazia, paneiros e até hoje faz, num é paneiro, é cesto, essas rasas né. E ai
ela veio, quando eu fui fazer a busca, ela tinha casa na época na invasdo do
sabdo e quando eu cheguei, eu bati na porta dela e ela disse assim: “eu
quero”. Ela tem 7 filhos, e desses 7 filhos tinha uma bebé e ela ia pra casa,
e eu fazia leite e dava pra ela, dava aula em casa e ela aprendeu a fazer o
nome e comecgou a soletrar, ainda néo sabia ler, ela comecou a soletrar e
fez o nome. Nossa, ela ficou muito feliz, e eu também. Um tempo depois,
mataram o sobrinho dela, o trafico, matou o sobrinho dela e ai quando
foram levar, acho que a policia que levou um documento, a esposa dele ndo
estava, ai ela disse: “a esposa dele ndo esta”, e eles perguntaram: “a
senhora pode receber?” e ela disse: “sim”, e perguntaram: “a senhora pode
assinar?” e ela: “sim, eu assino”. Ela disse que olhou para um lado, olhou
para o outro e ndo viu ninguém, pegou o documento e assinou. Quando foi,
com um pouco mais de uma semana, incendiaram a casa dela. Foi
televisado isso, incendiaram a casa dela e ela perdeu tudo. Eu e minha
antiga coordenadora fomos fazer uma visita pra ela, incendiaram a casa
dela por causa disso. Deram cheque moradia pra ela construir a casa, mas
ela disse que néo tinha como construir mais la. Hoje ela vive de aluguel. Foi
a pratica mexendo com a histéria de vida dela, foi o peso de aprender a
escrever. (Maria da Conceicao, 2024)

Seguindo para o educador Gustavo, 0 mesmo expos:

A partir da primeira formacao foi que eu fui entender todo o processo da
metodologia de Paulo Freire e ai a partir disso aplicar de fato em sala de
aula. Al, fiz todo esse processo de aprendizado, estudei, pesquisei, e a
partir da formac@o realmente consegui compreender melhor como
funcionava e vim pra pratica. Por que a gente s6 sabe realmente como vai
acontecer, como todo o trabalho, todo o processo, na pratica. E ai a partir
das rodas de conversa, dos temas geradores, pra que a partir dos temas
geradores a gente conseguisse desenvolver realmente formacgédo de
palavras, a partir do conhecimento popular, a partir do conhecimento deles,
porque na verdade eu aprendo muito mais com eles e ai a partir desse
conhecimento popular, histérico € que a gente trazia temas preciosos de
aula. De culinéria, principalmente de culinéria, falando de acai, de pupunha,
de tapioca, tudo o que realmente faga parte do contexto deles. Por exemplo,
alguns relatavam que ndo conseguiam fazer compras, que ndo sabiam fazer
feira, e eu dizia: “entdo bora trabalhar o que a gente compra na feira”. Tudo
isso a partir dos circulos de cultura. A gente sentava e fazia essas rodas de
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conversa, a partir de todo esse processo do circulo de cultura prévio é que
eu consegui desenvolver com base na metodologia as aulas. Foi a partir
disso que vi a vida deles e a minha sendo transformadas. Eu senti suas
angustias, mas consegui superar com eles. (Gustavo Moura, 2024)

Da alfabetizadora Angélica, ouvimos o seguinte:

Foi transformador, primeiro porque eu entendia a realidade deles, eu
também sofri preconceito na faculdade, da propria professora. Ela disse que
passavam a m&o na minha cabeca, pela minha idade e acabou que ndo me
aprovou, tive que atrasar a minha conclusédo. Entdo eu ndo podia e néo ia
fazer o mesmo. Eu me esforcei pra trabalhar a realidade, a primeira palavra
gue uma das minhas alunas leu foi banana, por que é o que ela via na feira
onde trabalha. Dona Elizabeth queria parar, dizia que estava cansada,
porque tinha idade, e eu dizia que eu também, entdo ia buscar eles,
incentivava, e 0 maior presente que tivemos foi ver eles assinando o nome
deles. Eles ndo sabiam. Criamos um lago tdo grande que eles aceitaram
até se matricular na escola Palmira, por um pedido meu, os professores
queriam fazer uma vaquinha pra que eu continuasse com eles mesmo
depois de o projeto acabar. Tivemos muitos desafios, mas o cuidado com
eles e deles comigo fez com que conseguissemos finalizar e eles estao |3,
indo pra terceira totalidade. (Angélica Foro, 2024)

As historias da pratica, chegam a n6s como um soco ho estdbmago. O ato de
alfabetizar influenciando a histéria de vida da dona Cristina, 0 peso de sua
assinatura, nos relembra as vidas ameacadas, as resisténcias e re-existéncias
das/os outras/outros sujeitas/sujeitos da EJA. As dores sdo amenizadas pela
superacédo detalhada pelo Gustavo, a culinéria foi tema precioso, isso porque comer
€ precioso, é humano, é resisténcia. As dores ficam brandas mais uma vez com a
felicidade estampada ndo sé na fala, mas no rosto que as/os leitoras/es n&o viram
de Angélica, ao narrar a relacdo construida com suas/seus educandas/os. Essa
mesma dor nos atinge novamente ao compreendermos a sua luta para nao ser o
que foram com ela. Desumanos.

Os relatos da pratica, nos levaram ao fundo, na base dessa pedagogia como
pratica da Liberdade, do oprimido, que sim, os acompanhou. Suas palavras
revelaram concepc¢des e acdes advindas destas pedagogias de cunho progressista,
humanas, democréaticas. Revelaram a reflexdo+acdo, a praxis pedagodgica
transformadora. Estas particularidades, foram observadas primeiramente ao
evidenciarmos o processo de humanizacdo em suas atividades. Calado (2021, p.54-

55) entende como ato de humanizacgao:
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o conjunto de praticas e reflexdes caracteristicas de uma sociabilidade
alternativa ao sistema dominante, protagonizada por sujeitos coletivos e
individuais, visando ao desenvolvimento das mais distintas potencialidades
do ser humano, ser consciente de seu inacabamento e de seu carater
relacional, historicamente condicionado, mas ndo determinado, por isso
mesmo vocacionado a Liberdade. (Calado, 2021, p.54-55)

Esse sociavel alternativo ao sistema dominante, € essa relacdo construida
entre as/os educadoras/es-educandas/os e as/os educandas/os-educadoras/es na
contraméo da relacdo determinada entres elas/es enquanto sujeitas/os in-humanos
e 0 noés humano. A relacéo estabelecida no espaco de alfabetizacdo as/os posiciona
como sujeitas/os coletivas/os e individuais, suas individualidades misturam-se as
demais criando-se com isso, objetivos e concep¢Bes comuns. A vida ameacada, a
fome, a idade e a vergonha sdo comuns. Suas superacfes, afirmacbes e re-
afirmacdes sdo as potencialidades desenvolvidas individual e coletivamente. A
percepcdo de suas condicbes em vidas violentadas, desumanizadas, da fim ao
determinismo imposto a elas/eles sobre quem e o0 que séo.

O segundo ponto perceptivel nas experiéncias das/os educadoras/es, foi o
foco direcionado as/os educandas/os das turmas. Repetindo o citado
introdutoriamente, reiteramos nossa analise embasados em Arroyo (2021), ao
destacar que na pedagogia como prética da liberdade, do oprimido, o importante ndo
sdo 0s métodos ou conteudos, mas as/os sujeitas e sujeitos que delas fazem parte.
N&o ha nelas, proposices de como educa-las/os, ensina-las/os, socializa-las/os,
mas o mergulho na analise e na pratica partindo do como se educam, aprendem e
socializam. Cada uma destas especificidades, sdo apreendidas, “estando atento as
suas presencas € a Seus movimentos sociais e culturais, a suas praticas de
liberdade e de recuperagédo da humanidade roubada” (Arroyo, 2021, p.27).

As/os educadoras/es atentaram-se a essas historias de vida. A histéria da
dona Cristina e seus sete filhos, assim como, a sua necessidade de alimenta-los, a
importancia de fazer o leite, enquanto alfabetizava. Atentaram-se ao fato de alguns
ndo saberem fazer feira e transformaram o espaco de alfabetizacdo em uma.
Construiram uma feira farta de pupunha, acai, tapioca e tudo mais que estivesse ali,
na realidade delas/es. Atentaram-se aos seus cansacos, devido a idade e fizeram da
semelhanca a justificativa para seguirem, juntas/os. Atentaram-se aos seus saberes,
seus fazeres, suas culturas, seus valores, aos seus corpos em movimento, que

falam e traduzem vidas violentadas, ameacadas, resistentes e re-existentes.
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Essa atencdo amorosa, esperancosa, limpida, direcionada a estas/es sujeitas
e sujeitos, compde a soma desta pedagogia humanista freireana, que segundo
Chacon (2021, p.105) preocupa-se em pensar com atencdo e transparéncia
questdes de “recorte antropoldgico-filosofico”. Com efeito, o autor revalida nossos
pensamentos, ao descrever que esta pedagogia humanista com seus olhares
atentos e limpidos, enquanto pedagogia do oprimido, nasce de problemas atinentes
“ao sofrimento humano, isto é, a partir de realidades concretas de desigualdade,
opressao, violéncia, de coisificacdo humana, de negacéo da liberdade e do proprio
ser do(a) outro(a), de sua condigao de pessoa plenamente humana” (Chacon, 2021,
p. 105).

Nasceu dos problemas relativos ao sofrimento humano, ao sofrimento da
Cristina, da Elizabeth, das Marias, dos Jodes. Nasceu das realidades ameacadas,
violentadas dessas/desses outras/os que ndo fazem parte do nés. Realidades essas
que nado deixam de ser refletidas, questionadas, isso pois, na pedagogia do
oprimido, a dialogicidade do real conduz a prética. Estes dialogos, fizeram-se
presentes nos relatos. Do mesmo modo, estdo presentes na pedagogia freireana,
sendo seu pilar, afinal, sem diadlogo, ndo ha educacdo humana, libertadora.

O diélogo, segundo Dickmann (2020, p. 44-45), faz homens e mulheres
comunicarem-se com a realidade levando-os a “entender cada vez mais a sua
inconclusdo e sua vocacao ontoldgica, despertando a sua consciéncia critica até
perceber qual deve ser a sua intervencao-praxis na realidade desumanizadora para
transforma-la” (Dickmann, 2020, p. 44-45). Para ele, esse é o itinerario da
desumanizacédo para a humanizacéao.

Nesse itinerario de superacdo a desumanizacdo, estas/estes jovens,
adultas/os e idosas/os vao descobrindo-se, vao sabendo-se vivendo opressoes,
desumanizacdes, despolitizagdes, vao sabendo-se vivendo vidas ameacadas. Por
esse motivo, essa educacdo libertadora € do mesmo modo reveladora e carrega em
si, um segundo principio fundamental, o da politizacdo. Isso pois, nos embasando
em Dickmann (2020):

Se educar é um ato de mudanga — das pessoas e dos contextos onde estéo
inseridos — entdo, a educacdo é politica, ndo porque assim queria Freire,
mas porque ela implica numa rede de relagbes sociais e, portanto,
interligadas ao todo da realidade. H4 uma ligagdo politica na relagédo entre
guem ensina e quem aprende, assim como ha relagdo politica entre as
pessoas nas demais esferas da vida publica. A negacéo da politicidade da
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educacdo ja é um ato politico-ideolégico, em torno de uma visdo de mundo-
distinta desta, obviamente. (Dickmann, 2020, p. 122)

Ha ligacéo politica entre Conceicao e suas/seus educandas/os, entre Gustavo
e suas/seus educandas/os, entre Angélica e suas/seus educandas/os. E se a
educacdo é politica por suas redes de relagdes sociais, interligadas ao todo do
contexto, ela igualmente n&o pode ser neutra. N&o existe, por isso, neutralidade nas
praticas pedagogicas. Ndo ha neutralidade na horizontalidade do saber entre
educadora/or—educanda/o e educanda/o—educadora/or. Ndo ha neutralidade no ato
de educar, independente de quem o execute. Nao ha neutralidade no ato de educar,
mesmo que este seja de cunho desumano e opressor, bancario.

Freire (2020, p. 44) corrobora com o pensamento ao ponderar que uma das
bonitezas da pratica educativa “esta exatamente no reconhecimento e na assungao
de sua politicidade que nos leva a viver o respeito real aos educandos ao nédo tratar,
de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista”
(Freire,2020, p. 44).

O reconhecimento a essa politicidade, nos faz reconhecer e respeitar suas
histérias e identidades. O respeito, a valorizacdo, o cuidado com suas dores e
sonhos, para além de ato politico, € também politica de permanéncia. Elas e eles
buscam espacos humanos, para aprender-ensinar, ensinar-aprender, para estar,
para ficar. Sem isso, elas/eles vao, evadem, abandonam, pois de opressdes, de
desumanizacdes, estéo fartas/os.

A politica de permanéncia foi exposta nas narracfes. Suas falas sao
humanas, humanizadas e nos permitem com isso, responder ao questionamento se
elas/eles enquanto educadoras/es fizeram dos espacgos/tempos das turmas de
alfabetizacao, tempos/espacos de um digno e justo viver, espaco humano. Fizeram!

Nossa resposta, entretanto, permeia a linearidade da teoria. Sendo assim,
visando a certeza, as/os indagamos se os desafios apresentados foram superados
ao longo do movimento.

Maria da Conceicéo destaca:

O de buscar nao, porque essa busca ela é constante, de inicio vinham 12,
13, depois deu uma queda, ai eu tinha que continuar, porque eu precisava
levar a frequéncia e ndo s6 a frequéncia como as producdes. Entdo eu
precisava ter aluno, eu nao ia falsificar, entdo essa busca, ela é constante,
nao ia dizer a parou, quando chegou junho era uma quantidade, em Agosto
veio a queda. Eu precisei de novo correr atras. (Maria da Conceigéo, 2024)
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Gustavo Moura, enfatiza:

Nao foi superado, a busca ainda é um desafio, porque a gente vai bate de
porta em porta e realmente, ele sé faz acontecer quando explica, € um
detalhe muito importante. Conseguimos um ndmero maior por estarmos em
grupo, unimos forcas, mas a professora Livramento e a comissao fomos
juntos, entdo eles viam o movimento acontecer. Sozinho, eles ndo querem
nem abrir a porta. Entdo essa € uma sugestéo, que o trabalho de divulgacao
seja efetivamente nos bairros periféricos, que venha esse movimento, mas
gue seja um movimento em quantidade, com carro som, bike som e que
esse grupo realmente va ali pra fazer esse chamamento. Eu acho que o
resultado vai ser maior assim.

Por fim, Angélica Foro expde:

Foi superado, porque conseguimos criar um elo de amizade, de respeito,
entdio a gente tava sempre em contato um com o outro. As vezes eu ia
buscar um na casa do outro, entdo foi muito importante esse acolhimento
em que a gente chegou mesmo e conversou. Tanto é professora, que esses
meus educandos, seguiram na escola, se matricularam na 12 totalidade e ja
vao passar para a 32

As descri¢cdes deixam claro a ndo superacdo de um dos desafios, o da busca.
O da permanéncia, fica subentendido devido a ndo menc¢éo de Gustavo e Maria da
Conceicado e explicito na fala de Angélica. Porém, analisemos atenciosamente as
falas! A busca ativa para Maria da Concei¢cdo € constante, em Junho a turma
possuia um quantitativo, em Agosto esvaziamento, o que a fez “correr atras”
novamente. Gustavo, seguiu precisando bater de porta em porta, ndo se referiu ao
permanecer das/os educandas/os, mas seguiu buscando e avaliando a relevancia
do trabalho coletivo. Angélica alegra-se de ter superado a dificuldade, mas nao
extinguiu a necessidade de ir “buscar um na casa do outro”.

Diante disto, podemos atestar ante ao exposto, que busca e permanéncia ao
se tratar de EJA, caminham juntas. Torna-se fato, ndo existir permanéncia sem
busca, sem inovagdes, sem encantamentos e re-encantamentos. E se a busca néo
foi superada, a permanéncia destas outras/outros sujeitas/sujeitos nas turmas de
alfabetizacdo também ndo foi. Suas trajetorias, historias pesam. Seus itinerarios, do
trabalho para a EJA, para as turmas de alfabetizacdo pesam. Por isso, criar um
ambiente humano de politicas afirmativas, de acolhimento e seguranca as suas
vidas marcadas, violentadas, ameacadas ndo é o suficiente para manté-los. Para

manté-los é preciso busca-los.
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Buscando-os € preciso reafirméa-los, valoriza-los. E preciso buscéa-los até que
elas/eles tenham autonomia para buscar a si mesmos e encontra-los presentes no
mundo. A busca é constante e incessante, € indispensavel, é ato de amor, de fé, de
esperanca, de humildade. A busca é politica. E pedagdgica. A busca revela a
valorizacéo do tempo, dos percursos e caminhadas destas outras/outros sujeitas/os.
A busca tem significado radical e sua radicalidade reconhece esses seus itinerarios
por uma vida mais justa.

Nossas bases teoricas, a exemplo Arroyo (2019, 2020, 2021), evidencia em
seus escritos o verbo chegar. Para ele estas/estes sujeitas/sujeitos com vidas
ameacadas, violentadas, em situacdo de opresséo/desumanizacao/despolitizacédo
“‘chegam” a EJA. Elas/eles vao chegando. Neste trabalho, prezaremos pelo verbo
buscar. Nés os “buscamos”. Tal palavra ndo pode ser extinta, pois escancara mais
um desafio da EJA, das turmas de alfabetizacdo, do Movimento Alfabetiza Belém.
Tal verbo, alids, ndo ecoa exclusivamente de nossas vozes, mas, das vozes das/os
educadoras/es, de suas praxis pedagdgicas, de suas historias.

Portanto, finalizamos esta secdo com a certeza de ser a busca o maior
desafio do Movimento Alfabetiza Belém. Esta, da mesma forma, esta longe de ser
superada, pois é evidente que as/os educandas/os da EJA, ndo apenas chegam,
muitas/os delas/es buscamos para que possam chegar, ndo uma ou duas vezes,
mas todas as vezes em que suas vidas, suas historias, suas realidades pesarem e
estas, pesam cotidianamente.

Reforcamos, ndo existe EJA sem busca. Ela € o primeiro e ultimo passo da
acdo educativa. E se ela estda do comeco ao fim, afirmamos, ser ela também, pilar
desta pedagogia critica, democratica. Nossas observacdes vdo além e diante da
escuta das/os alfabetizadoras/es, atestamos néo ser possivel uma Belém, livre do
analfabetismo, sem um movimento intenso de busca ativa. Buscas humanas, que
reconhecam as identidades, culturas, territorios, 0s corpos em movimento dessas

pessoas nao alfabetizadas.
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3.1. TRACEJANDO UM FIM, PARA TRACAR UM RECOMECO

Sera que essa minha estlpida retdrica
Tera que soar, tera que se ouvir

Por mais zil anos

(Caetano Veloso)

As vozes das/dos educadoras/es populares ecoaram e reafirmaram nao
existir EJA sem busca, sem marchas chamativas. Caminhando, estas mesmas
vozes junto aos corpos das/os educandas/os do Movimento Alfabetiza Belém
chegaram ao evento de certificacao, realizado no dia 29 de Novembro, segundo dia
do 19° Dialogos de Saberes cuja tematica foi: “Educacéo libertadora para uma
Belém alfabetizada, Educada, Leitora, Inclusiva e Antirracista”.

Seus corpos, seus sonhos e suas histérias chegam para receber seus
certificados de pessoas alfabetizadas. Antes de falar do evento, entretanto, cabe o
destaque lacbOnico das acOes paralelas realizadas por comissdo do Movimento
Alfabetiza Belém e Coordenadoria da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos —
COEJAI/SEMEC.

As duas articulavam-se em prol da garantia de direito das/os educandas/os da
EJAI, fazendo existir com isso, dois movimentos: o de alfabetizacdo por fora das
escolas (turmas do Alfabetiza Belém) e o de alfabetizacéo por dentro das escolas (12
e 22 totalidade da EJAI). A metodologia criada para o cruzamento das acoes era: ao
delimitar-se o territorio da busca, identificaria-se neste e/ou em suas proximidades
escolas com EJAI, tanto quanto, os possiveis espacos de funcionamento das turmas
de alfabetizacéo.

Feito isto, engrenava-se a caminhada de didlogos para encantamento e
convencimento das/os pessoas em situacdo de analfabetismo a matricularem-se na
escola, ou turma de alfabetizacdo mais préxima. No caso de inscrigcdo primeira nas
turmas de alfabetizacdo, a segunda acdo seria 0 re-encantamento fundado nas
reflexdes criticas exercidas nas turmas, para que estas/estes ocupassem 0 espaco
escolar, do qual, as/os mesmas/os possuem direito.

Foram ocupando. Algumas/uns de imediato, outras/os apés uma sequéncia
de dialogos, reflexdes e debates. Elas/eles estavam la, imergindo na dinamica
escolar, retornando, re-lutando pelo seu justo viver. Para Arroyo (2017, p. 110)

‘reconhecer esses vinculos entre ida e volta & escola e lutar pelo reconhecimento
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como sujeitos do direito a um justo viver confere novos significados politico-
pedagogicos a escola, a EJA e a docéncia”.

A ressignificacdo politica e pedagogica, entretanto, depende de um
reconhecimento conjunto daquelas/es que compdem o0 espaco escolar. O novo
tempo de ressignificacbes depende das préticas educacionais/educativas, que
segundo Paiva (2006, p. 522-523):

Por muito tempo, e até hoje, continuam compreendidas no ambito do
atendimento aos que ndo sabem ler e escrever, privados da rede de
conhecimentos que se produz, se organiza, se dissemina, se socializa por
meio da escrita, sem que o acumulo de experiéncias se associe a sucesso,
na luta “contra o analfabetismo”.

As praticas capazes de ressignificar, posto isto, ndo séo estas no ambito do
atendimento, do assistencialismo, mas, estas da esfera da transformacdo. As
mesmas que representam o nadar contra a correnteza, que representam a educacgao
popular ultrapassando os muros escolares. E essa educacdo popular nas escolas,
na rede publica é “exatamente a que, substantivamente democratica, jamais separa
do ensino dos conteudos o desvelamento da realidade”. (Freire, 2020, p.118).

Desvelando tais cenarios e contextos, compreende a complexidade da vida
humana, dessas vidas ameacadas. Freire (2020) ao refletir a educagéo popular
implementada em sociedade, nos auxilia no pensar estas acfes de ressignificacao
politica e pedagdgica da escola, da EJA, da docéncia. Segundo ele, efetivada em
sociedade, ndo nega a importancia das presencas afirmativas ali presentes, da
comunidade, dos movimentos populares, destas/es outras/os sujeitas/os, mas
aproxima-se destas/es, para com elas/eles aprender e assim para elas/es poder
ensinar também.

Além disso, enxerga a escola como um espaco aberto a comunidade. N&o
fechada, trancada no egoismo da comunidade docente e ndo docente que vé nestas
presencas afirmativas uma ameaca a escola. A escola e suas praticas educativas,
sendo populares, nao podem estar “imunes ao que se passa nas ruas do mundo”.
(Freire, 2020, p.120).

As afirmacOes demonstram ser a EJA, um importante espaco de educacao
popular, onde nesta, de acordo com Calado (20, p. 135) sao construidas “multiplas e
fecundas interconexdes, das quais sublinhamos algumas de passagem:

interconexdes de carater epistemoldgico, de natureza politica e de feicdo
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pedagogica”. Essas interconexdes entre educacgao popular e EJA, das quais somos
chamados a exercitar, fundados nesta pedagogia freireana, democréatica e humana,
entretanto, exigem um efetivo trabalho de base.

Por isso, pensando este quefazer e intencionando materializar estas
concepcoes, criou-se um roteiro de estratégias por parte da COEJAI, a fim de, ao
tracejar o fim das turmas de alfabetizacdo do Movimento Alfabetiza Belém, pudesse-
se tracar um recomeco nas escolas com EJAI da RME. A sistematizacdo desse
recomecar galgou por assessoramentos continuos, formac¢des permanentes, rodas
de conversa abertas com educadoras/es, educandas/os, gestoras/es, equipe escolar
e comunidade. Atravessou pelo trabalho paralelo de ir buscando as/os novas/os
educandas/os daqueles espacos.

A consequéncia ao exercicio da tarefa, foi ver elas/eles chegando das turmas
de alfabetizacdo, das comunidades préximas, de seus trabalhos, de seus itinerarios
para a EJA, para as escolas. E estes meios utilizados para suas chegadas, foram
apresentados antes de tratarmos sobre o evento de certificacéo, referido a principio,
para justificar a divisio no numero de pessoas certificadas, entre, as/os
educandas/os certificada/os pelo Movimento Alfabetiza Belém e as/os educandas/os
certificadas/os pelo Alfabetiza Belém com a EJAL.

Assim sendo, apés o exposto, em um primeiro momento, como ato de
comemoracdo ao dia mundial da alfabetizacdo, em 08 de Setembro de 2022,
aconteceu a primeira certificacdo, onde 365 educandas/os da EJAlI da Rede
Municipal de Ensino, receberam seus certificados de pessoas alfabetizadas. O
segundo e Ultimo momento, foi no previamente mencionado 19° Dialogos de
Saberes, no qual, certificou-se mais 690 alfabetizandas/os, sendo, 366 pela EJAI e
324 pelo movimento Alfabetiza Belém por fora das escolas. Neste evento, somava-

se o total de 1.055 pessoas certificadas como alfabetizadas/os.



117

Figura 23: Evento de certificagé@o Alfabetiza Belém com a EJAI

Fonte: Autora, 20'2

Figura 24: Evento de certificagdo do Movimento Alfabetiza Belém e Alfabetiza Belém com a EJAI
junto a formatura das/os educandas/os das 4a's totalidades da RME.

Fonte: Autora, 2022

Os momentos, arriscando uma repeticdo, tracejaram um fim, para tragar um
recomeco. Os certificados entregues, representavam a ressignificacdo das praticas,
mas nao anularam a complexidade da continuidade, do inacabamento humano, de
suas lutas por uma vida mais justa. N&o anularam suas vidas ameacadas e
violentadas que precisariam seguir sendo afirmadas, reafirmadas. Precisariam seguir

sendo resistentes, re-existentes, transgressoras, a fim de garantir esse direito a
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esperanca, para que, elas/eles minorias que sao maioria, “operando o presente,
tenham futuro”. (Freire, 2020, p.125).
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4. OLHANDO BELEM, OLHANDO O MOVIMENTO ALFABETIZA BELEM

O sol da manha rasga o céu da Amazdnia
Eu olho Belém da janela do hotel

As aves que passam fazendo uma zona
Mostrando pra mim que a Amazo6nia sou eu
(Nilson Chaves)

Para esta ultima sessdo, queremos, tal qual Nilson Chaves, olhar Belém.
Olhar a totalidade do percurso do Movimento Alfabetiza Belém. Nilson, entretanto,
olhou Belém da janela do hotel, ngs, olharemos da janela de nossos movimentos, de
nossas escrevivéncias, de nossas praxis. Olharemos o Movimento Alfabetiza Belém
sob o contexto da Amazonia, afinal, “a Amazobnia sou eu”, somos nos, todas e todos
ndés que por suas terras andarilhamos.

Essa realidade amazbnida € percebida primeiramente nos itinerarios das
pessoas que dela fazem parte. Sado percursos de bairros periféricos, para bairros
nobres, travessias dos rios para a cidade, das ilhas para a capital. S&o percursos
histéricos que destacam o selo de certa época, dos gostos e dos estilos de certo
tempo. Neste tempo, carregamos ainda o selo da desigualdade social, econémica,
cultural. Carregamos o selo de ainda “nao fazer parte da nagao”.

N&o fazemos, somente no olhar individualizado e egoista do nés. Isso porque,
as/os outras/os sujeitas/os desumanizadas/os, violentadas/os, excluidas/os
conectam-se através de suas similaridades. O analfabetismo conecta a Amazonia ao
Brasil. O analfabetismo ndo é assunto isolado de uma regido, ndo é problematica
exclusiva da Amazbnia, do Norte, do Para, de Belém ou do Movimento Alfabetiza
Belém. O analfabetismo é retrato de uma desigualdade nacional, possui énfase nas
regides Norte e Nordeste, porém, ainda sim, nacional.

A analise sequencial deste macro (Brasil) para o micro (regido) nos revela
singularidades indispensaveis ao olhar para esta educacdo na Amazobnia, para a
EJAI na capital paraense, para a totalidade do percurso do Movimento Alfabetiza
Belém. Deste modo, comecemos pela primeira revelacdo: o numero total de pessoas

em situacdo de analfabetismo com 15 (quinze) anos ou mais.
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De acordo Nery (2022) o Censo Demografico de 2022%°, mostra que, de 163
(cento e sessenta e trés) milhdes de pessoas de 15 (quinze) anos ou mais, 11,4
(onze milhdes e quatrocentos mil) ndo sabiam ler e escrever um bilhete simples.
Somando entdo, uma taxa de analfabetismo de 7%. Vale grifar, que no Censo 2010,
a taxa de analfabetismo era de 9,6%.

A diferenca representa um numero de 4,2 (quatro milhdes e duzentos mil)
pessoas. Nosso questionamento, diante desta diminuicdo, gira em torno das
consideracbes aplicadas a analise dos dados. Refletimos a expansdo do
investimento na educacéo, a garantia do acesso a educacdo em carater universal,
tanto quanto, a garantia de acesso a programas de alfabetizacdo de jovens, adultos
e idosos. No entanto, ainda nos questionamos: teriam os analistas ponderado
guestBes especificas como 6bitos? Quem sdo essas/es sujeitas/os que passam a
compor a lista de pessoas alfabetizadas? Quais seus territorios, racas e géneros?
Como chegaram a EJA? chegaram de fato ou foram buscados?

Muito mais que numeros, nos importa saber suas trajetorias, histérias e
itinerarios. Sabemos, todavia, que 0s percursos sdo 0os mesmos, do trabalho, da
‘labuta”, dos centros de acolhimento e assisténcia, dos assentamentos, dos
quilombos, dos rios para a EJAI. Suas histérias, compostas por heterogeneidades,
se esbarram na semelhanca da humanidade roubada. Os trajetos sédo familiares,
carregam em si 0 cansago, o medo, a ameaca, a resisténcia e re-existéncia.

Mais de quatro milhdes de sujeitas e sujeitos andarilhando por seus territorios,
seus estados, suas cidades e suas periferias, com suas vidas ameacadas, em busca
de um justo e digno viver, em busca da garantia de seus direitos basicos, humanos.
O reconhecimento dessa humanidade, de suas dignidades humanas, entretanto, de
acordo com Arroyo (2017, p.107) esta condicionada a sua escolarizacdo. E é
alicercado nessa afirmacédo que o autor, nos apresenta ainda, a visao abissal que
acompanha a tensa histéria da EJA, cujas raizes sdo a “resisténcia do pensamento

social, politico e até pedagdgico a vé-los e a reconhecé-los como humanos,

16 Os dados apresentados, encontram-se disponiveis em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-
2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-
desigualdadespersistem#:~:text=Em%202022%2C%20havia%2C%20n0%20pa%C3%ADs,%2C0%25
%20deste%20contingente%20populacional. Acesso em 10 de Set. 2024
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cidadaos plenos. “Ja” ou a “continuar’ vendo-os como ainda nao cidadaos, ainda
nao humanos plenos porque ndo escolarizados” (Arroyo, 2017, p.107).

Sem escolarizacao e por isso desumanos? Por isso dignos das precariedades
sociais, econbmicas e politicas? O Movimento Alfabetiza Belém, a EJAI, nos
escancara essa debilidade. Sao andarilhas/os que percorrem vielas, becos,
florestas, aguas almejando o reconhecimento de suas vidas ameacadas. S&o
andarilhas/os acorrentadas/os entre as quatro paredes dos centros de recuperacao,
almejando marchar, por meio das letras, das leituras de mundo, precedentes das
leituras das palavras.

Os sem escolarizacdo e por isso desumanos, conforme o Censo de 2022,
estdo em sua maioria nas regides Norte e Nordeste. Esses dados reafirmam as
persistentes desigualdades regionais. O Norte e Nordeste s6 queriam fazer parte da
Nacao. De nossas janelas, pedimos licenga para direcionar o foco ao Norte, n0sso
territério. Porém, deixemos claro, do Norte, ndo deixaremos de olhar para o
Nordeste, pois nossas semelhancas nos unem, em favor destas/es outras/os
sujeitas/os contra o nds opressor, que insistentemente, durante e apds o “ele nao”,
ressurge vozeando seu Deus acima de todas/os. Acima de nés, nortistas e
nordestinos.

Do Norte, estampamos a porcentagem de 8,16%*’ de pessoas de 15 anos ou
mais em situacdo de analfabetismo. Esta taxa equivale ao nimero aproximado 1,4
(um milhdo e quatrocentos mil). Afunilando os dados, identificamos em Unidade de
Federacdo, Estado do Para a taxa de 7,4%, aproximadamente 600.000,00
(seiscentos mil) pessoas. Estreitando um pouco mais, partimos para a regiao
metropolitana, cuja taxa de analfabetismo apresentada em 2022 foi de 2,5%. indice
gue, ao considerar-se a estimativa populacional do municipio de Belém, corresponde
a 32.585 (trinta e dois mil quinhentos e oitenta e cinco) pessoas em condicdo de
analfabetismo.

Da janela de nossa pesquisa, que se faz vizinha a janela do Movimento
Alfabetiza Belém, porém, questionamos as inconsisténcias dos dados apresentados
pelo setor de planejamento da Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura de Belém

— SEMEC, tanto quanto, da Prefeitura Municipal em documentos oficiais como o

17 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/22827-censo-demografico-
2022.html?edicao=39980&t=resultados. Acesso em 15 de Set. 2024.
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Plano Plurianual de Gestéo, pilares do Movimento Alfabetiza Belém. Antes de nos
contrapormos, nesta Ultima analise, cabe, rememorar algumas palavras.

Na segunda secdo desta dissertacdo, destacamos as escrevivéncias dos
levantamentos realizados pelo Movimento Alfabetiza Belém. A pesquisa perpassou
pelos dados disponibilizados pelo TRE/PA, destacando-se neste, o nimero de 7.299
(sete mil duzentos e noventa e nove) eleitoras/es de 15 anos ou mais,
autodeclaradas/os em situacdo de analfabetismo. Na sequéncia, indices do
CadUnico de 2019, cujos nimeros apresentados foram: 11.026 (onze mil e vinte e
seis) pessoas que declararam nunca ter frequentado a escola. Por fim, somou-se
aos anteriores a PNAD de 2019, indicando 2,5% de pessoas de 15 anos ou mais em
situacdo de analfabetismo na regido metropolitana de Belém. Gerando um total de
32.585 (trinta e dois mil quinhentos e oitenta e cinco) pessoas de 15 anos ou mais
nessa condicéao.

Sé&o estes dados, que ao analisarmos a totalidade do Movimento Alfabetiza
Belém, cotejaremos e/ou se necessario contraporemos. Sendo assim, grifamos que
ja nas escrevivéncias dos levantamentos, notamos a inviabilidade de limitar-nos
exclusivamente aos niumeros do TRE/PA, isso pois, jovens de 15 anos ndao detém
poder de voto e para maiores de 16 anos a menores de 18 anos, maiores de 70
anos e pessoas nao alfabetizadas o voto é facultativo.

Partindo para o Cadunico, ressaltamos alguns pontos, a exemplo, a nao
contemplacdo de toda a populacdo belenense ao cadastro Unico para programas
sociais. Da mesma forma, a existéncia das/os cidadas/os invisiveis. S&o elas/eles,
sujeitas/os que se quer possuem documentos basicos como carteira de identidade,
tanto quanto, aquelas/es que desconhecem a possibilidade de cadastro ao
instrumento de coleta de dados.

Ilgualmente, ponderamos o fato de nédo levar-se em conta o nimero de 6Obitos
pela Covid19, uma vez que, trata-se de dados anteriores a pandemia. Ao fim, ainda
grifamos o ano de realizacdo da pesquisa e instituicdo do movimento, 2021. Neste
ano, jovens de 13 anos em situacdo de analfabetismo entrariam na faixa etaria dos
15 anos, passando a compor a idade minima da EJAI, da mesma forma, os jovens
de 14 anos que em 2021 passariam para o intervalo etatico de 16 anos.

Os contrapontos seguem e chegam a PNAD de 2019. Os quantitativos

permanecem congéneres aos de 2022. Contudo, evidenciamos o fato dos dados se
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referirem a Regido Metropolitana e ndo ao Municipio. A distincdo na rotulacdo expde
nova inconsisténcia, isso pois, regido metropolitana € um recorte espacial formado
por metrépole e municipios integrados a ela. Logo, Regido Metropolitana de Belém é
0 agrupamento dos seguintes municipios: Belém, Ananindeua, Castanhal, Marituba,
Santa Izabel do Para, Benevides e Santa Barbara do Para.

Logo, considerando novamente a PNAD, a populacdo estimada da Regido
Metropolitana de Belém é de 2.463.988'8 (dois milhdes, quatrocentos e sessenta e
trés mil e novecentos e oitenta e oito). Sendo a taxa de analfabetismo fundada no
guantitativo populacional da Regido Metropolitana, o numero real, ante ao
destrinchamento da porcentagem, seria de 61.600 (Sessenta e um mil e seiscentos)
pessoas em situacdo de analfabetismo.

Sob a posse dessa informacdo, retomamos o0 questionamento: Qual seria
entdo o dado real de pessoas em situacao de analfabetismo no municipio de Belém?
Apesar dos contrapontos, os dados de maior limitrofe sdo do Cadunico. Tal
contraste, igualmente, pode somar-se as justificativas apresentadas pela gestdo
municipal para utilizacdo das informacdes deste instrumento de coleta de dados. As
contradi¢gbes, ainda, nos fazem ratificar a essencialidade da busca ativa. O buscar
nos apresenta sujeitas/os reais a espera apenas deste “encontrar’, para entdo
marchar, para tornarem-se evidéncia quantitativa em busca de uma vida qualitativa.

A busca ativa é o primeiro passo de uma sequéncia metodolégica que abraca
0s reconhecimentos necessarios destas vidas resistentes e re-existentes da EJAI.
Sem busca, ndo se tem acesso a dados reais, sem busca ndo se tem a certeza de
superacdo do analfabetismo na cidade das mangueiras. Sem busca nao
reconheceremos estas/es outras/os sujeitas/os diferentes, que vivem em meio ao
nos “iguais”.

O reconhecimento é outro verbo indissociavel do buscar. Ambos, ainda,
possuem uma necessidade em comum: sé podem ser postos em praticas por
aguelas/es que acreditam em novas vidas e sociedades possiveis. As/os militantes,

educadoras/es populares das escolas e movimentos sdo a esperanca de um novo

18 Dados disponiveis em: https://sidra.ibge.gov.br/Tabela/9605#resultado. Acesso em 20 de Set. 2024
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quefazer pedagogico que inicia-se com o0 buscar. Arroyo, acompanha nossos

pensamentos sobre este esperancar, que ndo espera.

Enquanto as teorias e politicas educacionais ndo reconhecerem o0s
diferentes como iguais elas ndo se reconhecerdo a si mesmas como
espacos de igualdade. Continuardo sonhando. Curtos e perturbados sonhos
pedagégicos. A esperanca esta no aumento de militantes, de
docentes/educadores nhas escolas e nos movimentos populares que
afirmam identidades positivas. As reconhecem. Esse reconhecimento é a
exigéncia radical que vem dos movimentos sociais para que as teorias
pedagédgicas sejam outras. (Arroyo, 2014, p. 129)

A exigéncia radical que vem dos movimentos sociais, para o quefazer destas
outras pedagogias parte deste reconhecer. Sequencialmente, apds a busca, torna-
se emergencial distinguir estas vidas em constante resisténcia e re-existéncia. Nao
reconhecé-los de tal modo, ndo permitir a elas/eles outras pedagogias
humanizadoras, nos leva a outra acdo presente na inquietante histéria da EJAI, as
evasdes. Lembremo-nos dos desafios vozeados pelas/os alfabetizadoras/es na
secao anterior. Sao eles, busca e permanéncia.

O verbo evadir, esta junto a EJAI desde que esta se efetivou direito basico,
humano. Isso porque, ela esta ligada diretamente ao sobre(viver), destas/es
outras/os sujeitas/os em vidas resistentes e re-existentes. Ndo ha como superar o
analfabetismo em Belém, quica no Brasil, se de antemdo, ndo superarmos as
evasOes. Ndo ha como superar evasdes sem antes compreender e reconhecer
todas as singularidades presentes no espaco-tempo da EJAL.

A ndo compreensdo e reconhecimento, terd como consequéncias, saidas.
JustificAveis saidas. Expressadas, inclusive em alguns discursos de educandas/os
do Movimento Alfabetiza Belém ao falarem sobre o retorno a escola, a EJAI: “como
estar ali se minha historia ndo € ouvida?”, “Ali meus saberes ndo séo levados em
conta!”, “Eu tinha medo e ninguém entendia”. Suas dores, medos, angustias,
ressentimentos, regem seu viver e este viver-sobre(viver) significa para elas/es
segundo Arroyo (2017, p. 57): “ter o que comer, ter um salario, ter uns trocados.
Quando até essas bases do viver e do trabalhar sdo incertas, a incerteza invade seu
viver no presente e no futuro. Destréi suas identidades sociais. A incerteza invade
até sua volta aos estudos”.

Como desconsiderar todas estas particularidades? Como ndo compreender

ou saber se o lanche antes das aulas é a Unica refeicdo delas/es? Como evitar ouvir
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suas historias, memodrias se isso representa o que elas/es sdo? Como néo
reconhecer o cansago de um dia intenso de trabalho somado ao longo itinerario até
a EJAlI ao observar a/o educanda/o que luta contra o sono em sala? Os
guestionamentos afligem, ecoam, mas as reflexdes criticas relativas a eles, nos
apresentam respostas irrefutaveis relacionadas as dimensdes antiéticas da
docéncia.

Arroyo, (2019) nos apresenta a dimensado ética da pedagogia, da docéncia,
entre elas est4 o reconhecimento de que toda a vida merece ser vivida. O contrario
disso é antiético, desumano. O contrario disso, sdo as respostas para as evasdes na
EJAI, que ndo sdo abandonos, sdo expulsdes. A vista disso é que corroboramos o
pensamento de Freire (2021) ao frisar que “o que vale mesmo € a realidade que é e
nao o sonho que joga como que gostariamos que fosse.”

Esta é a realidade delas/es, nossa realidade. Sdo estas realidades, suas
esséncias, as outras pedagogias fundadas nelas, as responsaveis por garantir a
permanéncia, inquietacdo, curiosidade, inconformidade, humanizacdo delas/es.
Perante essa metodologia de valorizacdo e reconhecimento da EJAI e das vidas
nela presentes, nos cabe delinear: apdés o buscar, efetiva-se indispensavel
reconhecer as vidas que buscamos e de suas esséncias criar os vinculos
necessarios para conducao das praxis pedagodgicas construidas com elas/es e nao

para elas/es. Por tudo isso, € que Paulo Freire nos estampa que:

a educagdo de que precisamos em tempo de tdo rapidas e as vezes
inesperadas mudangas nédo pode ser a que nos deixe quietos, conformados,
discretos, e indiferentes mas, pelo contrario, a que nos abra a porta a
inquietagdo, a inconformidade, a curiosidade incontida, a impaciente
paciéncia. Educacgdo da e para uma democracia critica que implica rigorosa
fundamentacéo ética, respeito de uns pelos outros, gosto da solidariedade,
por tudo isto, uma democracia que ultrapasse os estreitos limites éticos da
chamada “lei do mercado”, onde s6 ha espago para o lucro. (Freire, 2021, p.
117)

A educacao da e para democracia critica mencionada por Freire, permeia as
dimensdes éticas supracitadas. Ndo poderia ser diferente, afinal, agbes antiéticas e
imorais, ndo cabem em uma pedagogia caracterizada do oprimido, libertadora. E
preciso, por isso, de antemao, superar estes sublinhados estreitos limites éticos das
‘leis do mercado”, para entdo se superar as evasdes. Para assim, superar o

analfabetismo. Enquanto o contrapoder destas pedagogias, da educacao popular
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nao imergirem de fato nas turmas de alfabetizacdo, na EJAI, seguiremos apenas
fazendo buscas ativas sem resultados eficazes posteriores.

A proeminéncia feita, cabe para analisarmos 0s quantitativos ainda existentes
de pessoas em situacdo de analfabetismo. Ao final da terceira sessédo informamos
terem sido alfabetizadas/os um total de 1.055 sujeitas/os em situacdo de
analfabetismo pela Prefeitura de Belém através do Movimento Alfabetiza Belém e
EJAI da Rede Municipal de Ensino - RME. Ao fim do primeiro semestre de 2024,
este numero havia aumentado para 3.292 jovens, adultas/os e idosas/os
alfabetizadas/os. Ao levar-se em conta os numeros delimitados como base pela
PMB e comissdao do Movimento Alfabetiza Belém, sendo este o quantitativo de
11.026 (onze mil e vinte e seis) do Cadunico, chegamos a estimativa de 7.734 (sete
mil setecentos e trinta e quatro) pessoas a serem alfabetizadas.

A conjectura, para além de numeros, representa pessoas que ainda serao
buscadas, encantadas, re-encantadas, reconhecidas em suas vidas ameacadas,
desumanizadas, violentadas, resistentes. Para elas/es, tal qual, para todas/os as/os
jovens, adultas/os, idosas/os que compdem a EJAI perpassando as ainda em
processo de alfabetizacdo, até as que chegam ao Ensino superior, deverdo ser
apresentados os conceitos fundantes da EJAI. Direito e democracia. Caso contrario,
as/os perderemos. Caso contrario ndo chegaremos a almejada superacdo do
analfabetismo e esta afirmacdo ndo ¢é exclusivamente nossa. As/os
alfabetizadoras/es populares do Movimento Alfabetizam Belém nos trazem reflexdes
sobre esta possibilidade da Mangueirosa vir a ser, uma capital livre do
analfabetismo.

Para Maria da Conceigdo conseguimos:

Em conjunto, € como eu falei, em conjunto consegue, porque s6 uma
Conceigcdo em uma periferia, ndo consegue. Eu consigo alfabetizar o que eu
consigo trazer pra c4, mas e esses outros? Mas a gente consegue, juntos. A
prefeitura faz um bom trabalho, mas a gente fica muito s6, a gente corre
atras s, a gente se arrisca mesmo s6. E tem isso, mas a gente consegue
sim, eu ja consegui, mas precisamos de mais. (Maria da Concei¢éo, 2024)

Gustavo, se soma e diz:

Conseguimos, € o primeiro programa que eu faco parte, que realmente faz
acontecer. Infelizmente por muitos anos, tivemos inldmeros governantes que
ndo se importavam com a educacéo e hoje com todas as dificuldades, onde
a gente vem fazendo gradativamente acontecer o programa sim, vai
conseguir, ndo vou dizer que 100%, mas ja avangcamos muito durante os



127

ultimos anos pra que a gente consiga superar o analfabetismo. (Gustavo,
2024)

Por fim, Angélica explica:

Acredito que conseguimos superar, desde a coordenacdo, até os
alfabetizadores. Vocé viu o quanto nos esforcamos pra conseguir. Mas
ainda tem alunos escondidos, com vergonha de falar que ndo sabem ler e
escrever, eles ainda estdo por ai. E a gente vé que vale a pena o esforgo,
por eles. Eu vi alguém comentar que quando chega na hora de pedir pra
politicos, pede transporte, tijolos, mas ndo pede educacdo, precisamos
pedir educagcdo, mais turmas, investimentos pra superarmos. (Angélica,
2024)

Os discursos reafirmam nossos posicionamentos, se somam as nhossas
perspectivas, tanto quanto, as nossas coadunam com as delas/es ao evidenciarmos
ser possivel, desde que coletivamente. Somando esforcos. Declarar Belém, cidade
livre do analfabetismo, “é dificil, mas é possivel.” (Freire, 2021). Para tanto, é
também preciso sistematizar a metodologia apresentada pelo préprio movimento
gue resume-se em: Busca ativa + reconhecimento + politica de permanéncia.

A sequéncia metodolégica nos responde, igualmente, se o Movimento
Alfabetiza Belém se tornou de fato movimento ou se perdeu ha institucionalizagéo.
Neste fim, da janela de nossas analises, de nossas reflexdes e contrapontos,
indicamos as varias vezes em que a institucionalizacdo das coisas engoliu o
Movimento Alfabetiza Belém. Contudo, na institucionalizacdo destas, nunca perdeu
a caracteristica do movimentar que funda-se no “pisar na lama”. No adentrar
periferias, vielas, rios, florestas, 4guas. No chegar a associa¢fes, centros, igrejas,
terreiros, presidios, assentamentos, escolas, casas e afins. No expandir e expor
direitos basicos, humanos. No sofrer pela necessidade de seguir burocracias, porém
sem esmorecer e ir a luta com os instrumentos que se tinha. Movimento, se faz do
verbo movimentar e mesmo de forma limitada, o Alfabetiza Belém foi executando
este verbo por haver nele, pessoas comprometidas/os ética, social e culturalmente
com as/os jovens, adultas/os e idosas/os belenenses em situacéo de analfabetismo.

Portanto, € definindo estas caracteristicas, que apontamos o Alfabetiza Belém
como Movimento. Entretanto, ao considerarmos a abrangéncia e polivaléncia do
conceito de educacao popular, arriscamo-nos a afirmar que o Movimento Alfabetiza
Belém, em sua roupagem, desempenhou uma educacdo popular para e ndo com as

camadas populares. Esta educacdo popular destinada a favorecer as camadas
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populares, conforme Calado (2021, p.57) refere-se a instituicdo de “projetos e
programas educativos — escolares ou ndo formais — destinados as “classes menos
favorecidas” ou as “camadas carentes da sociedade”, ainda que ndo contem com
sua participacéo decisiva nos distintos momentos do processo.”

O Movimento Alfabetiza Belém foi instituido, sob esta perspectiva de
direcionar-se as camadas populares dos distritos administrativos de Belém. Calado
(2021) orienta que nao significa duvidar das intencdes, mas de questionar o carater
politico-pedagoégico do processo, (concepgdo > planejamento > implementacao >
execucdo > acompanhamento > avaliacdo). Para ser movimento de educacao
popular construido com e ndo para, seria necessario participacdo de todas/os,
incluindo estas/es outras/os sujeitas/os a quem o Alfabetiza Belém se direcionou e
nao apenas daguelas/es que o instituiram.

Por fim, o Movimento Alfabetiza Belém ndo perde suas caracteristicas de
movimento, mesmo em suas dinamicas de institucionalizagcdo. Entretanto, ainda
necessita, de inclusées humanas, populares em seus processos para torna-se de
fato Movimento de Educacdo Popular construido com e ndo para as camadas
populares. De nossas janelas, ndo duvidamos das intencbes do Movimento
Alfabetiza Belém, mas, como pessoas que para além de o pesquisarem 0 viveram,
guestionamos seu processo politico-pedagdgico, que sim, precisa ser revisto e

reconstruido, para que se alcance o seu objetivo.



5. UMA CARTA DE ATE LOGO

Oya

(Carica e Prateado)

Oya
E o povo de céa pedindo pra n&o sofrer
Nossa gente ilhada precisa sobreviver
E levantam-se as maos pedindo pra Deus Oya
Jé néo se vive sem farinha e pirdo ndo ha

N&o haveria motivos pra gente desanimar
Se houvesse remédio pra gente remediar
Ja vai longe a procura da cura que vai chegar
L& no céu de Brasilia estrelas irdo cair
E a poeira de tanta sujeira ha de subir

Oya
Sera que a forca da fé que carrega nosso viver
Pode mover montanhas e jogar dentro do mar
Tanta gente de bem que s6 tem mal pra dar

Sera que a forca da fé que carrega nosso viver
Pode mover montanhas pra gente poder passar
E a nossa oracéo pedindo pra Deus

Oya
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Queridas/os leitoras/es, mais uma vez nos defrontamos com uma despedida.

Deste porto, chamado Alfabetiza Belém, partiremos rumo a novas oportunidades e

possibilidades. Nessa partida, que mais significa um até logo, cantamos Oya.

Oyéa é uma divindade da religido afro-brasileira, orixa feminina, representa os

ventos, 0s raios e as tempestades. Oya é guerreira, valente e ousada, também é

protetora e guarda suas filhas/os das tempestades da vida. Oya, costuma guiar

suas/seus seguidoras/es pelo caminho da liberdade. Por isso e por estas/es

outras/os sujeitas/os da EJAI, (e aqui ndo nos limitamos apenas aquelas/es em

situacdo de analfabetismo), em nossas travessias cantamos Oya.
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Cantamos, para relembrar o valor dessas vidas ameacadas, subalternizadas,
que pedem para ndo sofrer. Cantamos, para ressaltar em nossa despedida a
necessidade de busca-los. Nossa gente esta ilhada e precisa sobreviver. Elas/es
estédo levantando suas maos pedindo pra Deus olhar (Oy4), pois, farinha e pirdo nao
h&a. Mas, ainda ha esperanca em dias melhores, em sociedades melhores. Mesmo
com tanta gente de bem so6 tendo mal pra dar.

Esse dar, camuflado em um para, percorreu boa parte desta pesquisa
(travessia) e teve um peso. O peso de evidenciar a auséncia do “com”. E esta neste
com o remédio para remediar as mazelas, precarizacbes e desumanizacdes
destinadas ao nosso povo, as/os nossas/os outras/os sujeitas/os da EJAI. Essa
afirmacdo é nosso resultado e nele somamos a seguinte juncdo: busca ativa +
reconhecimento + politica de permanéncia. Essa soma, € a tal cura que vai chegar,
pra essa doenca chamada desumanizacdo, isso porque, 0s injustos viveres, 0
analfabetismo, ndo séo a chaga que os desumanos apontam, sao desigualdades.

Essas desigualdades, em verdade, nunca deram adeus a este povo, elas
resistem as suas re-existéncias. Por isso, cada um destes movimentos direcionados
a alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos, simboliza o sopro de esperanca desta
libertacdo que também €& cura. Este sopro perpassou por PROALFA, MOVA,
Alfabetiza Belém. Perpassara por quantos mais? Em nossa carta de até logo,
gostariamos de grifar que enquanto movimentos de base popular, direcionados as
classes populares seguirem instituindo para e ndo com 0 povo, enguanto ndo 0s
buscarem efetivamente (nossa gente esta ilhada), seguirdo apenas criando outros
movimentos, projetos e/ou programas e nao superardo este retrato do
analfabetismo.

Estas constatacdes, alids, foram motivos de desanimos em nosso viver com 0
Movimento Alfabetiza Belém. Desanimos exteriorizados em vivéncias com as/os
companheiras/os do MST por exemplo, que realizaram o processo de alfabetizacéo,
por meio do Sim, eu posso! Em momentos distintos. O cronograma de ac¢des nao se
tornou uma unidade. Mas, se nem mesmo 0s numeros de um calendario articularam-
se para tornar-se um, teriam as praxis dialogado ao ponto de conseguir tal feito?

Gostariamos de poder indicar nesta pesquisa a resposta a esta pergunta,
contudo, a imerséo ao processo de alfabetizacéo gerido pelo Movimento Sem Terra,

ndo cabe neste até logo, elas/es precisam de uma pesquisa inteira, de dissertacbes
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e teses completas para anunciar a forca de seus quefazeres pedagogicos e lutas por
educacdo publica, de qualidade, socialmente referenciada e critica. Diante disso,
mesmo nao tendo, a pesquisa, dado conta de estudar as praxis pedagogicas do
meétodo proprio de alfabetizacdo do MST, instigamos outras/os pesquisadoras/es a
lancarem-se a esta tarefa de investigar a experiéncia do Sim, eu posso! No
Movimento Alfabetiza Belém. Afinal, a forca da fé que carrega nosso viver, pode
mover montanhas pra gente, (da gente), poder passar.

Por fim, queridas/os leitoras/es, gostariamos de nesta despedida, abrir portas
para mais imersdes em movimentos de educacao popular. A abertura destas portas,
representa o contrapoder destas outras pedagogias do oprimido, da libertacéo,
decoloniais, ante as pedagogias desumanizadoras. Representa o contrapoder da
forca, fé, luta, resisténcia e re-existéncia destas/es outras/os sujeitas da EJAI ante a
opressao e desumanizacao “de gente de bem com tanto mal pra dar”. Representa o
contrapoder do com, ante os tantos para. Representa a continuidade da marcha, que

ndo se finda ou findara. OYA!
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APENDICE 1

VEPA-CCSE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

MOVIMENTO ALFABETIZA BELEM: UM ESTUDO SOBRE OS SABERES E
PRATICAS DA ALFABETIZACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO POPULAR

Pesquisadora responsavel: Yandala Amaral Damasceno da Silva

Orientador: Prof. Dr. Jodo Colares da Mota Neto

Nome da participante da pesquisa:
RG ou CPF:

Telefone para Contato:

Data de Nascimento: / /

A presente pesquisa “Movimento Alfabetiza Belém: um estudo sobre os
saberes e praticas da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na perspectiva da
educacao popular’ faz parte do Programa de Pés-Graduacdo e Educacdo da
Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA). E orientada pelo Prof. Dr. Jo&o
Colares da Mota Neto e possui como objetivo geral analisar os avancos, desafios e
contribuicdes do Movimento Alfabetiza Belém para superacdo do analfabetismo na
capital paraense. Posto isso, vocé estd sendo convidada/o a participar do estudo,
por meio de uma entrevista.

Caso tenha interesse em participar do estudo vocé devera assinar ao final do
documento. Destacamos, ser necessario assinar duas vias (uma para O
entrevistado, outra para a pesquisadora responsavel). Ressaltasse ainda, que sua

participacdo neste estudo diz respeito & concessdo de entrevista, acerca do
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desenvolvimento do Movimento Alfabetiza Belém, perpassando por seus limites,
desafios e superacoes.

Sobre este momento de partilha, fica-se registrado a opc¢ao de permitir ou nao
a citacdo do nome real, bastando apenas, em caso de escolha de anonimato, indicar
a pesquisadora, para que se destaque tal observagao no presente termo.

Por fim, fica a pesquisadora Yandala Amaral Damasceno da Silva se coloca a

disposicéo para quaisquer duvidas.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

estou ciente e

concordo em participar voluntariamente do presente estudo como participante. A
pesquisadora informou e dialogou sobre os processos da pesquisa e a importancia
de minha participacdo. Da mesma forma, obtive a garantia que poderei sair da
pesquisa a qualquer momento e esta decisdo ndo me trara nenhum tipo de
penalidade. Este documento é emitido em duas vias originais, as quais serao

assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de naés.

Assinatura da Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE 2

VEPA-CCSE

ROTEIRO DE ENTREVISTA COLEGIADO MOVIMENTO ALFABETIZA BELEM

Entrevistada/o:

Instituicado:

1. Como se deu a construcdo do Programa Alfabetiza Belém? Que desafios

foram enfrentados nessa caminhada até aqui?

2. Vocé acredita ser o Alfabetiza a continuidade do MOVA? Vocé acredita ter
havido superagdo do que foi o MOVA, ou mesmo se o MOVA foi além do que

chegou até agora o Alfabetiza?

3. O MST se une ao Alfabetiza Belém na luta pela superacédo do analfabetismo
na cidade criando assim, duas frentes de alfabetizacdo, a primeira através do
método Freireano e a segunda por meio do método cubano, sim eu posso! Pra vocé

€ possivel esses trabalhos articulados?

4. O método cubano, sim eu posso! pode ser considerado também Freireano? e

0 quais os resultados esperados da alfabetizacdo através do sim, eu posso?

5. Qual a importancia da gestdo articulada entre Secretarias da PMB em

especial SEMEC, Instituicdes do Ensino Superior e Movimentos Sociais?

6. Pra vocé, qual a importancia do legado de Paulo Freire se fazer presente no

movimento Alfabetiza Belém?
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7. Quais os limites encontrados para superar o analfabetismo na cidade
(dificuldades pedagodgicas, financeiras, de gestdo, de mobilizacdo)? Vocé acha que

conseguimos supera-los?

8. Quais o0s avancos e conquistas ja alcancados relacionado ao 1) aprendizado
da leitura e escrita, 2) conscientizacdo e politizacdo 3) organizacdo dos

trabalhadores 4) matricula em turmas de EJA 5) ressocializacdo de presos etc...

9. Por fim, vocé acredita ser possivel ndo apenas decretar Belém, territorio livre
do analfabetismo, mas, firmar a educacdo popular como politica publica na capital

paraense?
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APENDICE 3

VEPA-CCSE

ROTEIRO DE ENTREVISTA ALFABETIZADORAS/ES MOVIMENTO ALFABETIZA
BELEM

Entrevistada/o:

Instituicdo:

1. Como foi sua experiéncia com o Alfabetiza Belém em 2022?

2. Enquanto Alfabetizadora/or qual foi o seu maior desafio no chdo das turmas

de alfabetizacdo?

3. Esses desafios foram superados ao longo do Movimento? Em caso de sim,
de qual forma foram sendo superados? Em caso de ndo o que vocé acha que

deveria ter sido feito para conseguir supera-los?

4. Em se tratar do processo de alfabetizagdo, vocé tinha experiéncia com a

metodologia freireana?
5. Como foi pra vocé esse processo de alfabetizar Jovens, Adultos e Idosos a
partir da perspectiva Freireana e da Educacdo Popular (experiéncia, desafios,

superacao)?

6. Pra vocé qual a importancia dessa educacdo para a liberdade, para a

transformacao?

7. Vocé acreditar ser possivel superar o analfabetismo na cidade de Belém?
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