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Podemos imaginar as mais diversas combinagdes
para configurar uma identidade como uma
totalidade. Uma totalidade contraditéria, multipla e
mutavel, no entanto, una. Por mais contraditorio, por
mais mutavel que seja, sei que sou eu que Sou
assim, ou seja, sou uma unidade de contrarios; sou
uno na multiplicidade e na mudanca.

Ciampa (1989, p. 61)



RESUMO

O presente trabalho aborda, no ambito das ciéncias humanas e, mais
especificamente, no campo educacional, o processo de construcdo das identidades
das mulheres privadas de liberdade no Centro de Reeducacdo Feminino (CRF),
presidio feminino localizado no municipio de Ananindeua/PA. Apresenta como
questao-problema: Como mulheres constroem sua identidade de género e o
esperancar na vivéncia cotidiana de uma escola prisional no estado do Pard? A
pesquisa de campo foi realizada em 2023, com um grupo de seis interlocutoras,
todas matriculadas na escola prisional e que se autodeclaram negras, as quais
foram entrevistadas e participaram do momento de elaboracdo dos desenhos, de
modo a representar seus sonhos e o cotidiano em cércere de uma forma menos
apreensiva/diretiva. Objetiva analisar como mulheres constroem sua identidade de
género e 0 esperangar na vivéncia cotidiana na escola prisional, ‘Janela para a
Vida’, de modo a verificar como os rituais desta escola pensada para homens
viabiliza a construcdo de identidades de género; como as desigualdades de género
vivenciadas no cotidiano carcerario feminino influenciam o fracasso ou sucesso
escolar das mulheres no cércere; como a escola prisional trabalha pedagogicamente
guestbes referentes as mulheres; e, ainda compreender como as mulheres em sua
vivéncia cotidiana na escola prisional fomentam o esperancar e superam a légica do
sistema prisional masculino. Consiste em uma pesquisa de campo qualitativa de
abordagem dialética sendo desenvolvida a partir dos seguintes procedimentos
metodoldgicos: técnica do grupo focal com o uso de dindmicas pedagdgicas, roda de
conversa, técnica do desenho e entrevista narrativa. A sistematizacéo e anélise dos
dados foi desenvolvida com base nos estudos de Paulo Freire sobre a técnica da
categorizagdo, andlise de contetdo (Bardin, 2007) e a técnica do desenho (campo
da representacdo social). Os desenhos elaborados pelas participantes do estudo
foram analisados consoante o uso das categorias teméatica (identidade de género,
mulheres no carcere, educacdo no carcere; colonialidade de género; cotidiano;
esperancar), os quais ampliam as discussées levantadas no I6cus de pesquisa,
representado por sua complexidade e dinamismo. Nessa perspectiva, a pesquisa
aponta que, apesar de as identidades dessas mulheres sofrerem as influéncias das
desigualdades de género, da violéncia, da dominacdo, da invisibilidade, elas
também, através do movimento da metamorfose, buscam em seu cotidiano
desenvolver relacbes de amizade e companheirismo que contribuem para a
ressignificacdo de si e do espaco de convivéncia na prisdo. Nesse cenario, 0
encarceramento demarca, entdo, ndo somente um episodio triste na vida dessas
mulheres, caracterizado pela desapropriacdo de si e de sua identidade, mas um
desafio entre o seu préprio eu e 0s seus pares, marcado pelo reencontro com as
possiveis transformacdes que se pretendem alcancar para além das grades.

Palavras-chave: mulheres no carcere; escola na prisdo; identidade de género;

cotidiano; esperancar.



ABSTRACT

This paper addresses, within the scope of human sciences and, more specifically, in
the educational field, the process of constructing the identities of women deprived of
liberty in the Women's Reeducation Center (CRF), a women's prison located in the
city of Ananindeua/PA. It presents as a problem-question: How do women construct
their gender identity and hope in the daily life of a prison school in the state of Para?
The field research was carried out in 2023, with a group of six interlocutors, all
enrolled in the prison school and who declare themselves black, who were
interviewed and participated in the moment of elaboration of the drawings in order to
represent their dreams and daily life in prison, in a less apprehensive/directive way.
The aim is to analyze how women construct their gender identity and hope in their
daily lives at the “window to life” prison school, in order to verify how the rituals of this
school designed for men enable the construction of gender identities; how gender
inequalities experienced in the daily lives of women in prison influence the failure or
success of women in school; how the prison school pedagogically addresses issues
related to women; and also to understand how women in their daily lives at the prison
school foster hope and overcome the logic of the male prison system. It consists of a
qualitative field research with a dialectical approach being developed based on the
following methodological procedures: focus group technique with the use of
pedagogical dynamics, conversation circle, drawing technique and narrative
interview. The systematization and analysis of the data was developed based on
Paulo Freire's studies on the technique of categorization, content analysis (Bardin,
2007) and the technique of drawing (field of social representation). The drawings
produced by the study participants were analyzed according to the use of thematic
categories (gender identity, women in prison, education in prison; gender coloniality;
everyday life; hope), which broaden the discussions raised in the research locus,
represented by their complexity and dynamism. From this perspective, the research
indicates that although the identities of these women are influenced by gender
inequalities, violence, domination and invisibility, they also, through the movement of
metamorphosis, seek in their daily lives to develop relationships of friendship and
companionship that contribute to the resignification of themselves and the space of
coexistence in prison. In this scenario, imprisonment is not only a sad episode in the
lives of these women, characterized by the dispossession of themselves and their
identity, but also a challenge between themselves and their peers, marked by the
rediscovery of the possible transformations that they hope to achieve beyond the
bars.

Keywords: women in prison; school in prison; gender identity; daily life; hope.
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INTRODUCAO

1.1 Motivagdes e objetivos do estudo

A educacdo de mulheres no carcere é plena de desafios em funcdo do
publico atendido: sdo mulheres em situacéo de privacdo de liberdade, com histérias
de vida marcadas por estigmas e marginalizacdes, seja por questdes de classe,
etnia ou género, que apontam demandas no seu desenvolvimento escolar as quais
vao além do carater pedagdgico, envolvendo dimensdes psicologicas, sociais, éticas
e politicas.

O preconceito, as desigualdades de género, classe e raca permeiam a
organizacdo do ensino na prisdo. Isso parte de um processo para além da
transmissdo de conteldos curriculares, envolvendo conhecimento das trajetérias de
luta e invisibilidade da mulher na sociedade brasileira, seus enfrentamentos e
politicas existentes para o combate ao preconceito, desigualdades de género, classe
e raca.

O processo educacional de mulheres privadas de liberdade extrapola as
dimensdes exclusivamente formativas voltadas para a escolarizacao/ alfabetizacao/
letramento e €, sem duvida, uma seara desconhecida, relacionando conhecimentos
pedagogicos, juridicos e da mulher.

Neste cendrio, 0 interesse pela temética emerge durante a graduacéo pelo
interesse inicial de pesquisar a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) por se tratar de
um campo bastante peculiar e, também, silenciado pelas politicas publicas
educacionais, somando-se isso ao desafio de abordar um tema “polémico” ligado a
area socioldgica.

No ano de 2014 realizamos uma pesquisa de campo no Centro de
Reeducacdo Feminino de Ananindeua (CRF) para fins de Trabalho de Concluséo de
Curso a qual demarca o meu perfil de pesquisadora nesta linha de estudo sobre
educacdo no carcere feminino. E a partir dai que o meu olhar se volta para esta
realidade bastante peculiar e silenciada pelas questdes patriarcais e de género,
gerando muitas inquietacdes e o desejo de se debrugar cada vez mais sobre o tema.

Neste caminhar académico, durante a graduag&o, no ano de 2013, participei
como bolsista do projeto de extenséo intitulado “Mulheres nas trilhas da Amazoénia:
educacao popular, saude e cidadania”, promovido pela Universidade do Estado do

Para. O publico-alvo era de mulheres das comunidades (Ananindeua, Vila da barca
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e llha de Cotijuba), com histérias de vida marcadas por opressao, racismo, violéncia
sexual e doméstica, violéncia de género. Mulheres e chefes de familia que em varios
encontros compartilham suas experiéncias e desafios de vida.

Os encontros possibilitavam problematizar as histérias de vida dessas
mulheres em consonancia com as leituras realizadas nas reunides em grupo acerca
de temas como identidade e educagdo na Amazbnia, 0 que contribuiu
significativamente para aumentar minhas inquietacbes acerca das categorias
mulheres, género, feminismo.

Assim, a partir da experiéncia e do contato direto com as mulheres de
comunidades carentes foi possivel constituir 0 meu universo de pesquisa, dada a
relevancia da tematica, somando isso as inumeras formas de violéncia e
desigualdades que desafiam a constituicdo do ser mulher na sociedade brasileira.

O silenciamento do tema e a invisibilidade da mulher em situacéo de céarcere
fortalecem o meu desejo em realizar pesquisa nesta area na graduacao, mestrado e
doutorado. Neste caminhar, durante o mestrado, os desafios e limites da pesquisa
me apresentaram grandes descobertas e, a0 mesmo tempo, rupturas com o sistema
penal. Adentrar na seara prisional como pesquisador € desafiador; primeiro, por se
tratar de um ambiente marcado pela violéncia e, somados a esse ponto, h& outros
fatores, como o medo, a desconfianca, a vigilancia, a inseguranca, que vao surgindo
a cada novo contato com a casa penal.

Mesmo estando diante de um ambiente depredador de humanidades — e
aqui nao me refiro somente ao corpo técnico da casa penal ou mesmo a gestéao
escolar, mas a propria esséncia da instituicdo prisional, que é esmagadora de
sonhos, esperancas e identidades —, descobri que a reinsercéo social de mulheres
€, a0 mesmo tempo, uma utopia e também possivel, a medida que elas séo
possibilitadas de sonhar, de ter esperanca.

O papel da escola e da gestao penitenciaria sédo fatores que podem contribuir
para esse processo, tendo em vista que é preciso considerar tais sujeitos como
participes de todo o processo pedagogico-penal, conduzindo uma educacdo que
considere a mulher como ser de busca, de empoderamento e emancipagéo social.
Apesar de o carcere ser um ambiente marcado por estigmas e pela deterioracdo das
identidades, baseado nestes mesmos limites e mediante a presenca de profissionais
que se dedicam ativamente a causa educacional-prisional, promovendo uma

relacdo humana e dialégica com as detentas, o carcere pode, sim, contribuir para a
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superacao desses desafios.

A pesquisa realizada no mestrado me levou ao encontro de trés mulheres
egressas do sistema prisional, com trajetérias de vida e existéncia marcadas pela
violéncia e pela excluséo. Trata-se de mulheres que procedem de diversos contextos
sociais, retratam os seus diferentes mundos, que, ao se entrelagarem com as
diversas situacdes de violéncia, desigualdade, abandono e renuncias, reconhecem
ser esses os fatores que colaboraram para a sua entrada no mundo do crime.

Ao relatarem suas histérias de vida anterior ao carcere, revivem as
lembrancas da vida (familia, filhos, amigos, trabalho, sonhos, acesso a educacéo,
esperanca). Repensar o momento do crime remonta a uma série de conflitos
internos e externos que lhes fazem compreender o desafio de projetar o futuro para
além da criminalidade, das barreiras advindas do preconceito da sociedade e do
impacto de terem suas identidades “marcadas” pelo esteredtipo de serem ex-
presidiarias.

“‘Apesar de o carcere constituir o pior e mais cruel episodio de suas vidas, a
educacao, neste contexto, assume um papel inverso, para além da escolarizacéo — o
de resgatar a autoestima dessas mulheres” (Tavares, 2017, p. 144). A pesquisa
realizada no mestrado buscou evidenciar o olhar das mulheres egressas do sistema
penal acerca de como a educacdo promovida na prisdo contribui ou ndo com o
processo de reinsercdo social. Os relatos expressam angustia, sofrimento, mas
também superacado da crueldade da prisédo, e apresentam a boniteza e a satisfacdo
da vida livre.

A pesquisa de Tavares (2017) também revelou que, uma vez levadas a
privacdo de liberdade, essas mulheres encontram no contexto prisional uma série de
desafios marcados pelo convivio, na maioria das vezes, conflituoso, uma vez que as
relacOes estabelecidas nestas instituicdes ocorrem de maneira intensa entre 0s mais
diferentes sujeitos num mesmo espaco fisico, levando tais mulheres a se sujeitarem
a diversas situacfes de opressdo, dominacdo, por conta de ameacas e da propria
violéncia, bem como de desafios que se traduzem na saudade dos filhos e da
familia, sendo a luta contra a depressdo e a baixa autoestima desafios diarios
enfrentados por elas.

A cultura do medo e do siléncio presentes na prisdo sao marcadores gue
impactam fortemente a vida em carcere, em que a privacao de liberdade representa

mais um capitulo de sofrimento nas trilhas de sua existéncia. No entanto, apesar do
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sofrimento e dos desafios impostos presentes nessa instituicdo de controle,
vigilancia e maus-tratos, ha um certo esperancar que ilumina o cotidiano dessas
mulheres.

A educacao, como fendbmeno humano, busca romper com a crueldade e a
desumanidade da prisdo. E, sem duvida, uma alternativa de combate na superagéo
da exclusédo, da tristeza e das desigualdades sociais. Contribui para um novo
pensar, consiste em uma janela para o mundo (o pés-carcere). A escola, janela da
prisdo, representa o esperancar de dias menos cruéis e menos sombrios. Podemos
evidenciar isso nas palavras de uma das egressas participantes da pesquisa
realizada por Tavares (2017, p. 149):

Na verdade, eu so6 fui para 0 Mova porque eu queria sair da cela, entendeu?
Eu nado queria ficar la mesmo, la onde todo dia é a mesma coisa,
falando todo o dia a mesma coisa. Se acorda e ja quer estar falando a
mesma coisa, entendeu? Eu queria sair, fazer alguma atividade, alguma
coisa. Depois de uma semana estudando no Mova, ai eu fui ajudar,
ser auxiliar das professoras na turma da manhd, da tarde e a noite eu
fiquei os trés periodos trabalhando em sala de aula. Eu era ajudante das
professoras em sala de aula e, assim, né, mas eu era 4, eu era voluntéria
(EGRESSA A)

Determinag&o, coragem e persisténcia sdo mecanismos de autodefesa frente
as amarras patriarcais e injusticas que perpassam o sistema penal. Neste cenario, a
escola, lugar de reflugio destes e de outros fatores, representa um lugar de paz,
tranquilidade, uma espécie de “fuga da realidade” cruel e degradante da priséo.
Nela, professores, alunas e corpo técnico criam lacos, refletem criticamente sobre a
realidade social e viabilizam o esperancar diante de situacbes de opressdo e
desesperanca vivenciados no carcere.

A esperanca, em Paulo Freire, € muito mais que o oposto da desesperanca; é
necessidade ontoldgica, parte da necessidade da natureza humana e relaciona-se a
propria existéncia, enquanto a desesperanca € a contraversdo, a distorcdo da
necessidade ontolégica da humanidade. Freire (1992) afirma que a esperanca é
necessaria para a manutencdo do sonho e da vida, para a transformacdo da

realidade, mas que precisa se ancorar na pratica, tornar-se concretude historica.

[...] atribuo & minha esperanca o poder de transformar a realidade e, assim

convencido, parto para o embate sem levar em consideracdo os dados
concretos, materiais, afirmando que a minha esperanca basta. Minha
esperanca € necessaria, mas nao é suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da heranca critica como
0 peixe necessita da agua. (Freire,1992, p. 5)
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Em Freire, o didlogo acerca da esperanca possibilita compreendermos que
esta ndo atua sozinha em prol da transformacé&o do mundo — isso seria ingenuidade
—, hem tampouco se desprende da acdo humana. Na verdade, o engajamento deve
estar relacionado a acado individual e coletiva. Parte do interesse dos sujeitos
envolvidos em determinado processo/luta social e politica. “E por isso que ndo ha
esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera na espera
pura, que vira, assim, esperancga va” (Freire,1992, p.6).

Lutar é sinbnimo de esperancar dias melhores, em que homens e mulheres,
adultos e criancas, jovens e idosos, pessoas com deficiéncia, populagcéo carceraria,
homossexuais serdo respeitados em suas culturas, identidades, modos de ser,
pensar e agir, em suas crencas, opc¢des politicas, ideologias. Serdo pessoas
inseridas dentro do sistema de garantia de direitos (a vida, a saude, a educacéao, a
moradia, a cultura, a cidadania, a liberdade, a identidade de género).

A preservacao de uma vida mais digna, humana e justa parte da luta por uma
democracia que seja capaz de deslegitimar o poder ocidental, que, de acordo com
Freire (1992), comporte a utopia como sonho possivel, desconstruindo o
discurso neoliberal, “pragmatico”, segundo o qual devemos nos adequar aos
fatos de forma passiva, como se nao pudessem se dar de outra forma, como se
ndo devéssemos lutar para que a realidade fosse de outra maneira, para além do
modelo ocidental.

“‘Esperancga, almas antes proibidas simplesmente de falar gritam e cantam;
corpos proibidos de pensar discursam e arrebentam as amarras que os prendiam”
(Freire, 1992, p. 91). O “querer sair da cela” é o que tem motivado muitas mulheres a
participarem da escolarizacdo na priséo, fator este que retrata o pensamento de
Freire acerca da necessidade humana de expressar seus pensamentos,
sentimentos, desejos, de desprender-se das amarras do céarcere, ir a escola,
conquanto consista na possibilidade de se sentirem um pouco mais livres e de
externalizarem toda a carga de sentimentos suprimidos nas celas.

A educacéo para as pessoas em situacao de privacdo de liberdade do estado
do Para, como possibilidade de esperanca e mudanca, € estabelecida por meio do
Termo de Cooperagcao Teécnica n® 013/2020, que trata, inclusive, sobre a atuacao
conjunta entre a Secretaria de Administragdo Penitenciaria/Seap e Secretaria de
Educacao e Cultura/Seduc. Consoante o Plano Estadual de Educacéo para Pessoas

Privadas de Liberdade e para Egressas do Sistema Prisional Paraense, ha grandes
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esforcos para ampliar a oferta de atividades educacionais formais e ndo formais,

bem como articulacdes em diversos niveis para instituir o Plano durante o quadriénio

2021-2024.

Gréfico 1. Ensino Formal Feminino (RELIPEN, 2024)
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Fonte: RELIPEN, 2024.

Dados recém-divulgados pela SEAP mostram que, nos ultimos trés anos,

aumentou 560% o numero de aprovados em média minima no ENEM para Pessoas

Privadas de Liberdade (PPLs) no Para. O levantamento também aponta que, no

comparativo absoluto de 2018 a 2021, houve um aumento de 39% no total de PPLs

que participam de alguma atividade de ensino formal no sistema carcerario

paraense: em 2018, eram 2.261; jA& em 2021, 3.137. Tais dados evidenciam a

importancia da educacéo no carcere.
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Educar no carcere € 0 mesmo que esperancar no carcere, que desenvolver
uma educagao que esteja associada ao perfil do sujeito apenado, compreendendo a
trajetoria de vida desse publico e entendendo que “uma identidade concretiza
uma politica, da corpo a uma ideologia” (Ciampa, 1994, p.127). O dialogo em Freire
busca considerar as diferencas subjetivas e as que sao advindas da cultura prisional,
problematizando o preconceito, o racismo e a excluséo, e possibilita o exercicio da
reflexdo e da esperanca para superar as injusticas e alcancar o socialismo
democrético.

Freire (1992) ressalta que o poder precisa ser reinventado para ultrapassar a
modernidade, consiste no “inédito-viavel” de consideracdo com a diversidade, com
os oprimidos. Transpor os limites da prisdo vai muito além da conquista da
liberdade, mas estabelece o rompimento e a superacdo dos desafios e

desigualdades sociais.

O inédito-viavel” é, na realidade, uma coisa inédita, ainda n&o claramente
conhecida e vivida, mas sonhada e, quando se torna um ‘percebido
destacado” pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entdo, que o
problema ndo é mais um sonho, que ele se torna realidade (Freire, 1992, p.
107)

Um tempo atras a educacéao para pessoas privadas de liberdade representava
uma utopia, algo distante de ser concretizado, pois, para a sociedade e o Estado, a
concepgao era a de que “para que educar pessoas em conflito com a lei?”. Hoje,
tanto a legislacdo quanto a conscientizacao social deram um grande salto no que diz
respeito ao acesso a educag¢do como direito humano, o que retrata uma parcela do
que estamos considerando como “inédito-viavel”’, um sonho que se tornou realidade.

No tocante a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais da
escolarizacdo das unidades prisionais, 0 plano busca institucionalizar e garantir a
oferta de formacéo continuada e de qualificacdo, bem como abordar nas formacdes
temas que atendam as especificidades desse publico, a saber: regras minimas de
tratamento para as pessoas privadas de liberdade, normas de comportamento nos
estabelecimentos penais, identificacdo de maus-tratos, aspectos relativos a saude e
a higiene, preconceitos existentes e formas de combaté-los e temas sobre
diversidade (identidade de género, relacdes étnico-raciais, inclusao).

O carater humano deve permear a pratica da educacdo na prisao,
considerando os saberes, experiéncias e diferencas destas mulheres, reconhecendo

e as acolhendo em suas multiplas formas de ser e de estar no ambiente contraditério
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da prisdo. O olhar sensivel e o didlogo também s&do fundamentais nesse processo de
acolhimento, compreendendo o seu processo de construcao de identidade, que esta
em constante movimento.

Na perspectiva de Ciampa (1994), a identidade é um fenémeno
extremamente importante para compreendermos que, apesar das diferengcas que
sdo subjetivas, em nossa sociedade de classes todos ndés somos explorados e
violentados, mesmo que alguns mais e outros menos. Tanto o Severino elencado no
poema de Jodo Cabral de Melo quanto a Severina de carne e 0sso sao tipicos, ndo
s6 como nordestinos que migram, mas como brasileiros que sofrem cotidianamente
a violéncia de género, a violéncia simbolica, a opressdo. Ambos falam de nossa
realidade, de nosso tempo, falam de nés.

Para Ciampa (1994), a questédo da identidade deve ser vista ndo apenas em
uma perspectiva cientifica, mas sobretudo social. Parte de uma compreenséo
politica em que “cada individuo encarna as relagdes sociais, configurando uma
identidade pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida. Uma vida que nem
sempre é vivida, no emaranhado das relagbes sociais” (Ciampa, 1994, p. 127). A
narrativa dos personagens Severino e Severina nos ensinam que identidade é

metamorfose, é vida.

Ora, essa expressdo do outro “outro” que também sou eu consiste na
“alterizacdo” da minha identidade, na supressdo de minha identidade
pressuposta e no desenvolvimento de uma identidade posta como
metamorfose constante em que toda humanidade contida em mim pudesse
se concretizar pela negagdo (ndo representar no terceiro sentido) do que
me nega (representar no segundo sentido), de forma que eu possa — como
possibilidade e tendéncia — representar-me (no primeiro sentido) sempre
como diferente de mim mesmo — a fim de estar sendo mais plenamente.
(Ciampa, 1989, p.70).

A definicdo de identidade como metamorfose pode ser compreendida no bojo
das relagbes sociais, em consonancia com 0s processos de troca com o outro que
compreende uma parcela do que estou sendo, da minha identidade. Nessa direcéo,
0 meu estar no mundo estd diretamente associado as relagbes que vou
estabelecendo com o outro, por isso somos metamorfose, somos movimento. “E
sermos o Um e uni Outro, para que cheguemos a ser Um, numa infindavel
transformacgao” (Ciampa, 1989, p. 74).

O problema da identidade pode ser traduzido a partir da expressao “morte e

vida” dentro da perspectiva dialética que permite desvelar o seu carater de
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metamorfose. O autor ressalta que, inicialmente, a identidade assume a forma de um
nome proprio para, posteriormente, adotar outras formas de predica¢des, como
papéis. Especialmente, “interiorizamos aquilo que os outros nos atribuem de tal
forma que se torna algo nosso. A tendéncia € nés nos predicarmos coisas que 0S
outros nos atribuem” (Ciampa, 1994, p. 131).

O momento da privacdo de liberdade determina alteragbes do eu, ora
silenciado e marcado por estigmas sociais-patriarcais-coloniais, inserindo a mulher
nesta instituicdo de poder que desconsidera sua presenca e existéncia, ficando
sujeita a uma série de humilhacbes e tratamentos desumanos, resultando no
apagamento de suas identidades e sonhos.

Ao interiorizarmos as caracteristicas que 0s outros nos atribuem, aos poucos,
vamos nos distanciando de nossa propria esséncia cultural e identitaria. Tal reflexdo
€ bastante coerente se formos considerar a populacéo carceraria. Com base nessa
assertiva, Ciampa (1989) insere a seguinte indagacéo: “Que é ser criminoso? E
cometer um ato criminoso?”. Tal determinacao vai invadindo a vida dos sujeitos de
tal modo que a sua identidade vai sendo moldada por essas predefinicdes. O
mesmo fato, porém, ndo ocorre quando um individuo que é pertencente a uma
classe social mais elevada comete um ato criminoso, ou seja, a identidade é fixada
em determinados momentos e de maneira mais invasiva e preconceituosa quando
se trata de pessoas com menos poder aquisitivo, os pobres e excluidos da
sociedade.

Quanto a escola, fabrica de producao de identidades, representa um lugar de
busca por dias e caminhos melhores. Nesta, o professor agrega maior
responsabilidade com a formacdo humana, ética e identitaria do outro. Em se
tratando da escola prisional e do publico atendido, compreendemos que a situacao
da criminalidade e da violéncia sdo fatores que exigem maior cuidado no que diz
respeito a formas de combaté-los.

Neste caminhar, a pesquisa realizada no mestrado despertou em mim maior
interesse e necessidade de me debrucar cada vez mais sobre o tema. As trés
mulheres egressas do sistema penal revelaram que é possivel romper com as
amarras do encarceramento e que a educagdo demarca 0 avango e 0 esperancar.
Mulheres que estdo se reencontrando a cada dia, empoderadas e inseridas no
mercado de trabalho formal, no campo educacional e buscando dar continuidade em

seus projetos de vida.
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Historias de vida como as dessas mulheres nos encorajam a pensar no
potencial humano e educacional, pois, somado ao fato de elas serem mulheres, o
esteredtipo de serem ex-presidiarias, de certa forma, demarca parte da identidade
dessas mulheres, fomentando o preconceito e a exclusdo. Mas, antes de se
tornarem presidiarias, ja eram mulheres, e este aspecto por si sé ja revela a luta que
nés mulheres travamos todos os dias para nos fazermos presentes, para lutar por
NOSS0S espacos, conquistar nossos direitos.

A fim de melhor compreendermos a realidade do encarceramento de
mulheres, apresentamos a seguir alguns dados estatisticos do sistema penitenciario
no periodo de julho a dezembro de 2024 referentes ao percentual da populagéo

feminina no sistema penal e ao quantitativo que participa do ensino formal.

Gréfico 2: Populacdo Feminina (RELIPEN?, 2024)
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Fonte: RELIPEN, 2024.

O relatério aponta um total de 631 mulheres nas prisdes femininas no Para.
Desse quantitativo, conforme o préximo demonstrativo, somente 245 mulheres estéao
matriculadas na escola, o que nos leva a inferir, conforme os relatos apresentados
pelas participantes deste estudo, algumas possiveis causas relacionadas a evasao
escolar, a exemplo da saida em liberdade, do trabalho, da participacdo em outras

atividades, dos problemas de ordem emocional.

1 - " .
Relatdrio de Informacgdes Penais.
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Atualmente, temos observado o aumento de estudos nesse campo,
demonstrando a relevancia social, politica e cultural, de modo a contribuir com o
avanco de politicas publicas, pesquisas cientificas com o foco na mulher, a fim de
estabelecer caminhos estratégicos para que o encarceramento, além de representar
0 processo de punicdo, possa gerar outras possibilidades que retratem o cotidiano
penal pensado para estes sujeitos e suas especificidades de género.

Por isso, precisamos compreender a importancia de falarmos das mulheres,
de como constroem sua identidade de género e o papel da escola e vivéncias nesta
construgcdo cotidiana. Numa sociedade marcada pela negacdo do outro e mais
especificamente quando estes “outros” sdo mulheres, a maioria delas maes
solteiras, negras, pobres e analfabetas, indicadores que legitimam a exclusédo e a
opressao engessam rotulos sobre as identidades dessas mulheres.

O estudo de Ciampa (1989) considera ainda que a identidade como um
fenbmeno social compreende um conjunto de elementos biolégicos, psicoldgicos,
sociais, etc., caracterizam um individuo, identificando-o, e, de outro lado, a
representacdo desse individuo como uma duplicacdo mental ou simbdlica, que
também é parte de sua identidade. Para esse autor, esses dois aspectos fortalecem
a individualidade dada e, por sua vez, ja pressupdéem um processo anterior de
representacdo que faz parte da constituicdo do individuo representado.

Isso introduz uma complexidade que deve ser considerada aqui. Uma vez
que a identidade pressuposta € reposta, ela é vista como dada — e néo
como se dando num continuo processo de identificacdo. E como se, uma
vez identificada a pessoa, a producéo de sua identidade se esgotasse com
o produto. Na linguagem corrente dizemos “eu sou filho”; dificilmente
alguém dira “estou sendo filho” (Ciampa, 1989, p. 66).

A identidade pressuposta de Ciampa est4 imersa no imaginario social,
legitimando estigmas e rotulando as pessoas. “Dai a expectativa generalizada de
gue alguém deve agir de acordo com o0 que € (e consequentemente ser tratado
como tal)” (Ciampa, 1989, p. 66). O tratamento de uma pessoa parte, entdo, da
representacdo que Ihe é conferida de acordo com uma identidade ja pressuposta,
algo ja dado, retirando dos individuos sociais qualquer possibilidade de virem a ser
de outra forma, de assumirem identidades outras com base na potencialidade
humana de constante mudanca.

Ciampa (1989) elenca ainda que os rituais sociais reforcam a identidade

pressuposta, fragilizando o carater de historicidade, aproximando-a mais da nocao
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de um mito, ou seja, prescrevendo as condutas corretas, a forma como cada
individuo deve agir em sociedade, reproduzindo o social e fortalecendo o discurso
eurocéntrico.

“Assim, a identidade que se constitui no produto de um permanente processo
de identificacdo aparece como um dado, e ndo como um dar-se constante que
expressa o movimento do social” (Ciampa, 1989, p. 68).

A normatizacdo do preconceito e da discriminacdo baliza as identidades
pressupostas, atua na manutencdo da estrutura social, que € eurocentrada,
hegemaonica e excludente. Encobre o verdadeiro carater substancialmente temporal

das identidades dos individuos marginalizados.

Essa identidade pressuposta ndo é uma simples imagem mental de mim
mesmo, pois ela se configurou na relacdo com outrem que também me
identifica como idéntico a mim mesmo; desse modo, ao me objetificar (e ser
objetificado por outrem) pelo carater atemporal formalmente atribuido a
minha identidade, o que estou sendo como parte surge como encarnagao
da totalidade de mim (seja para mim, seja para outrem); isso confunde o
meu comparecimento frente a outrem (em como representante de mim) com
a expressdao da totalidade do meu ser (de mim como representado).
(Ciampa, 1989, p. 69)

O pensamento abissal de Boaventura de Sousa Santos baliza novos que
fazeres como forma de enfrentamento a marginalizacao social dos sujeitos que tém
suas identidades pressupostas pela sociedade moderna. O autor nos instiga a
pensar desde o Sul e com o Sul, para além da linha abissal que demarca o
pensamento moderno ocidental. Para ele, o pensamento moderno é abissal e
consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis.

As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que
dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo “deste lado da
linha” e o universo “do outro lado da linha”. Situam-se do outro lado da linha
(mulheres, trabalhadores, negros, indigenas, homossexuais, pessoas com
deficiéncia, pessoas privadas de liberdade) sujeitos que acabam se tornando
invisiveis diante do cenario social, politico, econdmico e educacional.

O paradigma da modernidade ocidental opera na radicalizacdo da exclusao,
onde quem nao se encaixa neste modelo cultural e politico hegemonico estéa fora, é
negado, silenciado, invisibilizado, ou seja, tudo aquilo que se produz do outro lado

da linha (culturas, saberes, identidades, crencas, valores, etc.) € tornado invisivel,
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negado, excluido. O principal objetivo dos que estdo desse lado da linha é manter
sua hegemonia politico-cultural pelo apagamento dos saberes e epistemologias dos
que estao do outro lado da linha.

O pensamento abissal moderno intensifica o apagamento das culturas
produzidas pelas sociedades coloniais. “O caracter exclusivo desse monopdlio esta
no cerne da disputa epistemologica moderna entre as formas cientificas e néo
cientificas de verdade” (Santos, 2010, p. 641). Ao considerarmos que as mulheres
em situacao de privacao de liberdade também estdo inseridas do outro lado da linha,
evidenciamos que tudo aquilo que € produzido por elas em conjunto com 0s seus

pares é desconsiderado diante da politica penal.

“Do outro lado da linha ndo h& conhecimento real; existem crencas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjectivos, que, no
melhor das hipéteses, se podem tornar objectos ou matéria- prima para
a inquiricdo cientifica. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia dos
seus “outros” modernos esta assente na linha abissal invisivel que
separa, de um lado, ciéncia, filosofia eteologiae, do outro, conhecimentos
tornados incomensuraveis e incompreensiveis por ndo obedecerem
nem aos critérios cientificos de verdade, nem aos dos conhecimentos
reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia” (Santos, 2010, p.
642)

Santos (2010) reitera que o outro lado da linha compreende uma vasta gama
de experiéncias desperdicadas, tornadas invisiveis, tal como os seus autores. As
suas préticas culturais, modos de ser e existir sdo consideradas magias ou idolatrias.
E posto em evidéncia o quanto a sua veracidade epistemoldgica, ocorrendo um
completo estranhamento de tais praticas, as conduz a propria negac¢do da natureza
humana dos seus agentes.

Falar da existéncia dessas mulheres, conhecer suas historias de vida e como
a légica masculinizante do presidio invade suas subjetividades e modos de ser é
uma forma de construir um outro mundo possivel para além da linha abissal. Ao
considerarmos essas mulheres como pessoas ativas do seu processo de construgao
de identidade, estamos desafiando as amarras abissais e coloniais, um caminhar na
contraméo da colonialidade do poder, do ser e do saber que legitimam as praticas
opressoras e patriarcais engessadas na sociedade.

As situacdes de violéncia produzidas pela modernidade ocidental tomam
diferentes formas na linha abissal juridica e na linha abissal epistemoldgica. Sao
pessoas que estao submetidas ao controle social moderno, vitimas do preconceito e

da violéncia de género, coletivos que sédo excluidos das politicas educacionais, do
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mercado de trabalho, das politicas publicas sociais. As suas humanidades sé&o
entregues ao nada, sofrendo com o menosprezo, a indiferenga e as injusticas
sociais.

A violéncia produzida no cotidiano prisional feminino é exercida pelo controle,
por maus-tratos, vigilancia, negacao dos direitos das mulheres,
discriminacdo, invisibilidade. O controle de uma instituicdo total®, de acordo com
Almeida (2006), molda sua maneira de ser no mundo, além de marcar um processo
de estigmatizacdo e deterioracdo de seu eu oprimido, o qual sera fixado no
papel de identidade pressuposta de presidiaria.

Diante desse contexto ético-politico-educacional de mulheres privadas de
liberdade, levanto a seguinte questdo-problema: Como mulheres constroem sua
identidade de género e o esperancar na vivéncia cotidiana de uma escola
prisional no estado do Para?

Desse problema emergem as seguintes questdes: a escola prisional e seus
rituais pensados para homens viabilizam a construcdo de identidades de género? As
condicdes de desigualdades de género vivenciadas no cotidiano carcerario feminino
influenciam na resisténcia das mulheres no carcere? Como as mulheres em sua
vivéncia cotidiana na escola prisional fomentam o esperancar e superam a logica do
sistema prisional masculino?

O objetivo geral deste estudo consiste em analisar como mulheres constroem
sua identidade de género e o esperancar na vivéncia cotidiana em uma escola
prisional do estado do Para.

E os objetivos especificos sao:

1) Verificar como a escola prisional e seus rituais pensados para homens
viabilizam a construcdo de identidades de género;

2) Analisar como as condicOes de desigualdades de género vivenciadas no
cotidiano carcerario feminino influenciam na resisténcia das mulheres no
carcere;

3) Compreender como as mulheres, em sua vivéncia cotidiana na escola
prisional, fomentam o esperancar e superam a légica do sistema prisional

masculino.

2 [..] Um terceiro tipo de instituicdo total é organizado para proteger a comunidade contra os perigos
intencionais, e 0 bem-estar das pessoas assim isoladas nao constitui o problema imediato: cadeias, penitenciarias,
campos de prisioneiros de guerra, campos de concentracdo. (Goffman, 1961, p. 17).
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Neste caminhar, a tese defendida neste estudo é de que as identidades
pressupostas das mulheres no carcere sdo influenciadas e/ou construidas a partir de
multiplos fatores: das desigualdades de género, da violéncia, da dominacéao,
Da invisibilidade. Fatores que foram construidos pelas sociedades coloniais e que
ainda mantém seu dominio na modernidade ocidental. Porém, a escola, por meio de
praticas humanizadoras, viabiliza a superacdo de identidades negadas e o
esperancar, metamorfoseando para identidade de pessoas ativas e participes da
construcao de sua histéria. Capazes, inclusive, de “feminilizar” o contexto e os rituais
masculinos das prisoes.

A relevancia deste estudo consiste ainda na proposta de indicar
alternativas para que a escola possa se afirmar como mecanismo de resisténcia
frente a alienacdo, a domesticacdo e a opressao que o sistema prisional até
entdo pensado para homens reflete junto ao contexto prisional feminino.

A fim de contribuir com novas discussdes em torno desse campo, este
estudo busca romper com as determinacdes subsidiadas pelas desigualdades de
género, partindo da premissa de aproximacdo da escola com a realidade de vida
destas mulheres como seres humanos em constante processo de
construcdo/reconstrucdo de sua identidade, contribuindo com a valorizagcdo e o
reconhecimento de si, do outro e de seu lugar no mundo.

Pensar a educacdo no carcere feminino sugere repensar o modo de ser
destas mulheres, seus enfrentamentos e lutas diarias, refletindo o seu papel na
sociedade baseado nas relagcdes de género e na construcdo de identidade e de
como isso tem relacao direta com a forma de se compreender como mulher e agente
de transformacdao social.

As histérias de vida dessas mulheres tém um denominador comum, a
violéncia, ou seja, a maioria delas foi vitima de algum tipo de violéncia durante a
infancia, adolescéncia e/ou fase adulta. As suas vivéncias prisionais intensificam as
desigualdades de género que reforcam e determinam o processo de vitimizagao.

Problematizar a identidade de género na complexidade do sistema penal é
de suma relevancia para compreendermos a logica masculinizante do sistema
prisional, bem como para apontar indicadores de mudancas na politica educacional
do sistema prisional.

A organizacdo da tese esta estruturada em sete secdes: Introducédo; O
caminhar metodoldgico da pesquisa; Educacao do carcere: Aportes teoricos; Rituais
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da escola no cércere: Tecituras da constituicdo do ser mulher; As percepcdes
das mulheres no cércere; Condi¢bes do céarcere feminino; As percepgdes sobre a
escola no carcere.

A primeira secdo deste estudo abrange as motivacdes, 0s objetivos e o
caminhar teo6rico da pesquisa. Apresenta a trajetoria académica e profissional da
pesquisadora, bem como ressalta o interesse pelo campo de estudos e a relevancia
cientifica da tematica em discusséo.

Na segunda secao, apresentamos o caminhar metodoldgico da pesquisa em
conformidade com o levantamento de (teses e dissertacbes), estado do
conhecimento, pertinente a tematica em discussdo — identidade de género de
mulheres encarceradas, a fim de analisar esse campo de estudo e,
consequentemente, apresentar o diferencial (ineditismo) desta pesquisa.

A terceira secdo envolve os aportes tedricos com 0s quais dialogamos nesta
tessitura epistemolégica, os autores que apresentam grande relevancia nas
tematicas (educacao no carcere, identidade, estudo de género, concepcéao de sujeito
e de educacdo humanizadora).

Na quarta secao, discorremos sobre o0s rituais da escola no carcere feminino

e 0 contexto em que estdo situadas as mulheres em situacdo de carcere.
Aqui, a partir da leitura de McLaren, sintetizamos que os rituais da escola no carcere
qgue partem da prépria criacdo, da concepcdo e da funcdo social desta instituicdo
estabelecem uma série de regulamentacdes que intensificam a existéncia e a
permanéncia dos rituais neste espaco, bem como as desigualdades sociais entre
homens e mulheres se configurando em formas opressoras e desumanas de
promover uma educacao acessivel e de qualidade a essas mulheres.

As trés ultimas secdes sao fruto do trabalho de campo desenvolvido no CRF
e abordam as percepcbes das mulheres participantes deste estudo acerca do
cotidiano prisional, mais especificamente a forma como compreendem e buscam
vivenciar a cultura e a dindmica prisional, as condi¢des estruturais do carcere por
elas retratados e as percepcdes que elas constroem acerca do papel da educacao
no lugar situado da priséo.

O foco no processo de construcao de identidade vai sendo desenvolvido a
partir das imagens (desenhos produzidos por elas) das categorias tematicas e das
condutas e atitudes que foram observadas durante a minha permanéncia como

pesquisadora na casa penal. Os elementos que serdo apresentados fazem parte de
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um cenario que ainda precisa ser bastante problematizado na academia, a fim de
descontruirmos a visdo que a sociedade constroi acerca da mulher encarcerada e
gue a insere num sublugar (silenciado e excluido).

Seus corpos, vontades e desejos sdo territérios do machismo, do
preconceito e da violéncia de género. Salienta-se que nao sao corpos, apenas, mas
0 gque encontramos por tras das grades da prisdo sdo pessoas, a maioria delas
fragilizada em sua humanidade, e que cotidianamente sdo submetidas as amarras
do encarceramento, confrontando a forca do sistema e a si mesmas para resistir a

tamanha violéncia simbdlica e a deterioracdo de suas identidades.
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2. 0 CAMINHAR METODOLOGICO DA PESQUISA

Creio que as proximas linhas que tecem esta construcdo ultrapassam a
rigorosidade cientifico-metodolégica no que tange ao ponto de partida deste
construto epistemoldgico. Evidentemente que ndo estamos desconsiderando a
grande relevancia dos instrumentos, processos e técnicas para a efetivacdo e a
veracidade de uma determinada pesquisa. Mas o que pretendemos antes de situar o
leitor neste caminhar metodolégico é apresentar um breve relato da minha
aproximagéo e, consequentemente, das minhas inquietudes relacionadas ao objeto
de estudo desta tese de doutoramento.

O meu primeiro olhar para este universo tdo complexo e ao mesmo tempo
diverso, uma vez que agrega mulheres com diferentes trajetorias de vida e de
representacdo social sobre suas vivéncias em cércere, deu-se ainda na graduacao,
guando tive a oportunidade de aceitar o desafio de pesquisar e falar sobre a questéo
tdo peculiar das mulheres encarceradas. O primeiro desafio e, de certa forma,
“frustacdo” com que pude me deparar foi a indagagao das pessoas que vinham me
questionar se eu ndo sentia medo de entrar no presidio. De fato! Até aquele
momento eu nunca havia adentrado uma cadeia, muito menos para conversar cara a
cara com um preso.

Confesso que, até aguele momento, essa ndo era uma preocupacao, pois o
meu desejo de adentrar esse universo e de me debrucar sobre as questbes da
pesquisa eram de fato muito maiores. Se em algum momento eu tive medo ou
pensei nesse ponto, isso vinha a tona quando as pessoas me guestionavam a
respeito. Na verdade, recordo-me de sentir medo durante a pesquisa realizada na
graduacéo, pois, como 0 meu trajeto ocorria de 6nibus, quando eu descia na BR em
frente a Unimed, tinha que caminhar esse perimetro até o segundo portdo, que dava
acesso as visitas, pesquisadores, e destaco que era uns dois quarteirdes ndo muito
longos, mas bastante mond6tonos ainda no periodo da manha. Com isso, a demora
do agente penitenciario para abrir o portdo me deixava, de certa forma, bastante
angustiada em me ver sozinha naquela rua tdo medonha.

O barulho intenso do cadeado se abrindo, naquele momento, era um alivio
para mim, pois entrar no presidio ja era, a priori, uma forma de me sentir mais
“segura” dos riscos externos. Com o passar do tempo, desde o0 meu primeiro acesso

a casa penal, ou seja, no decorrer destes nove anos, houve mudancas significativas
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tanto na questdo do acesso e da seguranca quanto na propria gestdo penal. O
que antes as pessoas denominavam “cadeia aberta’ hoje passa a ser “cadeia
fechada”, pela organizagao e pelo autocontrole dos servigos, a circulagaéo e o acesso
de pessoas externas (entre estas pesquisadores), bem como pela questdo da
vigilancia e do gerenciamento dos processos penais.

Confesso que o processo para a autorizacdo do meu acesso a casa penal foi
mais burocratico quando do periodo que ela ainda se organizava como cadeia
aberta. Os tramites documentais tiveram um percurso administrativo dentro dos
prazos designados, sem muitas delongas, embora, em virtude de algumas acodes
gue estavam sendo desenvolvidas na casa penal e mesmo por questdes de falha no
processo de comunicacdo da gestdo do presidio com a Secretaria de Estado de
Administracdo Penitenciaria (SEAP), o meu acesso tenha sido adiado em relacdo ao
periodo previamente agendado para a realizacdo da pesquisa.

Na contraméo destas questdes de ordem documentais e de acesso, portanto,
burocréaticas, emergia o0 meu impeto e desejo de pesquisa que se revelava a cada
novo encontro e didlogo com essas mulheres. Com isso, antes de iniciar qualquer
discusséao tedrica e/ou aplicacdo de métodos e técnicas de pesquisa, busquei me
apropriar da trajetoria de vida dessas mulheres, partindo do principio de que sao
sujeitos em constante processo de construcdo de suas identidades, vitimas de uma
sociedade machista e excludente, em que a perpetuacédo da pobreza tende a ser um
dos principais fatores de promocéao da violéncia e da desigualdade social.

Tao logo perpasse esses fatores, a situacdo de criminalizacdo da mulher
tende a gerar maiores impactos no processo de cumprimento da pena com fortes
reflexos no préprio processo de constituicdo do ser mulher. A partir disso, busquei
me deter nas seguintes questdes, a saber: como mulheres em situacao de carcere
constroem suas identidades no ambiente degradador da prépria feminilidade? Quais
suas percepcbes e representacdes sobre as vivéncias que sdo construidas no
cotidiano prisional?

Acredito que o percurso delineado para conhecer e ouvir essas mulheres
antes mesmo de desenvolver determinada abordagem metodoldgica foi bastante
favoravel para a minha maior proximidade com elas e, consequentemente, para o
resultado final do trabalho, pois, a medida que os encontros foram ocorrendo,

percebi maior seguranca em seus relatos, maior autonomia e espaco de fala.
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Destaco em ambas as dimensdes (conversas informais e as que foram
conduzidas por perguntas fechadas) o esforco cognitivo de me situar naquele
contexto e compreender o fenbmeno de pesquisa sob a égide de quem vivencia
cotidianamente as contradicdes, frustacbes e mazelas desse lugar. Foi a partir
desse movimento de me sentir, em certa medida, representada pelos relatos de vida
dessas mulheres, pois também ja fui vitimizada por algumas circunstancias da vida,
para além das exigéncias técnico-cientificas de uma pesquisa, gue o0 meu desejo se
desdobrava com maior intensidade para provocar a consciéncia critica dessas
mulheres acerca do fendmeno do encarceramento feminino e, com isso, provocar
mudancas significativas.

Feita essa breve contextualizacdo das motivacdes que me trouxeram até este
lugar, passo a seguir a apresentar o levantamento realizado para sistematizar o

estado do conhecimento dos estudos realizados neste campo.

2.1 Estado do conhecimento: estudos sobre o processo de construcdo de

identidade de mulheres privadas de liberdade em interface com a educacéao

Ao realizarmos o levantamento acerca do que se tem produzido de pesquisa
(teses e dissertacdes) envolvendo o tema identidade de género no carcere feminino,
foi preciso delimitar o termo de busca para mulheres no céarcere, visto que
encontramos diversos estudos voltados para as areas de saude, criminologia, direito

penal e que se distanciavam do objeto de estudo desta pesquisa.

Quadro 1: Estudo sobre identidade de género no cércere feminino

Mulheres indigenas: género, Maria Judite da 2020 Mestrado Universidade de
etnia e carcere Silva Ballerio Brasilia
Guajajara
O lugar da mulher trans no Kalyne Alves 2020 Mestrado Universidade
carcere Andrade Santos Federal de
Sergipe
Educagéo e género no Wilson Roberto 2019 Mestrado Universidade
sistema penitenciario paulista Batista Estadual
Paulista
As invisiveis do carcere: Giseliane 2018 Mestrado Universidade
interfaces identitarias | Medeiros Almeida Federal de
de mulheres aprisionadas Sergipe
Execucdo penal e dignidade Natacha Alves de 2018 Mestrado Universidade do
da mulher no céarcere: uma Oliveira Estado do Rio
visdo por tras das grades de Janeiro



http://www.bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3442cd6519de12069167d0556bb9aa8a
http://www.bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3442cd6519de12069167d0556bb9aa8a
http://www.bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3442cd6519de12069167d0556bb9aa8a
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Sexualidades e identidades de | Silvia Piedade de 2017 Doutorado Universidade
género no contexto do Moraes Federal de Sdo
carcere: representacdes Paulo

sociais de jovens presidiarias

Mulheres e céarcere: reflextes Noemi Negrédo 2015 Mestrado Universidade
sobre o conjunto penal Viana Catolica do

feminino em Salvador — Bahia Salvador

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes/2023. Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes —
BDTD/2023

Os trabalhos descritos no quadro anterior foram localizados no Banco de
Teses e Dissertacbes da Capes e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes/
BDTD. Como temporalidade, selecionamos trabalhos dentro de um espaco dos
altimos dez (10) anos, o que insere este estudo hum tempo contemporaneo.

A pesquisa realizada por Guajajara (2020) aborda a questdo de género e
etnia das mulheres indigenas em interface com o encarceramento, aponta que o
recorte de género e etnia é utilizado a servico da perpetuacdo de hierarquias
oriundas das relacbes de dominacdo de matriz colonial, entendidas numa
perspectiva ideoldgica assimilacionista. Apesar de seu trabalho estar situado no
campo do direito penal indigenista, ao desenvolver uma analise acerca dos aspectos
da colonialidade e seus reflexos na legislacdo prisional e, consequentemente, na
repressdo da identidade dos povos originarios, a autora ressalta que a ideologia
assimilacionista, na condicdo de concepcao constitutiva de padrdo de dominacao,
associa os indigenas como estando em situacdo hierarquicamente inferior e,

consequentemente, fadados ao desaparecimento.

Convenciona-se acerca da diversidade das mulheres presas, pensando as
indigenas pela indispensabilidade de tratamento especifico e adequado as
realidades. Trata-se de importante abertura para a discussdo da
necessidade de participacdo ativa nas acBes que lhes dizem respeito.
(Guajajara, 2020, p. 49)

O tratamento especifico e adequado as realidades das mulheres em situacéo
de carcere, inclusive das mulheres indigenas, ainda ndo se materializa na pratica,
pois as demandas étnicas ainda sdo suprimidas pelo silenciamento, e o recorte de
género é apresentado a partir das particularidades da mulher indigena submetida a
justica criminal, reiterando que os aspectos relacionados ao ser mulher, ser indigena
e estar presa acabam gerando inimeras formas discriminacdo oriundas de suas
especificidades, bem como reforcam o padrdo ocidental de mulher desejada pela

sociedade. Nesse cenario, excluiem-se as mulheres (detentas, indigenas, negras,
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idosas, analfabetas, solteiras, trans).

Ha uma série de determinacdes advindas desse padrao ocidental de mulher
e que é fruto da cultura ocidental moderna. Utilizando a teoria queer como aporte
tedrico e metodologico, o estudo de Santos (2020) constatou que as mulheres trans
sofrem de uma precarizacdo produzida interseccionalmente por sistemas de poder
gue subalternizam e invisibilizam suas vidas.

Discute, a partir do contexto historico, a vulnerabilidade e a precariedade do
processo historico de normalizacdo da sexualidade que legitima a constituicdo, a
producdo e a reproducdo de uma sexualidade reconhecida como Unica aceitavel,
reforcando o padrao de “normalidade” que fora construido socialmente e que
marginaliza e exclui cada vez mais a presenca daqueles que sdo compreendidos
como “anormais”.

Considera  que a l6gica binaria (heterossexual/homossexual/,
masculino/feminino, homem/mulher) reforca o padrdo de normalidade, ao mesmo
tempo em que é insuficiente para compreender 0s corpos que nao se ajustam em
um polo ou outro, e nem mesmo para descrever os “sujeitos que transitam” entre

esses polos.

No entanto, ndo se pretende aqui fazer classificagbes no que diz respeito a
orientacdo sexual, identidade sexual, expressbes de género, nem mesmo
expor conceitos referentes a cada letra da sigla LGBTI+ e todas as outras
letras representadas pelo +, entendendo-se que as identidades sexuais néo
sdo fixas e que sua classificacdo muitas vezes reforga o padréo binario, que
a Teoria Queer justamente pretende desconstruir. (Santos 2020, p. 17)

Como afirmam Ciampa (1989) e Santos (2020), as identidades ndo séao fixas,
mas se encontram em movimento, processo continuo de construgcdo/reconstrucao.
De acordo com Santos (2020), as incertezas causadas pela imprevisibilidade do
sistema penal colocam o ser humano em uma situacdo de vulnerabilidade
relacionada a falta de garantia em relacdo as acdes e identidades construidas
futuramente. “Neste contexto, insere-se também a populacédo trans como um grupo
vulneravel, tendo em vista a discriminacéo, a rejeicdo, a humilhacdo e até mesmo a
violéncia sofrida em razao de sua identidade de género” (Santos, 2020, p. 29).

Para a autora, a matriz cultural coerente ndo apenas regula as condutas
relativas & sexualidade, mas também as identidades de género coerentes. “E por
meio dessa matriz de normas de género que certas identidades de género se tornam
inteligiveis, enquanto outras sdo deixadas as margens da ininteligibilidade” (Santos,
2020, p. 34).
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As manifestacdes de género que fogem ao carater normativo, séo repelidas,
reprimidas e entregues as banalidades da prisdo. Todavia, ndo podemos esquecer
gue o género € uma identidade constituida no tempo e no espacgo e que caracteriza
os modos de ser e de existir das pessoas. O corpo das mulheres trans é
submetido a regulamentacdo social que fixa o papel social do homem e da mulher
baseado exclusivamente nas diferengas sexuais.

As concepcdes de masculinidade e feminilidade, também construidas
socialmente, forjam as identidades de género, especialmente as que estao situadas
fora dos padrBes estabelecidos pela cisgeneridade, que é traduzida como a
identidade de género “normal”, inteligivel e “estavel” dentro dos padrbes da
cisnormatividade; do outro lado do polo, lado, fora dos limites da cisnormatividade
estd a transgeneridade, que, de acordo com Vergueiro (2015), abrange as
identidades de género das pessoas que ndo estejam dentro da esfera de

inteligibilidade da norma de género dominante.

A anadlise de como o regime dito ‘democratico’ brasileiro ndo fez cessar as
violéncias e violagbes de direitos humanos contra pessoas indigenas nos
faz pensar como a constru¢cdo das historicidades estd condicionada as
perspectivas que as estejam elaborando. Em diversos sentidos, periodos
construidos a partir de perspectivas urbanas, ocidentalizadas,
desenvolvimentistas, branco-centradas, etc. como uma multiplicidade de
‘épocas histéricas’ profundamente distintas entre si — como, por exemplo,
‘monarquia’, ‘republica’, ‘ditadura militar’ e ‘regime democratico’— poderiam
ser compreendidos, a partir de outras perspectivas — como perspectivas
indigenas ou a partir de uma lente de diversidades corporais e de
identidades de género — como meramente partes de um longuissimo e
talvez insuperdvel processo histérico de colonizacdo — processo que
significa desumanizacdo, inferiorizacdo, genocidio e desrespeito a
autodeterminacdes. (Vergueiro, 2015, 33)

Vergueiro (2012) afirma ainda que as pessoas que ndo estejam dentro da
esfera de inteligibilidade da norma de género dominante em diferentes graus tém
seu género e, consequentemente, sua humanidade, questionados, invalidados,
deslegitimados. Para Batista (2019), se a criminologia feminista ndo se apropriar das
concepcles criticas e ndo reconhecer as interseccdes entre classe, género e raca,

ndo podera cumprir sua tarefa historica de mudanca estrutural.

E diante desse quadro e neste periodo, de avancos e retrocessos, que
destacamos o processo de encarceramento vertigionoso de mulheres no
pais, que tem fomentado algo como uma feminilizagao do carcere. Ou seja,
a ocorréncia de violéncia e as discriminacdes socialmente negativas aliadas
a um aparato estatal de justica criminal contra as mulheres tem contribuido
para o agravamento da violéncia de género (Batista, 2019, p. 45)
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A abordagem educacional e de género é enfatizada nos estudos de Batista a
partir do contexto prisional feminino, em consonancia com os direitos humanos.
Problematiza os fundamentos do punitivismo na conjuntura atual numa perspectiva
critica e feminista, objetivando romper com a violacdo de diretos e negligéncia. A
criminologia feminista também aparece no estudo realizado por Moraes (2017), a
qual afirma que a abordagem vitimista em relagdo a mulher que comete crimes
mostra alguém que tem seus direitos basicos violados, entre eles o direito a vida,
seguranca e bem-estar, sobretudo no que diz respeito a um modelo estigmatizado
de mulher décil, voltada para a maternidade e para o lar.

O modelo estereotipado e essencialista “do ser mulher” esta imerso no
imaginario social, sendo fruto do patriarcado. Moraes (2017) questiona que a
transgressao feminina dependa da superacéo da estrutura machista, de sua ideia e
feminilidade, pois, a partir dessa premissa, quando a mulher comete algum delito, a
concepcao que se tem € de que parte do descontrole emocional e de insanidade,
iSso porgue somente 0os homens teriam capacidade para o crime.

As mulheres que invadem os espacos ndo destinados a elas se afastam do
modelo ideal e essencialista do “ser mulher” e, consequentemente, sua identidade e
presenca sdo negadas socialmente e especificamente dentro da andlise
criminolégica. Todavia, os estudos aqui apesentados apontam que a mulher tem
deixado de assumir o papel de apenas se manter subalterna ao homem e vem
almejando postos de chefia na relagdo com o crime. Nao obstante, o protagonismo
da mulher na vida criminal, conforme esclarece Moraes (2017), ainda € uma
surpresa.

Assim como Moraes (2017), compreendemos que 0S estigmas sociais
imersos no imaginario social sdo cada vez mais crescentes e genéricos.
Desumanizam esses sujeitos, uma vez que as vulnerabilidades sociais e o
aprisionamento ndo podem se anular tanto quanto a relacdo que existe entre as
vulnerabilidades e as inUmeras estratégias de resiliéncia desenvolvidas ao longo da
vida no sistema prisional.

“‘As mulheres que entram para o trafico e as que participam de faccdes
desejam uma diferenciacdo das outras mulheres. Uma forma de romper com um
papel imaginario de docilidade atribuido as mulheres” (Moraes, 2017, p. 124).
Ocorre, ainda, a ruptura com a vida social fora da prisdo, que se configura como a

ruptura de outros lagos de afeto.
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Como forma de preservar e garantir os direitos humanos, a pesquisa de
Moraes (2017) ressalta a necessidade de termos uma postura mais humana sobre
as diferentes identidades de género presentes no sistema prisional, em que, a partir
da relacdo corpo e identidade de género e suas implicacdes em Politicas de
Seguranca Publica e em Politicas Publicas de Direitos Humanos, podemos combater
as inumeras formas de degradacdo da dignidade humana e seus efeitos, a saber,
suscitar nos sujeitos a pratica de atos contra suas identidades e sexualidades,
levando-os a descaracterizacdo de suas identidades e a anulacdo de si mesmo.

Para a autora, o Estado tenta homogeneizar as diferencas, enquadrar as
identidades e objetifica o sujeito, levando-o a anulacdo de si mesmo. A violéncia e a
tortura sdo socialmente legitimadas e aplicadas a vida dessas mulheres e, a partir da
acdo da tortura, o sistema opera para produzir um sujeito fraco, humilhado e
degradado, a fim de construir uma mentalidade sobre o0s sujeitos ali representados.

A tentativa de anular as diferencas, -caracteristica fundamental da
humanidade, também é foco de discussdo no estudo de Moraes (2017). Seu
trabalho revela os inUmeros desafios que as mulheres enfrentam para transitar
livremente suas identidades nos presidios; com isso, a maioria acaba agindo de
forma a mascarar sua propria esséncia e identidade. “A mistura entre orientagao
sexual e identidade de género, o desconhecimento sobre o nome social faz com que
elas (pessoas) utilizem “o sapatdo” como forma hibrida de identidade, lugar, pratica
e orientacao sexual” (Moraes, 2017, p. 147).

Além de ser movimento, a identidade compreende ndo apenas as
caracteristicas individuais e coletivas que uma pessoa constréi no decorrer de sua
vida, mas envolve também o lugar, a pratica e a orientacdo sexual. Moraes (2017)
esclarece que, apesar de ndo haver interferéncia do Estado e da instituicdo sobre
vestimentas, corte de cabelo, uso do apelido (ao invés do nome civil), respeito a
convivéncia conjugal e até facilitacdo de celas para o casal, existem tantos outros

desafios enfrentados pelas mulheres privadas de liberdade, entre eles:

As dicotomias binéarias, as formas machistas e patriarcais de tratamento, o
estabelecimento de um ponto fragil na relacdo de casal dada aquela que
esta determinada a ser a “mulher” da relagdo e néo “o sapatdo”, demonstra
gue o androcentrismo, a heteronormatividade refletem também

desigualdades nessas relacfes. (Moraes, 2017, p. 147-148).

Almeida (2019) ressalta que as identidades e os modos de subjetivacéo das
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mulheres privadas de liberdade sdo subjugados aos estigmas sociais 0s quais
refletem a perda da identidade social e determinam uma imagem deteriorada, de
acordo com o modelo que interessa para manter o padrao de poder, anulando todos
que tentam romper com esse modelo. “Todas as pessoas que fogem a esse quadro
tornam-se vidas precarias” (Moraes, 2017, p. 146).

Ambas as autoras corroboram com a ideia de que os estigmas da
criminalidade permanecem fortes na nossa sociedade e, com relacdo as mulheres,
definem as posturas e, sobretudo, as condutas sexuais que devem seguir,
compondo “um imaginario social labirintico e machista que dita regras de
comportamento para a figura feminina, considerada, na maioria das vezes, um ser
puro e inofensivo, contudo, essas definicdes sao arcaicas e ultrapassadas” (Almeida,
2019, p. 45). Para a autora, essa representacdo determinista do ser mulher néo
contempla o significado e a complexidade do ser feminino hoje.

A pesquisa de Almeida (2019) celebra as vidas paradoxais de mulheres que
forjam a lei e que ludibriam a imagem de “mulher de verdade”, desconstruindo os
esteredtipos sociais que inserem a mulher no lugar de submissdo em relacdo a
figura masculina e, ainda, afirmando as diferencas sexuais, de género, étnicas,
religiosas, epistemologicas, ideoldgicas existente entre elas.

Oliveira (2018) aborda a questdo da mulher encarcerada sob a égide da
criminalidade e dignidade dessas mulheres e apresenta alguns apontamentos
acerca do controle excessivo sobre o comportamento das internas. Nesse modelo, a
autora salienta que essas mulheres deveriam seguir um modelo de “bondade e
santidade feminina” e que, para além da prisdo-internato, buscava-se dar énfase a
domesticidade, ou seja, fortalecer a ideia da prisdo como uma extensao do convento
e de espiritualidade do lar.

Ainda consoante Oliveira (2018), a imagem da mulher encarcerada ficava
embutida nesse mister de preservacdo dessa imagem de santidade e bondade.
Reitera que, historicamente, as mulheres foram representadas como frageis,

mentalmente inferiores e com condic¢des restritas a vida privada.

Por outro lado, as pessoas selecionadas pelo sistema penal passam a ser
rotuladas como delinquentes, havendo sua exposi¢do publica pelos meios
de comunicacéo social, o que contribui para a preconceituosa construcdo de
um esteredtipo, associado a classe social, raca, etnia, idade, género e
aparéncia estética. (Oliveira, 2018, p. 88).

Os fatores supracitados sao propagados como discursos que legitimam e
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naturalizam as desigualdades entre homens e mulheres, “construindo um sujeito
com uma identidade determinada, impondo através das relagdes de poder verdades
sobre o género”. (Oliveira, 2018, p. 87). A histéria do corpo feminino, por exemplo, é
contada pelo olhar masculino, conforme salienta a autora, estabelecendo, através
dos discursos, uma “natureza feminina”, voltada exclusivamente a maternidade e a
reproducao.

A seletividade de género acentua a vulnerabilidade da mulher, dados os
relatos de maus-tratos, preconceito, exclusdo, homofobia, xenofobia, intolerancia
religiosa a que estdo submetidas. Igualmente, a mulher negra e pobre (maioria do
sistema penal) sofre muito mais com as formas de opressao. Viana (2015) ressalta
gue é essencial que o sistema carcerario acolha as mulheres presas, respeitando as
guestBes de género, entre estas cuidados no parto, protecao as criangas ao nascer
e durante o periodo de amamentacao no carcere.

Consoante Viana (2015), o cuidado com a vida é essencial para manter a
integridade fisica e mental, bem como a preservacdo do vinculo familiar e dos
direitos sexuais e reprodutivos dessas mulheres. “Confirmam-se, mais uma vez, as
violéncias sobrepostas em razdo do género mantidas nas relagcdes sociais,
representadas pelo comportamento e pela cultura institucional” (Viana, 2015, p. 62)

As trajetdrias de vida dessas mulheres sdo marcadas pela cultura prisional,
refletindo dentro e fora da prisdo seus estilos de vida. Conforme salienta a autora, a
cultura prisional est4 imersa no patriarcalismo, o qual ndo € somente uma mera
conceituacdo, mas o condutor cultural da maneira de pensar, agir e sentir. Desse

modo, mulheres empoderadas comportam-se exercendo o patrio poder.

A mulher é definida a partir do homem e seus papéis estabelecidos dentro
do contexto da subordinacdo ao poder patriarcal (espaco privado), portanto,
destituida de politica (espago publico). Permite-se concebé-la como
inofensiva e incapaz de qualquer conduta delituosa. Quando elas abrem as
portas e saem do seu espaco “natural’, o doméstico, e vdo para o
masculino, o puablico, também sofrem o0s condicionantes para a
criminalidade. (Viana, 2015, p. 65).

Analisar as relagbes de género no bojo do encarceramento feminino
possibilita compreender as delimitacbes dos papéis sociais atribuidos ao homem e a
mulher construidos historicamente dentro dessa conjuntura patriarcal e que reflete
0S mecanismos de opressdo e violéncia que afetam o cotidiano dessas mulheres,

bem como o processo de construcéo de identidade.
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O periodo do cumprimento da pena forma uma nova identidade. Parte dela
consiste no “eu”, anterior ao carcere, protegido da ortopedia institucional, e
a outra é construida durante o tempo, considerado perdido, o
aprisionamento o qual determinard modo de pensar e agir, bem como os
segredos do carcere (cddigo de ética do carcere) mantidos na memoéria e
nao revelados a ninguém. (Viana, 2015, p. 118).

O poder simbolico, de modo a atender aos interesses da classe dominante,
cria um ideal de homogeneizagao universal, provocando a “uniformizagao cultural e
de identidades obrigatérias para a participagdo do mercado global de economias
desiguais” (Viana, 2015, p. 16). De acordo com a autora, essa deterioracdo da
esséncia do ser € um tipo de violéncia, pois reflete um dano fisico, moral ou
psicoldgico ao ser humano.

Para Freire, o ser humano € um ser “programado”, mas nao determinado. As
relacbes de poder citadas por Viana (2015) reiteram bem essa questdo quando
problematizam o papel da mulher como sujeito de direitos e de busca de ser mais, 0

seu potencial para transformar a sua realidade.

E por estarmos sendo este ser em permanente procura, curioso, “tomando
distancia” de si mesmo e da vida que porta; é por estarmos sendo este ser
dado a aventura e a “paixd3o de conhecer’, para o0 que se faz
indispensavel a liberdade, que, constituindo-se na luta por ela, sé é possivel
porque, “programados”, ndo somos, porém, determinados; é por estarmos
sendo assim que vimos nos vocacionando para a humanizacdo e que
temos, na desumanizacdo, fato concreto na histéria, a distorcdo da
vocagao. Jamais, porém, outra vocacao humana. (Freire, 1992, p. 51). Grifo
Nosso

Na perspectiva de Freire, o ser humano estd imerso num movimento de
permanente procura, possuindo a vocacdo de transformar a si e a realidade a sua
volta. Somos livres, porém, determinados pelas estruturas de poder presentes na
sociedade moderna. E preciso lutar pela liberdade e, consequentemente, pela
humanizacéo. A educacao constitui um dos principais caminhos para a promog¢éao da
liberdade e da humanizacdo, e é por meio da acdo educativa que a humanidade

pode alcancar a concretude da vocacdo humana de ser mais.

Por isso é que toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da
vontade, da decisao, da resisténcia, da escolha; o papel das emocdes, dos
sentimentos, dos desejos, dos limites; a importancia da consciéncia na
histéria, o sentido ético da presenca humana no mundo, a compreensao da
historia como possibilidade, jamais como determinagéo, € substantivamente
esperangosa e, por isso mesmo, provocadora de esperanca. (Freire, 2022,
p. 54).

Freire chama atenc&o para a necessidade de refletirmos sobre o papel que
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temos e a responsabilidade de assumi-lo bem na construgdo e no aperfeicoamento
da democracia entre nés. Superar a facanha de uma democracia que acentua as
desigualdades sociais, de classe, género, etnia €, sem sombra de duvidas,
fundamental para desconstruir o projeto da modernidade em homogeneizar as
diferencas e oprimir as populacdes pobres.

Por isso, este estudo denuncia as situagbes de opressédo e violéncia de
género, anunciando novas possibilidades para pensar a mulher no carcere. Abrange
a perspectiva desses sujeitos quanto a construcdo de suas identidades de
género, baliza reflexdes acerca do processo de encarceramento, educacdo e o
papel da mulher na sociedade como possibilidade de combater a

opressao/vitimizacao.

2.2. A escola prisional Janela para a Vida®: libertando corpos e mentes

A escola prisional Janela para a Vida, criada em 2017, na rede estadual de
ensino, atende a populacdo carceraria feminina e masculina da area metropolitana
de Belém até Castanhal e as unidades do complexo de americano. A escola
funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite) e se organiza nos aspectos
normativos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo de competéncia da
Secretaria Estadual de Educacdo (Seduc) realizar a lotacdo dos professores,
promover formacao docente e gerir a organizagcéo do ensino.

Andrade e Bitencourt (2023) ressaltam que a proposta pedagdgica da
escola objetiva atender ao convénio Seduc/Seap (Secretaria de Estado de Educacgao
e Superintendéncia Penal do Estado do Para) celebrado desde 2004, com atual
renovacao através do documento n° 013/20, e visa ainda a garantia de oferta escolar
nos niveis fundamental e médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos

para os privados de liberdade.

O Projeto Governo do Estado do Para por meio da Secretaria de Estado de
Educacao (Seduc) e da Secretaria de Administracdo Penitenciaria (Seap)
tem firmado, desde 2004, regime de coopera¢do, garantindo, assim, aos
privados de liberdade atendimento escolar dentro das unidades penais.
(Andrade; Bitencourt, 2023, p. 4).

As autoras salientam o desafio da gestdo em promover um ensino de

qualidade visando ao desenvolvimento dos processos pedagogicos nas unidades

® Nome ficticio para preservar a imagem da escola.
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prisionais, através da construcdo de uma educacdo com base em uma concepcéo
freireana, participativa e plural, amparada no Plano Estadual de Educacdo nas
Prisdes.

A Proposta Pedagdgica escolar para os apenados surge como acao efetiva
de inclusdo, considerando os diversos aspectos da vida, na perspectiva da
construcdo e conquista da educacéo libertadora. Neste sentido, tendo como
exercicio constante o diadlogo e a busca da identidade nos seus ambientes
educativos, devera possibilitar as transformacdes dos sujeitos, respeitando
as suas diferencas, valorizando suas potencialidades e, acima de tudo,
apostando no ser humano como agente de transformacdo. (Andrade;
Bitencourt, 2023, p. 9)

Os conteudos de ensino deverdo servir como meios para o desenvolvimento
de competéncias, habilidades, atitudes e valores, organizados a partir de circuitos de
aproveitamento de disciplina de forma presencial e semipresencial. (Andrade;
Bitencourt, 2023, p. 10). Deverdo abranger as demandas retratadas nas
situacOes/questdes significativas vivenciadas na dinamica do sistema penal.

Os conteudos serdo desenvolvidos com base na elaboracdo de uma
metodologia de ensino condizente com as particularidades do contexto penitenciario,
planejada e construida a fim de que todos possam ter acesso ao conhecimento de
maneira igualitaria e democréatica e com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e
na declaracdo de Dakar/2000. (Andrade; Bitencourt, 2023, p. 11).

O desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem sera
acompanhado por uma equipe de especialista da Seduc e assessoramento
pelos demais coordenadores da educa¢do das unidades penais, bem como
como auxilio de assistentes sociais e psicologos e professores de educacao
especial, em situacbes referentes a especificidade de discente e docente,
que possam favorecer os alcances dos objetivos educacionais de
atendimento aos privados de liberdade. (Andrade; Bitencourt, 2023, p. 14).

A organizacao curricular da EJA para os privados de liberdade também é
apontada no plano de acao pedagdgico organizado por Andrade; Bitencourt (2023)
reitera que a escola da prisdo devera promover o acesso e a permanéncia com
sucesso no processo de ensino-aprendizagem dos individuos encarcerados,
amparando-se nas orientacdes juridico-normativas de garantias de direitos, bem
como na LEP e LDB.

A estrutura dos cursos regulares ndo € a Unica que pode ser adotada;
outras formas alternativas de organizacdo que levem em consideracdo as
caracteristicas proprias da EJA podem e devem ser adotadas, em face das
caracteristicas do alunado a que se desatina, portanto, a organizacéo
curricular proposta atenta as especificidades de sua clientela, reforgando,
assim, a necessidade de se buscar modos diferenciados para atendimento
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dessa clientela, objetivo da Seduc/CEJA como atendimento escolar aos
privados de liberdade. (Andrade; Bitencourt, 2023, p. 12).

Com base na leitura do documento, ressaltamos que a dinamica do ensino
esta organizada a partir da Escola-sede Janela para a Vida, na oferta de ensino na
modalidade de Educagdo de Jovens adultos (EJA), responsavel pelos tramites
administrativos, tais como: matricula, certificacdo, lotacdo de servidores e outras
guestdes relativas a vida do aluno, como assessoramento pedagdgico das acdes e
as coordenacdes das unidades penais realizadas por especialistas e por meio do
apoio da Seap com sua equipe técnica.

A escolarizacdo funciona nos turnos matutinos, vespertino e noturno, de
acordo com a realidade e a demanda de cada unidade penal, com o ensino
fundamental e médio na modalidade da EJA e a oferta do Projeto de Remicao de
Pena pela Leitura. (Andrade; Bitencourt, 2023, p. 13). As turmas serdo formadas
com o total de um a 25 alunos, considerando a complexidade e as peculiaridades
das unidades penais, sendo definido isso no convénio de cooperagdo técnica
Seduc/Seap.

Consoante o documento em questdo, os alunos poderdo ser matriculados no
inicio de cada disciplina das etapas da EJA, independentemente da comprovacao
escolar anterior, mediante a verificagdo de conhecimento e habilidades adquiridos
através da avaliacao diagnostica e classificatoria, nos termos das normas vigentes.

A avaliacdo do processo educativo na escola prisional segue os padroes
avaliativos estabelecidos pela LDB, a saber, processual e diagndstica, levando em
consideracao as necessidades dos diferentes sujeitos, instancias e instrumentos que
possibilitem perceber as multiplas dimensdes que envolvem o processo de
aprendizagem e formacdo do aluno. O documento estabelece outros métodos
avaliativos para além da aplicacdo da prova ou teste, ou seja, “é importante que o
professor considere a necessidade de avaliar permanentemente 0 processo ensino-
aprendizagem, registrando os avancos e dificuldades dos alunos, e a necessidade
ou néo de (re) planejamento (Andrade; Bitencourt, 2023, p. 13).

A formagdo continuada e em servico também ¢é foco da organizacdo
pedagogica da escola na prisdo; abrange os encontros formativos, reunifes
pedagogicas e encontros gerais. Os encontros formativos sdo organizados pela
pedagogica das instituicbes envolvidas em parceria com o Centro de Formacéo de

Profissionais da Educacdo Béasica do Estado do Par4d (CEFOR) e outras instituicdes
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parceiras; eles envolvem a realizacdo de seminarios, workshop, palestras, mesa
redonda, entre outros.

As reunibes pedagogicas sao organizadas semanalmente envolvendo
profissionais do mesmo espacgo ou espacgos proximos, a fim de avaliar e orientar as
praticas pedagogicas executadas. Os encontros gerais, organizados trimestralmente,
sédo exclusivamente direcionados a todos os educadores de modo a valorizar a
troca de experiéncias e o encaminhamento das acdes nas salas de aula e nos
estudos.

Andrade e Bitencourt (2023) ressaltam a importancia da participacao
docente nos processos de formacdo, o que favorece a socializacdo de
conhecimentos relativos ao educar no carcere, bem como a partilha de experiéncias
por meio dos relatos de atividades e acbes exitosas no fazer pedagogico carcerario,
possibilitando o repensar permanente sobre a praxis educativa, no sentido de
construcao/reconstrucéo do fazer pedagagico.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola dispde de oito salas de aula, sala da
coordenacdo, dos professores, biblioteca, espaco recreativo, laboratério de
informatica. Em contrapartida, a pesquisa realizada por Tavares (2017) aponta a
necessidade de melhorias no ambiente escolar prisional, fato que evidenciou a
atuacado das préprias detentas na reforma fisica do banheiro da unidade de ensino,
ou seja, um trabalho que exige forca bracal que deveria ser exercicio por homens
estava sendo desenvolvido pelas mulheres, fato que demarca a masculinidade das

prisoes.
2.3. O tipo e a abordagem da pesquisa

Consiste em uma pesquisa de campo qualitativa de abordagem dialética.
Para Marli André (2005), a pesquisa qualitativa possibilita a compreenséo
dos problemas educacionais em face da producdo de dados e da melhoria da
qualidade do ensino, quer seja no ambito de educacgdo regular, educacao
especial e inclusiva, EJA, educacao profissional, EJA privados de liberdade, etc.

A delimitacdo do percurso metodoldgico da pesquisa esta diretamente
relacionada com o objeto de estudo e as mudancas que vém ocorrendo no campo
cientifico. Ao mesmo tempo em que se observa um crescimento exacerbado no

namero de pesquisas na area da educacdo nos ultimos 20 anos, decorrente
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principalmente da expansdo da pos-graduacdo, observam-se também muitas
mudancas nos temas e problemas, nos referenciais teoricos, nas abordagens
metodoldgicas e nos contextos de producédo dos trabalhos cientificos. (André, 2005,
p. 29-30).

No campo da pesquisa em educacdo, André (2005, p. 36) ressalta a
importancia de que os trabalhos atendam aos critérios de relevancia cientifica e
social, ou seja, “estejam inseridos num quadro teérico em que fique evidente sua
contribuicdo ao conhecimento ja disponivel’. Nesse cenario, a valorizagdo de temas
engajados na pratica social torna-se cada vez mais recorrente e possibilita 0 avango
do conhecimento, ou seja, o que cada estudo acrescentou ao ja conhecido
ou sabido, decorrente dos procedimentos metodoldgicos ora adotados para dar
conta do bom andamento da pesquisa.

No tocante a pesquisa qualitativa:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avanco do conhecimento em educacéo, permitindo melhor compreender
processos escolares, de aprendizagem, de relacbes, processos
institucionais e culturais, de socializagdo e sociabilidade, o cotidiano escolar
em suas multiplas implicacdes, as formas de mudanca e resiliéncia
presentes nas acdes educativas. (Gatti; André, 2011, p. 9)

No campo educacional, as pesquisas qualitativas demarcam um conjunto de
possibilidades para estudos relacionados a problematica educacional e ampliaram o
universo epistemoldgico da area, permitindo, ainda, novas posturas por parte dos
pesquisadores, 0s quais, nas palavras de Gatti; André (2011), puderam contribuir
para o maior engajamento destes com as realidades investigadas, resultando na
aproximacao entre pesquisadores e pesquisados.

Ainda consoante Gatti e André (2011), as pesquisas qualitativas
representam um compromisso maior com as necessidades e possibilidades de
melhorias socioeducacionais, por meio de intervencfes diretas nas realidades
pesquisadas ou pelo envolvimento nos debates e na formulacdo das politicas
educativas. As autoras pontuam as principais contribuicdes desse tipo de pesquisa,
entre as quais destacamos a retomada do foco sobre os atores em educacao, ou
seja, 0S pesquisadores procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, 0s
personagens envolvidos nos processos educativos e a consciéncia de que a
subjetividade intervém no processo de pesquisa e que € preciso tomar medidas para

controla-la.



45

Estudos dessa natureza exigem do pesquisador maturidade e refinamento
subjetivo (Ludke; André, 1986) somados ao processo de formagdo, muitas vezes
fragilizado, e a falta de dominio tedrico para conduzir o estudo. Por isso, vale
ressaltar a necessidade de assumirmos em nossas praticas de pesquisa 0 rigor
cientifico, a fim de refinar a producdo de dados da realidade com maior veracidade e
aproximacgéo com o real.

Adotar uma postura de vigilancia epistemologica também é fundamental no
processo de fazer pesquisa, pois as abordagens qualitativas trazem um grau de
exigéncia por parte do pesquisador e 0 ndo envolvimento subjetivo com a situagéo
de estudo, pois 0 que se observa atualmente é o grande numero de estudos,
incluindo teses e dissertacdes com discussdes pouco fundamentadas ou mesmo
empobrecida de dados, teoria, observacfes parciais.

A qualidade cientifica da pesquisa qualitativa requer do pesquisador a
definicdo de cuidados éticos, bem como a definicdo de critérios para definir o campo
de estudo, objetos, participantes, as técnicas que possam conduzir a uma
problematizacdo forte do fendbmeno pesquisado. Os cuidados metodologicos séo
essenciais nesse processo, a fim de subsidiar a teoria provocando um debate mais
amplo e consistente pela profundidade dos fatos e pela contextualizacdo da
problematica educacional.

A aplicabilidade desse tipo de estudo no contexto educacional depende do
rigor cientifico pela ado¢cdo de métodos e instrumentos mais adequados ao objeto
de estudo. Conhecer o campo investigativo, seus atores e processos é essencial em
face de evitar as improvisacbes ou mesmo generalizacbes dos fatos que véao
surgindo no decorrer da pesquisa. O olhar sensivel também é fundamental, visto
gue, em se tratando de estudos com seres humanos especificamente, o pesquisador
precisa estabelecer uma relacdo de proximidade e confianga com os participantes,
conhecer um pouco de sua histéria, cultura, a fim de compreender o fenbmeno em
sua integridade, problematizando as interferéncias externas a ele.

“Para se realizar uma pesquisa, € preciso promover o confronto entre 0s
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (Ludke; André, 1986, p. 1). Trata-
se de assumirmos uma postura ético-politica, um movimento de busca diante dos
conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade somado as novas

problematicas sociais, politicas, educacionais.
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7

Compreender os problemas do nosso tempo também é um dos grandes

desafios da ciéncia em face da complexidade humana.

E igualmente importante lembrar que, como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias,
interesses e principios que orientam o pesquisador. Claro esta que o
pesquisador, como membro de um determinado tempo e de uma
especifica sociedade, ira refletir em seu trabalho de pesquisa os valores,
0s principios considerados importantes naquela sociedade, naquela
época. Assim, a sua visdo do mundo, os pontos de partida, os
fundamentos para a compreensdo e explicagcdo desse mundo irdo
influenciar a maneira como ele prop8e suas pesquisas ou, em outras
palavras, os pressupostos que orientam seu pensamento vdo também
nortear sua abordagem de pesquisa. (Ludke; André, 1986, p. 3)

Para as autoras, o ato de conhecer do pesquisador exige o distanciamento
deste em relagcdo ao seu objeto de estudo para que suas ideias e valores nao
influenciem a producéo de dados, visto que, partindo do ato de interrogar os fatos e
dados que vao surgindo sem a sobrecarga de pressuposi¢cfes, vai se construindo o
conhecimento sobre o fato pesquisado.

Este estudo também se orienta metodologicamente pela abordagem dialética,
gue segundo Lakatos; Marconi (2003, p.100), apresenta quatro leis fundamentais,
gue sdo: a acgdao reciproca, "tudo se relaciona”; "tudo se transforma"; passagem da
quantidade a qualidade ou mudanca qualitativa e a interpenetracdo dos contrarios,
contradicdo ou luta dos contrarios. Na perspectiva dialética, o0 mundo pode ser
compreendido como um conjunto de processos diferentemente da metafisica que o
concebe como um conjunto de coisas estaticas. Nesta linha, infere-se que a dialética
objetiva compreender o fendbmeno em constante transformacdo, entendendo suas
contradigdes.

A perspectiva dialética é baseada na contradicdo, ou seja, considera o0s
autores sociais como sujeitos de transformacdo, logo, sujeitos imersos numa
realidade complexa, que estes modificam, ao mesmo tempo em que sdo modificados
por ela.

Para Freire (2005, p. 33), a contradicéo se reflete na sociedade da seguinte

maneira;

Diante de um universo de temas em contradicdo dialética, os homens
tomam posi¢cdes contraditérias; alguns trabalham na manutencdo das
estruturas, e outros, em sua mudanca. Na medida em que cresce o
antagonismo entre os temas que séo a expressédo da realidade, os temas da
realidade mesma possuem tendéncias a serem mitificados, ao mesmo
tempo que se estabelece um clima de irracionalidade e de sectarismo.
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Na perspectiva dialética, a sociedade € permeada por questdes de ordem
estruturais institucionalizadas, as quais a determina através da legitimag¢éo do poder
das classes dominantes. Na piramide social, a populacao subalterna, composta pela
maioria pobre, neste jogo politico é ajustada a ordem social que lhes € imposta. No
entanto, conforme aponta Paulo Freire (2005), para os homens e mulheres que séo
subjugados por esta elite dominante, ao perceberem a realidade como densa,
impenetravel e envolvente, é indispensavel lutarem pela mudanca dessas estruturas.
Para tanto, € necessario que sejam mantidos o abstrato e o concreto, como — dois
elementos, como contrarios, em inter-relacdo dialética no ato da reflexdo. (Freire,
2005, p. 35).

Nesse sentido, 0s grupos minoritarios tém uma posicdo epistemoldgica
privilegiada na medida em que, conhecendo o discurso dominante, formulam novos
discursos potencialmente criticos decorrentes de sua posi¢do na ordem social. As
mulheres, como um grupo social tradicionalmente dominado e excluido,
desenvolvem, assim, um conhecimento mais completo, de modo e renovar e
melhorar a prépria ciéncia. (Mendes, 2014, p. 81).

Segundo Lakatos; Marconi (2003, p.102), a lei da negacdo da negacgéao dentro
da perspectiva dialética representa o seguinte:

Todo movimento, transformacéo ou desenvolvimento opera-se por meio das
contradicbes ou mediante a negagdo de uma coisa — essa negacao se
refere a transformagédo das coisas. Dito de outra forma, a negacdo de uma
coisa € o0 ponto de transformac@o das coisas em seu contrario. Ora, a
negacao, por sua vez, € negada. Por isso se diz que a mudanca dialética é
a negacao da negacao.

Portanto, na visdo dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de
objetos fixos, mas em movimento: nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se
sempre em vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo é sempre o
comeco de outro (Lakatos; Marconi, 2003, p. 101).

A abordagem dialética busca contemplar o fendmeno historico e contraditorio
de determinada realidade social. Nesta linha, para Lakatos e Marconi (2003, p. 106),
o método dialético seria 0 que penetra o mundo dos fenémenos através de sua acao
reciproca, da contradicdo inerente ao fenbmeno e da mudanca dialética que ocorre
na natureza e na sociedade.

Desse modo, é de suma relevancia analisar pela via da contradicdo a

educacgéo desenvolvida no presidio feminino e suas inconsisténcias com a realidade
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local, sabendo que este campo possui especificidades que sao proprias de seu
contexto historico, as quais devem abranger a prética de escolarizagdo no presidio
compondo sua base inicial. Nesta via, a educacdo frente a perspectiva dialética

seria;

Mais exatamente, para ser instrumento valido, a educacédo deve ajudar o
homem, a partir de tudo o que constitui sua vida, a chegar a ser sujeito. E
isto 0 que expressam frases como: “A educacdo nado € um instrumento
valido se nao estabelece uma relagdo dialética com o contexto da
sociedade na qual o homem esta radicado”. (Freire, 2005, p. 39).

Essa abordagem metodologica provoca uma abertura da discussdo na
capacidade do argumento, porque, nessa perspectiva de interpretacdo e
reinterpretacdo, ndo ha pretensdo de se chegar a conclusbes comprovadas e
determinadas em si mesmo. E neste sentido que se entende a referéncia da
intensidade no campo subjetivo de nao linearidade e complexidade, com sua forma
de ambiguidade, entrelacando conteddos ordenados e desordenados, numa
permanente dinamica de construcéo, reconstrucdo e desconstrucdo de uma dada
realidade social.

O contexto prisional feminino revela uma gama de peculiaridades e, ao
mesmo tempo, um campo de estudos ainda silenciado em face dos fatores de
género e da propria falta de maior insercdo da tematica nos debates cientifico-
académicos, estando inserido no outro lado da linha abissal conceituada no inicio
deste estudo.

Este trabalho envolve as narrativas de vida das mulheres que estédo
cumprindo pena privativa de liberdade no Centro de Reeducacédo Feminino (CRF).
Os critérios adotados foram selecionados de modo a abranger o objetivo deste
estudo. Nesse caso, pontuamos 0s seguintes critérios: ser mulher, estar matriculada
e estudando na escola Janela para a Vida, idade e raga.

Schitze (1977; 1983; 1992) desenvolveu estudos sobre a entrevista narrativa
como uma técnica especifica de producdo de dados, voltada para a valorizacdo da
experiéncia humana por meio de relatos pessoais, expressao de suas trajetorias de
vida. Abrange a vasta historia de vida dos participantes da pesquisa, fomentando
uma perspectiva de comunicagdo humana, ndo necessariamente centrada nas

palavras, mas também em gestdes, sentimentos, emocdes e lembrancas.

Na verdade, as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nés as
encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida
humana uma necessidade de contar; contar histérias e uma forma
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elementar de comunicacdo humana e, independentemente do desempenho
da linguagem estratificada, e uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a
cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar
histérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam
familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana
normal. (Bauer; Jovchelovitch, 2002, p. 91)

Ao rememorar os fatos e acontecimentos vivenciados, através da memoria, as
pessoas vao dando sequencialidade as acdes e etapas desenvolvidas em seu
construto individual e social. As narrativas, de forma intencional, expressam
sentimentos, medos, angustias, sonhos, esperanca, felicidade. Na verdade,
provocam a expressao de seus estados emocionais. S&o uma forma mais amena de
relatar seus dramas e experiéncias bem-sucedidas ou nao.

Para os autores, o contar historias implica estados intencionais que aliviam,
ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a
vida cotidiana normal. Mas, no tocante ao encarceramento de mulheres, qual seria a
representacdo dessa normalidade? A violéncia? O descaso? As desigualdades de
género? A degradacao de suas identidades?

O carater de normalidade visto por quem vivencia o cotidiano prisional, sem
davida, € muito mais intenso e traumatico se comparado pelo olhar que € produzido
pela sociedade externa, o qual sofre as influéncias da midia e gera inUmeras formas
de preconceito e estereotipos. “Comunidades, grupos sociais e subculturas contam
histérias com palavras e sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e ao seu
modo de vida” (Bauer; Jovchelovitch, 2002, p. 91).

O modo de vida prisional feminino enseja uma série de determinacdes
advindas das desigualdades entre homens e mulheres que € fruto da construcao de
género na sociedade. Onofre (2014) ressalta que, nas a¢des cotidianas, a populacao
encarcerada sabe a quem obedecer, compreende o0 momento para observar, falar
ou silenciar. Como forma de “proteg¢ao”, o encarcerado ou encarcerada é levado a
assumir posturas que dele se espera, como salienta o trecho da entrevista com
detentos realizada por Onofre (2014, p. 140): “A gente faz o que os outros querem;
tem que aprender depressa para nao afundar. Vocé tem que entrar no jogo deles e
encontrar saidas depressa. Aqui tem regras para tudo”.

As regras sdo parte dos valores e normas impostos pelo modo de vida
prisional, em que, para sobreviver as mazelas e opressao da prisdo, esses sujeitos

precisam encontrar e construir alternativas para resistir as amarras dessa instituicao.
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Conformismo e resisténcia permeiam os relatos de vida dessas pessoas, mas
também é uma forma de encarar esta realidade de uma forma menos retraida,
possibilitando um maior alcance do real vivenciado por esse publico, pois “é
necessario ainda ponderar que o detento, para se safar da prisédo, forja uma nova
imagem, e isso se materializa na capacidade de dissimular, mentir e se conter”
(Santos, 2002, p. 100).

O modo de vida prisional, muitas vezes, sofre distor¢cbes e desdobramentos
do alto grau de controle e vigilancia que sdo decorrentes deste processo. Dai que,
conforme pontua Santos (2002), apesar das situagbes de violéncia e violagdo de
direitos, € comum ouvir dos presos avaliagBes positivas do trabalho, da educacéo
escolar e de outras atividades que a instituicdo oferece, ou seja, seus relatos muitas
vezes acabam mascarando o que realmente pensam, mas 0 que convém para o
momento, por exemplo.

A partir dessa leitura da dindmica prisional, & possivel compreender a partir
da andlise realizada por Santos (2002); Onofre (2014) que, para resistir e sobreviver
as mazelas da prisdo, a populacdo encarcerada busca elaborar alternativas de
autodefesa, isto é, mascarar 0 que sentem e 0 proprio peso causado pelo
encarceramento. “A mascara oferece, portanto, um refugio bastante seguro: permite
0 existir e propicia, fazendo como todo mundo faz, o esconder-se” (Onofre, 2014, p.
141).

Aprofundando essa questdo do silenciamento, a autora considera ainda que
“a duplicidade vai se valer da astucia e do siléncio como meios para criar um espaco
e um tempo fantasticos no cotidiano, o que torna possivel, por sua vez, a resisténcia
e a permanéncia da socialidade” (Onofre, 2014, p. 141). Por isso — e de modo a
repensar a prisdo ndo somente como espaco de resisténcia, mas também de
mudanca e esperanca — € preciso reconhecer que 0s sujeitos aprisionados sao
seres humanos, com trajetérias de vida que foram construidas antes mesmo da
situacdo de encarceramento. S8o pessoas dotadas de sonhos e esperanca, que
muitas vezes sdo desrespeitadas em seu direito de fala.

O falar de si, de seus pares, seus medos, desafios, seus sonhos, angustias
gera uma série de sentimentos, como uma espécie de “libertagao” da frustacéo e da
ociosidade. A escuta sensivel corrobora para que a entrevista narrativa nao se limite
as palavras muitas vezes “soltas” e até mesmo desconexas, mas também esteja

centrada no sujeito que fala, observando seu comportamento, expressoes,
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sentimentos, que séo o reflexo de toda uma trajetéria de vida que ainda esta em
processo de construgdo, sendo o carcere mais uma etapa desse caminhar.
Uma breve definicdo das narrativas de vida ou histéria de vida pode ser

compreendida com base na seguinte passagem:

Narrativas (histérias) nas ciéncias humanas poderiam ser definidas,
provisoriamente, como discursos com uma ordem sequencial clara, que
conectam eventos de um modo significativo para uma audiéncia definida e,
ainda, oferecem insights sobre o mundo e/ou experiéncias das pessoas
sobre ele. (Moreira, 2017, p. 67)

Moreira (2017) afirma que um discurso narrativo possui trés caracteristicas
principais e interconexas: ele é cronologico, no sentido de representar sequéncias
de eventos; € significativo; é inerentemente social, visto que ele (o discurso) é
produzido para uma audiéncia especifica. A compreensdo de si sobre o mundo e
suas experiéncias de vida contribui para o ressignificar da prisdo, torna-la mais
acessivel, mais humana, fomentando experiéncias menos traumatizantes. Ndo é um
movimento facil, pois, como salienta Moreira (2017), romper com 0 que esta sendo
posto pelo sistema e a desconstrucdo da propria imagem muitas vezes negativas
que as pessoas em situacdo de carcere fazem sobre si, a saber, as atribuicbes e
elaboracdes, € uma tarefa ardua, visto que pessoa e personagem estdo imbricados
nos relatos fabricados tanto pelos outros como por si mesmas.

Sobre as narrativas de vida, podemos compreender ainda que:

Ela é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de
profundidade, com caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da
entrevista narrativa € motivada por uma critica do esquema pergunta-
resposta da maioria das entrevistas. No modo pergunta-resposta, o0
entrevistador esta impondo estruturas em um sentido triplice: a)
selecionando o0 tema e o0s topicos; b) ordenando as perguntas; c)
verbalizando as perguntas com sua propria linguagem. (Bauer;
Jovchelovitch, 2002, p. 95)

Para Moreira (2017, p.67), “a pessoa como narradora, que é também uma
personagem, e como narradora ou autora, projeta experiéncias, acoes,
acontecimentos, tecendo, assim, um enredo sobre si, constituindo um em si mesmo”.
E Santos (2002) considera que a prevaléncia dos mais diversos paradoxos que
encerram a pena privativa de liberdade gera uma série de questionamentos acerca
do lugar que a escola ocupa ou pode vir a ocupar no interior das relagdes cotidianas

da prisdo, com destaque para a perspectiva do publico encarcerado.
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Dentro de uma prisdo, varios sdo 0s agentes que possibilitam o
desenvolvimento das atividades que acontecem em seu interior. Como
registrado anteriormente, o gerenciamento da unidade prisional é possivel
gracas a atuacdo das classes dirigente, funcional e da massa carceraria,
contudo, neste momento, o intento é dar voz aos detentos. (Santos, 2002, p.
100)

O autor ressalta que o ato de ouvir o homem [e a mulher] que cumprem pena
privativa de liberdade ndo é uma tarefa simples, pois, sendo a ordem e a disciplina
marcas da ambiéncia prisional, todas as atividades que ocorrem em seu interior
buscam o alcance desses objetivos; portanto, o encarcerado € tratado ndo como
sujeito, mas como objeto nesse processo de reabilitacdo. Sendo assim, para o autor,
€ importante que o detento [e a detenta] tenham voz, o que se configura como uma
tarefa desafiadora diante de um ambiente marcado pelo fechamento e pelo
isolamento, visto que os “oprimidos sdo homens e mulheres que o sistema social
nao permite serem sujeitos do conhecimento, da histéria e da cultura” (Oliveira,
2003, p. 51). Freire (2016) chama atencédo acerca da importancia do dialogo com os
sujeitos que sdo subjugados pelas diferencas capacitistas, de classe, género e etnia.

Para o autor,

Se somos seres determinados ou simplesmente condicionados, capazes,
porém, de, reconhecendo ndo s6 o condicionamento, mas sua forg¢a, ir mais
além dele; se estamos sendo seres da pura adaptacdo a realidade,
miméticos, ou se, pelo contrario, atuantes, curiosos, capazes de correr o
risco, transformadores, terminamos por nos tornar aptos para intervir no
mundo, mais do que puramente a ele dos acomodar. (Freire, 2016, p. 105)

Intervir no mundo é uma forma de mostrar para a sociedade dos aprisionados
e para a sociedade externa a esta a capacidade humana de se emancipar, mudar
0s rumos de sua trajetoria no carcere e pos-carcere, almejando ser mais. Sujeito de
busca que pode fazer a diferenca nos espacos sociais em que desenvolve suas
relacbes interpessoais. Neste percurso, ao delinearmos a narrativa de vida como
suporte metodologico de producdo de dados, ndo estamos somente considerando
as imagens/desenhos como representacdo das trajetdrias de vida das mulheres,
mas o fendmeno prisional, educacional e social como um todo, os quais formam uma
teia de significados, saberes e representacdes que formam as identidades de género
das mulheres participantes desta pesquisa.

Nesse sentido, o conceito de identidade de género é de suma relevancia para
a mobilizacdo de novos conceitos e categorias que vao surgindo a partir deste, de

modo a compreender como interferem no processo de construcdo de identidade
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desse publico, e mais, contribuindo para tecermos outras teias e tramas para além
do encarceramento, com vistas a formacdo de sujeitos criticos e atuantes na sua
realidade, que tém a capacidade de reconstruirem seus modos de ser e agir,
fomentando relacbes de género de modo a romper com 0s estigmas, binarismos,

sexismo e com todas as formas de preconceito e desigualdades que delas provém.

As mudancas, as moldagens e remoldagens pelas quais passam as
estruturas e as pessoas fazem parte de um processo que se desdobra entre
pessoas e em relagdo umas com as outras, caracterizando o fendbmeno da
reticularidade, que liga obrigatoriamente o individuo a uma rede
preexistente a ele, ao mesmo tempo em que ele é formador de outras redes.
(Moreira, 2017, p. 68)

Na perspectiva de Moreira (2017), formar outras redes significa romper com
os determinismos sociais — “pau que nasce torto, ndo morre torno”. E preciso ir
além de ideias fatalistas que a classe dominante cria e estabelece como verdade
absoluta, padrdes a serem seguidos. Em Freire (1993), essa concepcao de
incompletude néo seria diferente, pois, de acordo com o autor, a principal distin¢do
do ser humano, diferentemente dos animais, € a consciéncia sobre sua
incompletude; ele €, naturalmente, um ser de intervencdo no mundo, que faz e refaz
a Historia.

Historia é tempo de possibilidade, e ndo de determinacdes. E, se é tempo
de possibilidades, a primeira consequéncia que vem a tona € a de que a
Histéria ndo apenas €, mas também demanda liberdade. Lutar por ela é
uma forma possivel de, inserindo-nos na Historia possivel, nos fazermos
igualmente possiveis. (Freire, 1993, p. 35)

A partir de Freire, 0 sujeito € pensado na perspectiva dialética, sujeito em
movimento com a Histéria, que estabelece relacbes sociais, cria espacos de
interacdo e dialogo, participa, intervém. Sobre o respeito ético-politico com a
condicdo da pessoa humana, € primordial compreendermos a visdo freireana de
sujeito, centrada na humaniza¢do e no compromisso com o outro, dai a importancia
da sensibilizacdo do pesquisador na organizacdo e na iniciagdo da entrevista

narrativa.

A maneira como o entrevistador inicia sua entrevista implica na qualidade
da entrevista. Este fato coloca muita énfase no inicio da entrevista. A
narragcdo podera se tornar um produto da maneira como o entrevistador se
comporta. A fase inicial é dificil de ser padronizada e se apoia totalmente
nas habilidades sociais do entrevistador. (Bauer; Jovchelovitch, 2002, p. 102)

As habilidades sociais do pesquisador-entrevistador sdo formadas pelas

competéncias e experiéncias advindas do contexto social e académico; juntas,
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desenvolvem a socializacdo entre as participantes do estudo e a integracdo de
saberes construidos em seu percurso de vida. Este fator é, sem duvida, essencial
para a aproximac¢ao com o publico pesquisado, bem como para melhor conhecermos
guem sao essas mulheres, de modo a estabelecer vinculos afetivos no sentido de
promover uma relacéo de confianca entre pesquisador-participante de forma salutar,
buscando criar momentos de harmonia e interagéo.

Desenvolver a socializacao entre as participantes deste estudo é, sem davida,
essencial para melhor conhecermos quem s&do essas mulheres, de modo a
estabelecer vinculos afetivos no sentido de promover uma relacdo de confianca
entre pesquisador-participante de forma salutar, buscando criar momentos de

harmonia e interacao.
2.4. Participantes da pesquisa

As participantes desta pesquisa sdo detentas do Centro de Reeducacédo
Feminino (CRF) que estejam matriculadas e com frequéncia ativa na escola prisional
Janela para a Vida. Com isso, os critérios adotados (ser mulher, estar matriculada e
estudando, idade e raca) foram selecionados de modo a abranger o objetivo deste

estudo.

2.5. Procedimentos metodoldgicos

2.5.1. Técnica do Grupo Focal com o uso de dinamicas pedagdgicas

A técnica do grupo focal foi realizada no primeiro encontro (dia 25/07/2023)
em uma sala de aula que estava disponivel na Janela para a Vida com um grupo
constituido pelas seis (6) mulheres participantes da pesquisa. Foi um momento
bastante prazeroso e dialégico, em que as mulheres puderam contribuir com seus
relatos de vida e encarceramento, buscando promover momentos de dialogo e
reflexdo sobre sua existéncia como ser humano e sobre formas de re (existir) diante
das diversas formas de opresséo presentes no ambiente carcerario.

Neste primeiro encontro, buscamos dialogar de forma mais geral e inter-
relacional sobre os seguintes pontos: estrutura fisica do presidio; alimentacéao;
suporte a saude da mulher; o papel escola; as relagcbes interpessoais que Ss&o
constituidas no decorrer das vivéncias; e cumprimento da pena na prisdo. Isso se

deu com o objetivo de romper com o paradigma da individualidade presente em
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nossa sociedade.

Gatti (2005) destaca que o Grupo Focal € uma técnica qualitativa cujo objetivo
consiste em captar, entre 0s sujeitos, percepcdes, sentimentos e ideias, fazendo
emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio
contexto de interag&o criado.

A técnica do grupo focal possibilita maior interatividade entre o pesquisador e
participantes do estudo, uma forma mais flexivel e descontraida de abordar
tematicas “polémicas”. Favorece um dialogo aberto, dinamico e objetivo, podendo
ainda desencadear outros pontos de discussao a partir do que vai sendo
problematizado pelo grupo.

Para esta etapa inicial, Gatti (2005) aponta a necessidade de elaboracao de
um roteiro para uma melhor condugao do trabalho a partir do grupo focal. “O roteiro
elaborado como forma de orientar e estimular a discussado deve ser utilizado com
flexibilidade, de modo que ajustes no decorrer do trabalho podem ser feitos com
abordagem de tdpicos nao previstos” (Gatti, 2005, p. 17).

Antes de debatermos a respeito das tematicas elencadas acima, iniciamos o
estudo de campo com uma breve dindamica pedagogica chamada “Quem sou eu”
como forma de apresentacdo do tema e de maior interacdo. Iniciei a dindmica
solicitando a cada participante que pudesse, uma por vez, direcionar-se até a mesa
da sala e olhar para dentro da caixa que estava sobre a mesa (sem saber que
dentro dela havia um pequeno espelho). Nesse momento, ao olhar para o objeto
contido dentro da caixa, a participante teria que falar em poucas palavras o que
estava visualizando naquele momento.

Nesse momento, cada uma foi descrevendo um pouco de si, suas qualidades
e desafios pessoais, uma espécie de autorretrato e autopercepcao de si. O falar de
si, seus medos, angustias e o que as fortalece naquele lugar despertou um
sentimento de tristeza e, a0 mesmo tempo, de mulheres que buscam, dentro de
suas possibilidades e limitacGes, reinventarem-se no cotidiano prisional, re(existir)
perante os desafios impostos no entrelugar das celas e da priséo.

O diferencial dessa dinamica € que, sem que elas soubessem o que continha
dentro da caixa, a curiosidade foi sendo agucada a medida que cada participante se
direcionava até a caixa que estava sobre a mesa e, ao se deparar com o espelho,
cada uma foi instigada a falar de suas caracteristicas pessoais, fomentando, assim,

o debate inicial acerca da tematica identidade de género.
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Importante ressaltar que, como educadores e pesquisadores, temos que
assumir o compromisso ético-politico de romper com toda e qualquer forma de
preconceito, mitos, paradigmas e tabus relacionados a identidade de género e, mais
especificamente acerca das mulheres em situacédo de carcere, de modo a construir
conhecimentos “outros” sob nossas percepgdes prévias e muitas vezes
generalizadas da realidade que esté sendo investigada.

A posteriori, a cada novo encontro nés promovemos o dialogo a respeito de
eixos norteadores para fundamentar a discussdo central, a saber: sonhos, ser
mulher, familia, o significado da escola, esperanca, desigualdade, injustica.
Sensibilizar e acolher essas mulheres é, antes de tudo, fundamental para balizar o
didlogo e a escuta sensivel de modo a instiga-las a exporem seus medos, anseios,

suas vivéncias, seus sonhos e, assim, ir tecendo as teias deste estudo.

2.5.2. Roda de conversa

Apoés a realizagdo da dinamica pedagodgica “Quem sou eu”, com base nos
apontamentos das participantes, organizamos uma breve roda de conversa dentro
da temética da identidade com base nos estudos de Ciampa (1994).

Neste momento, o olhar sensivel, as falas, os gestos, movimentos, interacdes
foram “filtros” da pesquisadora em busca de maior veracidade nos dados da
pesquisa, de modo a identificar como as experiéncias de vida, a auséncia da familia,
a violéncia, as injusticas, o preconceito, os sofrimentos tém acarretado nessas
mulheres o peso do encarceramento e quais formas de enfrentamento social,
psicossocial elas vao construindo como forma de resisténcia e construcdo de suas

identidades.

2.5.3. Uso da técnica do desenho

Apo6s o diadlogo conjunto e como forma de registro sobre determinado eixo
norteador, solicitamos a cada uma das participantes a elaboracdo de um desenho
gue representasse para ela o que estava sendo discutido naquele momento com
base em suas vivéncias.

A categorizacdo da analise da técnica do desenho como estratégia

metodoldgica em pesquisas educacionais sobre representa¢des sociais demonstra o
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ineditismo e ruptura com a rigidez metodoldgica, pois, como o contexto vivenciado
por estas mulheres j4 é marcado por situacdes de represdlias, medos, angustias e
sofrimentos, nada mais justo e coerente romper com os padrdes metodologicos ora
postos, possibilitando através da técnica dos desenhos que essas mulheres possam
expressar seus pensamentos e emocdes de forma mais leve e menos angustiante.
“E permitir que os sujeitos falem liviemente com vistas ao apaziguamento do
sintoma e pensar que na empreitada possam atravessar o fantasma, ou seja,
revelar- se pelo desenho” (Oliveira; Oliveira; Lobato, 2018, p. 13).

A técnica do desenho € uma forma pedagdgica, prazerosa e ludica de
producdo de dados, pois, além de estimular a sensibilizacdo das participantes,
contribui para que elas possam se perceber como protagonistas de suas vivéncias,
histérias de vida, refletir sobre seus feitos, desafios e conquistas frente a sociedade
(Rodrigues, 2010).

Em complementacdo ao que sera produzido no grupo focal, o desenho
promove um momento de reflexdo em que cada informante pode se isolar das
influéncias dos outros participantes do grupo (Yuen, 2004), sentindo-se mais livre
para expressar seus sentimentos e percepcbes. Em face das limitagcbes e
especificidades das informantes, entende-se que essas mulheres irdo contribuir de
maneira mais participativa e investigativa por meio do desenho (ato de representar
uma dada realidade) em relacédo a outros métodos, como a entrevista, que pode ser
cansativa e pouco atrativa.

A técnica do desenho objetiva ainda estimular a criatividade, a autorreflexdo
sobre o que essas mulheres pensam acerca de suas vivéncias e consciéncia de
poder mudar o mundo a partir do rompimento com atitudes preconceituosas,
excludentes, experiéncias conflituosas e/ou fundadas na violéncia, menosprezo com
0 outro e a propria falta de confianca em si para se emancipar. E um recurso de
producdo de dados bastante eficaz que produz resultados aprofundados no tocante
a pesquisa qualitativa.

Ao conduzir a pesquisa com coletivos sociais tdo especificos, como é o caso
das mulheres encarceradas, devido as questfes éticas que estdo relacionadas a
esse publico, € necesséario selecionar o método de pesquisa adequado e as
ferramentas de coleta de dados que serao utilizadas. Com isso, “além dos métodos
tradicionais de coleta de dados (observacéo, levantamentos, grupos de foco), surge

a coleta de desenhos como uma ferramenta importante” (Mcneal, 1992). Essa
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técnica possibilita compreender o adulto em consonéancia com o processo de
construcéo/reconstrucdo de identidade, compreendé-lo na condicdo de pessoa em
construgdo, movimento.

Na medida em que estas mulheres sdo possibilitadas de manifestarem seus
sentimentos, anseios, emoc¢des, sonhos e perspectivas de vida e esperanca através
do desenho, tornam-se mais livres e menos oprimidas. O ato de desenhar se torna
um estimulo para agucar ndo apenas a criatividade, mas para despertar a memoria
das narrativas de vida, uma forma de comunicar 0 que a pessoa esta sentido,
expressar suas ideias, seus medos e desejos.

A técnica constitui uma ferramenta de pesquisa qualitativa em educacao, em
gque ndo se depende Unica e exclusivamente do produto final, que, nesse caso,
serdo os desenhos elaborados pelos participantes da pesquisa, mas também da
conducdo metodoldgica por parte do pesquisador.

Depreende-se disso a producdo de material que tenha potencial para analise
de acordo com os objetivos do pesquisador. “A coleta e a andlise de desenhos
podem ser classificadas como uma técnica projetiva, sendo que esse tipo de técnica
d& acesso a atitudes e motivacdes que estdo embutidas na memdéria, mas que nao
s&o conscientemente recuperaveis” (Soley, 2010).

Levando em consideracdo que essas mulheres ndo sao escutadas em seu
cotidiano, seus problemas, angustias e aflicbes, a pesquisa busca dar voz a elas,
quer seja por meio dos desenhos, quer seja pela manifestacdo de suas emocdes.
Além de provocar reflexdes acerca do que sera debatido nos encontros, o desenho
também ira revelar as caracteristicas da personalidade das participantes, seus
gostos, habitos, preferéncias, modos de ser, estar e re (existir) no cotidiano escolar e
prisional.

No campo da sociologia, Saramago (2001) sugere que o desenho é uma
técnica diferenciada. Ja para a psicopedagogia, o desenho é bastante adequado
para trabalhar as questdes relacionadas a identificacdo e ao tratamento de
dificuldades de aprendizagem (Goulart, 2010). E uma técnica que ira possibilitar
essas mulheres a se sentirem mais livres e menos pressionadas, evitando qualquer
tipo de interferéncia, como uma resposta desejada por parte do pesquisador, mas
gue nao condiz com o real vivenciado por elas.

No tocante a producdo dos desenhos, o debate inicial sobre os eixos

norteadores — a saber, género, identidade, familia, ser mulher, sonhos, esperanca,
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felicidade — constitui uma ponte para estimular e embasar a producdo dos
desenhos, sendo necessario, a posteriori, dar instrucdes para as participantes
acerca do que € esperado delas. Nesta etapa, 0 pesquisador precisa ter o cuidado
de usar o minimo possivel de detalhes para ndo explicar em demasia o que busca,
de forma tendenciosa, interferindo no produto final, impedindo distor¢cbes no
resultado, tampouco possibilitar a aparicdo de desenhos que nao fazem sentido para
a pesquisa que esta sendo realizada.

Iremos solicitar a realizacdo de um pré-teste para verificar se o estimulo
criado é adequado. O que precisa ficar claro para as participantes € que seu modo
de pensar e representar o seu cotidiano através dos desenhos é muito importante,
uma forma de provocar reflexdes sobre as condicdes da mulher encarcerada,

anunciando um novo amanha para seus contextos de vida.
2.5.4. Entrevista narrativa

A segunda etapa deste estudo foi desenvolvida de forma individual com as
mulheres participantes e através da entrevista narrativa foi possivel conhecer de
modo mais intenso os relatos das entrevistadas. Para Bauer e Jovchelovitch (2002),
a entrevista narrativa € uma técnica para gerar historias; ela € aberta aos
procedimentos analiticos em que, a partir do material produzido pelas participantes,
0 pesquisador pode criar novas categorias até que todos os desenhos tenham sido
analisados, pois os desenhos vdo dando vida a novas categorias tematicas que
retratam a configuracdo da identidade de género dessas mulheres.

As entrevistas narrativas ocorreram no espaco da sala de aula, com o
monitoramento externo de agentes penitenciarios. Foram trés dias alternados de
entrevista, sendo entrevistadas duas mulheres por dia. Frente a frente com cada
participante, o dialogo foi fluindo a cada questdo levantada, demonstrando a
simililaridade das informagdes relatadas e das vivéncias de vida atravessadas por

questdes ligadas ao trafico de drogas, a situacdes de violéncia e abandono.

2.5.5. Sistematizacao e analise dos dados

Desenvolver um sistema de categoria para analise de dados pode parecer
tarefa simples, mas, pensando na abrangéncia de informacdes e das proprias

“pistas” que vao surgindo no decorrer da pesquisa, € algo que se torna um pouco
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mais processual, visto que é necessario ler e reler o conteddo das narrativas,
buscando elencar categorias de analise que sustentem com maior abrangéncia e
profundidade relatos similares.

A sistematizacdo e a analise dos dados foram desenvolvidas com base nos
estudos de Paulo Freire sobre a técnica da categorizacdo e também com base na
analise de conteudo. “Uma técnica de investigagdo que, através de uma descri¢ao
objetiva, sistematica e qualitativa do conteado manifesto das comunicacdes, tem por
finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagdes” (Bardin, 2007, p.31). Os
desenhos elaborados pelas participantes deste estudo foram analisados a partir do
uso da técnica do desenho, utilizando as categorias teméaticas identidade de género,
mulheres no carcere, educacdo no carcere, colonialidade de género, cotidiano e

esperanca.

Para mobilizar essas categorias, podemos utilizar véarias técnicas:
guestionario, narrativas, entrevista semiestruturada ou compreensiva,
histérias de vida, dados estatisticos. As técnicas auxiliardo a reconstituir, por
meio dos indicios, os trajetos sociais dos sujeitos pesquisados, assim como
criam a possibilidade de captar as desigualdades sociais e educacionais.
(Moreira, 2017, p. 72)

Nesta mesma perspectiva, Guérios (2011) ressalta que, apds o trabalho da
producdo de dados, as informagdes recolhidas por meio da técnica escolhida sédo
transcritas, analisadas e submetidas as redes de conexdes entre as trajetorias de
vida estudadas frente as condi¢cdes concretas de existéncia a elas subjacentes.
Neste momento, o olhar minucioso por parte do pesquisador toma maiores
proporcdes para reconstituir por meio dos indicios os trajetos sociais das mulheres
participantes do estudo.

A andlise de contetdo apresenta uma sistematizacdo do processo de analise
que permite ao pesquisador construir categorias de analise a partir da literatura ou
do préprio material coletado, analisando todos os desenhos que estejam a frente
dessas categorias. Vinter (1999) explica duas abordagens possiveis para a analise
de desenhos:

e 12 orientada para o produto, quando se analisa apenas 0 que esta escrito
ou desenhado no papel,

e 22 orientada para o processo, identificando informacdes que surgem
durante a confec¢éao do desenho.

A analise inicia-se pela organizacdo do material coletado e, posteriormente,

busca-se verificar as informacdes que aparecem nos desenhos com maior
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frequéncia, por exemplo, a imagem que representa uma situacao de desigualdade
de género sofrida pela mulher ou a invisibilidade das mulheres frente ao sistema de
justica criminal. A organizacdo dos desenhos por aproximacéo de conteudo facilita a

analise do pesquisador com base na utilizacdo das categorias tematicas.

A interpretacdo da EN deve levar em consideragdo tais circunstancias
possiveis, inevitaveis na propria situacédo da entrevista. A narracdo em uma
EN e uma fungéo da situagdo como um todo devem ser interpretadas a luz
da situagdo em estudo, da estratégia presumida do narrador e das
expectativas que o informante atribui ao entrevistador. (Bauer;
Jovchelovitch, 2002, p. 101).

Nas palavras de Bardin (1979, p. 42), a analise de conteudo do produto final
representa “um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricho do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos”. A essa proposi¢cao se deve considerar que cada sujeito € autor de
sua propria historia e que, independentemente do grau de escolaridade, cada um
carrega consigo experiéncias, conhecimentos e saberes que foram construidos ao
longo de suas trajetorias de vida, e isso é um fator de suma relevancia na analise
dos dados.

Como salientam Bauer e Jovchelovitch (2002, p. 109), “ha uma série de
guestdes que devem ser feitas sobre a relacdo entre narrativas e realidade, todas
elas referentes as conexdes entre o discurso e o mundo que esta além dele”. A
partir deste aparato e dos dados tedricos, o foco na mulher vai fortalecendo o objeto
de estudo desta pesquisa em face do processo histérico de violéncia e

desigualdades de género que perpassam a condicdo do ser mulher na sociedade.

2.5.6. Cuidados éticos

A presente pesquisa esta alinhada as normas estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa que regem o campo de estudos realizados com serem humanos.
Importante salientar que esta pesquisa foi devidamente submetida, em agosto de
2022, ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Para, por meio
da Plataforma Brasil, sendo aprovada em setembro de 2022 e atendendo todas as
exigéncias das resolucbes em vigor sobre a ética em pesquisas com seres
humanos, conforme cédigo de aprovacdo CAAE: 61493122.3.0000.5174.
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Reiteramos que o0s dados produzidos ao longo deste estudo seréo
cuidadosamente trabalhados e analisados respeitando os padrbes da Pedagogia e
da ética para pesquisas com seres humanos, conforme a Resolu¢do n° 196/96, do
Conselho Nacional de Saude (Brasil, 1996).
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3. EDUCACAO DO CARCERE: APORTES TEORICOS

Para este estudo, autores como Michel Foucault e Paulo Freire serédo
fundamentais na abordagem. Foucault (1974), no sentido de analisar a prisdo
(aspectos referentes a punicdo, crime), e Freire, para analisar as formas de
opressao da mulher no carcere e debater o processo de humanizacdo na educacao,
sendo as mulheres pessoas ativas na construcédo de suas identidades e no processo
educacional e social. Utilizam-se ainda Ciampa (1994), na analise da construcdo das
identidades das mulheres do cércere, e os estudos de Mendes (2014); Queiroz
(2016) e Bell Hooks (ano), que contribuem para a questao de género.

A obra Vigiar e Punir, de Michel Foucault (1974), retrata a histéria das prisoes,
qgue, segundo o autor, a principio, foram pensadas de forma a punir fisicamente as
pessoas que desviassem sua conduta das regras e leis sociais ora estabelecidas, ou
seja, a esséncia da prisdo reportava-se Unica e exclusivamente ao ato de punir o
preso, sendo o corpo o principal alvo do castigo, sem, contudo, agregar a estes
espacos projetos voltados para oportunizar a pessoa privada de liberdade uma
reintegracdo social.

A obra amplia a discusséo sobre a condi¢ao de estar preso, ressaltando que o
momento da prisdo representa a perda da liberdade, ou seja, a integridade fisica dos
apenados, bem como seus demais direitos sociais devem ser efetivados. Sobre o
atual contexto das prisdes, 0 autor esclarece:

Dir-se-&: a prisdo, a reclusao, os trabalhos forcados, a servidao de forcados,
a interdicao de domicilio, a deportacdo — que parte tdo importante tiveram
nos sistemas penais modernos — sdo penas “fisicas”. com excegédo da
multa, se referem diretamente ao corpo. Mas a relagéo castigo-corpo néo é
idéntica ao que ela era nos suplicios. O corpo encontra-se ai em posi¢ao de
instrumento ou de intermediério; qualquer intervencdo sobre ele pelo
enclausuramento, pelo trabalho obrigatério visa privar o individuo de sua

liberdade, considerada ao mesmo tempo como um direito e como um bem.
(Foucault, 1974, p. 23).

Em contribuicdo a mesma linha de discusséo, Enving Goffman (1961), em seu
ensaio “Manicomios, Prisdes e Conventos”, retrata as caracteristicas e as formas de
tratamento dos espacos de reclusdo social nas sociedades modernas. No que se
refere ao espaco prisional, o autor caracteriza a prisdo como uma instituicao total
ganhando o status de racionalizacdo em torno do processo de punicao.

A complexidade do sistema prisional faz com que o carater de normalidade

BN

extrapole as regras extramuros, criando uma sociedade a parte, mesmo que do



64

ponto de vista juridico seja controlada e normatizada pelo sistema penitenciario.

Pereira (2011, p.47) afirma ainda que o carcere “¢ um campo especifico, com
estrutura prépria e os seus simbolos, imagens, representagdes, artefatos e normas”.
Logo, as pessoas que cumprem pena nesses espacos sdo marcadas pela cultura
carceraria e também marcam estes espacos no sentido de darem voz e vida para si
mesmas no processo de resisténcia diante das amarras prisionais, que Sao
negacionistas e patriarcais.

Debrugcamo-nos sobre as ideias de Paulo Freire para aprofundarmos o debate
acerca da mulher como pessoa ativa do seu processo de construcao de identidade.
O autor defende uma concepcdo de sujeito pautada nas dimensdes filoséfico-
antropoldgicas, epistemoldgicas e ético-politicas, em que o ser humano se apresenta
como um “ser de busca”, sendo inacabado, incompleto e, por conseguinte, tendo
capacidade e autonomia para provocar mudancas tanto em sua vida como no

mundo, em seu contexto social, politico e educacional.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e
homens o inacabamento se tornou consciente. A invengdo da existéncia a
partir dos materiais que a vida oferecia levou homens e mulheres a
promoverem o suporte em que 0s outros animais continuam em mundo. Seu
mundo, mundo dos homens e das mulheres. A experiéncia humana no
mundo muda de qualidade com relagdo a vida animal no suporte. (Freire,
1996, p. 50-51).

A constituicdo do ser mulher entre as grades e a sala de aula na vertente e
pedagogia freireana consiste em considerar que, diferentemente dos outros animais,
somente mulheres e homens como seres éticos sdo capazes de intervir no mundo,
de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher, capazes de grandes
acoes. “O ser humano é, naturalmente, um ser de intervencdo no mundo a razéo de
que faz a Histéria. Nela, por isso mesmo, deve deixar suas marcas de sujeito, e nao
pegadas de puro objeto” (Freire, 2022, p. 138). Esse autor nos apresenta grandes
contribuicdes para compreendermos essas mulheres como pessoas ativas de seu
processo de construcdo de identidade, partindo da concepcdo de que somos
sujeitos inacabados, em processo de constru¢cdo de nosso eu.

Em Pedagogia da Indignacdo, Freire (2022) nos fala da necessidade de
denunciarmos as situacdes de opresséao e degradacdo humana, anunciando novas
possibilidades de construcdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva. Para

iISSo, 0 ser humano como ser inacabado que faz e refaz a historia o faz a partir do
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momento em que reconhece 0 seu inacabamento e, portanto, atua de maneira ativa
intervindo no mundo.
N&o ha possibilidade de pensarmos o amanh&, mais pr6ximo ou mais remoto, sem
gue nos achemos em processo permanente de “emersao” do hoje, “molhados” do
tempo que vivemos, tocados por seus desafios, instigados por seus problemas,
inseguros ante a insensatez que anuncia desastres, tomados de justa raiva em face

das injusticas profundas que expressam, em niveis que causam assombro, a
capacidade humana de transgressao da ética. (Freire, 2022, p. 135).

Ao afirmar que a educacdo tem historicidade, Freire (2022) defende uma
proposta educacional de respeito as diferencas e aos diferentes espacos em que 0s
processos educacionais sdo produzidos. Por isso, a particularidade da EJA dos
privados de liberdade requer um olhar bastante cuidadoso, pois lida com sujeitos
gue, em sua grande maioria, apresentam trajetorias de vida fragilizadas pelas duras
desigualdades sociais. S&o sujeitos que em algum momento de suas vidas foram

e/ou continuam sendo vitimizados pela sociedade moderna.

Diante do quadro de desumanidade e violéncia do encarceramento em
massa, a esperan¢ca estd em educar os sujeitos numa pedagogia de
humanizacdo e emancipacdo. Ndo uma pedagogia para servir ao sistema,
no seu atual formato, mas para que o aluno-interno se reconhe¢a como
sujeito capaz de construir outra histéria de vida, nova e libertadora. Uma
educacdo que esteja disposta a considerar o ser humano como sujeito de
sua propria aprendizagem, de sua prépria evolugdo como ser social, e ndo
como mero objeto do sistema. (Costa; Florencio, 2021, p. 30)

Transcender o ideal punitivo das prisdes parte de uma profunda reflexao para
além dos aspectos juridicos de cumprimento da pena; consiste em repensarmos a
funcdo social da escola como instituicdo dentro de outra instituicdo com
possibilidades e desafios contrarios ao punitivismo. Significa problematizar a escola
punitiva e valorizar a escola como espaco de diadlogo e reconducao da vida humana,

pautada na ética do ser humano como sujeitos em processo de transformacao.

O ser humano € “sujeito gnosiolégico”, porque em suas rela¢cdes uns com
0s outros no mundo e com o mundo conhecem e comunicam-se sobre o
objeto conhecido. Nessa relacdo comunicativa, ensaiam a experiéncia de
assumirem-se como seres sociais e histéricos, como seres pensantes,
comunicantes, transformadores, criadores e realizadores de sonhos.
(Oliveira, 2003, p. 52)

O didlogo em Freire possibilita, além da humanizacdo, o esperancar de
homens e mulheres os quais saibam conduzir sua propria existéncia, percebendo
seus limites e potencialidade, construindo novos saberes, como sujeitos conscientes

de seu papel no mundo. Onofre (2014) problematiza, em seu estudo sobre educacéo
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em prisdes, a visdo dos alunos acerca do processo educativo desenvolvido
nesses espacos. “O sistema aqui estraga as pessoas, puxa para tras. A escola é s6
para cumprir obrigagao” (Onofre, 2014, p. 154).

Na contramé&o da organizacdo desse sistema educacional-prisional, Onofre
(2014) afirma que a figura do professor pode contribuir para o despertar de um certo
encantamento pela escola, sujeito que traz novas ideias, novos conhecimentos,
novas posturas, que faz de sua pratica educativa uma contribuicdo ao ser humano,
criando novas possibilidades e perspectivas de resisténcia aos fatores degradadores
da prisao.

Fica claro, portanto, que o papel do professor para os aprisionados vai além
de organizar o trabalho no interior da escola. Ele é alguém que convive, anima,
orienta, aconselha, dialoga, aponta caminhos. No contato direto da sala de aula, ele
pode influenciar a vida dos presos e da prisdo de maneira positiva. (Onofre, 2014, p.
159)

Para Gadotti (1993), a educacdo de adultos presos é diferente da escola
regular, por sua flexibilidade e dinamismo, em que “os conteudos devem ser
diferenciados, e ai o grande desafio do educador de adultos € que ele tem que
construir uma metodologia nova, tem que construir contetdos significativos para
aguele que se esta educando (Gadotti, 1993, p.124). Em contribuicdo ao
pensamento de Gadotti (1993), podemos evidenciar, consoante as palavras de

Freire (1996), que o ato de ensinar exige querer bem aos educandos:

N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me
ponha nas minhas relacbes com os alunos, no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir € que minha
afetividade interfira no meu cumprimento ético e dever de professor no
exercicio de minha autoridade. (Freire, 1996, p. 141)

A perspectiva freireana de educacdo nos possibilita ir além dos fatores
determinantes, de supera-los. Todavia, cabe ressaltar que essa ndo é uma tarefa
facil, pois a modernidade ocidental nos tornou seres condicionados aos
determinismos sociais e as praticas hegeménicas. Romper com esse cenario requer
este olhar para o outro, querer bem aos que se encontram na mesma condi¢cdo que
a nossa ou em situagcbes muito mais alarmantes, de opresséo, subalternizacdo e

invisibilidade.
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Estar condicionado implica a prépria naturalizacdo da violéncia, a qual ganha
maiores proporc¢des quando o foco € o encarceramento de mulheres, por isso Freire
(2022) chama atencdo para a necessidade de superarmos o discurso da
compreensao da Historia como determinacdo, em que a facanha da democracia
moderna é cada vez mais arruinada pela globalizacao.

Na verdade, o compromisso ético engloba considerar o ser humano como
agente de mudanca e de direitos, aqueles que séo vitimas de uma sociedade
desumana e excludente. Para além da situacdo de encarceramento ora discutida,
essas mulheres tém o direito de ir e vir, o direito de comer, vestir, dizer a palavra, de
amar, de escolher, de estudar, do direito de crer e ndo crer, e isso deve fazer parte
do cotidiano prisional feminino como elemento fundante dos fatores que irdo
possibilitar o fenébmeno da construcdo da identidade.

Os estudos de Mendes (2014); Queiroz (2016) e Bell Hooks (2013) nos
orientam a pensar o feminismo e suas interfaces com a constituicdo do ser mulher
na sociedade. Para Mendes (2014, p. 86), desde os anos 1970, portanto, o
feminismo conhece o conceito de género para fazer referéncia a construcao cultural
do feminismo e do masculino através de processos de socializacdo que formam o
sujeito desde a mais tenra idade. Segundo a autora, esse conceito foi libertador na
medida em que permitiu as mulheres demonstrarem que a opressao tinha como raiz

uma causa social, e ndo biolégica ou natural.

[...] o género também confere aos individuos identidades subjetivas
mediante um ato de sujeicdo. Dai o porqué de as condutas, desejos,
vontades e acdes estarem condicionados por processos de socializagao.
Assim, o sistema sexo-género se coloca como uma variavel fundamental da
organizacgdo da vida social através da historia e da cultura da Modernidade.
(Mendes, 2014, p. 87).

Para Mendes (2014, p. 84), embora as identidades dos sujeitos sejam
impostas socialmente, estes mesmos sujeitos sdo capazes de subverté-las, dai que
o papel da escola na prisdo caracterizado pela educacdo formal seja de suma
relevancia para reverter a légica do sistema penal retratada em processos de
alienagcédo do ser humano por meio da cultura prisional. Entretanto, tais sujeitos s&o
livres para fazerem suas proprias escolhas e para avaliarem em qual perspectiva se
posicionar, se perante o processo educacional formal e/ou o processo de alienagao
social caracterizado pela aceitacao e pela propagacéao da cultura prisional.

Historicamente, as trajetorias social e politica das mulheres foram
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construidas a partir da figura masculina, o que significa dizer que, na condi¢do de
sujeitos silenciados e invisibilizados, as mulheres s&o cotidianamente
submetidas a diferentes formas de exclusdo/opressao fruto das desigualdades de
género.

Entre os inUmeros desafios da escola no céarcere, salientamos a ética e a
dimensdo humana como alicerces para a uma pratica educacional libertadora e
critica, pautada nos processos de formacao e exercicio da cidadania para além de
uma educacdo baseada nos rituais do proprio conservadorismo, autoritarismo,
produzidos pela colonialidade do poder.

A vulnerabilidade educacional de mulheres em situacao de céarcere é reflexo
da colonialidade do poder que historicamente legitima as desigualdades de género,
bem como perpetuam as epistemologias dominantes do Ocidente. O sistema
moderno-colonial nega o papel da mulher na sociedade, inserindo-a nesse
entrelugar de submisséo e excluséo.

Coelho (2020) afirma que a colonialidade do poder ndo pode estar
dissociada da colonialidade de género, visto que, a partir desta Ultima, a categoria
“‘mulher” faz relacdo somente a mulher branca. Segundo a autora, o termo foi
submetido a um processo de embranquecimento no periodo colonial que tornou
mulheres de cor “ndo mulheres”. A autora reitera que a categoria “mulher branca” é o
produto de todas as formas de dominacao exercidas pelo sistema moderno/colonial
de género.

Para Coelho (2020), o sistema moderno/colonial de género legitima as
relacbes de subordinacdo, a dicotomia, a hierarquizacdo e a cultura patriarcal.
Nesse contexto, podemos compreender que a sociedade moderna injeta nas
relacbes de poder a filosofia da dominacdo (controle dos corpos, mentes, desejos,
identidades, culturas, etc.).

A partir desse entendimento, as instituicbes de controle social, muitas
vezes, acabam perpetuando as relacdes de poder modernas. A escola, as igrejas, 0s
presidios reproduzem “padrbes” e epistemologias ocidentais, ocultando as
experiéncias e os modos de vida das populacdes oprimidas. Segundo Coelho
(2020), a colonialidade de género auxilia no entendimento de como a colonizacao
impactou as mulheres em dois planos distintos, a saber, o de exploracao pela sua
identidade racial e o de serem mulheres.

A colonialidade de género esta imersa na relagéo interseccional entre classe,
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raca, género e sexualidade. A interseccionalidade permite olhar a violéncia e a
opressao sofridas por essas mulheres sob diferentes configuracdes sociais
qgue foram construidas com base na colonialidade do poder. Akotirene (2019) chama
atencdo para o encarceramento negro e violéncias contra as mulheres, usando

aportes da subordinacao interseccional.

Além disso, o padrao colonial ora elege as mulheres negras como dirigentes
do tréfico de drogas, ora homicidas de companheiros violentos, quando néo,
pactuam com as coacdes impostas por filhos e maridos encarcerados para
gue transportem drogas até o sistema prisional, numa faceta hedionda
punitivista das mulheres negras. (Akotirene, 2019, p. 36).

A ideia de raga construida sob a égide colonial versa sobre o fortalecimento
das diferencas, as quais se configuram como sindnimo de negacao, indiferenca,
exclusdo e opressdo. Os povos racializados e seus saberes e culturas enfrentam
grandes desafios em defesa de suas epistemes, visto que a ciéncia moderna acaba
silenciando outras formas de manifesta¢des culturais, identitarias que nao estejam
alinhadas a cultura hegeménica.

A analise interseccional vai ao encontro dessas configuracdes de poder,
advindas de uma sociedade organizada consoante o sistema modernidade-
colonialidade e que perpassam por estes processos de continuidades destas
inimeras formas de manifestacao da exclusdo, do preconceito, da violéncia.

Para Coelho (2020), o feminismo hegeménico, alheio a discusséo decolonial,
ao apagar as interseccdes e 0 questionamento das identidades construidas pela
colonizacédo — desde raca, classe, género e as demais formas de opressao, provoca
o silenciamento desses sujeitos. Salienta a necessidade de problematizarmos o
feminismo descolonial, considerando as diferencas existentes entre as mulheres e,
mais especificamente, reconhecendo a presenca das mulheres negras como sujeitos

de direitos.

O feminismo descolonial, com nitidez, ndo reduz nem esvazia a diferenca
colonial, expde sua ferida e a reinven¢do do corpo colonizado feminino
como uma categoria da modernidade: a Mulher, esse sujeito pretensamente
universal e humano que ndo abrange aquelas mulheres, na periferia do
termo, encobertas pela missdo civilizatéria da colonizagdo. Reconhecer
essas diferengas evidencia o “choque” que a colonialidade insiste em
acobertar. (Coelho, 2020, p. 88)

Consoante Akotirene (2019), a identidade politica apresenta como
embasamento metodoldgico a interseccionalidade como sugestdo das feministas

negras, visando combater multideterminadas discriminacdes, pautadas inicialmente
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no binbmio raca-género, presente até os dias de hoje no meio politico-juridico-social,
e que atua no sentido de degradar as subjetividades e identidades das mulheres
negras.

A autora afirma que os feminismos e movimentos antirracistas podem
contribuir com novas possibilidades metodolégicas de repensar o papel social
dessas mulheres na sociedade, compreendendo a ragca ndo como um problema e
fim em si mesmo, mas como afirmacao de identidades étnicas “outras”, mulheres de

direitos.

No campo juridico, podemos identificar a exclusdo racial por critério de
género promovida pelo universalismo das politicas publicas relacionadas, o
fato de mulheres e meninas negras estarem situadas em pelo menos dois
grupos subordinados que, frequentemente, perseguem agendas
contraditérias, dando impressdo de que todas as violéncias policiais
dilatadas para o sistema penal sdo contra homens negros. Todas as
violéncias domeésticas dilatadas para o encarceramento feminino ou
feminicidios séo. (Akotirene, 2019, p.35-36).

A partir dessa andalise e em consonancia com o pensamento de Lugones
(2008), compreendemos que o feminismo descolonial é uma possibilidade de
superacao do sistema moderno/colonial de género o qual nega a presenca cultural,
étnica, religiosa e identitaria das mulheres ndo brancas, mulheres vitimas da
colonialidade do poder e, indissociavelmente, da colonialidade de género; mulheres
gue criaram analises criticas do feminismo hegemoénico, posto que ignoram a

interseccionalidade de raca/classe/sexualidade/género.

Pensar a mulher no sistema prisional, ou seja, a mulher infratora, implica um
olhar desde a epistemologia feminista. No entanto, ndo se pode empregar o
feminismo hegemdnico, onde a Mulher é um sujeito universal: branca,
heterossexual e burguesa. Essas mulheres, conforme explicitam as
estatisticas de ocupacgédo dos presidios, ndo sdo os sujeitos mais visados do
sistema de justica criminal. (Coelho, 2020, p. 104).

O racismo parte de uma acao opressora, desumana e excludente, reflexo do
processo colonial. Quijano (2014) aponta que a colonialidade € um dos elementos
constitutivos do padrdo mundial de poder que se sustenta na imposicdo de uma
classificacdo racial e étnica da populacdo (racismo epistémico).

As praticas educacionais e a cultura carceraria refletem positiva ou
negativamente na construcdo da identidade de género das mulheres em situacao de
carcere. Diante desse sistema de crengas e rituais proprios, observamos o0s
desdobramentos desses processos na formacao escolar e na subjetividade das

educandas. As suas normas/regras/valores, reflexos do punitivismo, acabam
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reforcando o poder hegemonico e inibindo o potencial critico dos sujeitos a eles
submetidos.

Para Batista (2019, p.19), “o punitivismo, neste contexto, configura uma
politica de controle social que segrega e pune 0s pobres em sua pobreza, os jovens
por sua rebeldia, as mulheres por seu género e orientagdo sexual”. O olhar para o
sistema prisional feminino aponta que a cultura prisional fortemente masculina
disseminada nestes espacos tem legitimado e fortalecido a atuacdo do sistema na
vida dessas mulheres, constituindo-se a escola como um espaco de veiculacédo de
processos regulatorios que mantém a légica prisional masculina.

O cércere é masculino e interfere diretamente e de forma violenta na vivéncia
cotidiana das mulheres no ambiente prisional e escolar. As condi¢cdes de vida destas
mulheres no ambiente prisional pensado para homens sao fragilizadas por questdes
de género, raca, classe, baixa escolarizacdo, etc. A passagem da vitima mulher pelo
controle social formal, acionado pelo sistema de Justica criminal, implica reviver toda
uma cultura de discriminacdo, de humilhacdo e de estereotipia que a logica
masculina do sistema prisional sobrepde as especificidades da mulher, negando sua
identidade, seus modos de ser e re (existir), seus medos, angustias, perspectivas.

Queiroz (2016) nos instiga a refletir o quanto somos feministas a partir de
fatores que inserem nds mulheres no sistema-mundo dominado pelo patriarcado.
Afirma que, desde crianca, estamos imersos neste sistema social com uma cultura,
com estruturas e relacdes machistas, segregando, oprimindo e excluindo as
mulheres. Entre as diversas caracteristicas que demarcam a diversidade humana
(religido, idade, habilidades fisicas, etc.), este estudo parte de um todo para
compreender como essas e outras dimensfes estdo diretamente relacionadas a
formacdo cultural de um povo e, especificamente, a construcdo da identidade de
género de uma pessoa.

Queiroz (2016, p.60) nos recorda que, desde a nossa formacéo pessoal,
desde crianca, fomos ensinados a agir e ter uma determinada aparéncia, de acordo
com 0 nosso sexo biolégico. “Crescemos sendo ensinados que ‘homens sdo assim

e mulheres sdo assado’”, ou seja, 0 sexo e as diferengas que dele foram sendo
criadas ao longo da histéria da humanidade foram determinados antes mesmo de
nascermos.

Crescemos aprendendo a ter comportamentos de homens e mulheres,

sendo que boa parte destes foi inserindo a mulher num lugar secundario e de
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subalternizacdo em relacdo aos muitos privilégios que eram conferidos aos homens.
A autora salienta que as diferengas entre homens e mulheres sdo construidas
socialmente e que o fato de essas influéncias sociais ndo serem totalmente visiveis
faz com que sejam naturalizadas, ligadas as questdes totalmente biolégicas quando,
na verdade, boa parte delas é influenciada pelo convivio social.

Cada pessoa constréi sua identidade de género no coletivo social, nas
relacbes que vai estabelecendo com os seus pares no decorrer de sua trajetéria
social. E diante desse processo que vamos construindo nossa identidade de género
como homens ou como mulheres, pois ndo é um fato biol6gico; é social. Para
Queiroz (2016), ser masculino no Brasil € diferente do que € ser masculino no Japéo
ou mesmo na Argentina, pois ha culturas para as quais ndo é o 6rgao genital que
define o sexo. “Sexo € bioldgico, género é social, construido pelas diferentes
culturas” (Queiroz, 2016, p. 61).

Entende-se que as vivéncias cotidianas das mulheres em situagdo de
privacdo de liberdade (quer seja social ou cultural) ja € uma questao de identidade
para além das que sdo demarcadas e legitimadas pela cultura patriarcal ligada as
diferengas naturalisticas entre os sexos. Ser mulher, estar presa ndo é um
transtorno, mas parte da compreensdo do caminhar dessas mulheres e suas
diferentes trajetérias de vida, incluindo o cotidiano prisional, diante de uma
sociedade organizada a partir dos moldes e padrées masculinos/masculinizantes.

Violéncias fisicas, psicologicas e simbdlicas sdo constantes e um ponto em
comum que demarcam a trajetoria de vida de tais mulheres. As relacbes, 0s
sentimentos e afetos estabelecidos no convivio da prisdo (companheirismo,
amizade, soliddo) acabam fomentando relacdes afetivas entre as mulheres e,
consequentemente, o preconceito e discriminacdo do préprio corpo técnico da
instituicdo, que, na maioria das vezes, € majoritariamente masculino.

Bell Hooks, professora, tedrica e ativista feminina, uma das mais importantes
feministas negras da atualidade, instiga-nos a pensar que a questao do feminismo
também envolve a discussao sobre raca, levantando a seguinte reflexdo: “Vocé nao
acha que as mulheres negras, como raca, sdo mais oprimidas que as mulheres em
geral?”. As mulheres negras, diferentemente das mulheres brancas, sempre
estiveram mais invisibilizadas e expostas ao preconceito, a exclusdo e ao racismo.
Sempre estiveram subjugadas a diversas formas de exploracéo e de degradacédo de
sua identidade, por isso a dificuldade dessas mulheres de falarem e partilharem o
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pensamento feminista.

Na nossa Ultima sesséo particular de leitura, perguntei as alunas negras se
elas se sentiam fortalecidas pelo que haviamos lido, se sua consciéncia
feminista havia crescido, se estavam mais conscientes. Varias comentaram
que o material de leitura lhes deu a entender que as negras ativas no
movimento feminista “tém mais inimigos” que o0s outros grupos e sao
atacadas com mais frequéncia. (Hooks, 2013, p. 158).

A luta pelo fim do sexismo é o objetivo central do programa revolucionario
anunciado por Hooks (2013, p.156), em que ressalta o fato de que “diversas alunas
disseram ter testemunhado o abuso de homens contra mulheres em sua familia ou
comunidade e viam a luta pelo fim do sexismo como o Unico modo organizado de
provocar mudancas. A autora ressalta que é preciso encarar a analise do género
desde um ponto de vista feminista como meio para a compreensao da experiéncia
negra e, consequentemente, o desenvolvimento coletivo de uma consciéncia negra
e para o futuro da libertacdo dos negros.

A consciéncia feminista envolve a superacdo do preconceito, abrange as
diferencas de género na vida dos negros, bem como a condicéo e a experiéncia das
mulheres negras. O comprometimento de Bell Hooks com a politica feminista
envolve a luta pela libertacdo negra, em especial a libertacdo e o empoderamento

das mulheres negras.

Meus esforcos foram ignorados quando tentei partilhar informacdo e
conhecimento sobre como, apesar do racismo, as relagcdes de género entre
0s negros eram construidas de forma a manter a autoridade dos homens
mesmo que eles ndo espelhassem os paradigmas brancos, ou sobre como
a identidade e o status das mulheres brancas eram diferentes dos das
mulheres negras. (Hooks, 2013, p. 162).

No que diz respeito a questdo da raca, dados recém-divulgados pelo
INFOPEN — Mulheres/2017 apontam que a cor ou etnia da populacdo prisional
feminina brasileira € composta por 48,04% de mulheres de cor/etnia pardas,
seguidas de 35,59% da populacdo carceraria de cor/etnia branca e de 15,51% de
cor/etnia preta. Somadas, as mulheres presas de cor/etnia pretas e pardas totalizam
63,55% da populacdo carceraria nacional, ou seja, o sistema prisional feminino é,

em sua maioria, formado por mulheres negras, como descreve o gréafico a sequir:
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Gréafico 3: Etnia/cor das mulheres privadas de liberdade

Sistema Penitenciario 0.50 0.28

48,04 15,51

m cor de pele/etnia amarela m cor de pele/etnia indigena
cor de pele/etnia branca ® cor de pele/etnia preta
® cor de pele/etnia parda

Fonte: Infopen Mulheres, 2017.

As mulheres negras, vitimas de um sistema opressor e racista, apresentam
trajetérias de vida que sao marcadas por situacdes de violéncia e exclusdo. Em
contrapartida, por meio da caminhada pessoal, académica e profissional de Bell
Hooks, observamos a luta das mulheres negras contra o preconceito e as
desigualdades de género na sociedade. Apesar dessas experiéncias de
empoderamento, no campo académico, por exemplo, livros escritos por mulheres
negras nédo eram muito difundidos no meio social.

Os escritos de negras como Angela Davis e Lélia Gonzalez buscavam
retratar no campo de estudos feministas a presenca marcante das mulheres negras,
contudo, seus escritos eram isolados e frequentemente eram alvo de ataques de
mulheres brancas, pela tentativa de “introduzir um discurso racial dentro dos estudos
feministas” (Hooks, 2023, p. 164). A experiéncia negra retrata o quanto o racismo e o
sexismo esmagam as identidades dessas mulheres e que, apesar de tamanha
violéncia, elas encontram nas palavras e no movimento feminista formas de re

(existir) as opressoes racistas.

Os académicos geralmente falavam da experiéncia negra quando, na
verdade, estavam se referindo somente a experiéncia dos homens negros.
Significativamente, descobri que, quando se falava das “mulheres”, a
experiéncia das brancas era universalizada como representacdo da
experiéncia de todo o sexo feminino; e que, quando se mencionavam 0s
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‘negros”, o ponto de referéncia eram os negros do sexo masculino (Hooks,
2013, p. 163).

O sexismo e o patriarcado, ora institucionalizados, legitimam a dominacéo
masculina e a colonialidade de género. No campo prisional ndo € diferente: as
mulheres, em sua grande maioria negras, como visto no grafico anterior, sofrem uma
série de preconceitos e exclusdo que sdo fruto da cultura patriarcal e da
modernidade ocidental. Esse cenario pode ser mais bem compreendido através dos
escritos de Bell Hooks, quando apresenta uma breve abordagem de seu primeiro

livro feminista.

Como muitas meninas precoces criadas numa casa dominada pelos
homens, compreendi com pouca idade o significado da desigualdade dos
géneros. Nossa vida cotidiana era repleta de dramas patriarcais — o uso de
correcdo, punicéo violenta e assédio verbal para manter a dominagéo
masculina. Ainda pequenas, compreendiamos que Nnosso pai era mais
importante que nossa méae porque era homem (Hooks, 2013, p. 161)

Lélia Gonzalez, intelectual engajada sobretudo em temas sobre mulher
negra, feminismo, racismo, democracia racial, sexismo, também apresenta grandes
contribuicdes nesse campo de estudo. A autora salienta que € inegavel que o
feminismo, como teoria e préatica, desempenhou um papel fundamental em nossas
lutas e conquistas, na medida em que, ao apresentar novas questdes, desenvolveu
a busca por uma nova maneira de ser mulher.

A producdo tedrica de Gonzalez propds uma discussdo sobre sexualidade
no contexto da luta feminista e estimulou a conquista de espacos por homossexuais
de ambos os sexos, por exemplo, pessoas discriminadas por sua orientacdo sexual.
No tocante ao carater racial, a autora busca dar maior énfase a questdo da
discriminagéo racial sofrida por mulheres negras. A definicdo de feminismo é assim

conceituada pela autora:

Resisténcia das mulheres em aceitar papéis, situacdes sociais, econémicas,
politicas, ideolbgicas e caracteristicas psicolégicas baseadas na existéncia
de uma hierarquia entre homens e mulheres, a partir da qual a mulher é
discriminada. Seria suficiente substituir os termos “homens e mulheres” por
“brancos e negros” (ou indigenas), respectivamente, para se ter uma
excelente definicdo de racismo. (Gonzalez, 2020, p. 128)

Valorar a humanidade dessas mulheres é algo que parte do compromisso
ético que deve se fazer presente, também, nos espacos prisionais com bastante
cautela e responsabilidade. O fato de serem mulheres negras e de estarem presas

ou mesmo de se identificarem sexualmente com 0 mesmo sexo nao as torna menos
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mulheres, menos pessoas, menos humanas.

Freire (2022) ressalta a importancia da consciéncia de estar no mundo e de
ser uma presenca no mundo; ele provoca o ser humano a pensar, falar, sentir,
perceber, dar um destino as maos liberadas do quase exclusivo apoio ao corpo para
mover-se, inteligir e comunicar o inteligido, comparar, optar, decidir, etc. Sao
processos que remontam a consciéncia de si e do outro como um ser no mundo.

“Presenga que, reconhecendo a outra presenga como um ‘ndo eu’, se
reconhece como ‘si propria’ (Freire, 2022, p. 130). Presenga que se pensa a si
mesma, que se sabe presenga, que intervém, transforma e sonha. Sim, porque,
mesmo diante da crueldade e das adversidades do encarceramento, é possivel falar
de sonhos e de esperanca.

Para Freire (2022), a natureza esperancada da educacdo deve ser a de
provocar O outro a pensar a sua propria existéncia e mover o mundo,
compreendendo que somos produto da determinacdo genética ou cultural ou de
classe ou de raca, mas, se mesmo conhecendo a minha historia e minhas raizes
permaneco condicionado aos padrdes que sao estabelecidos, agindo com
irresponsabilidade no mover-me no mundo, ndo posso falar de ética nem tampouco
de esperancga.

Reconhecer que somos condicionados, mas ndo determinados, parte desse
processo de ter consciéncia e compreender o nosso estar no mundo. “Significa
reconhecer que a Histéria é tempo de possibilidade, e ndo de determinismo, que o

futuro é problematico, e ndo inexoravel” (Freire, 2022, p. 131)

[...] nés, mulheres e ndo brancas, somos convocadas, definidas e
classificadas por um sistema ideoldgico de dominacdo que nos infantiliza.
Ao nos impor um lugar inferior dentro de sua hierarquia (sustentado por
nossas condi¢gfes biolégicas de sexo e raga), suprime nossa humanidade
precisamente porque nos nega o direito de ser sujeitos ndo apenas de
nosso proprio discurso, mas de nossa propria histéria. (Gonzalez, 2020, p.
128).

A educacédo é um processo de esperancosa busca, de humanidade, sonhos,
de transgressdo da propria ética e possibilidade de construgdo da nossa propria
histéria. Freire (2022) nos convida a pensar a educacdo como fenbmeno humano
e, por isso mesmo, politico. Afirma ele que esta ndo pode jamais ser neutra, pois
compreende um movimento de transformacdo do mundo, de insercao critica nele,
“‘quanto a servico da imobilizacdo, da permanéncia possivel das estruturas injustas,

da acomodacédo dos seres humanos a realidade tida como intocavel” (Freire, 2022,
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p. 66-67).

Renunciar aos discursos fatalistas, como “galho que nasce torto/torto se
conserva”, € umas das provocacgdes feitas por Freire. Para ele, se sonhamos com
uma sociedade menos agressiva, menos injusta, menos violenta e mais humana,
devemos defender a capacidade do ser humano de avaliar, de comparar, de
escolher, de decidir e, finalmente, de intervir no mundo.

A estrutura social é marcada por profundas desigualdades raciais, como
bem descreve Lélia Gonzalez (2020, p. 145-146):

Trata-se de uma dupla discriminacdo de mulheres ndo brancas na regido:
as amefricanas e as amerindias. O carater duplo de sua condigédo bioldgica
— racial e/ou sexual — as torna as mulheres mais oprimidas e exploradas
em uma regido de capitalismo patriarcal-racista dependente. Precisamente
porque esse sistema transforma diferengcas em desigualdades, a
discriminacdo que sofrem assume um carater triplo, dada a sua posicéo de
classe: as mulheres amerindias e amefricanas s@o, na maioria, parte do
imenso proletariado afro-latino-americano.

A exploracdo de classe e a discriminacdo racial e sexual reforcam a
opressdo e interferem diretamente nos estilos de vida das mulheres na prisao;
envolvem ainda a chamada alienacdo da identidade negra. Nesse sentido, cabe
ressaltar que a maioria dessas mulheres é vistas como indisciplinada, rebelde, sem
capacidade para assimilar os conhecimentos que sdo difundidos pela escola. Neste
cenario, a discriminacdo, violéncia e a opressdo reforcam a cultura patriarcal e “o
esquecimento ativo de uma histéria pontuada pelo sofrimento, pela humilhacéo, pela
exploracéao, pelo etnocidio aponta para uma perda de identidade propria” (Gonzalez,
2020, p. 124-125).

Na construcdo da tese, apresentamos a categoria identidade como
fundamentacédo de analise, considerando os estudos de Ciampa (1989) e de modo a
compreender como os fatores de género estdo relacionados ao processo de
construcdo de identidade. Ciampa (1989) afirma que a identidade ndo constitui algo
fixo elou imutavel, mas uma composicdo de fatores que influenciam em sua

transformacao ao longo da vida dos sujeitos.

NOs nos tornamos algo que ndo éramos ou ndés tomamos algo que ja
éramos e estava como que “embutido” dentro de n6s? Parece que, quando
se trata de algo positivamente valorizado, a tendéncia nossa € afirmar que
estava “embutido” em nds (“sempre tive vocagao para ser médico”); quando
nao desejavel, frequentemente estava “embutido®... nos outros (“sempre
achei que ele tinha propenséao para o crime”. (Ciampa, 1989, p. 61).
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Para a sociedade, essas mulheres fogem do esteredtipo construido
historicamente sobre seu papel social, a saber, o de mulher do lar, décil e cuidadora.
Essa realidade foi sendo modificada a partir de 1962, “quando o Estatuto da Mulher
Casada conferiu uma emancipacdo parcial a mulher, devolvendo-lhe sua plena
capacidade e atribuindo-lhe a condi¢ao de colaboradora na administragao da familia”
(Queiroz, 2016, p. 171)

A constituicdo do ser mulher na sociedade moderna remonta a uma série de
desafios politicos, econdmicos, estruturais, de género, criminolégicos. Para Queiroz
(2016), a equidade de género sempre foi, e continua sendo, matéria de debates
acalorados e infindaveis, pois a sociedade brasileira é fundada numa cultura

machista e patriarcal.

Infelizmente, as transformagBes juridicas n&o séo suficientes para
assegurar a igualdade social entre homens e mulheres. Hoje, a maioria dos
direitos é garantida por diversos instrumentos legais, porém as mulheres
brasileiras continuam sendo discriminadas, violentadas — psicolégica e
fisicamente —, menosprezadas e inferiorizadas. (Queiroz, 2016, p. 174)

A autora defende a responsabilidade pela efetiva igualdade social entre
homens e mulheres mediante a destruicdo definitiva da cultura machista e a
renovacdo da estrutura social, conferindo a mulher a sua devida posicdo em
condicbes de igualdade com os homens na sociedade. Todavia, chama atencéo
para o fato de que, apesar da evolucdo da legislacdo quanto aos direitos das
mulheres nas ultimas trés décadas, isso nao foi suficiente para garantir a efetiva
igualdade de género.

Nestes termos, considera que diferenca e igualdade, segundo Ciampa (1989,
p. 63):

E uma primeira nogdo de identidade. Sucessivamente, vamos nos
diferenciando e nos igualando conforme os varios grupos sociais de que
fazemos parte: brasileiro, igual a outros brasileiros, diferente dos
estrangeiros (“nds, os brasileiros, somos... enquanto o0s estrangeiros
S&0...”); homem ou mulher (‘os homens s&o... enquanto as mulheres
sdo...").

O conhecimento de si é dado pelo reconhecimento reciproco dos individuos
identificados através de um determinado grupo social que existe objetivamente, com
sua histéria, suas tradi¢cdes, suas normas, seus interesses, etc. (Ciampa, 1989, p.
63). Com base nos estudos de Queiroz (2016), podemos evidenciar que o machismo

e 0 sexismo estdo imersos na Historia como parte das tradi¢cdes sociais, como uma
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7

cultura que é cultivada antes mesmo de a crianca vir ao mundo e perpassa as
brincadeiras infantis.

Ainda na infancia observamos uma série de comportamentos e atitudes
sexistas (“azul é de menino”, “rosa € de menina”); na escola, menino brinca com
menina e menina brinca com menina, por exemplo. Essas e outras tradigcbes
sdo carregadas de atitudes machistas e preconceituosas que vao delineando as

identidades dos sujeitos sem 0 minimo de respeito e compromisso ético com o outro.

O carater temporal da identidade fica restrito a um momento originario,
quando nos “tornamos” algo; por exemplo, “sou professor’ (= “tornei-me
professor”) e desde que essa identificagdo existe me é dada uma identidade
de “professor” como uma posigdo (assim como “filho** também). Eu como
ser social sou um ser-posto. (Ciampa, 1989, p. 66).

O fendbmeno da construcéo de identidade das mulheres encarceradas néao se
efetiva na forma de objetos fixos, mas na relacédo dialética com o contexto social em
gue a cultura machista e patriarcal acaba legitimando a exclusdo e a desigualdade
gue assola as mulheres. De acordo com Queiroz (2016), a sociedade nos forma e
nos cria para nos comportarmos de determinadas maneiras, de modo a ficarmos

subjugadas a dominacdo masculina.

Ser mulher é mais do que ser fémea. A sociedade nos forma e nos cria
desde pequenas para nos comportarmos de determinadas maneiras, e
algumas dessas ideias devem ser combatidas, pois somos tao inteligentes e
capazes quanto os homens. No entanto, nossa biologia faz com que
sejamos insubstituiveis em alguns papéis como o de mées. (Queiroz, 2016,
p. 37)

7

A autora ressalta que ser mulher é ter um conjunto de caracteristicas
especificas que fazem de vocé, inclusive, superior ao homem em diversas areas. As
mulheres em situacao de carcere sdo duplamente invisibilizadas por serem mulheres
e estarem presas. Como consequéncia, o “estar presa” acaba reforgcando o estigma
social como um “ser-posto” no sentido de este estar submetido as regras do sistema
penal caracterizado pela cultura ali criada e estabelecida como forma de

manipulacdo/domesticacao/alienacao.

[...] cada posicdo minha me determina, fazendo com que minha existéncia
concreta seja a unidade da multiplicidade, que se realiza pelo
desenvolvimento dessas determinacdes. Em cada momento de minha
existéncia, embora eu seja uma totalidade, manifesta-se uma parte de mim
como desdobramento das multiplas determinagbes a que estou sujeito.
(Ciampa, 1989, p. 67).
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Em consequéncia, sou o que “estou sendo” (uma parcela de minha
humanidade); isso me da uma identidade que me nega naquilo que sou sem “estar
sendo” (a minha humanidade total). (Ciampa, 1989, p. 69). A forma masculina como
o sistema prisional foi pensado reflete um campo ainda silenciado e marcado pela
exclusdo. Os rituais da escola no carcere fortalecem o discurso hegeménico e as
praticas de desumanizacdo, bem como negam a presenca da mulher e sua
identidade, suscitando o fracasso escolar e a compreenséo por parte das internas
em olhar a escola como algo distante de sua realidade, incapaz de provocar
mudancas propositivas em suas trajetérias de vida.

O fenébmeno educacional como parte do processo de encarceramento esta
diretamente relacionado a formacéo de identidade das detentas, por isso cabe uma
analise profunda quanto ao papel da escola na prisdo e suas interfaces com o ser
mulher na sociedade brasileira. Freire (1989) reconhece que a educacao tem acao
direta na transformacao ética, politica e da propria existéncia humana dos sujeitos e
que, para ser introduzido na leitura da palavra, o ser humano, mesmo néo estando
alfabetizado pela escolariza¢do formal, tem capacidade e autonomia para produzir
novos saberes a partir da “leitura” do seu mundo em particular. “Fui alfabetizado no
chdo do quintal de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu
mundo, e ndo do mundo maior dos meus pais. O chao foi 0 meu quadro-negro;
gravetos, o meu giz”. (Freire, 1989, p. 11).

O fato de a escola funcionar dentro da prisdo ndo a impede de criar
mecanismos e processos que visem a transformacdo e a formacao ética, humana,
politica e cultural das mulheres; ao contrario, na contramédo das amarras e mazelas
do sistema penal, a escola € uma “fuga” da realidade opressora, um espaco de
manifestacdo da liberdade, uma possibilidade de ver o amanha com esperanca. Na
medida em que eu me transformo por meio dos processos educacionais, eu também
sou capaz de transformar o meu ambiente e as pessoas em sua volta.

Reconhecer os saberes formais e os que sdo advindos da experiéncia faz
parte do movimento educacional o qual demarca o processo intercultural a partir das
diferentes culturas e sujeitos inseridos no processo de ensino. Sobre os saberes da
experiéncia, Freire (1996) considera que a educacdo pode se constituir num
movimento de busca, de consideracdo com a diversidade de saberes que estdo
presentes na escola. Nessa direcdo, os saberes da experiéncia de educadores e

educandos sdo a base do processo pedagodgico, o qual representa “um texto para
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ser constantemente “lido”, interpretado, “escrito" e “reescrito” (Freire, 1996, p. 50):

Creio que nunca precisou o0 professor progressista estar tdo advertido
guanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0
espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os
alunos para praticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no
mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.

Considerando que a educacdo ndo é neutra, o ato de educar sempre
apresenta uma intencionalidade (ou para a libertacdo, ou para a manipulacao
ideoldgica). As préticas educacionais da escola prisional feminina devem considerar
as multiplas vivéncias/experiéncia das mulheres educandas e a selecdo criteriosa
dos textos e obras literarias para o trabalho com a leitura, por exemplo. A educacéo
€ um ato politico que estd a servico de todos os envolvidos neste processo e
envolve bom senso, criticidade, autonomia, liberdade, solidariedade entre educador
e educando, pois uma educacdo verdadeiramente comprometida com a
transformacdo social dos educandos é aquela que desenvolve possibilidades de
dialogo de forma democratica.

As préaticas de leitura na escola prisional feminina sdo uma forma de se
contrapor a tudo o que se vive na prisdo. Consistem na possibilidade de reencontro
da detenta consigo mesma e com o0 outro, manifestando a liberdade de
pensamentos, ideias, saberes, culturas, identidades. Promover a valorizagdo da vida
humana, cultivar sonhos e ter sensibilidade com o outro deve fazer parte dos rituais
da escola no carcere como forma de se combater o preconceito, a marginalizacéo,
as desigualdades, a exclusao.

No Par4, de acordo com (Araujo; Guimaraes; Coqueiro, 2021), em agosto de
2015, a Secretaria de Educacdo do Estado — Seduc/PA implantou, em cinco
unidades penitenciarias, o projeto de remissdo da pena pela leitura, intitulado
“Projeto a Leitura que Liberta” (PLL), por meio do convénio 268/2014, em conjunto
com a Superintendéncia do Sistema Penitenciario do Estado do Parad — Susipe/PA.
Além de quatro dias de pena a cada producédo textual, o projeto possibilita que a
populacdo carceraria amplie sua visdo de mundo, despertando o interesse pelas
praticas de leitura, estimulando esse habito e potencializando tanto o costume de ler

guanto as situacdes de fomento ao empoderamento e ao exercicio da criticidade.

Paralelamente as atividades de leitura e de producdo textual, os
professores/orientadores do PLL desenvolvem subprojetos com o intuito de



82

ampliar o interesse e a participagdo dos leitores nas atividades, permitindo a
eles vivenciar multiplas agbes, como a andlise dos contetdos de obras
literarias, apresentacdes musicais e de danca etc. Tais praticas muito tém
contribuido para a motivacao, o interesse e o aumento da autoestima do
publico atendido. (Aradjo; Guimarées; Coqueiro, 2021, p. 86)

A obra Veredas para o Sol — Escritos sobre a Educagédo no Cércere Paraense
apresenta grandes contribuicbes para pensarmos 0s processos educacionais que
vém sendo desenvolvidos no ambito prisional, como o PLL que
mencionamos anteriormente. A partir do projeto, a leitura que liberta outros
subprojetos vai sendo criada com o intuito de dar maior visibilidade ao trabalho
realizado, “possibilitando o didlogo entre a sociedade que se encontra fora e a que
esta dentro do carcere” (Araujo; Guimaraes; Coqueiro, 2021, p. 86)

As autoras elencam o Jornal “Os Canarios”, que apresenta uma sintese das
atividades que ocorrem a cada semestre nas unidades prisionais, contando,
inclusive, com a parceria da Imprensa Oficial do Estado do Pard (IOEPA) para
divulgacdo e reproducdo dos exemplares. Isso engloba ainda outras acfes, como
saraus, debates, oficinas de artesanato, entre outros.

A medida que acbes como as provocadas por projetos como o PLL sdo
organizadas no ambito penal, o cotidiano desses sujeitos vai sendo colocado em
evidéncia e surgem diferentes formas de eles manifestarem seus modos de ser, agir
e pensar e agir individual e coletivamente. Vale ressaltar que a constante alteracao
na rotina da casa penal e de outras séries de obstaculos interfere diretamente na
assiduidade das mulheres nas praticas educativas, o que também interfere nas
formas como elas vao se apropriando da cultura carceraria e escolar como parte do
seu processo de construcdo de identidade.

“Na maioria dos presidios brasileiros, o cotidiano € marcado pelo 6cio, aqui
entendido ndo como um momento de descanso, podendo ser produtor de reflexdes
e criatividades, mas como um prolongado tempo de auséncia de atividade” (Soares;
Viana, 2016, p. 12). O relato segundo o qual “muitos politicos dizem que uma sala
de aula cheia é uma cela no presidio vazia. E muitos dizem que existe reeducacao
no presidio, mas soO existe mesmo para aqueles que batalham muito, pois incentivo a
educacao de verdade neste lugar ndo existe” apresenta o olhar de uma mulher em
situacao de privacdo de liberdade, interlocutora da pesquisa realizada por (Soares;
Viana, 2016, p. 12). Como ela, outras detentas apresentam a mesma visdo do

processo educacional que vem sendo promovido nas unidades prisionais, 0 que
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remonta aos inumeros desafios que se apresentam nesse campo.

“No cotidiano, com os companheiros, guardas e funcionarios, constr6i uma
experiéncia dentro dos padrbes de vida do encarceramento” (Onofre, 2014, p. 139).
Conduzir a vida consoante padrdes estabelecidos pela cultura prisional requer
desses sujeitos a desapropriacao de suas raizes identitarias, pois:

A pris@o subjuga o detento ao comando de uma estrutura autoritaria e de
uma rigida rotina. O controle sobre os individuos é exercido de uma maneira
ininterrupta, regulando todos os momentos de sua vida, o que os leva a
assimilarem, em maior ou menor grau, a cultura carceraria. (Onofre, 2014,
p. 139)

Soares e Viana (2016) ressaltam que as prisdes e suas escolas estdo longe
de se constituirem como espacos que promovam o desenvolvimento pessoal, 0
raciocinio critico e a formacédo de pessoas para um convivio social desejado. Neste
cenario, Santos (2011) pontua que a prisdo ndo visa a formacdo humana e ética

dos sujeitos encarcerados, mas a anulacéo de sua identidade.

[...] ainda que a situacao de privacao e restricdo de liberdade ndo deva ser o
foco para a construcdo da educacgéo escolar nas prisées, ela ndo pode ser
completamente ignorada, pois se configura como parte da situacionalidade
dos sujeitos dessa educacdo e terd impactos sobre suas posturas,
condutas, e disposi¢cdo em relacdo a aprendizagem. (Soares; Viana, 2016,
p. 25)

O processo de construcdo de identidade por parte das mulheres que se
encontram em situacéo de privacao de liberdade também esté situado dentro desse
movimento de encarceramento, levando em consideracdo os reflexos desse
processo na constituicdo do desafio de ser mulher na priséo.

Neste cenario, o estudo em questédo versa sobre o processo de construcdo de
identidade de género da mulher em situacdo de céarcere, analisando se e como a
escola prisional contribui ou ndo para esse processo, compreendendo como a
mulher constréi sua identidade no contexto escolar e prisional de padrdo masculino,
buscando analisar, a partir da fala de internas de um sistema prisional no estado do
Para, como elas vivenciam as desigualdades de género em uma escola prisional e
se a prética escolar contribui para a constru¢cdo da identidade de género, ou seja,
compreender qual a identidade e como a mulher a constréi no contexto escolar e

prisional de padrao masculino.
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4. RITUAIS DA ESCOLA NO CARCERE: TECITURAS DA CONSTITUICAO
DO SER MULHER

Os rituais da escola no carcere de mulheres envolvem como espaco a cela de
aula e atividades da rotina prisional orientadas por légicas da seguranca masculina e
por uma pedagogia do autoritarismo.

Os rituais da escola no carcere apresentam desdobramentos do discurso
ideologico-hegemaodnico e reforcam uma pedagogia do autoritarismo, do controle, da
regulamentacdo dos corpos. “O caminho autoritario ja € em si uma contravengao a
natureza inquietantemente indagadora, buscadora, de homens e mulheres que se
perdem ao perderem a liberdade” (Freire, 1996, p. 132). O discurso ideoldgico é tao
forte e cruel que chega a confundir a prépria curiosidade quando da naturalizacédo da
excluséo, da violéncia, da opressao, da banalizagédo da propria vida.

Em sua andlise sobre a “cela de aula” e o sentido da educacdo nos
presidios, Leme (2007) caracteriza os espacos das salas de aula partindo do

préprio significado e rituais da escola no carcere.

A cela de aula principia um cenario utdépico. Através dela, busca-se
recuperar o tempo perdido, vislumbra-se um mundo, at¢é o momento
inatingivel. Com ela, criam-se possibilidades, comunicagdo com o mundo
letrado. Codigos séo aprendidos, cddigos sdo decifrados. Nela a leitura de
mundo é refinada. Por mais que facamos uma apologia da cela de aula, na
realidade, é uma grande metafora, uma ilusédo temporéria, uma ilha diante
do oceano de crueldade. Por mais que queiramos, “a cela de aula” nao
esconde seu lado grotesco, disciplinador. A “cela de aula” nao disfarga as
suas grades. Na “cela de aula” o professor pode ser a personificagdo do
poder controlador. (Leme, 2007, p. 125).

A organizacdo da escola no céarcere se da por meio da oferta da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), sendo uma “modalidade educacional compensatéria de
baixa qualidade praticada em curto periodo, com resultados pedagdgicos
guestionaveis para pessoas que nao estudaram na época adequada” (Miranda,
2016, p. 99). Repensar o verdadeiro sentido da educacédo para mulheres privadas de
liberdade vai além de reproduzir os coédigos da cultura prisional como algo
posto/acabado, mas compreender a escola e os sujeitos que dela fazem parte como
sujeitos ativos nesse processo de criacdo de uma cultura da resisténcia a todos os
elementos que corroboram com a deterioragéo da subjetividades desses sujeitos.

De acordo com Ireland (2011), as especificidades e os limites da escola na

prisdo contribuem para a reducdo do processo educativo a escolarizacéo,
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desvinculando-se dos reais interesses e das necessidades de aprendizagem da
populacdo carceraria feminina. Neste contexto, os rituais da escola carceraria sdo
desdobramentos dos proprios limites impostos pela cultura prisional e politica
punitiva desse tipo de instituicao.

Ao delinear as funcdes utilitaristas da educacao prisional, Carreira (2009)
critica a organizacdo das escolas prisionais da América Latina, baseadas no
tratamento terapéutico (espécie de cura/correcdo da conduta/comportamento
humano), as praticas “corretivas” baseadas na fungdo moral e a restricdo da
educacdo como mecanismo do mercado de trabalho (preparagdo da méo de obra).

Os trés elementos elencados pelo autor sdo desdobramentos dos rituais da
escola no carcere, em que se conflitam o cotidiano prisional, a garantia do direito a
educacdo e o0 modelo vigente de prisdo, marcado por caracteristicas como
superlotagéo, correcdo, desumanizacgéo, medidas disciplinares, cultura do medo e do
siléncio. Nesta perspectiva, “a educagdo ainda € algo estranho ao sistema
penitenciario. Muitos professores e professoras afirmam sentir a unidade prisional
como um ambiente hostil ao trabalho educacional” (Carreira, 2009, p.2).

A estrutura, a cultura, a legislacéo, as regras e os limites impostos pelas
instituicBes prisionais acabam inibindo o papel social da escola e a prética
pedagogica dos educadores, constituindo-se como “moeda de troca” entre, de um
lado, gestores e agentes prisionais e, de outro, encarcerados, visando a manutencao
da ordem disciplinar, configurando-se como situacdes de transgressao da ética.

Consideram Costa e Florencio (2021) que a educacdo no sistema prisional
transcende o ideal punitivo, assumindo importante papel na humanizacdo, ao
possibilitar a criagdo de caminhos para a sua emancipac¢do social. Para Freire
(2022), a educacao é permanente, ndo se da no vazio, mas num tempo-espaco ou
num tempo que implica espagco e num espaco temporalizado, variando de acordo
com o tempo-espaco.

Ao afirmar que a educacdo tem historicidade, Freire (2022) defende uma
proposta educacional de respeito as diferencas e aos diferentes espacos em que 0s
processos educacionais sao produzidos. Por isso a particularidade da EJA dos
privados de liberdade requer um olhar bastante cuidadoso, pois lida com sujeitos
gue, em sua grande maioria, apresentam trajetérias de vida fragilizadas
pelas duras desigualdades sociais. Sujeitos que em algum momento de suas vidas

foram e/ou continuam sendo vitimizados pela sociedade moderna.



86

Diante do quadro de desumanidade e violéncia do encarceramento em
massa, a esperangca esta em educar 0s sujeitos numa pedagogia de
humanizacdo e emancipacdo. Ndo uma pedagogia para servir ao sistema,
no seu atual formato, mas para que o aluno-interno se reconheca como
sujeito capaz de construir outra histéria de vida, nova e libertadora. Uma
educacdo que esteja disposta a considerar o ser humano como sujeito de
sua prépria aprendizagem, de sua propria evolucdo como ser social, € ndo
como mero objeto do sistema. (Costa; Florencio, 2021, p. 30)

Transcender o ideal punitivo das prisbes parte de uma profunda reflexdo para
além dos aspectos juridicos de cumprimento da pena; consiste em repensarmos a
funcdo social da escola como instituicdo dentro de outra instituicdo com
possibilidades e desafios contrarios ao punitivismo. Significa problematizar a escola
como espac¢o de dialogo e reconducgdo da vida humana, pautada na ética do ser
humano como sujeito em processo de transformacdo. “Entre as transgressbes a
ética universal do ser humano, sujeito a penalidade deveria estar a que implicasse a
falta de trabalho em um sem-numero de gentes, a sua desesperacdo e a sua morte
em vida” (Freire, 1996, p. 131).

Sobre os rituais da escola no carcere ora difundidos como desdobramentos

do atendimento educacional analisado por Carreira (2009, p.2-3):

€ descontinuo e atropelado pelas dindmicas e l6gicas da seguranca. O
atendimento educacional é interrompido quando circulam boatos sobre a
possibilidade de motins; na ocasido de revistas (blitz); como castigo ao
conjunto dos presos e das presas que integram uma unidade na qual
ocorreu uma rebelido, ficando & mercé do entendimento e da boa vontade
de direcGes e agentes penitenciarios; é muito inferior & demanda pelo
acesso a educacado, geralmente atingindo de 10% a 20% da populacdo
encarcerada nas unidades pesquisadas. As visitas as unidades e os
depoimentos coletados apontam a existéncia de listas de espera extensas e
de um grande interesse pelo acesso a educacdo por parte das pessoas
encarceradas; quando existente, em sua maior parte sofre de graves
problemas de qualidade, apresentando jornadas reduzidas, falta de projeto
pedagdégico, materiais e infraestrutura inadequados e falta de profissionais
de educacdo capazes de responder as necessidades educacionais dos
encarcerados.

A escola no céarcere, tal qual a escola regular, apresenta sérios problemas, os
quais tendem a se acentuar no contexto especifico das prisbées (motins, rebelido,
evasao escolar, desinteresse das educandas, falta de acesso, jornadas reduzidas,
auséncia de PPP, etc., fatores estes que provocam uma série de consequéncias
éticas, politicas, educacionais, profissionais na vida dessas mulheres, pois a maioria
nunca teve oportunidade de acesso a educacdo (mesmo antes da privacdo de
liberdade) e/ou tiveram uma experiéncia de insucesso/fracasso escolar.

Despertar o interesse pela escola constitui um dos principais desafios
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impostos por este cenario em que a educacao seja percebida para além de um
momento de “fuga” da aprisionada em seu convivio na cela, representando um
projeto que envolva liberdade, entusiasmo, autonomia, dialogo, respeito,
acolhimento, humanizacéao.
A presenca da educacdo escolar nas prisdes, além de garantia de um
direito humano, afirma a valorizacdo do desenvolvimento e da busca
permanente de cada individuo em SER MAIS, constituindo-se como uma
possibilidade de intervencédo positiva nessa realidade em que prevalece a
desumanizacdo. Portanto, restringir a funcdo da educacdo prisional a
reducdo da ociosidade e do tempo de pena por meio da remicdo por
estudo é subestimar a potencialidade do trabalho educativo como

intervencdo positiva na vida das pessoas em situacdo de privacdo de
liberdade (Onofre, 2015, p. 51)

Neste cendério, a escola na prisdo ndo pode se limitar a mera transmissao de
conhecimentos historicamente instituidos na sociedade e/ou como espaco de
reducado da ociosidade. Os seus rituais e modos de compreensédo sao condicionados
pelas praticas de alienagdo/degradacado humana. “Mesmo néo tendo consciéncia da
funcdo historica da escola e de seu papel na construcao da cidadania, seu objetivo,
ao frequenta-la, é ‘acatar as regras da casa’, visando buscar todas as alternativas
possiveis para abreviar sua estada na unidade prisional” (Onofre, 2014, p. 142)

A rotina prisional impregnada de controle e vigilancia organiza suas atividades
diarias com bastante rigorosidade, segundo regras superiores, e orientadas para
realizar o fim oficial da instituicdo. Os sujeitos aprisionados ficam subjugados a
cultura carceraria, que aliena e nega sua prépria identidade. Com isso, nos dizeres
da autora, ocorre um processo de “desadaptacdo da vida livre e adaptacdo aos
padrdes e procedimentos impostos pela instituicao”. (Onofre, 2014, p. 139)

Os rituais da escola no carcere, em maior ou menor grau, constituem o reflexo
da politica do encarceramento brasileiro, que compreende a escola como questédo
de direito (espaco fisico e acesso), mas que, em contrapartida, ndo problematiza sua
organizacdo e os fins educacionais, associando a realidade prisional a vivéncia
social da populacdo carceraria. Desse modo, ao analisar o significado da escola
para o aluno, observamos as seguintes expressdes: “A escola € boa para sair da
rotina; € melhor ir & escola do que ficar na cela; na escola a gente se distrai e 0
tempo passa rapido; na escola tem mais regalia do que no pavilhdo” (Onofre, 2014,
p. 143).

Os relatos apresentados pelos sujeitos que vivenciam o cotidiano da escola
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prisional nos levam a compreender que a instituicdo escolar instituida nesses
espacos estd distante de ser compreendida como espaco de
mudanca/libertacdo/resisténcia. A ldgica carceraria contribui para que as proprias
internas possam forjar/mascarar sua ideia de escola como instituicdo que de fato
contribui com sua transformagéo social.

Para além disso, o fato de frequentarem a escola, de se adequarem aos seus
rituais de certa forma possibilita o “contato” com as praticas e situagdes externas as
do mundo prisional e a possibilidade de reexistir aos processos de
opressao/desumanizacao a que a prisdo submete o individuo.

Ler e escrever € apontado pelos sujeitos da escolarizacado prisional como
fatores fundamentais que constituem os rituais da escola carceraria. “O objetivo da
escola no espaco prisional é capacitar os alunos a leitura e a interpretacéo de textos,
como noticias, cartas, bilhetes” (Onofre, 2014, p. 146). A leitura e a escrita no
espaco prisional representam préticas de resisténcia para acompanhar 0s processos
criminais, ter mais liberdade, autonomia, ter conhecimento acerca de seus direitos e
deveres; € uma perspectiva primeira de exercer sua cidadania. “A escola € um
espaco fundamental, embora n&o Unico, para que a comunidade possa fazer valer
seu direito a cidadania, e a aprendizagem da leitura e da escrita permanece
essencial para que seja adquirido um minimo de autonomia” (Onofre, 2014, p. 148)

Portanto, € preciso problematizar os rituais da escola no céarcere a fim de
pensarmos uma escola prisional voltada para a dimensdo humana e ética dos
educandos em situacdo de privagao de liberdade. Uma escola que seja capaz de
‘incorporar em seu processo pedagogico o desenvolvimento de agdes de
conhecimento que levem o individuo a: primeiro, conhecer o mundo; segundo,
conhecer-se como sujeito capaz de agir nesse mundo e transforméa-lo” (Onofre,
2014, p. 151)

Neste cenario, problematizar os rituais da escola no céarcere é, de todo modo,
relevante para que homens e mulheres em situacdo de privacdo de liberdade
possam ser conduzidos ao processo de humanizacdo por meio da educacao
dialogica/critica e libertadora. Para isto, o papel dos educadores e educadoras que
atuam nas escolas prisionais € de suma relevancia para que o projeto de educacao
nas prisées possa estar alicercado nas dimensdes ética, politica e humana.

Nas palavras de Freire, o educador deve valer-se do seguinte posicionamento:
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Com relacdo a meus alunos, diminuo a distdncia que me separa de suas
condi¢cdes negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender ndo
importa que saber, o do torneio ou o do cirurgido, com vistas a mudanca do
mundo, a superanca das estruturas injustas, jamais com vistas a sua
mobilizacao. (Freire, 1996, p. 138)

A educacédo escolar como processo de humanizagdo do proprio ser humano
se configura como possibilidade de resisténcia dentro de um espago que €
historicamente silenciado, marcado por fatores de opressao/desumanizacdo. Para
isto, refletir sobre os rituais da escola no carcere significa repensar o papel da
educagcdo e da escola nesses espacos, partindo do olhar dos préprios internos-
educandos, publico-alvo desse processo educacional.

Modificar a escola e a prisdo, onde as relacdes estabelecidas estédo
permeadas pelo medo e pela desconfianca, € um grande desafio, em especial para
os educadores que carregam consigo 0 compromisso social de contribuir com o
processo de formacao e transformacédo social dos individuos. No que diz respeito a
relacdo aluno-professor na escola prisional, podemos compreender que um dos
pontos marcantes que também fazem parte dos rituais da escola no carcere é o
respeito que as internas tém pelo educador.

Os rituais séo, assim, ligados a conducdo do préprio ensino; os rituais sao,
assim, ligados a instrucdo em sala de aula; a organizagcao do professor e ao “estilo
pedagogico” (McLaren, 1991, p. 58). Ao considerar a violéncia e a desordem como
resisténcias ritualizadas, o autor chama atencdo para o fato de que estas sao
inconscientemente canalizadas contra a ordem social opressora.

Os rituais, como um tipo de curriculo oculto, acabam reforcando a cultura
alienante e ideoldgica da prisdo. Neste cendrio, a funcdo da escola neste espaco € a
de mera distracdo dos educandos aprisionados para se combater os “maus
pensamentos”. Em contrapartida, os professores carregam consigo a ardua tarefa de
superar as contradicdes do sistema e de promover processos educativos de cunho
libertador, que sejam atrativos para as internas, que envolvam suas trajetérias de
vida, considerem seu contexto social e prisional.

Ser professor na escola prisional significa:

[...] que, no presidio, séo até mais respeitados. Por respeitarem o professor,
guando respondem alguma coisa, logo depois pedem desculpa. Esse
respeito faz parte do codigo de honra que existe entre eles dentro da
penitenciaria. No dizer dos professores, os aprisionados sabem que a
escola ndo esta ali para atrapalhar a vida de ninguém e que os professores
ndo sado funcionarios da penitenciaria. (Onofre, 2014, p. 162)
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O respeito pelo professor faz parte da cultura prisional, fazendo do espaco
escolar um ambiente de harmonia, pois, diferentemente dos demais setores do
presidio, na escola, a conduta e o comportamento das internas ndo geram atitudes
de violéncia e desordem como nas celas, por exemplo. Todavia, apesar de ser bem
aceito pelos educandos, o professor da escola prisional lida cotidianamente com
sérios conflitos advindos dos rituais da escola e da forma como esta € percebida
pelos diretores e agentes prisionais. O estudo de Onofre (2014) aponta a seguinte
percepcao:

Para o diretor, quando os alunos estdo na escola, estdo ocupados, ndo
importando o que estdo aprendendo e como. E sinal de que tudo esta
calmo. Os guardas tém outra visdo, porque, se nao tivesse escola, ele ndo
precisaria soltar o preso e trabalharia menos... P professor que esta la no
dia a dia tem uma visdo diferente, mas acaba desanimando, porque o0
estimulo da casa é muito pequeno. (Professor C). (Onofre, 2014, p. 165)

Neste cenério de lutas e contradi¢cdes, observamos que a escola prisional so
existe em virtude de determinacado legal, por se tratar de um direito das pessoas
privadas de liberdade, direito este que € legitimado pela Lei de Execucdo Penal,
todavia, ela esta distante de ser tratada como prioridade para fins de transformacéo
social desses sujeitos. Logo, ndo héa interesse pela educacdo de pessoas presas,
tampouco apoio aos professores.

Em relacdo aos contetdos que sao ministrados, os professores destacam a
importancia de trabalhar as nocdes de higiene e de salde, nocbes de
comportamento e de convivio social. Importante salientar que, como parte dos rituais
do ensino, os contetdos devem estar correlacionados a vivéncia dos educandos da

escola prisional. Observemos o seguinte relato:

Quando comecei a ensinar as regides brasileiras, um dos presos comecgou
a contar a sua histéria de roubo vivida em Cuiaba. Tudo o que tem relacdo
com os lugares onde viveram gostam de contar e prestam muita atencéo...
O aprendizado aqui tem que ter utilidade para eles. (Professor D). (Onofre,
2014, p. 169).

De acordo com a autora, a escolha de textos e temas a serem trabalhados
com o publico encarcerado é, da mesma forma, essencial, pois s6 pode ser
realizada a partir da leitura da realidade do grupo. Respeitar o acesso ao saber
socialmente acumulado pela humanidade é um dos principais desafios da escola na
prisdo como espaco de cidadania, resisténcias, enfrentamentos; pode ser concebido

para além de rituais designados por uma parcela social que controla e determina a
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acao dos sujeitos, mas uma escola que, apesar de estar situada em uma instituicdo
marcada por opressao, controle, vigilancia, etc., tem a possibilidade

de se constituir como espaco de didlogo, resgate e construcdo de identidades, de
cultivar sonhos possiveis de serem concretizados.

Uma escola voltada para a mulher, problematizadora das situagbes de
opressao e diferenca é aquela que promove reflexdes politicas, éticas, econémicas,
de empoderamento, comprometida com a formagdo humana, pois ‘0 ambiente
escolar é um espaco de construcao de afetividades e relacdes sociais, de interacdes
para além da mera transmissédo de conteudos e curriculos pré-estabelecidos, enfim,
um espago de convivéncia”. (Reses; Pinel, 2018, p. 74). A experiéncia prisional
acarreta nos sujeitos encarcerados uma série de desafios, medos e incertezas. 1sso
porqué a instituicdo prisdo, historicamente, tem corroborado com a degradacéo
humana, observadas suas préaticas hegeménicas e excludentes de negacdo do
outro, de medo, terror, controle, silenciamento, etc.

As misérias do carcere acabam intensificando as experiéncias das mulheres
com a depressdo, com uso de drogas, sofrimento, degradacdo humana. O cotidiano
prisional € marcado pela sensacdo de medo, de abandono e incertezas, em que a
educacdo é compreendida por muitas dessas mulheres como uma possibilidade de
“fuga das grades” e da ociosidade da prisdo. Para além dessa dimensao,
observamos a falta de acdes articuladas e continuas no sentido de promover uma
educacdo humanista que contribua com a formacdo da mulher em situacdo de
carcere pela tomada de consciéncia sobre o seu papel na sociedade e pelo exercicio
de cidadania.

O estudo de Assuncdo et al (2021) apresenta um relato de experiéncia acerca
da pratica de educacao fisica com mulheres no Centro de Reeducacdo Feminino
(CRF), presidio feminino localizado no estado do Para. A acéo objetivou estabelecer
o dialogo, possibilitando a partir da metodologia de problematizacdo, proporcionar a
pratica de educacao fisica para mulheres encarceradas ndo simplesmente para
fazé-las “ocupar o tempo” ou até mesmo “gastar energia”, mas sobretudo como uma
possibilidade de humanizacdo e de sensibilizacdo, conscientizando-as sobre a
realidade vivida na priséo e sobre sua (re) inser¢éo na sociedade.

Quando os individuos problematizam a realidade, eles identificam

situagdes-problema concretas, levantam questionamentos, geram debates a
partir de duvidas e da troca de conhecimentos em um contexto real de
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aprendizagem colaborativa a qual possibilita a construcdo de novos
sentidos e implica em um compromisso com o0 seu meio. (Assuncao et al.,
2021, p. 83)

Tal qual apontam os autores, a metodologia da problematizacdo busca nao
somente ensinar os conteudos cientificos, mas formar cidadaos criticos, capazes de
conviver em sociedade e cooperar para a sua melhoria. A educacao de mulheres em
situacdo de cércere, dadas as suas especificidades — ndo somente do contexto
prisional, mas da prépria situacdo de género e das situages de violéncia e opressao
—, tem caminhado no sentido de torna-la uma pratica humanizadora e libertadora,
pela compreensao da sociedade intra e extramuros. Neste cenario, projetos como o
supracitado anteriormente sdo de suma relevancia para provocar mudangas no
ambito da educacgéo em prisdes. Projetos como “Corpo sédo, mente sa”, “Liberte uma
amiga pela leitura”, “Paginas da minha vida”, “Li¢des do caos”, realizados no CRF,
contribuem com a melhoria da qualidade de vida na prisdo e a transformacéo social
das mulheres em cumprimento de pena. Todavia, apesar dessas iniciativas, o que
observamos é o esfor¢o por parte de alguns professores em promoverem mudancas
e, por outro lado, professores desesperancosos e sem vontade politica de
engajamento para um trabalho pedagdgico diferenciado para as prisées e, ainda,
pouco ou quase nenhum interesse do Estado para gerar mais investimento nesse
ambito.

Vivemos hoje um cenario politico, econdmico e social cabtico em que,
enquanto o Estado considerar a educacéo para pessoas privadas de liberdade um
gasto, e ndo um investimento, infelizmente, o que teremos é uma sociedade cada
vez mais mergulhada no medo, na violéncia, na desigualdade social, no racismo, na
excluséo social, visto que a maioria da populacéo carceraria € composta por pobres,
negros, analfabetos, corpos e mentes ndo somente aprisionados pelas grades, mas
que, mesmo antes de serem levados a privacao de liberdade, ja demarcam vivéncias
com a violéncia, a opressao, o racismo, a pobreza, o insucesso escolar, etc.

Estabelecer o didlogo com as diferengas que compdem o ambiente prisional
feminino é, sem sombras de duvidas, essencial para combater o sentimento de
abandono, incapacidade, tristeza, insegurancga, angustia. A auséncia de projetos
vinculados ao empoderamento e a emancipacdo social e o fluxo de acdes
pedagogicas descontinuas ou mesmo descontextualizadas com as especificidades

do ambiente prisional feminino resultam no aumento da tenséo, da ociosidade e da
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criminalidade.

O sistema prisional € masculino e desenvolve ag¢Bes masculinizantes no
sentido de desconsiderar a presenca da mulher no ambiente carcerario. O estudo de
Benedet e Medeiros (2021) apresenta alguns atravessamentos histéricos para
compreender a construcdo do que é ser mulher, brasileira, mde e presidiaria em
nossa sociedade, marcada por esteredtipos, violéncia de género, opressao,
feminicidio, etc.

Ao ler Beauvoir (2016), encontramos a mesma forma sutil de espoliacédo
humana, também observada nos escritos de Sawaia (1999), ao abordar a
dialética inclusao/exclusao. Beauvoir (2016) analisa como o homem
representa sempre 0 neutro, 0 positivo, a ponto de resumirmos a
experiéncia do homem a “experiéncia humana” em detrimento da vivéncia
da mulher. A mulher é deixada a no¢do de negativo, da determinacgéo de
suas limitagBes. Assim, entende-se, em nossa cultura, que existe um tipo
humano absoluto, que é o masculino. Nessa relagdo de uma alteridade
opressiva, 0 homem € o sujeito (ser absoluto) e a mulher é o outro, o ndo
lugar. (Benedet; Medeiros, 2021, p. 206)

Ao revisitarmos a historia, observamos que a imagem social e moral da
mulher sempre esteve subjugada a figura masculina, sendo adestrada a forma
moralmente aceita de conduta. Pensar a subjetividade feminina prisional e escolar
nos leva a seguinte indagacdo: de que forma o encarceramento produz sujeitos
alienados, reprime a mulher por seu modo de agir, pensar, vestir e até mesmo de
olhar, “aprisionam em uma carapaga de aparéncias de bom ou mau comportamento”
(Benedet; Medeiros, 2021, p. 206)

O sistema prisional atua com a ldgica da punicdo para promover a
reabilitacdo, no entanto, o préprio sistema de informacgfes penitenciarias apresenta
um alto indice de reincidéncia criminal, o que acaba inibindo o ato de punir como
processo de reabilitacdo. A constituicdo do ser mulher (fixada na imagem de
marginal, sujeito sem qualidades) demarca a degradacao de sua identidade, sendo
atravessada por esses estigmas. “O sistema prisional dos dias de hoje é,
majoritariamente, destinado ao mais pobre, aquele que perde seu status de cidadao
e passa a ser visto apenas em sua condicdo de marginalizado, ndo sendo mais
considerado como “pessoa” (Benedet; Medeiros, 2021, p. 207).

O distanciamento da qualidade de seres vivos também é descrito no livro
“Recordagbes da casa dos mortos”, de Dostoiévski (2006). Para ele, na medida em
que o0s presos sdo despossuidos de esperanca, acabam se distanciando da

qualidade de seres vivos, 0 que, nas palavras de Goffman (1961), consiste no
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processo de mortificacdo do eu. Sem sombras de duvidas, o carcere é cruel e ndo
retira somente a liberdade de ir e vir, mas corrobora a perda de identidade, de
sonhos, de esperanca. “O carcere, tal como vem sendo pensado e praticado, esgota
a capacidade humana, desfibra a alma, provoca 6dio e produz um submundo,
muitas vezes, desconhecido por grande parte da sociedade” (Soares; Matias; Viana,
2016, p.79).

Em consonancia com o que Goffman denomina de mortificacdo do eu, a
colonialidade também reforca a perda de identidade dos sujeitos, esmagando
sonhos, esperanca e o préprio acreditar em seu potencial para transformar o mundo.
O potencial transformador enseja novos caminhos para pensarmos uma educacao
no carcere para além da colonialidade do ser que invade 0s corpos e experiéncias
dos sujeitos em situacdo de carcere, retirando destes qualquer possibilidade de (re)

existir.

O discurso da impossibilidade de mudar o mundo € o discurso de quem, por
diferentes razdes, aceitou a acomodagéo, inclusive por lucrar com ela. A
acomodacdo é a expressdo da desisténcia da luta pela mudanca. Falta a
guem se acomoda, ou em quem se acomoda fraqueja, a capacidade de
resistir. (Freire, 2022, p. 45)

As mulheres em situacdo de carcere sofrem multiplos processos de
punicao/degradacéo de sua identidade, o que as insere neste contexto de adaptacao
as situacfes de opressédo e de desesperanca. Sua vaidade € inibida pela auséncia
de um espelho, por exemplo, por censura de agentes prisionais, pela baixa
autoestima, etc. Para Freire (2022), ha uma diferenca fundamental entre quem se
acomoda perdidamente desesperancado e quem tem no discurso da acomodacéo
um instrumento eficaz de sua luta (a de obstaculizar a mudanca). Afirma o autor,
ainda, que o primeiro seria 0 oprimido sem horizonte e o segundo, 0 opressor
impenitente.

Em uma pesquisa realizada no curso de mestrado, Tavares (2017) observou
que, apesar desses fatores, ainda existe nestes espacos certa resisténcia por parte
dessas mulheres, o esperancar de Freire, em que muitas delas tentam manter sua
autoestima/vaidade. Observamos isso pela ida a escola (maquiadas, perfumadas,
algumas com penteado, unhas feitas), atitudes estas que eram reforcadas pela
coordenadora da escola no intuito de elevar a autoestima das educandas.

Consoante Costa e Floréncio (2021), em muitas unidades prisionais ha

espacos destinados a atividades educacionais com carteiras, quadro, cadernos,
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fardamento, merenda; em contrapartida, as grades e os pesados portdes de ferro
nNao nos remetem a um espacgo escolar adequado para funcionar como uma sala de
aula. A arquitetura das salas de aulas das escolas prisionais (com suas grades e
altos muros) se distancia consubstancialmente, em sua estrutura fisica, das salas
de aula regulares, legitimando a vigilancia de que trata Foucault (1987) e, ainda,
inibindo a expressividade dos educandos e educandas e a possibilidade de
encontrarem, no espaco escolar, um lugar de afastamento desse processo de
vigilancia/controle provocado com maior intensidade nas celas, bem como de
viverem um encontro consigo mesmo, com seus medos, angustias, sonhos e de
vivenciarem a liberdade de se sentirem mais sujeitos.

Ao contrario disto, Paulo Freire (2003) defende uma concepcdo de sujeito
pautada nas dimensoes filoséfico-antropolédgicas, epistemoldgicas e ético-politicas,
em que o ser humano se apresenta como um “ser de busca”, sendo inacabado,
incompleto e, por conseguinte, tendo capacidade e autonomia de provocar
mudancas tanto em sua vida como no mundo, em seu contexto social, politico e
educacional. “Esta € uma das razdes por que o alfabetizador progressista nao pode
se concentrar com o0 ensino da leitura e da escrita que dé as costas
desdenhosamente a leitura do mundo. (Freire, 2022, p. 45)

A educacdo promovida nas prisbes, “ainda que, algumas vezes, seja
confundida ou usada como parte de um tratamento terapéutico, para ocupar o tempo
das pessoas encarceradas, ou como uma fungcdo moral destinada a corrigir pessoas
intrinsecamente imorais” (Costa; Floréncio, 2021, p. 29), também parte de um debate
filosofico-epistemoldgico e ético, pois defendemos, neste estudo, uma educacdo nao
regulamentadora de aspectos morais e controle social, mas uma educacao
humanista freireana, capaz de intervir na subjetividade dos sujeitos, visando ao seu

desenvolvimento ético e transformador.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo sdo préprios da
experiéncia vital. Onde ha vida, h& inacabamento. Mas s6 entre mulheres e
homens o inacabamento se tornou consciente. A invencdo da existéncia a
partir dos materiais que a vida oferecia levou homens e mulheres a
promoverem O suporte em que 0S outros animais continuam, em mundo.
Seu mundo, mundo dos homens e das mulheres. A experiéncia humana no
mundo muda de qualidade com relagdo a vida animal no suporte. (Freire,
1996, p. 50-51)

Problematizar a constituicdo do ser mulher entre as grades e a sala de aula

dentro da vertente e da pedagogia freireanas consiste em considerar que somente



96

mulheres e homens como seres éticos sdo capazes de intervir no mundo, de
comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher, sdo capazes de grandes

acoes.
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5. AS MULHERES E A EDUCACAO NO CARCERE

Esta secdo foi construida a partir da realizacdo da pesquisa de campo, a qual
foi solicitada junto a Secretaria de Administracdo Penitenciaria (Seap/PA) em janeiro
de 2023, mas que, em virtude da mudanca de direcdo da casa penal — CRF, a
autorizacdo ocorreu somente no dia 22 de maio de 2023. Com isso, a visitacdo ao
l6cus de estudo aconteceu na semana subsequente a data de autorizacdo do
estudo.

No Brasil, as singularidades de género perpassam as relacdes identitarias
gue sao constituidas durante o convivio em carcere. Com isso, 0 aprisionamento de
mulheres sofre influéncia direta com as inUmeras desigualdades de género, sendo
este formado socialmente pelas diferentes culturas. O quadro a seguir apresenta o
perfil das mulheres encarceradas, evidenciando que a grande maioria é de mulheres

negras, pobres e analfabetas, sendo o trafico de drogas o crime de maior propor¢cao

entre elas.
Quadro 2: Perfil das mulheres no carcere
Nome Idade Género Raca Escolaridade Tipo de Tempo de
crime céarcere
Angela Davis 35 Feminino Preta 1° ano (Ens. Trafico de| 4 anos
anos Médio) drogas
Bell Hooks 29 Feminino Negra Ens. fundamental | Tréafico de 10 meses
anos drogas
Simone de 36 Feminino Negra 1°ano (Ens. | Homicidio | 3anosel
Beauvoir anos Médio) més
Sueli Carneiro 37 Feminino Negra 22 Série (Ens. | Traficode | 2anose8
anos Fundamental) drogas meses
Conceigéo 25 Feminino Parda 32Etapa (Ens. | Traficode | 2anose3
Evaristo anos Fundamental) drogas meses
Lélia Gonzales 31 Feminino Parda 12 Etapa (Ens. | Tréficode 1 ano
anos fundamental) drogas

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Tais dados n&do podem ser desconsiderados quando buscamos estabelecer
uma relacdo com as questdbes de género, que estdo diretamente associadas
também a interseccionalidade historica de diversos fatores sociais que definem e
compdem a identidade de uma pessoa.

A constituicdo do ser mulher na sociedade brasileira e, mais especificamente,
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a forma como esse sujeito vai se reconhecer e se autoidentificar diante das
degradacBes do ambiente carcerario irdo impactar diretamente sua relacdo e o
convivio em carcere, buscando se redescobrir neste lugar de enfrentamentos e
incertezas.

A fim de preservarmos a identidade das mulheres participantes da pesquisa,
utilizamos nomes ficticios de escritoras feministas negras; cada uma das
entrevistadas teve a autonomia de escolher o nome da escritora para se
autoidentificar. A selecdo dessas escritoras também reitera ndo somente a
referéncia de suas lutas contra o preconceito e desigualdades de género, mas
também o lindo legado que elas construiram na sociedade ao situarem as mulheres
negras neste lugar de destaque na ciéncia, na politica e no campo epistemoldgico.

Tal referéncia também busca fazer uma relagéo critica da histéria de vida das
mulheres encarceradas, mostrando que, assim como essas escritoras, elas também

podem superar o racismo, a invisibilidade, as desigualdades de género.

A luta contra o preconceito nos mostra que “ninguém vai pra rua so pra se
drogar e se encher de roupa: é pra pagar a luz, o aluguel, comprar comida.
Por mais que ndo gostemos de nos prostituir, € quase sempre a Unica
opcao, infelizmente, j& que o preconceito corrdi o0 coragdo dos
empregadores. Essa é a verdade. (Queiroz, 2016, p. 72)

O trabalho também € parte integrante da constituicdo da identidade do ser
humano, na medida em que eu me relaciono com os demais funcionarios, tenho
acesso a informacgdes, manuseio das tecnologias e ferramentas de trabalho. Todo
esse arcabouco vai constituindo cotidianamente um pouco do que eu sou e vou me
tornando a minha identidade. “O instrumento de trabalho transforma o homem de
animal em ser transcendente: através da acdo mediatizada, 0 homem transcende a
si mesmo, em direcdo ao seu projeto, portanto, em relagdo ao outro [...]” (Codo,
1989, p. 54).

Apesar de o quadro acima nao conter informacdes referentes ao trabalho,
durante a pesquisa de campo, as mulheres puderam relatar sua relacdo precoce
com o trafico de drogas e, consequentemente, sua ndo insercdo no mercado de
trabalho e o abandono dos estudos.

De acordo com Souza (2004), aspectos como responsabilidade, status,
reconhecimento, dignidade, independéncia e realizacdo pessoal compdem a
identidade vinculada ao trabalho, mas os valores a ele associados devem sempre

levar em consideragéo variaveis como cultura, faixa etéaria, classe e género.
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Codo (1989) reitera que o trabalho compreende o modo de producédo da
propria existéncia humana, exigindo deste a convivéncia em grupos, o
desenvolvimento da linguagem e a divisdo do préprio trabalho. A maioria das
mulheres em situacdo de carcere apresenta trajetorias de vida muito semelhantes no
tocante as experiéncias com a escola, o trabalho, relagdes afetivas conflituosas e
violéncias de género. Sobre esta ultima, vale ressaltar que o0 momento da privagédo
de liberdade consiste em mais um capitulo dessas violéncias, haja vista que o
carcere é uma instituicdo essencialmente masculina e masculinizante, a ponto de
submeter tais mulheres a inumeras formas e processos de perdas de tracos de sua
identidade feminina.

Autores da area da Psicologia Social, como Tajfel (1983), Sawaia (2001),
Ciampa (2001) e Souza (2004, 2008), Hall (2006), demarcam ampla trajetoria de
estudos no campo da identidade, apontando caminhos para pensar o outro em uma
perspectiva de sujeito situado e formado em uma coletividade, pertencente a um
determinado grupo social com sua cultura constituida historicamente.

Tajfel (1983, p. 290) apresenta uma definicdo de identidade social entendida
“como aquela parcela do autoconceito do individuo que deriva do seu conhecimento
da sua pertengca a um grupo (ou grupos) social, juntamente com o significado
emocional e de valor associado aquela pertenca”. Com isso, cabe ao proprio
individuo a imagem/conceito que vai construindo de si e como a autocritica da
prépria imagem vai se tornando relevante no processo dialético de
construcéo/reconstrucdo de nossas identidades.

Nesta direcdo, Souza (2004, p.58) também destaca que a violéncia “ndo pode
ser concebida como parte da ordem natural das coisas, como caracteristica inscrita
no ser humano”. Contribuindo com essa ideia, o estudo sobre identidade
referenciado por Ciampa (1989) aponta que, por se tratar de algo negativo, a
violéncia € compreendida como algo que ja estava “embutido” no ser humano,
qguando este, por exemplo, comete um determinado crime.

Neste caminhar, ambos os autores nos levam a refletir sobre o quanto as
diferencas sociais promovem conflitos interpessoais e coletivos, desigualdades
sociais e de género, desdobrando-se em inumeros processos de violéncia e

negacao identitarios.
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5.1. “Eu pensava que eu era feliz, mas néo era; ndo era feliz”

Em varios momentos da pesquisa busquei iniciar qualquer interacao e didlogo
por meio da escuta ativa, incentivando as participantes a relatarem como era a sua
vida antes do momento da privacao de liberdade, como eram a rotina familiar e suas
vivéncias em sociedade. O ato de escutar se desdobra, de todo modo, em
demonstrar a relevancia e a atencdo ao que esta sendo dito pela entrevistada, mas
também intervindo de maneira a instigar o aprofundamento do relato, de modo a
compartilhar de mais elementos que julga relevante no contexto de determinada
informac&o.

Conhecer o cotidiano de vida das interlocutoras desse estudo é, sem duvida,
primordial para compreendermos as teias interseccionais que configuraram sua
insercdo no mundo do crime, em que momento da vida elas passam a se situar na
criminalidade com vistas aos arranjos sociais que desencadearam tal decisdo/acao.

O relato da quarta entrevistada, Sueli, demonstra diversas fragilidades da vida
familiar antes da prisdo. Em sua concepc¢do, o jeito facil de ganhar a vida e,
consequentemente, o fato de ter dinheiro, que, até entdo, para ela era sinbnimo de
felicidade, quando da privacdo de liberdade, fora desconstruido por fatores
caracteristicos da prisdo: cerceamento da liberdade e auséncia da familia. Ela
expoe:

Eu ndo era feliz com a minha familia, porque s6 eu sei 0 que eu vivi nessa
vida. Agora eu vim ver, né? Que a pessoa nao é feliz. Quando esta la vendo
bastante dinheiro, a pessoa pensa que é feliz, mas ndo é. S6 vai cair a ficha
mesmo quando a gente esté nesse lugar, né? Que a gente vai pensar o que
a gente fez refletir, né? E ver que nado vale a pena. (Sueli, 2023)

Assim como Sueli, as falas das demais participantes apresentam
similaridades com o modo de olhar a vida na prisdo. Para a grande maioria delas, é
0 momento em que a pessoa percebe que a auséncia de questdes simples do
cotidiano — como tomar café com a familia, tomar banho de chuva, conversar com
os filhos — gera maior proporcdo de sofrimento e dor quando da vivéncia em
carcere, demonstrando, assim, uma tomada de consciéncia critica em perceber que
a verdadeira felicidade nao se limita ao (ter), a aquisicdo de bens materiais, ao poder
de compra fortemente veiculado pelo capitalismo, mas ao (ser), questao existencial
de vida traduzida pelas relacfes afetivas com o outro, com a familia.

O texto “Tio Patinhas no centro do universo”, de autoria de José de Souza

Martins (1977), retrata o poder de persuasao fruto do capitalismo em convencer a
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humanidade de que, para ser feliz e ter uma vida mais digna, € preciso ter riqguezas e
adquirir bens materiais. O autor faz uma critica ao desenho que persuade o intelecto
das pessoas em aceitar passivamente a logica capitalista negando qualquer
ideologia que ndo esteja pautada no consumo, ou seja, as relacdes humanas cedem
lugar a uma relacédo entre coisas.

Em Pedagogia da Indignacdo, Paulo Freire (2022) reitera que, apesar da
forca condicionante da economia retratada pelo capitalismo sobre o0 nosso
comportamento individual e social, ndo podemos aceitar a nossa total passividade
perante ela, ou seja, ndo podemos renunciar & nossa propria capacidade de pensar,
de comparar, de escolher, de decidir e de sonhar.

As palavras de Sueli segundo as quais “ndao, amigo mesmo é so tua mae,
teus filhos, teus familiares que sao teu amigo, né? Isso eu nado via la fora”
evidenciam claramente essa tomada de consciéncia defendida por Freire (2022,

p.65), posto que:

Se as estruturas econémicas, na verdade, me dominam de maneira téo
senhorial, se, moldando meu pensar, me fazem objeto décil de sua forga,
como explicar a luta politica, sobretudo, como fazé-la e em nome de qué?
Para mim, em nome da ética universal do ser humano, para mim, em nome
da necesséria transformacéo da sociedade de que decorra a superagdo das
injusticas desumanizantes.

A passagem evidencia que, apesar de sermos condicionados pelas estruturas
do capitalismo, ndo podemos aceitar sermos determinados por elas, pois do poder
massacrante da economia globalizada € nas condi¢cbes materiais que se gestam a
luta e as transformacdes politicas, ou seja, 0 autor chama atencdo para o fato de
gue ndo podemos negar a importancia fundamental da subjetividade na histéria.

Sobre essa questao, através da obra “O homem unidimensional”, o fildsofo
Herbert Marcuse (1973) faz uma critica a sociedade industrial e ao Estado de bem-
estar, dada a falsa consciéncia propagada pela sociedade capitalista, inserindo os
valores da existéncia humana em segundo plano pelo poder extremo da
racionalidade cientifica.

Nesta direcdo, o ideal € caracterizado pelo autocontrole dos meios de
producéo e o poder de compra, gerando espaco para a competitividade e a violéncia
exacerbada. Neste cenario, a naturalizacdo do roubo é representada pela aquisi¢cao
de bens materiais, dada a situacdo de desigualdades econdémica e de classe que
também se inserem no contexto do capitalismo.

A tomada de consciéncia de Sueli remonta ainda a questdo existencial
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relacionada a ética humana mediada pelas relacbes que estabelecemos em nosso
cotidiano, relagdes estas pautadas no respeito mutuo, no principio da alteridade e na
consciéncia individual e coletiva da construcdo de uma sociedade mais justa,

pautada na valorizacdo do outro e de aspectos fundamentais da existéncia humana.

Agora que eu estou aqui nesse lugar, estou sentindo falta dos meus filhos,
falta da minha mae, né? Lembrando que os conselhos que ela também
dava eu nao queria abracar (Sueli, 2023).

No momento das entrevistas, foi possivel observar as expressdes de
profunda tristeza dessas mulheres, em que o0 encarceramento representa um desafio
cotidiano a ser superado pela reinvencao de si, do outro e do seu lugar na prisao.
Apesar de todos os desafios que sdo impostos pelo encarceramento, destacamos
que o isolamento desencadeia, também, o momento de reencontro com o0 seu
proprio eu, suscita a tomada de consciéncia da valorizacdo de aspectos simples e
essenciais para a existéncia humana, em detrimento de “valores” advindos do
capitalismo.

Neste caminhar, também reiteramos a fala da terceira entrevista, identificada
por Simone (2023):

As vezes, a minha histéria é porque eu fiz algo la fora que eu ndo poderia. A
minha mée pediu muito, mas, se conselho fosse bom, ndo se dava, se
vendia. Entdo, eu ndo escutei ela, mas eu estou pagando pelo erro que eu
cometi.

A maternagem configurada nas relacbes com a figura materna representa
uma das especificidades de género quando discutimos a questdo da mulher
encarcerada. Isso porque, geralmente, a filha mulher durante determinadas fases de
sua vida conta muito mais com a orientacdo da méae acerca de varios aspectos da
feminilidade e, com isto, acaba criando uma relacdo de amizade e confianca de
forma mais acentuada com a figura da mae em relacdo ao pai. E, uma vez levada a
privacdo da liberdade, essa mulher é abandonada por seu marido e/ou companheiro,
contando tdo somente com 0 apoio e visitagdo de sua mae.

Com isto, observamos um grande impacto e rompimento do cotidiano destas
mulheres levadas a privacdo de liberdade pela retirada de valores fundamentais
para viver bem em sociedade. Freire (2022, p.76) afirma: “Imagino a importancia do
viver facil na escala de seus valores, em que a ética maior, a que rege as relacdes

no cotidiano das pessoas, tera inexistido quase por completo”. Em seu lugar, a ética
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do mercado, do lucro.

O viver facil remete também a questao especifica da criminalidade, a qual, por
sua vez, esta imersa na légica capitalista permeada por valores de consumo que
estdo situados no imaginario social, destacando: para vocé ser vocé, precisa antes
de tudo ter, consumir, a qualquer custo.

As palavras de Sueli (2023) reiteram bem essa questao:

Porque, as vezes, eu me acho culpada, entendeu? Porque, as vezes, eu
vendia drogas, sabe. E quantas familias eu ja destrui por ai, né? E agora ta
acontecendo isso comigo, né? Eu fico, as vezes, eu fico la na sala
chorando, eu falei ‘eras meu Deus, me perdoa por tudo que eu fiz; eu me
arrependo. Tudo que eu fiz, destruir familia, vendi drogas, me arrependo
tudinho o que eu fiz Ia fora, né’? E... é assim.

A fala da entrevistada Sueli remonta ao processo de tomada de
conscientizacdo, que é considerado por Codo (1989) como um processo dialético de
unido-separacao, ou seja, a medida que essa mulher é separada da sociedade por
ter cometido um crime, no préprio contexto do isolamento é levada a repensar a
situacdo do crime, perfazendo essa relacdo de conscientizacdo dialética ser
humano-ser, ser humano-natureza, expressa por uma tensao perene entre individuo
como sujeito individual e coletivo do seu préprio destino.

Em face da tomada de consciéncia feita pela entrevistada, hA o mecanismo
de apropriacéo de si pelo mundo e a reapropriacdo do mundo; em outras palavras, o
ato de conscientizar-se de algo que cometeu impensadamente ou por impulso e/ou

ainda por outras motivagdes pode, num segundo momento, ser:

reparado” pela pena de prisdo, mas, para além disso, por meio da agao e do
desejo de repensar/mudar suas ac¢des diante da sociedade, recriando suas
atitudes consigo mesmo e com a coletividade, “momento em que pelo outro
o homem reencontra a si mesmo, até que o existir coletivo reencontre o
sujeito individual (Codo, 1989, p. 56).

Em Freire (1987, p.5) “a conscientizagdo n&o € apenas conhecimento ou
reconhecimento, mas opg¢ao, decisao, compromisso”. Toda e qualquer agao em prol
de determinada mudanca é precedida por uma tomada de conscientizacdo e,
consequentemente, decisdo. A afirmacdo desse autor nos mostra que a
conscientizacdo s6 passa a ter sentido positivo quando acompanhada de uma
decisdo de mudar algo que realizou de forma irregular, ilegal e/ou de maneira
desumana, impensadamente.

O isolamento evidenciado no contexto prisional, consequentemente, produz
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inUmeras situacdes desumanizantes e que corroboram para que essas mulheres
repensem o0 seu lugar no mundo do crime, na sociedade e como sujeito de
mudanca. Desencadeia uma série de desafios internos e externos que culminam
com alguns problemas emocionais, como ansiedade, tristeza elevada, angustia,
depressao.

Outra consequéncia bastante evidente que demarca a trajetoria da mulher na
prisdo é o fato de a maioria delas ser abandonada quando levada a detencéo, o que
por elas é caracterizado como uma situacdo de abandono. Os relatos
apresentados pelas interlocutoras da pesquisa apontam a situacdo do isolamento
como sendo este encontro com sua propria consciéncia, bem como de
aprendizagens.

“O céarcere é um local de aprendizado, né? E também, aqui nés aprendemos
muitas coisas, né? Para que, quando nés sairmos daqui, desse lugar, nés
venhamos a refletir o que nos trouxe aqui. E aqui também é um lugar onde
ha muito sofrimento, né? Muita tristeza (Angela, 2023).

Imagem 1: Representacao do carcere (Angela)
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Fonte: Desenho elaborado pela entrevistada Angela (2023).

A expressao facial da mulher no carcere representa o sentimento de estar
presa, emana tristeza/sofrimento pela situacdo de isolamento, perda da liberdade e
distancia da familia. O carcere é o lugar onde essas mulheres tém sua identidade
silenciada, retraida diante das situacdes de opresséao, isolamento e abandono na
prisao.

A técnica do desenho possibilita o fato de poder representar a realidade

vivenciada no cotidiano prisional para além das palavras ditas no momento da
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entrevista. E o encontro dessas mulheres com os seus sentimentos codificados em
suas expressdes daquilo que, muitas vezes, nado pode ser dito, mas interpretado e
gue complementa e/ou ressignifica as suas falas. Essa técnica possibilita ainda um
melhor desenvolvimento cognitivo, além de ser uma atividade prazerosa, conforme
aponta Oliveira (2021, p.38):

Sabemos que a arte no carcere é de grande importancia para o individuo,
pois proporciona um melhor desenvolvimento cognitivo, além de ser uma
atividade prazerosa, relaxante e, quando bem orientada, induz a uma acéo
reflexiva. Se esse individuo for estimulado a desenhar, o far4d com bastante
alegria e com liberdade para exercitar o potencial.

A representacao do sofrimento codificado na expressao facial e na integracao
do seu corpo no espaco demarca a perda da liberdade fisica associada a varios
fatores, como: auséncia dos filhos e da familia, problemas de depresséo, ansiedade,
baixa autoestima. O desenho elaborado por Angela nos mostra o quanto a situacao
de encarceramento tem um peso maior para as mulheres em face dos fatores
destacados. Representa a primeira forma de linguagem na qual, de acordo com
Oliveira (2021), a pessoa brinca e ressignifica 0 mundo a sua volta, expressando
seus sentimentos e organizando o eu interior.

Outro fato bastante evidente nas prisdes femininas que esta sendo
representado pela mulher de joelhos orando consiste nos atos de fé, materializados
também pelas acdes e pelos projetos de evangelismo promovidos pelas igrejas
Universal, Quadrangular, Assembleia de Deus, nos quais percebemos grande
adesdo das mulheres aos momentos de oracao e fé.

A frase escrita por Angela representa uma complementacdo do desenho, ao
relatar que cada situacao vivenciada na prisdo, por mais cruel e degradante que
seja, € por elas transformada em aprendizado para o fortalecimento pessoal e
coletivo, questdes fundamentais para ressignificarem suas vivéncias no cotidiano
prisional.

As mulheres em situacdo de cércere precisam cotidianamente assumir-se
nesse contexto, encarar a dura realidade da prisdo e ainda mostrar a sua forca
diante de tantas degradacfes do seu proprio eu, sendo muitas vezes reprimidas por
sua vaidade, como se o fato de estarem cumprindo pena as impossibilitasse de
tentar se sentirem bem consigo mesmas, tendo sua autoestima de mulheres em

guerer andar penteadas ou usando um batom, por exemplo.
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Basicamente, as relagcbes de companheirismo e cumplicidade que as
mulheres estabelecem entre si na prisdo geram o fortalecimento conjunto do grupo,
que busca os mesmos objetivos e finalidades para superar as mazelas que
caracterizam esse espaco e, na liberdade, buscam construir novas possibilidades
para a sua existéncia.

Quando perguntamos se a companhia das demais detentas e o dialogo com
elas no cotidiano prisional contribuem ou ndo para amenizar o peso e sofrimento do

encarceramento, a entrevistada pontua:

Sim, fortalecem. Eu cheguei até um dia, né, eu estava na medida, né,
sentada, eu e mais outra irma, e tinha uma sentada do meu lado que
estava muito chorando, ela estava desesperada. E a irma olhou para mim,
a minha irma que estava ao meu lado que é evangélica, falou assim “vai
la dar um abraco nela”. Eu disse “sim”. Entéo, eu fui 1a e falei do amor de
Deus, que Deus ia fazer um milagre na vida dela, ndo era pra ela se
desesperar. Porque Deus ia fazer um milagre na vida dela. Que era
somente pra ela confiar, somente confiar no Senhor. E descansar o
coracdo dela. E pra ela ficar calma, que tudo ia dar certo. Em poucos dias,
ela... ai, sim, ela foi pro nosso lado. Comecgou, ela falou “irm@, posso ficar
junto com vocés?”. Eu disse “sim. Fique a vontade, seja bem-vinda”.
Entéo, ela comecou a buscar Deus. Comecou a ler a palavra, comecou a
orar com nés. E em poucos dias chamaram ela pra fazer o CTC.*
(Conceicao, 2023)

Como se pode perceber, o processo de evangelizagdo da igreja no carcere €
bastante intenso, muito mais do que ocorre no encarceramento masculino.
Consoante estudo realizado por Reses e Pinel (2017), atribui-se as penitenciarias
femininas o objetivo de recuperar, na mulher criminosa, a face desejavel da santa,
da pureza e da ingenuidade, libertando-a das influéncias “demoniacas” que a
retiraram do espaco doméstico, cendrio esse visto como espaco natural da mulher.
Essa concepcédo do papel da mulher na sociedade é fruto da sociedade patriarcal da
época, advinda do periodo colonial e que perdura ainda nos dias de hoje.

O sistema de dominacdo patriarcal, também reforcado pela Igreja catélica,
acentua as desigualdades existentes entre homens e mulheres na sociedade. Os
homens eram considerados criaturas superiores, tinham direitos legais que as
mulheres ndo possuiam (embora as leis as protegessem de alguns abusos, pelo
menos no principio). A imagem da mulher civilizada, pura, santificada ganhava maior

proporcdo quando das acdes religiosas a época, fato este que apresenta muitos

4 s, . . ;. ,

O CTC é o termo usado pelas mulheres para referir-se ao recebimento de algum beneficio que é dado pelo
juiz, como, por exemplo, ser comunicada para responder em liberdade, passar do regime fechado para o
aberto.
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desdobramentos para o “tratamento” e a “recuperacdo” da mulher em situacédo de
carcere.

Quando tratamos a questdo da mulher no carcere e sua relacdo com as
praticas religiosas, compreendemos os diferentes contextos e manipulacdes do
sistema patriarcal de poder, materializado nas préaticas de evangelismo, conforme

enfatizam os autores:

[...] entendida historicamente como uma tentativa de conversdo na
“transformacao” daquela mulher supostamente irrefletida, criminosa, em
uma nova pessoa purificada pelos instrumentos do Estado, entre os quais
figurariam principalmente o isolamento em “celas”, a religido como
redentora e salvadora do “pecado” do crime; e a escola como meio
“cientifico” de “reabilitacdo” desta pessoa por meio do ensino basico e
profissional instrumental (Reses e Pinel, 2017, p. 3)

A instituicdo prisional rene uma série de desafios, acdes, superacbes, medo,
angustia, que sintetizam a identidade social dos individuos. No entanto, o relato de
Conceicéo apresenta outras provocacdes para melhor compreendermos o cotidiano
no carcere e nos da outros direcionamentos, “pistas” para entendermos que a prisao
ndo é somente degradacdo, nem tdo somente emancipacao.

Todas as acfes desenvolvidas na prisdo, como as praticas de evangelizacao,
praticas educativas, assistenciais, empreendedoras, libertadoras ou nado, de algum
modo, fazem parte do repertério identitario dessas mulheres, em que cada uma, a
sua maneira de assimilar e compreender esses processos, busca ou néo
ressignifica-los, filtrando os elementos que julga pertinente a construcdo de sua
identidade naquele lugar.

A expressdo ressignificacdo de si e do outro na prisdo parte de uma
perspectiva colaborativa entre as detentas por meio do didlogo, do fortalecimento
das amizades, da compreensao do outro, das suas dores e sofrimentos, fazendo-se

presentes umas em relacdo as outras, conforme nos mostra relato de Angela:

Ja tenho um problema, ndo vou pensar no outro. A gente ndo tem que
pensar assim. Tem que pensar diferente, porque assim, também, assim
como a nossa irma esta ali, caida, entristecida, nds também podemos ficar
na mesma situacao que ela. Isso. A gente ndo tem que pensar s6 em nos.
(Angela, 2023)

O pensar diferente € sindbnimo de resisténcia contra as estruturas de poder
dominantes em nossa sociedade; significa sermos humanos e nos colocarmos no

lugar do outro. E entender que a dor do outro também pode ser a nossa dor
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amanhd, e isso € um fenbmeno social diretamente relacionado a processos
identitarios: “A identidade do outro se reflete na minha e a minha na dele” (Ciampa,
1989, p.59).

Por isso, a relacdo que construirmos com 0 outro € sempre marcada por
aspectos relacionados a constituicdo do nosso préprio eu, a nossa identidade, e é
neste contexto que vamos criando nossas histérias, em que, de acordo com o autor,

SOMOS autores e personagens ao mesmo tempo.

Com isso, podemos perceber outro fato curioso: ndo sé a identidade de uma
personagem constitui a de outra e vice-versa (o pai do filho e o filho do pai),
como também a identidade das personagens constitui a do autor (tanto
quanto a do autor constitui a das personagens). (Ciampa, 1989, p. 60).

Contudo, o autor também chama a atencdo para um fato curioso: em que
pese o ser humano, em virtude de algumas circunstancias da vida ou mesmo do
medo de sofrer represélias, ocultar determinados tracos e/ou situacfes que
demarcam sua identidade. E o que ocorre quando uma ex-presidiaria sente
vergonha de relatar que ja cumpriu pena de prisdo, na pesquisa, podemos
evidenciar um exemplo dessa questdo, em que tiveram momentos nos quais eu,
como pesquisadora, pude perceber a gesticulagcdo de olhares e movimentos das
interlocutoras em fatos/condutas que elas ndo podiam relatar diante da situacdo da
pesquisa.

Em observacdo a essas cenas de gesticulagdo entre elas, em diferentes
momentos da pesquisa precisei reiterar o porqué de eu estar naquele lugar diante
delas realizando o estudo, mostrando a importancia da mulher na sociedade como
agente de mudanca e o alcance da pesquisa para a melhoria do tratamento dado as
mulheres em situacdo de privacao de liberdade.

Ao falar que somos ocultacao e revelacdo, Ciampa (1989, p. 60) nos mostra
uma outra dimensdo de nossa identidade, a de ocultamento de situacbes nao
desejaveis, como se fosse uma parte da nossa histéria que ndo queremos relembrar,
ou ainda, no contexto do encarceramento, algum fato vivenciado na prisdo que nao
podemos retratar em virtude de ameacas, maus-tratos, represalias: “[...] quem ele é
na vida cotidiana, como muitos de nés que escondemos algum aspecto de nossa
identidade e morremos de medo que os outros descubram esse nosso lado ‘oculto™.

Para além disso, ndo podemos esquecer que somos sujeitos historicos em

constante movimento, portanto, capazes de modificar e sermos modificados pela
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realidade que nos cerca. Retomando as ideias de Freire (1987) sobre
conscientizacéo, vale ressaltar que na tomada de consciéncia acerca de algo que
julgamos ter sido uma acao e/ou atitude injusta, antiética e amoral, o ser humano é

levado a indmeras mutacdes de sua personalidade/identidade.

Podemos imaginar as mais diversas combinacdes para configurar uma
identidade como uma totalidade. Uma totalidade contraditria, multipla e
mutavel, no entanto, una. Por mais contraditério, por mais mutavel que seja,
Sei que sou eu gque sou assim, ou seja, sou uma unidade de contrarios, sou
uno na multiplicidade e na mudanca. (Ciampa, 1989, p. 61)

E através da historia, da cultura e da politica que os seres humanos
constituem suas identidades, perpassam processos contraditérios em que, ao se
perceberem parte dessa totalidade, sdo levados a se reinventarem diante do novo,
de situacbes que l|hes causam estranhamento. As diferentes subjetividades
que resultam na propria multiplicidade de ideias, concepcdes, ideologias, culturas
também integram situacdes conflituosas na prisdo. Os relatos apresentados também

evidenciam momentos de desentendimento e conflitos pessoais entre tais mulheres:

Tem muitas que, por estar presa, se sente... Tem umas que querem ser
melhor que a outra, e eu ndo estou vendo essa igualdade. Pra mim, o que
eu sou la fora eu vou ser aqui dentro. Se eu tiver de falar, eu vou falar
mesmo (Lélia, 2023).

Um dos principais desafios de estar na prisdo se traduz no processo de se
readaptar e se reinventar nesse espaco, que € tdo contraditorio e degradador das
identidades dessas mulheres. Em que pese o fato de vivenciarem as mesmas
formas de opressdo em diversos momentos, elas também acabam entrando em
conflito entre si, o que gera a configuracdo de suas identidades como uma totalidade
contraditoria.

O ser humano, portanto, reflete tanto sua subjetividade como também a
multiplicidade de transformacdes a que esta sujeito em diferentes momentos e
etapas de sua vida, ocasionando, assim, a mudanca e/ou a reafirmacdo de sua
identidade. Sobre esse ponto, em que pese sermos subjetividade e multiplicidade,
Freire (1996) destaca que o nosso papel no mundo ndo € sé de constatacédo de
fenbmenos socioculturais, politicos e econémicos, mas sobretudo de agentes de
transformacao e mudanca.

N&o somos tdo somente objetos da historia como também a constituimos e,

portanto, somos responsaveis diretos por mudar a realidade. “A acomodacido em
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mim € apenas caminho para a insercdo, que implica decisdo, escolha, intervengéo
na realidade” (Freire, 1996, p.77).

As mulheres em situacdo de carcere buscam cotidianamente ndo apenas se
adaptar a realidade prisional, mas intervir por meio da participacdo em processos
formativos de escolarizagdo, da cooperativa de arte feminina, bem como de outros
projetos e acdes que sdo desenvolvidos no CRF. Possibilidades de cultivarem o
esperancar atras das grades, projetando o0 seu préprio futuro em busca da
conscientizacdo-emancipacao.

Porque, seu eu estivesse la fora, eu ndo estaria terminando 0s meus
estudo, né. E eu ja vou passar pra 4 2 etapa. Para mim, esta 6timo sair

daqui com meus estudo, com novos pensamentos, conseguir um emprego
la fora (Lélia, 2023).

Portanto, a tomada de consciéncia com a ascensao de novos pensamentos,
como destaca Lélia, € um dos grandes avan¢os que se pretende alcancar no
processo de encarceramento. Aqui, defendemos que esse processo, para além da
vigilancia e da punicdo, possa considerar essas mulheres, em suas diferentes
manifestacfes identitarias, seres humanos que necessitam de um olhar mais
humano, com politicas publicas, acbes e projetos direcionados para o trabalho
colaborativo em prol da construgdo de identidades que sejam respeitadas em suas
diferengas, projetando o ser humano que se pretende formar rumo a verdadeira
mudanca.

Freire (1996, p.78) destaca:

E preciso, porém, que tenhamos, na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensao do futuro como problema e na vocacao para o ser mais como
expressdo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos
para a nossa rebeldia, e ndo para a nossa resignacdo em face das ofensas
que nos destroem o ser. (Freire, 1996, p. 78)

No entanto, a realidade vivenciada em carcere esta longe de alcancar esses
principios de humanizacédo e formacdo do ser humano ético. Observamos que, na
pratica, o cotidiano ainda é baseado na vigilancia e na puni¢cdo. Com isso, essas
mulheres sdo submetidas a momentos de deterioracdo de suas identidades, pelas
injusticas e invisibilidades de género que desencadeiam o apagamento do ser
mulher e ser reconhecida e valorizada em suas dimensodes fisicas, biolégicas e
emocionais.

A medida disciplinar € um exemplo do processo de deterioracdo das
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identidades. E aplicada em situagdes consideradas indisciplinares: como punicéo, as
detentas sao obrigadas a ficarem agachadas com as maos na cabeca e sem
encostarem os joelhos no chéo, ocasido esta apontada por elas como sendo um dos
piores momentos em que se sentem menosprezadas e tratadas da mesma forma
gue os homens, sendo suas identidades deterioradas.

Na visdo de Ciampa (1989, p.67):

Este jogo de reflexdes multiplas que estrutura as relagdes sociais € mantido
pela atividade dos individuos, de tal forma que é licito se dizer que as
identidades, no seu conjunto, refletem a estrutura social ao mesmo tempo
em que reagem sobre ela, conservando-a ou transformando-a. (Ciampa,
1989, p. 67).

Conforme pontua o autor, em associa¢cdo com as falas das participantes deste
estudo, podemos inferir que sim, as identidades, no seu conjunto, refletem a
estrutura social, a0 mesmo tempo em que reagem sobre ela. Isso porque
evidenciamos as diferentes condutas e personalidade delas durante a realizacdo da
pesquisa: havia dias em que elas vinham mais animadas e falantes, e outros em que
manifestavam certa tristeza ou “obrigacdo” de estarem ali participando daquele
momento. Tal fato pode estar relacionado a esses fatores culturais e de grande
complexidade manifestado no cotidiano prisional.

Por outro lado, a tomada de consciéncia diante dessa situacdo desumana
contribui para que tais mulheres possam se reconhecerem como mulheres, as quais
merecem um tratamento normativo diferenciado. A transformacéo da identidade de
um individuo €, entdo, subsidiada por diferentes processos de rejeicdo, confrontos
sociais e culturais, formas de resisténcias, rupturas.

E nesse contexto que entendemos o encarceramento para além da dimensé&o
punitiva e de controle sobre os corpos dos apenados, mas também como um
processo que, apesar de ndo representar o modelo ideal de sistema punitivo voltado
para aprisionar mulheres, de alguma forma, em algum momento, as formas de
opressdao, violéncia, maus-tratos representam possibilidades de conscientizacdo e
transformacao das identidades dessas mulheres.

Em uma das concepcdes de identidade apresentada por Hall (2006),
observamos que a concepc¢ao de sujeito moderno apresenta uma perspectiva de
identidade em movimento, passivel a transformacgfes. Neste contexto, sendo a
identidade definida historicamente, podemos inferir que, para além de os sistemas

de poder injetarem no outro uma identidade pressuposta de negacao e deterioracao
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da sua cultura, ideologia e valores, o individuo vitima do sistema opressor pode, a
partir das relacdes que estabelece com 0s seus pares na prisao, confrontar-se por
uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, podendo
ou nado se identificar com essas novas formas de conceber o mundo e a (re)

existéncia ao sistema penal.
5.2.“E aqui também é um lugar onde ha muito sofrimento, muita tristeza”

E eu tenho uma filha, porque, quando eu estava gravida, a minha mae fez,
fez eu dar a minha filha, entendeu? E, agora, quando eu cai presa, vieram
entregar ela, e eu ndo sei como ela é. Eu vi ela s6 bebezinha, e ela esta la
em casa. As vezes eu fico pensando: como é que eu vou, eu pego para
Deus... Eras, Deus, como é que eu vou botar ela no meu ritmo? Como é que
eu vou conviver com ela? Porque ela ja teve outra rotina com a outra
familia, né? E eu vou sair daqui e o que é que eu vou fazer? Ai eu fico
pensando, como eu falo, o que é que eu devo fazer? E dar amor, dar
carinho, né? E conversar com ela, porque minha mée fala que ela é muito
fechada. Ela é muito fechada, porque eu ndo sei o que ela passou com a
outra familia, eu ndo sei o que ela passou. (Sueli, 2023)

O relato de Sueli, permeado de sofrimento e angustia, remete ao fato da nao
convivéncia com a sua filha, o que faz com que os lagcos entre mée e filha nao
tenham sido constituidos com base em uma cultura familiar, e esse fato remete a
uma série de condicionamentos e transformacdes em ambas as identidades entre
mae e filha — o afeto que néo foi cultivado na infancia, o aconchego e a convivéncia
com a mae bioldgica, fatores que desencadeiam uma série de questdes de ordem
emocional.

Apesar da distancia entre mée e filha causada pelo encarceramento, Sueli
demonstra extrema preocupacdo com o reencontro com a sua filha, pela situacédo de
abandono e dos lagcos afetivos que nao foram cultivados em suas vivéncias. A
percepcdo de Sueli acerca dessa situacdo e do encarceramento € que um fato
desencadeou o outro — o retorno de sua filha para o seu lar de origem — e gque,
mesmo a prisdo representando algo negativo, ndo desejavel pelo individuo, neste
momento ela ganha uma dimensdo de reencontro consigo e com 0 outro,
caracterizado pelo sonho da liberdade e pelo inicio de uma nova histéria ao lado da
filha.

Para Hall (2006), essa perda de "sentido de si" estavel é chamada, algumas
vezes, de deslocamento ou descentracdo do sujeito, de distanciamento dos

individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos,
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constituindo a chamada “crise de identidade”. Na analise das identidades das
mulheres no sistema prisional, a crise de identidade € mais frequente e abundante —
inserindo esses individuos no duplo desafio de aceitarem e defenderem suas raizes
identitarias —, sendo coerente com a assimilacdo de aspectos relacionados a cultura

prisional como forma de elas serem aceitas e serem resistentes neste lugar.

Eu vejo as minhas colegas de cela, né? Que elas falam muito que elas
sentem muita falta dos filhos delas. Tem muitas que deixaram seus filhos
pequenos la fora, né? Entao, € muito triste, né? Eu sempre me coloco um
pouco... Eu ndo sou mée, mas eu me coloco um pouco no lugar delas de
estar longe do seu filho, de ndo poder abracar, de n&o poder brincar, dar
um carinho. De estar doente, né? Poder arrumar... Entdo, eu acho esse
momento meio triste mesmo. (Angela, 2023).

A fala de Angela remete ao conceito anteriormente mencionado, a perda do
“sentido de si” pela distancia dos filhos e de ndo poder realizar coisas simples do
cotidiano, e ainda para o fato de que a perda da liberdade revela sua extrema
importédncia para o ser humano. Muitas sdo as mudangas advindas do
encarceramento. A principal delas consiste na perda da liberdade, do contato com o
mundo externo, O que, consequentemente, gera uma seérie de outros
desdobramentos na vida dessas mulheres, entre 0os quais destacamos as mudancas
estruturais, institucionais e sociais provocadas pelo “novo” estilo de vida na priséo
feminina — neste, “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada
e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditérias ou nao resolvidas” (Hall, 2006, p. 12).

Antes do momento da privacéo de liberdade, essas mulheres vivenciavam um
estilo de vida até entdo considerado comum dentro dos padrées estabelecidos
socialmente: residiam em seus lares ao lado dos filhos, trabalhavam, algumas
estudavam e, posteriormente a isso, ao entrarem no mundo do crime, esse estilo de
vida sofre uma grande reviravolta, sendo elas segregadas do meio social para agora
conviverem entre as grades.

“Correspondentemente, as identidades, que compunham as paisagens sociais
‘la fora’ e que asseguravam nossa conformidade subjetiva com as ‘necessidades’
objetivas da cultura, estdo entrando em colapso” (Hall, 2006, p. 12). Nesta direcéo, o
autor afirma que o proprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos
em nossas identidades culturais, torna-se mais provisorio, variavel e problematico.

Tal variavel insere, entdo, essas mulheres num contexto totalmente divergente e
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contraditorio daquele a que habitualmente estavam adaptadas.

Imagem 2: Representacdo do sonhar na prisédo (Conceicéao)

Fonte: desenho elaborado pela entrevistada Concei¢éo (2023).

Ao desenhar um caminho e este ser demarcado pela doenca de estar na
prisdo, Conceicdo atribui a instituicdo prisional a representacdo de ser um lugar de
adoecimento dos corpos e mentes, processo esse que se torna muito mais intenso
para as mulheres. Como podemos perceber, “os desenhos, ao representarem uma
dada situacdo, expressam, também, os seus significados” (Oliveira; Oliveira e
Silveira, 2018, pag. 44).

O caminho também apresenta a dimenséo de estar atravessando uma ponte.
Para essas mulheres, a prisdo € o momento de atravessamentos, de luta,
superacdes e desafios cotidianos que elas enfrentam neste espaco. Também é
bastante evidente o anseio pela vida em liberdade, sonho este que é cultivado a
cada visita dos familiares, gerando mais forga e perseveranca para seguir em frente,
sempre acreditando que o novo amanha é possivel.

No campo da medicina, a doenca € um estado de salude que se desvia do
normal, caracterizado por alteragcdes funcionais ou estruturais no organismo,
resultando em diferentes sintomas que, somados e sem o devido tratamento, podem
levar a sérios problemas neurofuncionais. Tal associacdo nos leva a compreender
gue a cadeia produz o adoecimento fisico e emocional do individuo; por outro lado, 0
momento da visita é por elas considerado o remeédio da alma. A presenca da familia
€ 0 momento mais aguardado por elas, em que se criam expectativas e se produz
esperanca para além do sofrimento da priséo.

A categoria tristeza, desencadeada pelas situacfes de sofrimento vivenciadas
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na prisdo, é apresentada nos estudos de Wanderley (2023) como uma nova
representacdo de mundo, pois insere os individuos em uma realidade a parte da sua
prépria (a que fora vivenciada antes do encarceramento), em que estes se deparam
com dores e pensamentos frustrantes. Os relatos e desenhos atribuem as
percepcodes de tristeza e sofrimento aquilo que caracteriza as prisdes.

Como dito, as questdes de ordem familiar (saudade da méae e dos filhos); as
de ordem disciplinar (controle e punicdo) e as de ordem cultural (conflito entre as
identidades) acarretam, para tais mulheres, uma série de desafios internos e
externos que, se mal administrados pela falta de a¢des interventivas na prisdo para
trabalhar o socioemocional e a falta de autocontrole emocional, geram o descontrole,
a ansiedade, podendo até mesmo chegar a niveis mais elevados, com a depressao

e até mesmo um suicidio.

Quando ha um desequilibrio nessa tristeza, deparamo-nos com algo novo;
também h& o surgimento de doengas de cunho emotivo, sendo as mais
conhecidas a melancolia e a depresséo (Wanderley, 2023, pag. 3).

Wanderley (2023) também ressalta que a tristeza revela diversas nuances do
ser e que compreendé-la, neste contexto, é essencial para que, apesar de todas as
mazelas presentes na prisdo, a administracdo penitenciaria desenvolva um trabalho
colaborativo entre as diferentes é&reas, como educacdo, assisténcia social,
psicologia, saude, em prol da manutencdo dos principios basicos no campo dos
direitos humanos e do respeito a dignidade humana.

A tristeza representa, ainda, um estado de vazio com relagdo direta com o
processo de cumprimento da pena e de reinvencao de si, pois, se as mulheres ja
chegam a prisdo nessas condicbes de fragilidade emocional, o0s seus
comportamentos, condutas e desejos ficam retraidos, sendo suas identidades
condicionadas a cultura prisional. Apesar disso, Wanderley aponta que é bastante
importante compreender a tristeza de modo a suscitar experiéncias outras nessas
mulheres, para que elas possam devolver o sentido da vida e dar novos significados
ao conhecimento.

Por esse motivo, observa-se que, diante da situacdo de sofrimento e
isolamento, a maioria dos desenhos elaborados demarca a presenca da familia
como sendo o principal alicerce para continuar (re) existindo as mazelas da prisao.

As identidades, neste contexto, vao sendo impregnadas de elementos da cultura
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prisional, sendo, portanto, reconduzidas aos moldes de vida na prisao.

Durante o encarceramento, as identidades dessas mulheres v&o sendo
conduzidas dentro da dinamica e da cultura prisional, que demarcam 0S processos
de submissédo, controle, vigilancia, disciplina, ensino de regras, um sistema
impregnado de aspectos masculinos e masculinizantes.

No entanto, podem, a partir da concepcdo de sujeito pds-moderno
apresentada por Hall (2006, p.13), ser modificadas e “transformadas continuamente
em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos

sistemas culturais que nos rodeiam”.

O fato de que projetamos a "nds proprios" nessas identidades culturais, ao
mesmo tempo em que internalizamos seus significados e valores, tornando-
os "parte de nés", contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com
os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade,
entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica, "sutura") o sujeito a
estrutura. (Hall, 2006, p. 12).

A identidade, entdo, nessa concepcdo moderna, passa a ser definida
historicamente, e nado biologicamente. Com isso, através da relacdo que
estabelecemos com o outro, nossa identidade vai sendo modificada nos sistemas de
significacdo cultural, nos quais se multiplicam nossa visdo sobre o mundo, sobre o
nosso préprio eu e a potencialidade de nos modificarmos e, consequentemente,

transformarmos nossa realidade.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que nao sado unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro de
nés ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de
tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas.
(Hall, 2006, p. 13)

A questdo da identidade nos remete necessariamente a um projeto politico
(Ciampa, 1989, p. 73), sendo necesséario romper com a concepg¢do de ser humano
cCOomo pura consciéncia, como pura subjetividade (risco idealista) e nem mesmo

reduzi-la a simples condicéo de coisa.

Trata-se de considerar a superacao dialética desse dualismo pela praxis.
Trata-se de ndo contemplar inerte e quieto a histéria, mas de se engajar em
projetos de coexisténcia humana que possibilitem um sentido da histéria
como realizagdo de um porvir a ser feito com os outros. (Ciampa, 1989, p.
73)

Todavia, é urgente superar este modelo de sociedade eurocéntrica, que
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produz no imaginario social o discurso de um modelo ideal de sociedade e de
homem pautada nos valores da Europa ocidental, segundo a qual tudo o que se
apresenta contrario a este modelo é negado, excluido e cruelmente banalizado.
Necessariamente, para convergirmos com a transformacéo real de nossas
condicbes de existéncia que insira o verdadeiro sujeito ser humano, em
transformagao, movimento, na formulagao de “uma politica de identidade do Homem
da nossa sociedade” (Ciampa, 1989, p. 74). Tal projeto advém da luta e da unido
coletiva, realizada democraticamente. Traduz-se numa questdo pratica em que, a
partir da conscientizagdo da classe oprimida, cada sujeito é motivado e encorajado a

tentar o novo — a mudanca desejada.
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6. CONDICOES DO CARCERE FEMININO

E comum, quando o assunto sdo as mulheres em situacdo de privacdo de
liberdade, ouvirmos uma série de relatos de experiéncias as quais elas estdo
submetidas e que se relacionam com questdes que vao desde a infraestrutura dos
presidios a questdes mais genéricas, como maus-tratos, depressdo, solidao,
abandono, o0 que torna o encarceramento feminino uma problematica que merece
atencao por parte da sociedade e do meio académico-cientifico.

A falta de produtos de higiene, por exemplo, esta relacionada a um problema
estrutural nas prisdes femininas e, muitas vezes, ao se reportar a esse assunto, a
sociedade e os meios midiaticos acabam reforcando determinados estereétipos e
ocultando a real causa da questdo. Neste cenario, é de suma relevancia considerar
os relatos das mulheres que vivenciam o cotidiano da prisdo acerca de como
compreendem esse espago, de modo a alcancar maior visibilidade para as
condicbes do carcere feminino como forma de denuncia e anuncio das
possibilidades de se gerarem melhorias para elas.

Como ja mencionado neste texto, a falta de maior visibilidade e tratamento
digno para as mulheres encarceradas parte de um problema de ordem estrutural
baseado na forma como as prisbes foram pensadas e projetadas para aprisionar
homens. Além disso, apesar de alguns avancos de pesquisas na area, poucas sao
as acOes desenvolvidas para o alcance dessa mudanca estrutural, o que faz com
que o encarceramento feminino demande maior prioridade por parte de acodes
governamentais, visto que provoca maior sofrimento e prejuizos socioemocionais
para as mulheres.

Durante a entrevista, levantamos a discussdo sobre as desigualdades de
género na sociedade em face dos papéis sociais atribuidos de forma tdo desigual

para homens e mulheres. Sobre essa questéo, a entrevistada Bell (2023) afirma:

Sim, porque |4 fora ela é bastante resistente. A sobrecarga ficou tudo para
ela — cuidar de filho, levar no colégio, ir na feira, todas essas coisas do dia a
dia —, e assim € aqui também: a gente somos resistentes. As vezes, quando
eu estou em apuros, eu vou para o caminho do Senhor, vou me apegar com
Deus e resisto, eu ndo tenho o dia de aflicdo. E é assim que a gente somos
aqui dentro: nés somos resistentes. Resisténcia feminina é o que nos
temos.

No tocante as desigualdades de género, ndo obstante, a fala de Bell reitera

que, no espaco da prisdo, essas diferencas também sdo perpetuadas, e até
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mesmo acentuadas, porém destaca que as mulheres sdo resistentes as sobrecargas
sofridas na prisao.

Neste cenario, 0 peso do encarceramento demarca as condi¢des estruturais e
simbdlicas as quais essas mulheres sdo submetidas nesse cotidiano, pois elas
acabam desenvolvendo certas atividades que demarcam a forga masculina, com
prejuizos futuros na saude, e isso ndo é levado em consideragdo, na perspectiva
desse sistema opressor. O fato de ser mulher e estar cumprindo pena de priséo ja é
algo que nega isso e as condiciona a processos degradadores de suas identidades e
da sobrecarga de trabalho, que excede a capacidade fisica da mulher para
desenvolver determinados servigos.

A pesquisa de Tavares (2017) nos mostra que, no CRF, as mulheres
participam de inuUmeras atividades relacionadas a reformas na infraestrutura da
prisdo — o que demanda a forga masculina, como, por exemplo, reformar o banheiro
da escola —, em que a pesquisadora observou as préprias mulheres batendo
cimento, sentando as lajotas, entre outros servigcos que excedem essa capacidade
fisica da mulher.

Importante salientar que as trajetérias de vida das mulheres em situacédo de
carcere se aproximam das trajetérias das mulheres livres, como também se
diferenciam em aspectos como as desigualdades no tocante as categorias de classe

social, atribuicdo de responsabilidades. Assim diz-nos a autora:

[...] e elas sé&o impactadas de maneiras distintas pela atribuicdo diferenciada
das responsabilidades. Algumas das compreensdes correntes sobre sua
posicdo nas sociedades contemporaneas mostram que nem sempre isso foi
claro, inclusive no préprio feminismo. A ideia de que as mulheres entraram
no mercado de trabalho nas Ultimas décadas ndo se aplica aquelas que
nunca tiveram acesso a possibilidade de nédo ser parte dele, ainda que isso
significasse o acumulo de trabalho doméstico com trabalho mal
remunerado, em condicfes de exploracdo ainda maiores do que as dos
trabalhadores homens. (Biroli, 2016, pag. 88).

Como reflexo, observamos o aumento da reincidéncia criminal, do abandono
dos estudos, da violéncia atras das grades, aumento das desigualdades de género,
depredacéo do ser humano. Por isso, a necessidade de dialogar sobre as condicdes
do carcere feminino € de suma relevancia para compreendermos que essas
violacOes de direito atingem de forma mais direta e intensa as mulheres e que a

normalizag&o de tal violéncia, ao se tratar das mulheres, precisa ser superada.
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As atividades de individuos identificados sdo normatizadas tendo em vista a
manutengdo da estrutura social, vale dizer, a conservagéo das identidades
produzidas, paralisando o processo de identificacdo pela re-posicdo de
identidades pressupostas, que um dia foram postas. (Ciampa, 1989, p. 68).

Assim, de acordo com o autor, a identidade que se constitui no produto de um
permanente processo de identificacdo aparece como um dado, e nhdo como um dar-
se constante que expressa o movimento do social de construcdo e reconstrucéo de
suas identidades, de tal modo que cada instante de minha existéncia como individuo
€ um momento de minha concretizacdo (o que me torna parte daquela totalidade),
em que sou negado (como totalidade), sendo determinado (como parte); assim, eu
existo como negacdo de mim mesmo, a0 mesmo tempo em que 0 que estou sendo
SOU eu mesmo.

Para Ciampa (1989), essa identidade que surge como representacao de meu
“estar-sendo” se converte num pressuposto de meu ser (como totalidade), o que,
formalmente, transforma minha identidade concreta (entendida como um dar-se
numa sucesséao temporal) em identidade abstrata, num dado atemporal — sempre
presente (entendida como identidade pressuposta re-posta).

O fato de essas mulheres ndo terem autonomia para fazerem a propria
comida, de ndo receberem medicacdo adequada, ndo poderem escolher como se
vestir, como se maquiar, olhar-se no espelho, de s6 receber a visita da familia e,
guando recebe, uma vez por més, pegar sol num horario determinado, conviver em
celas superlotadas, em conjunto, gera conflitos internos, de ordem emocional e
readaptacdo de suas identidades, conforme veremos a seguir nos relatos das

interlocutoras deste estudo.

6.1. “Nés temos que nos colocar no nosso lugar de presa”

O meio prisional compde-se do meio material (a realidade material mais
concreta do presidio, da populagéo prisional e da realidade criminoldgica). Discutir a
categoria lugar no contexto em que ocorre a punicdo de pessoas que cometeram
determinada acédo criminal nos leva a inferir que, para além de compreendermos o
presidio como um lugar de segregagdo, punicdo, violéncia (visdo estigmatizada
reforcada pela midia), problemas estes que sdo de ordem estrutural, o presidio &,
também, um lugar de mudltiplas vivéncias, experiéncias, saberes, lacos afetivos,

amizade que constituem mecanismos de defesa e resisténcia frente ao contexto
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impulsionador de diferencas e violéncias estabelecido nas prisdes.

O contexto prisional € marcado pela vigilancia, pela puni¢éo e pela disciplina
da populacdo carceraria. As suas ideologias refletem a intencionalidade desta
instituicdo voltada para a punicdo e a “correcdo” da conduta ora distorcida do
cidaddo apto a convivéncia social. Ao discorrer sobre as determinagfes sociais que
agem sobre o individuo, bem como sobre a sua acdo como sujeito historico, Lane
(1989) afirma que toda acéo transformadora da sociedade sé pode ocorrer quando
individuos se agrupam.

Para a autora, a funcdo dos processos grupais € definir papéis e,
consequentemente, a identidade social dos individuos, visando a garantia da sua
produtividade social, bem como sua insercao na sociedade com suas determinacfes
econbmicas, institucionais e ideoldgicas. Podemos considerar que a identidade
social das mulheres na prisdo é constituida com base no contexto marcado pela
vigilancia; pela punicdo; pela estrutura fisica, até entdo pensada para agregar
homens; as relagcdes que sdo estabelecidas expressam na violéncia de género e
ideologias.

Olha, o céarcere € um aprendizado para qualquer pessoa. Por mais que a
pessoa ndo pede para vir para esse lugar, mas a gente sempre fez algo de
errado para a gente estar nesse lugar. Entdo, as vezes, a maioria das
pessoas vem para ca por motivos de sobrevivéncia; la fora, que as vezes
ndo tem recurso, e a pessoa comeca a fazer algo errado. Entdo, aqui
dentro, a gente tem que aprender muita coisa. Como sobreviver aqui dentro,
como saber escolher as amizades da gente e saber como a pessoa é
realmente. Entdo, a gente tem que primeiro conhecer como fazer, que nem
a linguagem nossa aqui de dentro. A gente tem que fazer a peneira, passar
a peneira: no meio de cem, as vezes tem duas, trés, que a gente passa a
confiar. Eu tenho trés pessoas aqui dentro que, se for para levar a amizade
delas para fora, eu vou levar. (Simone, 2023)

O viver entre grades é permeado de sentimento de culpa e de negacgéo de si
como um sujeito excluido da sociedade e entregue a propria sorte dentro do sistema
de justica criminal. A fala de Simone evidencia que, ao se adentrar esse sistema,
primeiramente, é preciso se enquadrar nas regras especificas da cultura prisional,
como € o caso da linguagem. Entdo, o primeiro passo € de se apropriar da
linguagem prisional e de seus cédigos de conduta e comunicacdo la dentro. O
segundo momento é de se aproximar das demais internas, conhecendo suas
trajetérias de vida, os mecanismos que utilizam para sobreviver as mazelas desse
espago e, como bem esclarece Simone, de “saber selecionar’” as verdadeiras

amizades pelas rela¢cbes de confianca que vao sendo criadas.
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Somada a isso, a estrutura fisica das prisdes femininas ainda ndo € uma
realidade adequada as questdes e necessidades das mulheres. Os servigos e
estrutura “improvisados” reforcam os esteredtipos e o0 abandono sofrido por
essas mulheres quando caem na prisdo. Quando perguntamos se o carcere atende
as necessidades das mulheres em termos de maternidade, saude e cuidados

pessoais, assistenciais, a entrevistada pondera:

Olha, eu vivo I4 no bloco, Ia no bloco 1. Entéo, eu vivo no fechado. Eu néo
tenho acesso, a sair prai, a ndo ser para ca. Mas tem muitas das meninas
gue ja passaram por la, né? E falaram que o atendimento, ele ndo € ruim e
também nédo é bom. Entdo, a gente, elas atende do jeito delas. Olha, como
eu. Eu tenho problema de salde, em termos de tiroide na garganta. Entéo,
eu passei quase um ano sem tomar algum remédio, sem tomar
medicamento. Entdo, o médico passou mais uns exames. (Simone, 2023)

Sobre os servigcos de apoio e suporte médico, Simone trata da falta de acesso
por parte das detentas que estdo no regime fechado, ou seja, para elas, esse
processo de conviver no espaco da prisdo é ainda mais intenso/sofrido por conta
das restricGes de acesso aos servigos de saude, trabalho, realizacdo de cursos, sair
do bloco, etc. As detentas dos regimes aberto e semiaberto, por outro lado, tém um
pouco mais de acesso a esses servicos, o que avaliam atender relativamente as
suas necessidades. Todavia, fica evidente que ndo ha um atendimento humanizado
guando Simone afirma que elas atendem do jeito delas, ou seja, como da.

Esses servicos nao sao ofertados de forma regular, consoante as
necessidades e demandas das mulheres, mas do jeito que da para fazer e com os
recursos minimos que se tem, em virtude da falta de medicamentos basicos, o que é
registrado nos relatos das entrevistadas.

Durante a realizacdo deste estudo, pude presenciar o cotidiano em que se da
0 processo de negacao de direitos e naturalizacdo das violéncias sofridas por elas.
Enquanto eu aguardava para entrar em sala e recebé-las, observei uma das
detentas que trabalha como voluntaria na escola separando o lanche para distribuir
nas salas — eras bolachas de agua e sal, embaladas num saquinho plastico,
somente. Diante dessa cena, imaginei uma série de condicionantes aos quais essas
mulheres sdo submetidas em seu cotidiano — o porqué de nédo lhes servirem um
lanche digno, uma refeicdo como ocorre nas escolas regulares. Enfim, uma cena
gue representa e reafirma o total descaso sofridos por elas.

As identidades, sob a égide da vigilancia e da punicdo, reforcam a
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internalizacdo dos habitos da prisdo, conduzindo essas mulheres ao saber agir e
perceber as facetas da cultura prisional — pensar e falar os codigos e linguagem
desse lugar, ou seja, de acordo com as determinacdes desse contexto.
O individuo, na sua relagcdo com o ambiente social, interioriza 0 mundo
como realidade concreta, subjetiva, na medida em que é pertinente ao
individuo em questdo e que, por sua vez, exterioriza-se em Seus
comportamentos. Esta interiorizacdo-exteriorizacao obedece a uma dialética
em que a percepcdo do mundo se faz de acordo com o que ja foi

interiorizado, e a exteriorizagdo do sujeito no mundo se faz conforme sua
percepcao das coisas existentes. (Lane, 1989, pag. 83)

A interiorizacdo-exteriorizacdo na perspectiva dialética permite que essas
mulheres reconduzam seus modos de ser e de estar na prisdo, enxergando
possibilidades outras de insercdo na cultura prisional, ao passo que vao inferindo
novos elementos fundamentais para o modo de vida da mulher na priséo.

A percepcéo das coisas existentes ndo consiste tdo somente em perceber as
falhas na administracdo penitenciaria e/ou a precariedade estrutural, mas em,
através da sensibilidade/humanidade, poder alcangar o “eu silenciado”, em que as
experiéncias com as demais internas do presidio, de algum modo, por meio do
dialogo, da companhia, fortalece essas mulheres no sentido de uma fortalecer e

acolher a outra, sendo ambas resisténcias.

Imagem 3: Representacao da vivéncia no carcere (Simone)

[ r Tu

Fonte: Desenho elaborado pela entrevistada Simone (2023).

Ao representar sua Vvivéncia retratada nas condicbes do carcere, a
entrevistada busca enfatizar o peso do encarceramento através das grades que

aprisionam corpos e mentes, mas, em paralelo a isso, também faz referéncia a
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Cooperativa de Arte Feminina (Coostafe), que, além de fomentar o
empreendedorismo para a vivéncia no pos-carcere, também representa uma
possibilidade de “fuga” das celas, de identificacdo de suas habilidades artisticas e
artesanais, momento em que elas podem se descontrair, adquirir novas técnicas
artesanais e, assim, pensar em possibilidades outras de melhor conduzir seu
cotidiano de uma forma mais leve e menos degradante.

Durante minha jornada de pesquisa no mestrado nesta mesma casa penal,
tive a oportunidade de conhecer a cooperativa, ocasidao em que pude observar, para
além dos relatos, o entusiasmo das internas em terem aquela oportunidade de
aprendizado e de fomento a suas potencialidades. Todos 0s objetos artesanais
produzidos e vendidos por elas em espacos publicos sao revertidos para a propria
manutencdo da cooperativa e a compra de materiais. Sem duavida, € uma acao que
tem uma representatividade muito grande para elas no processo de constituicdo das
identidades e possibilidades “outras” de superar a fragmentagéo da priséo.

Entdo, o cotidiano da prisdo feminina, de algum modo, busca ser
ressignificado pelo movimento de busca e partilha de experiéncias e apoio

emocional entre elas, como nos mostra o relato a seguir:

Olha, no dia a dia, a gente chega na cela, brinca, se diverte. Ai, quando é
outro dia, a gente sai e sobe la para a cooperativa, a gente borda, pinta,
costura. Entdo, a gente, indo para |4, € um motivo para a gente distrair
mais um pouco a mente da gente. Além de distrair, a gente aprende muita
coisa que a gente nunca sabia, a gente aprende. A gente est4 aprendendo.
Entdo, a gente pode levar para fora esse trabalho que a gente tem e
comecar a se manter |4 fora. Se tiver um bom pensamento, né? (Bell, 2023)

Para Bell, 0 modo de vida na prisdo pode, ainda, se tornar mais cruel, se elas
naturalizarem as mazelas, precariedades e sofrimento os quais determinam as
condi¢cbes do viver na prisdo. No entanto, elas compreendem que a naturalizagao
desses processos em nada contribui para amenizar o cumprimento da pena e que &
a partir dos lacos de amizade, do saber ouvir, acolher, aconselhar umas as outras
que o cotidiano pode ser redimensionado para se viver menos apreensiva,
internalizando os aspectos “bons” do encarceramento.

Soares, Matias e Viana (2016) explicam que a prisdo deixa marcas profundas
em todos os atores que dela participam ou participaram, influenciando diretamente
na formacdo do autoconceito do individuo que se percebe como ndo humano e

completamente incapaz. Tal processo esta diretamente relacionado ao que Goffman
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(2013) chama de mortificacdo do eu®, reflexo da colonialidade do ser.

Goffman (2013) aponta que o cotidiano prisional marcado por estere6tipos,
mortificacdo do eu, desconfigura as identidades constituidas ao longo da trajetéria
de vida dos sujeitos antes da privacdo da liberdade. Logo, a prisdo obriga o
sentenciado a despir-se de sua aparéncia habitual, além de ter que abrir méo
gostos, desejos e vontades individuais. Dessa forma, ndo somente o corpo é
controlado pela limitacdo de ir e vir, mas também suas emocdes, afetividades,
liberdade de expresséo, seus desejos. A identidade, nesse contexto, fica guardada
num estojo sofrendo mutilacbes do seu proprio eu, o que reflete em iniUmeras
questdes de ordem fisica e emocional.

A prisdo configura-se neste espaco de uma instituicdo total (Goffman, 1961),
determinada por complexidades relativas ao controle, a dominacédo, a disciplina, a

vigilancia, a violéncia que atua severamente sobre 0s corpos, mente, condutas,

desejos e identidades do aprisionado.

[...] Um terceiro tipo de instituicdo total € organizado para proteger a
comunidade contra 0s perigos intencionais, e 0 bem-estar das pessoas
assim isoladas ndo constitui o problema imediato: cadeias, penitenciérias,
campos de prisioneiros de guerra, campos de concentracdo. (Goffman,
1961, p. 17).

Neste campo, as identidades sdo fortemente manipuladas, conduzidas a
desapropriacao de si, reconduzindo seus corpos e mente para o “novo” estilo de vida
na prisdo. A identidade € busca constante e incessante de apropriacdo e
desapropriacdo de elementos culturais, crencas, ideologias, que perpassam
constantes mudancas no decorrer do processo de formagao social.

Para melhor entendermos o movimento de mudanca da identidade, Hall
(2006) aborda trés concepcoes diferentes de identidade, a saber, o sujeito do
iluminismo, o sujeito sociolégico e o sujeito pés-moderno. O sujeito do iluminismo
estava baseado numa concepcao de pessoa humana centrada em si mesmo, em
sua prépria razao, ou seja, 0 centro essencial do eu era a identidade de uma
pessoa, passivo a relagdes externas com o outro.

Derrubando essa primeira concepc¢éao, Hall (2006, p. 11) infere que a nocéo
de sujeito sociolégico refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a

consciéncia de que este ndcleo interior do sujeito (iluminismo) ndo era autdnomo e

® Processo de perda da identidade e autonomia individual em instituicdes totais, como prisdes,
manicomios e conventos
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autossuficiente, mas era formado na relagdo com o outro, pois é por meio das
relacdes e interacdes socioculturais que o individuo vai se apropriando dos valores,
sentidos e simbolos culturais historicamente criados pelo proprio homem. E a
“concepcao ‘interativa’ da identidade e do eu”.

Encorajar e motivar o outro pode ser considerado como parte integrante
dessa politica de identidade e de mudanca. A partir do engajamento politico
consciente em direcdo a questao especifica das mulheres na prisdo, as atitudes de
motivacfes do outro sdo consideradas como necessarias a infindavel transformacao.
Acerca das relagbes pessoais e de companheirismo com as demais detentas, a
entrevistada Bell (2023) esclarece:

A minha relacao € boa. Eu tento ajudar as pessoas. Ndo posso ajudar com
objetos, com nada, mas eu tento ajudar com palavras, ali conversar com as
minhas amigas de cela, falar para elas que ndo é assim, que ndo € daquele
jeito. Tento explicar para elas como é, passar seguranca para elas, porque
eu ja vivi, hd muito tempo atras, eu ja passei cinco anos aqui dentro, entao,
eu tenho um controle emocional da minha vida, eu tento controlar a
emocao, o desespero, o sofrimento. Eu tento controlar todo dia, eu controlo
o desespero, o0 sofrimento e eu passo para elas também, para manter o

controle, sempre falando palavras boas, para melhorar a autoestima delas e
elas terem a resisténcia feminina.

Ao expressar as condicdes do carcere traduzidas pelo desespero, pelo
sofrimento, pelas emocdes, a tentativa de “lutar” contra esses fatores exige das
mulheres um esforco pessoal e coletivo, 0 que nos leva a compreender as diversas
facetas do encarceramento feminino que agem diretamente na questdo da
constituicdo das identidades de género.

A identidade na perspectiva de Ciampa e Hall € movimento que corrobora
com o processo de transformacdo tdo fundamental e abrangente, estando
relacionada ao carater de mudanca na modernidade tardia. O conceito de
modernidade tardia apresentado por Laclau (1990) consiste no fenémeno da
“diferenga”, estabelecendo diferentes divisbes e antagonismos sociais em dire¢ao a
produgao de multiplas “posi¢cdes de sujeito”.

De todo modo, a partir da boa convivéncia grupal, as mulheres no carcere
constroem um novo sentido para o cumprimento da pena, visando ao controle
emocional, ao fortalecimento pessoal e coletivo e a transformacao de si e do espaco
de convivéncia na prisdo. Com isso, o0 coletivo ganha maior autonomia em relagéo a
suas personalidades e atitudes, bem como a seus limites, 0 que, consoante Lane

(1989), é condicdo fundamental para um grupo se tornar grupo-sujeito, isto €,



127

aguele que percebe a mediacéo institucional, objetiva e conscientemente.

Desta forma, sua técnica visa a uma analise sistematica das contradicdes
gue emergem no grupo, através da compreensdo das ideologias
inconscientes que geram a contradicdo e/ou esteredtipos no processo da
producdo grupal. Para tanto, o grupo parte da analise de situacbes
cotidianas para chegar a compreensdo das pautas sociais internalizadas
gue organizam as formas concretas de interacdo, ou seja, das relacBes
sociais e dos sujeitos inseridos nessas relagfes. (Lane, 1989, pag. 80)

Nisso reside o entendimento de que “0 mundo ndo €; o mundo esta sendo.
Como subjetividade curiosa, inteligente, interferindo na objetividade com que
dialeticamente me relaciono” (Freire, 2016, pag. 90). A partir de ambas as
concepcles apresentadas pelos autores, podemos inferir que, ao se situarem nas
situacdes cotidianas da instituicdo prisional, estas mulheres ndo somente chegam a
compreensao das pautas sociais, como também buscam intervir de algum modo
COMo sujeito de ocorréncias.

Um dos principais desafios revelados pelas mulheres egressas do sistema
penal discriminados na pesquisa de mestrado de Tavares (2017) consiste em
mostrar para a sociedade a mudancga, eu diria, ndo somente retratada pela mudanca
na personalidade, atitudes, mas mudancas éticas pautadas em principios e valores
gue se esperam ter de um cidaddo que se deixa conduzir por esses principios.

Ser aceita pela sociedade € um dos grandes desafios quando ela ja cria e
estabelece diversos estere6tipos, uma identidade pressuposta para estes individuos
egressos do sistema penal. Como esclarece Ciampa, a identidade é diferenca e
igualdade que, juntas, compdem a nossa totalidade, todavia, a vivéncia na prisao
acaba ocorrendo a manifestacao de uma parte da unidade que constréi a identidade.

O desenho a seguir representa a importancia de cultivar o sonho da liberdade
para a retomada da convivéncia familiar, processo esse essencial para a mudanca
no campo da identidade, ora silenciada/oprimida pelo reflexo dos condicionantes da

priséo.
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Imagem 4: representacdo do sonhar na priséao (Sueli)
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Fonte: desenho elaborado pela entrevistada Sueli (2023).

Ao desenhar o sonho de retornar ao seu lar, Sueli reafirma que viver diante
das precarias e desumanas condic¢des instituidas na prisdo, na verdade, traduz-se
pelo ndo viver, como falamos, na expressao popular “ir levando a vida”. O carcere,
entdo, € 0 momento em que essas mulheres perpassam momentos de choque de
realidade, compreendendo a dimensado de processos antes considerados comuns ou
sem grande importancia, como é o caso da convivéncia familiar.

As mulheres que cumprem pena na priséo, todos os dias, desenvolvem algum
tipo de relacdo pessoal entre si, com os educadores e também com o0s agentes
penais. O presidio, entdo, além de ser esse lugar para “passar os dias” cumprindo a
pena, representa esse espagco em que, apesar de todo o sofrimento e tristeza, lacos
de amizade e afeto sdo constituidos, pela partilha de experiéncias e afetos de forma
intensa.

O ambiente prisional feminino € bastante diverso e complexo, lugar onde o0s
sentimentos e emocdes sdo vivenciados de forma mais intensa se comparado a vida
em liberdade. O viver atras das grades é, entdo, considerado por essas mulheres
como um lugar de resisténcia feminina. L&, todo sofrimento, angustia e dor séo
ressignificados pelos projetos de reeducacdo e empreendedorismo que Sao
desenvolvidos, pela propria educacgéo formal, a qual busca inserir estas mulheres no
mundo letrado e cientifico, fomentando a autocritica e 0 empoderamento, bem como
atraves dos lacos de afeto que vdo emergindo das interrelacbes que elas cultivam
entre si.

Aqui, o lugar da prisdo nada mais é que o0 espago onde essas mulheres
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buscam desenvolver diferentes modos de ser e (re) existir as diferentes
manifestagbes de violéncia na prisdo. “Movimento este contraditorio e que produz
efeitos inesperados, sendo o0 espaco sempre uma sintese de inUmeras
determinacdes histéricas e naturais e que tem diversas finalidades sociais” (Neto,
2011, péag. 28)

A dimensdo do “se colocar no lugar de presa” revela diversos aspectos
relacionados ao campo das representagdes sociais, do “peso” de ser mulher numa
sociedade totalmente machista e preconceituosa, em quem mesmo nos dias de hoje,
enfrenta-se a cultura do patriarcado. Colocar-se no lugar de presa revela, portanto, o
doloroso esforgo de se enquadrar num modelo e cultura determinados.

Giddens (1990) chama atencédo para o fato de compreendermos a categoria
lugar desvinculada da ideia de espaco fisico. O "lugar" € especifico, concreto,
conhecido, familiar, delimitado (especifica o ponto de praticas sociais especificas
gue nos moldaram e nos formaram e com as quais nossas identidades estao
estreitamente ligadas).

As relacGes entre lugar, identidade e cultura evidenciadas no pensamento de
Bell Hooks (2006) também contribuem com as construcdes tecidas até aqui quando
problematizamos o lugar da prisdéo como um espaco permeado por diferentes
representacfes sociais que vao tomando forma a partir das vivéncias dessas
mulheres dentro e fora da prisdo. Para a autora, a identidade se constitui pelos
processos culturais e pela relacdo destes com o lugar de origem de cada individuo, o
qual carrega consigo o0 senso de pertencimento, o que, por sua vez, também
influencia o processo de formacéao da identidade.

Para Hooks (2009), a identidade se constitui com a identificacdo com
determinados processos culturais, que, por seu turno, manifestam-se em locais
especificos e estdo relacionados a ideia de pertencimento. E assim acontece em
nossas vidas e, mais especificamente, na vida das mulheres em situacdo de
privacdo de liberdade quando fazemos esse paralelo entre a vida em liberdade, no
seu contexto familiar, sentindo os lacos de afeto dos filhos e pais, e a vida que agora
estdo levando no presidio, marcada por diferentes manifestacbes de violéncia e,
portanto, de uma sensac¢do de ndo pertencimento aquele lugar.

Ampliando o debate acerca do processo de formacdo da identidade das
mulheres na prisdo, situamos o leitor na obra de Ciampa intitulada “A estéria do

Severino e a estéria da Severina”, em que o autor se vale da trajetdria de vida da
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Severina pela proximidade com a vida de milhares de pessoas, incluindo a das
mulheres em situacdo de carcere, ora marcada pela negligéncia, pelo abandono e
pela violéncia.

A narrativa de Severina é permeada por situacdes de violéncia que vivenciou
e gue marcaram severamente sua existéncia, retratada na sociedade de nosso
tempo, a classe trabalhadora subjugada & hegemonia ocidental. A obra nos mostra
que todos os desafios enfrentados por Severina vdo dando vida a uma nova
dimensdo de sua identidade, até mesmo as experiéncias ruins, como a violéncia
sofrida (loucura, destruicdo simbdlica), que sdo marcadores sociais que emanam

novos tracos do processo de transformacgao de sua identidade.

Cada individuo encarna as rela¢des sociais, configurando uma identidade
pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida. Uma vida-que-nem-
sempre-é-vivida, no emaranhado das rela¢des sociais. Uma identidade
concretiza uma politica, da corpo a uma ideologia. No seu conjunto, as
identidades constituem a sociedade, a0 mesmo tempo em que Sao
constituidas, cada uma por ela. (Ciampa, 2005, p. 127)

A obra apresenta uma dimenséao da identidade ndo como algo estatico, mas
dindmico, em constante mutacédo, uma metamorfose permanente. Portanto, trata-se
de considerar a identidade como uma questdo social em que o papel da escola
representa o divisor de aguas na formacédo e na transformacao da identidade dos
individuos numa perspectiva critica e humana.

A expressdo morte-e-vida de Severina traduz o real movimento da identidade,
uma dialética que, de acordo com Ciampa, permite desvelar seu carater de
metamorfose. O encarceramento feminino retrata o fendbmeno da identidade como
formas de resisténcias as degradacdes da prisdo. O cotidiano das mulheres
demarca sucessivas formas de morte e vida aos descasos existentes, fomentando
identidades que estdo sendo modificadas constantemente, com umas se
fortalecendo com as outras, sendo resistentes.

O modo particular de vida na prisdo de mulheres reflete, como ja dito
agui, processos regulatérios que tém como parametro o carcere masculino,
desconsiderando as questdes de tratamento, biolégicas e sociais relacionadas as
especificidades da mulher. Os relatos apresentados indicam certas fragilidades das
entrevistas em relacdo a algumas medidas disciplinares que sao desenvolvidas na
prisio e que passam por elas como se fossem um trator esmagando suas

identidades. As condigbes precarias da prisdo interferem diretamente no
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processo educacional, uma vez que, para além da estrutura fisica das salas de
aula, também é necessério pensar agdes secundarias para amenizar o sofrimento da
pena privativa de prisdo, 0 que, consequentemente, influencia os aspectos
referentes a aprendizagem. Por isso, “0 necessario é que, subordinado, embora, a
pratica “bancaria”’, o educando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia, agu¢cando
sua curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se [...]
(Freire, 1996, pag. 25).

A historia de vida das mulheres que estdo nas prisdes brasileiras apresenta
muitas similaridades, a exemplo do crime de maior proporcédo entre elas, do trafico
de drogas e do fato de a maioria delas ter abandonado a escola antes do momento
da privacdo de liberdade. Aqui cabe a seguinte reflexdo: quais as causas do
abandono da escola durante a vida em liberdade? Seria a evaséo escolar motivada
pela propria criminalidade e/ou por questdes econdmicas, educacionais e culturais, a
exemplo das desigualdades, do desemprego e da violéncia sexual?

Por trds destas questdes hd um conjunto de fatores relacionados a forma
como a sociedade foi construida a partir do modelo e dos padrdes advindos da
cultura ocidental moderna. Para melhor compreendermos tais fatores, destacamos
algumas reflexdes no campo da interseccionalidade que apresentam um
aprofundamento epistemoldgico.

Para a pessoa apenada, tudo se torna mais dificil, em especial para as
mulheres, que sempre foram sujeitos silenciados e negligenciados na histéria. E por
isso que, quando tratamos a questdo da identidade no campo prisional feminino, é
sempre “mais facil atribuir tudo de ruim a indole pervertida dos presos [e das presas]
do que se percerber como corresponsavel pelas mudancas que queremos provocar
no mundo” (Soares; Matias; Viana, 2016, pag. 82).

O jeito de levar a vida na prisdo assim é descrito por Hooks:

[...] aqui a gente ndo tem todas as coisas que nés fazemos |4 fora. As coisas
gue nos fazemos aqui, todo dia a gente faz a mesma coisa. Se vocé passar
um ano, dois anos, vocé sempre vai fazer aquela mesma coisa, e la fora
nao; la fora vocé faz coisas diferentes. Aqui, ndo. Vocé faz sempre as
mesmas coisas. Se vocé trabalha, se vocé costura, se vocé estuda, se vocé
conversa, sO 0 que muda séo as histérias, mas o resto tudo € a mesma
coisa. S&o coisas que todo dia a gente faz a mesma coisa, a mesma coisa.
Isso as vezes acaba se tornando um fardo, uma coisa, assim, mecanica.
(Hooks, 2023)

Consiste em uma rotina, com padrdes estabelecidos, que se torna um fardo,
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sem motivagdes nem perspectivas futuras. Para Hooks, a condicdo de viver
sentenciada afeta ndo somente a falta de liberdade fisica de ir e vir, mas gera
grande impacto na forma de terem seus desejos e sonhos reprimidos, sem
autonomia para decidir, opinar ou escolher sobre algo. Na prisdo tudo é
determinado, imposto, consoante a organizagdo estrutural e institucional propria do
sistema de Justi¢a criminal.

O fato de fazer sempre as mesmas coisas e de se tornar uma pessoa
condicionada suscita uma rotina fixa, pré-estabelecida e imposta pelo sistema
opressor da prisao. Consequentemente, eleva os casos de ansiedade, depressao,
angustia. Ou seja, o problema estrutural da prisdo ndo emana da sociedade
contemporanea, mas € algo historico que carrega consigo os reflexos da sociedade
patriarcal.

Outro fato bastante interessante evidenciado no relato de Hooks € que,
apesar da rotina instituida e mecanizada, sem mudancas significativas para o
processo de constituicdo das identidades e da emancipacao, o cotidiano de vida na
prisdo possibilita a essas mulheres transitar nas histérias de vida umas das outras. A
capacidade de ouvir o outro, de se sensibilizar com as dores e sofrimentos do outro,
gera processos de aprendizados com as diferentes lutas e enfrentamentos sociais,
constituindo, assim, a prépria identidade refletida na do outro.

A interseccionalidade problematiza os fatores da opresséo, da violéncia, das
desigualdades de género, do desemprego, do racismo, entre outras, que geram
enfrentamentos e excluséo, fatores estes que perpassam as relacdes modernas de
poder fundamentadas pelo colonialismo e que invisibilizam essas mulheres pela
condicdo de pertencerem a um grupo silenciado/marginalizado pelas questbes de
género, sexo, raga, classe social.

A interseccionalidade vai de encontro as inumeras experiéncias destas
mulheres em face dos processos sociais, politicos e culturais (racismo, preconceito,
desigualdades de género, exclusdo) e nos ajuda a compreender a forma como o
racismo acarreta historicamente essas mulheres pobres, analfabetas e ainda
privadas de liberdade. A consciéncia negativa de si acerca do seu proprio papel
social como sujeito transgressor dos moldes hegemoénicos revela ainda que a
analise interseccional vai ao encontro dessas configuracées de poder, advindas de
uma sociedade organizada consoante o sistema modernidade-colonialidade e que

perpassam tais processos de continuidade dessas inUmeras formas de manifestacao
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da exclusdo, do preconceito, da violéncia Cunha (1994) ressalta que o
aprisionamento tende a impactar muito mais as mulheres, tornando-as seres “ndo
situaveis”, que de algumas formas, através dos processos de socializa¢cdo na escola
e as relacbes de amizade e companheirismo com as outras mulheres sdo meios de
se manterem firmes na priséo, resistindo aos fatores supracitados que antes mesmo
do momento da privacéo de liberdade, estiveram presentes em suas trajetorias de
vida.

Vale ressaltar que as “mulheres negras e pobres sdo encarceradas em
maior proporcao devido a esses fatores, que contribuem para uma punicao seletiva
que determina o perfil da populagao privada de liberdade” (Santos, 2018, p. 2).

As experiéncias e identidades das mulheres no sistema prisional sdo pré-
determinadas por todo um sistema de representac¢des sociais, que claramente define
os modos de ser, agir e pensar desses coletivos. “Nenhuma mente esta livre dos
efeitos de condicionamentos anteriores que |he sdo impostos por suas

representacodes, linguagem ou cultura” (Moscovici, 2003, p.36-37).

Entender a vida das mulheres negras encarceradas requer do
pesquisador/a desembaracar dos mitos sobre criminalidade e ordem
produzidos pelos discursos estatais. As trajetorias de vidas das mulheres
entrevistadas sado centrais para a leitura do “lufar” e do “ndo lugar” da
mulher negra encarcerada: seus encontros com a Justica criminal; as
torturas; a suspensédo da lei e a transmisséo intergeracional da pena para
seus filhos e pais. Suas experiéncias no interior do sistema sao “textos” que
nos orientam a pensar na producdo de corpos puniveis ndo como um
exercicio retérico, mas como uma necessidade urgente para entendermos
como a mulher negra veio a ocupar uma posicdo paradigmatica na
democracia penal brasileira. (Alves, 2015, p. 104).

O fragmento acima expressa a “colonialidade da Justica”, que a autora
conceitua como sendo a producao e a reproducdo do racismo no sistema de Justica
criminal, que também parte de uma questdo estrutural que legitima o poder e o
controle dos corpos e subjetividades das mulheres negras em situacdo de
aprisionamento. A negacdo dos direitos humanos fundamentais a vida também é
violada pelos condicionantes de pobreza, raca, género, prisao.

As diferentes formas de discriminacéo, preconceito e exclusdo também séo
condicionantes do ambiente penal, e aqui destacamos que, apesar de os relatos das
participantes da pesquisa ndo se situarem neste lugar do preconceito, na atual
conjuntura da gestdo penitenciaria e do convivio com as demais internas, elas

afirmam ter sofrido em algum momento algum tipo de preconceito na prisdo, mas,
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atualmente, direcionam essa acao a outras detentas, ou seja, ele existe.

O racismo € um tema que precisa ser problematizado no ambito das questdes
sociais, politicas, econdmicas, educacionais, pois reflete processos de
invisibilizacdo, violéncia epistémica e exclusdo pela auséncia de politicas publicas,
falta de conscientizacdo social e atitudes preconceituosas. No campo criminal, é
importante “compreender, a partir da concepc¢ao do racismo cientifico, a idealizacao
do negro como um sujeito naturalmente transgressor” (Santos, 2018, p. 4).

Importante salientar que o racismo emerge do sistema modernidade-
colonialidade, e esta ultima esta diretamente relacionada as amarras do colonialismo
(ainda ndo superado em nossa sociedade), sendo este configurado em praticas
hegemobnicas e excludentes. No campo criminal, as mulheres, em sua maioria
negras, sempre tiveram sua imagem estereotipada, ou seja, refletindo-se isso na
construcdo de uma identidade pressuposta, conforme j& situado neste texto através
dos estudos de Ciampa.

Acerca das acdes discriminatérias, fala-nos Paulo Freire (1996, p. 60):

O que quero dizer é o seguinte: que alguém se torne machista, racista,
classista, sei la o qué, mas se assuma como transgressor da natureza
humana. Ndo me venha com justificativas genéticas, sociolégicas ou
histéricas ou filoséficas para explicar a superioridade da branquidade sobre
a negritude, dos homens sobre as mulheres, dos patrbes sobre o0s
empregados. Qualquer discriminacao é imoral e lutar contra ela é um dever,
por mais que se reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar.

Desse modo, o preconceito entre as mulheres na prisédo € bastante evidente,
podendo decorrer dos proprios condicionantes da prisdo (vigilancia, punicéo,
reducdo do outro, gravidade do crime). Nesse cenario, subalternizado e complexo,
estou cientifica e humanamente convencida de que tamanhas arbitrariedade,
rigorosidade e reducdo do outro em nada contribuem para o éxito da acao

educacional neste espaco.

6.2. “Ser mulher no carcere é tu olhar para ti e ver que tu é uma pessoa resistente,

tu tem a resisténcia feminina, tu consegue ser forte aqui dentro de um lugar deste”

A gente é resistente em muitas coisas. A gente é resistente no sofrimento,
na sexualidade, nés somos resistentes, que as vezes as pessoas dizem que
o homem ndo aguenta, e as vezes a mulher tem essa forgca, essa
resisténcia feminina. Ela consegue resistir. Muitas coisas aqui dentro, a
gente passa muitas coisas, mas ndo resiste. Dia a dia ndo tem dessas
coisas, toda essa dor e sofrimento; o homem também sofre, ndo que eu
esteja dizendo que o homem nédo sofre, mas ele sofre, mas a mulher é
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bastante resistente. Ela atura muitas coisas, ela atura varias coisas dentro
de um lugar desse. (Bell, 2023)

Ao mencionar a forga e a resisténcia feminina das mulheres na prisao, Bell
acrescenta uma diferenca muito interessante relativa a forma como os homens lidam
com as mazelas e condi¢gdes da priséo e a forma como as mulheres enfrentam esse
cotidiano, buscando modificad-lo a partir dos arranjos sociais de ali constituir entre
elas uma segunda familia, em que cada uma busca levantar a outra em seu
sofrimento, tornando-se suporte/sustento.

Quando a entrevistada Bell afirma que a mulher encarcerada precisa aturar
muitas coisas, issoO remete para a questdo basilar do enfrentamento as
desigualdades de género presentes nas prisdes femininas. A questdo primordial
para a compreensao de como as diferencas de género na prisdo sao acentuadas e,
de certa forma, negligenciadas configura-se nos primoérdios da sociedade patriarcal,
em que, conforme aponta Biroli (2016), os padrdes finais de legitimacao dos direitos
exercidos por homens e mulheres permanecem; no entanto, a autora chama atencao
para a nossa atualidade, em que os padrdes de igualdade ainda representam uma
luta social em prol de sua real efetivacdo. Quer seja na politica, no trabalho, no
acesso ao tempo, nas garantias a integridade fisica e psiquica, as hierarquias tém
um componente de género identificavel a olho nu.

Por diversas vezes ja nos deparamos com frases do tipo “a mulher é
guerreira”; “a mulher aguenta, o homem n&o”; “a mulher é mais corajosa que o
homem”. Esses discursos machistas reforcam cada vez mais a forca do sistema de
dominacdo patriarcal, materializado pelas representacdes sociais que criam e
estabelecem padrbes comportamentais entre homens e mulheres na sociedade e
qgue inserem as mulheres nesse entrelugar de submissédo, controle, sobrecarga de

trabalho e desvalorizacéao.

Principalmente aqui, né? N@s, ser mulher, ser resistente, né? Ter
resisténcia. Aqui, ter muita forca e ter paciéncia, né? Ter companhia ali com
as outras, né? Nao pensar s6 na gente, mas nas outras pessoas, né? Dar
uma palavra ali, porque uma palavra, por mais que seja uma simples
palavra, mas que tu levanta ali tua parceira, né? Da tua irma de cela ali, é
tudo, né? Ja vai deixar ela bem acima, levantar a autoestima dela. E
guestdo do diadlogo, né? Vocé tem com quem conversar, tem com quem se
abrir, né? Ai, se vé uma colega de selas triste, e Ia ‘olha, ndo fica assim’...
Ta acabando, tem forga, confia em Deus’. Ai vem uma simples palavra. A
gente ndo tem que pensar so6 nela. (Angela, 2023)

Conforme pontua Angela, um dos principais desafios da prisdo € ter que lidar

com sofrimento advindo do abandono, da auséncia da familia, dos filhos. A soliddo
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provocada pelo isolamento gera maiores incertezas de um novo amanha em que se
possa ter a sensacéo de estarem sendo menos vigiadas, como se estivessem livres.

Por outro lado, essas mulheres consideram que, para construir a resisténcia
feminina, é preciso, todavia, olhar para além das grades, perceber as pessoas e
‘irmés de cela”, bem como o contexto a sua volta, saber acolher e ouvir suas
histérias de vida, compreendendo-se como sujeito de transformacédo naquele lugar,
quer seja através de uma palavra de consolo, de fomento a autoestima, para contar
alguma historia engracada, momentos estes que sdo de uma dimensao imensa para
que elas consigam ressignificar o seu cotidiano e possibilidades outras de
expressarem suas identidades.

Sobre as possibilidades de expressarem suas identidades, situamos a
expressiva relevancia da educacao nesse contexto, posto que, a partir das vivéncias
na escola, as mulheres podem potencializar o processo de autonomia, autoestima e
empoderamento, conforme nos fala a entrevistada Hooks sobre a importéncia da

escola:

Sim, é muito importante participar da escola, porque as vezes a gente ndo
aprende la fora, mas a gente vem aprender as coisas aqui dentro, a gente
vem conhecer o que é a escola, a gente vem conhecer o que é a educacao.
Através da escola que a gente aprende. Entdo, esse projeto que tem dentro
do carcere, que € a escola, € muito bom, distrai a nossa mente, nos faz se
sentir como se nds estivesse na liberdade, porque, quando a gente vem
para aula, eu me sinto como se eu estivesse na liberdade; eu ndo me sinto
presa. Sim, esse sentido de poder falar, de poder interagir com o professor.
(Hooks, 2023)

A escola, entdo, representa a possibilidade de experienciar a liberdade e a
autonomia para desenvolver o dialogo, expressar suas opinidées, perguntar,
contribuir com as construgcdes que sdo provocadas pelo educador no ambito da
problematizacdo de temas como racismo, preconceito, desigualdades de género,
bullyng. “Eles conversam sobre essas coisas, sobre o negdcio de raga, essas coisas
de bullying. Sempre eles conversam com ndés sobre essas coisas. Todos eles falam
com nos” (Hooks, 2023).

Como podemos analisar neste estudo, apesar do peso do encarceramento,
todas as participantes, no momento das entrevistas e roda de conversa, inserem
a identidade da mulher encarcerada nesse lugar de ser “sujeito de resisténcia” e,
para isto, reiteramos a extrema importancia da educacao no sentido de potencializar
essa construcdo identitaria criada por elas, no sentido de desnaturalizar os

processos de violéncia e opressao, incentivando o dialogo colaborativo e a
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problematizacdo das condi¢des de vida do céarcere feminino, visando a sucessivos
processos de construcao/reconstrucao de si neste entrelugar da prisao.

Ao aproximarmos as situacbes de opressdo sofridas pelas mulheres no
carcere com a trajetéria de Paulo Freire, compreendemos que alcancar a
compreensao mais critica da situacado de opressdo ndo liberta ainda os oprimidos.
Para Freire, ao desvela-la, contudo, ddo um passo para supera-la, desde que se
engajem na luta politica pela transformacao das condicbes concretas em que se da
a opressao.

Ao falar de suas andancas, muitas delas marcadas por sofrimento e
dificuldades, Paulo Freire as situa no campo da conscientizacdo e da superacao.

Assim nos fala o autor:

Naquela tarde chuvosa, de verdura intensa, de céu chumbo, de chéo
molhado, eu descobri a trama de minha dor. Percebi sua razdo de ser. Me
conscientizei das vérias relagbes entre 0s sinais e 0 ndcleo central, mais
fundo, escondido dentro de mim. Desvelei o problema pela apreenséo clara
e licita de sua razao de ser. Fiz a "arqueologia” de minha dor.

Desde entdo, nunca mais, a relagdo chuva, verde, lama ou barro pegajoso
deflagrou em mim o mal-estar que me afligiu durante anos. Sepultei-o na
tarde chuvosa em que revisitei Jaboatdo. Ao mesmo tempo em que lidava
com meu proprio problema, entregava-se no Sesi, com grupos de
trabalhadores rurais e urbanos, a como passar de meu discurso sobre
minha leitura do mundo a eles, a desafia-los no sentido de que falassem
sobre sua prépria leitura. (Freire, 1992, pag. 16)

Na prisdo, além de o educador trabalhar os conteudos curriculares de ensino,
ele também é desafiado a tecer dialogos com temas sociais e que envolvam tomada
de consciéncia critica, como as questées do racismo, das desigualdades sociais, da
luta de classes, da sexualidade, da diferenca de género. O didlogo acerca dessas
tematicas é, sem sombras de duvidas, fundamentalmente relevante para o contexto
do encarceramento. “A professora Muriel, entdo, ela € muito legal; ela traz filmes, ela
nos ensina, ela nos da bastante atencédo, ela nos passa confianca, ela nos ensina,
ela esta sempre atenta, ali nos ensinando as coisas” (Hooks, 2023).

No tocante a sexualidade, recordo-me de alguns relatos em que elas
esclarecem o fato de muitas mulheres se relacionarem sexualmente com outras
mulheres por questdo das ameacadas sofridas por determinadas liderancas
declaradas. Esse fato incide sobre a questdo do medo, mas também de se sentirem
um pouco mais “protegidas” por estas liderancgas.

E o que Moscovici (2003) explica no campo das representa¢ées sociais, em

que tais liderangas acabam se tornando referéncia la dentro pela suposta “protecao”
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que representam diante das situacbes de ameacas sobre a sexualidade. Isso
também é um fato que interfere diretamente no processo de construcdo de
identidades em face do perfil de homem e de mulher desejados pela sociedade
eurocentrada, consoante o esforco de assumir determinada forma, entrar em
determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros, sob pena de

nao ser nem compreendido, nem decodificado.

As vezes até a mulher, as vezes a gente acha que ela seja até mais forte do
que o homem dentro do carcere, porque ela passa por muitas coisas. E
igual, mas o homem também sofre, mas a mulher é resistente; ela consegue
superar. Eu vou por mim; as vezes, € muito dificil eu chorar. Eu sé choro
guando estou acontecendo alguma coisa com o meu filho, eu estou com
saudade, mas, tirando isso, eu nédo choro. Eu ndo sou de chorar muito. Eu
sSou bastante resistente, eu sei levar a dor, o jeito de viver aqui dentro. (Bell,
2023)

A expressao utilizada pela entrevistada, “saber levar a dor”, nesse contexto,
representa o jeito como essas mulheres sao condicionadas a viverem na prisao.
Provoca o extremo processo de contencdo dos sentimentos em se sentirem
intimidadas a ndo expressarem seus sentimentos, angustias, preocupacoées, pela
possibilidade de serem taxadas por ndo se adequarem a esse perfil de mulher
encarcerada designado pelo convivio e cultura prisional. E como se, mesmo diante
de todas as situacdes opressoras e de negacéo, elas tivessem que se manter firmes,
nao chorar, falar ou expressar esses sentimentos ora reprimidos, o que consideram
ser a “resisténcia feminina”.

Em sua trajetéria como educador, Freire (1992) nos ensina que ser professor
€ algo que nado parte somente dos processos formais advindos da nossa formacao
no ensino superior, mas sobretudo da préatica de conhecer o cotidiano da sala de
aula a partir das experiéncias e relatos de vida dos alunos. A partir disso, o fato de
termos que ser professor € algo que perpassa a compreensao do outro como sujeito
qgue produz conhecimentos a partir de suas vivéncias e capacidade de ser mais,
tornando-se este agente de mudanca.

Diante dessas questdes, fica evidente que ndo é necessario adentrar um
presidio para sabermos que ele deixa marcas profundas nas identidades das
mulheres constituidas no cotidiano prisional. Todavia, problematizar a escola no
carcere e, mais especificamente, as relacdes de afetividade e resisténcias que vao
sendo fortalecidas para amenizar o sofrimento gerado pelo encarceramento é algo

que representa uma possibilidade fazer com que o espaco da sala de aula se
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aproxime do cotidiano dessas mulheres, promovendo uma educacdo pautada nas
condicbes de vida e existéncia delas nesse contexto, fomentando, assim, o
encantamento dessas mulheres pela educacdo, conforme discutiremos na sesséo a

seqguir.
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7. AS PERCEPCOES SOBRE A ESCOLA NO CARCERE

O meio escolar deve ser um lugar que propicie determinadas condi¢des que
faciltem o crescimento, sem prejuizo dos contatos com o meio social
externo. Ha dois pressupostos de partida: primeiro, € que a escola tem
como finalidade inerente a transmissdo do saber e, portanto, requer-se a
sala de aula, o professor, o material de ensino, enfim, o conjunto das
condicbes que garantam o acesso aos conteldos; segundo, que a
aprendizagem deve ser ativa e, para tanto, supfe-se um meio estimulante
(Lib&neo,1989, p. 174)

Problematizar as condi¢des de ensino na escola prisional feminina nos leva a
refletir sobre uma série de fatores que v&o além das questdes estruturais em si. E
algo que perpassa o processo de formacdo de professores, projeto politico-
pedagogico especifico, concepcbes de ensinar e aprender na prisdo, educacao
dialégica e fundamentada na perspectiva interseccional que transite sobre as
questdes de racga, género, sexualidade.

Como tratado na sessdo sobre as percepcdes das mulheres no cércere, o
cotidiano, neste lugar, € marcado pelo sofrimento e pela tristeza, o que se reflete na
prépria razdo de viver, de ser e de estar na prisdo e na escola. Ja vimos que a
educacao, para a maioria dessas mulheres, ndo se constitui um valor fundamental
para a vida, ou seja, ndo era prioridade para elas durante o convivio em liberdade.

Ao fazerem parte desse “novo” mundo [a prisdo], as identidades perpassam o
primeiro momento de ressignificacdo/mudanca, e as regras, o controle e a disciplina
da prisdo séo legitimados pelos organismos de poder e repassados a essas
mulheres como cdodigos de conduta e sobrevivéncia na prisdo. Diante desse cenario,
legitimado pelo autocontrole, essas mulheres chegam a sala de aula com toda essa
sobrecarga de terem que se adaptar a esse meio e, ainda, carregando consigo o
fardo de estarem distante da familia.

Neste contexto, como a escola na prisdo de mulheres pode estar organizada
de modo a provocar as educandas a quererem estar no ambiente educacional?
Como cultivar nessas mulheres o (re) encantamento pela sala de aula? Como
construir uma escola libertadora e humanizadora no ambiente degradador da
prisdo?

A escola prisional pode representar o lugar de esperanca em um lugar que
produz bastante desesperanca [a prisdo]. E o “confronto” entre os objetivos que se
produzem e se pretendem alcancar no interior da escola e os objetivos da instituicao

prisional em termos de punic¢do, controle, disciplina. Nao obstante, a pesquisa revela
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que, apesar de os relatos situarem a escola num lugar que contribui para a sua
transformacdo como pessoa, ela representa mais um  elemento
regulador/disciplinador dos comportamentos que se “esperam” dessas mulheres
para conviverem no espaco da prisdo como sujeitos doceis, submissas e
manipulaveis.

As acdes desenvolvidas no contexto escolar ainda sdo desdobramentos da
cultura prisional, do ensino de regras e disciplina, posto que ndo observamos a
amplitude do trabalho que seja direcionado, também, para a gestao penitenciaria,
incluindo os agentes penais. Na verdade, acabam sendo ac¢bes isoladas
manifestadas em acodes disciplinares. Inferimos aqui a necessidade de reformulacdo
da perspectiva de ensino nas prisées femininas, tendo em vista a necessidade de se
pensarem tais ac6es de um modo mais abrangente, que se estenda ndo somente as
detentas, mas a todos os profissionais que transitam diariamente este espago.

Essa necessidade € de suma relevancia, posto que o meio educativo na
prisdo ndo se constitui somente das mulheres, mas também dos educadores,
agentes penais, de assistente social, psicélogo, pedagogo e demais profissionais
que atuam no céarcere. A educacdo como mecanismo de transformacdo humana
parte de uma concepc¢éo de educacéo libertadora e dialdgica e, se é esse modelo
gue se pretende alcancar, ha a necessidade, a priori, de se repensar o todo a quem

deve ser direcionada.

O meio educativo compde-se do meio material (a realidade material
concreta da escola, da classe e da realidade social), meio pessoal (as
intercomunicag¢des existentes entre as diferentes pessoas envolvidas na
situacdo escolar, incluindo as posi¢cdes sociais das pessoas e as
comunicacdes que se dao) e meio institucional (sintese dos demais fatores
gue compdem o meio educativo, incluindo instancias externas a escola)
(Libaneo, 1989, p. 175)

De acordo com Libaneo (1989), o conjunto desses fatores que constituem o
meio educativo tanto pode inibir e bloquear o trabalho pedagdgico quanto pode ser o
guadro motivador que possibilite o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos
alunos. Por outro lado, sabemos que essa mudanca que se pretende estabelecer
nas escolas prisionais ndo depende exclusivamente da boa vontade e/ou do
compromisso politico e pedagdgico do educador, mas, fundamentalmente, da
mudanca estrutural e institucional em que a prisdo estéa fundada. O que quero dizer,
na verdade, é que o problema da transformacdo e de uma educacado critica nao

advém unicamente da acao docente; é muito mais amplo. Ha a necessidade de se
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repensar as bases materiais, ideoldgicas e sobretudo qual a concepcdo de ser
humano pensado no contexto prisional.

A estrutura da escola no CRF apresenta os padrdes estabelecidos — as salas
de aula s&o amplas; as cadeiras, o quadro e os ventiladores estdo em boas
condi¢bes; a unidade possui banheiro, biblioteca, saldo recreativo e secretaria.
Funciona regularmente com aulas nos periodos da manhd, da tarde e da noite. Essa
organizagcado estrutural é bastante relevante, pois “é trivial a ideia de que a
construcdo do espaco é, também, uma constru¢do simbolica que, por si sO, ja é
educativa” (Neto, 2011, pag. 18).

O campo das representacfes sociais €, de todo modo, fundamental nesta
analise, pois, ao se expressarem 0s sentimentos e opinides sobre o lugar da mulher
na prisdo e na escola, uma série de expressdes no campo das representacdes
sociais ganha maior propor¢do quando se coloca a mulher numa posicéo inferior a
do homem, ocorrendo julgamento de valor, vitimizagdo, preconceito.

A partir desta andlise, podemos situar e correlacionar o ambiente escolar
como um espaco dialético materializado em processos de opressoées e resisténcias,
gue norteiam a formacdo de identidades em funcédo da projecdo do futuro dos
educandos. Nesta dire¢do, 0 ambiente escolar permite enxergar outras perspectivas
de vida e resisténcia dentro e fora da prisdo, uma vez que o contato com 0s
professores e as relacfes fora das celas com as demais internas gera um certo
sentimento de nao vigilancia e contengao de seus anseios e emogdes. “Uma escola
que se proponha a atender os interesses das classes populares tera de assumir
suas finalidades sociais referidas a um projeto de sociedade onde as relacbes

sociais existentes sejam modificadas” (Libaneo, 1989, p. 165).

Este esquema permite identificar certas caracteristicas do ato pedagégico
gue sdo relevantes para as situacdes pedagodgicas. Em primeiro lugar,
implica uma “acédo sobre” o individuo ou grupo de individuos, de tal forma
gue, ao termo dessa acéo, o educando corresponda tanto quanto possivel a
imagem que se faz de homem educado. Esta agdo, entretanto, ndo &
arbitraria, mas decorre da funcdo socializadora da escola, representada
pelo professor. (Libaneo, 1989, p. 167)

A funcdo socializadora da escola na prisdo € modificar o sentido e a
representacdo do encarceramento frente a formacéao dos valores e identidades das
mulheres. E o esforco conjunto da praxis pedagdgica dos professores em fungéo da
formacdo da imagem do ser humano que se pretende formar e reconduzir a

convivéncia em sociedade, “pela qual se torna possivel a ligagdo de reciprocidade
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entre individuo e sociedade” (Libaneo, 1989, p. 167). O autor reitera que a agao
pedagdgica tem um caréter intencional, de convencimento, face a transmissao de
um conhecimento que viabilizara a insercéo do aluno na sociedade de forma critica.
As experiéncias vivenciadas na escola possibilitam as mulheres do carcere a
confianga e a autonomia de si para o enfrentamento de toda forma de violéncia,
preconceito e exclusdo. Ao reportar a escola pela figura marcante do professor,

Angela evidencia o seguinte:

eu... tenho uma coisa boa com eles também, porque eles sdo uns 6timos
professor. Nao séo professores, nunca xingaram nés, nunca...

Pelo contréario, incentivam nés a estudar, né? D&o forca, né? Pra nés
(Angela, 2023).

A fala da Angela expressa os lacos de afetividade, dialogo e solidariedade
com o sofrimento do outro, por parte dos professores, que apresentam uma
dimensao ética. Para ela, os professores representam um alicerce, pessoas que elas
podem confiar pela questdo do incentivo e do didlogo que desenvolvem. “O
professor, em uma unidade prisional, é visto como uma figura de confianca, um
membro da familia” (Oliveira, 2021, pag. 100), por isso a cultura prisional relacionada
ao tratamento dado aos professores é de se reportar a eles como doutores.

As experiéncias de Oliveira como educadora no carcere sao as mais diversas.
Com formacdo em artes plasticas e sendo professora no CRF, ela busca
ressignificar sua praxis pedagogica por meio do didlogo e da escuta ativa das
educandas. Assim nos fala: “J4 aconteceu diversas vezes de o que foi planejado
para o dia ser mudado porgque simplesmente o aluno tem o desejo de contar a sua
histdria, de ser ouvido” (Oliveira, 2021, pag. 100).

A capacidade de ouvir e de provocar o didlogo também é fundamental para se
estabelecer esse elo educador-educando e, consequentemente, para repensar o
papel da escola na prisdo. O relato de Angela também apresenta outra dimenséo da
prisdo e consiste num desafio a ser superado pela escola, dados os xingamentos e a
falta de tratamento digno a estas mulheres. O comentario de que os professores
nunca as xingam nos leva a inferir que essas mulheres sdo submetidas, também, a
essas formas desumanas de tratamento no ambiente prisional por outros
profissionais, ou seja, como dito no inicio deste tdpico, as influéncias externas
acabam se refletindo no ambiente escolar, sendo muitas vezes reproduzidas e

fazendo com que a escola seja mais um elemento “regulador” e “disciplinador’ dos
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comportamentos das mulheres.

Soares, Matias e Viana (2016) destacam que é esse ser humano
despedacado, desrespeitado, desvirtuado, desprezado e desmotivado que chega as
salas de aula das prisdes, enfatizando o potencial da escola em transformar a l6gica
prisional, que é a de moldar a populagcdo carceraria na perspectiva da
desumanizacao; logo, é na sala de aula que essa doutrina pode ser superada,
através do enriquecimento das experiéncias, formando educandos conscientes e
fornecendo-lhes as pistas necessarias a superacdo, ao empoderamento e a
humanizacéo.

Com isto, compreende-se que hd um processo de desumaniza¢gdo na escola
do carcere, 0 qual pode ser ressignificado e superado através das relacfes entre as
mulheres, caminho para processo de humanizacdo na prisdo, pois, a medida que
elas vao se relacionando com outras, produzem cultura e, naturalmente, sao
transformadas por essas relacbes de troca, sendo quase impossivel sair de uma
relacdo construida com o outro e a partir do outro sem algum traco de mudanca em
sua forma de pensar e se posicionar no mundo.

A escola, na condicdo de espaco de convivéncia, socializacdo de saberes e
experiéncias da vida, possibilita a estas mulheres pensar e agir de maneira
autdbnoma, acreditando no amanha para além das celas, ressignificando o espaco da
prisdo, criando novas identidades de resisténcia para encarar o cotidiano prisional
com mais leveza. Dai a relevancia e o peso politico e social da dimensao da escola
para a vivéncia no céarcere, pois ndo s6 € responsavel pela transmissdo do
conhecimento como também agrega o compromisso ético-politico-humano de
intervencdo no comportamento e na formacdo de valores voltados a reconducéo
destas mulheres para o saber viver e agir coletivamente.

Freire (2022, p.90) afirma que:
Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas.

A acomodagdo em mim é apenas caminho para a insercdo. Que implica
decisdo, escolha, intervencéo na realidade (Freire, 2022, p. 90).

A escola produz identidade e valores para a convivéncia em sociedade e,
posteriormente, sua intervencdo como agente de mudanca. Para Libaneo (1989,
p.169), “a atividade tedrica € o processo que, partindo da pratica, leva-nos a

“apreender” a realidade objetiva para, em seguida, aplicar o conhecimento adquirido
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na prética social, para transforma-la”. Destaca ainda o autor que a introdugao de
conhecimentos e informagfOes repassados pela escola nao visa, portanto, ao
acumulo de informacdes, mas a uma reelaboracdo mental que se traduzira em
comportamentos praticos, numa nova perspectiva de acao sobre o mundo social.

A aplicabilidade da aprendizagem no contexto real de suas vivéncias leva
efetivamente a passagem do individual ao social. A passagem do individual para o
social representada no proximo subtépico nos ajuda a melhor compreender este
processo de reelaboracdo mental fomentado pelas relagdes cultivadas na escola, na

vida das mulheres que cumprem pena de priséo.
7.1. “O carcere € o recomeco de uma nova vida”

Imagem 5: representacdo do sonhar na prisdo (Angela)
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Fonte: desenho elaborado pela entrevistada Angela (2023).

O desenho elaborado por Angela representa o processo de metamorfose ora
anunciado por Ciampa no inicio deste estudo. E evidente que o carcere consiste na
perda da liberdade fisica, embora ndo possa jamais representar o fim da vida; pelo
contrario, baseado nas acfes educativas e politicas publicas voltadas para a
promocado da cidadania, o empoderamento feminino e ainda o encontro com o seu
proprio eu e o fortalecimento deste através dos lacos afetivos, as identidades vao
sendo transformadas, vao se metamorfoseando e, consequentemente, aos poucos,
vao modificando o ambiente pesado da prisdo, de modo a tonar o aprisionamento
mais leve.

Ao considerar o carcere 0o recomeco de uma nova vida, a entrevistada em
guestao apresenta em seu desenho alguns tracos dessa perspectiva de mudanca e

vida futura para além das grades. O uso diversificado de cores modifica a paisagem
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que se pretende alcancar e vivenciar. A liberdade é o principal sonho destas
mulheres, é transpor o momento de sofrimento pela felicidade da convivéncia junto a
familia. b

Para a materializacdo desse sonho, estas mulheres buscam se reinventar a
cada dia junto ao cotidiano prisional, participando das ac¢des propostas (aula formal,
cursos, palestras, coral, artesanato, trabalho voluntario, etc.), que sdo formas
também de se sentirem Uteis, exercitar a mente, refletir sobre coisas boas, uma
espécie de “fuga” do ambiente dentro das celas. “A mudanca da compreensao, de
importancia fundamental, ndo significa, porém, ainda, a mudanga do concreto”
(Freire, 1992, pag. 14).

O cotidiano em céarcere também opera de forma reversa, suscitando nestas
mulheres a tomada de consciéncia pela compreensao do seu lugar no mundo para a
sua autotransformacdo e a transformacdo da propria escola como espaco de
resisténcia. Na verdade, conforme nos fala Freire (1992, p.14):

Os momentos que vivemos ou s&o instantes de um processo anteriormente
iniciado ou inauguram um novo processo de qualquer forma referido a algo
passado. Dai que eu tenha falado antes no "parentesco” entre os tempos
vividos que nem sempre percebemos, deixando, assim, de desvelar a razao
de ser fundamental do modo como nos experimentamos em cada momento.

A experiéncia e o contato com a escola sdo por elas considerados uma
espécie de “fuga” do ambiente das celas; geram outras dimensdes do conviver
coletivamente, advindo também do respeito e da capacidade dialégica do professor.
Com isto, o processo de aprendizado na prisdo pode impulsionar o desejo de busca,
ndo somente pela aquisicAo dos conhecimentos, mas a busca de se
autocompreender e se aceitar como pessoa e mulher no espaco da prisao.
Compreender que, para além do sofrimento, elas podem se tornar agentes de
mudancas naquele espaco, dando-lhe significado ou simplesmente ressignificando-

0.

E a escola me d& muita forca, entendeu? Que eu td aprendendo, né... T
aprendendo, e a minha mée ia ficar muito feliz, porque eu ndo sabia nada, e
agora eu ja sei. Quando ela vem na visita, ela fala assim, minha filha, eu
creio na tua mudanca, entendeu? Ela fala pra mim, eu creio na tua
mudanca, porque eu creio que tu vai mudar. E eu falo, eu pe¢o muito
perddo, cara, na visita, né, quando ela vem, que eu ndo quero mais fazer
ela sofrer, como ela sofreu varias vezes, né. E eu falo pra ela que eu nédo
vou mais fazer ela sofrer. (Sueli, 2023)

O modo como experimentamos cada momento da vida colocado por Freire
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remete ndo somente aos momentos de alegria, mas também aos de tristeza,
podendo o individuo transformar essa realidade. E o primeiro passo é a
conscientizacdo da situacéo de opressao e do seu lugar no mundo como agente de
mudanca e esperancga.

A conscientizacdo deve ser materializada também na acdo, por meio de
atitudes, relatos, conduta, posicionamentos que mostrem para a sociedade o0 seu
potencial para ser mais. Para Ciampa (1984, 2007), a identidade € resultante das
relacbes desenvolvidas entre os individuos na sociedade e, mais que isso, das
condicbes dessas relacbes. Dai considerarmos as inumeras fragilidades do
contexto prisional em face de, consequentemente, ele conduzir as identidades
dessas mulheres via processos de alienacao/gradacéo/opressao.

Novamente, reiteramos o real compromisso da escola e seus educadores em
potencializar e estender as acdes educativas, também, para a gestdo e o corpo
técnico da casa penal, seja por meio de acdes coletivas, colaborativas ou através do
didlogo formal e informal acerca da importancia da educacao para esse contexto.

Ao afirmar que a identidade é desenvolvimento do concreto, Ciampa (2007)
propde que a cada momento de vida dos individuos essa identidade (ora “perdida”
pelos processos opressores e de invasao identitarios) seja reposta por acodes
libertadoras, humanas e dialdgicas. Por isso “[...] identidade é o reconhecimento de
gue €é o préprio de quem se trata; é aquilo que prova ser uma pessoa determinada, e
nao outra.” (Ciampa, 2007, p.137). Com isto, todos nés temos a possibilidade de nos
inserirmos em constantes movimentos de mudancas, quando consideradas
relevantes para a composicao dessa totalidade.

Imagem 6: Representacéo do sonhar na priséo (Bell)
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Fonte: desenho élaborado‘pelé entrevistada Bell (2023).
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A educanda compara o conhecimento a uma estrada, podendo chegar cada
vez mais longe, sonhar e ir em busca da materializacdo de seus sonhos. A esse
respeito, os papeéis atribuidos a relevancia social da escola se tornam, ainda, mais
necesséarios diante das condi¢cdes materiais, institucionais, comportamentais e de
aprendizagem por estarem muito tempo distante da escola.

A presenca dos dois bonequinhos do lado de fora da escola representa o
espaco de socializagcdo, o qual é composto de diferentes tipos de pessoas,
representando também o ensinar na e para a diversidade. Mas € preciso, sublinho, e
para isto me utilizo novamente das sabias palavras de Paulo Freire quando este
coloca a alegria e a boniteza como parte essencial do processo de busca: “A alegria
nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo podem se dar fora da procura, fora da boniteza e da alegria”
(Freire, 1996, pag. 142).

Apesar das inumeras fragilidades apresentadas no contexto das escolas
prisionais, consoante Soares, Matias e Viana (2016, pag. 92), o caminho € sé um:
praticar uma educacdo que tenha como pilares o amor, o respeito, a tolerancia, a
solidariedade e a fé no ser humano. Em seu livro intitulado Pedagogia da Autonomia,
Freire (1996) destaca a importancia do respeito e da tolerancia como saberes
necessarios a pratica educativa, partindo do pressuposto da inconclusédo do ser que

se sabe inconcluso.

Como educador, devo estar constantemente advertido com relagdo a este
respeito, que implica igualmente o que devo ter por mim mesmo. Nao faz
mal repetir a afirmagéo véarias vezes feita neste texto — o inacabamento de
gue nos tornamos conscientes fez seres éticos. O respeito & autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético, e ndo um favor que podemos
ou ndo conceder uns aos outros. (Freire, 1996, pag. 59)

O respeito as diferencas e, sobretudo, o didlogo séo pilares fundamentais
para o exercicio de ser educador no carcere, pois, para Freire, € a partir do didlogo
gue os sujeitos aprendem e crescem na diferenca; é a forma de reafirmarmos nossa
inconcluséo e nos assumirmos como sujeitos éticos. Para as entrevistas, a educagéo
no carcere representa uma possibilidade de mudanca, motivacéo e esperanga, como

descreve Angela (2023):

Quando tu tem uma situagdo de tristeza, tu vai la, tu busca levantar a
pessoa. NOs temos um... NOs temos nossos professores, nds temos



149

professor que ele vem, eles sempre falam de Deus. Entéo, ali também tu vai
aprendendo algumas coisas, né? Ele sempre fala algumas palavras de
reflexdo, né? Que nos traz para nés, que nés podemos mudar em nés
mesmos, né?

As reflexdes provocadas em sala de aula fomentam a conscientizagao destas
mulheres. Sdo um exercicio de autorreconhecimento do erro e da possibilidade de
mudanca. Para Freire (1996), o respeito do professor para com os educandos faz
toda a diferenca num cenario marcado pela invisibilidade e pelo silenciamento das
mulheres.

O autor também destaca o respeito a curiosidade, a timidez, exigindo do
professor uma postura ética e humana, cultivando a humildade e a tolerancia, por
isso 0 querer bem aos educandos também € mencionado por Freire como um
elemento fundamental no exercicio da docéncia, em que o educador tem a
liberdade de expressar sua afetividade selando o seu compromisso com 0s sujeitos
aprendentes. “A minha abertura ao querer bem significa a minha disponibilidade a
alegria de viver” (Freire, 1996, pag. 141).

A boa qualidade da relacdo educador-educando no contexto das escolas
prisionais transcende os mecanismos de controle e disciplina altamente difundidos
na prisdo. A luta pela libertacdo das mentes oprimidas pelo sistema penal comeca
dentro do espaco da sala de aula, lugar de manifestacdo da resisténcia, lugar de
afetividade e de alegria em vista de cultivar a esperanca nos coragdes das
reeducandas, as quais, em sua maioria, chegam até a escola consumidas de tristeza
e desesperanca.

A mudanca que se pretende alcancar no contexto das escolas prisionais
femininas, sem duvida, ndo é tarefa facil, mas aparece como possibilidade em vista
do trabalho docente quando fundamentado na perspectiva dialégica e

humanizadora. Para Freire (1996, p.79),

E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil, mas é possivel, que
vamos programar nossa acao politico-pedagégica, ndo importando se o
projeto com o qual nos comprometemos € de alfabetizacdo de adultos ou
criangas [...]

E Libaneo (1989, p.168) destaca:

Com efeito, de um lado ha o aluno, socialmente determinado, pertencente a
uma classe social, que domina um saber ndo sistematizado, valores, gostos,
falas, interesses, necessidades, enfim, portador de uma primeira educacao
adquirida no seu meio sociocultural. Esta realidade é o referencial concreto
de onde se deve partir para o dominio do conteddo estruturado trazido pelo
professor, que, por sua vez, é o representante do mundo social adulto, com
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mais experiéncia e mais conhecimentos em tomo das realidades sociais e
com o dominio pedagégico necessario para lidar com os contelidos, cuja
funcdo consiste em guiar o aluno em seus esforcos de sistematizacdo e
reelaboracao do saber. (Libaneo, 1989, p. 168).

A acdo pedagogica desenvolvida nas dimensdes ética e humana apresenta
como foco principal a reconducéao do alunado, considerando-o como sujeito ativo no
processo de construcdo do conhecimento, etapa basilar para a sua transformacao.
Para Libaneo (1989), o ser humano é educavel, aberto a expansdo, ou seja,
modificavel.

Sobre a ag¢do pedagodgica dos educadores na escola no CRF, as entrevistas
consideram que ela se fundamenta num trabalho dialégico, de escuta, motivacdo e
paciéncia:

Eles tém bastante paciéncia com ndés, né? Até porque tem muitas
alunas que voltaram a estudar, estavam muito tempo sem estudar.

Entdo, nés temos um pouco de dificuldade, né? Na leitura, nos
assuntos. Mas eles vao, eles conversam, explicam, tém paciéncia, né? De
nos ajudar, né? Tanto que eles tém tanta paciéncia que eles deixam a
familia deles, né? Tem tanta gente que fala que é perigoso aqui, mas eles,
mesmo assim, eles vém, né? Pra nos ensinar, né? Pra ndo ficar sem
estudar, né? Pra passar o que.. Ensinar um pouco do que eles
aprenderam pra nds, né? Compartilhar o que eles aprenderam com nés,
né? E bom. (Angela, 2023)

A fala de Angela evidencia a sensibilidade dos educadores que atuam na
escola “Janela para a Vida”, os quais possibilitam, todos os dias, que essas
mulheres possam sonhar. Independentemente de estarem em uma prisdo, espaco
em si permeado de desesperanca, a escola configurada na acdo docente emerge,
entdo, como possibilidade de anuncio da libertagédo e da esperanca.

As mulheres entrevistadas situam o trabalho dos educadores no campo do
didlogo e da politica. Apresentam a sensibilidade para a escuta ativa e o dialogo,
motivando os processos de aprendizagem com base nas relacbes de empatia e
enfrentamento dos desafios apresentados durante as aulas.

Naturalmente, o educador e a educadora verdadeiramente comprometidos
com a formacdo e o0 resgate dos autores prisionais (as mulheres),
independentemente de estarem neste lugar marcado pela violéncia e pelo medo,
buscam exercer o seu papel social objetivando a expansdo das politicas publicas
voltadas para melhorias na qualidade do ensino nas prisées.

Ao perceber que estas mulheres estdo ali para buscar novas vivéncias e
conhecimentos que irdo contribuir significativamente com o seu processo penal e

social, consoante Freire (1996), o educador acaba sendo muito mais motivado para
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provocar nas educandas a capacidade de ensinar, de conhecer, de intervir,
entendendo a pratica educativa como um exercicio constante em favor da producao
e do desenvolvimento da autonomia.

Para ele, em uma pratica estritamente humana, ndo se pode entender a
educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que 0s sentimentos e as
emocdes, os desejos, 0os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de
ditadura reacionista. E impossivel promover uma educacao dialdgica, afetiva, critica,
num ambiente ndo saudavel e impréprio as situacbes efetivas de aprendizagem,
dadas as condicdes fisicas e institucionais da prisao.

Freire (1996) também defende que a arrogancia € um sinal de auséncia da
simplicidade em compreender o0 outro como sujeito em constante movimento de
mudanga em busca de ser mais, portanto, um ato desumano, “mas € o homem que
intervém nessa mudanca para superacdo das contradicbes no sentido da sua

humanizacao”. Destaca o autor:

[...] @ educac@o é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencéo que,
além do conhecimento dos contetdos, bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos, implica tanto o esfor¢o de reproducdo da ideologia dominante
guanto o seu desmascaramento. (Freire, 1996, pag. 98)

Freire nos alerta que, do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha
davida de que a educacdo deve ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de
verdade. As forcas dominantes presentes no curriculo, muitas vezes de forma oculta,
carregam consigo o poder disseminador de injusticas e de “igualdades falsificadas”;
€ a chamada falsificacéo da realidade.

Sabemos, contudo, que o impeto desejo de mudar a realidade das prisbées
femininas no Brasil € um esforco que ndo parte somente do compromisso do
educador. Isso é utopia, mas é um caminho que se revela possivel, a partir do
reconhecimento e da valorizacdo dos processos educacionais no ambito prisional.
Investir em politicas publicas, projetos e acbes de empoderamento da mulher,
formacdo de processos para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo e de
intervencdo a partir da abordagem de tematicas como desigualdades de género,
raca, sexualidade, mercado de trabalho, violéncia de género pode representar um
salto curricular de fomento a uma formagao mais ampla e de encantamento pela

escola.

Antes de mais nada, é preciso esclarecer que o seu trabalho, a sua
atividade de educador ndo sera suficiente para mudar o mundo. Para mim,
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esta é a primeira coisa: ndo idealizar a tarefa educacional. Mas, ao mesmo
tempo, € necessario reconhecer que, ao fazer alguma coisa dentro do
espaco da escola, vocé pode trazer algumas boas contribuicées. Temos de
ter mais ou menos claros nossos limites como educadores. Ir muito além
dos limites pode assustar as pessoas com quem queremos mudar a
realidade (Freire, 1986, pag. 109-110).

Acho que isto é uma coisa que nds, enquanto professores que nos
preparamos para a sala de aula, também temos que tentar. Isto nao
significa diminuir a experiéncia académica indispensavel, mas diminuir a
distancia que foi estabelecida entre ler as palavras e ler o mundo. Isto
significa, Ira, dar exemplos aos alunos que chamem sua atenc¢do, de
tempos em tempos, para o tipo de reflexdo que estamos fazendo, como
estamos usando as palavras quando tentamos apreender um objeto (Freire,
1986, pag. 110).

Quando a escola apresenta essa proximidade maior com as vivéncias e
experiéncia do aluno, as aulas acabam se tornando mais dinAmicas, interessantes e
com um sentido real para a vida. Como afirma Freire, ndo se trata de desconsiderar
a importancia dos conhecimentos cientificos; muito pelo contrario, eles s&o
potencializados e fazem um sentido significativo para os alunos quando relacionados
aos seus modos de vida e cultura.

Quando Freire nos fala sobre a importancia de comecar qualquer trabalho
didatico de ensino a partir do dialogo com os alunos, revela o quanto a educacao
nao pode estar centrada exclusivamente nos processos curriculares e no ensino
pautados somente na transmissdo dos saberes cientificos. Reconhecer a
importancia do didlogo e da aproximacdo com o aluno, sobretudo no contexto
prisional, significa mostrar a estas mulheres sua importancia para a sociedade, no
sentido de contribuir com o desenvolvimento de suas potencialidades, motivacao,

exercicio da cidadania para se colocar como agente de mudanca.

Desde o inicio, eu estava convencido de que deveria dialogar com os
estudantes. Se vocé me perguntasse se eu tinha uma nogédo sisteméatica do
gue significava o didlogo, eu lhe diria que ndo. Nao construira nenhuma
epistemologia para planejar o que ensinar. Eu tinha intuicdo. Achava que
deveria comecar falando com eles. Isto é, ndo apenas lhes dar aulas,
explicar-lhes coisas, mas, ao contrario, provoca-los criticamente a respeito
do que eu préprio dizia [...] (Freire, 1986, pag. 24)

Para além dos conteddos de ensino, a escola na prisdo deve dialogar com as
mulheres que, apesar de terem trajetorias de vida semelhantes, tendem a reagir aos
condicionantes do carcere de uma forma bastante subjetiva, consoante 0s processos
de internalizacdo/adaptacédo a esses fatores punitivos/disciplinares.

Para Freire (1996), um dos saberes necessarios a pratica educativa € o

didlogo, sendo este relevante tanto do ponto de vista do educador para com 0s seus
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educandos quanto dos proprios educandos entre si. Dai falarmos da boniteza que ha
na ética da abertura como viabilidade para o diadlogo, reafirmando que somos seres
inacabados e, conscientes do nosso inacabamento, somos capazes de nos abrir
para 0 mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a multiplas
perguntas. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relagdo dialdgica quem se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia” (Freire, 1996, pag. 136)

E exatamente neste sentido que Freire afirma que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
producéo das condi¢cdes em que aprender criticamente é possivel. Neste cenario,

Jamais pude pensar a prética educativa, de que a educacao de adultos e a
alfabetizacdo sdo capitulos, intocada pela questdo dos valores, portanto, da
ética, pela questdo dos sonhos e da utopia, quer dizer, das op¢des politicas,

pela questdo do conhecimento e da boniteza, isto €, da gnosiologia e da
estética. (Freire, 2016, pag. 101)

A partir das consideragdes de Freire e das falas das entrevistadas sobre
serem sujeitos de resisténcia no lugar da prisdo, podemos inferir a seguinte questao:
€ possivel enxergar a boniteza no ambiente prisional? No decorrer destes escritos,
por vezes, caracterizamos como forma de dendncia as precariedades e mazelas da
prisdo. No entanto e, para além disso, em seus escritos, Freire nos ensina, a partir
de suas andancas pelo mundo, marcadas por desafios e sofrimento diante das
desigualdades sociais e opressdo, a enxergarmos o mundo em vista de sua

boniteza, daquilo que pretendemos ser e alcancar.

Até porque 4 fora, muitas vezes a gente ndo queria nem saber de estudar.
E aqui, ja t4, ja... A gente ja vem, j4 estuda, né? E, quando a gente sair
daqui, a gente ainda continua o nosso estudo. Isso ja é positivo a nds, pra
guando a gente sair daqui, a gente continue 0 nosso estudo, né? Porque &
muito bom, né? Pra nés. (Angela, 2023)

O relato de Angela deixa claro que o estudo fora da prisdo ndo representou
para a maioria destas mulheres um valor fundamental para a vida; ndo se tinha o
encantamento pela escola e a educagdo. Em contrapartida, no cotidiano prisional,
isso se configura como a principal ‘arma’ utilizada por estas mulheres para nao
somente sair das celas, mas ainda para superagao da degradacgéo da priséo.

Apesar de todo o sofrimento provocado pelo encarceramento, observamos

neste estudo que as relagcdes de amizade e afeto entre estas mulheres constitui o
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porto seguro e a resisténcia feminina para superar o momento da prisdo. E por isso
que “enquanto ser humano jamais aceitarei que minha presen¢ga no mundo e na
minha passagem por ele fossem preestabelecidas” (Freire, 2016, pag. 102).

A prisdo, segundo Soares, Matias e Viana (2016), “enlouquece o ser
humano”, apodrece as pessoas “por dentro e por fora” e se esforca para liquidar e
espezinhar as pessoas privadas de liberdade, sendo a escola, para além da garantia
de direitos, a principal ferramenta de resgate desses individuos pela formacéo de
cidadaos criticos potencialmente transformadores de sua realidade.

Nesta direcao,

Entendemos as salas de aula das prisdbes como ricos espacos de
aprendizagem, como espagos onde a ordem € o respeito, onde é proibido
nao colaborar com o outro, onde é regra valorizar todos os pontos de vista
apresentados” (Soares; Matias; Viana, 2016, pag. 95)

Chamar a atencdo destas mulheres também constitui um desafio a partir do
momento em que, na vida em liberdade, a educacdo ndo representou um capital
relevante para elas; agora, consiste um duplo desafio para os professores cultivar
essa motivacdo pelos estudos e (re) encantamento pela escola. A partir do
entendimento da formacéo da identidade na perspectiva de Ciampa, em que situa
esse processo sob as influéncias sociais e histéricas, entende-se que estes fatores
se desdobram em diferentes configuracdes e momentos em que esta identidade é
situada, estando em constante movimento de metamorfose — mudancas.

A educacdo resgata o sonho da possibilidade de mudanca, anunciando que é
dificil, mas é possivel. Uma escola que busca compreender o outro como parte
integrante do processo se torna um lugar de acolhimento, sonhos, pertencimento e
resgate da autoestima. E neste sentido que temos apregoado uma educacido do
sonho, da denuncia, libertadora, critica e dialégica.

Uma educacdo pautada na democracia, na liberdade, na responsabilidade
ética com o outro. “Nos tornamos seres da opc¢éo, da decisdo, da intervengcdo no
mundo. Seres de responsabilidade” (Freire, 2016, pag. 149)

Através da consciéncia que nos move, Freire chama a atencdo ao fato de que
nao podemos escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Para
isto, a escola na prisdo representa a maior possibilidade de esperanca para estas
mulheres, por todo o trato e trabalho pedagdgico evidenciado através dos relatos,
em que ressaltam o cotidiano da sala de aula organizados pelos educadores dentro

na politica de humanizacédo e didlogo como principios norteadores da pedagogia no
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carcere.

A matriz da esperanca € a mesma da educabilidade do ser humano: o
inacabamento de seu ser que se tornou consciente. Seria uma agressiva
contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano
ndo se inserisse num permanente processo de esperangosa busca. Este
processo é a educacéo. (Freire, 2016, pag. 132)

Considerar estas mulheres como sujeitos em constante processo de
inacabamento e de busca e ainda suas diferentes epistemologias é um passo
fundamental para o giro decolonial®, em que a consciéncia de si e de sua atuagéo
sobre o mundo num processo de troca e construcao/reconstrucdo de novos saberes,
culturas, crencas, contribui para a ruptura da colonialidade de género-raca e
transgresséao da prépria ética e padrées impostos pela sociedade.

Para melhor compreendermos a perspectiva do giro decolonial, observamos o

seguinte relato:

Meus pensamentos quando eu sair daqui desse lugar, que eu creio que ja ta
bem perto, né? E... Ir atrds da minha mé&e, do meu pai, da minha familia,
principalmente do meu pai e da minha mée. Pedir perddo pra eles, né?
Porque eu ja fiz... Eles passaram muita vergonha, né? Por conta de eu estar
toda quase a maioria do meu tempo, t4 aqui nesse lugar, né? Entdo, eu
quero sair daqui, conquistar o amor da minha mae e do meu pai, mostrar
pra eles, pra minha familia, que eu posso, que eu consigo mudar. Basta eu
guerer. Mas, dessa vez, eu ndo quero s6 falar, mas eu quero mostrar com
atitude, né? E isso. Porque eu acho que a nossa escola é a porta do nosso
futuro la na frente, né? Nosso estudo vai ser muito bom pra nés” (Angela,
2023)

A afirmacdo de que a escola representa a porta do futuro incide diretamente
na ideia que se tem da importancia do estudo, mas sobretudo da apreenséo de
quem, de fato, vivencia esse cotidiano e reafirma o comprometimento dos
educadores e educadoras com a promocdo de uma educacdo dialogica, afetiva,
politica, ética e humana.

A possibilidade de se constituir a escola feminina como uma porta aberta ao
futuro perpassa a presenca de educadores verdadeiramente engajados em
promoverem uma educacéo libertadora e dial6gica nestes espacos.

A leitura do livro “Medo e ousadia: o cotidiano do professor”, de autoria de

Paulo Freire e Ira Shor (1986), apresenta algumas consideracdes sobre ser ou se

® Para Silveira (2024, pag.3), “a expressao “giro decolonial”’ refere-se a um movimento intelectual e
epistemolégico que busca questionar e desafiar as estruturas de poder e conhecimento
estabelecidas pelo colonialismo e pela modernidade ocidental’. Enfatiza a necessidade de um
“desprendimento” das epistemologias eurocéntricas, propondo uma revalorizacdo e rearticulacédo
dos conhecimentos subalternizados ou silenciados.
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tornar um professor libertador, discussao bastante pertinente quando se trata do
trabalho docente no campo prisional. Ser professor na prisdo requer ndo somente a
superacdo do medo, mas sobretudo a compreensao do lugar de fala em que estéo
situadas essas mulheres, para que se possa, a partir disto, desenvolver a necessaria
vocacao de se tornar um professor libertador dentro do presidio.
A passagem a seguir é parte das contribuigcbes de Freire no livro supracitado
em que revela o seu trabalho como educador libertador:
[...] Lembro que, quando ensinava portugués em escolas de segundo grau,
de forma muito dindmica, alguns alunos vieram e me disseram que as aulas
os faziam se sentirem mais livres. Costumavam me dizer: “Paulo, agora eu
sei que posso aprender!” Isso significa, sem davida, um tipo de libertagao de
alguma coisa. No plano individual, alguns alunos estavam sofrendo um
autobloqueio, devido a uma restricAo externa que vinha de outros
professores que lhes diziam que ndo eram capazes de aprender. Na medida
em que, ao desafid-los, pude provar-lhes que podiam aprender, eles se
sentiram mais livres. Eu percebia esse tipo de progresso dos estudantes,

mas naquele tempo eu ainda estava muito longe de ver o lado politico
dessa situacao (Freire, 1986, pag. 24)

O sentir-se mais livres revela um posicionamento politico, a liberdade para
aprender o novo e, ainda, a compreensao de si como sujeito em constante processo
de mudanca. Esse posicionamento nada mais é do que o resultado de uma postura
pedagdgica desejada para o trabalho educacional nas prisdes. No entanto, sabemos
ndo se tratar de uma tarefa simpléria, mas sabemos que, com compromisso ético,
postura politica, sensibilidade e trabalho colaborativo, € possivel ressignificar o

cotidiano prisional e as vivéncias dessas mulheres.
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8. TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Iniciar esta tecitura representa o olhar para o passado, momento de grandes
reflexdes acerca de minhas raizes culturais, éticas e identitarias. O fato de
pertencer a uma filha pobre me fez perceber, desde a mais tenra idade, o peso
da pobreza para que possamos nos situar na sociedade sem passar despercebidos
por situacdes de exclusao e preconceito, quer seja de forma direta e/ou indireta.

Através da minha mée, a quem devo grande parte da minha formagdo como
ser humano e pesquisadora, pude compreender 0s grandes e essenciais
ensinamentos da vida. Um deles, talvez, advém do fato de eu néo ter tido a figura
paterna presente no meu processo educativo no campo familiar. Talvez, por iSso
mesmo, entendo de forma mais direta a histéria de luta e resisténcias de ser mulher
nesta sociedade.

Na graduacado, as experiéncias na disciplina Educacdo em Instituicbes néo
Escolares e Ambientes Populares despertaram em mim o impeto desejo e a
curiosidade em desenvolver algum tipo de pesquisa/estudo no campo prisional. Foi
entdo que tive a oportunidade de participar como bolsista do Projeto de Extenséo
Mulheres nas Trilhas da Amazonia: Educacdo Popular, Saude e Cidadania, o qual
me impulsionou a adentrar este campo de pesquisa, constituindo, a principio, este
primeiro objeto de estudo — a educacao de mulheres no carcere.

Desenvolver pesquisa nesta area se constitui como um grande desafio e,
agui, ndo me refiro somente a questdo de periculosidade presente nas prisbes, mas
também as questdes de ordem burocratica para ter acesso a casa penal e, ainda, as
intercorréncias internas que geralmente ocorrem no decorrer do desenvolvimento do
estudo que interferem diretamente no fluxo de acesso do pesquisador para a
continuidade das etapas da pesquisa e sua finalizacao.

Pesquisar mulheres por si sO ja é sinbnimo de forca e resisténcia social e
académica, pois por muito tempo elas foram sujeitos silenciados da histéria, quer
seja no campo social, educacional, politico, econdmico ou cientifico. Hoje, apesar de
alguns avancos nessas esferas de poder, a mulher ainda est4d longe de ser
verdadeiramente considerada cidadd, ndo somente no cumprimento dos deveres,
mas sobretudo no sentido de usufruir de direitos iguais aos que sao exercidos pelos
homens na sociedade.

A sociedade colonial e patriarcal até hoje apresenta duras marcas das
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relagbes de poder dai decorrentes e que sdo materializadas nas desigualdades
sociais entre classes, no preconceito, na exclusao, na violéncia de género, sendo a
divisdo sexual do trabalho a base das injusticas e desigualdades de género das
sociedades contemporaneas.

O olhar para a questao da mulher na sociedade parte da necessidade de se
buscar desenvolver uma analise minuciosa sobre essa categoria, ndo generalizando
e nem mesmo igualando, por exemplo, a luta das mulheres brancas e as lutas das
mulheres negras, por simplesmente serem mulheres. Significa que € importante
considerar que as mulheres pertencem a classes econémicas diferentes e, por isso,
sdo impactadas de maneiras distintas nos processos de exclusdo, violéncia e
desigualdades de género. De modo a complementar essa diferenciacao,
apresentamos a concepc¢ao de Djamila Ribeiro sobre o feminismo negro, afirmando
que um dos maiores avangos da histéria do feminismo foi reconhecer que, apesar de
haver algumas bandeiras em comum, as mulheres também tém vivéncias diferentes
gue as fazem experimentar opressdes e preconceitos de forma diferente.

A luta pela libertacdo comeca pela compreenséo da trajetéria de exclusédo das
mulheres na sociedade, 0 que gerou grandes impactos no processo de constituicao
da identidade. Os movimentos de luta pela libertacdo e conquista da mulher nos
levam ao entendimento de que a identidade néo é fixa, nem tampouco essencialista;
ela € movimento constante de busca, de se fazer e refazer mulher numa sociedade
em que ser mulher nos injeta o sentimento de andar em constante medo e vigilancia.

A questdo da identidade constitui um dos principais pilares deste estudo,
tendo como objetivo principal a analise de como estas mulheres constroem sua
identidade de género e 0 esperancar na vivéncia cotidiana em uma escola prisional
do estado do Para. Para isso, entendo que o caminho tedrico trilhado neste estudo
contribuiu significativamente para esse entendimento e a problematizacao acerca de
como se da a vivéncia desses sujeitos no cotidiano prisional, quais as formas de
enfrentamento que elas buscam desenvolver para amenizar a dor e o sofrimento
impostos pelo processo de encarceramento, como compreendem as condi¢des
estruturais do carcere, suas percepc¢des sobre essa instituicdo e meio educacional,
quais elementos buscam filtrar para si, como sendo algo que de fato possa agregar
algo ao processo de construcéo de identidade.

O espaco da prisdo € marcado pelo “vigiar e punir’, dai a importancia desta

pesquisa em buscar, também, analisar como a escola prisional e seus rituais
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pensados para homens viabilizam a construcdo de identidades de género; quais as
influéncias dessas formas de opressdo no fracasso ou sucesso escolar; como a
escola busca trabalhar as questées de género e da mulher na sociedade; como esse
cotidiano escolar pode se constituir uma possibilidade de fomento a perspectivas
“outras”, como o exercicio do esperancar para além de se estabelecer dentro desse
sistema como mais um mecanismo de controle, legitimador da violéncia de género e
ensino de regras.

Para tanto, apesar das mazelas e opressdes vivenciadas na prisdo, essas
mulheres tém o impeto desejo de mudanca, a partir das proprias relagdes que vao
estabelecendo com as demais detentas, em que se fortalecem umas as outras
através de palavras de conselho, cultivo da esperanca, renovacdo espiritual,
incentivo a sua autoestima, construindo, assim, 0s processos de resisténcia.

O didlogo com Ciampa perpassa toda essa construcéo epistemoldgica, dando-
nos condi¢des tedricas para fundamentar o estudo da identidade, processo que
representa constancia, movimento de busca, de ressignificacdo; é metamorfose,
sempre. Comprometi-me a vivenciar um pouco do cotidiano prisional dessas
mulheres, inserindo-me nesse espago como mulher, mae, pesquisadora. Dediquei-
me a ouvir e interagir com elas de forma despretensiosa e desprendida dos ritos
burocraticos da pesquisa cientifica, iniciando o dialogo falando sobre elas, a
importancia do ser mulher, seus sonhos, familia, uma aproximacao humana. Iniciei o
primeiro encontro com a dinamica do espelho, em que cada uma delas, ao se
aproximar da caixa em cima da mesa, tinha que relatar para as demais mulheres
presentes na sala o que estava vendo dentro daquela caixa. Era um espelho (!),
objeto esse ao qual elas ndo tém acesso na prisdo, por conta do risco de se tornar
um objeto de violéncia. Ao verem sua imagem refletida no objeto e tomadas pela
emocao do momento, elas tinham que falar de si, suas emocdes e personalidades
naquele lugar.

Mulheres em situacdo de carcere, por sua raca, condi¢cdo social, criminal,
analfabetas, sempre estiveram muito mais afetadas pela opresséo e pela excluséo,
sendo o capitalismo a origem de todas as opressdes existentes em nossa
sociedade. A relacédo entre identidade e emancipacdo na perspectiva de Ciampa
considera que a libertagdo s6 pode ser alcancada pelos individuos em face de seu
comprometimento com a emancipacdo — e aqui repousa o entendimento maior da

categoria identidade.
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A superagdo das desigualdades de género no sistema prisional incide, a
priori, no entendimento do caréater politico das identidades que se vinculam as
relacbes de poder, controle, vigilancia, punicdo e opressdao. Ao terem suas
identidades pressupostas, tais mulheres acabam negligenciando o seu potencial
para libertar-se das amarras do sistema opressor, pelo desenvolvimento de praticas
e condutas emancipatorias.

No carcere, a problematica de considerar as identidades numa perspectiva
fixa e essencialista interfere diretamente na forma como essas mulheres se
autocompreendem e analisam o tratamento institucional, naturalizando a opresséo e
mascarando a realidade que de fato € vivenciada por elas e, por outro lado,
buscando se constituir como sujeito de resisténcia retratado nos processos de
afetividade e amizade cultivados entre elas.

Esta tese se fundamenta em autores que apresentam grande relevancia nas
tematicas (educacédo no céarcere, identidade, estudo de género, concepc¢ao de sujeito
e de educacdo humanizadora/libertadora). Tais escritores apresentam perspectivas
epistemoldgicas condizentes com o0 tema problematizado nesta tese, por isso a
énfase em seus escritos contribui de maneira significativa para este construto
cientifico.

No debate sobre os rituais da escola no carcere feminino e o contexto em que
estdo situadas as mulheres em situacao de carcere a partir da leitura de McLaren,
analisei que os rituais da escola no céarcere que partem da prépria criacao,
concepgao e fungao social desta instituicdo estabelecem sua rotina fixa, com ritos
direcionados ao perfil de sujeito que se pretender formar. Manifestam-se através de
uma série de regulamentacdes que intensificam a existéncia e a permanéncia dos
rituais do espago escolar feminino, bem como as desigualdades sociais entre
homens e mulheres que se configuram em formas de opresséo e desumanizacao.

Neste cenario, diferentemente da escola regular, a escola prisional feminina
agrega em seu contexto histdrico rituais que legitimam a colonialidade de género, a
cultura patriarcal e o discurso de que o lugar da mulher é na cozinha, e ndo na
cadeia e muito menos na escola. A partir desse contexto, ressaltei que o processo
de construcdo de identidade das mulheres em situacdo de céarcere também é
consubstancialmente influenciado pelos rituais da escola prisional feminina.

Nas secOes “As percepcdes das mulheres no carcere”; “Condi¢cbes do carcere

feminino”; “As percepgdes sobre a escola no carcere”, os dados e resultados
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produzidos na etapa de realizagcédo do estudo de campo se fundamentam nos relatos
das interlocutoras desta pesquisa, bem como na analise dos desenhos por elas
elaborados.

A partir dos relatos e desenhos, busquei dialogar com os autores deste estudo
para desenvolver a analise a partir das categorias tematicas (identidade de género;
mulheres no cércere; educagdo no carcere; colonialidade de género; cotidiano;
esperancar), relacionadas ao processo de construcao das identidades.

O modo de vida prisional feminino enseja uma série de determinacdes
advindas das desigualdades entre homens e mulheres que é fruto da construcdo de
género na sociedade, compreendendo, como Onofre, que, nas agdes cotidianas, a
populacdo encarcerada sabe a quem obedecer, compreende o momento para
observar, falar ou silenciar.

As regras sao parte dos valores e normas impostos pelo modo de vida
prisional, em que, para sobreviver as mazelas e a opressao da prisdo, estes sujeitos
precisam encontrar e construir alternativas para resistirem as amarras desta
instituicdo. Conformismo e resisténcia permeiam os relatos de vida destas pessoas,
mas também sdo uma forma de encarar esta realidade de uma forma menos
retraida, possibilitando um maior alcance do real vivenciado por esse publico.

O modo de vida prisional, muitas vezes, sofre distor¢bes e desdobramentos
do alto grau de controle e vigilancia que sédo decorrentes deste processo. Dai o fato
de que, apesar das situacdes de violéncia vivenciadas no carcere, muitas vezes
acabem se mascarando o que realmente se pensa e sente, dizendo o que convém
aos opressores.

Assim, a partir dessa leitura da dinamica prisional, é possivel compreender
que, para resistir e sobreviver as mazelas da prisao, a populagédo encarcerada busca
elaborar alternativas de autodefesa, ocultando o que sente e o préprio peso do
encarceramento.

Por isso considero que as identidades pressupostas das mulheres no céarcere
sao influenciadas e/ou construidas a partir de multiplos fatores: das desigualdades
de género, da violéncia, da dominacao, da invisibilidade, sendo isso refor¢cado pela
escola mediante a constatacdo do processo de desumanizacao presente na escola
prisional feminina, o qual pode ser ressignificado e superado através das relacdes
entre as mulheres, caminho para processo de humanizagéo na priséao.

Por outro lado, evidencio neste estudo que a expressao “resisténcia
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feminina” foi por elas utilizada em diversos momentos da entrevista como sendo
parte dessa autodefesa e como algo que se materializa na “superagdo” das mazelas
da prisdo, mediante os comportamentos de buscar cultivar a companhia e ajuda
muatua entre elas, buscar levantar a companheira diante da situacdo de
tristeza/solidéo, emitir palavras de incentivo a autoestima e, ainda, conter o choro e
suas emocgdes para poder mostrar que estd sendo forte e que tem a resisténcia
feminina para superar.

Nessa vertente, a luta pela libertagdo comeca, acredito, pela transformacéo
do ché&o da escola, para que de fato o ambiente educacional seja fundamentado no
compromisso ético-politico de ressignificagdo do cotidiano de vida dessas mulheres,
demarcando de forma positiva o processo de construcédo das identidades inseridas
num movimento continuo de busca, ou seja, ndo se firma em algo dado, mas no dar-
se, no esperancar-se; € movimento de busca.

Desse modo, observei a necessidade de intervencdo nOS processos
normativos, politicos, ideolégicos, sociais e culturais na prisdo feminina que estejam
direcionados ndo somente as mulheres, mas ao corpo técnico e pedagdégico que
atua no espaco, contribuindo, assim, com a efetivagcdo dos direitos humanos, as
politicas de acesso e permanéncia na escola, reducdo da reincidéncia criminal e,
sobretudo, com o fortalecimento de politicas publicas de fomento a libertacdo e a
emancipacao desses sujeitos que sao cotidianamente silenciados nessa instituicao.

Assim, através do compromisso ético-politico-humano do educador e das
formas de resisténcia sustentadas pelas mulheres na prisédo, constatam-se as bases
fundamentais para a problematizacdo das situacdes de desigualdades de género e
violéncia, anunciando, quem sabe, um novo amanhd em que essas mulheres
possam se sentir mais livres, expressando a libertagcdo dos seus corpos, mentes e

de suas identidades — estas em constante processo de metamorfose.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TESE: ESCOLA NA PRISAO DE MULHERES: O ESPERANCAR EM VIVENCIAS
COTIDIANAS E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

Orientadora: Prof.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira.

Pesquisadora: Suzianne Tavares

.7
UNIWERSIDADE OO RATADO DO PARA

Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de P6s-Graduacao em Educacao — Doutorado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazénia

Vocé estd sendo convidado (a) a participar desta pesquisa. As informacdes
contidas neste termo serdo fornecidas por Suzianne Silva Tavares
(pesquisadora responsavel), para que vocé possa autorizar sua participacao
com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que se
submetera, podendo sair da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo
algum.

1. Titulo da pesquisa: A mulher no contexto educacional do céarcere: vivéncia
cotidiana e construcao de identidade.

2. Objetivo principal: Analisar como mulheres constroem sua identidade de
género em sua vivéncia cotidiana em uma escola do sistema prisional no estado
do Para.

3. Justificativa: No tocante ao encarceramento feminino, campo de estudo ainda
silenciado, a pesquisa em questdo busca dar voz as mulheres em situacdo de
privacdo de liberdade, do Centro de Reeducacdo Feminino do Estado do Para —
CRF, localizado no municipio de Ananindeua/PA. Neste cenério, € importante
ressaltar que a politica de encarceramento feminino, por ter por modelo o carcere
masculino, tende a invisibilizar as mulheres e secundariza o papel que ocupam na
criminalidade, uma vez que estas, em sua grande maioria, sao levadas a privacao
de liberdade pela pratica do trafico de drogas por meio de seus
maridos/companheiros e/ou pelo fato de terem sofrido algum tipo de
violéncia/violagdo de direitos durante determinada fase de sua vida (infancia,
adolescéncia e/ou fase adulta). Destarte, pretendemos, neste estudo, refletir
acerca das questbes de género, analisando o papel social da mulher enquanto
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sujeito da sua propria construcdo de identidade, pensando ainda como e se a
educacao no carcere feminino contribui com esse processo.

4.  Procedimentos: E uma pesquisa de campo, de base qualitativa e estudo de
caso. O l6cus sera a escola prisional Roberto Carlos Nunes Barroso, localizada no
Centro de Reeducacédo Feminino (CRF), municipio de Ananindeua/PA. O estudo
sera embasado na abordagem Dialética, em que por meio da narrativa de vida
(entrevista semi estruturada) as participantes da pesquisa (mulheres privadas de
liberdade e que estejam matriculadas na escola prisional) poderdo contribuir de
forma significativa para a execucdo do trabalho cientifico. A sistematizacdo e
andlise dos dados seréa realizada com base nas técnicas da analise de conteudo e
categorias de analise. Apos a realizacdo das entrevistas gravadas em audio, sera
realizado a transcri¢cao e posteriormente analise dos dados, em conformidade com
0 quadro teorico norteador da pesquisa.

5. Riscos: A exposicdo do participante sobre o que pensa acerca de
determinados temas, em especial no que tange a instituicdo prisional, permitir
gue o pesquisador integre o cotidiano de suas praticas, seja como observador
participante, seja com intervencdes planejadas ou levantamento de dados, por
meio de entrevistas, significa j& um risco na pesquisa, em face desta situacdo este
estudo se preocupa e se compromete em manter o sigilo ético de todas as
pessoas que o integrar.

6. Beneficios: No que se refere aos beneficios do estudo compreende-se que em
se tratando de um espaco de privacdo de liberdade com restricdes, leis e regras
bastante especificas, e sobretudo, a evidéncia de poucos estudos realizados, em
especial, nos espacos de reclusdo feminino, a pesquisa ir4 contribuir
significativamente com o processo de escuta destas mulheres, evidencia desses
espacos no campo cientifico, realizacdo de novos estudos e, em especial,
possibilitar a efetivacdo de uma escola voltada para as especificidades da mulher
nesse contexto.

7. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem nenhum
prejuizo.

8. Garantia do Sigilo: A pesquisadora garante a privacidade e a confidencialidade
dos seus dados.

. Formas de Ressarcimento das Despesas e/ou Indenizacdo Decorrentes da
Participacdo na Pesquisa: Vocé nao receberd nenhum pagamento ou
recompensa por participar desta pesquisa, mas se ocorrer uma situacdo em que
haja necessidade de cobrir despesas decorrentes da pesquisa ou danos causados
pela pesquisa, 0s gastos serédo de responsabilidade da pesquisadora.

2. Sobre o registro audiovisual: () Eu autorizo o uso de registro audiovisual / ()
Eu nédo autorizo ouso de registro audiovisual
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3. A qualquer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato pelos meios
disponibilizados neste termo, como telefone ou e-mail, tanto das pesquisadoras
como do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

4. CEP é um 6rgao institucional constituido por profissionais de varias areas, que
deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes das pesquisas de
acordo com sua integridade e dignidade, este 6rgdo tem como objetivo contribuir
no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrbes éticos (Normas e
Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres Humanos —Res.
CNS n° 466/12). O Comité de FEtica é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre normas éticas. Endereco do
Comité de Etica da UEPA: Tv. Perebebui, 2623, Biblioteca, 1° andar, sala 01.
Bairro: Marco. Contato: (91) 3131-1781. E-mail:cepccbs@uepa.br. Horario de
Funcionamento: segunda a sexta-feira, das 8:00 as12:00 e 13:00 as 16:00h

5. InformacBes dos pesquisadores: Suzianne Silva Tavares (pesquisadora
responsavel). End.: Passagem Santa Teresinha 03. Contato: (91) 984871112
E-mail: suzianneoliveira@yahoo.com.br

6. Este termo esta impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé e outra
com o pesquisador, ambas devem ser rubricadas em todas as suas paginas e
assinadas, ao seu término, por vocé e pelo pesquisador, devendo as assinaturas
estarem na mesma folha.

7. Declaro que obtive de forma ética a assinatura do participante da
pesquisa e que segui rigorosamente tudo o que a resolugdo do CNS n°
466/12 e 510/16 determinam.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
8. Consentimento Pds-Informacdo:

Eu, , apos leitura e compreensao
deste termo de informacdo e consentimento, entendo que minha participacdo é
voluntaria e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum
para mim. Confirmo que recebi uma via deste termode consentimento, e autorizo
a realizacdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos somente
em meio cientifico.

Belém, de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa


mailto:cepccbs@uepa.br
mailto:suzianneoliveira@yahoo.com.br

171

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

TESE: ESCOLA NA PRISAO DE MULHERES: O ESPERANCAR EM VIVENCIAS

COTIDIANAS E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

Orientadora: Prof.2 Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Pesquisadora: Suzianne Tavares

| - Dados Pessoais

Nome:
Idade:

Género:

Raca:

Escolaridade:

Tempo de cércere:

Motivo de estar no carcere:

Il - A vivéncia no carcere

O que é o carcere para vocé?

Qual é a sua rotina no carcere? O que vocé faz?

O carcere atende as necessidades das mulheres em termos da
maternidade, cuidados pessoais e saude? Explique a sua resposta.

Vocé recebe visita da familia? De quais familiares? Como séo essas visitas?
Como vocé se sente nos periodos de visita?

Vocé exerce sua religiosidade no carcere? Explique a sua resposta.

Vocé vivéncia preconceitos no cotidiano do CRF. Explique sua resposta.
Vocé percebe situacdes de racismo no cotidiano do CRF? De que forma?
Que relacdes interpessoais vocé vivencia no CRF? Como sao essas

relacdes entre detentas e as guardas, e as detentas entre si?
O que é ser mae e mulher no CRF?

Vocé participa da escola no CRF?

Como se da o processo de ensino no CRF?

Vocé acha importante participar da escola?

Em que a escola |he ajuda como pessoa?
Comente um pouco da sua relagcdo com a escola, professores, alunas.
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e Para vocé que tipo de relacdo € possivel construir a partir das vivéncias

na escola?

e A escola aborda questfes sobre a mulher? Comente.

Il —sonhos e esperancas
e O que vocé pretende fazer quando sair do CRF e voltar ao convivio social?
e Quais seus sonhos e em que medida suas vivéncias no espago da sala

de aula e no CRF contribuem para vocé ter esperanca em concretiza-los?

e Ha um esperancar no futuro?
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APENDICE C - OFICIO DE SOLICITACAO PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA
TESE: ESCOLA NA PRISAO DE MULHERES: O ESPERANCAR EM VIVENCIAS
COTIDIANAS E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES

Orientadora: Prof.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira.

Pesquisadora: Suzianne Tavares

Ao: Diretor da EAP, Paulo Rocha Cunha
Assunto: Solicitacdo para realizacéo de pesquisa

Belém, 10 de Maio de 2022.

Eu, Ivanilde Apoluceno de Oliveira, docente do Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacédo da Universidade do Estado do Pard — UEPA, solicito desta Secretaria
Estadual de Administracao Penitenciaria - SEAP, autorizacdo para minha orientanda,
a pesquisadora Suzianne Silva Tavares, inscrita no CPF: 006.976.072-16,
domiciliada da Passagem Santa Terezinha 03, Coqueiro, realizar a pesquisa, em
nivel de doutorado, intitulada “A mulher no contexto educacional do carcere: vivéncia
cotidiana e construcao de identidade”. Esta pesquisa envolve mulheres em situacao
de privacdo de liberdade do Centro de Reeducacdo Feminino de Ananindeua —
CRF que se encontram matriculadas na escola prisional Roberto Carlos Nunes
Barroso, conforme descrito em seu projeto de pesquisa que segue anexo.

Certa da atencao de V.Sa., subscrevo-me: Atenciosamente,

Profa. Dra. Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Docente do PPGED-UEPA
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ANEXOS
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ANEXO A - DESPACHO DE AUTOBIZA(;AO DE R'EALIZA(;AO DA PESQUISA
PELA ESCOLA DE ADMINISTRACAO PENITENCIARIA DO ESTADO DO PARA
(EAP)

TESE: ESCOLA NA PRISAO DE MULHERES: O ESPERANCAR EM VIVENCIAS
COTIDIANAS E CONSTRUCAO DE IDENTIDADES
Orientadora: Prof.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira.

Pesquisadora: Suzianne Tavares

GOVERNO DO ESTADO DO PARA

DOCUMENTO PROTOCOLO ELETRONICO
Espécie Data Namero Data Numero do Protocolo
OUTROS 18/08/2022 18/08/2022 14:07 2022/1053079
Procedéncia: SEAP

Interessado: EAP - Escola de Administragao Penitenciaria

Assunto:

EDUCAGAO

PESQUISAS E EXTENSAO UNIVERSITARIA

SUZIANNE SILVA

Complemento:

Origem: SEAP - EAP - SZ01

[
[
[
| subassumo
[
[
[

Anexo/Sequencial:

9, 12

Processo Administrativo Eletrénico do Estado do Para
':_': Consulta de protocolo

v
fe  NUps://www sistemas, pa.gov.br/consulta-protocolo/numero/2022/1053079
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Governo do Estado do Para ‘*‘
Secretaria de Estado de Administragdo Penitenciaria QaYRRNG 65
Gabinete da Secretaria \

DESPACHO
Processo: 2022/1053079
Referéncia: Requerimento da interessada.
Assunto: Solicitagdo de autorizagio de pesquisa académica.
Interessado (a): Suzianne Silva Tavares

Para: Escola de Administragdo Penitenciaria
Senhor (a) Diretor (a)

Trata-se de solicitagdo de pesquisa académica formulada por SUZIANNE SILVA TAVARES,
visando obtengdo do Titulo de Doutorado em Educagio pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educagio
da Universidade do Estado do Para (UEPA), por meio de pesquisa qualitativa sob a tematica: “A mulher
no contexto educacional do carcere: vivéncia cotidiana e construgdo de identidade”, sob orientacio da
docente Sra. [VANILDE APOLUCENO DE OLIVEIRA.

Para tal objetivo a interessada acostou aos autos: requerimento de pesquisa, Carteira de Identidade
(RG) ¢ comprovante de residéncia proprio e da orientadora, projeto de pesquisa, formulario dos
questionamentos a serem formulados as internas que laboram nas unidades penitenciarias.

A Coordenadoria de Planejamento e Pesquisa (CPP) exarou parecer pelo acolhimento do pedido
de realizagio da pesquisa, todavia, solicitou a discente apresentagao do Termo de Consentimento Iivre e
Esclarecido (TCLE) e a submissio do projeto a aprovagdo pelo Comité de Etica da universade.

Os autos foram remetidos & Assessoria de Seguranca Institucional (ASI) para pesquisa social, ndo
sendo localizado nada que desabone a conduta da discente e sua orientadora. Posteriormente, houve
manifestagdo positiva da Diretoria de Administragdo Penitenciaria (DAP) e Centro de Reeducacio
Feminino (CRF), unidade demandada como Jocus de pesquisa.

Diante do cendrio ora esposado, ACOLHO o parecer elaborado pela EAP e encaminho para
prosseguimento da pesquisa, devendo a discente apresentar o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e a devida a submissio ao Comité de Etica da universidade.

Belém, na data da assinatura.

MARCO ANTONIO SIROTHEAU  Assinado de forma digital por MARCO ANTONIO
SIROTHEAU CORREA RODRIGUES:5774047

CORREA RODRIGUES:5774047 pados. 2023.01.16 13:04:04 -03'00"

MARCO ANTONIO SIROTHEAU CORREA RODRIGUES
Secretério de Estado de Administragio Penitencidria

@

<>

SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRAGAO PENITENCIARIA — SEAP/PA
Avenida Jodo Paulo I, 602 - Marco, Belém/PA — CEP 66033172
Gabinete da Secretaria - Telefone (£1) 3239-2401 / 4256 — E-mail: gabinetefdseap.pa.gov.br
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FOLHA DE DESPACHO

Bo tarde!

De ordem desta diregdo, a mesma & favoravél a pesquisa universitaria.
Solicito de vossa senhoria, desconsiderar o sequencial 11, deste referido processo.

At.te. Fagner Santos.

ASSINADO ELETRONICAMENTE PELO USUARIO: Benedito Fagner Silva dos Santos (Lei 11.413/200€)

EM 19/05/2023 14:20 (Hora Local) - Aut. Assinatura: JEDB43EBTAS6EA7S.6497B20E0759A729.4A118606343DC2B9. 490ATAGEOFF IEEEB

l1dentificador de autenticacdo: 2AT36BA.4BBC.F81.4A3EAO21758F9661F7
Confira a icidade deste em https://www.sistemas.pa.gov.br/validacac-protocole
N° do Protocolo: 2022/1053079 Anaexo/Sequencial: 12




RADUA
T 2o,

=

O,

/S
=

VEPA-CCSE

ROGRAM
O
&
Op3vona®”

<

WEPA

UNIVERSIDADE DO EATADO DO PARA
Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de Pos-Graduagao em Educacgao — Mestrado
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educag&o na Amazoénia
Travessa Djalma Dutra s/n — Telégrafo 66113-200 Belém — Pa
www.uepa.br

D=1
Frec

©



http://www.uepa.br/

