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RESUMO

PANTOJA, Marilia Seabra. O FEMINISMO? ELE CABE NA SALA DE AULA: préaxis
pedagogica feminista de jovens professoras amazonicas no Ensino Médio.
Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo- PPGED.
Centro de Ciéncias Sociais e da Educacdo — Universidade do Estado do Para.
Belém, 2025.

O presente texto apresenta a Dissertacdo de Mestrado cuja investigacéo se refere a
pratica docente de professoras feministas e jovens, que atuam no Ensino Médio e
residem na cidade de Belém do Para. Considera-se o contexto tradicional e
conservador experienciado por mulheres numa sociedade alicercada em praticas
patriarcais de subalternidade e opresséo, cujos percursos de inferiorizagcdo geram
diversas mazelas sociais. Por isso, a pesquisa investiga as trajetorias de professoras
feministas e jovens atuantes no Ensino Médio que se aliam aos ideais feministas e
0S inserem nas suas praticas docentes cotidianamente. A pesquisa de cunho
qualitativo com foco na fenomenologia social, utilizou-se da técnica de Entrevista
Narrativa para a construcdo de dados e do Método Documentario para a
interpretacdo e andlise das trajetorias e experiéncias que compdem a prética
docente de professoras feministas e jovens. Nesse sentido, para a reunido de dados
foram entrevistadas quatro jovens professoras do Ensino Médio. O estudo foi
guiado por uma problematica geral voltada para a compreensao de como a pratica
docente de jovens professoras amazoOnicas que se identificam com 0s pressupostos
feministas, no contexto do Ensino Médio, pode ser relevante para uma educacéo
que seja feminista, transformadora, emancipadora em Belém/PA? Para isso,
objetivou-se compreender como e de que forma o feminismo adentra a pratica
docente de jovens professoras amazonicas e interpela o patriarcado e a educacao
tradicional, no contexto do Ensino Médio. Os objetivos especificos almejavam
identificar as motivacdes de uma pratica feminista no Ensino Médio; delinear uma
praxis feminista na escola e discutir estratégias utilizadas, desafios encontrados,
dificuldades superadas e modos de resisténcia vivenciados pelas docentes ao inserir
o feminismo como ferramenta pedagdgica. Os resultados demonstram que o sistema
escolar, mesmo diante das transformacdes sociais, ainda repercute e reforca os
moldes do sistema patriarcal que oprime mulheres. Entretanto, nota-se que o
movimento feminista trouxe uma esperanca para as mulheres, na medida que
possibilitou reflexdes e pensamento critico sobre as opressdes que cercam suas
vivéncias e experiéncias. Os resultados encontrados permitiram a construcao de trés
modelos de orientacdo: Resistindo ao patriarcado; Apontamentos feministas;
Delineamento da préaxis feminista. Nessa direcdo, pode-se verificar que as jovens
professoras tém consciéncia da relevancia do feminismo para a desconstrucdo de
praticas sexistas e, ao inserirem os ideais feministas nas suas praticas docentes,
salientam um movimento de resisténcia ao patriarcado opressor. Além disso, atuam
no sentido de construir um ambiente educacional que gere transformacéo,
emancipacdo, empoderamento, equidade e respeito em suas praticas pedagogicas,
constituindo uma praxis pedagogica feminista.

Palavras-chave: feminismo; professoras feministas; pedagogia feminista; praxis
pedagogica feminista.



ABSTRACT

PANTOJA, Marilia Seabra. FEMINISM? IT BELONGS IN THE CLASSROOM:
Feminist Pedagogical Praxis of Young Amazonian Women Teachers in Secondary
Education. young Amazonian high school teachers. Master's Dissertation. Graduate
Program in Education — PPGED. Center for Social Sciences and Education — State
University of Para. Belém, 2025.

This text presents a master's thesis whose research focuses on the teaching
practices of young feminist high school teachers living in the city of Belém, in the
state of Para, Brazil. It considers the traditional and conservative context experienced
by women in a society rooted in patriarchal practices of subordination and
oppression, whose paths of inferiorization generate various social ills. Therefore, it
investigated the trajectories of. young female feminist high school teachers who align
themselves with feminist ideals and incorporate them into their daily teaching
practices. The qualitative research, focusing on social phenomenology, used the
Narrative Interview technique for data collection and the Documentary Method for the
interpretation and analysis of the trajectories and experiences that comprise the
teaching practice of these young feminist teachers. Four young female teachers were
interviewed for data collection. The study was guided by a general question: how can
the teaching practice of young Amazonian female teachers who identify with feminist,
principles in the high school context, be relevant to a feminist, transformative, and
emancipatory education in Belém/Para? To this end, the aim was to understand how
and in what ways feminism enters the teaching practice of young Amazonian
teachers and challenges patriarchy and traditional education in the context of high
school The specific objectives were to identify the motivations for a feminist practice
in high school; to outline a feminist school praxis; and to discuss the strategies used,
challenges encountered, difficulties overcome, and modes of resistance experienced
by teachers when incorporating feminism as a pedagogical tool. The results show
that the school system, even in the face of social transformations, still reflects and
reinforces the patriarchal system that oppresses women. However, it is visible that
the feminist movement has brought hope to women, as it has enabled them to reflect
and think critically about the oppressions that surround women's lives and
experiences. The results led to the development of three guiding models: Resisting
Patriarchy; Feminist Notes; and Outlining Feminist Praxis. In this sense, it can be
seen that the young teachers are aware of the importance of feminism in
deconstructing sexist practices and, by incorporating feminist ideals into their
teaching practices, they emphasize a movement of resistance to oppressive
patriarchy. In addition, they act to build an educational environment that generates
transformation, emancipation, empowerment, equity, and respect in their pedagogical
practices, constituting a feminist pedagogical praxis.

Keywords: feminism; feminist teachers; feminist pedagogy, feminist pedagogical
praxis



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt ettt sttt see e aeere e 12
| — TRILHAS DA PESQUISA ... ittt 27
1.1 Perspectivas metodologicas da PeSqUISA..........ceeeeeeeerriiiiiiiieeieeeeeeniniinnens 27
1.2 Sobre a reunido e andlise dos dados ............c.euveiiiiieiiiiiiiiii e 30
1.3 SODre 0 COrpuUS da PESOUISA......uuuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiibii e 34
Il - FEMINISMO E PRAXIS PEDAGOGICA: APONTAMENTOS
EMANCIPATORIOS ..ottt e e e e e e e nnnreeea e 40
2.1 O contexto histérico das lutas das mulheres...........cccccceeiiiiiiiiiiiieeeee 40
2.2 Sistema educacional e sua estrutura conservadora.............cccoeeeeeeeeeeeeeenn. 45
2.3 Feminismo: instrumento de emancipacgao das praticas pedagogicas ........ 48
2.4 Da pratica pedagodgica a praxis pedagogica feminista ............ccccceeeeeeennnnnns 52
lIl. EXPERIENCIAS, VIVENCIAS DOCENTES E FEMINISMO.......c.cc0covevrnnnen. 65
3.1 Experiéncia e pratica feminista no cotidiano de professoras..................... 65
3.1.1 Sobre a iniciaGao ao fEMINISMO........ccoeveiiiieieeee e 65
3.1.2. Quanto a relacao entre feminismo e a docéncia...............cccceeeeeeeeeeeen. 70
3.1.3. Quanto ao feminismo e a sociedade .............cceeviiieeiiiiiie e 73
3.1.4. Quanto ao feminiSMo € 8 €AUCAGAD .........cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 76
3.1.5. VIVENCIAS fE@MINISTAS ....uvviiiii e e e e e eeeees 80
IV - PRAXIS FEMINISTA E ARTICULACOES POSSIVEIS .....c.ccocevveveeeeven. 89
4.1 Pratica docente e o feminismo como ferramenta educativa........................ 89
4.1.1. Quanto a pratica docente femMINISta..........cooviiiiiiiiiiiiee e 89
4.1.2. Quanto ao feminismo e asalade aula..........cccccccevvvviiiiiiiiiiinnn. 94
4.1.3 Balango das NArratiVas ...........ccoeviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee ettt 114
4.2 FEMINISMO € SOCIEAAAE........cceeiieeeeiiicee e e e e e e eeeees 118
4.2.1 BalanGo das NArratiVasS ...........coeuuuuiiiiiie e e e e eeeanns 123
CONSIDERAQOES FINALS e 125

REFERENCIAS .......oui ittt ettt 134



12

INTRODUCAO

A presente dissertacdo resulta de uma pesquisa desenvolvida no curso de
pos-graduacdo em nivel de mestrado académico, vinculada ao Programa de poés-
graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA). A
pesquisa esté inserida na Linha de Pesquisa Formacao de Professores, Docéncia e
Praticas Educativas, que se volta para discussdes e 0 desenvolvimento de
investigacdes, entre outros temas, sobre as praticas pedagodgicas na educacao,
especialmente no contexto amazonico paraense.

Pratica docente, jovens mulheres e feminismo, ainda hoje, sdo tematicas que
articuladamente e como producdo de conhecimento assumem um lugar de
subalternidade em uma sociedade patriarcal que firma suas raizes no territdrio da
opressao e da violéncia contra as mulheres. Devemos lembrar que o patriarcado tem
como base os estereétipos de género, que legitimam os espacos de poder dos
homens e incidem sobre processos educacionais e escolares. Embora muito ja se
tenha conquistado, o caminho continua cheio de barreiras e obstaculos,
principalmente no que tange aos contextos educativos que desde muito tempo estéao
envoltos na perspectiva androcéntrica.

Neste sentido, os estudos acerca das préaticas educativas feministas e das
relacbes de género ganham embasamento e entrelacam o palco das pesquisas
académicas, cuja relevancia verifica-se na construcdo de uma sociedade que
caminhe ao encontro da equidade de género e possa agir no viés da desconstrucao
das desigualdades e inferioridade das mulheres.

A presente pesquisa versa sobre a pratica docente de jovens professoras,
amazobnicas belenenses, que se identificam com os ideais feministas e o0s
direcionam para sua préatica em sala de aula. Parte-se do reconhecimento de que o
contexto educacional atual é patriarcal e, em grande parte, marcado pelo
conservadorismo. Destaca-se o conservadorismo como um estilo de pensamento
(Mannheim, 1984 apud Weller; Bassalo, 2020) um modo de pensar e que move 0
agir e, a0 mesmo tempo, resultado de uma aliangca conservadora (Apple, 2003;
2022) que incide sobre as praticas e politicas na area da educagdo. Ademais, “o
conservadorismo € exatamente uma tal configuracéo estrutural objetiva, dindmica e

historicamente desenvolvida” (Mannheim, 1976, p. 105).
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Para Mannheim (1976) o pensamento conservador caracteriza-se por sua
orientacdo passada, lutando para unificar novos fatos histéricos as organizacdes
tradicionais ja consolidadas, extinguindo rupturas intensas com aquilo que ja existia.
Tal proposicdo € essencial para o entendimento das reacfes conservadoras no
cenario educacional frente as reflexdes que giram em torno das tematicas de
género.

Por isso, reflete-se acerca dos elementos feministas que constituem as
praticas docentes que se delineiam no ambito do Ensino Médio, tendo em vista que
tais préaticas se dirigem a educacgdo de jovens no cenario brasileiro e amazénico, por
sua vez marcados por discursos conservadores que ascendem cotidianamente.
Ampliando a discussdo para os estudos feministas e enfatizando a pratica de
professoras que se identificam com o feminismo e que se opdem as perspectivas da
sociedade do patriarcado, assim, quebrando as barreiras da subjugacao e opressao,
tem-se em vista que tais préaticas auxiliam na construcdo de uma visado critica dos
jovens estudantes do Ensino Médio a respeito dos ideais de equidade nas relacdes
de género. Para mais, ha a relevancia em dissertar acerca de jovens professoras
que encaminham a praxis pedagogica feminista nas salas de aula, na medida que
estas possibilitam a desconstrucdo de um meio educacional que insiste na
promocao e reafirmacao do conservadorismo social.

Ademais, a seguir, apresenta-se a problematizacdo da temética de pesquisa
com as respectivas questbes suscitadas, as motivacdes e justificativas da
investigagdo, bem como a delimitagédo do objeto de estudo a ser alavancado com
intencdo de pesquisa, por meio da qual discutem-se 0S pressupostos que se
inserem no cotidiano da praxis docente de jovens professoras do Ensino Médio e
mulheres que vivem na regido Norte, portanto amazonicas, 0 conservadorismo na
educacdo formal e os ideias feministas — como a desconstru¢cdo dos sistemas de
opressdo patriarcal e os estereétipos gerados ao longo da histéria e que afetam
significativamente grande parte das experiéncias femininas; a conscientiza¢éo social
sobre os direitos das mulheres, o pensamento de construir uma sociedade em que a
equidade, o respeito e a empatia nas relacbes de género seja uma realidade; a luta
pelo empoderamento feminino, dentre outros — no contexto educacional, e 0s
objetivos elencados para a presente pesquisa.

A educacgao estrutura-se mediante uma sociedade alinhada aos ideais de

dominacdo masculina, portanto, patriarcal, opressora e sobretudo regida pelo
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sistema econOmico capitalista e uma moral conservadora que se expressa
continuamente pela subjugacdo e menosprezo as mulheres, estas sempre vistas sob
a Otica da subalternidade, principalmente se tratando de jovens em processo de
formacdo identitaria. Nesse sentido, a juventude inserida nos cenarios de formacao
no contexto do Ensino Médio esta imersa no poderio patriarcal que legitima suas
formas de opressdo a partir de praticas pedagogicas conservadoras e sexistas,
sempre na tentativa de instituir o lugar que as mulheres devem estar. Afinal, “o poder
€ a habilidade n&o apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas de fazer que
ela seja sua historia definitiva” (Adichie, 2018, p.23).

Parte-se do principio de que a problematizacdo cientifica deste objeto
possibilita o entrelacamento de interpretacdes acerca do contexto educacional
brasileiro e Amazbnico e o0 conservadorismo expresso nas suas dinamicas e
processos relativos as discussdes em torno do género e ao campo dos estudos
feministas, visando a atuacao de jovens professoras amazonicas que se identificam
com o feminismo e o atrelam a sua pratica docente. E, quica, a ressignificacdo dos
saberes que orientam a atuacdo docente no contexto educacional amazonico,
marcado por disputas ideoldgicas que caracterizam o atual cenario de ascensdo do
discurso conservador do Brasil quanto as normas de género.

Nesse ponto de vista, Mannheim (1976) destaca que o conservadorismo “tanto
pode ser encarado como uma unidade, como o resultado relativamente
autossuficiente e totalmente desenvolvido de um processo evolutivo, quanto se pode
enfatizar seu aspecto dindmico” (p. 110). Nesse aspecto, permite pensar o
conservadorismo como um conjunto organizado de ideias e acfes solidificadas que
dao valor a ordem, ao tradicional, repelindo transformacdes intensas no meio social.
E também refletido como dindmico, ao buscar a contextualizacdo de formacdo ao
longo do percurso, o desenvolvimento histdrico, cultural e social que fez emergir
determinado pensamento, assim como o entendimento de como ele se mantém em
evidéncia mesmo diante das transformacdes sofridas pelo meio social.

Por outro lado, a educacgéo se relaciona, segundo Dourado (2019), a agenda
global que esta intimamente ligada ao capital, que por sua vez influencia as
dindmicas sociais, facilmente constatavel através dos ajustes fiscais, novas formas
de governar e politicas publicas em beneficio da expanséo lucrativa dos grandes
empresarios. Nesse viés, a educacdo remete a esse processo de mudangas,

inclusive com drasticos prejuizos, pois ressalta-se um contexto educacional voltado



15

para as demandas do mercado e afasta as metodologias que inserem
verdadeiramente os individuos como agentes (também) na construgdo do
conhecimento.

Por isso, ainda para Dourado (2019), a formacado social brasileira partiu de
processos historicos de hegemonia elitistas e classistas e trouxe diversos impactos
para sociedade, tendo em vista que formou uma burguesia que nao se preocupa
com a democracia, tdo pouco com o Estado democratico de direitos. Nesse aspecto,
nao se preocupa em cumprir regras estabelecidas na Constituicdo, menosprezando
diferentes grupos de pessoas e suas demandas, atuando sempre em prol do
beneficio préprio e tendo como base ideais que exalam concepg¢des conservadoras
e autoritarias. Depreende-se, nesse sentido, que a visdo conservadora que se
pretende desconstruir € a que revela um olhar que desqualifica as mulheres nos
mais distintos cenarios, o qual as insere nos lugares subalternos e de opressao.
Trata-se, nesse viés, de préticas e discursos opressores veiculados na sociedade
como uma forma de manutencdo da ordem patriarcal, principalmente no que tange
aos contextos escolares, cujo conservadorismo € disseminado através de dinamicas
sexistas que afirmam e alimentam as diferengas entre mulheres e homens.

Portanto, destaca-se o quanto a luta em prol de uma sociedade igualitaria e
justa, principalmente no ambito educacional, é também anticapitalista, pensando que
a educacao esta envolta em uma perspectiva neoliberal, ou seja, seguindo a légica
do mercado. Assim, “o capitalismo neoliberal e o patriarcado neoconservador, no
Brasil, estdo produzindo consequéncias materiais cada vez mais intensas as
mulheres, subalternizadas e exploradas” (Nosvitz; Pereira, 2022, p.84). Nessa
direcdo, estamos em consonancia com esta perspectiva, pois o conservadorismo
adentra os mais diversos meios, em muitos casos, possibilita que as mulheres
vivenciem préticas que ferem a sua dignidade, liberdade, escolhas e tantos outros
bens comuns a sua vida.

Ademais, 0 sistema capitalista atrelado ao patriarcado a todo momento cria
estratégias para manutencéo do poder dos homens em detrimento das mulheres. E
neste sentido que o sistema patriarcal age na formacédo dos jovens inseridos nos
ambientes de educacéo, por meio de ideias de superioridade masculina e/ou uma
l6gica sexista de pensamento, conta-lhes uma Unica versao dos fatos da realidade,

mascarando as situacfes de violéncia que permeiam as constru¢cdes sociais e
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criando diariamente estereotipos que menosprezam ser mulher em todas as suas
formas de expresséo, condicionando-as aos ambientes da domesticidade.

N&o obstante, € relevante ressaltar a postura praticada por grande parte dos
profissionais da educacao, os quais seguem a légica conservadora e neoliberal que
atravessa o cenario brasileiro, corroborando para o afastamento das discussfes de
género e feministas destes espacos, 0 que prejudica o fazer educacional, pois tais
discussbes quando pensadas desde o momento da formacgéo docente e inseridas no
contexto da educacdo regular, a partir da perspectiva de educacdo feminista,

suscitam seguir em frente na luta contra o conservadorismo em ascensao. Afinal:

Em lugar de ensinar a pensar 0 que 0s outros pensam, pode ensinar a
pensar; em lugar de ensinar a obedecer, pode ensinar a questionar; a
buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos caminhos, novas formas
de interpretar o mundo e de organiza-lo (Moreno, 1999, p. 17).

Os sistemas de ensino, ao longo de suas trajetérias de construcéo,
promoveram a reverberagcdo dos ideais opressores, alicercando nos ambientes de
aprendizagem praticas que naturalizam uma supervalorizagdo masculina, em
detrimento da equidade nas relagcdes de género, construindo ideais machistas. O
ambiente escolar é o l6cus de partilha e producdo de conhecimento, logo, precisa
construir sua estrutura basilar em praticas que evidenciem as pessoas envolvidas no
processo educativo. Individuos que sejam capazes de pensar na sua realidade,
modifica-la, questiona-la e assim gerar emancipac¢ao social para si e para outros.
Por isso, um dos desafios identificados se refere a desconstrucéo das desigualdades

nas relacdes de género, uma vez que:

A discriminag¢é@o da mulher comeca muito cedo, no momento do nascimento
ou mesmo antes. Quando meninas e meninos chegam a escola, ja tém
interiorizada a maioria dos padrdes de conduta discriminatéria. Mesmo que
tenhamos escolas mistas e que meninos e meninas sentem-se ao redor das
mesmas mesas, na hora do recreio 0s meninos jogam com 0s meninos e as
meninas com as meninas (Moreno, 1999, p. 30).

Esse trecho revela que estudantes ja trazem, desde a educacao familiar,
significados que reverberam visdes do patriarcado. O que é refletido na dinaAmica
dos ambientes escolares, mesmo que as escolas integrem nas turmas estudantes
de ambos os sexos, a tendéncia € haver a separacdo, pois ja estdo presentes as
bases de uma educacdo machista e opressora. Isso permite refletir acerca do
quanto a educacdo que se desenvolve no seio das familias prepara homens e

mulheres para vivenciar praticas hierarquicas, sempre indicando os lugares para
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cada sexo, tendo em vista que a elas é apontado o lugar da submisséo e
inferioridade, enquanto a eles séo indicados espacos de poder e supervalorizacao.
Entretanto, na contramao do patriarcado, as mulheres feministas, ao ndao aceitarem
as condicdes subalternizadas, lutaram para a desconstrucdo do patriarcado
opressor. Segundo hooks (2022) o movimento das mulheres construiu na sociedade
uma revolugdo quando instituiu o respeito pelo trabalho que era realizado por
mulheres, pois tal reconhecimento tanto hoje quanto no passado busca o fim da
educacao sexista nas escolas e na pedagogia.

Neste sentido, na medida que praticas pedagogicas potencialmente podem se
compor também de elementos feministas, mesmo que ndo declaradamente, elas
constituem-se como agentes que poderao ressignificar os saberes pedagdgicos, no
sentido de contribuir para construcdo de um fazer docente que promova equidade,
respeito, emancipacéao e principalmente libertagcdo das mulheres.

Essa discussao nos colocou diante da seguinte questdo: Como a pratica
docente de jovens professoras amazbnicas que se identificam com os pressupostos
feministas, no contexto do Ensino Médio, pode ser relevante para uma educacéo
que seja feminista, transformadora e emancipadora em Belém/PA?

Nesta direcdo e na busca de responder a pergunta central outras surgem como
norteadoras: De que forma as jovens professoras conheceram o feminismo e se
relacionam com suas ideias? Como os elementos do feminismo se fazem presentes
na pratica docente? Como jovens professoras feministas e amazénicas atuantes no
Ensino Médio delineiam uma prética docente feminista em seu cotidiano escolar?

Devemos ressaltar que o0 contexto amazonico de formacdo educacional
contemporaneo € multiplo, diversificado e envolve um contingente de possibilidades,
cuja trajetoria escolar versa sobre a constru¢cdo do conhecimento para a vida dos
estudantes em todas as suas dimensdes e esferas sociais. Nesse viés, pensar na
praxis pedagogica feminista no Ensino Médio implica na observagédo atenta de dois
campos de estudo importantes, 0os quais precisam ser estudados cuidadosamente,
uma vez que as reflexdes acerca da pedagogia feminista como campo de estudo
nao esta presente nas disciplinas fixadas no curso de licenciatura e tdo pouco nas
escolas, assim como as experiéncias e percep¢cdes de mundo dos/as jovens passam
por uma desvalorizagdo, na medida em que estes S&0 vistos como sujeitos

incompletos (em formacdo). Para além disso podemos identificar em variados
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espacos de socializacdo que ha uma juventude feminista e nos perguntamos se esta
atua como agente de ressignificagdo das praticas pedagogicas.

Nesse viés, a presente pesquisa versa sobre a compreensao acerca da
pratica docente de jovens professoras que se identificam com 0s pressupostos
feministas, se os inserem em suas praticas pedagogicas, e de que forma, j& que
oficialmente ndo ha esta recomendacdo. Nessa direcdo, ha a reflexdo acerca do
cenario educacional brasileiro e amazbnico no ambito do Ensino Médio
contemporaneo, partindo das visées de mundo de jovens professoras imersas na
atuacdo docente. Considero que mesmo com as transformagdes ocorridas ao longo
do tempo, através das lutas do movimento das mulheres, ainda se verificam
situacdes de opressao e violéncia nos mais diversos cenarios, destacando entre eles
agueles que se destinam a educacéao formal.

Assim, a presente pesquisa tem como objeto de estudo a préatica docente de
jovens professoras amazonicas que se identificam com as ideias feministas, dentre
elas a luta pela reivindicacéo dos direitos sociais das mulheres de forma continua, a
desconstrucdo dos estereotipicos em torno dos papéis sociais que destinam as
mulheres aos contextos domésticos, a formacdo de uma sociedade cujas mulheres
possam ter liberdade para refletir sobre sua propria realidade e ter empoderamento
para vivenciar suas experiéncias pessoais e coletivas, assim como tantas outras
perspectivas suscitadas pelo movimento. Nesse sentido, é valido ressaltar que estas
professoras atuavam, no contexto do presente estudo, no Ensino Médio e
desenvolviam uma atuacao implicada com o feminismo mesmo diante de estruturas
fixadas no sistema patriarcal.

Ademais, € valido pensar nas jovens como protagonistas da sua propria
histéria, em especial as jovens professoras feministas e amazbnicas, cujo fazer
docente € reverberado ou reverbera nas vidas dos educandos e das educandas,
uma vez que uma trajetoria escolar marcada por experiéncias vivenciadas com as
ideias feministas, inseridas no fazer docente mesmo que de forma implicita, podera
promover conscientizagdo acerca de opressdes sexistas fixadas na escola. Para
mais, a escola de Ensino Médio é atravessada por controvérsias que afastam os
jovens do ambito do pensar critico, designando-os para formacOes de carater
reprodutor, negando-lhes a possibilidade de uma formac¢do como individuos que
participam ativamente dos contextos politicos que podem definir as praticas sociais

para a construcao da equidade, principalmente quando se relaciona as jovens.
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Entretanto, novos caminhos, novos olhares e concep¢des de mundo tém-se
delineado, tendo em vista que jovens mulheres sao detentoras de saberes e
experiéncias que podem ser partilhados coletivamente, um elemento importante
para o feminismo. Ou seja, sdo também agentes de transformacfes na sociedade
patriarcal, uma vez que o grupo de jovens mulheres que se identificam com o

feminismo:

Sao jovens, querem ser reconhecidas como grupo geracional, com
potencialidade para contribuir para a construcdo de uma sociedade
solidaria, que respeite as diferencas como singularidades, sem transforma-
las em desigualdades, a partir da luta com as injusticas de género.
(Bassalo; Weller, 2015, p. 247)

Esta juventude feminina inserida no contexto educacional esta envolta por
distintas visdes de mundo, buscando reconhecimento dos seus modos de ser e
pensar na sociedade, principalmente no que tange aos seus ideais de luta. Por isso,
a juventude docente tem o anseio de continuar a luta pela desconstrucao do sistema
patriarcal conservador que reafirma diariamente seus ideais de dominagao
opressora. Ademais, a existéncia de uma visdo conservadora, tanto nas praticas
escolares quanto no ambito da formacdo docente, corrobora com muitos dos
problemas enfrentados pelos professores nos seus processos formativos. Segundo
Tiburi (2018), o “feminismo € um operador criativo que libera todos das coagbes
patriarcais, desordena as pessoas das dividas de género” (p. 41-42). Por esse
angulo, o feminismo com um viés educativo possui uma perspectiva de transformar a
sociedade a partir do pensamento de sujeitos que praticam o respeito e partilham

dos mesmos direitos. Para mais:

Como educadoras feministas, podemos celebrar com alegria. Ainda assim,
devemos também despertar nosso desejo coletivo para continuar a luta por
liberdade, para continuarmos a usar nosso intelecto e nossa imaginagéo
para criar novas e libertadoras formas de saber, pensar e ser, para trabalhar
por mudanca (hooks, 2020, p. 178).

E o estudo do género faz parte da luta feminista, a qual resiste contra a

definicdo do ser mulher e o ser homem limitada & biologia dos sexos. Assim:

o termo "género" também é utilizado para designar as relagdes sociais entre
0S sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes biolégicas, como
aquelas que encontram um denominador comum, para diversas formas de
subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade
para dar a luz e de que os homens tém uma forca muscular superior (Scott,
1996, p. 75).
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A perspectiva do género a partir da formagédo bioldégica caminha na direcédo
do conservadorismo instaurado nas préticas escolares, cujos modelos sexistas de
educacao reverberam as violéncias contra as jovens mulheres desde a formacgéao
inicial. Ou seja, “trata-se de uma sociedade dominada por homens, concentrada no
género masculino, o que implica na predominancia das relagbes assimétricas e
hierarquicas entre os sexos” (Sardenberg, 2011, p. 17).

Por isso, uma importante reflexdo a ser considerada no presente estudo é a
pratica de uma pedagogia que esteja alinhada a desconstrucédo das desigualdades
de género. Segundo Scott (1996) “o termo género torna-se uma forma de indicar
construgdes culturais — a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis
adequados aos homens e mulheres” (p.75). Nesse sentido, a autora possibilita a
compreensao do género a partir das construcdes sociais, desatrelada da biologia
dos individuos, como usualmente é repassado e alicercado nos contextos de
vivéncia, principalmente no ambiente educacional que utiliza a biologia para afirmar
as praticas sexistas e discriminatorias. Para além disso, “0 uso do termo género
enfatiza todo um sistema de relacbes que pode incluir o sexo, mas ndo é
diretamente determinado por ele, nem determina diretamente a sexualidade” (Scott,
1996, p. 76).

Além disso, devemos considerar que o género:

E um conceito que amplia a nogéo desenvolvida desde os primeiros estudos
realizados no campo do feminismo que denunciavam a situacdo de
opressdo histérica das mulheres, para ampliar a reflexdo sobre as relagbes
de poder e analisar como os papéis sociais correspondentes a mulheres e
homens sdo produzidos como se fossem dados da natureza (Bassalo, 2010,
p.141).

Sendo assim, urge a necessidade de refletir e repensar acerca das relagdes
de género que estruturam as dinamicas sociais, originalmente marcadas pelos
moldes do patriarcado que legitima as relacdes de poder estabelecidas nos mais
distintos contextos, em especial onde se faz a producéo da aprendizagem.

As discussbes de género fazem parte do coletivo social e precisam estar
alinhadas aos contextos educativos de forma geral, tendo em vista a desconstrucao
de um sistema de opressdo que inferioriza as mulheres, retira seus direitos e
inferioriza seus desejos. E necessario pensar numa educacdo em prol da equidade

nas relacdes de género, da empatia e do respeito as diferencas. Para isso, a
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Pedagogia Feminista surge como uma alternativa para reeducacdo no contexto da
educacéo regular, no sentido inverso ao do ponto de vista patriarcal, a medida que:

o principal objetivo da pedagogia feminista é libertar homens e mulheres
das amarras das ideologias e hierarquias de género, ou seja, da construcao
social das diferencas/desigualdades entre os sexos, um objetivo que se
aplica a todas as metodologias desenvolvidas para o trabalho com
mulheres.” (Sardenberg, 2011, p. 19)

Nesse viés, pensar num fazer docente que suscite as ideias feministas
possibilita um olhar diferenciado para a realidade que circunscreve os individuos,
libertando-os das amarras hierarquicas e opressoras, a partir de metodologias que
incitem a emancipacdo de homens e mulheres como um todo. No contexto da
presente pesquisa, atenta-se para a pratica docente de jovens professoras que se
vinculam as ideias feministas, inserindo-as em turmas de Ensino Médio a fim de
suscitar a promocao da equidade e respeito nas relacdes entre alunos e alunas
construidas na escola, tendo em vista que este € um periodo em que as jovens
estdo no auge da sua formacdo identitaria, bem como as suas projecbes e
expectativas futuras. Portanto, o contato com uma pratica feminista pode ser o
elemento central para a construcdo da sua emancipacdo social, bem como a
modificacdo da sua realidade.

Pensar sobre a sociedade que nos cerca € compreender que estamos
imersos por ideologias dominantes que a todo instante desejam moldar a forma de
agir e pensar. Neste viés, eleger o ponto de vista androcéntrico dissemina uma
gama de ideias que naturalizam concepcbes que desqualificam, desvalorizam,
menosprezam e por vezes oprimem segmentos sociais caracterizados como
minorias. Principalmente, em se tratando das mulheres que por muito tempo foram
vistas apenas como cuidadoras da familia, destinadas ao campo dos afazeres
domésticos, e pessoas cujos direitos foram negados.

Estudar sobre jovens mulheres docentes consiste numa motivacdo pessoal
para realizacdo da pesquisa, no sentido de que tais discussdes estdo diretamente
relacionadas e refletidas nas minhas vivéncias subjetivas e coletivas, as quais estao
carregadas de luta contra opressfes machistas, a priori. A partir, também, de
percepcdes relacionadas ao meu cotidiano familiar, escolar e na comunidade de
vivéncia, além da possibilidade de responder aos questionamentos de outrora e aos

atuais que emergem diante de préticas sociais sexistas que fazem parte do cotidiano
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das mulheres. E valido considerar a relevancia da pesquisa para minha trajetoria de
formacao profissional e pessoal da pesquisadora, na medida que tais vivéncias
fazem parte da minha identidade, das minhas aspiracdes futuras, dos meus projetos
de vida. Além disso, pensar no feminismo como parte do processo educativo,
trazendo para a dindmica do Ensino Médio a partir do fazer docente de jovens
professoras, tendo em vista a desconstru¢do das desigualdades, supbe que possa
ecoar nos projetos de vida das jovens mulheres estudantes e colaborar para
construir a emancipacédo de meninas e mulheres.

Desde antes de me entender enquanto mulher amazbnica e feminista,
sempre me posicionei contrariamente as imposi¢cdes sexistas que surgiam ao meu
redor, uma inquietacdo que ndo sabia explicar, mas que estava ali me direcionando
para o viés da liberdade de ser dona das minhas proprias escolhas. No entanto,
houve 0 momento em que tive o contato com os estudos feministas, ja no Ensino
Superior, através de um texto numa disciplina de Psicologia da educacédo. A leitura
em evidéncia me impactou profundamente, bem como trouxe respostas,
compreensdes sobre algumas experiéncias e muitas aspiracdes futuras.
Posteriormente, outra disciplina, a de Histéria da Educag¢do, com o professor
Leopoldo Santana, teve como proposta avaliativa a producdo de um artigo, no qual
escolhemos a tematica do feminismo a partir da luta das mulheres amazoénicas que
resistiram bravamente no periodo da ditatura militar de 1964, o qual foi intitulado “As
vozes da resisténcia feminista na Amazénia”.

Nesse sentido, os esforcos e resisténcias que repercutiam da luta das
mulheres foram o impulso para minha inser¢do no mundo dos estudos feministas.
Ao longo da formacédo profissional enveredei por caminhos outros, novas leituras,
novos olhares, novas tematicas, as leituras me distraiam, mas nunca tiveram a forca
que o feminismo tinha de me fazer transbordar na escrita. Eis que chegou o final do
curso e o trabalho de conclusdo trouxe a margem o anseio pela producdo que
estivesse em consonancia com o0s pressupostos feministas. O ano era 2021, em
meio ao caos instaurado pela pandemia da Covid-19, tendo que nos adaptar a uma
nova realidade, onde a Universidade do Estado do Para — UEPA, por meio das aulas
on-line, disciplinas no sistema de modulos, dificuldades na producdo do
conhecimento e de construir uma relacdo solida com nossas professoras e
professores, tendo em vista que elas e eles seriam nossas orientadoras e

orientadores no trabalho de conclusédo de curso. Uma amiga e eu tinhamos duas
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coisas: um tema e um sonho. Em meio as dificuldades, conseguimos a luz
necessaria, uma orientadora que ofereceu acolhida, escuta e foi completamente
humana. Sem ao menos nos conhecer, nos oportunizou a producédo da pesquisa,
cuja tematica versava acerca da construcao da identidade feminista de mulheres.

O percurso foi longo, a luta foi &rdua, um longo periodo de orientacdes on-line
e em cada uma delas iamos estabelecendo uma relacdo de confianca, parceria,
respeito e amizade, o que foi substancia para a construcdo de uma pesquisa sélida
e potente — como diz nossa orientadora. Ela nos direcionou para a construcao de
uma pesquisa solida e consistente, nos apresentou leituras acerca do feminismo, da
pedagogia feminista e dos métodos de pesquisa qualitativa, a partir da sua area de
pesquisa, onde nos permitiu conhecer o método documentéario, a fenomenologia
social, bem como a entrevista narrativa. Uma trajetéria que me fez adentrar de vez
nos pressupostos da luta feminista, diferente daquela menina que escreveu
conceitos basicos na primeira pesquisa, a partir de outras leituras, o meu olhar foi
ampliado e novas perspectivas vieram a tona, com argumentos mais compactos.
Nessa direcdo, a poténcia da pesquisa foi tamanha que o resultado foi uma
premiacdo de melhor TCC do ano de 2021/2022 da Universidade do Estado do
Para.

Na contramdo do sistema patriarcal, a presente pesquisa justifica-se por
multiplos fatores, dentre os quais reside a necessidade de reflexdo acerca da
promocdo de uma pratica pedagdégica feminista no contexto amazénico, ou seja, a
qual considere os pressupostos feministas, bem como as discussdes de género no
Ensino Médio, na medida que tais reflexdes promovem a desconstrucdo das praticas
de opressao presentes nos processos formativos do contexto educacional.

Considero relevante que ao ter uma pratica docente que se direcione para a
igualdade, esta incidira sobre a formacdo de jovens amazOnicos estudantes do
Ensino Médio, ja que seus percursos de vida tém sido atingidos por praticas
conservadoras. Assim terdo a oportunidade de refletir acerca das relacbes de
género com base no respeito e solidariedade, contribuindo com suas expectativas
de futuro, no sentido de serem atuantes na construcdo de uma sociedade que seja
justa, o que corrobora com o0s pressupostos de Freire em que a educacgao
libertadora € “instrumento de desalienagcdo e de libertacdo, uma pedagogia do

oprimido, porque estes passam a refletir sobre a sua condicdo de explorados e
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conscientes dessa situagdo opressora se engajam em uma luta para a libertagao”
(Oliveira; Marcondes; Santos, 2020, p. 324).

Embora o contexto educacional ndo seja propicio a promoc¢éao do pensamento
critico acerca do patriarcado, suscita-se pensar em possibilidades educativas na
formacdo da juventude para que, desde o Ensino Médio, discuta as relacdes de
género na sala de aula. Parto do pressuposto de que a juventude como grupo social
pode ser protagonista na luta contra as desigualdades ou mesmo a respeito do
feminismo, como agente de transformacao social.

Além disso, é vélido considerar as noticias cotidianas acerca dos casos de
feminicidio no pais, o qual é alarmante e esta diretamente ligado a auséncia de
discussbes feministas nos mais diversos ambitos da sociedade. A pagina no
Instagram do Laboratério de Estudos de Feminicidios — @lesfem® — divulgou no dia
11 de outubro de 2023 um quantitativo de feminicidios no pais inteiro, bem como
uma imagem mostrando as expressdes mais utilizadas nas manchetes divulgadas
as quais eram sobre a morte de mulheres vitimas de feminicidio, onde pode-se
perceber o tragico fim de muitas mulheres, dentre elas criancas, jovens e adultas,
vitimas do patriarcado como vemos em: “Em setembro, detectamos 161 casos de
feminicidio tentados e consumados no Brasil” (LESFEM, 2023).

Mesmo diante dos avancos obtidos pelas feministas, ainda h4 uma luta que
precisa ser alimentada cotidianamente, no seio das familias, nas comunidades, nas
universidades e principalmente na escola, ambiente em que se pode vislumbrar a
formacdo de pessoas que desconstruam as praticas de violéncia patriarcal
historicamente alicercadas na sociedade brasileira. Nessa direcdo, sujeitos e
profissionais comprometidos com uma educacdo que seja libertacdo, contribuem
para a superacdo das opressdes produzidas pelo patriarcado e o capitalismo nas
perspectivas neoliberais que orientam as politicas educacionais e os curriculos de
formacao docente.

Por isso, a presente pesquisa também possui relevancia académica, na medida
que corrobora com a desconstru¢do de préaticas de opressdo por meio de reflexdes
acerca da praxis docente no contexto do Ensino Médio, tendo em vista que embora
muito se tenha avancado, o patriarcado ainda reverbera em diversos aspectos das

praticas tradicionais de ensino. Além disso, permite também refletir acerca das

! https://www.instagram.com/lesfem.br/
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jovens professoras no Ensino Médio e 0s seus pressupostos docentes, discussdes
que sédo relevantes para pensar num fazer educacional que esteja atrelado as
aspiracoes feministas das jovens professoras no cenario educacional amazoénico.
Neste viés, 0 presente estudo, ainda, permite refletir que, desde o nascimento, as
mulheres j& carregam as marcas de uma sociedade que as menospreza a partir de
praticas violentas e opressoras que persistem durante longos periodos de suas
trajetorias de formacéao identitaria, em contextos educativos, seja nas familias, nas
escolas e comunidades. Mulheres séo, cotidianamente, educadas tendo como base
valores de inferioridade e menosprezo da mulher e do feminino, como se estivessem
sempre destinadas as baixas esferas sociais, distantes dos espacos de poder. Por
isso, € necessario tracar discussbes académicas que fortalecam 0s pressupostos
feministas, os quais elevam os ideais de equidade, empatia e respeito para com as
mulheres. Além disso, suscita a desconstru¢cdo do conservadorismo em ascensao
que fixa as suas estruturas patriarcais e legitima-se no poderio ha séculos.

Sendo assim e diante dos elementos apontados, este trabalho tem como objeto
de estudo a pratica docente de jovens professoras amazoénicas que se identificam
com o feminismo e o inserem em sua atuacdo no Ensino Médio em Belém/PA,
atualmente.

Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral compreender como e de que
forma o feminismo adentra a pratica docente de jovens professoras amazénicas e
interpela o patriarcado e a educacao tradicional, no contexto do Ensino Médio. E
como objetivos especificos: Identificar as motivacdes de uma prética docente de viés
feminista em escolas de EM; delinear os elementos que constituem uma praxis
docente feminista na escola; discutir estratégias utilizadas, desafios encontrados,
dificuldades superadas e modos de resisténcia vivenciados pelas professoras ao
utilizar fundamentos do feminismo nas praticas educativas.

Com esses objetivos em vista, o texto desta pesquisa esta dividido em quatro
capitulos. O primeiro, denominado Trilhas da Pesquisa que trata das escolhas
metodoldgicas que orientaram e norteiam o presente trabalho, bem como a reuniao
e analise de dados e sobre o corpus da pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado “feminismo e praxis pedagdgicos: apontamentos
emancipatérios”, traz uma discussdo acerca do contexto historico da luta das
mulheres, reflete sobre o sistema educacional e sua estrutura conservadora. Além

disso, discute acerca do feminismo como instrumento de emancipacéo das praticas
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pedagdgicas e o processo de transformacdo da pratica pedagdgica em uma praxis
pedagdgica feminista.

O terceiro e o quarto capitulos, intitulados “Experiéncias, vivéncias docentes e
feminismo” e “Praxis feminista e articulagdes possiveis”, respectivamente, consistem
na analise documentéria a partir das narrativas das jovens professoras. O terceiro
acerca das suas visdes de mundo sobre a relagéo estabelecida entre o feminismo e
o contexto educacional/docente; e o quarto sobre a construcdo de uma praxis
feminista como ferramenta educativa nos contextos escolares.

O texto conclui com as Consideracdes Finais, onde sdo discutidos aspectos
gerais da pesquisa, 0s principais desafios enfrentados ao longo do percurso
investigativo e os modelos de orientacdo coletiva construidos com base nas

interpretacdes realizadas no estudo.
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| = TRILHAS DA PESQUISA

A presente pesquisa versa acerca da pratica docente de jovens professoras
gue se identificam com as ideias feministas e as encaminham em sua atua¢cdo como
professoras. Nessa direcdo, considerou-se relevante para a compreensao do
processo de construcdo de uma pedagogia feminista no contexto do Ensino Médio e
para a reflexdo acerca da pratica docente de jovens professoras e o feminismo, a
abordagem qualitativa reconstrutiva com enfoque na fenomenologia social. Em
atendimento a esta perspectiva tedrico metodoldgica a pesquisa de campo utilizou a
entrevista narrativa para a construcado de dados. Tais percursos despontaram como
adequados as intencdes desta investigacdo. Ademais, para interpretacdo dos dados
reunidos, que tém a intencdo de delinear os modelos de orientacdo da prética
dessas docentes, foi utilizado o método documentario.

Nesta secao metodoldgica, dividida em tdpicos — perspectivas metodologicas
da pesquisa, sobre reunido e analise de dados, sobre corpus da pesquisa e
aspectos éticos — serdo apresentadas as etapas de realizacdo da presente
pesquisa, tendo em vista que tais procedimentos deram suporte para que a pesquisa
alcancasse os resultados propostos.

1.1 Perspectivas metodoldgicas da pesquisa

Mediante a realidade social diversa e a necessidade de observar a
particularidade de cada sujeito, salienta-se no presente capitulo o método assumido
para o estudo, o qual utilizou a abordagem qualitativa, na medida que a temética
escolhida envolve o carater subjetivo de cada jovem professora entrevistada, e os
dados reunidos foram observados de acordo com as experiéncias vivenciadas e
narradas por cada uma das mulheres participantes. Como proprio do método
qualitativo, a pesquisa evidencia o percurso histérico de ocorréncia dos fatos e
preocupa-se com o0 contexto da realidade social em que sao estabelecidas as
relacdes entre os individuos.

Segundo Flick (2009) “a pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos
concretos em suas peculiaridades temporais, partindo das expressoes e atividades
das pessoas em seus contextos locais” (p. 37). Nessa diregao, a pesquisa qualitativa
enfatiza o carater social da realidade dos fatos por meio das ac¢des concretas das

pessoas envolvidas na pesquisa. Ela objetiva compreensdo dos acontecimentos a
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partir das relagbes humanas existentes, tendo em vista toda a diversidade de
elementos que envolvem a dindmica social na vivéncia dos individuos. Ou seja, tudo
que circunda a realidade das relacbes humanas tem valor para a pesquisa
qualitativa, os habitos, os costumes, os valores, as praticas sociais em que 0sS
sujeitos estdo inseridos por meio de sua cultura, o l6cus de ocorréncia dos fatos, o
olhar de cada sujeito acerca do mundo em que vive, o qual estd carregado de
sentidos individuais e coletivos.

O objetivo da pesquisa qualitativa € a compreensao do real, este que envolve
um contingente de elementos, os quais fogem as regras estatisticas e aliam-se aos

sentidos estabelecidos a partir das relagdes travadas no cotidiano. Logo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracbes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagédo de variaveis (Minayo, 1994, p. 21-
22).

A pesquisa qualitativa alia-se aos estudos acerca do feminismo, pois
preocupa-se com a realidade social cotidiana em que as mulheres estao inseridas e
interagindo entre si. Nesse viés, busca interpretar os fendmenos coletivos e
individuais expressos nos fatos do real, principalmente no cenario educacional que
estd imerso em praticas conservadoras alicercadas no patriarcado opressor e
desigual. E necessario analisar os sentidos e significados que emergem das praticas
cotidianas, estas que possuem uma diversidade de detalhes que estdo além do que
se pode verificar a olho nu o que nos conduz a atuacdo de jovens mulheres
feministas como docentes.

H& um contexto historico, vivéncias, influéncias, dinamicas que fizeram tal fato
ocorrer de determinada forma. Por isso, o estudo acerca da realidade social em que
jovens professoras, no ambito da docéncia, se propdem a inserir de forma néo oficial
e ndo dita os pressupostos feministas no cotidiano escolar da sentido ao mesmo
tempo que estabelece uma forte ligacdo com a metodologia de pesquisa qualitativa,
tendo em vista a melhor compreenséao da realidade social das professoras.

Para além disso, destaca-se a busca por entender os sentidos, a
subjetividade e promocdo da compreensdo dos fenbmenos que envolvem a

dindmica do contexto escolar, mulheres na luta pela desconstru¢do do patriarcado
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alicercado nas praticas pedagogicas. Nessa direcdo, a presente pesquisa parte do
estudo qualitativo reconstrutivo, assim como proposto por Bohnsack (2020).

De nosso ponto de vista, o estudo qualitativo auxilia na compreensao historica
dos processos que levaram o conservadorismo a estabelecer as barreiras da
tradicdo na escola, bem como o movimento de desconstrugcédo de tais barreiras a
partir do movimento das mulheres, como as professoras participantes da pesquisa,
as quais atuam no sentido inverso ao da opressao patriarcal. Ou seja, a pesquisa
qualitativa faz-se necessaria, na medida que auxiliara na compreensao dos
fenbmenos individuais e coletivos observados nas praticas das participantes.

Destarte, é imprescindivel destacar a utilizacdo dos pressupostos da
fenomenologia social, esta que também possui carater qualitativo na realizacao das
pesquisas sociais. O estudo fenomenoldgico nesta pesquisa parte dos estudos de
Alfred Schitz, o qual nos permite compreender a fenomenologia como o estudo dos
fendmenos, destacando, segundo a concepcao de Husserliana, fendbmeno como
sendo aquilo que é experienciado por uma consciéncia. Para Schitz (1979) a partir
dos estudos de Husserl “o primeiro fato indubitavel de que se parte é a existéncia de

uma consciéncia pessoal’ (p. 57). Deve-se destacar que:

A construcdo da fenomenologia apoia-se na compreensdo do mundo da
vida dos sujeitos que sdo dotados de relagbes e significados, que passa a
ser estruturado por intermédio das suas agfes individuais e coletivas, essas
acOes sdo consideradas por Schitz como atitude consciente e voluntaria
gue possui uma intencionalidade de modo que o mundo e tudo o que esti
contido nele interfere em seus sentidos e acbes. (Bassalo et al., 2019, p.
227).

A fenomenologia de Alfred Schiitz nos permite entender que aquilo que nés
experimentamos cotidianamente como dado da realidade, como mera impresséo do
real, € na verdade, constituido pela nossa consciéncia a partir de uma série de
procedimentos intra conscientes. Além disso, em Schitz também pode-se pensar,
estruturar e desenvolver o ato de investigar, tendo como eixo norteador as relacdes
sociais estabelecidas no mundo da vida cotidiana, este que “significara o mundo
intersubjetivo, que existia muito antes do nosso nascimento, vivenciado e
interpretado por outros, nossos predecessores, como um mundo organizado” (p. 72).

O estudo fenomenoldgico esta ligado aos sentidos expressos nos
acontecimentos que envolvem a relacdo entre as pessoas. Evidenciando os cenarios

de ocorréncia dos fatos, a particularidade dos sujeitos, o entendimento de que cada
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ser realiza suas acOes baseadas nos contextos sociais em que estao imersos, suas
experiéncias envolvem diversas particularidades que as vezes s6 podem ser
compreendidas em contato com outras esferas da realidade social, em um mundo
gue age sobre os individuos e em que os individuos também estdo em constante
interacdo. Ou seja, “ja que a fenomenologia € a ciéncia dos fendmenos, entdo o
mundo s6 pode ser compreendido a partir das experiéncias do sujeito no mundo”
(Bassalo et al, 2019, p.224).

Ademais, evidencia-se a relevancia da fenomenologia social para o estudo
em questdo, uma vez que ha necessidade de interpretacdo dos acontecimentos
cotidianos, a partir das narrativas das jovens professoras participantes da pesquisa,
seus modos de ser e agir no mundo, no intuito de compreender os sentidos e
significados expressos nas suas vivéncias cotidianas experimentados no contexto
docente, as quais estdo imbuidas de intencionalidade, onde as pessoas constroem e
reconstroem seus aprendizados, bem como formulam suas visbes de mundo. Ou
seja, o estudo fenomenoldgico, na pesquisa qualitativa, faz sentido diante da
compreensao dos processos que envolvem a trajetoria docente de jovens mulheres
que a partir dos pressupostos feministas intencionam a subversdo do conteludo
social patriarcal conservador que insiste em fixar suas raizes no cenario escolar

como estratégia de manutencao do poderio masculino na sociedade.

1.2 Sobre areunido e analise dos dados

by

A pesquisa dard relevo a narrativa por meio da fala e os dados foram
reunidos por meio da Entrevista Narrativa, no intuito de investigar como as jovens
professoras que se intitulam feministas promovem uma pratica docente que
considere as ideias feministas como necessarias para o contexto educacional de
jovens no ambito do Ensino Médio. Nessa direcdo, apds a reunido dos dados com
as narrativas das jovens professoras, a analise se desenvolveu a partir do Método
Documentario.

A entrevista narrativa compreende a técnica de reunido de dados realizada
através da contagdo de fatos ou acontecimentos a partir das experiéncias vividas,
que possibilita o entendimento dos sentidos expressos nas acdes individuais e
coletivas das jovens professoras participantes da presente pesquisa. Nessa direcao,
‘o ato de rememorar e a narragao da experiéncia vivenciada de forma sequencial

permitem acessar as perspectivas particulares de sujeitos de forma natural” (Weller;
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Zardo, 2013, p. 133). Essa técnica, segundo Jovchelovitch e Bauer (2002),
intenciona “reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos
informantes tao diretamente quanto possivel” (p. 93).

Por meio do ato de narrar os fatos da vida cotidiana, o pesquisador social tem
a possibilidade de colher informacbes concretas para sua pesquisa, sem a
necessidade de utilizar meios rigidos como ocorre em entrevistas estruturadas com
perguntas fixas e objetivas. A entrevista narrativa da flexibilidade para o pesquisador
recolher informacdes, tendo em vista que partindo de uma proposta reconstrutiva da
pesquisa qualitativa, configura-se como essencial para a compreensao das visoes
de mundo das jovens mulheres e professoras que atuam no contexto da docéncia a
partir do viés feminista, mesmo indo de encontro as perspectivas conservadoras que
fazem parte dos cenarios educativos. Destarte, “a entrevista narrativa (daqui em
diante, EN) tem em vista uma situacéo que encoraje e estimule um entrevistado (que
na EN é chamado de “informante”) a contar a historia sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social” (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 93).
Logo, evidencia-se na presente pesquisa o trabalho com as narrativas, na medida
que permite compreender as relacdes travadas pelos sujeitos na conjuntura social.

A pesquisa qualitativa como escolha metodoldgica para a presente pesquisa,
elucida a técnica de reunido de dados de carater descritivo através da realizacédo
das entrevistas narrativas, que possibilitou investigar as visdes de mundo e de futuro
de jovens professoras que, partindo dos ideais de luta das mulheres por um espaco
na sociedade, inserem suas interpretacdes de uma vivéncia igualitaria entre homens
e mulheres na sua pratica como docentes. Assim, a pesquisa versa sobre a
compreensao, por meio dos relatos das professoras, das suas trajetorias docentes,
bem como dos processos que envolvem sua formacgéo feminista e as possibilidades
geradas por uma pratica feminista no cotidiano escolar.

No momento do convite para participar da entrevista narrativa foi explicado o
desenvolvimento da pesquisa, as motivacdes e as intencdes da investigacdo com
uma breve conversa inicial, para que ficasse a critério de cada colaboradora
participar ou ndo do estudo. Assim foi entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE por meio do qual se deu a autorizacdo para a utilizacdo das
respostas obtidas exclusivamente com finalidade académica e publicacdes de
carater cientifico. Apds a conversa inicial, foi feito o0 agendamento de uma data para

realizacdo da entrevista individualmente. A entrevista narrativa visa estimular
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respostas com carater espontaneo e livre de interrup¢des ainda que tenha um roteiro
de perguntas contidas no tépico guia?, providas de intencionalidade, mas tendo em
vista gerar narrativas, a partir das suas experiéncias vividas e ndo respostas
pontuais.

O método de interpretacdo dos dados selecionado para o estudo consiste no
Método Documentario. Com ele foi realizada a interpretacdo das informacdes
obtidas através das narrativas com as jovens professoras feministas, analisando
suas experiéncias ao longo de suas trajetérias docentes, 0s percursos que as
levaram a adotar os pressupostos feministas no fazer educacional, na medida que
inserem uma pratica feminista no contexto docente, mesmo que este espac¢o tenha
um viés essencialmente conservador e autoritario.

O método documentario visa a interpretacdo de dados orais e consiste na
andlise detalhada da realidade social em que os sujeitos participantes da pesquisa
estdo imersos, uma vez que as informacdes recolhidas e documentadas nas falas
das jovens professoras contém um conjunto de constru¢des sociais baseadas nas
praticas, normas e significados culturais dos ambientes em que foram geradas.
Segundo Bohnsack (2020), cientificamente as construgcdes cotidianas sao de
primeiro grau, por isso o cientista social antes de elaborar e praticar novos métodos,
precisa reconstruir os métodos implicitamente existentes (p.34-35). O método
documentario visa a reconstrucdo dos sentidos e significados expressos nas agées
dos sujeitos, os quais seguem os padrées de conduta estabelecidos cotidianamente.

Bonhsack (2020) também ressalta que “o método reconstrutivo busca retracar
0 processo criativo” (p.45). Ou seja, reformular o que foi dito, tendo em vista que as
visées de mundo dos sujeitos possuem estruturas simbdlicas fixadas nos ambientes
em que emergiram, as quais seguem suas préprias regras de funcionamento,
cabendo ao cientista social reconstruir o caminho interpretativo por meio de
diferentes niveis de sentido. Logo, “podemos distinguir quatro niveis ou fases de
reconstrucao: interpretacdo formulada, interpretacéo refletida, descricdo do discurso
e construgdo de tipos” (Bonhsack, 2020, p. 45). Tal processo viabiliza 0 acesso aos

sentidos e significados que transitam nas falas e praticas docentes.

% “O topico guia nao consiste em um roteiro fixo a ser seguido e ndo é apresentado ao entrevistado;
compbe-se de perguntas amplas que objetivam gerar narrativas e que buscam estimular a
participacéo do sujeito da pesquisa.” (Weller; Zardo, ,2013, p. 137).
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Ademais, o método documentario visa identificar padrdes, temas e
significados emergentes, a partir dos diferentes niveis de sentido, “ndo observamos
a acao, mas o sujeito em acéo, considerando a racionalizacédo que ele faz sobre sua
postura (expressivo)’ (Severo, 2017, p. 310). Segundo Severo (2017), a autora
Wivian Weller no Brasil e Ralf Bohnsack na Alemanha, inspirados nos pressupostos
de Karl Mannheim, sdo grandes referéncias na utilizacdo deste método de
interpretacdo das praticas cotidianas, baseadas nas visbes de mundo dos sujeitos.
“A analise documentaria tem como objetivo a descoberta da individualidade dos
espacos sociais de experiéncias conjuntivas do grupo pesquisado, a reconstrucao
das suas visées de mundo” (Weller, 2005, p. 269).

Por conseguinte, a analise documentaria ligada a técnica da entrevista
narrativa se importa com os sentidos expressos no decorrer das ac6es para além
dos elementos linguisticos. Ou seja, “deve-se, acima de tudo, reconstruir o sentido
subjacente e implicito na fala do entrevistado" (Weller; Otte, 2014, p. 328). Nessa
direcédo, o entrevistador insere-se no contexto dos significados, ou seja, aquilo que
se mostra apenas por meio de simbolos, gesticulacdes, ndo codificados pela
linguagem oral. Diante disso, destaca-se a relevancia de cada elemento para a
compreensao das experiéncias relatadas pelas jovens professoras, enfatizando suas
acOes diante das situacdes cotidianas que as mesmas enfrentam no contexto
docente. Portanto, Weller et al (2002) esclarecem ainda sobre o método proposto
por Karl Mannheim, partindo da premissa de que todo produto cultural s6 pode ser
interpretado na sua totalidade se analisado em trés niveis de sentido, sendo valido
destacar que “os diferentes niveis de sentido estdo presentes ndo somente nos
produtos culturais tradicionalmente prestigiados como a arte ou a religido, mas
também nas acfes cotidianas comumente despercebidas” (Bohnsack; Weller, 2011,
p.3).

Os diferentes niveis de sentido presentes nos objetos culturais consistem na

interpretacdo formulada, interpretacéo refletida e analise comparativa. Assim:

A interpretacdo formulada compreende diferentes estagios, dos quais
destacamos: a) a organizacao dos topicos discutidos na entrevista (cf.
anexo |); b) a selecéo e transicdo de temas (ou passagens) que seréo
analisadas; c) a andlise detalhada do sentido imanente (WELLER,
2005, p. 273).
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Assim, 0 processo de interpretacdo das narrativas se inicia com a
interpretacdo formulada. Este momento refere-se ao ato de recolher as informacdes
de forma imediata, como 0s sujeitos as expuseram, extraindo coloquialismos, de
modo que “o pesquisador descreve o que foi dito pelos informantes, trazendo o
contetdo dessas falas para uma linguagem que também podera ser compreendida
por aqueles que nao pertencem ao meio social pesquisado” (Bohnsack; Weller,
2011, p. 13). O segundo passo € a interpretacao refletida, em que as informacdes
passam por um processo de reconstrugdo, que “implica uma observacdo de
segunda ordem, na qual o(a) pesquisador(a) realiza suas interpretagdes, podendo
recorrer ao conhecimento sobre o meio pesquisado” (Weller, 2005, p. 276). Ja a
terceira fase, que é a analise comparativa, segundo Weller (2005), “tem como
objetivo a reconstrucdo dos aspectos homologos entre diferentes casos estudados
(por exemplo, entre diferentes entrevistas)” (p.278).

Como ja dito, a interpretacdo formulada apresenta-se como o entendimento
imediato das informac@es. E valido destacar a relevancia da interpretacdo formulada
para a organizacdo dos dados reunidos seguindo as teméaticas alavancadas nas
narrativas das entrevistadas, onde foram interpretados os detalhes para o melhor
alcance dos resultados almejados, bem como o entendimento de como se
estabeleceram as relacfes entre os sujeitos e como foram construidas as estruturas
sociais que serviram de base para que as acfes dessas professoras, diante das
opressdes impostas pelo patriarcado, principalmente no que tange ao contexto

educacional, o qual ainda é alicercado por estruturas conservadoras.

1.3 Sobre o corpus da pesquisa

Para fins de investigacdo cientifica, o corpus da pesquisa consiste nos
diferentes materiais com que o pesquisador construira a base de seu estudo, como
0s sujeitos pesquisados, os objetos de analise e os dados que serdo recolhidos para
serem interpretados. Nessa direcdo, Bauer e Aarts (2008) apresentam o conceito de
corpus no viés da linguistica, onde “a palavra corpus (latim; plural corpora) significa
simplesmente corpo” (p. 44). Ou seja, dado como fendmeno linguistico, corpo
representa um conjunto de materiais ou textos como mencionam 0s autores que
servirdo de base estrutural para a realizacao de determinada pesquisa. Ao longo do
tempo, de acordo com os autores citados, foi ganhando novos sentidos, como em

Barthes que, “ao analisar textos, imagens, musica e outros materiais como
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significantes da vida social, estende a no¢cao de corpus de um texto para qualquer
outro material” (Bauer; Aarts, 2008, p. 44). As autoras enfatizam a
representatividade e diversidade de dados existentes, tendo em vista que um corpus
bem construido se apresenta como uma ferramenta essencial para investigacao.
Logo, o corpus da presente pesquisa tem como base estrutural para reunido de
dados os seguintes critérios: ser jovem?, ser docente no Ensino Médio, se identificar
com o feminismo.

Para selecionar professoras optou-se por utilizar a técnica de Snowball (bola
de neve). Segundo Vinuto (2014), esta técnica € um recurso ndo probabilistico “que
utiliza cadeias de referéncia” (p. 203). Neste sentido, a partir da identificagdo de uma
pessoa inicial, com determinadas caracteristicas, esta indicara outras que se
encaixam no mesmo perfil, visto que, “para o pontapé inicial, langa-se méo de
documentos e/ou informantes-chaves, nomeados como sementes, a fim de localizar
algumas pessoas com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da populagéo
geral” (Vinuto, 2014, p.203). No caso desta investigagao foi contactado uma jovem
militante de movimento feminista da cidade de Belém e solicitada a ela a primeira
indicacdo. A professora indicada como primeira ndo fez parte do corpus da
pesquisa, uma vez que estava fora do critério de idade. Entretanto, esta docente
indicou outra professora, que se tornou a primeira entrevistada. E assim se deu o
movimento bola de neve que formou o corpus da pesquisa.

Desta feita, o corpus da investigacdo € composto pelas narrativas de 4
(quatro) jovens mulheres, professoras, que se intitulam feministas e atuantes no
contexto do Ensino Médio na cidade de Belém.

Seguindo o0s aspectos éticos, a presente pesquisa foi realizada, portanto,
mediante o0 consentimento das participantes e de forma voluntaria, com
transparéncia na investigacao e autorizacao delas, para garantir a plena informacéo
para a deciséo. E valido destacar que as identidades dos sujeitos participantes seréo
mantidas em sigilo para a protecdo delas, bem como também seréo tratadas com

muita empatia e respeito. Desta maneira:

De modo diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos
consideram a comunicacao do pesquisador em campo como parte explicita
da producdo de conhecimento, em vez de simplesmente encara-la como

® O Estatuto da Juventude considera jovens os individuos com idade entre 15 e 29 anos de idade
(Brasil, 2013, p. 8).
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uma variavel a interferir no processo. A subjetividade do pesquisador, bem
como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo
de pesquisa. As reflexfes dos pesquisadores sobre suas préprias atitudes e
observacfes em campo, suas impressoées, irritacBes, sentimentos etc.,
tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacédo e sao,
portanto, documentadas em diarios de pesquisa ou em protocolos de
contexto (Flick, 2009, p. 25).

Assim as narrativas foram analisadas de forma objetiva e singular a partir das
entrevistas, nas quais a pesquisadora explora minuciosamente os dados reunidos,
interpretando-os segundo a realidade social dos sujeitos pesquisados. Nesse viés, a
ética constitui-se em um principio basico, buscando resultados auténticos e com
conclusBes satisfatorias, mediante as observacfes da pesquisadora, a qual integra-
se na construcdo do conhecimento, tendo em vista que suas impressdes e analises
compdem os resultados encontrados e documentados nos relatorios da pesquisa.

Neste sentido, o estudo parte das recomendacdes presentes na Resolugcéo n°
510, de 07 de abril de 2016, com os direcionamentos necesséarios que dizem
respeito a conducdo de uma pesquisa que respeite a ética como produto de
construcbes humanas, nesse sentido, sendo historica, social e cultural.

E de suma relevancia enfatizar, também, que foi respeitada a deciséo das
mulheres que nao aceitaram ou desistiram de participar da pesquisa, pois estas
precisavam estar a vontade para participar livremente. Além diss, foi garantido o
anonimato e sigilo de suas identidades. Para tal o Método documentario recomenda
que cada participante seja identificado com uma letra do alfabeto seguido da
identificacdo do género, sendo f para mulheres e m para homens. No caso deste
estudo, como todas sao mulheres, as participantes serdo nomeadas como Af, Bf, Cf
e assim sucessivamente.

Nessa direcdo, é relevante tracar o perfil das participantes, destacando que
para fins de protecdo de dados e das identidades, como o préprio método
documentario sugere, estas serdo apresentadas pela ordem alfabética (de acordo
com a sequéncia de entrevistas), seguido da letra f — indicando o género a que
pertencem.

Assim, a primeira participante, seguindo os critérios iniciais, nomeada como
Professora Af possui 28 anos, cor/etnia preta, cisgénero, nascida na cidade de
Belém/PA. E solteira, ndo possui filhos, é formada em Letras — habilitagdo em
Lingua Portuguesa, somente trabalha num percurso de 6 anos desde a formacéo, ja

atuou no Ensino Médio na escola publica com a disciplina de Lingua Portuguesa,
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atualmente na escola privada com a disciplina de Producéo Textual. Tem como meio
de lazer a producdo de doces e treinos de Cross Fit, atualmente ndo esta atuando
em nenhum grupo feminista, mas em parceria com uma amiga manteve uma pagina
na rede social Instagram, onde discutiam sobre feminismo.

A segunda entrevistada, chamada de Bf, tem 28 anos, se considera parda,
cisgénero, heterossexual, nascida em Belém/Pa, estd em uma unido estavel, ndo
tem filhos. Formada em Pedagogia, trabalha em uma escola particular, mais
precisamente em um cursinho pré-vestibular com jovens do Ensino Médio ha trés
anos. Como atividade de lazer gosta de assistir filmes e ndo faz parte de nenhum
grupo feminista.

A terceira foi denominada de Cf, tém 26 anos, se considera uma mulher preta,
cisgénero, bissexual, estd em uma unido estavel, ndo possui filhos. Nascida na
cidade de Belém/Pa, é formada em Licenciatura em Matematica, atualmente cursa o
Mestrado em Educacdo. Trabalha em escola da rede particular h4 3 anos, com a
disciplina de Mateméatica. Como atividade de lazer favorita aprecia a leitura de
romances e jogos tecnoldgicos e ndo esta inserida em nenhum grupo feminista
atualmente.

A quarta entrevistada foi nomeada de Df, tem 29 anos, se considera branca,
cisgénero, heterossexual. Nascida em Belém/Pa, vive em unido estavel, ndo tem
filhos, possui formacédo em Letras - Lingua Portuguesa. Trabalha na rede publica de
Ensino com jovens do Ensino Médio ha 6 anos e atualmente cursa o Doutorado em
Estudos Linguisticos. Como atividade de lazer gosta de ir ao cinema, realizar
leituras, fazer passeios diversos, ndo faz parte de nenhum grupo feminista no
momento, mas sempre que possivel esta engajada em reunibes e pautas sobre
mulheres na universidade.

No contexto presente, houve flexibilidade para realizacdo das entrevistas,
nesse sentido estas foram realizadas presencialmente, em locais disponibilizados
pelas jovens professoras ou na propria universidade, como também a distancia, a
partir dos ambientes virtuais, utilizando a plataforma Meet, uma ferramenta do
Google. Além disso, a entrevista foi gravada mediante a autorizagédo da participante.
A pesquisa foi realizada com jovens professoras feministas, residentes na cidade de
Belém, atuantes nas escolas publicas ou privadas de Ensino Médio.

A entrevista com Af foi realizada presencialmente, e no local escolhido pela

participante, de modo que a pesquisadora foi até a residéncia da professora. Este
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momento teve 43 minutos de duracdo e a professora, a priori, apresentava tensao
para responder as primeiras perguntas, principalmente porgue os pais estavam por
perto, os quais tinham, segundo a informacéo que ela trouxe ap0s a entrevista, uma
postura mais conservadora diante do meio social e também acerca dos
posicionamentos da professora. Nesse sentido, é pertinente comentar da surpresa
diante dessa informacéo, porque o local foi escolhido pela prépria jovem que mesmo
ciente do teor da entrevista, decidiu que seria 14, pois, ela se sente empoderada e
livre, por isso € importante que seus pais possam Vvé-la falando sobre feminismo e
assim compreendam e refltam sobre seus posicionamentos. Diante disso, em
determinado momento, a professora ficou mais a vontade e a entrevista fluiu sem
atropelos. Em alguns momentos, a professora teve davidas em relacdo as perguntas
gue se aproximavam — “como o feminismo se relaciona com a educagao de maneira
geral?” e “como o feminismo € relevante na educagdo de jovens?”, solicitando
esclarecimento quanto ao teor do contexto educativo, se era se tratando somente
dos aprendizados na escola ou em qualquer contexto. Apds o0 esclarecimento a
professora retomou a narrativa.

Quanto a segunda entrevistada, a Professora Bf teve dificuldade de
estabelecer o encontro presencial, em virtude da falta de tempo e local adequado,
de modo que a entrevista ocorreu através da ferramenta do Google Meet. A
entrevista teve duracdo de 33 minutos. Ao longo deste tempo, a professora estava
tranquila e ainda que tenha solicitado esclarecimento sobre a questdao “‘como o
feminismo se relaciona com a educagdo de modo geral”’, tendo em vista que ela
pensou que era somente a educacao formal, posteriormente respondeu com
tranquilidade.

A terceira entrevistada, a Professora Cf optou pelo encontro virtual, devido a
falta de tempo e local adequado, de modo que a entrevista ocorreu através da
ferramenta do Google Meet. A entrevista teve duracdo de 31 minutos. Neste
periodo, a entrevistada manteve-se calma e tranquila do inicio ao fim, narrou suas
percep¢cbes com clareza diante dos questionamentos realizados e mostrou-se
satisfeita com a participacdo na pesquisa.

Nessa mesma direcdo, a quarta entrevistada a Professora Df preferiu que a
entrevista fosse realizada em ambiente virtual, pois estava realizando uma viagem e
nao poderia estar em Belém para o encontro presencial, mas fazia questdo de ser

uma das participantes, por isso, a entrevista também foi realizada via a ferramenta
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do Google Meet, com duracdo de 35 minutos, a jovem se encontrava em estado de

tranquilidade, conseguindo

responder

guestionamentos realizados durante todo o periodo da entrevista.

Sintetizando:

Tabela 1 - Perfil das Jovens Professoras

IDENTIFICACAO IDADE ATUACAO AREA
Af 28 anos | Escola privada | Lingua Portuguesa
Bf 27 anos | Escola privada Coordenacao
Cf 26 anos | Escola privada Matematica
Df 29 anos | Escola publica | Lingua Portuguesa

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

adequadamente e com clareza aos
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Il - FEMINISMO E PRAXIS PEDAGOGICA: APONTAMENTOS EMANCIPATORIOS

A reflexdo acerca da educacao brasileira, em especial a que se faz na
Amazobnia, estabelecendo uma relacdo com as praticas de ensino e o trabalho
realizado por professoras feministas e jovens, permite tracar um percurso complexo
de lutas e entraves que moldam o processo da construgdo do conhecimento,
estrutural e sistematicamente formulado por politicas conservadoras. Embora o
percurso educacional tenha sido marcado por embates que refutam o
tradicionalismo nas instituicbes de educagdo formal, ainda pode-se destacar
fortemente a presenca dessas praticas, as quais reverberam nos percursos e
trajetérias de vida de jovens estudantes, bem como dos profissionais da educacéo.
Nesse viés, 0 presente capitulo tedrico versa sobre a discussdo acerca do
feminismo e o cenério docente, tendo em vista as repercussfes do ponto de vista do

feminismo como instrumento de modificacdo social.

2.1 O contexto histérico das lutas das mulheres

Mulheres em diversas partes do mundo, desde muito tempo, estdo lutando
por um espago na sociedade, no qual possam expressar-se com liberdade nas suas
escolhas singulares e coletivas e contrarias as relacbes de subordinacdo a que
foram submetidas historicamente. Nesse cenério, é valido destacar que no decorrer
da trajetéria, muitas conquistas ja foram alcancadas, embora o caminho ainda seja
longo diante das estruturas patriarcais alicercadas na sociedade mesmo na
atualidade.

As diversas reflexdes em torno da presenca da mulher nos processos de
desenvolvimento histérico tém se expandido no ambito nacional e mundialmente
também. Entretanto, os avancos sao vagarosos, tendo em vista que a historiografia
pouco considera os interesses oriundos das mulheres. Aqueles que estdo no poderio
das dindmicas que orientam as memoérias e a cronologia histérica visam o0s
interesses dos homens como uma estrutura de manutencao do poder social, onde a
mulher permanece na subalternidade. Por isso, “o feminismo exige que olhemos, ao
mesmo tempo, para o0 objeto de sua analise e para 0 método que propde. Nesse
sentido, o feminismo é uma teoria pratica, uma metodologia que devemos construir
juntas” (Tiburi, 2018, p. 19). Logo, destaca-se a relevancia de contar a historia e

participacdo das mulheres nos diferentes contextos da construcdo da sociedade
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para que, de forma esclarecida e objetiva, todos possam ver, ouvir e/ou sentir a
presenca das mulheres nos importantes fatos histéricos, bem como suas conquistas
para as novas geracdes de mulheres, no sentido de que sirvam de inspiracao para
que a luta por melhores condi¢cdes de vida ndo esmoreca. Ha importancia também
em conhecer o passado, como elas nasceram, viveram e até morreram, o0 mundo

gue as cercava, do Brasil colonial aos nossos dias. Segundo Del Priore (2009, p.7):

a historia das mulheres ndo é s6 delas, como também das familias, das
criancas, do trabalho, da midia. E a histéria do seu corpo, da sua
sexualidade, da violéncia que sofreram e praticaram, das loucuras e dos
seus sentimentos. (Del Priore, 2009, p.7).

As vivéncias das mulheres importam, porque fazem parte de um conjunto
complexo e diverso de experiéncias e de realizacdes compartilhadas por diversas
mulheres, durante muitos séculos, expondo seus desejos de emancipacéo,
comportamento da vida diaria, as formas de violéncia das quais foram vitimas ou os
mecanismos de resisténcia dos quais lancaram mao. Nessa direcdo, a luta das
mulheres revela-se como um instrumento de luta contra as opressdes patriarcais.

O feminismo é um fenémeno global que se desenvolveu ao longo de séculos,
articulado por contextos culturais, sociais e politicos diversos. Segundo Tiburi (2018)
0 movimento feminista consiste em fazer um desmonte do patriarcado, e ele nasceu
para gerar transformacao na realidade social em que vivemos. Desde suas origens,
o feminismo tem sido impulsionado pela luta por reconhecimento dos direitos
fundamentais, equidade nas relacbes de género, diminuicdo dos indices de
feminicidios e principalmente para a construcdo da autonomia e emancipacdo das
mulheres. O feminismo, enquanto movimento social, desenvolveu-se por meio de
fases que tiveram seus ideais de luta destacados. Ao tracar o histérico do feminismo
até chegar ao Brasil, € fundamental compreender as diferentes caracteristicas que
formam esse movimento ao redor do mundo.

Estudos revelam que o feminismo se insere no cenario mundial desde muito
tempo e “se definiu pela construgdo de uma critica que vincula a submissdo da
mulher na esfera doméstica a sua exclusao da esfera publica (Miguel, 2014, p 7).
Nessa direcdo, Federice (2004) destaca que na sociedade feudal, as mulheres
exerciam forte poder social, porém a igreja catélica, inspirada nos moldes
capitalistas que se iniciavam como base do sistema econémico, tirou seus direitos e

as inseriu em um lugar de demonizagcao. Assim, as mulheres que exerciam o impeto
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de lutar contra as forcas patriarcais eram consideradas indignas de viver em
sociedade, bruxas, por isso, muitas mulheres foram jogadas na fogueira.
Posteriormente, conforme Miguel (2014) ressalta, “o feminismo como movimento
politico e intelectual surge na virada do século XVIII para o século XIX e pode ser
considerado um filho indesejado da Revolugdo Francesa” (p. 17).

Assim, o feminismo iniciava seus direcionamentos revolucionarios, com
mulheres que participaram ativamente no combate das precariedades instauradas
pela elite que estava no poder no contexto da Revolugcdo Francesa. Sem
reconhecimento de seus direitos, Olympe de Gouges, se destacou na defesa do
papel da mulher na sociedade, lutando contra as forcas patriarcais que a todo
instante inseriam as mulheres em contextos de subordinacdo. Miguel (2014) destaca
gue nesta época o documento mais importante € a Declaracdo dos Direitos da
Mulher e da Cidada, escrito por ela, Olympe de Gouges. E a declaracdo dos direitos
do homem e do cidad&o para o feminino, com alguns acréscimos significativos” (p.
18). Neste documento, Olympe reivindicava os direitos para as mulheres, os
mesmos que tinham sido concedidos aos homens, porém, teve um fim tragico, pois
foi decapitada pelos mesmos homens com quem ela lutou na revolugao francesa.
Entretanto, ela se tornou uma martir na luta e foi substancia para que a luta por
direitos continuasse.

Ademais, no século XVIII, na Europa e nos Estados Unidos, surgiram as
primeiras vozes feministas que contestavam a subordinacdo das mulheres e
reivindicavam direitos basicos, como o direito de participar democraticamente da
politica e da educacgéo. No século XIX e inicio do século XX, o feminismo passou por
uma intensa expansado e diversificacdo, com diferentes correntes e abordagens
surgindo em diferentes partes do mundo, “na virada do século, as manifestagdes
contra a discriminagédo feminina adquiriram uma visibilidade e uma expressividade
maior no chamado ‘sufragismo’, ou seja, no movimento voltado para estender o
direito ao voto as mulheres” (Louro, 1997, p.14). Este periodo, conhecido como
primeira onda do feminismo, destacou-se essencialmente por movimentos como o
sufragismo, embora outros interesses estivessem em jogo. O feminismo liberal, por
exemplo, focava na conquista de direitos civis e politicos, enquanto o feminismo
socialista buscava transformac¢des mais profundas na estrutura socioeconémica,

visando a igualdade de género no contexto da luta de classes. E valido considerar:
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Seus objetivos mais imediatos (eventualmente acrescidos de
reinvindicacdes ligadas a organizacdo da familia, oportunidade de estudo ou
acesso a determinadas profissdes) estavam, sem duvida, ligados ao
interesse das mulheres brancas de classe média. (Louro, 1997, p. 1)

Embora as mulheres negras também estivessem lutando no combate as
opressdes sociais, elas nao tinham visibilidade diante de uma sociedade altamente
racista e miségina com as mulheres, sobretudo, com as mulheres negras. Por isso,
‘mesmo que mulheres negras individuais fossem ativistas no movimento feminista
contemporaneo desde seu inicio, elas ndo foram os individuos que se tornaram
‘estrelas do movimento” (hooks, 2022, p.20). Nesse viés, o debate em torno da
igualdade de género sacudia o movimento feminista, tendo em vista que do ponto de
vista de muitas feministas brancas a luta das mulheres se realizava a partir de uma
universalidade, entretanto, a realidade social ndo era a mesma para todas as
mulheres. Segundo hooks (2013), “significativamente, a medida que o0 movimento
feminista progrediu, as mulheres negras e de cor que ousaram desafiar a
universalizacdo da categoria ‘mulher’ criaram uma revolu¢do nos estudos
académicos feministas” (p. 167). E reitera que, apesar das resisténcias, as
feministas brancas passaram a criar um ambiente critico sobre as problematicas em
torno da igualdade de género, “onde pudéssemos reconhecer as diferencas de
condigado feminina sobre determinadas pela raca e pela classe social” (Hooks, 2020,
p. 167). Atrelado a isto, Meyer (2013) ressalta que a luta pelo direito ao voto inseriu
diversos outros questionamentos em que as mulheres estavam ausentes, por isso,
mesmo tido como singular, o feminismo jA demandava uma heterogeneidade e
pluralidade nas formas de se apresentar socialmente. E complementa, afirmando
que “o movimento é, pois, desde as origens, multifacetado: de muitos e diferentes
grupos de mulheres e de muitas e diferentes necessidades...” (Meyer, 2013, p. 14).

Assim:

a historia padrdo é uma narrativa de progresso, segundo a qual nés saimos
de um movimento exclusivista, dominado por mulheres brancas
heterossexuais de classe média, para um movimento maior e mais inclusivo
que permitiu integrar as preocupagfes de Iésbicas, mulheres negras e/ou
pobres e mulheres trabalhadoras (Fraser, 2007, p. 292)

E relevante destacar, que Nancy Fraser faz uma critica & narrativa padréo
estabelecida nos contextos académicos, tendo em vista que considera essa forma
de pensamento como algo interno ao feminismo, que estava preocupada com a

manifestacdo do movimento e seus direcionamentos, por iSSO ndo conseguia dar
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conta das modificagbes referentes aos desenvolvimentos historicamente
demarcados.

Para Scott (1992), “o feminismo assumiu e criou uma identidade coletiva de
mulheres, individuos do sexo feminino com interesses compartilhados no fim da
subordinagdo, da invisibilidade” (p, 67). No impeto de mudanga, a segunda onda do
feminismo, que teve seu auge nas décadas de 1960 e 1970, foi marcada por um
movimento global de reivindicacdo de direitos, liberdades e reconhecimento da
diversidade das experiéncias das mulheres. Meyer (2013) destaca que o0 que
compreende a segunda onda diz respeito a necessidade de investir em produzir
pesquisas que permitissem ndo somente a dendncia, mas o entendimento e
explicacdo da submissdo e invisibilidade feminina na sociedade. Neste cenario,
guestdes como direitos reprodutivos, combate a violéncia de género, igualdade
salarial e desconstrucdo de esteredtipos de género tornaram-se centrais nas pautas
feministas.

No cenario brasileiro, o feminismo também iniciava sua for¢ca motriz, inspirado
nos debates e reflexdes das mulheres em outros paises e cansadas das proprias
realidades e desafios discriminatdrios enfrentados no territério brasileiro. Louro
(1997) destaca: “Nisia Floresta, uma voz feminina revolucionaria, denunciava a
condi¢cdo de submetimento em que viviam as mulheres no Brasil e reivindicava sua
emancipacao, elegendo a educacdo como instrumento através do qual essa meta
seria alcancada” (p. 443). E valido destacar que durante a vigéncia do periodo
colonial e imperial, as mulheres brasileiras enfrentaram diversas formas de opresséo
e marginalizacdo, tanto no ambito publico quanto no privado. No entanto, foi no
século XX que o movimento feminista brasileiro comecou a se organizar de maneira
mais sistematica, especialmente a partir da década de 1970, impulsionado pela
influéncia da segunda onda do feminismo e pela conjuntura politica e social do pais.
Meyer (2013) ressalta que “no Brasil, ela se associa, também, a eclosdo de
movimentos de oposicdo aos governos da ditadura militar e, depois, aos movimentos
de redemocratizacdo da sociedade brasileira” (p.14). Mulheres de diferentes origens
sociais uniram-se para reivindicar direitos e denunciar as multiplas formas de
violéncia e discriminagdo que enfrentavam. Desde entdo, o feminismo no Brasil tem
se fortalecido e diversificado, incorporando questdes relacionadas a raca, classe,

sexualidade e outras dimensdes da identidade.
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O movimento tem sido fundamental na conquista de avancos significativos em
areas como legislacdo antidiscriminatéria, politicas publicas voltadas para mulheres
e conscientizacdo sobre questdes de género e violéncia. Assim, ao examinar o
histérico do feminismo até chegar ao Brasil, € possivel perceber a complexidade e a
diversidade desse movimento ao redor do mundo, bem como sua importancia na

luta por justica e igualdade de género em diferentes contextos sociais e culturais.

2.2 Sistema Educacional e sua estrutura conservadora

Consideramos ser relevante para compreender a atuacao de docentes que se
identificam com o feminismo, entender que elas desenvolvem suas praticas, em um
cenario escolar destoante dos interesses do feminismo que defendem.

E pela educacdo que a formac&o identitaria de sujeitos, capazes de promover
a construcdo de uma sociedade em que todos possam gozar livremente dos direitos
que lhes sao disponiveis nos mais distintos ambitos da vida cotidiana, se da. Nessa
direcdo, o contexto educacional configura-se como o lécus de formacgéo primordial
em que 0s sujeitos, inseridos ao longo da sua trajetoria, podem vir a defender os
direitos das mulheres.

Contudo, mesmo com diversas discussdes na sociedade e movimentos
progressistas ou praticas pedagdgicas contrarias ao tradicionalismo, a educacéo
escolar ainda tem, em sua estrutura basilar, os moldes de uma educacao
conservadora que promove, ao longo de séculos, diversos preconceitos,
discriminagdo e submissdo de minorias, visto que “educadores e educadoras
acabam ordenando suas praticas pelo que o senso comum indica, em outras
palavras pela norma instituida” (Weller; Bassalo, 2020, p.2).

Segundo Dourado (2019) a agenda global esta intimamente ligada ao capital,
o que influencia as dindmicas sociais nos mais diversos ambitos, em especial, 0
cenario educacional do pais. No que se refere a educagdo, pode-se constatar a
ascensao de uma estrutura conservadora a partir das mudancas no curriculo, nas
escolas, no tratamento aos profissionais da educacdo que, em muitos casos, tém
que trabalhar em precarias condi¢des. Além disso, demonstram-se as novas formas
de governar, os ajustes fiscais que impactam diretamente no incentivo as iniciativas
privadas, as politicas publicas para educacédo que muitas vezes sao construidas em
beneficio da expanséo lucrativa dos grandes empresarios. Nessa direcdo, pensar a

educacdo como processo de construcao de conhecimento, permite o entendimento
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de que educacao se relaciona com o processo de mudanca, inclusive com drasticos
prejuizos, pois ressalta-se um contexto educacional voltado para as demandas
mercadoldgicas, que afastam as metodologias que inserem verdadeiramente 0s
individuos como agentes ativos na construcdo do conhecimento.

Diante de wuma estrutura social em que ainda pode-se notar o
conservadorismo em ascensdo nas praticas, habitos e costumes dos individuos,
principalmente nos ambientes de educacdo formal e/ou informal, também é
imprescindivel refletir acerca do contexto em que o pensamento conservador orienta
e molda sua dindmica. No cenario educacional, apresenta-se como uma abordagem
gue incentiva e orienta sua organizacdo na afirmacao e preservacédo dos valores,
normas e tradicbes estabelecidas. Em suma, é relevante considerar que no
conservadorismo ha a énfase na continuidade e estabilidade social, sendo
totalmente contrario as modificagfes estruturais. Nesse viés, na légica conservadora
h& necessidade de fixar suas raizes tradicionais no curriculo, nas metodologias de
ensino e na gestdo que se faz nas escolas, visando a utilizacdo e mantimento de
disciplinas classicas, promocdo de autoritarismo e valorizacdo do conhecimento de
modo acritico.

Faz-se necessario destacar e distinguir o conservadorismo como movimento
de reacdo ao avanco dos direitos sociais que se relaciona as intengdes e interesses
de grupos politicos da direita e extrema direita ho cenario mundial e no Brasil e se
difere da dimensdo conservadora da educacdo. Refletir sobre a funcéo
conservadora da educacgao, tem em vista compreender que 0s processos educativos
contém a ideia de conservagéo no sentido de acervo, no sentido de manutencgédo, no
sentido de continuacédo e estabilidade dos grupos sociais, ja que as praticas culturais
emergidas no passado e alavancadas no presente sdo essenciais para a formacao
da sociedade. Ou seja, o conservadorismo a que nos referimos é aquele que se
pretende desconstruir nas praticas escolares, é o que anula a diversidade existente
nas escolas, o que se relaciona a desqualificacdo das mulheres a partir de praticas
sexistas e 0 que cria resisténcia diante das reflexdes acerca do género, posturas
que estao presentes nas dinamicas das salas de aula cotidianamente.

Segundo Fraser (2002) “a globalizagdo esta a gerar uma nova gramatica de
reivindicagao politica” (p. 9). Para isto, a autora traz a tona uma importante reflexao
acerca do mundo globalizado que a atualidade vivencia e, partindo da discusséo de

justica social, nos apresenta o0s conceitos de distribuicdo, redistribuicdo e
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reconhecimento que, por hora, sdo pertinentes para 0 entendimento das
desigualdades que fazem parte do cotidiano dos sujeitos e que impactam
diretamente no contexto educacional vigente no pais, tendo em vista que o0s
paradigmas do conservadorismo por vezes moldam as politicas, praticas e
percepcdes que permeiam as instituicdes de ensino. Por isso, explorar 0os conceitos
de distribuicéo e redistribuicdo e reconhecimento, a partir da perspectiva que eles
desempenham papéis centrais na formulacdo de politicas educacionais e na busca
pela equidade no meio social e, em especial, no sistema educacional, auxilia a
compreensdo das problematicas enfrentadas cotidianamente no seio das escolas.

Assim:

do ponto de vista distributivo, a injustica surge na forma de desigualdades
semelhantes as da classe, baseadas na estrutura econdmica da sociedade.
Aqui, a quintesséncia da injustica é a ma distribuicdo, em sentido lato,
englobando ndo s6 a desigualdade de rendimentos, mas também a
exploragdo, a privacdo e a marginalizagdo ou exclusdo dos mercados de
trabalho. (Fraser, 2002, p. 11)

Nessa direcdo, compreende-se que a distribuicdo consiste na alocacao inicial
de recursos, oportunidades e beneficios nos mais distintos espagos sociais. No
entanto, em um contexto conservador, essa distribuicdo muitas vezes reflete e
perpetua desigualdades socioeconémicas, étnicas e de género, favorecendo grupos
privilegiados em detrimento de outros. Atrelada aos contextos de educacéo, tal
perspectiva pode se manifestar em discrepancias no financiamento e recursos que
sdo repassados as escolas, acesso desigual as estratégias educacionais e
oportunidades limitadas para determinados grupos de estudantes. Por outro lado,
para Fraser (2002) a redistribuicdo consiste “na reorganizacdo da divisdo do
trabalho, a transformacéo da estrutura da posse da propriedade e a democratizacao
dos processos atraves dos quais se tomam decisdes relativas aos investimentos” (p.
11).

Ao estabelecer uma relacdo com o sistema educacional, envolve a correcao
dessas desigualdades por meio da realocagéo de recursos e da implementacéo de
politicas que visam promover a equidade e a justica social. Trazendo a reflexédo para
0 cendrio escolar, tal perspectiva pode incluir a destinacdo de mais recursos para
escolas, principalmente em areas economicamente desfavorecidas com programas
de assisténcia financeira para estudantes de baixa renda e politicas de acao
afirmativa para grupos historicamente desprivilegiados. No entanto, no contexto

conservador, as politicas de redistribuicdo muitas vezes enfrentam resisténcia,
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sendo vistas como uma ameacga aos interesses estabelecidos ou como um suposto
"nivelamento por baixo", que supostamente diminuiria a qualidade educacional. Essa
resisténcia pode resultar em obstaculos politicos e sociais a implementacao efetiva
de medidas redistributivas e na manutencao do status quo.

Ja no reconhecimento, “a injustica surge na forma de subordinagdo de
estatuto, assente nas hierarquias institucionais de valor cultural” (Fraser, 2002, p.
12). Entende-se, nessa direcdo, que as politicas de reconhecimento se aliam ao
respeito e a valorizacdo da identidade cultural e da diferenca entre os sujeitos, que
se expressa cotidianamente numa pluralidade de formas. Por isso, a autora reforca a
relevancia das politicas de reconhecimento, visto que elas se destinam a “abarcar
nao s6 as reformas que visam valorizar as identidades desrespeitadas e os produtos
culturais de grupos discriminados, mas também os esforcos de reconhecimento e
valorizacéo da diversidade” (Fraser, 2002, p. 12), que direciona e/ou intensifica para
a luta contra o desrespeito, a desvalorizagcdo e a marginalizacdo de determinados
grupos, principalmente aqueles que vivenciam o cotidiano das grandes periferias da
sociedade. Ademais, destaca-se também a luta pela diversidade, através do
combate as diferencas de oportunidades baseadas na raga, no género, orientacdo
sexual ou qualquer outra forma identitaria.

Portanto, ao examinar o contexto educacional brasileiro a partir da ascensao
do conservadorismo e dos conceitos de distribuicdo, redistribuicdo e
reconhecimento, torna-se esclarecedora a necessidade de uma reflexdo critica
sobre as politicas e também o cenério educacional brasileiro, visando garantir um
acesso equitativo e inclusivo a educacdo para todos o0s estudantes,
independentemente de sua origem étnico-racial, socioeconémica ou de género,
como pensar acerca da pratica docente e a construcdo de um ambiente que seja
agradavel e prazeroso para os profissionais da educacdo que historicamente

enfrentam muitos desafios no cotidiano das escolas.

2.3 Feminismo: instrumento de emancipacdo das praticas pedagogicas

Comeco este escrito com 0 pensamento voltado ao sonho, talvez utépico, de
gue um dia as classes escolares, em todos os lugares do mundo, possam perder o
carater essencialmente conservador que ao longo de muito tempo vem alicer¢gando
suas bases na opressao e na violéncia que afeta intensamente e negativamente as

trajetdrias e percursos de vida de educandas e educandos.
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O sonho constata-se em caminhar no sentido inverso ao do patriarcado, ou
seja, que as docentes possam dar lugar a praticas educacionais que estejam em
consonancia com os pressupostos feministas, pois “o feminismo libera todos das
coagdes patriarcais” (Tiburi, 2018, p. 14) e da lugar a uma forma de pensamento
emancipatério, em que todos possam expressar livremente as suas escolhas
individuais e coletivas em prol de um mundo melhor. Um prospecto de futuro
chamado Pedagogia feminista, tendo em vista que uma pedagogia feminista tem
como objetivo promover a transformacdo social, tendo como ponto chave a
formacdo da consciéncia de género para a desconstrucdo das desigualdades
alicercadas no sexismo patriarcal (Silva; Mourad, 2022).

A pedagogia feminista ha escola emerge como um projeto de futuro promissor
na desconstrucao das desigualdades de género e na promocdo de uma educacao
mais inclusiva e equitativa. Silva e Mourad (2022) afirmam que a pedagogia
feminista vem ocupando um importante espago por gerar questionamentos ao
mundo padronizado, e em contextos formais ou informais. Ao combinar os principios
do feminismo com abordagens pedagogicas progressistas, essa abordagem busca
transformar o ambiente escolar em um espaco de empoderamento, reflexao critica e
respeito a diversidade. Pensar uma educacédo voltada para o viés feminista consiste
em reconstruir um meio social de forma justa para todos os individuos inseridos
nela, no qual todos possam gozar da sua liberdade de escolhas. Assim, “seu
propésito maior € desencadear um processo de liberacdo pessoal por meio do
desenvolvimento de uma consciéncia critica, como um primeiro passo essencial para
acoes coletivas transformadoras” (Sardenberg, 2006, p. 46).

Segundo Sardenberg (2006) no cerne da pedagogia feminista consta o intuito
de descontruir as ideologias que envolvem as relagcdes de género, pautadas no
determinismo biol6gico que destina as mulheres a domesticidade, por meio da
construcéo de criticidade para que 0s sujeitos consigam enxergar a sua realidade e
assim lutar pela modificacdo das praticas de submissdo. Por isso, urge a
necessidade de libertar mulheres e os homens a partir do reconhecimento das
desigualdades estruturais em diferentes niveis de precariedade que permeiam o
meio social, afetando profundamente e negativamente a experiéncia educacional de
meninas, mulheres e de outras identidades de género.

Ao invés de reproduzir ou reforcar desigualdades nas relacdes, a pedagogia

feminista busca desafia-las, critica-las e até desconstrui-las, na medida que pode e
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quer proporcionar oportunidades para que os estudantes questionem normas de
género e ajam de forma respeitosa, reconhecam seus proprios privilégios e
desenvolvam uma consciéncia critica sobre as questfes de justica social. Nessa
direcdo, pode-se estabelecer um paralelo com a perspectiva de educacao
intercultural critica que tem o intuito de criar e reconstruir o ambiente educativo em
prol do empoderamento e criticidade dos individuos que sdo atores e atrizes do

processo de construcdo do conhecimento. Assim:

a interculturalidade critica fortalece a construcédo de identidades dinamicas,
abertas e plurais, assim como questiona uma viséo essencializadora de sua
constituicdo. Potencia os processos de empoderamento, principalmente de
sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados e a construcdo da
autoestima, assim como estimula a construgdo da autonomia, num
horizonte de emancipacgéo social (Candau, 2020, p. tal).

Um dos principios fundamentais da pedagogia feminista € a valorizacdo das
vozes e experiéncias das mulheres e de outras identidades marginalizadas. Isso
significa incorporar materiais de leitura, histérias e perspectivas que tradicionalmente
foram negligenciadas ou silenciadas nos curriculos escolares. Ao dar visibilidade as
contribuicdes das mulheres em todas as areas do conhecimento, desde a historia
até a ciéncia, a pedagogia feminista desafia estereétipos de género e amplia as
possibilidades de identificacdo e inspiracao para todos os estudantes, tendo em vista
que o feminismo trouxe a tona as discussdes de género para o centro das reflexdes
e probleméticas sociais.

A énfase no carater biolégico das diferencas entre homens e mulheres era
utilizada como uma estratégia de manutencdo da ordem patriarcal que reforca as
relacdes de poder em que o homem permanecia no comando central das tomadas
de decisdo enquanto as mulheres estavam sempre destinadas essencialmente aos
contextos domeésticos. As feministas quebraram os paradigmas patriarcais e
passaram a pensar as relacdes entre homens e mulheres como uma construgao
social.

A frente de seu tempo, Simone de Beauvoir “se tornou uma espécie de lenda
em vida, encenacdo da mulher liberada dos constrangimentos da sociedade
machista, capaz de fazer o proprio caminho” (Miguel, 2014, p. 17). No seu livro “O
segundo sexo”, em 1949, trouxe a dimensao de construcao social do ser mulher na
sociedade. Segundo Miguel (2014) “o livro representou uma tentativa poderosa de

entender a construgcao social do ‘feminino como um conjunto de determinacbes e
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expectativas destinado a cercear a capacidade de agéncia autbnoma das mulheres”
(p. 18). Ou seja, ser mulher é uma experiéncia construida socialmente ao longo do
percurso de vida, ninguém nasce mulher, torna-se no decorrer da sua trajetéria de
vida, com suas vivéncias, a partir das relacdes que sao estabelecidas no cotidiano.

Nesse viés, constata-se a relevancia de pensar uma educacgdo que esteja de
acordo com a perspectiva de que meninas e mulheres possam crescer entendendo
sua historia, orgulhando-se de suas escolhas ao longo do caminho e principalmente
respeitando suas lutas cotidianas para se constituir num meio que por muitas vezes
as despreza.

Conforme Sardenberg (2011), “as pedagogias feministas se voltam para a
interacdo ensino/aprendizagem, com base nos valores e principios feministas,
objetivando erradicar o sexismo, a discriminacdo, a exploracdo e opressao sexual,
em suma, a ordem de género” (p. 25). Nessa diregao, a pedagogia feminista enfatiza
a relevancia da construcao dos lacos entre educadores e estudantes para promogao
de um ambiente de respeito mutuo, colaboracdo e cuidado com as trajetérias e
experiéncias de vida entre ambos. Isso implica praticas pedagogicas que valorizem
e exercitem o dialogo, a construgdo coletiva do conhecimento e a escuta ativa, em
contraposi¢cdo a modelos tradicionais autoritarios e hierarquicos de ensino.

Dado como perspectiva de futuro, o contexto educacional adotar uma
abordagem feminista na escola ndo se trata apenas de modificar as abordagens
utiizadas e as metodologias de ensino, mas também gerar questionamentos,
criticidade e transformacdo das estruturas institucionais que perpetuam a
desigualdade de género ndo somente na escola, mas em todos os contextos de

educacao seja formal ou informal, visto que:

as pedagogias feministas integram as chamadas ‘pedagogias criticas’ ou
‘pedagogias libertadoras’ — um conjunto de teorias ou préaticas educativas e
de aprendizado formuladas para propiciar a conscientizacdo dos(as)
educandos (as) quanto as condicdes de opressdo em que vivem.
(Sardenberg, 2011, p. 19)

Destarte, propiciam uma educacdo em que as pessoas envolvidas no
processo de construcdo do conhecimento e no auge da formacao da sua identidade
possam refletir criticamente acerca da realidade que os envolve, mulheres e homens
conscientes das suas condi¢des de existéncia na contemporaneidade. Isto envolve a
implementagcdo de politicas e praticas que promovam a equidade nas relacdes de

género e oportunidades para educadoras e educandas, o combate aos altos indices
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de assédio e a violéncia de género no ambiente escolar, bem como a promocéo de
espacos seguros e acolhedores para todas as pessoas, independentemente de sua
identidade de género.

Em consonancia, discutir a implementacdo de uma pedagogia feminista no
cenario escolar contribui ndo somente para a formacdo de individuos
conscientizados e criticos, mas também representa uma projecao de futuro que visa
a elaboracdo de uma sociedade mais igualitaria, inclusiva e consequentemente mais
justa para as geracdes posteriores. No tocante ao desafio as normas de género
alicercadas no meio patriarcal, onde o ponto de partida seja a promocao da
emancipacao de todas as pessoas, a pedagogia feminista se torna uma ferramenta
poderosa na luta pela transformacéo social e na construcdo de um mundo em que a

equidade, empoderamento e respeito sejam uma realidade para todos.

2.4 Da pratica pedagdgica a praxis pedagogica feminista

Nesta secdo delineiam-se 0s elementos que constituem uma pratica
pedagogica feminista e ndo oficial na escola. Para tanto realiza uma reflexdo sobre
os direcionamentos que encaminham o trabalho que é realizado pelos professores,
refletindo sobre os conceitos de pratica educativa, pratica pedagodgica, pratica
docente e préaxis para delinear a préaxis pedagdgica feminista.

Diante das perspectivas tedricas e problematizacbes emergidas nas
dindmicas dos contextos educacionais, identifica-se que cotidianamente diferentes
compreensdes direcionam 0s processos e percursos das acdes que sao realizadas
nas escolas. Nessa direcdo, faz-se necessario destacar e diferenciar as formas e
conceitos que as praticas educativa, pedagégica e docente emergem na dinamica
das classes escolares, tendo em vista que embora se entrelacam, possuem
enfoques e objetivos especificos que contribuem de maneira distinta para o
desenvolvimento do ambiente educacional.

Para Freire (1996), a pratica educativa alinha-se ao compromisso com a
modificacdo da realidade e relaciona-se a “formacao de sujeitos criticos” (p. 67),
supondo a transformacédo da realidade na qual esta inserido. Ao passo que a prética
pedagdgica, segundo Veiga (1989), € “como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social” (p.
16). Nesta, os educadores tém o dever de formular estratégias para que os objetivos

sejam alcancados. E na pratica docente, por conseguinte, revela-se a figura do
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professor na aplicacdo das metodologias pedagdgicas. Por isso, Gauthier et al.
(2006) enfatizam que a pratica docente esta limitada ao conhecimento tedrico, pois
possibilita ao professor um processo de reflexdo acerca da sua pratica cotidiana,
suas diretrizes e sua postura ética no cotidiano escolar. Esse enfoque insere na
pratica docente uma estrutura mais especifica e pessoal, direcionado as relacdes
cotidianas que se estabelecem nas classes escolares e nos planejamentos utilizados
para a promocao do conhecimento.

Nesse interim, segundo Franco (2012) a educacéo vai se constituindo como
intencionalidade, vai se instituindo como artefato cultural e vai produzindo
conhecimento e saberes (p.37-38). Dessa forma, a educacdo promove a construcao
das identidades nas suas diferentes subjetividades e partindo dos contextos de
vivéncias. Cada ser em si se forma a partir das suas trajetorias de vida e processos
coletivos que os envolvem. Por isso, “a educacéo €, assim, uma pratica humana,
uma pratica social, que modifica 0os seres humanos nos seus estados fisicos,
mentais, espirituais, culturais, que da configuracdo a nossa existéncia humana
individual e grupal” (Libaneo, 2001, p. 7). Atrelando ao conceito de pratica educativa,
destaca-se que esta é inerente a dindmica da sociedade, faz parte da estrutura
basilar e das formas de organizacédo social nos mais distintos contextos, de forma
que “nao ha sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade”
(Libaneo, 2013, p. 15).

As pessoas desde o0s primeiros passos de vida sdo constantemente
ensinadas sobre os mais diversos conhecimentos que os auxiliardo a viver em
sociedade. Cada um diz respeito aos espacos de formacdo que 0 mesmo sera

inserido ao longo dos trajetos de vida que percorrerd, sendo valido destacar:

A prética educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade,
mas também o processo de prever os individuos do conhecimento e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcédo de necessidades econbmicas, sociais e politicas
da coletividade. (Lib&neo, 2013, p. 15)

Assim, revela-se que a pratica educativa faz parte de toda trajetéria de
producdo dos conhecimentos que sao produzidos nas experiéncias particulares e
coletivas de cada sujeito nos distintos espacos de formac&o, nas familias, nas
escolas ou em qualquer outra comunidade de vivéncia. Visto que a gama de
experiéncias culturais, habitos, crencas, valores construidos ao longo das trajetorias

dos individuos repercutiram nas acdes sociais destes, no sentido de buscar a
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transformacao da realidade. Por isso, Libaneo (2013) afirma que a pratica educativa
integra 0s processos das conexdes sociais e das distintas maneiras de organizar o
meio social.

Para Paulo Freire (1996), € essencial que a educacao se torne um processo
de conscientizacdo critica, onde educadoras, educadores, educandas e educandos
se envolvam em um didlogo que promova o desenvolvimento da autonomia e da
reflexdo. Esse processo, conforme Freire, € libertador e emancipatorio, permitindo
que o sujeito se torne agente de sua propria histéria: “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediados pelo mundo”
(Freire, 1996, p. 13). Nesse sentido, cabe ao educador compreender e valorizar os
saberes prévios dos alunos, conectando-os aos conhecimentos formais para ampliar
a visdo de mundo e promover a transformacao social.

Nesse viés, para que se possa enveredar para 0 conceito de pratica
pedagodgica, faz-se necessaria a compreensdo de que as praticas, apesar de

apresentarem-se de forma distintas, elas se entrecruzam. Assim:

A pedagogia é um campo de conhecimento que investiga a natureza das
finalidades da educacdo em uma determinada sociedade, bem como o0s
meios apropriados para formac¢éo dos individuos, tendo em vista prepara-
los para as tarefas da vida social. Uma vez que a pratica educativa é o
processo pelo qual sdo assimilados conhecimentos e experiéncias
acumulados pela pratica social da humanidade, cabe a Pedagogia
assegura-lo para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de
condi¢cdes metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo. (Libaneo, 2013,
p. 23-24).

Aliado a isto, segundo Franco (2012) fazer pedagogia significa refletir,
recompor, tentar adequar, exercer continua vigilancia sobre a intencionalidade,
organizada e construida coletivamente, e as circunstancias concretas da realidade
real” (p. 135).

Destarte, a pratica pedagdgica € um campo que atrela teoria e pratica, o qual
compreende 0s processos do contexto histérico, social, econdmico, cultural e politico
em que fazem parte. Franco (2012) ressalta que “reafirmando o conceito de praticas
pedagogicas, considero-as praticas que se organizam intencionalmente para atender
a determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada
comunidade social” (p. 154). Nessa direcao, a pratica pedagodgica deve “considerar a
formacao do aluno para a autonomia, para a capacidade de intervencédo na realidade

e para a vivéncia de valores éticos e sociais” (Libaneo, 2004, p. 47). O educador,
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entdo, assume o papel de mediador e facilitador do processo de aprendizagem,
incentivando o aluno a refletir criticamente sobre sua realidade. A construcao desse
conhecimento é dialégica e colaborativa, em que “quem ensina aprende ao ensinar,
e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 25). O professor, como
mediador, ndo € o detentor exclusivo do saber, mas parte de um processo coletivo
de construcao de conhecimento, que busca desenvolver no aluno uma postura ativa
e critica.

Outro ponto crucial na préatica pedagdégica é o desenvolvimento da habilidade
do professor para lidar com as diferencas entre os alunos, adaptando o ensino de
modo que todos possam se beneficiar do processo educativo. Como afirma Névoa
(1999), “a identidade profissional do professor é construida a partir da interagcdo com
a diversidade de experiéncias, culturas e realidades que ele encontra na sala de
aula” (p. 72). Isso implica que a formagdo docente precisa ser continua,
considerando as demandas pedagogicas e sociais de cada contexto educacional,
tendo em vista que “elas sdo praticas que se constroem para reorganizar
determinadas expectativas de um grupo social” (Franco, 2012, p. 158).

Nesse processo de construcao da pratica pedagogica, € fundamental que o
educador promova uma educacdo que nao esteja limitada a transferir conteddos,
mas que incentive o desenvolvimento de competéncias reflexivas e criticas nos
alunos. Saviani (2008) defende que a educagao deve ser “um processo consciente
de intervencao na realidade, onde o objetivo final € a formacédo de sujeitos criticos e
autbnomos, capazes de transformar seu meio social” (p. 52). Assim, as praticas

pedagdgicas caracterizam-se:

a) adentram na cultura escolar, expandem-se na cultura social e
modificam-se; b) pressupem um coletivo composto de
adesado/negociacdo ou imposi¢cao; c) expressam interesses explicitos ou
disfarcados; d) demonstram a qualidade dos processos educativos de
uma sociedade, marcando uma intervencdo0 nOS processos
educacionais mais espontaneistas; e) condicionam e instituem as
praticas docentes. (Franco, 2012, p. 159).

Desta forma, a pratica pedagdgica nao consiste em um agrupamento limitado
de metodologias e técnicas de ensino, mas um procedimento que pode adequar-se
as necessidades que decorrem da sala de aula, bem como das necessidades
individuais e coletivas das e dos estudantes. Ela propde ao profissional da educacgao
uma postura de reflexdo, comprometimentos com o desenvolvimento integral dos

alunos e principalmente a promocdo da empatia. Tendo em vista que para que
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pratica pedagdgica se estabeleca, o professor precisa estar preparado para
identificar as necessidades dos estudantes e criar ou recriar praticas que envolvam
0s alunos na sua totalidade e favorecam a formacéo de cidadaos criticos e atuantes
na sociedade em que vivenciam.

Por outro lado, a prética docente se apresenta como o trabalho que é
realizado pelo professor, quando alinhado a um conjunto organizado e orientado de
técnicas pedagdgicas, estas que estdo além da transmisséo de contetudo. Segundo
Franco (2012) “a pratica docente é pratica pedagdgica quando esta se insere na
intencionalidade prevista na sua acao”. De acordo com a perspectiva da autora, a
pratica docente constitui-se como um conjunto de ac¢des pedagdgicas realizadas
pelos professores, nestas que envolvem tanto o planejamento e execucdo das
atividades educativas quanto a reflexao critica sobre essas acfes. “Um professor
imbuido de responsabilidade social, aquele que se vincula, se compromete, se
implica coletivamente no projeto pedagdgico, acredita que seu trabalho significa algo
na vida dos seus alunos, esse professor tem uma pratica docente” (Franco, 2012, p.
160).

Segundo Tardif (2014) o saber docente define-se como saber plural que
advém de natureza diversa, desde a formacao profissional, disciplinar, curricular, até
os saberes produzidos empiricamente. Nessa direcao, permite-se 0 pensamento de
gue a pratica docente esta intimamente ligada aos diferentes saberes que os

profissionais da educacéo adquirem ao longo de sua formacao. Destaca-se que:

todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagéo; e, quando
mais desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longos e complexos se
torna o processo de aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma
formalizac@o e uma sistematizacdo adequada (Tardif, 2014, p. 35).

Logo, faz-se necessario refletir brevemente sobre os processos de formacédo
de professores do ponto de vista que se apresenta num estado de preparacgao,
apropriacdo de teorias e consequente construcdo de conhecimentos para que a
pratica docente dos futuros professores seja alcancada com eficacia. Garcia (1999,
p. 19) diz que “a formagéo pode ser entendida como um processo de estruturagao
da pessoa que se realiza com duplo efeito de uma maturacdo interna e de
possibilidades de aprendizagens, de experiéncias dos sujeitos”. Diante de tal
afirmacado, depreende-se que em se tratando da formacdo docente, € um processo

de maturagdo que inicia, de forma mais consolidada, no momento da graduagéao, e
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gue pode convergir, a partir das experiéncias adquiridas, para a construcdo de um
perfil profissional. Além de ser também, segundo o autor, um periodo de absor¢éo
de multiplos saberes, os quais possibilitardo a formacdo de conhecimentos, tanto
dentro, quanto fora dos individuos, que solidificardo as aprendizagens construidas
de teorias e experiéncias vividas pelas proprias pessoas envolvidas no processo.

Os saberes que os professores aprendem no processo de formacao decorrem
de diversos lugares. Segundo Tardif (2014, p. 36) estes saberes sédo “formados pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Dessa forma, entende-se
por saber profissional aquele que nasce das “instituicdes de formacéo do professor”
(Tardif, 2014, p. 36 ), lugares que inserem o futuro professor num leque de teorias
com o intuito de produzir conhecimentos e fazer com que a sua pratica seja eficaz;
quanto aos saberes disciplinares, apresentam-se como aqueles “saberes que
correspondem aos diversos campos de conhecimento, aos saberes que dispde a
nossa sociedade” (Tardif, 2014, p. 38), € um saber que se mostra desprendido da
formacdo do professor ou das teorias educacionais, pelo fato de ser um saber
contido no meio social no qual este professor esta inserido. Ja o saber curricular
advém “dos discursos, objetos, conteudos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais” (Tardif, 2014, p. 38), nascem da selegao
de teorias e de um método de ensinar considerado de fundamental importancia e
que o professor precisa aprender para colocar em préatica. Ha ainda, o saber
experiencial, que vem das experiéncias vivenciadas. Este saber, conforme Tardif
(2014, p. 38-39) nasce dos “proprios professores, no exercicio de suas fungdes e na
pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio”.

E valido ressaltar, diante de tais saberes, que a formac&o de professores n&o
se da somente na absorcdo dos mesmos, mas também na relacdo que é criada
entre eles e a prética de sala de aula. Como afirmam Bentes et. al (2014, p. 152), “O
conhecimento € uma atividade tedrico-pratica e/ou pratico-tedrica, jA que a teoria
orienta a acao e a pratica estrutural e/ou realimenta a teoria”. Logo, nota-se que néo
se pode tratar teoria e pratica de forma separada, pois elas trabalham em conjunto,
uma dando suporte a outra. E na préatica de sala que a teoria se expressa nas suas
mais variadas formas, de acordo com o modo de ensinar de cada professor. Para

Tardif (2014) “os saberes sao elementos constitutivos da pratica docente” (p. 39).
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Cada um transpde o que aprendeu dentro do curso de formacdo a sua maneira,
procurando ajustar-se também aos materiais que lhes sdo apresentados nas

escolas. Assim:

Essas mudltiplas articulagfes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condi¢des para sua pratica. (Tardif, 2014, p. 39)

A prética docente, nesse viés, consiste na organizagao e relacao estabelecida
entre os multiplos saberes que o profissional da educacdo adquire ao longo da sua
jornada formativa sejam eles conhecimentos formais ou aqueles advindos das
praticas cotidianas.

Nessa direcao, Franco (2012) enfatiza o quéao importante € a promocao de
uma prética reflexiva, onde o professor analisa, avalia e reavalia cotidianamente
suas estratégias, metodologias e objetivos almejados, sempre no sentido de
alcancar melhores condicbes no processo de ensino-aprendizagem de seus
estudantes. Diante disso, nota-se que a pratica docente estd além da mera
aplicacdo dos contetudos ou aplicacao de métodos prontos, tendo em vista que esta
constitui-se a partir de uma postura investigativa, critica e reflexiva, onde os
professores tém a possibilidade de organizar e reorganizar o fazer educativo de
acordo com as necessidades que emergem da sua propria pratica cotidiana.

No estabelecimento conceitual das diferentes préaticas relacionadas aos
contextos educativos, é valido trazer a tona a discussdo que permeia 0 conceito de
praxis a luz de autores como Freire e Gramsci, tendo em vista seu carater reflexivo e
de transformacao da realidade. Para isto, Freire (1999) destaca que a praxis se
constitui a partir da palavra que inclui a nocdo de acao/reflexdo nas experiéncias
individuais e coletivas das pessoas. Assim, “A palavra instaura o mundo do homem.
A palavra como comportamento humano, significante do mundo, ndo designa
apenas as coisas, transforma-as; nao é s6 pensamento, é praxis” (Gramsci, 1999,
p.10). E quando inserida nas praticas cotidianas de maneira humanizadora, ela se
constitui como pratica de liberdade.

Nessa direcdo, o autor denomina que a praxis também € essencialmente
formadora da consciéncia critica afirmando que “a verdadeira reflexao critica origina-
se e dialetiza-se na interioridade da ‘praxis’ constitutiva do mundo humano - é

também praxis” (Freire, 1999, p. 8). Dessa forma pode-se refletir a praxis como
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palavra que exprime agédo e reflexdo determinante no contexto das vivéncias e
experiéncias das pessoas, a partir das quais cria-se a possibilidade de modificacédo
das realidades, principalmente no que tange aos contextos de opresséao vivenciados
por parte da sociedade.

E com essa premissa que Freire expressa o desejo de uma educacio que
seja construida por meio da dialogicidade com base na préaxis educativa, ou seja,
“praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 1999, p.38). Além disso, formadora de uma consciéncia
critica, a educacao libertadora é aquela em que a/o estudante participa ativamente
do processo de producao do conhecimento, intencionando a transformacao do real.

Outrossim, Gramsci (1999) apresenta a praxis como um dos meios de
transformacao social, na medida que reflete sobre a relacdo estabelecida entre
teoria e préatica e designa o carater transformador da préxis na realidade dos
individuos que emerge a partir da acéo e reflexdo. Gramsci (1999), em sua obra
“Cadernos do Carcere” ao desenvolver a filosofia da praxis revela a relevancia de
unido das teorias originadas do ‘simples’, os conhecimentos que emergem das
grandes massas, originadas cotidianamente através das vivéncias das pessoas e 0s
conhecimentos originados de filosofias consideradas intelectualizadas. Salienta-se
que:

Um movimento filoséfico s6 merece este nome na medida em que busca
desenvolver uma cultura especializada para restrito grupo de intelectuais
ou, ao contrario, merece-o na medida em que, no trabalho de elaboracao de
um pensamento superior ao senso comum e cientificamente coerente,
jamais se esquece de permanecer em contato com o “simples” (Gramsci,
1999, p. 100)

Nessa direcdo, constata-se que praxis neste autor repercute de concepcdes
gue sao criadas no seio das grandes massas, por meio de acdes, crencas e atitudes
vividas no real ao entrarem em contato com concepcdes intelectualizadas,
promovendo uma acgao reflexiva. Embora, “o ponto de partida deve ser sempre o
senso comum, que é espontaneamente a filosofia das multiddes, as quais se trata
de tornar ideologicamente homogéneas” (Gramsci, 1999, p. 116). O que Gramsci
enfatiza é que a filosofia da praxis se afirma como elemento transformador das
formas de conhecimento construidas no senso comum e as transforma em
conhecimentos tidos como superiores.

Segundo Gramsci (1999) o intuito da praxis € a elevacdo do conhecimento

simples para um nivel considerado superior, intelectualizado. Ele intenciona “forjar
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um bloco intelectual-moral que torne politicamente possivel um progresso intelectual
de massa e ndo de pequenos grupos intelectuais” (Gramsci, 1999, p. 103). Assim,
uma linha de pensamento preocupada com a transformacdo da realidade a partir
dos conhecimentos que surgem no interior das grandes massas da sociedade,
muitas vezes, atravessadas por opressodes sociais, as quais limitam a sua forma de
expressao.

Na contramdo dos sistemas de opressdo patriarcal que projeta seus
interesses de consolidacdo em estratégias de subordinacdo das minorias, urge a
pedagogia feminista a partir da necessidade de trilhar novas trajetérias, novos
olhares para a escola e principalmente acreditar na possibilidade de que o novo
possa contribuir para a desconstrucdo das normas patriarcais alicercadas sob a
Otica sexista que condiciona a mulher na subalternidade no cenério educacional e

social. Assim:

Por pedagogia feminista, entende-se o conjunto de principios e préticas que
visa conscientizar individuos, tanto homens quanto mulheres, da ordem
patriarcal vigente em nossa sociedade, dando-lhes instrumentos para
supera-la e, assim, atuarem de modo que construam a equidade entre os
sexos. (Sardenberg, 2006, p. 46)

Nesse viés, a pedagogia feminista surge como uma medida para impedir ou
parar as praticas de opressao patriarcal instauradas nas classes escolares. Por meio
de seu papel educativo e conscientizador corrobora com o desenvolvimento de
estratégias de desconstrucdo das normas sexistas cotidianamente implementadas
na escola. Segundo a mesma autora, a pedagogia feminista objetiva na sua
esséncia a libertacdo de mulheres e homens das ideologias e hierarquias em torno
do género que circundam o meio social e educacional. Visto que “o feminismo é um
movimento de mulheres, de cunho politico que se opde e denuncia os sistemas de
opressdo patriarcal e conjuga diferentes vertentes, formas de agrupamento e
militdncia” (Bassalo, 2024, p. 132). E, quando inserido nas praticas escolares,
poderd auxiliar as e 0s estudantes a pensar criticamente acerca da sua propria
realidade, e entdo, construir o impeto de lutar pela mudanca dos paradigmas de
subalternidade instaurados secularmente na escola e no meio social.

Nessa premissa de transformacao da realidade, os ideais de autores como
Freire e Gramsci mantém a linha de pensamento onde a praxis é agao reflexiva,
portanto formadora de emancipagcdo, transformacdo da realidade e fonte de

libertacdo das praticas de opresséo socialmente naturalizadas. Ademais, 0s autores
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alinham-se aos pressupostos do que entendemos ser uma praxis pedagodgica
feminista na medida que elaboram conceitos que permitem esperancar um contexto
educacional que promova emancipacdo de mulheres e homens imersos no
patriarcado alicercado nas praticas escolares.

Praxis pedagodgica feminista configura-se como acgéo e reflexdo pedagdgica
que visa transformar a realidade das mulheres, das pessoas no contexto
educacional, baseando-se no feminismo como elemento precursor para ressignificar
as dinamicas sociais em prol do empoderamento feminino, bem como a
desconstrucdo das desigualdades de género nas escolas. Conforme Bassalo,
Dantas e Pantoja (2024) “o feminismo, ao firmar suas bandeiras de luta na
sociedade, traz consigo a discussao do termo ‘género’ como um dos meios para o
entendimento das desigualdades sociais, na medida que estas sdo socialmente
construidas” (p. 200). Assim, constata-se que o conceito de género como fruto das
construcBes sociais € fundamental para as discussdes feministas, na medida que
auxilia na explicacdo e entendimento das desigualdades existentes entre mulheres e
homens, muitas vezes criadas no meio social. Além disso, “as pedagogias feministas
se voltam para a interacdo ensino-aprendizagem, com base nos valores e principios
feministas, objetivando erradicar o sexismo, a discriminacdo, a exploracdo e
opresséo sexual, em suma, a ordem de género” (Sardenberg, 2011, p. 25).

Nesse contexto, o carater de transformacado social presente nos estudos de
Paulo Freire, a partir das ideias sobre a educacéo libertadora e a praxis, tém sido

amplamente influentes na praxis pedagogica feminista. Destarte:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera,
dois momentos distintos. O primeiro, em que o0s oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertacdo. (Freire, 1999, 23)

As ideias freireanas, na busca pelo desenvolvimento de um processo de
conscientizacdo politica e social, a partir da leitura de mundo construida pelo proprio
educando, enfatizam que o0s processos educativos precisam estar alinhados a
desconstrucdo das praticas de opressao, especialmente as praticas sexistas que
emergem cotidianamente nos contextos escolares. Logo, “Ao contrario das praticas

educativas tradicionais que legitimam o predominio epistemoldgico racional, a



62

pedagogia feminista busca reconhecer formas outras de construcdo do
conhecimento” (Silva; Mourad, 2022, p. 6).

Nesse cenario, Silva e Mourad (2022) enfatizam que “uma pratica
pedagogica feminista implicaria em uma acao voltada para a pratica do sentimento
de liberdade, mediada pela autonomia e pelo empoderamento” (p. 9). Entéo, incide
aos profissionais da educacéo identificar as multiplas facetas dos saberes de seus
alunos, servindo de mediador entre estes e 0s saberes escolares.

No que concerne a praxis pedagodgica feminista, a conscientizacdo sobre as
praticas de subordinacao patriarcal € fundamental para a valorizacdo do ser humano
e para a transformacdo da sociedade, sendo necessario que tanto as e 0s
estudantes quanto as educadoras e os educadores, desenvolvam a reflexdo critica
da realidade no cumprimento deste papel social atribuido a educacdo. Dessa
maneira, 0s estudantes deixam de ser considerados seres passivos e se
transformam em pessoas “criticas” que mantém didlogo com o educador, e o
conhecimento passa a ser socializado na medida em que as pessoas se
conscientizam de que uma depende da outra, pois a educacdo ndo se constitui de
forma isolada e sozinha, mas sim no coletivo social.

Nessa perspectiva, a educagao feminista tem como tarefa ou desafio “focar
na formacéo de seus educadores e nas ferramentas para aquisicdo de habilidades
gue promovam ndo apenas 0 empoderamento e a autoestima, mas também o
didlogo, a resolucédo de conflitos, a tomada de decisdes” (Silva e Mourad, 2022, p.
12).

A construcdo de uma prética feminista nos cenarios de educacao formal, esta
em consonancia com os ideais de bell Hooks, tedrica feminista e educadora que
suscita o viés educativo como efeito de modificacdo das realidades sociais e
subjetivas dos individuos. Conforme Hooks (2022), “a conscientizagdo feminista
revoluciondria enfatizou a importancia de aprender sobre o patriarcado como
sistema de dominacdo, como se institucionalizou e como é disseminado” (p. 25).
Neste horizonte, a pedagogia feminista mostra sua forca potencializadora diante das
praticas de opressao e submissao, pois constroi conscientizacdo e empoderamento,
a partir da desconstrucéo dos sexismos afirmados por meio das relacées de género
gue séo cotidianamente desiguais.

Segundo Arango (2023) “la emergencia de una pedagogia feminista en

nuestro contexto se posiciona como critica a un feminismo que es tedrico y que trata
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de influir en los ambitos sociales desde la academia” (p.98). Esta linha de
pensamento permite inferir que as ideologias suscitadas pelo movimento feminista
precisam ser disseminadas para além dos muros dos contextos académicos de
producdo do conhecimento.

Emerge assim, a necessidade de inserir nas préaticas escolares, na educacao
regular o viés que embasa a luta das mulheres, alicercadas na desconstrugdo do
patriarcado, que subjuga dia a dia as mulheres em todas as suas formas de
expressao, assim como as insere nos contextos prioritariamente domésticos.
Ademais, “el trabajo de la pedagogia feminista se interesa en el cambio social a
través de préacticas educativas que privilegian una postura critica frente a la
sociedad” (Arango, 2023, p.101).

Diante disso, ha possibilidade de refletir que a pedagogia feminista € um
elemento transformador das realidades individuais e coletivas, que por meio da
formacdo de uma consciéncia critica estudantes poderdo encontrar meios para
reorganizar o pensamento e gerar mudanca. Logo “sugiere encontrar la pedagogia
como un lugar fronterizo, siempre en relacibn con los espacios educativos
institucionales como la escuela, pero también con instancias familiares y sociales”
(Arango, 2023, p.103).

A luta por uma pedagogia que seja essencialmente feminista e adentre as
praticas escolares promovendo modificacdo social para mulheres e homens ainda
consiste em um ideal a ser alcancado. Embora, recentemente, em conformidade
com os alicerces da pedagogia feminista, a Lei n® 14.986, de 25 de setembro de
2024 inclui na LDB:

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional), passa a vigorar acrescida do seguinte art.
26-B:

"Art. 26-B. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e
privados, é obrigatéria a inclusdo de abordagens fundamentadas nas
experiéncias e nas perspectivas femininas nos conteddos curriculares.
Paragrafo Unico. As abordagens a que se refere este artigo devem incluir
diversos aspectos da historia, da ciéncia, das artes e da cultura do Brasil e
do mundo, a partir das experiéncias e das perspectivas femininas, de forma
a resgatar as contribuicdes, as vivéncias e as conquistas femininas nas
areas cientifica, social, artistica, cultural, econémica e politica."

Art. 2° Fica instituida a Semana de Valorizacdo de Mulheres que Fizeram
Histéria, campanha a ser realizada anualmente na segunda semana do més
de marc¢o nas escolas de educac¢éo basica do Pais. (Brasil, 2024, p. 3)

E um projeto de lei que possibilita a esperanca de um novo caminhar na

contemporaneidade para as pessoas, principalmente para meninas e mulheres
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inseridas nos contextos de educacao formal. Tendo em vista que tal lei projeta nos
contextos escolares conteddos que ndo somente abordam as experiéncias e
perspectivas femininas fundamentalmente relevantes para as praticas cotidianas,
mas também inclui nos projetos politicos pedagdgicos das escolas a Semana de
Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Histéria. Nesse interim, é necessério destacar
0 qudo as mulheres contribuiram/contribuem significativamente na dindmica da
sociedade. Por isso, a promoc¢ao da lei que promove a valorizacdo das pautas que
giram em torno das mulheres, é sobretudo, uma vitéria gigantesca diante de um
contexto social que ainda é extremamente patriarcal.

Segundo Diniz (2023) “a meméaria feita historia € territorio de disputa, por isso
€ tdo urgente ao feminismo a partilha de outros nomes e lembrancas, referéncias e
antepassadas” (p. 207). Tantas mulheres que participaram ativamente das lutas em
prol dos direitos sociais e que por vezes foram apagadas da historiografia. Tendo em
vista que ndo se pode esquecer que o sistema patriarcal na medida que tenciona a
manutencdo do poder em seu favorecimento cria constantemente estratégias de
pertencimento contrarias a modificacdo, dentre elas, a invisibilizacdo das conquistas
femininas como parametro para ndo gerar mudanga social. Embora, as mulheres,
em grande parte, a partir do feminismo, lutam constantemente para a desconstrugao
das praticas de subordinacdo feminina. “O mais importante do nosso trabalho — o
trabalho da libertacdo — demanda que criemos uma nova linguagem, que criemos o

discurso oposto: a voz libertadora” (Hooks, 2019, p. 11).
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1. EXPERIENCIAS, VIVENCIAS DOCENTES E FEMINISMO

Neste capitulo, sob orientacdo do método documentario realiza-se a
interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas narrativas, como anteriormente
detalhado, dirigindo a atencéo para os sentidos e significados que transitam sobre a
pratica docente de jovens professoras amazbnicas que se identificam com os
pressupostos feministas.

A esta altura do texto, convém lembrar, que as colaboradoras da pesquisa
atuam na cidade de Belém, no Ensino Médio. A professora Af tem 28 anos, é
professora de Lingua Portuguesa. A professora Bf, tem 27 anos, atua como
coordenadora do Ensino Médio. A docente Cf tem 26 anos, é professora de
Matematica. E, a ultima, Df tem 29 anos, é professora de Lingua Portuguesa.

O texto divide-se em subtdpicos a saber: 4.1 Experiéncia e pratica feminista
no cotidiano de professoras; 4.2 Préatica docente e o feminismo como ferramenta

educativa; 4.3 Feminismo e sociedade.

3.1 Experiéncia e préatica feminista no cotidiano de professoras

O presente bloco refere-se ao primeiro objetivo especifico que consiste em
identificar as motivacfes de uma pratica docente de viés feminista em escolas de
EM. Nesse viés, apresenta-se a reflexdo acerca de como as docentes identificam-se
com ideias do movimento feminista, desde a forma como conheceram o feminismo,
como se relacionam com ele, até a compreensao da sua relevancia para o cenario

educacional.
3.1.1 Sobre a iniciagdo ao feminismo

Neste item, se exploram as narrativas a partir de como tiveram contato com o
feminismo pela primeira vez, ou como se relacionam inicialmente com ele. As
narrativas suscitaram duas posi¢des: “Universidade” e “processo de descoberta”. A
primeira, “Universidade”, concerne a forma como as jovens conheceram e se

identificaram com as ideias de luta feminista. Apresenta-se:
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eu conheci feminismo na::: ainda na graduagdo; apesar de te:r (1),
exemplos muito de feminismo (.) na minha familia (.) eu nem sabia o que
era iSs0 nao=nunca passo::u esse assunto nunca; pairou na minha escola.
ou na minha educacao (.) mas; eu conheci na universidade por meio da=de
uma professora que::: trabalhou psicologia da educacéo; e foi ai que ela
comecou a trazer esses conceitos principalmente de racismo e feminismo
(.)e::: foi ai que descobri o que era (.) descobri como eu me sentia em
relacdo isso (.) descobri quais eram os meus exemplos de feminismo na
vida e::: (2) os meus amigos comecaram a=a estudar muito até porque eu
tinha muitas amigas mulheres na universidade entd:::0 meio que se tornou
um assunto comum entre nés (.) e:: acabou que a gente foi fazendo
pesquisas sobre i::sso (Professora Af)

Neste trecho a professora Af revela uma descoberta tardia do feminismo pois
afirma que conheceu o feminismo na universidade através de uma professora de
Psicologia da Educacao. Ainda assim, destaca que embora tivesse varios exemplos
na familia, ndo conseguia reconhecé-las como mulheres feministas, mas a partir do
momento que a professora inseriu conceitos de racismo e feminismo nas suas aulas,
conseguiu ter a compreenséo dos exemplos existentes no seu cotidiano. Ademais, a
Professora Af relata que os amigos comecaram a falar e escrever sobre feminismo,
porque essa tematica passou a ser algo que elas tinham em comum.

Nessa direcdo, ao apontar que passou a conhecer o feminismo somente na
Universidade, revela que esse tema nunca “pairou”, nunca esteve nem de maneira
sutil presente em sua trajetoria. A Professora Af traz uma fala pausada e indignada,
para dizer que ja convivia com exemplos de mulheres que tinham posturas
feministas em sua familia, revelando o sentimento de orgulho por isso, mas ao
mesmo tempo de chateacao pois ndo conseguia identificd-los como tal.

Um importante fator a ser observado é o fato primario de ter tido contato com
o0 os ideais suscitados pelo feminismo somente por meio de uma professora na
Universidade que deu inicio a um processo de construgdo de um pensamento
feminista por meio de uma identificagdo com a luta feminista e o reconhecimento
como feminista.

A primeira posi¢ao “Universidade” surgiu também na narrativa da Professora

Bf que relata:
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Quando eu=eu adentrei na universidade eu passei a ter esse olhar melhor;
(.) né (.) Eu fui inserida neste=neste meio (.). E eu tinha uma disciplina que::
eu trabalhei (.) O:: feminismo em um artigo (.), ndo feminismo falando so- é
de fato que é o feminismo (.) mas sim como mulheres que lutaram é::: (3)
por mulheres (.) né pra- sobre essas opressoées (.) que:: as mulheres vivem
né (.) que nds vivemos (.) Né infelizmente até (.). hoje, ele é uma luta ardua
(.) E a partir disso eu comecei a conhecer o feminismo e foi algo que me
encantou (.) (Professora Bf)

A professora Bf como a participante anterior, compartilha que também teve
seu primeiro contato com o feminismo ao adentrar na universidade. A universidade
se destaca como um espaco de transformacao, onde ela passou a ter um olhar mais
agucado acerca dos pressupostos feministas, especialmente na medida em que
realizou atividade académica que falava sobre mulheres e opressdes e sobre a luta
das mulheres até os dias atuais. Com a frase “que nés vivemos” e “foi algo que me
encantou” demonstra que estudar acerca das lutas das mulheres, ndo s6 a conduziu
a conhecer o feminismo como a se identificar com a ardua luta feminista.

Sua narrativa, ao discorrer sobre o conhecimento inicial acerca da luta
feminista, € tranquila, mas nota-se também um sentimento de angustia pelas
opressdes que as mulheres do passado ja viveram e por ainda ser uma luta na
atualidade, mesmo que a mulher ja tenha conquistado muitos espacos.
Possivelmente, a jovem demonstra encantamento ao se enxergar como feminista,
tendo em vista que o feminismo gerou um cenério de conquistas para as mulheres
nos mais diversos ambitos da esfera publica e privada.

Nessa mesma posic¢ao “universidade” a Professora Df destaca:

Entdo (.) acredito que:: eu (.) percebi (.) que eu era feminista (.) quando eu
entrei na universidade depois de uns 2 anos eu me envolvi com movimentos
(.) feministas; que tratavam questdes como o assédio; combate ao assédio,
€ moral sexual enfim (.) E ai eu me envolvi com a luta comecei a conhecer
0Ss movimentos e::: percebi que eu de fato era feminista e que os ideais (.)
neh que o feminismo levanta (.) as lutas que o feminismo levanta tinham
muito a ver com o que eu acreditava, neh (.) a::: (.) sociedade para todas as
mulheres (Professora Df)

A professora Df ao afirmar “acredito”, revela que se percebeu como feminista
na universidade, mostrando que levou dois anos para se relacionar com movimentos
feministas que discutiam questdes de assédio e formas de combaté-lo em todas as
suas dimensobes, moral, sexual entre outras. Desta forma, Df envolveu-se com a luta
e passou a conhecer de fato o movimento de mulheres, percebendo-se como parte
de feminismo, pois os ideais de luta que o feminismo suscita se encaixavam no que

a jovem acreditava ser o melhor para a sociedade, em especial para as mulheres. E
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valido destacar, que a jovem Df é a Unica que atuou como ativista na universidade,
nao apenas estudou sobre o feminismo.

Sob uma nova perspectiva, constata-se nesta narrativa um processo mais
gradual de identificacdo com o feminismo, manifestando o sentimento de orgulho em
sua atividade, tendo em vista que o feminismo discute tematicas muito pertinentes
para o entendimento das opressfes sociais como o0 assédio entre outras tantas
mazelas sociais. Por conseguinte, a elevacdo da voz da jovem destaca a
importancia que a luta feminista tem em sua trajetéria, na medida que 0 movimento
repercute e alinha-se as suas escolhas pessoais e coletivas, naquilo que ela tem
como verdade para si e para 0 meio social.

E relevante observar que a universidade se desenha como um espaco de
ruptura e conscientizacdo e, especialmente no caso de Af e Df como lugar que
oportunizou o reconhecimento de valores que ja estavam presentes, mas ndo eram
relacionados ao feminismo. Possibilita relacionar vivéncia e ciéncia -
teorizacao/explicacdo sobre a vivéncia. Na mesma medida revela uma elaboracéo
emocional e reflexiva, um processo de reconhecer-se, evidenciando o feminismo em
sua dimensao pessoal e social.

Na segunda posicdo, “processo de descoberta”, surgiu a narrativa da
Professora Cf, pois os conhecimentos primarios acerca do movimento feminista

iniciaram-se ainda na adolescéncia, como ressalta:

N&o foi assim um dia que eu cheguei e sabia né, Ah eu sou feminista (.) foi
um processo de descoberta de redescoberta eu tinha u:::m, acho que era o
receio de me intitular como feminista; E isso vinha muito por conta::: de uma
questdo intelectua::l assim (.) eu achava que::: para ser feminista eu tinha::
gue ler os=as=o0s classicos do feminismo; Entdo foi um processo de
descoberta:: Que isso ocorreu ali da minha adolescéncia até a minha fase
adulta () acho que eu comecei a::: a perceber que existiam desigualdades
de género e que (.) a gente precisava questionar, isso e (.) tipo (.) tomar
determinadas atitudes ali na::: adolescéncia mesmo com os 12 11 12 anos
assim (.) foi quando eu comecei a ter mais relacdes né (.) Com outras
pessoas né (.) (Professora Cf)

A posicao “processo de descoberta emerge na narrativa da Professora Cf na
medida que retrata que a identificacdo com os ideais de luta feminista ocorreu ainda
na adolescéncia e de forma gradativa, como um processo de descoberta, tendo em
vista que, para ela, ser feminista estava relacionado obrigatoriamente as leituras de

grandes classicos. Porém, ao longo da sua trajetoria, ao se deparar com a
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desigualdade de género existente na sociedade, ela passou a se questionar, a se
posicionar diante das adversidades e assim a entender-se como feminista.

Ela demonstra que tinha o sentimento de incerteza e receio de se intitular
feminista, pois acreditava ser necessario dominio tedrico, como ela diz, dos
“classicos do feminismo”. Revela também que muito cedo, ainda no inicio da
adolescéncia, conseguia perceber a existéncia das desigualdades de género e
atribui essa percepcdo a ampliacdo de suas relacbes sociais. Observa-se, nesse
sentido, uma sensibilidade precoce para as injusticas de género e a indicacdo de
que a identificagcdo com o feminismo emergiu de vivéncias e reflexbes, foi um
processo de redescoberta. Ela expressa certa satisfacdo ao destacar a emergéncia
de uma consciéncia quanto aos desafios de ser mulher ja na adolescéncia,
lembrando que entendia que “precisava questionar” e “ter determinadas atitudes” em
relacdo as desigualdades de género a que estava exposta.

Nessa direcdo, pode-se discorrer que este € um sentimento comum na
sociedade, grande parte das mulheres, embora sejam conscientes dos seus direitos,
usufruem e sentem-se bem com as conquistas do feminismo, mas ndo se sentem
parte dele, por acreditarem que para ser feminista precisa estar em um espaco
académico ou participando ativamente dos movimentos feministas. Embora seja
relevante que cada vez mais mulheres estejam inseridas nas lutas suscitadas pelo
feminismo e contrarias a todas as formas de opresséo patriarcal a que as mulheres
cotidianamente séo expostas.

A professora Cf revela uma tensdo comum entre a experiéncia como mulher
gue sente e vive os sistemas de opressdao e o saber académico, como se ser
feminista precisasse de validacdo académica, intelectual ao mesmo tempo
revelando que o feminismo € vivido como experimentacdo, como vivéncia e nao
como teoria. E valido destacar, nesse aspecto, que a sociedade patriarcal continua
criando estratégia para reafirmar sua estrutura de poder masculina, onde as
mulheres sdo vinculadas aos espacos subalternos. Por isso, entendemos que
guanto mais mulheres conseguirem entender-se como feministas e passarem a agir
ativamente na luta contra a subordinacdo, mais avangos ganham espaco na

construcdo de uma sociedade em que equidade entre os géneros prevaleca.
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3.1.2. Quanto arelacdo entre feminismo e a docéncia

Diante do cenario educacional ser permeado por praticas tradicionais de
ensino, salienta-se um novo olhar para a construcdo de equidade nas relacdes.
Nessa direcdo, no que se refere a compreensdo do feminismo ligado ao contexto
educacional, as duas professoras entrevistadas apresentam trés posicoes
denominadas como: “escola como espaco de conscientizacdo”, “ferramenta”’ e
“atravessamento”.

A primeira posicdo "escola como espaco de conscientizacdo” surge na

narrativa da Professora Af, quando ela explica:

Eu acredito que o feminismo ele é uma das pecas (.)_fundamentais da nova
educacédo [...] mas a gente percebe que::: com o passar do tempo ele:: é
uma peca fundamental assim como (.), indmeras outras é=é:::: inimeros
outros temas que precisam ser discutidos na sala de aula (.) visto; que nés
temos alunos e alunas que vivenciam isso de forma cotidiana (.) alunos
LGBTS é::: aluno é::: mul

h- meninas né (.) que as vezes sofrem violéncia (.) €:: pessoas pretas que::
sofrem racismo (.) o feminismo é algo que tem que ser discutido todos os
dias. (Professora Af)

A professora Af aponta neste trecho que o feminismo € uma peca
fundamental para que seja discutido em sala de aula, assim como outras tematicas,
tendo em vista a diversidade presente no cotidiano das escolas. Lembra alunos e
alunas LGBTS, pretos que vivenciam na pratica situacdes de violéncia e opressfes
sociais.

A narrativa da Professora Af mostra de forma enfatica o quanto o feminismo é
uma peca-chave para a construcdo de uma educacdo ndo sexista, pois, como é
destacado pela professora que ao longo do tempo, a prépria construcdo do
feminismo na sociedade mostra que ele possibilita e traz a tona inGmeras tematicas
que precisam ser discutidas na sala de aula, tendo em vista que fazem parte do
cotidiano de alunas e alunos.

Ela demonstra entusiasmo ao trazer em sua fala que ha uma diversidade de
sujeitos nas classes escolares, embora também apareca 0 sentimento de
preocupacao, pois, muitas vezes, esses estudantes sdo permeados por experiéncias
de violéncia. Por este motivo a jovem ressalta em sua narrativa que o feminismo é

fundamental e necessita ser discutido todos os dias.
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Neste trecho pode-se ver o comprometimento da docente com uma educagao
que seja inclusiva, destacando o feminismo, como a base de atuagdo docente
diariamente.

Aliado ao primeiro posicionamento "escola como espaco de conscientizacao”,
também surgiu na narrativa da Professora Df, pois reflete:

Mas também eu acredito que:: (.) é:: a escola (.) Ela é um espaco
fundamental neh (.) a=a=0 espaco escolar ele € um ambiente fundamental

pra que a gente eduque também os alunos com relacdo (.) ao assédio (.) a
guestao da violéncia doméstica mesmo neh (.) (Professora Df)

Assim como a Professora Af que destaca o feminismo como algo relevante
para a educacado, a docente Df afirma que a escola é um espaco fundamental para
educar os estudantes em favor da néo violéncia, da inexisténcia de assedio e/ou
outras praticas de submissédo das minorias.

Nesse sentido, a narrativa da Professora Df expressa tranquilidade ao
entender que o feminismo constr6i um espaco de formacdo que possibilita aos
educandos a conscientizacdo sobre as problematicas sociais que estdo ao seu
redor. Nesse Viés, sob a Gtica de pensamento do feminismo como espaco, a jovem
suscita que os profissionais da educacdo podem trazer para o contexto das suas
aulas as discussfes que envolvem as realidades dos proprios estudantes, temas
como asseédio, violéncia doméstica entre tantas outras formas de violéncia, bem
como é alavancado nos estudos de Freirianos, uma educacdo critica, a qual
possibilita a reflexdo acerca do meio social em que o sujeito vive e expressa-se.

Salienta-se que ambas destacam a escola como espac¢o de conscientizacao,
de educacdo para além dos conteldos tdo somente, mas para a vida. E uma vida
igualitaria.

A terceira posicao “ferramenta” manifestou-se na narrativa da Professora Bf

ao relatar:

Eu compreendo o feminismo (.) como (.) uma ferramenta docente (.) uma
ferramenta para ele trabalha::r (.) diversas (.) é::: (1) Situacdes (1) Que ele
vive (.) eu compreendo o feminismo (.) como (.) uma:: pratica de Liberdade
(.) eu compreendo o feminismo (.) €:: nesse contexto do docente (.) Como::
um instrumento (.) mesmo (.), uma ferramenta a ser trabalhada na
construgdo desses individuos e nés como professores (.) educadores
(Professora Bf)

Neste trecho a docente Bf mostra que compreende o feminismo como uma
ferramenta docente que possibilita ao professor trabalhar as distintas situagdes na

sua sala de aula, bem como na construcdo dos individuos e dos préprios



72

professores. Além disso, também entende o feminismo enquanto pratica de
liberdade.

A professora narra de forma pausada, demonstrando cuidado ao dizer que
entende o feminismo como uma “ferramenta docente” que promove a “pratica de
liberdade”. E que, quando alinhada ao contexto docente, precisa ser utilizada como
um instrumento na construcao formativa dos proprios individuos. Ao dizer isso se
refere ao feminismo como um instrumento de trabalho, ou seja, ndo é apenas teoria
ou um conjunto de ideais e ideias, mas é uma pratica de transformacao.

A narrativa permite a reflexdo do quao necesséaria, como ja refletido por
outras participantes, é a insercdo do feminismo nas praticas escolares, pois pode
participar ativamente na construcdo das identidades dos e das estudantes. Assim, é
de suma importancia mostrar as ideias de luta feministas, como a criacdo da
consciéncia critica, o sentimento de empatia, a equidade nas relacdes de género, a
desconstrucao de sexismo nas dinamicas escolares.

Nessa direcdo, se relaciona com a quarta posicao “atravessamentos”,

apresentada na narrativa da jovem professora Cf quando afirma:

Entdo::: é::: eu penso que o feminismo ele se relaciona com (.) a educagdo
nesse sentido quando (.) é:: a gente é atravessado por esses pontos em
comum assim (.) De:: de desigualdade e tudo mais (.)Eu ndo consigo::
pensar numa educacio (1) E::: que uma educacdo genuina né; que visa
essa=essa::: (.) libertagdo, digamos assim sem (.) sem um:: um (1) uma
pratica feminista, né (.) Uma tendéncia mais feminista. (Professora Cf)

A Professora Cf destaca que feminismo e educacao se relacionam na medida
gue tém em comum a superacao da desigualdade existente no cotidiano. Ela ndo
consegue enxergar um processo educativo que ndo esteja atrelado a libertacdo dos
processos de opressao, portanto, sem uma pratica feminista ou pelo menos que
tenha uma tendéncia aos ideais de libertacdo feminista.

Nessa dimensdo, demonstra o0 sentimento de preocupacdo por ter a
compreensao dos atravessamentos de desigualdade existentes na sociedade. Por
isso, ndo consegue pensar em uma educacdo genuina que néo esteja atrelada a um
ponto de vista de libertagdo dos sujeitos, ou seja, sem uma atuagédo pedagogica que
nao seja feminista.

No cenario em que se desenvolve essa reflexdo, pode-se verificar o0s
contextos educativos em que o0s estudantes estdo inseridos, em que as praticas

ainda estdo alicercadas em dinamicas tradicionais sexistas e muitas vezes
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corroboram com exclusdo e inferiorizagcdo das mulheres. Nesse raciocinio, é
relevante destacar o que outrora foi discutido ao longo deste texto, que o
tradicionalismo que se pretende desconstruir € 0 que esta relacionado ao sexismo

nas instituicdes de ensino e praticas sociais de subordinacao feminina.
3.1.3. Quanto ao feminismo e a sociedade

Neste topico trata-se das narrativas sobre o feminismo e suas vivéncias
pessoais, ao refletirem acerca de como o feminismo as auxilia enquanto mulher na
sociedade paraense. A partir de suas falas identificaram-se quatro posicdes

nomeadas como: “direitos”, “poder”, “escolhas” e “atuagao”.

A primeira posigao “direitos” surgiu na narrativa da Professora Af.

Assim (.) ndo s6 no paraense (.) mas o direito de fala ja € uma conquista do
feminismo; né (.), até antes dele a gente ndo poderia nem abrir a nossa
boca para falar (.) Entéo, (.) o feminismo(.) ele basicamente me deu todos
os direitos que eu tenho hoje (.) de voto (.) de fala (.) de expresséao (.) de
investimento (.) de escolhas (.) tudo que hoje eu posso ser (.) veio por meio
dele (.) se eu ndo conhecesse o feminismo (.) eu ndo poderia usufruir dos
direitos que ele me traz (.) é::: direitos basicos (.) como a roupa que eu visto
(.) até direitos fundamentais (.) como voto e expressao (professora Af)

Ela reconhece o feminismo na conquista dos direitos sociais. A professora
ressalta que os direitos ndo se referem somente ao ambito de ser paraense. Ela
menciona direitos conquistados pelo feminismo, como o proprio direito de fala,
destacando que antes do feminismo as mulheres ndo tinham o direito de se
expressar livremente. Ela explica que o feminismo auxiliou na conquista de todos os
direitos sociais como 0 voto, a expressao, os investimentos, as escolhas. Ou seja,
atrela tudo que as mulheres podem ser ou ter na atualidade, todos os direitos, do
basico aos avancados, trata-se de conquistas histéricas do movimento feminista.

Nessa linha de pensamento, pode-se destacar que a docente fala
enfaticamente a palavra “nem” para expressar que € gracas ao feminismo que ela
pode expressar suas ideias, fazer escolhas, demonstrar seus anseios. Afirmando
gue se nao tivesse conhecimento do feminismo ndo saberia como utilizar seus
direitos sociais. Esse trecho permite a compreensao de como o feminismo enquanto
movimento de luta trouxe avancos para a vida das mulheres que em outras épocas
da sociedade viviam na subalternidade e eram restringidas de direitos. O feminismo,
entdo, trouxe consigo o impeto da mudanca e transformacdo da sociedade, na

medida em que mulheres ousaram lutar pelo seu lugar na sociedade.
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A segunda posicdo nomeada como “poder” surgiu na narrativa da Professora

Bf. Vejamos o que ela diz:

E::: o feminismo (.) ele me auxilia na:: no meu:: dia a dia (.) Como eu me
coloco (2) Socialmente na sociedade (.) € qual é o meu papel (.) como
mulher (.) mulher feminista dentro (.) da sociedade que nds vivemos que a
gente sabe que:: E uma sociedade patriarcal (.) uma sociedade sexista (.) E
eu entendo a minha importancia (.) é (.) na sociedade para desconstrucao
disso (.) né que nao é algo (2) de- N&do é uma revolucdo que eu vou
conseguir (.) de uma vez (.) mas, cada mulher feminista ela pode é::: ter
essa=essa peca do Tabuleiro (.) qual seria o que o feminismo né me auxilia
(.) € nisso () no=no meu poder de::: (1) de fa- ndo de fala mais de
posicionamento; socialmente na sociedade (Professora Bf)

Em sua narrativa vemos que ela destaca o feminismo como um auxilio para
entender seu “dia a dia” e a se posicionar socialmente. A professora Bf diz que o
feminismo a auxilia a se entender “como mulher” na sociedade que define como uma
“sociedade patriarcal” e uma “sociedade sexista”, afirmando que também a auxilia a
compreender sua contribuicdo “na sociedade para desconstrugdo disso”. Ela
destaca que ndo é uma revolugdo que vai conseguir alcancar o almejado de uma
vez sO, mas consciente de que cada mulher feminista pode ser essa peca do
tabuleiro.

Nesse interim, pode-se destacar que a professora traz em sua narrativa um
sentimento de alivio, pausando algumas vezes para dizer que o feminismo faz parte
do seu cotidiano, dando-lhe consciéncia de quanto a sociedade é patriarcal,
portanto, a subjuga e cria diariamente formas de inferiorizacdo. Nesse aspecto é
importante frisar que da narrativa emana o empoderamento que o feminismo
constroi, fazendo entender a importancia de lutar contra o sexismo presente nas
relacbes que sdo travadas socialmente. Nota-se a poténcia na fala da professora,
onde o feminismo permite e a auxilia no posicionamento social contrario as formas
de opressao contra mulheres.

Aliado a isso, em outro momento, a professora reflete acerca dos ideais

feministas para si, salientando que:

O feminismo (.) hoje (.) para mim (3) ele € uma lupa (.) De::: que eu posso::
enxergar além do que os meus olhos (.) € natural, ndo () Ai como assim (.)
€::: no meu ouvir (.) no meu falar (.) no=no meu:: é: eu me impor- me
importar e se importar com alguma situacdo (.) Entdo o feminismo ele é
para mim um=um instrumento de:: Liberdade (.) E:: entdo eu vejo o
feminismo hoje como (2) Um abrir de- um abrir dos olhos () u::m mente
aberta (.) E:: ele e ele ta totalmente ligado a minha vida; Mas o feminismo
pra mim ele é libertador (.) E eu posso estar ali vendo alguém (ser) ou falar
algo para mim e eu saber que aquilo ndo vai me atingir (.) porque o
feminismo ele j& me libertou (.) (Professora Bf)
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Neste trecho Bf revela que o feminismo € um recurso capaz de lhe revelar
aspectos invisiveis a observa¢cdes comuns e cotidianas que se manifestam no que
escuta, fala, no fato de se importar com alguma situacéo. E para ela um “instrumento
de:: liberdade”, um “abrir dos olhos”, algo que ampliou suas perspectivas e
atualmente é totalmente ligado a sua vida, ressaltando que para ela o feminismo “é
libertador”. E mesmo diante de situagdes em que alguém venha falar algo que tente
reprimi-la, ela sabe que aquilo ndo a atingira, porque esta liberta pelo feminismo.

Neste trecho nota-se 0 sentimento de satisfacdo na narrativa da professora,
na medida que destaca que o feminismo funciona como uma lupa, ampliando seus
horizontes e sendo instrumento de liberdade. Pode-se destacar, nessa narrativa da
Professora Bf o quanto a sociedade patriarcal intrinsecamente molda as acfes e
experiéncias das mulheres, fazendo-as pensar, agir, falar de uma determinada
maneira, até mesmo nas minimas a¢fes cotidianas, entretanto, quando se tem um
pensamento feminista, a mulher passa a fazer suas proprias escolhas pessoais,
passa a ndo se importar com os julgamentos sociais que tentam limitar as mulheres.

A terceira posicao, “decisdes”, emergiu nas narrativas da professora Cf, onde
destaca que o feminismo a auxilia nas decisdes e escolhas individual e profissional.

Assim:

acho que me auxiliem tudo (.); tudo o que eu faco (.) na=na minha vida (1)
Entdo::: é: enfim as minhas decisdes politicas as minhas decisdes em
relagdo ao meu corpo €::: as minhas decisbes profissionais de carreira tudo
isso sdo acdes minhas (.) Que sdo motivadas pelo feminismo (.) Entdo:: é::
seria isso, (.) Decisdo de carreira (.) decisdo politica é posicionamento
politico por exemplo as decisdes do que que eu posso (.) do que que eu
guero fazer com meu corpo né (.) Em relacéo é a questdo de salide mesmo
gue a gente ainda tenha muitas problematicas em relacdo a isso (.)
(Professora Cf)

A Professora Cf afirma que o feminismo estd em todas suas escolhas
cotidianas e de vida, desde as decisdes politicas, individuais com o seu corpo, até
as decisbOes profissionais. Todas sao entrelagcadas ao feminismo. Ou seja, 0
feminismo orienta suas decisdes profissionais, politicas e pessoais. A frase “tudo o
que eu fago (.) na=na minha vida” indica uma integragéo forte entre a pratica
cotidiana, ou a vida cotidiana e a sua identidade como feminista, ou a sua relagao
com o feminismo.

Destaca-se 0 sentimento de satisfagdo e a autonomia na narrativa da jovem
ao falar de forma leve e clara sobre o quanto o feminismo integra todos os ambitos

da sua vida. Nota-se que o feminismo move as suas experiéncias de um modo geral,
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0 que é uma realidade para muitas mulheres. Como ja suscitado, o feminismo

transforma a sociedade em favor das mulheres, permitindo que elas possam

alcancar espacos, expressar-se livremente, fazer as suas escolhas individuais e

coletivas, totalmente na contramao da sociedade do patriarcado.

A quarta posicéo “atuagado” surgiu também na narrativa da Professora Df:

(.) ele me auxilia enquanto mulher (.) na::: sociedade (.) é::: com relacéo a
minha atuagéo; (.) Ao (.) talvez a: minha atuagdo mesmo como professora,
até (.)Acredito que o feminismo; ele me faz (.) me (.) é::: me faz enxergar (.)
neh (.) Na sociedade é:: os atravessamentos neh (.) todas as opressées que
a gente sofre; o feminismo (.) ele me auxilia no sentido de:: enxergar, é::
esses atravessamentos (.) essas questdes que::: nos afetam neh () Nao
afeta s6 a mim (.) afeta as mu- a todas as mulheres e acredito que (.)

inclusive isso deve::: afetar de inimeras formas (.) E::: muito mais ainda as
mulheres pretas que entram na universidade (.) (Professora Df)

A narrativa traz a tona que o feminismo contribui na sua atuacdo propria
enquanto mulher e no que tange também a sua profissdo, na medida que o
feminismo permite que ela consiga enxergar as opressfes que atravessam as
mulheres de inUmeras formas, principalmente as mulheres pretas que adentram as
universidades.

Nessa direcdo, a Professora Df mostra como o feminismo a ampara no
cotidiano, reafirmando a relevancia dele para o entendimento das problematicas
enfrentadas socialmente. Nota-se uma oscilagédo na voz da jovem ao retratar sobre
como o feminismo a possibilitou enxergar os atravessamentos de opressao que
afetam as mulheres. A jovem ainda traz a tona um fator a ser considerado que séao
as mulheres pretas que adentram as universidades. O que possibilita refletir acerca
do quanto a luta feminista precisa atentar-se para esses atravessamentos raciais
que interpelam as praticas sociais. Lutar pela desconstrucdo de sexismos e do
racismo que ainda repercute nas vivéncias dos sujeitos, principalmente quando se

trata de mulheres pretas.
3.1.4. Quanto ao feminismo e a educacao

Neste subtopico apresenta-se a interpretacdo das narrativas quando as
professoras falam sobre como o feminismo se relaciona com a educacéo de forma
geral. Nessa direcdo destacaram-se dois posicionamentos das narrativas das

professoras nomeadas como: “construcao” e “conscientizagao”.
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A primeira posicdo destacada como “construgdo”, que orienta a prética

docente, apresenta-se nas narrativas das jovens Af e Bf:

o feminismo ele precisa, e ele é um dos pilares da educacao (.) Entdo, a
gente::: precisa; ter uma educacdo que forme (.) meninas (.) conscientes
dos seus direitos e de tudo aquilo que a gente pode ser e fazer(.) E meninos
conscientes do que eles precisam respeitar () e do que eles precisam
entender(.) J& que, muitas vezes essa educacédo ndo vem de casa (.) como
muitas vezes a gente ndo tem esse tipo de conhecimento em casa, visto
gue os pais ndo tém; e muitas vezes os avos também ndo tiveram (.) é:::,
cabe a escola incentivar esse tipo de debate (.) Entdo (.) € extremamente
importante que a educacgédo desde o inicio ela seja feminista (.) Ela tenha (.)
€:::: professores que entendam do que estdo falando (.) pra passar pra
alunos e que todos eles formem uma comunidade que possa lutar a favor
das mulheres (.) a favor da=da das minorias (.) (Professora Af)

A Af declara que o feminismo é um dos “pilares da educacdo” e em sua
perspectiva, a sociedade precisa desenvolver um processo formativo que
desenvolva mulheres conscientes dos seus direitos e de tudo aquilo que podem ser
e fazer. E, do mesmo modo, precisa desenvolver um processo formativo para que 0s
meninos sejam conscientes do que precisam respeitar e entender, tendo em vista
que, por vezes, esse conhecimento ndo é repassado no seio das familias. Muitas
vezes, pais, avos, no cerne do patriarcado enraizado na estrutura da sociedade,
também ndo possuem este tipo de conhecimento. Por isso, a professora ressalta a
relevancia da escola incentivar esse tipo de debate, assim como a importancia de
gue a educacdo seja feminista desde o principio, num cenario em que professores
entendam do assunto e repassem este conhecimento aos alunos e juntos formem
uma comunidade que lute a favor das mulheres e/ou minorias.

Ao relacionar o feminismo com a educacao, a Professora Af narra de forma
enfatica o quanto a educagao “precisa” do feminismo. Segundo ela, o feminismo
precisa ser o pilar da educacéo, pois intenciona promover a conscientizacado das
meninas sobre os seus direitos e dos meninos sobre o respeito as diferencgas.

Nota-se que a professora aumenta o tom da voz e enfatiza que 0s jovens
precisam estar conscientes e entender sobre respeito e que deveriam trazer essa
educacdo de casa, mas compreende que iSSO, em muitos casos, ndo € uma
realidade. Por este motivo, ela fala com exaltagao que sente a necessidade de “que
a educacao desde o inicio ela seja feminista”. Ao dar destaque a uma educacao
feminista reconhece a natureza dessa formac&o para promover mudangas na

sociedade. Ela também destaca a responsabilidade dos professores na tematica,
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chamando ateng&o para que consigam repassar seus conhecimentos para 0s seus

alunos e juntos formem uma comunidade escolar que lute em prol das mulheres e

das minorias.

Do mesmo modo, a Professora Bf destaca:

O feminismo (1) Nesse contexto (.) né de um modo geral como vocé fala (.)
na educacdo (.)ele é€::: € totalmente relacionado com as relagbes que a
gente vive dentro (.) de sala de aula (.) E::: como eu havia falado no inicio
(.) na construcado do individuo (.) Entdo é::: na minha opinido (.) o feminismo
(.) Ele=ele precisa estar inserido na educacéo (2) De modo geral mesmo (.)
ndo em uma disciplina apenas ou em uma roda de conversa (.) Mas sim na
minha pratica (1) em sala de aula (.) Natural; de modo natural (.) o
feminismo ele=ele::: Tem essa relacdo com a educacdo (.) E:: na::
construgdo mesmo (.) do individuo (.) nesse contexto porque ele=ele::, o
feminismo (.) ele é formador (.) ele vai formar, é::: individuos (.) criticos e;
tanto homem quanto mulher né porque a gente tem ainda (.) a gente néo

ma::s algumas pessoas tém ainda a ideia de que o feminismo é para as
mulheres (.) O feminismo € para todos (.) (Professora Bf)

Neste trecho a docente aponta que, de maneira geral na educacgdo, o
feminismo esta relacionado as relagdes experienciadas na sala de aula. Para ela,
ele precisa estar inserido de modo geral, ndo somente em uma disciplina, mas na
pratica docente com naturalidade. Ainda destaca que o feminismo se relaciona com
a educacao a partir da construcdo do individuo. Nesse sentido, a jovem diz que o
feminismo forma sujeitos criticos, tanto homens quanto mulheres, tendo em vista
que socialmente ainda se tem a ideia de que feminismo é para mulheres, embora ele
seja para todos.

Desse modo, traz a tona o sentimento de pertencimento do feminismo quanto
as relacdes que sao estabelecidas entre professores e estudantes no cenario
educativo, na medida que participa ativamente na construcdo dos sujeitos
envolvidos no processo educacional. Por isso, narra com satisfacdo que o
feminismo, de forma geral, “precisa” estar inserido na sala de aula, ndo como uma
disciplina a parte ou somente em uma atividade, mas na préatica cotidiana dos
professores e de forma naturalizada. A professora nos direciona no sentido de
enxergar o profissional da educacdo como formador da consciéncia critica dos
sujeitos, como aquele que auxilie na desconstrucdo dos estereétipos de que o
feminismo € somente para mulheres, pois é necessario a compreensao de que o

feminismo € para todos como suscita bell hooks.
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No segundo posicionamento “conscientizagdo” as jovens professoras Cf e Df
atrelam feminismo e educacao com a promocéao da liberdade dos sujeitos por meio
da conscientizacdo, como vemos no trecho a seguir:

E quase que:: intrinseco assim (.) tipo:: é:: a gente::: (2) na=na educagio eu
acho que a gente:: visa uma libertagdo assim (.) e; pra-=ra gente se libertar
da=das (1) acho que de tudo que nos prende assim (.) das estruturas de
poder () do nosso sistema politico () das violéncias que todos nés
sofremos (.) porque eu acho que: ((respiracao forte)) é:::, todos os sujeitos
sofrem sdo afetados por varias formas de violéncia; assim(.) é:: mas (.) para
a gente conseguir isso a gente precisa questionar (.) as estruturas (.) a
gente precisa estudar os siste- é:: questionar os sistemas (.) é::: sejam eles
politicos econémicos sociais (.) a gente:: (.) na educacao aprende sobre os
nossos direitos sobre os nossos deveres, né (.) entd::o é::: os direitos e
deveres femininos estéo incluidos ai né (.) () o que a gente fala quase

como se fosse uma coisa a parte (.) devido a todas as violéncias de género
né (.) (Professora Cf)

Neste trecho a docente relaciona a educacdo como libertacdo a libertacdo de
estruturas amplas de poder e inclui as opressées contra a mulher como um dos
elementos da dominagédo. Ressalta que a educacgéo visa libertar os sujeitos das
estruturas de poder que comandam a sociedade, como por exemplo o sistema
politico ou as violéncias que atravessam os individuos. Nesse sentido, afirma que se
a educacdao intenciona o questionamento, tendo em vista que € o meio pelo qual os
educandos aprendem sobre direitos e deveres sociais. Nesse sentido, deve-se ter
em conta que nesse contexto estdo incluidos os direitos que as mulheres possuem,
mas, por vezes, sao tidos como algo a parte devido as violéncias de género.

Pode-se observar na narrativa da docente um sentimento de valorizacdo, na
medida que compreende o feminismo intrinseco a uma educacdo que vise a
libertacdo dos sujeitos no que tange aos sistemas de opressao. Por meio de pausa e
forte respiracdo, da seguimento a sua narrativa, expressando certa preocupacao ao
reconhecer que o0s sujeitos, em sua totalidade, passam por situacfes de opressao
gue precisam ser questionadas. A professora nos direciona para o entendimento de
que o feminismo quando inserido na educacao podera promover a conscientizacdo
dos individuos sobre seus direitos sociais e desta maneira eles poderao questionar
0s sistemas de opressao e conseguirdo agir no sentido de desconstruir violéncias.

Nesse caminho, aliando-se ao processo de “conscientizagdo” a Professora Df

aponta:

o feminismo ele_pode (.) é::: ele se relaciona (.) na verdade (.) diretamente
com a educacao (.) porque é na escola (.) neh (.) pensando no:: espaco
escolar (.) eu acredito que na escola que:: os alunos neh (.) crianga (.)
adolescentes (.) jovens (.) comecam a entender como que a sociedade
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funciona neh (.) Entdo acredito que o espacgo escolar (.) a educacéo (.) ela
leva (.) esse:: (.) Essa nocdo né (.) N&o sei nem ser- esse conhecimento
também (.) para os alunos entenderem (.) e para as=a comunidade escolar
em geral () neh () E:: como que:: como que é a sociedade para nds
mulheres (.) (Professora Df)

Neste trecho a docente assinala que o feminismo estd4d diretamente
relacionado com a educacgdo, pois € no espaco escolar que os estudantes de
qualquer idade e fase iniciam o processo de compreensao das dinamicas sociais.
Em sua perspectiva, como a escola € esse lugar de formacéo ela pode ser também
onde se constroi o entendimento sobre os desafios da vida das mulheres.

Nessa direcdo, a docente mostra clareza ao destacar que o feminismo esta
ligado a educacéo, pois pode contribuir para o entendimento da realidade enfrentada
pelas mulheres, permitindo refletir sobre o quanto a sociedade ainda esta alinhada
aos moldes do patriarcado que condiciona as mulheres aos lugares de
subordinagdo. Quando mostra na sua narrativa que o espaco escolar pode fazer
com que os estudantes compreendam como funciona a sociedade, ela quer mostrar
qgue as formas de violéncia que atravessam as vivéncias de muitas mulheres fazem
parte de toda uma estrutura de poder patriarcal em que os proprios homens sdo
ensinados estruturalmente a cometer violéncias contra mulheres, as quais por vezes
séo naturalizadas socialmente.

Nessa direcdo, defende que o feminismo pode contribuir com o entendimento
de como as estruturas da sociedade afetam a vida das mulheres e considera lutar
para que a cada dia mais professores possam conscientizar-se de que o feminismo
surge como uma esperancga para a constru¢cdo de um meio social livre de violéncias

para todos os sujeitos.
3.1.5. Vivéncias feministas

Outro elemento que se destacou na narrativa das colaboradoras da pesquisa
concerne as vivéncias que levaram as jovens professoras ao entendimento da
relevancia do feminismo para o contexto educacional. De suas narrativas se
destacam trés posicdes: “opressao”, “negacao” e “violéncia”.

Assim, o primeiro posicionamento, “opressao”, apresenta-se nas narrativas de

duas professoras. A primeira afirma:
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foi quando eu vi professores mesmo () é:: tendo. comportamentos
inadequados com alunas, e essas alunas muitas vezes elas néo
conseguiam ne- identificar que aquilo era uma violéncia (.) elas nao
conseguiam identificar que elas tinham poder; para parar aquela violéncia,
ou que elas podiam pelo menos denunciar aquela violéncia (.) viver com
colegas que ndo entenderam o que é o feminismo (.) que ndo entenderam
(.) na verdade o que é o respeito fundamental ao direito da mulher (.) é::
sendo _ensinados por meio das meninas mesmo (.) das alunas (.); foi uma
das vivéncias (.) Além de vivéncias como descobrir que (.) professores
homens, que exerciam a mesma funcdo que a minha ganhavam mais que
e::u (.) opresséo que eu vivi com professores falando mais alto que eu pra
conseguir mais poder e tudo mais (.) (Professora Af).

Neste trecho a docente relembra momentos desconfortaveis. Ao afirmar “eu

vi’, ao se referir a professores com “comportamentos inadequados com alunas’,

mostra que percebe que as meninas “ndo_conseguiam ne- identificar’ que estavam

sendo vitimas de uma forma de violéncia e, ao mesmo tempo “que elas tinham
poder” de parar ou mesmo “denunciar” aquela violéncia. As palavras sublinhadas
destacam o tom acentuado de voz para destacar a falta de conhecimento de seus
direitos.

A professora destaca ainda que outra situacdo foi ver colegas que nao
entendiam o feminismo, ndo entendiam o que era o respeito ao direito das mulheres
e 0 movimento de estudantes com questionamentos e que tiveram que ensina-los.
Ela destaca, ainda, que percebeu que professores que exerciam a mesma funcgéo
que ela, por serem homens, ganhavam salarios maiores. Por fim, destaca
experiéncias de opressdo em que professores elevaram o tom de voz como modo
de demonstrar poder.

Ao relembrar momentos de condutas docentes improprias, estudantes
despreparadas para o entendimento de sistematicas e modos de violéncia, falta de
entendimento sobre direitos e denuncias, situacdes de opressdo e constrangimento
pelo fato de ser mulher, demonstra o sentimento de angustia ao perceber que os
proprios colegas de profissdo se comportavam inadequadamente. Expressa também
0 sentimento de impoténcia e tristeza ao dizer que viveu na pratica.

O relato permite pensar que uma educacdo feminista possibilitaria a
compreensao do ambiente de opressdo e a acao para sair daquela situacédo. Para
além disso, quando se pensa em uma educac¢do com viés feminista, entende-se que
0S sujeitos envolvidos no processo educativo tendem a possuir a consciéncia do
respeito mutuo, ndo utilizam o poder para violentar as minorias. Ademais, uma

escola que pensa, se alinha ao pensamento feminista ndo distingue as capacidades
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de homens e mulheres, portanto, se trabalham na mesma funcdo recebem salérios
iguais.

Nesta posi¢ao de vivéncias de “opressao”, a Professora Bf sinaliza:

as nossas vivéncias é na=na sala de aula no modo geral da educagéo (1)
ela- elas nos=nos faz perceber o a importancia né (.) E:: a. relevancia do
feminismo (.) é::: por exemplo (.) uma situacdo que eu ja passei de um
aluno que:: estava falando (.) é::: coisas pejorativas pra=pra aluna (.) E ai eu
chamei e o fiz refletir sobre:: aquela fala que ele teve; né Entédo é::: na
minha vivéncia (1) profissional (2) Eu=eu=eu percebo (.) eu vejo (.) eu
analiso o quanto::: é::: a nossa sociedade (.) No geral (.) ela é sexista (.);
patriarcal (1) E:: ela::: propaga isso () (2) E infelizmente (1) essas praticas
sdo ditas como naturais normais (Professora Bf)

A docente descreve que as proprias experiéncias vividas no cotidiano da sala
de aula possibilitam a compreensdo do quanto o feminismo é importante para a
educacdo. Ela relembra uma situacdo em que o aluno se desentendeu com uma
colega de classe e p0s-se a falar palavras de cunho pejorativo para a menina. Ela o
chamou e o fez pensar sobre sua atitude. Por isso, diante da vivéncia profissional,
nas suas percepcoes, olhares, analises, percebe o quanto a sociedade, no geral, é
sexista e patriarcal, tendo uma propagacdo de forma que essas praticas sejam
naturalizadas.

Das vivéncias destacadas em sua narrativa, a professora Bf demonstra
preocupagao com a forte diminuicdo no tom da voz na frase “é::: coisas pejorativas
pra=pra aluna” e uma expressao negativa no rosto, pois um de seus alunos proferiu
falas pejorativas, necessitando de uma reflexdo. Nesse viés, a professora destaca o
quao necessario é a insercdo do feminismo para as praticas escolares para a
desnaturalizacdo do sexismo presente nas dindmicas sociais que extrapolam o
ambiente escolar. A preocupacdo da docente intenciona a urgéncia de que mais
professores comecem a pensar sobre a acao reflexiva que o feminismo traz para o
contexto da escola, o que pode gerar mudanca para diversas problematicas da
sociedade, tendo em vista o carater critico de uma praxis feminista.

A jovem professora Cf apresenta em sua narrativa o posicionamento de

“negacao”. Partindo de suas vivéncias ela diz:
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os meus incOmodos como professora vieram muito também da minha::: dos
meus incomodos como aluna (.) né () E:: eu lembro que:: eu=eu estudei
numa escola técnica eu fazia o técnico em_mecénica (.) entdo:: era um
curso muito masculino (.) E::: eu via que os professores falavam sobre
isso o tempo todo mas ndo ndo de problematizacédo; era s6 para dizer
mesmo que era mais dificil pra gente que era mulher (.) ali a:: pratica
profissional e tudo mais (1) é::: entdo a gente acabou sofrendo assim (.) era
eu e mais duas colegas de turma; A gente acabou sofrendo muitas (.)
muitas questdes assim em relagdo ao fato da gente ser mulher né (.) A
gente perdeu a oportunidade de trabalho por ser mulher (.) estagio né (.) E::
existia uma certa comparacdo ali na sala de aula com atividades mais
bracais (.) E::: e a gente se esforcava o tempo todo para meio que -t4 no
mesmo nivel dos meninos e::: a gente nunca atingia isso assim (1) E::
Entdo eu via isso na ((caiu algo) na naquele contexto de sala de aula (.) E::
isso me incomodava muito né (.) porque me afetava (.) (professora Cf)

A docente revela que seus incbmodos como professora vieram dos seus
incbmodos como aluna, pois ela estudou em uma escola que € predominantemente
masculina e onde os préprios professores destacaram o quanto era mais dificil para
as meninas estarem naquele lugar. Destaca também o quanto ela e as outras
meninas sofreram retaliacbes por serem mulheres, perderam oportunidades de
estagio, eram comparadas por terem menos forca fisica, além de precisar se
esforcar muito para estar no nivel dos meninos, porém seus esforcos eram negados
por serem mulheres, situacdo que gerava muito incobmodo na jovem.

A narrativa da Professora Cf traz algumas reflexdes relevantes para o cerne
da interpretacdo, neste contexto a jovem professora destaca com um sentimento de
angustia expresso em sua narracdo e gestos de indignacdo com a cabeca e
franzimento da testa, ao relembrar as situacdes que viveu enquanto era estudante,
pois cursou o Ensino Médio em uma escola técnica no curso de mecanica (fala com
énfase) e retrata que de fato em sua maioria era frequentado por homens, e nao
tinha como n&o perceber ou esquecer, ja que “os professores falavam sobre isso o
tempo todo”, como destaca com voz elevada, demonstrando chateacéo.

Isso gerou para jovem e suas colegas de turma alguns transtornos, além de
davidas sobre suas capacidades, ainda que atingissem os patamares solicitados,
nunca eram reconhecidas. Diante disso, pode-se compreender a tentativa de afastar
as mulheres dos lugares de poder, principalmente nesses espacos de formacéo,
majoritariamente dominados por homens. O sexismo nestes lugares gera nas
mulheres o sentimento de incapacidade, angustia, o ndo pertencimento aos espacos
de formacgdo. Entretanto, € necessario desconstruir esse pensamento sexista por

meio de uma educacdo livre de estereétipos e que 0 conhecimento e as
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oportunidades cheguem a todos os individuos independentemente da sua expressao
de género.
A terceira posicao “violéncia” € apresentado na narrativa da Professora Df,

que, por meio de atividades de didlogo em sala de aula, destaca:

eu comecei a observar que os alunos e os alunos eram muito carentes (.)
de (.) dialogo neh (.) de:: contar suas vivéncias (.) E ai (.) muitas vezes
guando eles se sentem::: confortaveis de contar pra vocé algumas coisas
gue eles estdo passando; (.) eles acabam relatando (.) por exemplo (.) a
violéncia doméstica (.)que foi a primeira coisa com a qual eu lidei dentro de
sala aula (.) entdo as vezes a gente ( ) algumas atividades (.) nao;
necessariamente ligadas ao feminismo (.) mas alunos acabam relatando
situagdes de violéncia dentro de casa neh (.) com as maes; (.) por tias enfim
() (Professora Df)

Este excerto demonstra que, ao observar estudantes, teve a percepcao de
qgue eles eram carentes de dialogo. Assim, ao promover atividades dialogadas, 0s
jovens ganhavam confianca para fazer seus relatos vividos e muitos deles
apresentavam situacdes de violéncia doméstica. A jovem destaca uma das primeiras
situagdes vivenciadas em sala de aula, com atividades, ndo necessariamente
ligadas aos feminismos, mas sobre relatos em que surgiu a violéncia domeéstica
vivida por mées ou tias dos jovens educandos.

A narrativa da Professora Df expressa o sentimento de acolhida quanto as
necessidades de seus alunos. Ela demonstra o quanto se importa em ouvi-los com
atencdo e criar um ambiente propicio para os relatos. Nessa direcdo, em uma das
atividades emergiram narrativas de violéncias domésticas sofridas no seio das suas
familias, o que se constata como uma realidade vivida por muitas mulheres na
sociedade brasileira. Por isso, trazer para o contexto da sala de aula dinamicas de
reflexdo pode gerar conscientizacédo sobre as situagdes de violéncia vividas e assim
a compreensdo de que precisam agir no sentido de modificar as realidades de
opressao experienciadas, as quais muitas vezes geram diversos transtornos para os

jovens e os afastam dos espacgos escolares.

3.1.6 Balanco das Experiéncias docentes

No topico relacionado a iniciagcdo ao feminismo e suas bases de luta surgiram
duas posic¢oes: “universidade” e “processo de descoberta”. Nesse interim, as jovens
Af, Bf e Df destacaram que a iniciagdo ao feminismo ocorreu no contexto da

universidade, tendo em vista que mesmo que tivessem uma vivéncia com exemplos
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feministas no seio de suas familias, elas ndo conseguiam identificar, pois também
nao conseguiam se perceber enquanto mulheres feministas. Entretanto, ao adentrar
a universidade, a partir de professoras e rede de amigas passaram a se identificar e
se reconhecer como feministas. Isso permite a reflexdo de como a universidade é
um espago onde as discussdes acerca de tematicas como o feminismo s&o
refletidas e incentivadas, mesmo que no real ainda seja em um curto espaco, 0 que
corrobora para a relevancia do feminismo para as professoras, como € ressaltado
por hooks (2022), que o pensamento feminista ensinou as mulheres a se desligarem
do &dio existente entre si, tendo em vista que ele permitiu a libertacdo das mulheres
do controle patriarcal sobre a sua propria consciéncia. Por outro lado, Moreno (1999)
destaca que a instituicdo escolar possui uma dupla funcéo social, formar intelectual
e socialmente os sujeitos de acordo com os modelos culturais, mas ndo pode se
limitar a isso, ela também se constitui como o lugar de pensamento, de
questionamento, inserindo os individuos em novas formas de pensamento.

Entretanto, de outra perspectiva, a Professora Cf destaca que conheceu o
feminismo ainda na adolescéncia, ou seja, partindo da propria percepcdo ao
enxergar as desigualdades sociais existentes ao seu redor. Esta dimenséo diz
respeito a como o feminismo pode ser vivido, antes mesmo de ser nomeado, como
diz Adichie (2015).

No topico acerca da relacdo entre feminismo e o contexto docente, trés
posi¢cdes emergem das narrativas das jovens. Nesse sentido, € destacado a “escola
como espago de conscientizagdo”, o feminismo como uma “ferramenta” muito
importante para a construcdo de uma educacdo que esteja na contramao do
sexismo, pois ele possibilita a reflexdo acerca das desigualdades sociais existentes,
bem como promove uma conscientizacao critica para os educandos, 0s quais serao
capazes de lutar pelos seus direitos. Além disso, o feminismo também surge como
“atravessamentos”, tendo em vista que socialmente, os sujeitos sdo atravessados
por diversas demandas que emergem cotidianamente e que estdo intimamente
ligadas aos contextos de educacao formal, como a prépria desigualdade nas classes
escolares, ou mesmo 0 sexismo presente nas atividades desenvolvidas na escola.

Nesse viés, pode-se identificar uma preocupacdo com a realidade vivida por
estudantes em vista uma educacao que seja emancipadora. Dito de outra forma, Cf
destaca que ndo ha uma educacdo que liberte sem que seja também uma pratica

feminista. Nesse sentido, o entendimento do feminismo como instrumento de
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reflexdo critica e construcao dos direitos sociais se alinha ao pensamento de Miguel
e Biroli (2014) para quem o feminismo € uma forma de interveng&o politica que
tenciona a desconstrucdo das estruturas de exclusdo e/ou submissao baseadas no
género. Ademais, segundo Meyer (2003), a escola € um espaco potencial para
desconstrucdo das relagbes de poder que marcam 0S corpos e as trajetorias dos
sujeitos.

No topico a respeito do feminismo e a sociedade, as quatro posicoes
identificadas nas narrativas foram denominadas como “direitos”, “poder”, “escolhas”
e “atuacdo” trazem a tona que o entendimento das docentes se refere a
conscientizacdo histérica de que o feminismo Ihes proporcionou a conquista e
garantia dos direitos que as mulheres possuem atualmente, como os direitos sociais,
escolhas pessoais e coletivas, suas proprias expressdes cotidianas.

Elas reconhecem que em outros momentos as mulheres néo tinham acesso a
direitos bésicos, como falar o que pensavam, atuar em contextos politicos,
possibilidades conquistadas e adquiridas a partir do feminismo. Nessa direcéo,
alinham-se ao pensamento de Sardenberg (2006) que ressalta que, para as
feministas, o empoderamento de mulheres, constitui-se como o principio basilar da
autonomia, da autodeterminacdo, fazendo parte de um instrumento/meio que tem
fim em si préprio.

Na atualidade, as mulheres tém o direito de se posicionar, o poder de fazer
suas préprias escolhas e atuar socialmente, mesmo diante de uma sociedade
patriarcal e sexista. Nesse sentido, o feminismo para estas docentes ndo é apenas
um posicionamento tedérico ou politico, mas um modo de ser e estar no mundo em
gue vivem. Segundo Sardenberg (2009), o feminismo enquanto movimento social se
articula com as lutas de classes, mas também estabelece seus limites, tendo em
vista que as relacbes de género atravessam cotidianamente todas as classes
sociais, demandando a construcdo de agendas politicas que abarquem a
diversidade de experiéncias vividas pelas mulheres nos mais distintos contextos. O
enfoque é na diversidade de género e combate contra o poderio masculino,
produzido e reproduzido com base na manutencao do poder patriarcal.

No tépico relacionado ao feminismo pertinente ao contexto educacional, as
jovens salientaram duas posi¢des. Uma como “construgdo” e outra como

“conscientizagao”, ou seja, o feminismo orientando a formagao educacional.
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Quanto ao posicionamento “construgao”, para Af e Bf, o feminismo é um dos
pilares da educacdo, e deve construir possibilidades concretas de formagédo de
homens sobre suas responsabilidades e das mulheres sobre seus direitos. Direitos
que foram por muito tempo negados, mas que agora fazem parte da sua realidade.
Construcdo de consciéncia critica, da superacdo de esteredétipos e das relagcbes de
opressao de género, da formacdo de docentes preparados para atuar nestas
tematicas e construcdo de uma educacédo que valorize a igualdade entre homens e
mulheres, em consonancia com o que afirma Meyer (2003), que aponta a escola
como espaco de resisténcia ao sexismo e as hierarquias de género.

O posicionamento “conscientizacdo” destaca-se na medida em que as jovens
Cf e Df atrelam o processo de promocao da libertacdo a partir da conscientizacao
dos educandos. O feminismo esta intrinseco ao contexto educacional, na medida
que ele procura libertar o sujeito das estruturas de poder que comandam a
sociedade, sempre em prol do poder masculino. E uma educacdo feminista, ela
tensiona 0 guestionamento, faz com que 0s jovens se construam como sujeitos
criticos e possam questionar as estruturas de poder alicercadas nessa divisao
desigual de homens e mulheres, no sexismo presente nas escolas. E o feminismo
pode trazer essa libertacdo a partir do processo de conscientizagcdo dos sujeitos,
pois assim, como destaca Sardenberg (2008), o feminismo na educacgéo atua como
processo de conscientizacdo e libertacdo, permitindo que a préatica docente forme
sujeitos criticos.

Essas posicées demonstram que o feminismo relacionado as experiéncias na
sala de aula esta alicercado na interpretacdo sobre a educacdo, a insercdo na
pratica docente, se relacionando intimamente com a educacdo dos estudantes a
partir da construcao do individuo.

Por fim, das narrativas sobre o entendimento da importancia do feminismo
para a pratica docente, salientaram trés posicdes: “opressdo”, “negacado”’ e
“violéncia”. Essas posi¢cdes revelaram experiéncias de abordagens desrespeitosas
ou inadequadas no ambiente escolar, auséncia de conhecimento de direitos como
base para manutencéo de situacdes de violéncia ou opressao, destacando situacdes
sexistas como comportamentos de dominacao masculinos naturalizados.

As professoras entendem que o feminismo é essencial para desconstruir
essas opressdes naturalizadas na escola e no meio social. A negacao diz respeito a

negacdo de direitos e reconhecimento as mulheres, como em cursos
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majoritariamente masculinos onde elas precisavam estudar mais para serem vistas
como competentes, sendo constantemente subestimadas. Situacao que revela como
0 sexismo orienta e perpassa 0 campo educacional, negando igualdade de
oportunidades as mulheres. Assim, como destaca Bassalo (2010), a escola precisa
reconhecer que as desigualdades de género n&o estdo fora dela, mas séao
reproduzidas cotidianamente em seus espacos.

Além disso, identificam que muitas alunas vivenciam violéncias diversas em
seus lares e ndo possuem espacos para didlogo e relatos desses sofrimentos.
Nesse sentido, Bell Hooks (2013) reforca que o ensino feminista cria espacos de
dialogo e liberdade, essenciais para enfrentar as violéncias e negacdes vivenciadas
por mulheres no contexto educacional.

As professoras salientam que a escola, por meio de uma educacao feminista,
possibilitaria a formacéo desse espaco de acolhimento, critica e transformacao. Para
que isso ocorra € preciso que a educacdo esteja em consonancia ao feminismo,
visto que, segundo Silva e Mourad (2022), o feminismo na educacdo desconstroi
praticas que naturalizam opressdes de género, revelando, como aponta Tiburi

(2018), violéncias antes silenciadas.
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IV - PRAXIS FEMINISTA E ARTICULACOES POSSIVEIS

O presente capitulo consiste numa reflexdo sobre as articulagcdes entre uma
praxis feminista e a pratica docente de jovens professoras no contexto do Ensino
Médio. Nesse sentido, delineando o feminismo como ferramenta educativa na
educacao de estudantes, como um meio de construir um sistema educativo em prol
do didlogo, equidade e empoderamento social. Assim, 0s topicos de discussdo a
seguir: 4.1 — Pratica docente e o feminismo como ferramenta educativa; 4.1.1 —
Quanto a pratica docente feminista; 4.1.2 — Quanto ao feminismo e a sala de aula; e

4.2 - Feminismo e sociedade.

4.1 Préatica docente e o feminismo como ferramenta educativa

Este topico esta alinhado ao objetivo especifico de delinear os elementos que
constituem uma praxis docente feminista na escola, partindo da reflexdo de como as
professoras compreendem quando uma pratica docente € uma pratica feminista,
como a escola lida com as ideias do feminismo, em seguida verificando as situacoes
sexistas presentes na escola. Refere-se também ao entendimento da contribuicéo
do feminismo para a educacdo das e dos jovens do Ensino Médio e como o

feminismo cabe em sala de aula.
4.1.1. Quanto a préatica docente feminista

Neste subitem sdo destacadas as narrativas das docentes no que se refere a
forma como a escola em que trabalham lida com os pressupostos feministas e
guando uma pratica docente se estabelece como uma pratica feminista. Delas
emergiram as posi¢des “omissdo”, “sexista” e “reflexao”.

As narrativas da jovem Af suscitaram a posicdo “omissao”, demonstrada no

trecho a sequir:
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Bom (.) infelizmente: é::: as ideias de feminismo ainda ndo sdo tdo:: fortes
guanto a gente gostaria que fosse, principalmente porque a gente tem na
prépria universidade poucas pessoas que falam sobre isso (.) [linhas 1 -4]
Entdo a gente tem problema com os proprios colegas de trabalho que
acabam fazendo coisas que ndo sédo adequadas é::: Ai a gente vai ter uma
coordenacdo e uma::: direcdo que muitas vezes é omissa(.) e nao leva
esse tema com- Porque é um tem- o feminismo ele é algo que ele toca
em=em=em pontos mu:::ito delicados e::;: somente os pontos extremamente
polémicos que véo gerar relevancia como o aborto (.), como andar pelada
como ter relagdo com varias pessoas (.) [linhas 21 — 28] Entdo:: a gente tem
uma omisséo da escola (.) porque a gente; ndo pode (.) entre aspas (.), a
gente ndo pode incentivar (.) a gente ndo pode abrir muito caminho (.) a
gente- como se os adolescentes fossem seres que ndo pensam (.)
(professora Af)

Esta passagem da narrativa lamenta o fato de que as ideias do feminismo
ainda ndo tém a forca que as feministas almejam. Ela reforca esta ideia afirmando
que na propria universidade, onde se da a formacédo de professores, nao se trata do
tema. Este fato constata-se na base dos muitos problemas na escola, tendo em vista
a atitude inadequada de docentes e gestores omissos.

Em sua percepcéo o feminismo € negado, porque ele toca em “pontos mu:::ito
delicado”. Ao prolongar a silaba inicial da palavra “muito” acrescido do adjetivo
delicado, acentua o carater de alta suscetibilidade de acessar as tematicas que se
entrelacam com o feminismo. Ela destaca alguns e ressalta que a escola se omite,
em sua Vvisao, porque se pensa que ao discutir assuntos como os que ela indica, ira
estimular as e os estudantes para estas questdes como se elas e eles ndo fossem
capazes de pensar.

A Professora Af inicia sua narrativa lamentando que as ideias do feminismo
ainda ndo tenham uma grande forca, mesmo passados tantos anos apds seu inicio.
Ela traz a tona a problematica da formacdo de professores que ndo ofertam
formacdo com essa temética nas universidades e ainda o fato de que néo é téo
expressivo o quantitativo de pesquisas que considerem a relacdo entre educacao e
feminismo. Demonstra indignacdo ao retratar situacdes em que 0s colegas de
trabalho, homens, tém comportamentos inoportunos e enfatiza que as instancias de
coordenacao e direcdo negligenciam atitudes machistas na escola. Nesse sentido,
ela ressalta, expressando chateacéo, que a escola trata o feminismo, erroneamente,
como um assunto “delicado”, que traria alguns danos a educacdo dos estudantes,
porque traz para o centro das discussfes assuntos considerados socialmente

polémicos como aborto, liberdade de ir e vir, diversos tipos de relacionamentos.
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Nesse sentido, pode-se refletir que a escola ao silenciar e entender esses
assuntos como “polémicos” nega o fato de que eles fazem parte da realidade de
muitos estudantes. Esse viés de pensamento, alinha-se ao pensamento de manter a
escola em padrbes conservadores e dentro de moldes tradicionais, sendo contrario
as modificacbes, pois, segundo este raciocinio, refletir sobre temas da atualidade
vivida por jovens seria uma forma de incentivar a juventude a pensar diferente, como
se 0 estudante estivesse a parte da realidade que o cerca.

A segunda posicao “sexista” emergiu na narrativa da Professora Bf:

Mas as escolas que eu ja trabalhe::i (.) que eu trabalho a gente ndo tem.
Isso; por parte (.) dos docentes (1), eu; como feminista (.) eu tenho que
trabalhar o maximo né, os=os ideais (feministas) Mas (.) a escola. (.) Ela
nao=nao lida co::m esse ideal (1) A ndo ser os profissionais que; entendem
a necessidade de se inserir uma pedagogia feminista (.) e:: é:::, acaba:::
como posso dizer, (.) inserindo isso na sua pratica sem um=um. incentivo
parte da escola (1) Porque a escola ela ainda carrega (.) esse:: sexismo ne
(.) essa relacé@o de género é::: em que o=0 homem é::: é o forte. E a mulher
para com sexo fra- € o sexo fragil (.) entdo:: € a escola ela ndo=nao lida (.)
na minha percepc¢éo ela ndo lida com=com o feminismo (.) Com as ide- com
os ideais feministas (Professora Bf)

Este segmento da narrativa de Bf revela que nas escolas em que ja trabalhou
ou gue trabalha ndo ha o trato do feminismo como acdo dos docentes. Ao se
denominar “como feminista” afirma que desenvolve uma atuacao dedicada a atingir
“os ideais feministas”, e reconhece que a escola em si “ndo lida” com essa tematica.
Para a professora somente os profissionais que entendem a necessidade de uma
Pedagogia Feminista é que acabam incorporando o feminismo em sua pratica
pedagogica de forma autdbnoma, uma vez que ndo ha estimulo institucional. Ela
evidencia que o ambiente escolar continua a reproduzir 0 sexismo e 0s estere6tipos
de género, mantendo o binarismo forte/homem x fragil/mulher. Nessa direcéo, a
professora reafirma a ideia de que a escola ndo se compromete, ndo promove a
igualdade de género.

Na narrativa constatam-se algumas pausas que demarcam a sua frustracao
com o fato de a escola ndo se relacionar com as ideias feministas. Ela demonstra
que leva a sério o compromisso de inserir um viés feminista nas suas acdes
cotidianas e na sua sala de aula, mas lamenta o fato de que a escola ainda é
sexista. Esse trecho permite entender que as relagbes sexistas, mesmo na
atualidade, ainda repercutem no ambiente escolar justamente porque a escola ainda

nao esta totalmente comprometida com a construcdo da igualdade entre homens e
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mulheres, ou com os ideais do feminismo, pois ainda esta alinhada a ideia de
manutenc¢ao das estruturas patriarcais e, portanto, sexistas e opressoras.

Por conseguinte, suscitado o entendimento de quando uma pratica docente
se configura como uma pratica feminista, as jovens professoras Cf e Df trazem a

tona a posicao “reflexao”. Logo:

eu acho que quando:: (2) essa: pratica: inclu:i (1) E:: () um=um=um
guestionamento uma reflexdo () Sobre o:: (.) que ali () pode estar
reproduzindo algum tipo de desigualdade; () entdo € um pouco esse
processo do professor do educador (.) olhar para si de volta assim (.) No
gue que ele -ta fazendo ali (.) e:::: de que modo essa pratica dele (1) pode
estar reproduzindo; algum tipo de:: de manutencdo (.) de- dessas
desigualdades de género de modo geral () E também quando a gente::,
E:::.vou- soO- trazendo um pouco pra_matematica e tudo mais. E::: a gente
inclui aquilo que ndo (.) aquilo que 255 excluido o tempo todo (.) Entdo no
nosso caso da=da matematica (.) a gente tem poucas referéncias femininas
assim (.) De mulheres matematicas e educadoras matematicas mesmo (.)
Entdo:: trazer essas mulheres que ndo:: ndo é que elas nao existem né (.) é
gue elas foram apagadas ao longo da histéria ou enfim (.) é:: colocadas
assim pra (.) escanteio (.) é::: trazer elas a tona é uma forma (.) de::: de
mostrar pro=pros alunos né (.) pra pessoas (.) que elas existem né (.) e
que:: enfim () sdo=sdo cientistas né (.) matematicas (.) Tdo importante
guanto qualquer outro né (.) (Professora Cf)

Nessa direcdo, na posicao “reflexao”, a Professora Cf apresenta que uma
pratica docente se constitui como uma pratica feminista quando ela inclui
guestionamento e reflexdo sobre a realidade dos individuos, tendo em vista as
desigualdades sociais existentes. Segundo a jovem, o profissional da educacéo
precisa voltar para si, olhar a sua pratica e ter a percepcdo de que ndo esteja
promovendo a manutencdo das desigualdades de género em sua sala de aula. Ela
alia isto a area da matematica, em que professor precisa incluir aquilo que é
excluido o tempo todo. Nesse sentido, destaca a pequena quantidade de referéncias
femininas no contexto da matematica, ndo porque ndo existem, mas porque foram
apagadas historicamente, colocadas para escanteio. Por isso, a Professora afirma
gue ha necessidade de mostrar que essas mulheres matematicas existem e que sao
tdo importantes quanto qualquer homem matematico.

Segundo a Professora Cf, uma pratica docente € uma pratica feminista
quando os/as educandos/as sdo capazes de questionar e refletir. Ela faz umas
pausas e liga palavras, demonstrando exaltacdo ao dizer que o professor precisa
olhar para sua préatica, na medida que precisa compreender se, na sua propria

pratica, ele ndo esta contribuindo para a “manutencéo” das desigualdades sociais. E
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vélido destacar que ela eleva a voz ao utilizar a palavra manutencao, demonstrando
certa preocupagéo.

Ao trazer a narrativa para o ambito da matematica, destaca que precisa de
uma maior representacdo feminina, tendo em vista que socialmente, € uma area
erroneamente estereotipada, como sendo pertencente aos homens, mesmo com a
existéncia de diversas mulheres matematicas que historicamente foram apagadas.
Isso demonstra a necessidade de incentivar, cada vez mais, uma pratica docente
feminista, principalmente na realidade de jovens professoras que estdo no contexto
da matemética, pois por meio de acdes reflexivas pode-se inserir discussées sobre
cientistas mulheres, matematicas mulheres que fizeram grandes descobertas na
area da matematica.

Na posicao de “reflexdo” encaixa-se também Df, pois aponta que:

a pratica docente ela é uma prética feminista quando a gente::: traz acbes
pra a sala de aula (.) Que:: fagam os refletir (.) E::: (4) deixa eu pensar aqui
(1) Que facam os refletir na estrutura da nossa sociedade; né(.) Entdo (.)
acredito que::: a nossa pratica docente (.) ela s6 é uma pratica feminista
quando a gente levanta pra eles (.) E: questionamentos com relacdo a=a
estrutura da nossa sociedade (.) no que se refere (.) por exemplo (.) aos
espagos que os homens ocupam e aos espagos que nés (.) mulheres (.)
ainda n&o ocupamos ou ocupamos pouco (.) (Professora Df)

Neste recorte da narrativa a pratica docente € apresentada como uma pratica
feminista quando a professora promove ac¢des de reflexdo em sala de aula. Ou seja,
por meio das aulas as alunas e os alunos possam ser capazes de fazer a reflexédo
acerca da estrutura da sociedade, questionando a estrutura social, no que tange, por
exemplo, aos espacos ocupados por homens fazendo uma comparagcdo aos
espacos que as mulheres ainda ndo conseguiram alcancar ou ocupam em uma
dimens&o menor.

Na mesma posicdo de “reflexdo”, a Professora Df narra com clareza e
objetividade que uma pratica docente é uma pratica feminista quando possibilita que
os alunos possam refletir. Ela enfatiza e eleva o tom da voz ao dizer que quando o
docente consegue fazer com que seus alunos sejam capazes de levantar
guestionamentos acerca da estrutura da sociedade, como 0s espacgos ocupados por
homens e mulheres, ali, expressando satisfacédo, a jovem destaca que ocorreu uma
pratica docente feminista. Nessa direcdo, entende-se por meio das narrativas

expressas que uma pratica docente feminista promove reflexdo e questionamento



94

sobre as préaticas de opressao e violéncia a que estdo submetidos 0s sujeitos em

suas mais distintas expressoes.
4.1.2. Quanto ao feminismo e a sala de aula

Neste subitem apresentam-se as narrativas sobre se na escola ou nas
escolas em que trabalham estdo presentes situacdes sexistas e como elas sao

tratadas. No processo de interpretacdo, delinearam-se trés posicoes diferentes:

L1 ” o«

“Omissao”, “naturalizagcao”, “exclusao”.

No que se refere a primeira posi¢ao, “omissao”, apresenta-se:

eu ja trabalhei numa escola que:: eu exerci a mesma funcdo de um
professor (.), da mesma area(.) mesmo::: tudo igual e ele ganhava; mais
gue eu (1) E ja presenciei professores que ndo eram tao qualificados quanto
eu e que ganhavam mais (.), Entdo ja presenciei situacbes em que::
professores preci- é::: me- literalmente pediram para que eu me retirasse da
sala porque eles ndo se sentiam confortaveis em conversar 0s assuntos que
eles queriam com a presenca de uma mulher (.) Ja (.) presenciei
professores que bateram na::: mesa e falaram mais alto comigo para dessa
forma me calar (.); porque eu ndo estava concordando com aquilo que eles
estavam falando(.), E fez um pequeno motim para que 0S outros
professores enxergassem como eu era tdo ruim (.) por ndo concordar com
ele (.) mas observa inUmeros=inimeros comportamentos sexistas por meio
dos alunos em relacdo as alunas (.) é::: dos professores em relagdo as
alunas (2) Infelizmente na maioria das vezes isso é tratado com omisséo (.)
Isso é abafado (.) ndo é bem isso que vocé esta pensando (.) ndo é (.) ndo
foi desse jeito que vocé_falou Essas situacdes elas ainda ocorrem com
muita frequéncia (.) E a gente ainda precisa tratar ndo s6 os professores (.)
ndo so (.) funciondrios mas também a::: coordenacgéo e dire¢do da escola (.)
pra que medidas efetivas sejam tomadas quando situa¢6es de=de misoginia
(.) situacdes de assédio (.) situacdes de- varias situa¢des ocorrem na escola
(professora Af)

Este excerto evidencia o0 modo como as relacbes sexistas se manifestam na
escola, destacando logo no inicio de sua fala a diferenca salarial, baseada no sexo,
no contexto das escolas particulares. A docente relembrou também praticas
excludentes como no episédio em que docentes homens impuseram sua saida de
determinado ambiente, alegando desconforto para tratar de determinados assuntos
na presenca de uma mulher. Destacou também o fato relacionado a violéncia de
género, quando lembrou que ao discordar de um professor, ele pds-se a bater na
mesa, aumentar o tom da voz para impedir sua manifestacao e, ao nao ser atendido,
resolveu espalhar opinides negativas sobre ela. Ela também observa diversos
comportamentos sexistas entre estudantes e professores em relacdo as alunas. Ela

destaca a sistematica de silenciamento expresso nas frases: “ndo € bem isso que
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vocé esta pensando”, “ndo foi desse jeito que vocé falou”. Ela afirma que essas
situacOes sdo corrigueiras e ressalta a necessidade de formar professores,
funcionarios, coordenacéo, direcdo da escola, para que assim as devidas medidas
sejam tomadas quando situacdes de assédio ou outras situacdes de violéncia
ocorram na escola.

A Professora Af expressa o sentimento de incobmodo e angustia ao relembrar
das situacdes de menosprezo e violéncia que sofreu em uma determinada escola
em que trabalhou, onde foram expostas situacfes sexistas por parte de profissionais
homens, além de verificar situacdes sexistas também por parte dos alunos com
alunas. Ela demonstra e enfatiza a infelicidade que sentiu ao vivenciar essas
situacdes, porque na maioria das vezes elas séo tratadas com omissdo por parte da
escola, onde as mulheres tém suas falas distorcidas e ha toda uma burocracia na
resolucdo de situagdes de violéncia contra mulheres no contexto escolar. Nesse
sentido, nota-se que a escola ndo trata da forma adequada as situacdes sexistas,
muito ao contrario disso, ha todo um sistema de opressao por tras das violéncias, no
qual as mulheres sdo invisibilizadas, subalternizadas e nédo obstante até
culpabilizadas pelas violéncias que sofrem.

Ademais, no que diz respeito as situacdes sexistas na escola e o tratamento
recebido, a docente Af reforga:

A gente sabe que ndo sdo todas as escolas que tém preparo pra lidar com
isso (.) a gente sabe que ndo sdo todos os educadores que tém preparo
pra lidar com isso (.) E::: muito porque ndo vem da formacdo (.) muito
porque ndo tém interesse de buscar (.) é:: A gente tem pais que também

ndo estdo preparados pra lidar com isso (.) ndo querem estar preparados
também (.) ou ndo tém conhecimento (.) (professora Af)

Nesse trecho da narrativa, a professora Af afirma que ndo sédo todas as
escolas que estdo preparadas para lidar com as ideias feministas, bem como é
necessario ter consciéncia de que nédo sdo todos os educadores que tém preparo
para lidar com as demandas de uma educacao feminista e muito disso é porque 0s
pressupostos do feminismo, além de ndo estarem na formacéo, ndo ha um interesse
na busca por esse tipo de conhecimento. Isto reflete também nas familias, ha pais
gue nado estdo preparados para lidar com isso, por ndo querer ou pela auséncia de
conhecimento.

A professora destaca que o nédo tratamento das situacdes sexistas consiste

na falta de preparacédo das escolas, tendo em vista que ela enfatiza que néo séo
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todos os profissionais que estédo preparados para lidar com situacdes de violéncia de
género nas escolas. E destaca ainda que uma problemética a ser superada consiste
no fato de muitos desses profissionais ndo terem nem o interesse de buscar
conhecimento acerca de uma educacéo que seja em prol da equidade nas relacdes
de género.

A segunda posicdo “naturalizacdo” € apresentada nas narrativas de duas

professoras. Assim:

A::s situacOes sexistas é presentes na=nas escolas que eu ja tratei e que,
eu trabalho elas sao:: é::: presentes no dia a dia (.) E elas sao tratadas
como algo natural (.) algo normal né (.) ::: quem tem o pensamento diferente
desconstruido e sabe que:: é uma relagdo (.) Opressora (1), Mesmo que
nas entrelinhas ninguém perceba () os que ndo tém esse=esse
pensamento essa visao é:: muito::: ( ) né (.) E::: tratado por docentes (.) por
discente (.) por corpo técnico (.) como algo natural (.) E:: e mais é reforcado
essa situacgdo. Elas séo perdao (.) Elas sao refor¢cadas. Como::: praticas OK
(.) aceitas (Professora Bf)

Nesta parte da narrativa, a professora Bf relata que as situacdes sexistas na
escola fazem parte do dia a dia e séo tratadas de forma natural, somente quem tem
um pensamento desconstruido sabe o que é uma relacdo opressora, mesmo que
nas entrelinhas ninguém perceba. Ela diz que entre os que ndo tém esse
pensamento, essa visdo feminista, o sexismo na escola é tratado como algo natural,
reforcado como praticas corretas, aceitas.

Ela destaca com clareza, mas demonstrando insatisfacdo, por meio do
alongamento das vogais, o fato de que a escola € um espac¢o onde 0 sexismo esta
presente e € naturalizado. Ela afirma que somente quem tem um viés esclarecido
consegue ter a percepc¢ao das relacdes e situactes de opressao. Além disso, notou-
se a indignacdo da professora ao relatar que os proprios docentes agem com
naturalidade diante de praticas sexistas e por vezes eles mesmos sao quem as
promove na sala de aula.

Nesse interim, também inserida na posicdo “naturalizagdo” encontramos a

narrativa de Df:
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ah::: sempre (.) acredito que todas as escolas (.) é::: a gente tem até::
alguns livros que falam sobre isso (.) neh (.) Que a escola € um espaco de
opressao (.) Nao deveria ser (.) mas é (.) Entdo (.) por exemplo (.) observo
muitas vezes essas questdes femininis- essas questfes (.) desculpa (.)
sexistas na escola; () sim:: () com relacdo por exemplo a propria
vestimenta das alunas e:: dos alunos (.) a gente ja passou por algumas
situacdes assim (.) ndo (.) declaradamente (.) mas a gente percebe ali que
certos garotos se acham no direito de ter certas atitudes neh; (.) de:: (.) por
exemplo. (.) tA agarrando a garota, e etc (.), porque ela -ta vestida (.) com n
roupa (.) roupa x enfim (.) e a escola passa pano para isso (.) Ou seja, a
escola (.) é::: acaba (.) é::: concordando né (.) dando ali voz pro garoto (.)
E::: dizendo que ele -ta4 errado (.) mas ao mesmo tempo dizendo que a
garota -t errada porque ela também esta com aquela roupa; (.) Quando a
gente sabe que ndo é s6 sobre a roupa; na verdade ndo é (.) sobre (.) a
roupa (1) (Professora Df)

A docente inicia sua narrativa afirmando que “sempre” existe sexismo nas
escolas, acreditando e lendo sobre a escola ser um espaco de opressdo. Em sua
trajetéria docente, pode observar as questdes sexistas na escola em relacdo a
vestimenta das alunas e alunos. A Professora Df destaca situacbes em que
determinados garotos se sentem no direito de ter certos comportamentos abusivos
com as meninas pela forma como elas estdo vestidas e em muitos casos a escola
corrobora com essas posturas na medida que ao fazer a mediacéo, diz que ha um
erro na atitude do aluno, mas também culpabiliza a menina pela sua vestimenta.
Quando se sabe que ndo é e nunca sera sobre a roupa.

A narrativa da Professora Df acerca da naturalizacdo das praticas sexistas,
demonstra inquietacdo por meio das pausas, levando a professora a refletir sobre a
escola como um espaco de opressao, destacando em sua fala constrangimento,
pois entende que ndo deveria ser, mas pelas situacfes sexistas que naturaliza e
corrobora acaba sendo. Ela destaca acerca das vestimentas das alunas que sao
uma problemética na escola que leciona, enquanto os alunos ndo sofrem nenhum
tipo de julgamento pelas suas vestimentas. Outro fator sdo as situacbes em que
garotos assediam alunas com a justificativa delas estarem com roupas curtas e a
escola tem uma postura sexista e desrespeitosa, ndo de concordancia com a atitude
dos meninos, porém, ainda assim culpabilizam as meninas pela forma como estédo
vestidas. Isso repercute muito na sociedade em que vivemos, onde as mulheres
muitas vezes passam por situacdes de violéncia como estupro ou assédio e ainda
sim sdo consideradas culpadas, como se a sua roupa ou a sua forma de se
expressar desse o direito aos homens de violarem seus corpos.

O terceiro posicionamento “exclusdo” emergiu na narrativa da jovem

professora Cf. Destacando:
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eu lembro que a gente teve um::: processo seletivo pra um estagio numa
empresa de::: acho que era de automovel alguma coisa assim; (.) e ai eu, e
umas duas amigas nos inscrevemos € mais um amigo nosso se inscreveu
também no processo e a gente foi fazer uma prova; (.) e 0 processo seletivo
era a entrega do curriculo (.) a prova e mais a entrevista (.) e a gente foi
tudo junto no dia (.) e::u lembro que 0 meu amigo e que era o Gnico homem
qgue foi fazer a::: a entrevista com a gente; (.) ele -tava meio as- perdido
assim (.) de como era (.) a entrevista (.) ele foi com uma roupa (.) ele foi
com camisa de time tal (.) foi bem engracado assim né (.)E no final ele foi
aprovado e a gen- nem uma de nés ndo (.) e a gente tinha feito tudo
direitinho né (.) e ai no final depois que passou esse processo seletivo a
mesma empresa::: meses depois fez a- é:: abriu um novo processo
seletivo pra estagiario (.) e: dessa vez eles marcaram que:: €:: seriam so
pra homens né (.) ndo podia nenhuma mulher; (Professora Cf)

Neste momento ela recorda acerca de um processo seletivo em que
participou quando era estudante, no qual ela, duas amigas e um amigo se
inscreveram e foram fazer a prova. Ela retrata que o processo era composto por trés
etapas: entrega de curriculo, prova escrita e entrevista. Os quatro jovens foram
juntos, sendo importante destacar que as meninas estavam preparadas para a
realizacdo do processo, enquanto 0 Unico rapaz se mostrava meio perdido no
processo, com vestimentas inadequadas para o contexto profissional. E ainda assim,
a jovem lembra que no final, ele foi o Unico aprovado, enquanto as mulheres nao
foram aprovadas, mesmo fazendo tudo corretamente. Destacando que com o passar
do tempo a mesma empresa divulgou um novo processo seletivo, mas destinando
as vagas de estagio exclusivamente para homens.

A Professora Cf demonstra sentimento de revolta ao relembrar uma situacao
de exclusdo que viveu quando ainda era estudante. Ela enfatiza que ao participar do
processo seletivo, agiu corretamente, até no que tange as vestimentas e mesmo
assim ndo teve a oportunidade de estagiar somente pelo critério de ser mulher. Até
hoje isso Ihe causa o sentimento de angustia e raiva, pois fala em voz alta que,
mesmo fazendo tudo corretamente, no final do processo, somente seu amigo que
estava meio “perdido”, foi aprovado. E ndo contente, em uma nova selecado, a
empresa excluiu qualquer possibilidade feminina para participar do processo. Isso
remete ao quanto as mulheres, mesmo com todos o0s esfor¢os, ainda estao imersas
em uma sociedade que as subalterniza e as condiciona aos contextos da
domesticidade. Uma realidade mais acentuada ainda em &reas de estudo
consideradas, erroneamente, como masculinas, como € o caso da disciplina de
matematica. Nesse sentido, o feminismo surge como uma esperancga para

desconstrucao da subordinacgéo patriarcal.
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Ademais, ainda no contexto da sala de aula, as jovens professoras relataram
sobre seu entendimento acerca da contribuicdo do feminismo para a educacédo dos e
das estudantes, de onde emergiram trés posi¢cdes: “conscientizacao’,
“desconstrucao” e “autoestima”.

A primeira posigao “conscientizagdo” aparece na narrativa das jovens Af e Df,
as quais trazem uma compreensdo do feminismo enquanto formador de uma
consciéncia critica nos sujeitos.

Nesse sentido, a Professora Af destaca:

Se a gente estiver falando das alunas () ele vai ensinar as alunas
basicamente a sobreviver (.) Porque:: ele mostra que ela pode dizer ndo (.)
ele mostra que ela pode denunciar (.) ele mostra que ela tem direitos (.)
Muitas, vezes a gente tem alunas de ensino médio que ndo sabem que tém
direitos (.) porque elas passam da autoridade do pai pra autoridade do
marido (.) do namorado (.); do noivo e tudo mais (.) Entdo, (.) ele é tao
importante (.) porque ele vai ensinar essas meninas que elas podem mais
do que elas; acreditavam (.), As vezes essas meninas elas s&o criadas (1)
pra que elas entendam que elas podem ir_até certo ponto () E ai o
feminismo ele vem esclarecer que aquele ponto ele é apenas (.) o primeiro
degrau (.) que elas tém ainda um caminho inte:::iro(.) uma escadaria ainda
pra subir (.) E elas podem (.) O feminismo ele mostra pra essas meninas
gue::: o destino delas tA nas maos delas (.) Elas podem muito mais do que
elas sdo ensinadas que podem; () E entdo ela-, e ai a gente vai ter
também (.) por outro lado (.) muito mais coragem pra denunciar (.) pra nédo
sofrer violéncia (.) pra reagir [linhas 2 — 18] E pros meninos (.) né (.) pros
estudantes (.) mostra pra eles (.) ensina a eles coisas que muitas vezes nao
sdo ensinadas em casa (.) como respeito (.) co::mo:: é:: entender os
direitos politicos dessas mulheres (.) dessas meninas que vao ser mulheres
(.) entender; que eles ndo sdo o centro do universo (.) entender que tem
certas coisas que eles ndo vao poder fazer e eles precisam entender desde
cedo (.), E pode (.) se Deus quiser (.) impedir é=é homens violentos (.);
homens que vdo cometer crimes (.) homens que:: as vezes presenciam
uma violéncia e néo falam (Professora Af)

A professora Af aponta que o feminismo vai ensinar as alunas, basicamente,
a sobreviver, porque ele mostra para elas o poder de dizer ndo, mostra que podem
denunciar, mostra os seus direitos. A jovem reforca que, em muitos casos, as alunas
do Ensino Médio ndo sabem que possuem direitos, porque elas passam da
autoridade do pai para a autoridade do marido ou do namorado. A mesma ressalta
que o feminismo € relevante, porque ensinara as meninas que elas podem muito
mais do que acreditam. Tendo em vista que, corriqueiramente, meninas sao criadas
sob um limite determinado, porém, segundo a jovem, o feminismo esclarece que o
limite é apenas um degrau e que elas ainda possuem um longo caminho pela frente,
uma escadaria para subir que pertence a elas. Os ideais feministas mostram para as

meninas que o destino delas est4 nas suas proprias maos, podendo alcancar muito
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mais do que aquilo que Ihes foi ensinado. Isso pode gerar, também, mais coragem
para denunciar as situacdes de opresséo, para evitar sofrer violéncias, bem como
possibilita que elas reajam diante das situacdes que Ihe ocorrerem. Além disso, a
professora destaca a relevancia do feminismo para os meninos, ha medida que
ensina estes sobre respeito, auxilia-os a entenderem os direitos que as mulheres
possuem, a compreenderem que néo estdo no centro do universo, o entendimento
de que néo pode agir de determinada forma, isso precisa ser ensinado desde cedo.
Segundo ela tais ensinamentos podem impedir que esses estudantes se tornem
homens violentos, homens que vdo cometer crimes, homens que se calam diante de
uma situagéo de violéncia.

A Professora Af narra demonstrando énfase ao dizer que o feminismo
“ensina, basicamente, as estudantes a sobreviver, além de mostrar e incentivar as
mulheres a dizerem néo, ela expressa entusiasmo e convic¢ao, o que revela que o
conhecimento feminista foi significativo em sua trajetéria. Nesse sentido, destaca-se
o papel transformador do feminismo na vida dos jovens. Ademais, no decorrer de
sua narrativa destaca que o feminismo permite que as mulheres reconhecam
situacbes de violéncia, algo que muitas vezes é naturalizado. Ela traz a
compreensdo de que vive em uma sociedade estruturada ha muito tempo por
relacbes de poder que colocam as mulheres sob autoridade masculina, como por
exemplo, da figura do pai para o marido. Por este, dentre outros motivos, a jovem
considera importante que o feminismo faca parte do cotidiano das mulheres, de
diferentes formas, para que meninas e mulheres adultas consigam construir uma
identificagdo com ele e passem a reconhecé-lo como uma ferramenta de libertagéo.

Outro fator que a Professora Af sublinha em sua narrativa é a relevancia do
feminismo para estudantes no cerne da sua formacédo, pois desde cedo mulheres
sdo educadas com diversas limitagBes impostas pela légica patriarcal, que as oprime
e sobrecarrega. Nesse viés, pode-se ter a compreensdo de como o patriarcado se
inscreve no interior das familias, moldando a forma como s&o direcionados o0s
ensinamentos para as mulheres, sempre limitando suas vontades e desejos
individuais em prol do bem-estar dos homens. O feminismo, nesse sentido, emerge
como um caminho de esclarecimento e poténcia, na medida que mostra que elas
podem e devem agir diante das situacdes de violéncia. Para além disso, a
Professora Af traz uma metafora de uma escada, comparando o feminismo aos

processos que as mulheres passardo, um percurso na construcdo da
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conscientizacdo, e que o destino das mulheres pode e estd em suas proprias maos.
Ela, nesse viés, pontua que se trata de romper com o que foi ensinado
cotidianamente, e reconhecer que existe a possibilidade de agir, denunciar e viver
com autonomia. O feminismo, portanto, aparece em sua narrativa como um
movimento que conscientiza sobre direitos sociais, politicos e individuais.

Nessa direcdo, pode-se pensar acerca do quanto o feminismo é um ato de
resisténcia para a realidade social das mulheres, tendo em vista o contingente de
experiéncias de violéncia a que as mulheres estdo expostas diariamente no contexto
histérico, social e econémico. A narrativa da Professora Af permite a identificacdo de
que as suas vivéncias e consciéncia feminista inscrevem-se em sua trajetoria como
um processo de formacdo, transformando a sua realidade e hoje, enquanto
profissional da educacdo, tem a compreensdo da importancia de trazer a tona o
feminismo para os espacos educativos, partindo de uma pedagogia feminista, que
parte das suas préprias experiéncias concretas.

Confirmando a contribuicdo do feminismo para a educacédo de jovens alunos,

a professora observa:

eu acho que é importante a gente a gente:: (2) tenha na base da formacéo
do=do=do professor (1) mais (1) e todos os professores e ndo s6 as
mulheres a gente tem que parar de esperar que as professoras mulheres
busquem esse conhecimento (.) mas esse conhecimento tem que ser
ofertado (.) plenamente pra todas os- as areas de formacgédo de docente pra
gue quando ele chegue na escola (.) eles consigam formar (.) alunos
feministas (.) pra que esses alunos cheguem em casa e consigam transmitir
esse conhecimento pros seus pais (.) pra que a gente tenha, pais menos
machista e mées mais feministas e ai a gente consiga mudar a nossa
sociedade é::: de um todo neh (.) porque:: (.) eu sei que essa obrigacéo ndo
é::: s6 do professor (.I) mas ele pode ser o inicio (.) ele pode ser o ponta pé
dessa mudanga; (.) que vai atingir os seus alunos os seus alunos vao
atingir as familias e as familias ati- atingir o fa- o0 amigo o padrinho o tio e
por ai vai (.) (Professora Af)

Nesse viés, a docente Af destaca a importancia de ter o feminismo na base
da formacéo do professor, de todos, ndo s6 das mulheres, reforcando a necessidade
de parar com o pensamento de esperar somente que mulheres busquem
conhecimento acerca dos pressupostos feministas, ele precisa estar nos curriculos
de formacdo em todas as areas de formacao docente, para que quando chegam na
escola os professores possam conseguir formar alunos feministas, e estes por sua
vez consigam transmitir esse conhecimento aos seus pais. E que a propagacéo dos
ideais feministas consiga modificar a sociedade em geral e, assim, tenhamos menos

pais machistas e mais maes feministas. A jovem reitera a consciéncia de que essa
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ndo € uma responsabilidade somente do professor, mas que ele pode ser o inicio, 0
pontapé da mudanca, que vai conseguir atingir seus alunos, suas familias e outras
pessoas ao seu redor.

Este segundo trecho reforca com muita for¢ca o que ela narrou anteriormente,
pois traz um pensamento essencial que é a responsabilizacdo da educacgédo, e
sobretudo, dos educadores independentemente do género, na construcdo de uma
consciéncia feminista. Ou seja, demonstra uma preocupa¢do muito pertinente, na
medida que reforca que € uma responsabilidade social dos professores, e nao
somente das professoras, ir em busca de conhecimento acerca do feminismo. Este
deve ser um assunto comum para todos os docentes, visto que as violéncias sociais
contra mulheres e minorias afetam todos os contextos da sociedade e em muitos
casos até mesmo no interior das proprias escolas.

Assim, a professora defende que o feminismo deveria fazer parte do processo
de formacdo docente nas mais diversas areas do conhecimento, pois quando 0s
profissionais da educacdo tém contato com essas discussdes desde a sua formacgao
inicial, eles podem atuar de forma mais consciente do seu papel na formacéo
identitaria dos e dos educandos/as, além de criar juntamente com eles um
pensamento feminista que promova reflexdo, autonomia e respeito. A Professora Af,
ainda, possibilita refletir que a constru¢do do pensamento feminista, no contexto
escolar, repercutira para além dos muros da escola, uma vez que os estudantes ao
tomar consciéncia desses conhecimentos, eles podem se tornar agentes de
transformacdo também em seus contextos familiares. Ela narra esse fato com
entusiasmo e esperanca, pois reflete que os alunos podem levar para o interior de
suas casas esse pensamento feminista, o que pode auxilia-los a desconstruir
posturas machistas naturalizadas, muitas vezes, presentes nas acdes cotidianas dos
seus pais e maes. Atitudes violentas que, por estarem tdo enraizadas, passam
despercebidas.

Nesse sentido, a professora traz para discussdao que as violéncias
normalizadas nas relagbes familiares carregam um peso estrutural. Isso permite
discutir, mesmo na escola, o que seria considerado como violéncia e como ela se
mascara nas praticas culturais e habitos cotidianos. Por isso, os alunos, conscientes
das opressdes sociais, por menores que sejam, serdo capazes de influenciar o
ambiente em que vivem, inclusive, as suas maes. Mulheres que desde muito cedo

sdo imersas nas violéncias patriarcais e viram seus almejos e vontades serem
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silenciados, pois ndo puderam ter acesso aos conhecimentos feministas. Por isso, é
partindo desse movimento, iniciado nas escolas e externado para as familias, para
as comunidades, por todos os espagcos em que sao construidas as relacdes sociais,
que a Professora Af pensa ser possivel transformar a sociedade. Para ela, na
medida que a educacdo assume a responsabilidade de conscientizar os sujeitos
sobre as violéncias e opressdes a que estdo expostos cotidianamente, ela também
insere em seus alicerces para a formacdo de um mundo mais justo, igualitario e
emancipatorio para as mulheres.

A narrativa da docente traz a tona o pensamento de que a escola se constitui
ndo apenas na reproducdo dos conhecimentos, mas como uma acgao
conscientizadora para os sujeitos que fazem parte dela e que poderao transformar a
realidade. Esse olhar sobre a escola esta refletido no pensamento freiriano que
suscita que a educacao transforma os individuos e estes por sua vez transformam a
sociedade. Além disso, destaca que os conhecimentos feministas ndo se limitam aos
contextos de educacédo formal e académicos, mas que podem ser expandidos e
circulados nos mais diversos nichos e espacos da sociedade. Transmitidos de
geracao para geragao.

Nessa direcao, ainda na primeira posicao, “conscientizagao”, a Professora Df

afirma:

ao longo da minha atuagdo aqui na ((seduc)) (.) por exemplo (.) e:u
comecei a levantar questdes muito basicas como a questdo da
representatividade neh () As mulheres em grandes cargos (.) falar que
mulheres pretas também como mulheres que::: representam:: liderangas (.)
mulheres escritoras pretas também; e entre=entre outras mulheres também
gue -tdo nesse meio da literatura ou até mesmo académico; () E ai ()
muitas vezes (.) quando a gente levanta isso os alunos comecam a refletir
(.) em como as mulheres podem estar em outros espacos (.) por exemplo(.)
gue nao seja; 0 espaco doméstico, neh (.) Entdo muitas vezes (.) a gente;
€::: pros nossos jo::vens, (.) pros nossos adolescentes (.) eles ainda tém
uma imagem muito de que::: 0 espago da mulher:: ainda é a casa (.) neh (.)
0 ambiente doméstico (.) embora muitas vezes (.) as maes (.) né (.) E outras
responsaveis. E outras responsaveis mulheres trabalham, em outros
espacos (.) eles ainda tém (.) talvez muito essa ideia de que:: as mulheres
sdo s6 cuidadoras neh (.) E ai quando a gente traz essas outras questdes
(.) trabalha essa questdo (.) E::: (.) da representatividade né (.) mostrando
outras mulheres em outros cargos (.) em outros lugares (.) frequentando
outros espacos (.) Eu acho que (.) isso auxilia-os a::: enxergar que:: (.) as
mulheres podem ocupar outros espacos (.) neh (.) (professora Df)

Este trecho mostra que ao longo de sua trajetéria docente ela passou a
levantar questdes acerca da representatividade das mulheres em altos cargos

sociais, sobre mulheres pretas que representam importantes liderancas, mulheres
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escritoras pretas, mulheres da literatura ou da academia. Mostrando que quando se
pde isso em evidéncia, os estudantes passam a refletir sobre 0os espacos que as
mulheres podem ocupar para além do espaco doméstico, pois esse ponto de vista
esta alicercado em suas mentes.

Embora a professora Df afirme que mesmo que as responsaveis dos
estudantes atuem em outros espacos, 0S jovens, por vezes, ainda tém fixada a ideia
de que a mulher pertence ao ambito doméstico. Nesse sentido, a reflexdo permite
gque 0s jovens enxerguem o0s mais diversos espacos que as mulheres podem
ocupatr.

A narrativa da Professora Df demonstra o quanto h&4 uma preocupacéo
consciente, na medida que tem posturas feministas em sala de aula ao levar
guestBes basicas para os alunos refletirem, como a representatividade das mulheres
em diversos espacos, ndo somente mulheres brancas como também mulheres
pretas. Nesse sentido, compreende o papel da educacdo como um meio de gerar
transformacdo e mudanca, principalmente quando faz com que seus estudantes
reflitam sobre questfes da sua realidade que sdo tdo importantes, como a questao
da representatividade feminina: mulheres em altos cargos, mulheres negras em
posicoes de lideranga, mulheres escritoras, mulheres que derrubam limites
historicamente impostos. Ela consegue estabelecer uma relagdo com os diversos
atravessamentos que perpassam as vivéncias dessas mulheres, como as questdes
raciais, tendo em vista que ela traz o pensamento e fala sobre mulheres pretas,
demonstrando como o feminismo pode ser um instrumento pedagdgico e um
pensamento critico para compreender o mundo, principalmente quando atravessado
pelas questbes de raca, classe e género. Nessa direcdo, ela aponta para questdes
interseccionais, na medida que insere em seu pensamento as questdes raciais e de
género. A Professora Df atenta-se para as opressdes cotidianas, muitas vezes
naturalizadas no dia a dia das mulheres, opressdes sofridas, situagdes de violéncia.
Trazendo para a atualidade, isso € refletido nos altos indices de violéncia que
aparecem nos noticiarios atualmente e isso se reflete muito na sociedade patriarcal
gue violenta as mulheres. E a partir dessas questdes, a professora percebe que 0s
alunos comecam a refletir com questdes basicas, sobre como as mulheres podem
ocupar novos espagos e a cada dia conseguem alcancgar e avangar nesse sentido,
até mesmo se afastando do espaco domeéstico, porque na atualidade, diferente de

tempos atras, em que as mulheres eram limitadas ao espa¢co domeéstico. O
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feminismo, entdo, € movimento de mudanca, ele retira as mulheres do lugar de
submisséo e as insere no lugar da agao.

A professora expressa positividade ao dizer que, hoje, essas mulheres
conseguiram sair desse posicionamento arcaico e passaram a ocupar outras
responsabilidades, outros cargos, novos empregos, isso tudo gracas a luta feminista.
Isso € um ponto que a gente pode refletir, que o feminismo como um movimento de
transformacado social para mulheres, ele consegue fazer com que essas mulheres
ocupem novos espacos, trabalhem de uma outra forma, enxerguem e intencionem
viver de uma maneira diferente daquelas mulheres historicamente marginalizadas. A
Professora Df diz que o feminismo vem para fazer com que ela enxergue mesmo
essa capacidade que as mulheres possuem, que muitas vezes ja foi negada, de
vivenciar novas experiéncias na sua plenitude com mais liberdade, mais autonomia
e mais empoderamento. Emerge, nesse sentido, que o feminismo como movimento
transformador das realidades cria a ideia de que as mulheres podem ser
protagonistas de sua historia, vivendo com plenitude, conscientes dos seus direitos,
escolhas e reconhecimento.

Na segunda posicao, “desconstrugao”, a professora Bf ressalta:

E:: o feminismo (.) ele é para todos (.) entd::0 tanto para homens quanto
para mulher (.) E:: quando (.) eu:: tenho essa educac¢do feminista contribui
para a formacdo daquele individuo para que ele propague esse ideal de
equida- de equidade em alguns momentos de igualdade né (.) Entdo:: eu
entendo o feminismo como:: (.) é::: uma ferramenta para (1) Ascender as
mulheres e fazer com que os homens entendam a necessidade dessa luta
né (.) Entdo:: é:: eu acredito que o feminismo ele pode contribuir é::: na
verdade ele é imprescindivel pra educacgdo dos estudantes (.) porque eles
estdo em formagéo e::: terdo os adultos serdo (.) E::: os que v&o governar a
sociedade entd@o a gente precisa trabalhar desde até desde a educacao né
(.) (Professora Bf)

Neste excerto a professora Bf informa que o feminismo auxilia ha educacéo
dos estudantes desconstruindo sexismos, promovendo equidade de género e
valorizacdo das referéncias femininas. Em sua acepcédo o feminismo € para todos,
nesse sentido, quando ha uma educacgéo feminista, ela contribui para a formacéao de
individuos capazes de propagar o ideal de equidade nas relacdes de género. Por
isso, entende o feminismo como uma ferramenta para acender as mulheres e fazer
com que os homens entendam a necessidade de lutar em prol das conquistas das

mulheres.
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A professora Bf expressa, de forma tranquila e com conviccdo, que O
feminismo é um movimento que deve ser compreendido e vivenciado por todos,
mulheres e homens. Para ela, quando ha de fato uma educacdo feminista no
cotidiano escolar, isso ndo se limita aos muros da escola, mas pode-se notar a sua
projecdo para outros espacos de vivéncia e pode ser observado na identidade dos
sujeitos. Ela destaca que o feminismo é como uma ferramenta que possibilita a
transformacao, principalmente no que tange a equidade nas relacdes de género. No
seu ponto de vista, a jovem tem a compreensdo de que a educacdo feminista
constréi nos sujeitos visdes de mundo, valores mais justos e isso gera mudanca nos
contextos em que o individuo esté inserido. Por isso, ela destaca que € de suma
importancia que o feminismo esteja inserido desde o inicio da formacéao do individuo,
pois eles se tornardo adultos que fardo escolhas coletivas, escolhas sociais que
Impactarao inconsciente ou conscientemente diretamente na vida de todos.

Portanto, a Professora Bf expressa o sentimento de esperanca, pois reflete
gue o feminismo, ao possibilitar a ascensao das mulheres, também age no sentido
de convidar os homens a terem um posicionamento, bem como compreenderem a
relevancia dessa luta e responsabilizacédo pela construgdo de um meio social mais
justo para todas as pessoas. Isso destaca que o feminismo ndo é apenas um
movimento, mas um projeto de transformacao social universal.

Além disso, é necessério:

que a gente ndo precisa ser um fantoche nas méao da sociedade; (.) que se
eu quiser ser mae eu posso ser (.) mas se eu hdo quiser eu também nao
preciso (.) se eu quiser ter uma familia (.) eu:: posso ter (.) se eu ndo quiser
eu nado preciso ter () se eu quiser casar eu caso (.) se quiser gostar de

homem se eu quiser gostar de mulher @se eu quiser ndo gostar de
ninguém@ se eu quiser ser solteira @ (Professora Bf)

Para essa docente as mulheres ndo precisam ser um fantoche nas méaos da
sociedade. Elas podem fazer suas escolhas sociais, sexuais de forma livre. Se
quiserem casar, ser maes ou construir uma familia, gostar de homem ou mulher ou
nao gostar de ninguém, elas podem, mas se nao tiverem vontade, ndo serao
obrigadas.

Reafirmando as ideias suscitadas anteriormente, a Professora Bf destaca com
firmeza e objetividade que “as mulheres ndo precisam ser um fantoche nas méaos da
sociedade”. Destacando com positividade que as mulheres podem — e devem —

fazer suas proprias escolhas de vida, escolhas profissionais, escolhas afetivas,
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sexuais, de existéncia mesmo. Ela ressalta que isso é um direito basico, as mulheres
tém o direito de ser e viver como quiserem, livres das imposi¢cdes que ainda tentam
definir o que é “ser mulher". Isso é pontuado em sua narrativa com certa ironia e até
com um sorriso, ao observar que, na légica social dominante € meio que inaceitavel
qgue as mulheres sejam solteiras. Ela ri ao relatar isso, ndo porque seja engracado,
mas sim porque é um absurdo mesmo a percepc¢do de que a felicidade feminina
esteja condicionada a presenca de uma figura masculina. Essa critica leve, mas
correta revela como, ainda no século em vigéncia, o patriarcado ainda dita regras
em que a mulher s6 estara completa se estiver vinculada a um homem.

A Professora Bf, nesse sentido, nos permite refletir e compreender que a
felicidade das mulheres ndo deve ser condicionada as relacdes afetivas ou ao
reconhecimento masculino. Muito pelo contrario, as mulheres tém o direito de serem
felizes consigo mesmas, viver com plenitude mesmo estando sozinhas,
independentemente das expectativas sociais. E nesse lugar que o feminismo leva as
mulheres a libertacdo das amarras sociais, ha medida que desconstréi e ultrapassa
os modelos tradicionais de familia, de amor ou de realizacdo feminina. O sucesso de
cada uma esti consigo mesma, na sua autonomia, nas suas escolhas, nos seus
corpos e desejos proprios.

A terceira posicdo, “autoestima”, emerge na narrativa da Professora Cf.
Assim:

entdo quando a gente mostra algumas coisas pras eles. E como se eles -
tivessem abrindo os olhos () quando a gente cita:: é:: sei la alguma
referéncia feminina; alguma coisa assim, é::: ou algo que eles desconhecem
mesmo (.) eles ficam meio que deslumbrados (.) entdo eu percebo que afeta
principalmente::: a autoestima deles (.) principalmente das meninas assim
(.) Se ver como:: () por exemplo como eu citei né (.) no anterior (.) se ver
naquelas cientistas naquelas mateméticas faz bem pra elas, pra elas no
sentido da autoestima né (.) e eu acho que contribui num todo n&o sé pras
meninas como pros meninos também () é:: fazer essas=esses
guestionamentos em relacd:o:: é::: ao que que acaba man- fazendo essa
reproducdo de:: de:: (1) estereé::tipos de=de da desigualdade de modo
geral; de violéncias (.)

Nesse viés, a Professora Cf destaca que as estudantes elevam sua
autoestima ao se verem representadas na figura feminina de cientistas e mulheres
matematicas, acentuando que, ao apresentar novos conhecimentos aos educandos,
emerge o sentimento de como se eles estivessem abrindo os olhos para o novo.
Quando se trata de uma referéncia feminina ou algo que desconhecem, eles ficam

deslumbrados. Ela tem a percepg¢éao que isso afeta diretamente a autoestima deles,
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principalmente as meninas que conseguem se ver naguelas cientistas/matematicas.
E isso contribui para o processo de questionamento sobre as probleméaticas sociais
gue promovem estereo6tipos, desigualdades e violéncias.

A docente traz em sua narrativa um sentimento de realizacdo e satisfacdo ao
observar a poténcia do feminismo como ferramenta educativa. Para ela, na medida
que traz para suas aulas referéncias femininas — sendo valido destacar a sua area
de formacdo que é a matematica, area considerada socialmente como masculina —
com conteudo ou figuras histéricas femininas que foram historicamente
invisibilizadas, os alunos demonstram surpresa, até um certo deslumbre. Ela
destaca que é como se, ao ter contato com esse conhecimento, os olhos deles se
abrissem para uma realidade que até entdo estava distante.

A professora narra que ao trazer a tona essas referéncias de mulheres
cientistas, mateméticas, rompe-se com a ideia equivocada de que matematica é
uma ciéncia masculina. Esse pensamento é essencialmente significativo, pois
historicamente as mulheres foram apagadas da historia das ciéncias, por isso,
guando essas referéncias aparecem, estudantes conseguem se enxergar Como
possiveis cientistas, professoras, pesquisadoras, ocupando legitimidade de um lugar
que anteriormente eram apagadas.

Nessa direcao, a Professora Cf retrata que essa pratica tem um efeito direto
na autoestima das estudantes, que passam a entender a possibilidade de insercéo
nesse campo, assim como pode gerar nos meninos uma quebra de expectativa,
fazendo-os questionar a realidade social patriarcal que naturaliza a auséncia de
mulheres nos espacos de producdo de conhecimento. Para ela, essa postura
também contribui para que os meninos deixem de reproduzir esteredtipos e violéncia
de género e passem a enxergar as desigualdades como constru¢cdes sociais que
precisam de modificagéo.

Ha uma poténcia nas reflexdes, pois ela possibilita pensar como a pratica
docente feminista possibilita a transformacdo até mesmo de éareas de estudo
consideradas, historicamente sob a 6tica masculina, como a area da matematica,
por meio da formacdo de espacos de resisténcia, visibilizagdo das mulheres que
fizeram parte de grandes descobertas e principalmente a transformacdo social.
Nessa direcdo, ainda suscita pensar que uma docéncia articulada com o feminismo
nos espagos escolares pode funcionar como uma possibilidade de reescrita da

histéria, como também intenciona 0 reconhecimento de vozes silenciadas
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historicamente e uma nova configuragéo das formas de compreensédo de mundo que
podem ser realizadas por meio das alunas e dos alunos.

No que se refere a presenca do feminismo na pratica docente das jovens
professoras, refletindo sobre como ele cabe na sala de aula, suscitam ainda trés
posicoes como “agao reflexiva”, “discussao” e “representacao”.

Nesse interim, a primeira posi¢éo, “acéo reflexiva’, surge nas narrativas das
jovens Af e Bf, que demonstram sob diferentes pontos de vista que o feminismo
cabe em suas salas de aula.

A Professora Af, inserindo o feminismo como “acao reflexiva”, promovendo

leituras e producdes sobre mulheres, destaca:

Bom (.) desde que eu me formei €:: um compromisso comigo (.) e::
indiretamente com as minhas alunas (.) trazer sempre::: é::: Uma das coisas
que eu fago é::: trazer sempre textos de mulheres (.) [linhas 1 a 3] a gente
precisa::: ter os atos ma:is incisi::vos como falei (.) de ndo permitir o
desrespeito (.) de ndo permitir a gritaria (.) de ndo permitir a violéncia (.)
gue:: que é uma da- uma das coisas que eu fa¢o que=que todos os dias
gue eu nao permito na minha sala de aula que é::: um aluno gritar com uma
aluna na_minha frente (.) um aluno desrespeitar fisicamente (.) tocar nela
sem a permissao (.) é:: gritar (.) dizer que ela ta errada sendo que ndo é um
assunto sobre certo e errado (.) esses tipos de atitudes ndo sdo permitidos
dentro da minha aula e os alunos ja sabem (.) falo isso desde o inicio do
ano (.) quando eu comego o ano letivo, @ja € uma das coisas que eu falo
pra eles@ que isso ndo vai ser permitido dentro da sala de aula (1) e além
disso né (.) para além dessas atitudes mais praticas a gente tem as atitudes
gue sdo de mostrar pra esses alunos visGes femininas sobre varios
assuntos e nao sé as masculinas que a gente t4 acostumado; todos os dias
por milhdes de anos (professora Af)

Este trecho demonstra que para a docente Af desde a sua formacéo, ela tem
um compromisso consigo e com suas alunas ao trazer sempre textos de mulheres
nas suas aulas, assim como tem atitudes mais incisivas no sentido de néo permitir
desrespeito, gritaria e principalmente de ndo permitir a violéncia. Ela ressalta que é
uma pratica diaria, a ndo permissdo de que um aluno grite com uma menina na sua
frente, que ele a desrespeite ou que a toque sem a permissdo. Quando num
determinado debate, ele grita com alguma aluna, dizendo que ela esta errada, sendo
gue nado € sobre estar certo ou errado, esse tipo de atitude ndo é permitido na sua
sala de aula e os alunos ja sédo conscientes, ela refor¢ca que apresenta iSso no inicio
do ano letivo. Para além destas atitudes mais praticas, ela também mostra aos
alunos visGes femininas sobre os mais diversos assuntos, fugindo do tradicionalismo

de mostrar somente 0s pontos de vista masculinos como de costume por séculos.
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A Professora Af traz em sua narrativa, de forma firme e convicta, o seu
compromisso com 0s principios feministas na sua préatica docente. Para ela, o
feminismo n&o é apenas um conteudo de aula, mas um compromisso ético cotidiano
gue promove o respeito, a escuta e a integridade das alunas e de todas as mulheres
gue fazem parte do espaco escolar. A jovem afirma com clareza que uma de suas
praticas € trazer textos escritos por mulheres, como uma maneira de construir
visibilidade e protagonismo as vozes femininas historicamente silenciadas no
curriculo. Ela destaca que seu compromisso vai além do conteudo: € também um
posicionamento ativo diante das rela¢des interpessoais na sala de aula.

Nessa direcdo, desde o inicio do ano letivo, ela estabelece limites claros de
convivéncia, anunciando que ndo aceitara desrespeito, gritos, interrupcdes
agressivas ou togues fisicos sem consentimento. A Professora Af narra, até com um
sorriso, que ja comeca o ano refletindo sobre regras de convivéncia, mas ndo de
forma autoritaria — e sim como uma postura de protecdo e educacédo, para garantir
um ambiente escolar seguro e respeitoso para todas e todos.

Enfaticamente diz que ndo permite que os meninos invalidem a fala das
meninas, especialmente quando isso ocorre em contextos em que ndo ha certo ou
errado, mas sim experiéncias, sentimentos ou opinides. Essa postura ativa de
interromper o ciclo da violéncia na escola é, segundo ela, uma forma concreta de
demonstrar aos estudantes como o feminismo se pratica no cotidiano — nas
pequenas atitudes, nos limites estipulados, nas escolhas pedagdgicas.

Além disso, a jovem busca trazer visdes de mundo produzidas por mulheres
como ferramenta para desconstruir os modos naturalizados de violéncia e opresséo.
Ou seja, ela entende que é possivel ensinar respeito tanto por meio do contetdo
guanto pelo modo como as relacdes sdo estabelecidas em sala.

Nessa mesma posicédo, “acao reflexiva”, a Professora Bf afirma:

O feminismo ele ta presente nas pequenas coisas (.) Por exemplo as salas
de aula (.) quando eu tenho contato com as salas de aula é que eu::, me
deparo com uma relacdo sexista uma situacdo sexista como foi falado
anteriormente (.) Naquele momento eu inspiro o feminismo (.) Ele passaria
estar presente na minha (.) na minha sala de aula (.) porque eu tenho uma
fala feminista (.) Sem alarmar (.) Olhem estou sendo feminista (.). ndo (.), de
forma natural (.) Entdo é::: eu penso e eu tento trazer o feminismo nas
minhas préticas profissionais com os estudantes (.) de forma leve, natural (.)
Entdo eu posso trazer em um filme (.) Eu posso trazer (.) como eu falei
anteriormente (.) uma roda de conversa ou entdo numa orientacdo em sala
de aula (Professora Bf)
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Eu (.) como docente (.) uso o feminismo como uma ferramenta é::: para
trabalhar diversas (.) relacdes (2) Principalmente as relacdes de género (.)E
o feminismo ele nem fala sobre isso né (.) Sobre (.) é:: Mulheres serem
mais. importantes que homens, nao é isso (.) entdo quando eu trabalho isso
(1) Na::: é::: na pratica; docente (1) Eu (.) trago a tona (.) E essa relacéo (.)
Precisa ser; desconstruido (.) E relacbes é:: (.), de:: que:: mulheres
precisam ser do lar (.) mulheres precisa::m é::: ser coadjuvantes (.) e nao
atriz principal da sua vida (.) (Professora Bf)

Ela aponta que o feminismo esta presente nas pequenas coisas, por exemplo
guando ela tem o contato com a sala de aula e se depara com uma situacao sexista,
naquele momento o feminismo adentra seu contexto profissional, porque ali ela faz
uma fala feminista sem alarmar. Ela ndo diz “olha eu estou sendo feminista”, ndo é
necessario, porque para ela é algo natural nas suas a¢fes. Mas também ela pode
trazer em forma de um filme, uma roda de conversa ou uma orientacao.

Além disso, relata que enquanto docente ela usa o feminismo como
ferramenta para trabalhar diversas relagdes, visto que o feminismo nao fala sobre
guem tem mais relevancia, se sdo os homens ou as mulheres. Nesse sentido,
guando inserido na préatica docente, ele contribui para desconstrucdo das
percepcdes sexistas, em que as mulheres precisam ser do lar ou ser coadjuvantes e
nao a atriz principal da sua vida.

A Professora Bf traz em sua narrativa o feminismo como uma acao reflexiva,
e faz parte de sua pratica docente de forma natural e continua. Ela afirma que o
feminismo esta presente nas pequenas coisas, nos detalhes do cotidiano escolar,
como numa conversa, num filme, numa orientacdo pontual. E é exatamente ai que
estd a poténcia da sua pratica: na distribuicdo cotidiana do cuidado, da escuta e da
desconstrucao de padrdes opressivos.

Ela compartilha que, ao se deparar com situacdes sexistas em sala de aula,
sua reacdo vem de forma quase instintiva — fruto de uma consciéncia feminista
internalizada. Mesmo que nao diga abertamente “isso é feminismo”, sua forma de
agir, de olhar, de problematizar a situacédo parte de um olhar feminista. A sua fala
revela que, mais do que um conteudo, o feminismo é para ela uma visédo de ser e
estar no mundo, que informa sua conduta e sua atuacao profissional.

A narrativa da Professora Bf suscita que o feminismo ndo € um movimento
gue coloca as mulheres acima dos homens, mas sim um movimento de busca pela
equidade, pelo reconhecimento das desigualdades e pela transformacdo das

relacbes de género. Ela entende que, na escola, € preciso trabalhar com os
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estudantes para desconstruir visbes equivocadas sobre o feminismo —
especialmente aquelas propagadas pelo senso comum patriarcal, que associa
feminismo a superioridade feminina ou antagonismo com 0s homens.

Na pratica, sua atuacdo pedagogica propde que as mulheres ndo sejam mais
coadjuvantes de suas proprias vidas, mas protagonistas. E, ao fazer isso de forma
delicada, integrada ao cotidiano escolar, ela permite que os alunos e alunas passem
a ver o mundo com outros olhos — uma mente treinada para reconhecer a
desigualdade e desejar a transformacao.

A segunda posicéo, “discuss&o”, surgiu na narrativa da Professora Cf. Assim:

o feminismo ele cabe na sala de aula quando a gente comeca:: a mudar um
pouco essa praticas tradicionais primeiro (.) entdo:: entender ali:; é::: (1) que
existe um espaco porque precisa existir um espago pra discussdo disso né
(.) é::: por conta de tudo que eu falei né (.) porque vai contribuir pra
autoestima das meninas pra relacdo: (.) dos meninas com a meninas é::
pra percepc¢do::o: (.) é:: de:: referencias femininas ali naquele espaco, (.)
€::: pra gente entender como funcionam as desigualdades e a gente acaba
reproduzindo isso como professor como aluno (.) entdo ele cabe::: por conta
de todos esses sentidos (.) é de todas essas questdes na verdade (.) e eu
acho que ele cabe:: (.) quando a gente se movimenta meio que contra::
esse tradicionalismo do ensino e tal (.) e quando a gente:: traz essas
questdes pra discussdo mesmo (.) (Professora Cf.)

Nesse viés, a Professora Cf mostra que ha necessidade de discutir acerca
das desigualdades sociais e modificacdo das praticas tradicionais e inicia sua
narrativa destacando que o feminismo se insere na sala de aula quando ha
modificacdo das praticas tradicionais e isso se da por meio do entendimento de que
naquele lugar existe um espaco de discussao sobre a realidade social. Segundo ela,
a existéncia da discussao e representacao feminina contribuira para autoestima das
meninas e principalmente para o0 entendimento de como funcionam as
desigualdades sociais. Em sua visdao o feminismo cabe na sala de aula quando os
professores partindo das discussfes realizadas em sala conseguem movimentar 0s
estudantes no sentido contrario ao tradicionalismo alicergcado nas praticas de ensino.

A docente demonstra que o feminismo tem lugar na sala de aula quando o
professor consegue romper com as praticas pedagogicas tradicionais — aquelas
gue frequentemente silenciam as opressdes e reproduzem desigualdades. Para ela,
a sala de aula precisa ser um espacgo onde as violéncias sociais, as desigualdades
de género, raca, classe, sexualidade, sejam discutidas com intencionalidade, ou

seja, para que os estudantes possam, a partir das reflexdes realizadas em sala,
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gerar o impeto de mudanga na sociedade, principalmente no contexto das
desigualdades sociais existentes.

Ao afirmar isso, a Professora Cf traz uma postura politica que reconhece o
papel da escola como espaco formador de subjetividades e reprodutor, ou
transformador, de estruturas sociais. Ela reforgca com convic¢do que, ao abrir esse
espaco de reflexdo, ha uma contribuicdo direta para a autoestima das meninas. O
reconhecimento de mulheres em lugares de destagque, o debate sobre os
atravessamentos de género, faz com que as alunas consigam se ver como
protagonistas, mesmo quando a sociedade |lhes nega esse direito.

Além disso, evidencia que os proprios professores, muitas vezes, sdo agentes
reprodutores das desigualdades dentro da escola. Ao reconhecer isso, ela aponta
para a necessidade urgente de uma formacao docente critica, comprometida com a
transformacao social, tendo em vista que mudanc¢a ndo acontece sé com o contetdo
ensinado, mas com a postura docente diante da realidade dos estudantes.

Nessa direcdo, a jovem reforca em sua narrativa, com pausas de reflexao,
gue o feminismo cabe na escola por tudo aquilo que ele provoca, as perguntas que
gera, as consciéncias que mobiliza, as estruturas de poder que desafia. Para ela, o
feminismo movimenta o meio escolar, pois ele rompe com 0 ensino que sO se
importa com os conteudos, descontextualizado, e provoca um ensino comprometido
com a realidade dos alunos, visto que suas vivéncias sdo de extrema relevancia
para o entendimento de muitas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

Por fim, ela destaca com firmeza que o feminismo se insere com legitimidade
quando o professor traz para o centro do debate as experiéncias e vivéncias dos
alunos. E é ai que o ensino deixa de ser reproducéo e passa a ser emancipacao.

A terceira posicao, “representacao”, surge na narrativa da Professora Df, que

revela:

ele cabe quando a gente leva a questé@o da representatividade das mulheres
negras pra sala de aula (.) que a gente fala ndo s6 de=de mulheres (.) como
também da questdo racial (.) E:: eu acho que o feminismo cabe na sala de
aula quando a gente comeca a levar (.) géneros textuais que a gente
trabalha no dia a dia (.) E::: relacionando com teméticas que atravessam as
mulheres né (.) Falando sobre direitos (.) falando sobre::: direitos
conquistados e direitos que (.) diariamente sao (.) é:: correm risco né (.) De
serem retirados por unidade (.) Entdo eu acredito que (.) O feminismo ele
cabe em quase todas as situa¢cfes na sala de aula e muitas vezes a gente
pensa que ndo né (.) A:: a gente acredita que::: (.) ndo € uma coisa pra se
trabalhar né (.) (Professora Df)
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Este trecho ressalta que o feminismo cabe na sala de aula quando os
professores inserem na sua prética a representacado feminina, pensando também
nas questdes raciais. Segundo a jovem, o feminismo cabe quando, por meio dos
géneros textuais, ela consegue relacionar as tematicas que envolvem as mulheres,
sobre os direitos conquistados ou os que correm o0 risco de serem retirados.
Concluindo, assim, que a jovem entende que o feminismo cabe em todas as
situacdes da sala de aula, mesmo aquelas que acreditamos néo ser para trabalhar.

A Professora Df apresenta, com clareza e objetividade, que o feminismo cabe
sim na sala de aula e ndo apenas em momentos pontuais, mas como um elemento
pedagdgico que atravessa a pratica de professores, escolhas teméticas e
metodologias. Ela destaca, com énfase e serenidade, que o feminismo tem lugar
guando o professor se compromete com a representatividade das mulheres negras,
0 que aponta para uma consciéncia interseccional do feminismo, que nao se limita a
uma pauta de género abstrata, mas reconhece os atravessamentos do racismo na
vivéncia das mulheres.

A Professora Df ressalta em sua narrativa que o espaco escolar precisa
acolher a diversidade de vozes e experiéncias femininas, inclusive a partir de
instrumentos pedagogicos simples, como a escolha de géneros textuais cotidianos.
Ao trazer esses textos que dialogam com temas como direitos das mulheres —
conquistas e riscos de retrocessos — a jovem aponta para um feminismo atento ao
contexto social e politico, que compreende que os direitos ndo estdo garantidos
definitivamente e precisam ser reafirmados em cada geracao. Ela reforca, ainda, a
ideia de que o feminismo pode estar presente até mesmo nos conteldos
aparentemente neutros, e nos convida a pensar que, na verdade, ndo existe
neutralidade na educacéao.

Tudo pode ser atravessado por uma perspectiva feminista se houver
intencionalidade na escolha dos materiais, nas perguntas que orientam as aulas, nas

vozes que sao ouvidas ou silenciadas.

4.1.3 Balango das narrativas

No tépico acerca da pratica docente e o feminismo como ferramenta
educativa, as jovens docentes apontam que, quando uma pratica docente se

estabelece como feminista, ela se posiciona diante de duas posi¢des: “omisséo” e
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“sexismo”. A omissdo nas instituicdes, que resulta da baixa presenca e discussao do
feminismo na academia e na escola, evitando as discussbes desses temas por
serem considerados “delicados” ou “polémicos”, e o sexismo, visto na recolha de
praticas machistas ndo reconhecidas e ndo enfrentadas oficialmente. Além disso,
para que as opressfes sociais possam ser desconstruidas, Tiburi (2018) diz que o
feminismo € a préatica de ndo naturalizar a opressdo. E uma ética de resisténcia e
liberdade.

Elas observam que apenas professores conscientes da necessidade de uma
pedagogia feminista tentam aplicid-la, mesmo sem apoio institucional. Além dessas
barreiras, elas ressaltam que uma verdadeira pratica docente feminista exige
reflexdo critica. Isso significa provocar nos alunos questionamentos sobre as
desigualdades de género e relacionar o curriculo com a vida concreta, como a
valorizacdo das mulheres matematicas historicamente invisibilizadas. A partir da
reflexdo de Bassalo (2010) sobre o papel da escola e as relagdes de género,
refletimos que podemos aprender em diferentes momentos de vivéncia e que ao
longe dessa aprendizagem vamos atribuindo sentidos a mulher e ao homem, visto
que nessa producdo de conhecimento estereétipos e opressbes podem ser
reafirmados ou desconstruidos, e mesmo que a escola seja uma instituicao social
que reproduz as normas, ela também pode produzir sentidos baseados na igualdade
e na justica social.

A abordagem pedagdégica do feminismo transforma a sala de aula num
espaco de conscientizacdo, didlogo e resisténcia as estruturas patriarcais que
condicionam as mulheres nos l6cus de inferioridade. Aliando-se a Sardenberg
(2011) a pedagogia feminista implica praticas educativas que promovem a
consciéncia critica e a transformacéo social, enfrentando o sexismo presente na
educacao.

No topico referente ao feminismo e contexto da sala de aula trés
direcionamentos sdo relevantes: a) quanto as situacfes sexistas no contexto
escolar; b) quanto a contribuicdo do feminismo para educagédo dos estudantes; c)
guanto ao feminismo e a relacdo estabelecida com a pratica docente.

Nesse viés, no primeiro direcionamento a), as jovens relataram que, diante de
situacdes sexistas vividas na escola, identificam trés posturas principais: “omissao”,
“naturalizac&o”, “exclusdo”. A omissédo ocorre quando a escola naturaliza atitudes

machistas por parte de professores e/ou alunos e desigualdades historicas, como
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diferencas salariais entre homens e mulheres. Ha situagcbes em que professores
tentam demonstrar superioridade pelo simples fato de serem homens. Enquanto a
naturalizacdo emerge quando praticas sexistas, como a restricdo as vestimentas
femininas e a minimizacdo de casos de assédio, sdo tratadas como nhaturais. A
posicdo de exclusdo se manifesta na desvalorizagéo profissional e na negacéo de
oportunidades as mulheres, como em processos seletivos em areas dominadas por
homens. Nesse viés, corrobora com Louro (1997), que diz que a escola se
apresenta como um espaco produtor de verdades sobre os sexos, naturalizando
desigualdades e estabelecendo padrbes do que é ser homem e do que € ser mulher,
assim promovendo a construcao de estereotipos e inverdades sobre as mulheres.

Meyer (2013) destaca que a naturalizacdo de papéis e posi¢cdes de género na
escola torna-se uma das formas mais eficazes de reproducdo da desigualdade,
permitindo refletir sobre a relevancia de inserir o feminismo nos contextos escolares
para que as praticas de producao e reproducdo das desigualdades de género sejam
eliminadas, pois segundo Miguel (2014) o feminismo como politica se constitui como
uma pedagogia, por este motivo enfrenta resisténcias em ambientes escolares.

Outrossim, no segundo direcionamento b), acerca da contribuicdo do
feminismo para a educagdo dos estudantes, foram adotadas trés posicoes:
“conscientizagdo”, “desconstrucao” e “autoestima”. Na posicédo de conscientizacao,
as jovens trazem o feminismo como uma ponte para conscientizar homens e
mulheres sobre seus direitos, sobre a realidade de vivéncia aos quais estdo
habituados e também sobre os sistemas de opressao social.

E destacado que o feminismo ensina as mulheres que elas podem ser livres,
mesmo diante das praticas de opressao alicercadas na sociedade, e é importante
também para 0os meninos, pois 0s ensina acerca do respeito as mulheres e a
compreensao de seus direitos. Ou seja, segundo as jovens, o feminismo ensina,
basicamente, os estudantes a sobreviver, criando uma conscientizacdo feminista
nao apenas para alunos, mas também para professores, rompendo com a ideia de
gue s6 mulheres devem falar sobre feminismo, pois ele é para todos. Além disso, a
conscientizacdo envolve mostrar representatividade feminina em cargos sociais de
prestigio, liderancas, mulheres escritoras e cientistas, para que 0s estudantes
reflitam sobre os espacgos ocupados pelas mulheres além do contexto doméstico.

Aliado a isto, bell Hooks (2013) salienta que a educacgéo feminista € um ato

politizado de conscientizagdo que permite a transformacdo das formas de
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organizacdo opressoras, na medida que produz espacos de dialogo para que os
sujeitos possam refletir sobre papéis sociais. Nesse interim, € necessario refletir
sobre o género.

Isso auxilia na segunda posicdo, que é a desconstrucdo, relacionada a
desconstrucdo de esteredtipos e praticas sociais de opressao alicercadas na
sociedade patriarcal, construindo sujeitos criticos sobre a realidade imposta. Scott
(1996) ressalta que o género como categoria analitica possibilita a compreensao de
como as desigualdades sao historicamente produzidas e naturalizadas, sendo
fundamental na formacédo para conscientizar 0s sujeitos sociais sobre as relagdes de
poder existentes na sociedade.

Por fim, a terceira posicdo € a autoestima, que envolve acentuar novos
conhecimentos, fazer com que as jovens reflitam sobre o meio social em que vivem,
se reconhecam em lugares de prestigio e melhorem suas relacdes, criando uma
autoestima necessaria para se reconhecerem em espacos de poder. Assim, Meyer
(2013) reforca que a escola prolifera desigualdades de género e praticas
pedagogicas femininas contribuem para desconstruir tais opressées de forma critica
e coletiva.

Nesse interim, no terceiro direcionamento c), referente a presenca do
feminismo na préatica docente das jovens e sua insercdo na sala de aula, surgiram
trés posicdes como “acao reflexiva”, “discussao” e ‘“representacdo”. Na acéao
reflexiva, o feminismo emerge na promocao de leituras e producfes sobre mulheres,
desconstruindo a tradicdo de estudar apenas textos masculinos e ndo permitindo
praticas cotidianas de sexismo, como desrespeito com as mulheres, além de
atitudes que invalidam as falas das meninas. A professora pratica uma pedagogia
feminista que mostra aos alunos visdes femininas sobre diversos assuntos, trazendo
narrativas de forma firme e convicta, assumindo o feminismo como compromisso
ético cotidiano, e ndo apenas como conteudo. Essa pratica ocorre também em
pequenas ac¢des, como quando surge uma situagado sexista e a professora faz uma
fala reflexiva, sem necessariamente dizer que é feminista, mas que provoca reflexdo
sobre a realidade e desconstréi opressdes, mostrando que feminismo n&o busca
superioridade feminina, mas equidade e transformacdo das relacbes de género.
Nessa direcdo, alinha-se ao pensamento de Moreno (1999) quando destaca que
trazer representacfes femininas na pratica pedagdgica promove a quebra de

ensinamentos sexistas, que da privilegios aos homens como sujeitos de direitos.
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Na segunda posicao, de discusséo, o feminismo aparece como possibilidade
de modificar praticas tradicionais alicercadas no patriarcado e nos contextos
escolares sexistas, transformando a sala de aula em espaco de debate sobre a
realidade social. Hooks (2020) assinala que a representacdo feminina na medida
que emerge como pedagogia, faz com que meninas negras, pobres ou
marginalizadas se sintam vistas e ouvidas, tendo em vista que a sala de aula € um
espaco de resisténcia.

Na posicao de representacao, a jovem destaca que o feminismo cabe na sala
de aula quando o professor insere referéncias femininas em sua prética cotidiana,
incluindo textos de mulheres no trabalho com géneros textuais, discutindo direitos
conquistados ou mesmo aqueles em risco, e fazendo os estudantes pensarem
criticamente sobre as praticas escolares e as situacfes de opressao que vivenciam
ao longo de suas vidas. Assim, Louro (1997) destaca que a presenca de narrativas
sobre mulheres nas praticas educacionais permite o tensionamento dos curriculos
tradicionais, permitindo que as mulheres se vejam como sujeitos ativos de saber, e

nao apenas como objetos de estudo e de submissao.

4.2 Feminismo e sociedade

Este item relaciona-se ao terceiro objetivo especifico, que se refere a discutir
como as professoras entendem o feminismo como projeto de emancipacéo social,
bem como a necessidade do mesmo para a pratica docente. Nesse sentido
destacam-se duas posigdes: “empoderamento feminino” e “conquistas”.

A primeira posicdo, “empoderamento feminino”, surge nas narrativas das
jovens Af e Bf, no que se refere a forma como as jovens enxergam o feminismo
como projeto de emancipacao das mulheres.

A professora Af diz que:
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O feminismo ele tem como base emancipar mulheres né (.) ele::
basicamente esse é o objetivo do feminismo (.) mostrar pras mulheres que
elas sao livres (.) que elas podem (.) escolher a propria vida (.) por muitos
anos (.) né (.) desde a criagdo do mundo nés somos ensinadas que nés
temos, um papel a ser cumprido () regras a serem seguidas e
ensinamentos a serem repassados (.) e::: o feminismo ele veio () ndo
agora (.) né (.) ha anos também né a muitos anos é:::;: mostrar que::: nao (.)
gue a gente nao tem regra pra seguir (.) que a gente (.) na verdade que a
gente ndo precisa seguir essas regras (.) o feminismo ele vai nos ajudar a
enxergar que a gente ndo precisa viver numa constante luta contra nos
mesmas e umas com as outras (.) que 0 nosso inimigo na verdade é outro
(.) que a gente precisa lutar contra o patri- pratri- patriarcado contra o
machismo (.) que a gente precisa ser livre (.) entender que nés somos livres
e libertar outras mulheres quando elas ndo conseguirem enxergar que Sao
livres [linhas 12 — 19] entdo a gente precisa enxergar o feminismo como
uma ferramenta (1) que va::i nos ajudar a alcancar a liberdade (professora
Af)

Esta parte da narrativa mostra a sua interpretacao sobre o que o feminismo
na sua estrutura basilar objetiva: emancipar as mulheres, mostrar para elas o quao
livres sdo para fazer as suas préprias escolhas de vida. Por muitos anos, desde a
criacdo do mundo, as mulheres sdo ensinadas que tém um papel a ser cumprido,
regras a serem seguidas e ensinamentos a serem repassados, entretanto o
feminismo surgiu, ndo no agora, ha anos também, para mostrar as mulheres que
nao tém regras a seguir, na verdade que elas ndo precisam seguir essas regras
impostas.

A Professora Af aponta que o feminismo veio ajudar a enxergar que mulheres
nao precisam viver numa constante luta entre si, tendo em vista que o inimigo das
mulheres é outro. Ou seja, a luta das mulheres é contra o patriarcado, contra o
machismo. Ela reitera que mulheres precisam ser livres, ser conscientes desta
liberdade a ponto de conseguir libertar outras quando elas ndo conseguirem
enxergar sua liberdade. Nesse viés, ressalta que se precisa enxergar o feminismo
como uma ferramenta de libertacao.

Ao refletir sobre o feminismo como um projeto de emancipa¢ao das mulheres,
expressa com entusiasmo o reconhecimento de que o feminismo é uma ferramenta
de libertacdo. Para ela, a base do feminismo esta na capacidade de despertar a
consciéncia das mulheres sobre sua liberdade - liberdade de escolha, de
pensamento, de existéncia. Em sua narrativa, ressalta que desde a criagcdo do
mundo as mulheres foram ensinadas a obedecer determinadas regras e padrbes, a
cumprir papéis sociais previamente estabelecidos. Esse pensamento tradicional que

naturaliza a submissao feminina, o qual € combatido pelo feminismo.
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A docente reconhece e nos convida a refletir acerca de que o feminismo nao
€ um movimento recente, mas sim um campo histérico de luta que ja vem ha muito
tempo lutando para desconstrucdo de estruturas ultrapassadas. O movimento
feminista, segundo ela, veio para mostrar as mulheres que elas ndo precisam viver
em conflito consigo mesmas, tentando se encaixar em expectativas que nao fazem
sentido para sua subjetividade. Um ponto muito forte da fala de Professora Af é
quando ela nomeia o patriarcado como inimigo comum, desviando a logica de
rivalidade entre mulheres para o verdadeiro centro do problema, o sistema patriarcal
gue gera competicdo, culpa, sobrecarga e exclusdo entre as mulheres. Ao afirmar
que o feminismo ajuda a identificar que o conflito ndo esta entre as mulheres, mas
sim em uma estrutura que nos coloca umas contra as outras, a jovem esta fazendo
uma leitura critica, madura e profundamente politica da realidade social.

Ainda aliada a primeira posicao, “empoderamento”, a Professora Bf destaca:

E::: eu enxergo na propria construgdo mesmo do individuo mulher (.) [linhas
1 -2] O feminismo (.) Ele pode ser inserido ali como uma:: vacina (2) Para. o
individuo mulher, para que:: ele enten- ela entenda (.) que ela pode ser livre
(.) ela pode fazer o que quer (.) ela pode escolher o que quer (.) E::: porque
o feminismo ele=ele é isso neh (.) dar é::: Liberdade para vocé ser quem
vocé quer [linhas 5 — 9] Inserir ele como uma vacina (.) claro (.) nas praticas
na conver- na=na formagdo desses individuos para que essa mulher
entenda o qudao livre ela pode ser (.) o quéao livre ela é (.) que o sexo dela
ndo pode:: A:::aprsionar (1)[linhas 14 -17] (Professora Bf)

Neste trecho afirma que vé o feminismo na formacdo “do individuo mulher”.
Ela compara o efeito do feminismo na frase: “pode ser inserido ali como uma
vacina”, o que possibilitaria o entendimento da sua libertagéo, podendo fazer suas
préprias escolhas. Ela ressalta que esta € a funcdo do feminismo, dar liberdade para
ser 0 que quiser e construir nas mulheres a compreensao de que o sexo biolégico
ndo pode aprisiona-las.

Ela demonstra convic¢do ao afirmar que o feminismo é aquilo que possibilita a
construcdo do ser mulher em liberdade. Sua fala associa o feminismo a uma espécie
de “vacina”, uma metafora potente que sugere prevencao, protecdo e fortalecimento
contra as opressdes que marcam historicamente a experiéncia feminina. Assim
como uma vacina age no corpo para gerar resisténcia, o feminismo agira
individualmente gerando conscientizagcdo, o que permite, segundo ela, que as

mulheres se reconhegam como livres para fazer suas escolhas de vida.
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A narrativa destaca que o feminismo é esse processo de despertar para
conscientizacdo das opressdes e violéncias, assim, ele transforma, reconstréi e
liberta. Essa ideia refor¢ca o feminismo como um projeto de autonomia, que rompe
com os condicionamentos sociais que aprisionam as mulheres a partir do género.
Em sua compreensédo, o feminismo ajuda a perceber que o fato de ser mulher néo
determina o que se pode ou nao ser. O género, portanto, deixa de ser uma prisao
para se tornar um ponto de partida para a reinvencéo da identidade e da existéncia.

Portanto, a jovem suscita a reflexdo de que esse processo de conscientizacao
atravessa o cotidiano, as pequenas escolhas, os modos de agir e de se posicionar
no mundo. Ou seja, ndo € algo abstrato, mas vivido no corpo, no gesto, na palavra,
no direito de ser quem se é.

A segunda posicao, “conquistas”, surgiu na narrativa da Professora Cf que

destaca:

ele é necessério devido a todas essas (.) problematicas que a gente vive
como professora né (.) como (.) alunas é:: enfim (.) entdo se faz necessério
devido a tudo isso (.) e devido a todas as contribuicbes que a gente vé na
vida de todos nds(.) a necessidade se faz diante de tudo isso (.) do que ja
foi conquistado; e do que a gente ainda ta lutando pra conseguir (.) entédo é
uma discussao muito presente (.) a pratica feminista ela é diaria ela td em
todos 0s=0s momentos da nossa vida assim (.)

Este recorte da narrativa diz respeito a necessidade do feminismo na pratica
docente das jovens professoras. A Professora Cf discorre sobre a necessidade do
feminismo diante das problematicas que vive enquanto professora, aluna. Alia-se a
todas as contribui¢cdes que o feminismo promove na sua vivéncia cotidiana, todas as
conquistas sociais e de tudo aquilo que ainda estd em processo. Por isso, a jovem
evidencia que a pratica feminista é diaria e esta presente em todos os momentos da
vida.

Ela expressa de maneira clara e assertiva que o feminismo €& uma
necessidade para a pratica docente, e ndo uma escolha opcional ou teméatica
periférica e destaca que o feminismo é importante ndo apenas por questbes
tedricas, mas por experiéncias vividas — tanto as suas, enquanto professora, quanto
aquelas que enfrentou enquanto era aluna. Isso demonstra que a necessidade do
feminismo nasce da vivéncia, do cotidiano, da realidade das opressfes sentidas e
observadas.

A narrativa da Professora Cf ressalta que o feminismo é imprescindivel

porque contribui para a tomada de consciéncia sobre praticas que sao
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probleméticas, mas muitas vezes naturalizadas, tanto na escola quanto fora dela.
Ela reconhece que muitas conquistas feministas ja foram alcancadas, mas enfatiza
gue ainda ha muito a ser conquistado. Nesse sentido, entende-se que o feminismo &
um movimento continuo, que atua na transformacéo constante das relacdes sociais.

Além disso, aponta que o feminismo tem uma dimensdo pedagdgica
essencial, pois ele repercute dentro da sala de aula por meio de reflexfes criticas e
pela maneira como o professor se posiciona. Para ela, a pratica feminista € uma
postura cotidiana, ndo restrita a temas especificos, mas atravessando todos os
momentos da vida, inclusive os ndo escolares. Ou seja, trata-se de um modo de
viver e de ensinar que desafia as opressdes, visibiliza desigualdades e estimula a
transformacao.

A terceira posicao, “questionamento”, surge na narrativa da Professora Df.

Assim:

porque::: é a partir do feminismo que a gente passa a questionar situacbes
(.) do dia a dia (.) Como eu falei (.) é:: fora da sala de aula né (.) fora da
pratica docente (.) o ambiente onde eu me sinto mais (.) é::: atravessada
pelas questdes; (.) sexistas (.) a questdo do assédio moral (.) por exemplo,
(.) € a academia (1) o feminismo ele::: (.) é necessario, pra gente refletir ()
gue::: nés ndo somos as culpadas por exem-; por ter sido assediadas ou até
mesmo; (.) E:: nunca me aconteceu (.) mas ja aconteceu com pessoas
préximas (.) como a questédo de estupro. Entdo, nés ndo somos culpadas (.)
A culpa ndo é nossa (.) Nao tem nada a ver com roupa ou com (.) a forma
COmo 0S somos etc; (.) tem a ver com a nossa sociedade, (.) que naturaliza
o comportamento desses homens (Professora Df)

Este recorte ressalta que o feminismo permite questionar o sexismo presente
nas acoes cotidianas. A professora Df destaca que o feminismo permite questionar
as situacdes cotidianas. Ela destaca que fora do contexto da sala de aula ela se vé
atravessada por questdes sexistas, retratando situacfes de assédio moral, por
exemplo na academia e ressalta que o feminismo permite a reflexdo sobre o
sentimento de culpa pelo assédio sofrido. Ressalta também que em casos de
estupro, ocorridos com pessoas proximas, a vitima se sente culpada e o feminismo
permite o entendimento de que a culpa ndo € da mulher. Ela destaca que a culpa
nao esta nas vestimentas, tdo pouco na forma como as mulheres sdo, mas sim esta
intimamente ligada ao meio social que naturaliza o comportamento dos homens.

A docente evidencia que o feminismo € necessario porque ele provoca
guestionamentos fundamentais sobre o cotidiano, sobre aquilo que muitas vezes é
invisibilizado ou naturalizado. Ela traz & memaoria experiéncias pessoais e vivéncias

de outras mulheres para demonstrar como, fora da sala de aula, especialmente em
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ambientes académicos, ela se sente mais vulneravel aos atravessamentos sexistas,
0 que demonstra que a violéncia de género ndo esta restrita a um Unico espaco,
mas perpassa todos os ambitos sociais, inclusive, os académicos.

A narrativa aponta de forma muito contundente para as estruturas de violéncia
simbdlica e moral, como o assédio moral, e para violéncias mais explicitas, como o
estupro, que ainda sdo tratadas com culpabilizacdo das vitimas, principalmente
quando se trata de mulheres. Ao fazer isso, ela denuncia uma das formas mais
perversas de reproducdo do patriarcado, a responsabilizacdo das mulheres pelas
violéncias que sofrem. Por isso, demonstra firmeza ao dizer que o feminismo é
necessario para romper com essa ldgica de culpabilizacao e construir, nas mulheres,
uma consciéncia de que as violéncias sofridas ndo sdo provocadas por elas, mas
por uma sociedade que legitima o comportamento opressor dos homens. Nessa
direcdo, a jovem suscita pensar que essa consciéncia ndo é apenas libertadora, mas
essencial para a constru¢do de uma subjetividade feminina emancipada.

Ao fazer essa critica, também evidencia a necessidade de um feminismo
interseccional e situado, que dialogue com as realidades concretas das mulheres em
seus diferentes contextos, inclusive o académico e o escolar, onde muitas vezes se
espera neutralidade, mas que na pratica reproduzem relacdes desiguais de poder
em que aos homens estdo destinados os espacos de privilégio enquanto para as

mulheres os lugares de inferioridade e subordinacao.

4.2.1 Balango das narrativas

No topico acerca da relevancia do feminismo para o contexto social, no
impeto de discutir como as professoras entendem o feminismo como caminho para a
emancipagao social, as jovens destacaram trés posi¢des: “empoderamento
feminino”, “conquistas” e “questionamento”. O empoderamento feminino aparece
como objetivo basilar do feminismo, ao promover a emancipacdo das mulheres,
mostrando que séo livres para fazer suas escolhas de vida, desconstruindo a ideia
de que precisam cumprir papéis pre-estabelecidos ou seguir regras impostas desde
a formacéo das populacées humanas, sendo que, gracas ao movimento feminista,
hoje podem escolher seus caminhos sem estarem necessariamente ligadas ao
contexto doméstico. O feminismo surge, assim, para mostrar que a luta ndo é contra

outras mulheres ou homens, mas contra o patriarcado e o machismo que as
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colocam em posicdo de submisséo, sendo reconhecido como um movimento
histérico de luta pela desconstrucdo dessas estruturas ultrapassadas. Além disso, o
feminismo é visto como liberdade para a mulher ser quem quiser, provocando
processos de conscientizacdo que atravessam seu cotidiano, desde pequenas
escolhas até a forma de se posicionar no mundo.

Nessa direcdo, pode-se trazer a tona o pensamento de Federici (2004)
guando afirma que a caca as bruxas foi um elemento central para a promocéo de
uma nova ordem patriarcal em que os corpos das mulheres, seus trabalhos, seus
poderes sexuais e reprodutivos foram colocados sob controle do estado e da
sociedade masculina como forma de se manter no poder. Assim, destaca-se 0
feminismo como produtor de empoderamento feminino, diante dos sistemas de
opressao que condicionam historicamente as mulheres a submisséo e inferiorizacao
de seus desejos e suas vontades.

Na segunda posi¢cdo, as conquistas, as jovens relatam que o feminismo
trouxe direitos, ganhos e desconstrucdes de sistemas de opressado, sendo essa luta
fundamental para enfrentar as estruturas patriarcais que insistem em manter a
submisséo feminina. A autora hooks (2022) salienta que o pensamento sexista fez
com que mulheres se julgassem sem compaixdo, porém o pensamento feminista
auxiliou as mulheres a desaprender o auto 6dio feminino, permitindo a libertacdo do
pensamento patriarcal sobre suas consciéncias.

Por fim, a terceira posicdo, o questionamento, mostra o feminismo como
impulsionador de reflexdes criticas sobre as opressfes cotidianas, permitindo as
mulheres denunciar violéncias e todas as formas de submissdo que vivem, além de
reforcar a necessidade de um feminismo interseccional, que dialogue com a
diversidade de realidades femininas e desconstrua desigualdades de poder que
colocam homens em posicdo de privilégio e mulheres em situacdo de inferioridade.
Por isso, Fraser (2006) sustenta a ideia de que a luta feminista precisa articular
reconhecimento cultural e redistribuicdo econdmica para subverter as bases do
patriarcado capitalista. Assim, cabe destacar o que Sardenberg (2011) afirma acerca
da contribuicdo do feminismo a educacéo ao formar sujeitos criticos, conscientes de

seus direitos sociais, capazes de lutar por cidadania plena.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este texto apresentou a Dissertacdo de mestrado desenvolvida no Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para
(PPGED/UEPA). A partir dos questionamentos norteadores, 0s quais geraram 0S
objetivos, a discusséo tedrica e posteriormente a reunido de dados, cujos resultados
apontaram reflexdes, a investigacdo discutiu as praticas docentes e feministas em
contextos educacionais marcados pelo patriarcado.

A pesquisa realizada versou sobre a préatica docente de jovens professoras,
amazonicas belenenses, que se identificam com os ideais feministas e o0s
direcionam para sua pratica em sala de aula. Nesse sentido € valido destacar o
contexto social em que essas professoras delineiam sua préatica docente, onde o0s
pardmetros sociais, em muitas situagdes, ainda convergem com 0 pensamento
patriarcal e misodgino de menosprezo e inferiorizagcdo das mulheres, muitas vezes
condicionando-as a papéis determinados a partir de uma compreensao sexista que
reforca a exclusdo ou o distanciamento dos espacos considerados de prestigio,
mesmo no contexto escolar.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, sob a 6tica da pesquisa
reconstrutiva, com enfoque na fenomenologia social, cuja reunido de dados partiu da
entrevista narrativa com quatro jovens professoras feministas utilizando o método
documentario para a interpretacdo dos dados. Além disso, as entrevistas narrativas
foram feitas de forma presencial e pela plataforma do Google Meet, seguindo todos
0S respectivos aspectos éticos suscitados pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Entretanto, uma das dificuldades enfrentadas ao longo do percurso de
construcdo do presente trabalho consistiu na procura/indicacdes para encontrar
jovens professoras que se identificassem como feministas dentro da faixa etéria
estipulada entre 18 e 29 anos, pois, em muitos casos, as pessoas indicadas nao se
enquadravam nesse critério etario. Além disso, aquelas mulheres que se
encaixavam na faixa etaria e se reconheciam como feministas muitas vezes néo
estavam atuando no Ensino Médio ou ndo possuiam disponibilidade para participar
das entrevistas. Destaca-se também que, em &reas como a Matematica, foi

particularmente dificil encontrar mulheres jovens que se identificassem como
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feministas, pois, geralmente, as docentes nessa disciplina ndo expressavam essa
identificacdo. Somada a esses desafios, houve a dificuldade pessoal da propria
pesquisadora em conciliar o tempo entre trabalho, vida pessoal e desenvolvimento
da dissertacao.

O arcabougo tedrico partiu da reflexdo acerca do movimento feminista e a
praxis pedagodgica e repercussdes emancipatorias, tracando uma contextualizagédo
histérica do movimento de luta das mulheres, para a compreensao de como se
configuram as bases do feminismo, em seguida discutiu-se acerca do sistema
educacional brasileiro e sua estruturacao conservadora, fazendo uma reflexado sobre
a reafirmagcdo de um contexto escolar com um pensamento tradicional e
conservador quanto as tematicas de género. Posteriormente, realizou-se a
discusséo relacionada ao feminismo como instrumento de emancipa¢do social das
praticas pedagdgicas e, por fim, a reflexdo acerca do processo de desenvolvimento
de pratica pedagogica a praxis pedagdgica feminista. Nessa direcéo, elaboraram-se
0S conceitos de pratica educativa, pratica pedagogica e praxis pedagogica, a qual
direciona uma praxis feminista, objetivando a compreenséo da relevancia de inserir
o feminismo na centralidade do fazer educacional amazonico, quica brasileiro.

A abordagem qualitativa ancorada na pesquisa reconstrutiva, com enfoque na
fenomenologia social, foi uma experiéncia significativa para a formacdo pessoal e
profissional, tendo em vista a relevancia de buscar os sentidos que emergem das
narrativas das entrevistadas, aquilo que esta sendo expresso na fala ou suscitado
em um gesto, assim considerando todos os elementos que compdem o cendrio de
realizacdo da pesquisa.

Isso pbe em evidéncia a existéncia de especificidades Unicas nas relacdes
entre 0s sujeitos que precisam ser observadas com atencdo e gradualmente,
objetivando a desconstrucao de obstaculos que geram probleméaticas nas vivéncias
humanas, pois estes precisam ser compreendidos em sua real dimenséao,
principalmente no que diz respeito a teméatica sobre a pratica docente de professoras
feministas e tendo em vista o contexto educacional brasileiro, em especial o
amazonico.

Ha aspectos sociais que necessitam de uma atencao particular no contexto
social pois, mesmo com avangos e conquistas provenientes das lutas feministas,

ainda se proliferam, no interior das escolas, 0 pensamento sexista e misdgino que
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desqualifica, subjuga, oprime mulheres e demais minorias, em prol da manutencao
da ordem patriarcal.

Portanto, a partir dos objetivos que foram tracados partimos em busca de
respostas, a respeito da compreensao de como e de que forma o feminismo adentra
a pratica docente de jovens professoras amazonicas e interpela o patriarcado e a
educacdo tradicional, no contexto do Ensino Médio. Além desta intencdo, almejamos
especificamente a identificacdo das motivacdes de uma pratica feminista no Ensino
Médio; o delineamento de uma praxis feminista na escola e a discussado de
estratégias utilizadas, desafios encontrados, dificuldades superadas e modos de
resisténcia vivenciados pelas docentes ao inserir o feminismo como ferramenta
pedagogica.

Como parte final do processo de interpretacdo desenvolvido na investigacao,
apresentamos o0s modelos de orientagdo ou as estruturas que organizam a
experiéncia social compartiihada pelas jovens professoras. Os modelos de
orientacdo representam os quadros de referéncia que orientam as suas percepcoes
e suas acBes em contextos especificos, no caso desta investigacdo, da instituicdo

escolar.

Modelos de Orientacao

Os modelos de orientacdo emergiram nos blocos de interpretacdo das
narrativas das jovens professoras feministas, importantes personagens do processo
de construcdo da aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio. Dessa forma, foi
possivel reconstruir trés modelos de orientacdo, nominados: Resistindo ao

patriarcado, Apontamentos feministas e Delineamento da praxis feminista.

0 Modelo de Orientacdo 1: Resistindo ao patriarcado
O modelo de orientacédo, resistindo ao patriarcado, foi identificado em diversos
topicos destacados na interpretacdo. Realcam-se a partir das narrativas de suas
experiéncias docentes carregadas de sentidos e significados, expressdes de suas
acOes e praticas cotidianas no cenario educacional. Elas constroem uma potente
discusséo acerca da educacéo realizada no contexto amazoénico, salientam que o
sistema patriarcal ainda atua fortemente nas salas de aula, ha medida que mostram

as situacoes de opressao e silenciamento vivenciadas por professoras e estudantes,
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bem como suscitam a produgéo de conhecimento acerca da importancia emergente
da construcéo de uma praxis feminista nas escolas.

As posicoes de opressdo, negacao, Violéncia, omissdo, sexismo,
naturalizacdo e exclusdo reforcam que o patriarcado expressa seus ideais no
cotidiano escolar e isso repercute cotidianamente nas trajetérias docentes de
professoras que precisam se reinventar para agir na contraméo deste sistema de
opressao que condiciona as mulheres nos l6cus de inferioridade e submisséo, tdo
pouco esta comprometido com as probleméticas que envolvem as questdes de
género na escola.

Outrossim, destaca-se como uma expressdo do patriarcado a dificuldade e
resisténcia existente no contexto social para a reflexdo acerca do feminismo, tendo
em vista que, como é suscitado pelas jovens, apesar da existéncia das opressdes
sociais e do sexismo nas relagcbes de género, as discussdes em torno das questbes
feministas ainda estdo mais evidentes em contextos universitarios, mesmo que de
forma reduzida nesses ambientes, e nas redes sociais de uma forma mais
abrangente. Porém, permanecem afastadas das classes escolares, pois ainda existe
0 pensamento retrégrado de que o feminismo provoca temas delicados para serem
tratados por jovens do ensino médio.

Além disso, acerca das vivéncias feministas das professoras, observou-se
gue, mesmo com todas as conquistas alavancadas pelo feminismo na realidade
social e no cotidiano escolar, ainda repercutem o0os modos e parametros da
sociedade patriarcal, cujas motivacdes residem na valorizagdo e manutencao de
privilégios aos homens, enquanto as mulheres permanecem destinadas a espacos
de inferioridade, julgamento e subjugacdo. Embora o feminismo tenha trazido
direitos e liberdades, o meio social ainda contém estruturas basilares que reforcam e
tentam manter os homens no poder. Isso se reflete nas situacdes vividas e
experienciadas pelas professoras.

E pertinente destacar, nesse cenario, a critica relativa ao préprio sistema de
formacdo de professores, no qual hd escassez na discussdo da tematica do
feminismo. Observa-se que gestores e docentes tratam questdes sexistas, violentas
e opressoras na escola de forma omissa, muitas vezes por falta de conhecimento
sobre as ideias suscitadas pelo feminismo. Geralmente, conhecem o feminismo por
meio de visOes equivocadas e distorcidas da realidade, fruto do conservadorismo

patriarcal que tenta enfraquecer o movimento a todo custo. Assim, conforme
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narrativas dos professores, a escola ainda se mantém omissa e reproduz sexismos e
esteredtipos de género, preservando binarismos: mulher fragil, homem forte;
meninos em atividades que demandam forca e meninas em artesanato, entre outras.
Esse panorama reforca a falta de comprometimento da escola com a promocéao da
igualdade de género. Também se evidencia a caréncia de referéncias femininas,
principalmente no contexto das ciéncias exatas. O sistema educacional € marcado
por diferencas salariais, violéncia de género, julgamentos direcionados as mulheres
e silenciamento diante de situacdes de assédio.

Nota-se que, ainda hoje, a escola ndo trata adequadamente as ocorréncias
sexistas em seu interior, e que mulheres s&o frequentemente culpabilizadas pelas
violéncias sofridas. A situacdo de exclusdo vivenciada ndo € esquecida a ponto de
as docentes rememorarem, como a perda de oportunidade de trabalho apenas por
ser mulher.

O que move as docentes ou 0 que as orienta é a luta feminista, uma luta que
tem como inimigo o capitalismo patriarcal, na medida em que o capitalismo
impulsiona uma grande parcela dos problemas enfrentados pelas mulheres, desde
que considerou as mulheres como maquinas de reproducdo de méao de obra.
Atrelado a igreja catolica perseguiu-as, invadiu as suas vidas, reduziu-as a sua
funcdo biologica. E, até a atualidade, tenta desmerecer o contexto de luta das
mulheres, tenta mostrar a luta feminista como um modismo a ser consumido,
visando somente obter lucro com algo que foi conquistado com muito esforco e

dedicacao de muitas mulheres ao longo do tempo.

0 Modelo de orientacdo 2: Apontamentos feministas

De acordo com as narrativas das professoras, o modelo de orientacao
apontamentos feministas, revela-se na medida em que as professoras defendem a
posicdo de que o feminismo tem relacéo direta com a educacéo, retratando-o como
uma peca-chave para a construcdo de uma educagdo que ndo seja sexista.
Defendem que ele pode auxiliar na promocdo da desconstrucdo de sistemas de
opressao e violéncia por meio da formacdo da consciéncia critica, contribuindo para
a construcdo das identidades dos sujeitos.

As posicboes escola como espaco de conscientizacdo, ferramenta,
atravessamento, construcdo, conscientizacdo, desconstrucdo, acado reflexiva,

discussdo e representacdo, demonstram a forma como as jovens professoras
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compreendem o feminismo e o inserem no cotidiano de suas aulas como uma
tentativa de desconstruir o sistema patriarcal em evidéncia, mesmo diante de tantas
conquistas geradas pelo feminismo que demonstra que a luta é continua e um ato
de resisténcia.

No ambito do contexto social, as lutas do movimento feminista construidas no
passado fazem com que o presente dessas professoras seja mais prazeroso de
vivenciar, permitindo-lhes expressar livremente o que € ser mulher. Mesmo que
ainda existam muitas lutas pela frente, o feminismo representa a conquista de
direitos e a libertacdo das amarras sociais que tentam inserir as mulheres em
lugares de subalternidade, afastadas dos espacos de privilégio.

E ressaltado, que o feminismo gerou o impeto de mudanca e transformacéo
em prol do empoderamento feminino, da liberdade de escolha, da superacdo de
condi¢cdes sexistas e, principalmente, da equidade nas relagbes. Um cenério
favoravel para construcdo da esperanca em dias melhores para as mulheres em
todas as areas de sua vida, para que elas possam gozar de sua liberdade de forma
integra.

Nesse interim, a partir dos apontamentos feministas, destaca-se a
necessidade de compreensdo dos encaminhamentos que direcionam a prética
pedagdgica, da insercdo do feminismo no contexto de opressao conservadora que é
a escola; os desdobramentos de uma prética feminista no contexto do Ensino Médio
possibilitam a desconstru¢cdo do patriarcado, da exclusdo sexista, da alienacdo e
violéncia contra as mulheres. Ademais, 0 que move a atuacdo das professoras € a
formacdo de uma consciéncia individual e coletiva de equidade nas relagdes entre
0S sujeitos, que seja geradora de uma sociedade mais justa para todos, em que a
emancipacao para as mulheres seja uma realidade acessivel a todas as mulheres,

ultrapassando os muros das escolas e perpassando todos os contextos de vivéncia.

0 Modelo de Orientacédo 3: Delineamento da praxis feminista
O modelo de orientacédo delineamento da praxis feminista foi identificado em
varios momentos na interpretacdo dos dados. O feminismo e a sua relagcdo com a
pratica docente é dimensionado a partir da no¢do de ferramenta de transformacéo
social. Essa interpretacdo emerge com intensidade nas narrativas das professoras,

tendo em vista que elas delineiam a construcdo de sua praxis feminista, ao longo
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das suas trajetorias docentes, mesmo diante das adversidades suscitadas pelo
cotidiano escolar.

As posicdes universidade, processo de descoberta, direitos, poder, escolhas,
atuacao, autoestima, empoderamento feminino e conquistas mostram que, para as
professoras, o feminismo € como um pilar educativo, na medida em que intenciona a
construcdo de consciéncia critica e reflexiva nos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Isso se revela relevante para toda a comunidade escolar,
tendo em vista que estudantes conscientes de seus direitos sociais e das
desigualdades a que estdo submetidos podem se tornar agentes na desconstrucao
do patriarcado enraizado na estrutura basilar da sociedade.

O delineamento da praxis feminista surge na atuacdo cotidiana das jovens
professoras na medida que: a) fazem com que os educandos possam questionar e
refletir sobre a realidade social a sua volta; b) compreendem que estdo imersas no
sistema de opresséao patriarcal; c) apresentam referéncias femininas em suas aulas
com recursos como: textos, livros, discussdes em sala; d) mostram exemplos de
mulheres experienciando diversificados espacos sociais; e) fazem da sala de aula
um espaco de didlogo para que os e as estudantes possam se sentir livres para
reportar/expor acerca das violéncias que vivem e/ou as alegrias e afetos de
vivenciam ao longo das suas trajetérias de vida; f) estabelecem regras em sala de
aula que incentivam e promovem O respeito, a empatia, a escuta atenta e
principalmente o entendimento da equidade entre os sujeitos; g) Tem atencédo a
diversidade de mulheres, demonstrando reflexdes e representacdes acerca das
mulheres negras, dentre outros exemplos que sustentam as bases de uma
educacado segundo os ideais feministas.

O que movimenta a posicao das professoras é a certeza que as ideias e
reflexdes feministas precisam ser inseridas nas praticas escolares com urgéncia, de
forma geral. Ademais, € suscitado que ha necessidade de modificar o olhar para o
profissional da educacédo, passando a enxerga-lo como formador de consciéncia
critica nos estudantes, participante ativo na formacdo das identidades desses
sujeitos, que agirdo na sociedade e precisam atuar na tentativa de desconstruir
esteredtipos que condicionam o feminismo somente as mulheres, pois, na realidade,
o feminismo é para todos.

Além disso, o delineamento de uma praxis pedagdgica feminista possibilita o

poder de gerar escolhas individuais e coletivas para as meninas, encorajando-as a
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expressar sentimentos diante do contexto social e, caso necessério, denunciar
situacdes de violéncia. Ao mesmo tempo, alerta 0s meninos quanto aos privilégios
gue possuem historicamente, possibilitando a construcéo do respeito, do dialogo, da
autonomia e da reflexdo diante das vivéncias coletivas na escola.

Nesse sentido, o movimento feminista emerge como caminho de reflexdo e
instrumento fundamental na garantia dos direitos e manutencdo do empoderamento
feminino, tanto dentro como fora do ambiente escolar. Nesse modelo fica clara a
necessidade urgente de construir uma consciéncia feminista em todos os contextos
da educacdo, desde a formacdo de professores até o seio das familias. Ademais,
ressalta-se nas narrativas a importancia de enxergar as mulheres em toda a sua
diversidade. Torna-se imprescindivel considerar o0s atravessamentos que

interseccionam as vivéncias femininas, como classe, género e raca.

A possibilidade de esperancar

As narrativas das entrevistadas permitiram alcancar todas as intencdes
declaradas neste texto, pois pode-se ter uma compreensédo de como as docentes se
identificam com os ideais feministas, suas motivacdes e a forma como 0s inserem
cotidianamente no contexto da sua pratica docente. Assim como pdde-se verificar o
delineamento de uma praxis feminista, as estratégias utilizadas, os desafios e
modos de resisténcia utilizados por estas professoras, no impeto de construcédo de
uma base de resisténcia contra o conservadorismo patriarcal que incide no interior
das classes escolares.

E vélido ressaltar que o conservadorismo a que se refere a presente pesquisa
diz respeito ao pensamento conservador diante das questbes de género, cuja
resisténcia a mudanca e a diversidade existente na sociedade ainda provoca
diversas situacdes de opressdo e violéncia contra mulheres e demais minorias
sociais. O presente trabalho traz reflexdes acerca das opressdes sofridas pelas
mulheres e suscita propostas que possam dar embasamento para a desconstrugao
das desigualdades de género.

Desse modo, inserir o feminismo no meio educacional desde a formacéo
profissional é uma ferramenta para desfazer a cultura patriarcal presente na
educacao escolar, pois infelizmente a escola reafirma a ideia do sexismo ao separar

meninos e meninas por brincadeiras e cores, entdo o feminismo como instrumento
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pode romper com os paradigmas da educacgédo sexista buscando a igualdade de
género. Para uma desconstrugdo patriarcal e, assim, a construcdo de uma
consciéncia feminista, o trabalho precisa iniciar desde a primeira infancia. Além
disso, formar professores que entendam a importancia de se trabalhar a historia de
luta das mulheres para entdo gerar uma consciéncia critica nos individuos é de
grande importancia para a constru¢cdo de uma sociedade com igualdade de género.
A sociedade brasileira necessita de professoras e professores com uma visao
feminista, que abordem tematicas, que destaquem a realidade social dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, principalmente acerca das lutas do movimento
feminista e 0 quanto o patriarcado necessita ser desconstruido para que se promova
uma sociedade com igualdade nas relacdes de género, pois a desigualdade social
existente gera diversas probleméticas na vida das mulheres e demais minorias.
Consideram-se os altos indices de feminicidios, de violéncia doméstica, de
mulheres com baixa autoestima, para entender que o que se pretende com o
movimento feminista como pauta de assuntos abordados por professores nas
classes escolares € que se alcance o maior nimero de pessoas, pois dessa forma
acredita-se em uma mudanca social em prol da equidade, empatia, autonomia,
empoderamento e respeito entre os individuos. Ou seja, uma praxis pedagobgica
feminista pode promover o desenvolvimento de uma formagdo educativa que
vislumbre a equidade de género, o respeito e a empatia, se ainda de forma nédo
oficial, esta educacéo atenta para os desafios de ser e estar, viver, como mulher na

Amazonia.
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APENDICE | - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PRATICA PEDAGOGICA DE JOVENS MULHERES E O FEMINISMO: entre 0 ndo
dito emancipador e as restricdes no contexto do Ensino Médio

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa acima
citado. O documento abaixo contém todas as informagcBes necesséarias sobre a
pesquisa que estamos fazendo. A colaboracdo, neste estudo, sera na forma de
entrevista. Vocé pode desistir a qualquer momento e ndo havera impedimento ou
nenhuma espécie de prejuizo em funcéo dessa deciséo.

Muito obrigada!

A proposta em estudo consiste em como jovens professoras feministas promovem
uma pratica pedagdgica aliada aos ideais feministas de forma né&o oficial no
cotidiano escolar. Objetivamos com esta pesquisa a compreensdo da trajetoria
docente de professoras feministas e jovens que direcionam sua pratica em
consonancia com os ideais feministas, investigando praticas educativas que
constituem o feminismo de forma ndo oficial no contexto da sala de aula,
identificando o0s pressupostos que permeiam sua pratica e a importancia do
feminismo para o empoderamento e emancipacgéo de mulheres.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, serd realizada da seguinte forma:
como instrumento para reunir as informac¢des oriundas das participantes, utilizar-se-a
de Entrevistas Narrativas, mediante a descricdo dos relatos e experiéncias, ou seja,
deste modo serdo coletados os dados para analise. Nessa dire¢do, 0s encontros
serdo presenciais ou também poderao ser realizados em ambientes virtuais, usando
assim a Plataforma Meet, uma ferramenta do Google, e disponibilizado o link para o
acesso com antecedéncia.

No caso de alguma duvida ou consideracao a responsavel pela pesquisa sera

a pesquisadora Marilia Seabra Pantoja portadora do RG 6577653 e CPF
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018.414.262-88, discente do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo — PPGED,
orientada pela professora Lucélia de Moraes Braga Bassalo, docente da
Universidade do Estado do Para (UEPA) situada na Rua do Una, n° 156, Telégrafo.

Garanto a retirada do consentimento a qualquer momento, assim como a
desisténcia de participagdo no estudo € garantida sem qualquer prejuizo. As
informagOes serdo analisadas e fica garantido o sigilo sobre a identificacdo das
participantes, garantindo-lhes total anonimato.

As participantes tém o direito de serem mantidas atualizadas sobre os
resultados que sejam do conhecimento das pesquisadoras. Nao h& despesas
pessoais para as participantes nem compensac¢do financeira relacionada a sua
participacao.

Estou ciente do compromisso da pesquisadora de utilizar dados e o material
coletado somente para pesquisa e que poderdo ser divulgados em meios cientificos
(congressos, revistas, artigos, etc.) nacionais e internacionais. Declaro estar
suficientemente informado (a) a respeito do que li descrevendo este estudo.

Sendo assim, declaro que estou ciente acerca de quais sdo as propostas do
estudo, os procedimentos que serdo realizados, as garantias de confiabilidade e de
esclarecimento pertinente a qualquer davida no processo de investigacéo.

Declaro também que tenho compreensdo de que a participacdo nesta
pesquisa é isenta de despesas, de compensacao financeira e que ndo oferecem
riscos morais, psicologicos, de vida e de saude.

Eu, autorizo

a utilizacdo dos dados obtidos na realizagcdo da dinamica acima citada, para fins

cientificos e educacionais, realizada pelo (a) (estudante do

curso de PoOs-graduacdo em Educacdo da Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo — PPGED), ofertado pela Universidade do Estado do Para - UEPA.

Belém, de de 2024
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APENDICE Il - Tépico Guia

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

Entrevistador:
Entrevistado:
Local:
Data: Horario de inicio: Horario de término:
Tema Pergunta geradora Objetivo
Compreender a forma que
Pergunta o feminismo se relaciona
inicial com o contexto docente;

Feminismo e
docéncia

Vocé é professora e vocé é
feminista. Como vocé se tornou
feminista?

Compreender a forma
como o feminismo se
apresenta no contexto
docente;

Experiéncia e
préatica
feminista no
cotidiano

Vocé poderia comentar um
pouco sobre como o feminismo a
auxilia enquanto mulher na
sociedade paraense?

Vocé poderia dizer um pouco, na
sua opinido, como o feminismo se
relaciona com a educagéo de um
modo geral?

Neste sentido, vocé poderia falar
um pouco sobre a partir de quais
vivéncias vocé entendeu a
relevancia do feminismo para o
contexto educativo?

Entender como a jovem
professora conheceu o
feminismo;

Compreender de que
maneira o  feminismo
auxilia as jovens enquanto
mulheres na sociedade
paraense;

Identificar de que maneira
o feminismo se relaciona
com a educacdo de modo
geral;

Identificar as experiéncias
vivenciadas pelas jovens
professoras que as fizeram
enxergar a relevancia do
feminismo para o0 meio
educacional;

Prética
docenteeo
feminismo
como
ferramenta
educativa

Vocé poderia dizer quando a
pratica docente é uma prética
feminista?

Vocé poderia comentar sobre
como vocé entende que o
feminismo pode contribuir com a
educacao dos e das estudantes?

Vocé poderia falar um pouco se
na escola ou nas escolas em que
vocé trabalha esté@o presentes
situacdes sexistas e como elas
séo tratadas?

Compreender a forma
como a escola lida com as
ideias do feminismo;
Entender a contribuicdo do
feminismo para a educacgéo
das e dos jovens do EM,;
Identificar as situacOes
sexistas  presentes no
contexto em que as jovens
professoras atuam e a
forma como séo tratadas
na escola;

Investigar a forma como as
jovens professoras inserem
o feminismo em sua sala
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de aula;
8. Como o feminismo cabe na sala
de aula?
Feminismo e Entender como as jovens
como projeto | 9. Ha necessidade do feminismo na professoras enxergam o
de sala de aula? na pratica docente? feminismo como um projeto
emancipagao (Em que situacdes?) de emancipacdo para as
social mulheres;

e Investigar a forma como as
jovens professoras
identificam o feminismo no
cenario atual.

Ha algo que vocé gostaria de acrescentar ou que julga ser importante falar?
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ANEXO 1
CODIGOS UTILIZADOS NA TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

(Modelo criado pelos pesquisadores do grupo coordenado por Ralf Bohnsack)*

Caddigo Significado

Y: abreviagcdo para entrevistador (quando realizada por mais de um
entrevistador, utilizam-se Y1 e Y2)

Am / Bf: abreviagdo para entrevistado/entrevistada. Utiliza-se “m” para entrevistados
do sexo masculino e “f” para pessoas do sexo feminino. Numa discussao de
grupo com duas mulheres e dois homens, por exemplo, utilizam-se: Af, Bf,
Cm, Dm e da-se um nome ficticio ao grupo. Essa codificacdo serd mantida
em todos os levantamentos subsequentes com as mesmas pessoas. Na
realizacdo de uma entrevista narrativa-biografica com um integrante do grupo
entrevistado anteriormente, costuma-se utilizar um nome ficticio que inicie
com a letra que a pessoa recebeu na codificacdo anterior (por ex.. Cm,
Carlos)

?m ou ?f: utiliza-se quando ndo houve possibilidade de identificar a pessoa que falou
(acontece algumas vezes em discussdes de grupo quando mais pessoas
falam ao mesmo tempo)

() um ponto entre paréntesis expressa uma pausa inferior a um segundo

2) 0 nimero entre paréntesis expressa o tempo de duragdo de uma pausa (em
segundos)

E utiizado para marcar falas iniciadas antes da concluséo da fala de outra
pessoa ou que seguiram logo apds uma colocacéo

; ponto e virgula: leve diminuicdo do tom da voz
ponto: forte diminuicdo do tom da voz

: virgula: leve aumento do tom da voz

? ponto de interrogacao: forte aumento do tom da voz

exem- palavra foi pronunciada pela metade

exe:::mplo pronlncia da palavra foi esticada (a quantidade de : equivale o tempo da
pronuncia de determinada letra)

assim=assi palavras pronunciadas de forma emendada

m

exemplo palavras pronunciadas de forma enfatica sdo sublinhadas

°exemplo® palavras ou frases pronunciadas em voz baixa sdo colocadas entre pequenos
circulos

exemplo palavras ou frases pronunciadas em voz alta sdo colocadas em negrito

(example) palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre
parénteses

() parénteses vazios expressam a omissao de uma palavra ou frase que néo foi
compreendida (o tamanho do espaco vazio entre parénteses varia de acordo
com o tamanho da palavra ou frase)

@exemplo palavras ou frases pronunciadas entre risos sédo colocadas entre sinais de

@ arroba

@)@ ndmero entre sinais de arroba expressa a duragdo de risos assim como a
interrupcao da fala

((bocejo)) expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos externos, por
exemplo: ((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na sala e a entrevista é
brevemente interrompida))

/Ihm// utilizado apenas na transcri¢cdo de entrevistas narrativas-biogréaficas para ou

Ha@)a/l indica sinais de feedback (“ah”, “oh”, “mhm”) ou risos do entrevistador.

* De acordo com Weller (2006)
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