UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

PAULO EVERTON FERNANDES DA SILVA

REPRESENTACOES DISCpRSIVAS DE SUJEITOS EM
PROPOSTAS DE REDACOES DO ENEM (2020-2022):
reflexdes sobre o cronotopo pandémico da educacgao

VEPA-CCSE

Belém-Para
2025




PAULO EVERTON FERNANDES DA SILVA

REPRESENTACOES DISC~URSIVAS DE SUJEITOS EM
PROPOSTAS DE REDACOES DO ENEM (2020-2022):
reflexdes sobre o cronotopo pandémico da educacgao

Dissertagcdao de mestrado apresentada ao
Programa de Poés-Graduagédo em
Educagado da Universidade do Estado do
Para (PPGED/UEPA), como requisito
parcial para obtencao do titulo de Mestre
em Educacao.

Orientador: Prof. Dr. José Anchieta de
Oliveira Bentes.

Belém-Para
2025



Dados Internacionais de Catalogag¢ado-na-Publicacao (CIP) de acordo com o ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade do Estado do Para

S586r Silva, Paulo Everton Fernandes da
Representacdes discursivas de sujeitos em propostas de redagdes do
ENEM (2020-2022): reflexbes sobre o cronotopo pandémico da educagao
/ Paulo Everton Fernandes da Silva. — Belém, 2025.
2311.

Orientador: Prof. Dr. José Anchieta de Oliveira Bentes

Dissertagao (Pds-Graduagdo em Educacéo) - Universidade do Estado
do Para, Campus | - Centro de Ciéncias Sociais e Educagéo (CCSE),
2025.

1. Representagdes discursivas. 2. Propostas de redagdo do ENEM. 3.
Cronotopo pandémico. 4. Analise dialdgica do discurso (ADD). 5. Sujeito.
. Titulo.

CDD 22.ed. 808.06

Elaborado por Priscila Melo CRB-2/1345



PAULO EVERTON FERNANDES DA SILVA

REPRESENTACOES DISC_URSIVAS DE SUJEITOS EM
PROPOSTAS DE REDACOES DO ENEM (2020-2022):
reflexées sobre o cronotopo pandémico da educacgao

Dissertacao de mestrado apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em
Educacado da Universidade do Estado do
Para (PPGED/UEPA), como requisito
parcial para obtencao do titulo de Mestre
em Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. José Anchieta de
Oliveira Bentes.

Data da defesa: 19 de dezembro de 2025

Banca Examinadora

Prof. Dr. José Anchieta de Oliveira Bentes — Orientador
Universidade do Estado do Para (UEPA)
Doutor em Educacgéo Especial (UFSCAR)

Prof. Dr. Paulo Jorge Martins Nunes — Examinador Interno
Universidade do Estado do Para (UEPA)
Doutor em Letras (PUC/MG)

Prof. Dr. Urbano Cavalcante da Silva Filho — Examinador Externo
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
Doutor em Filologia e Lingua Portuguesa (USP)



A memoéria de minha querida bisavd
Andrelina Rosa de Amorim, cuja presenca
marcou profundamente minha vida. Em
Braganca-PA, compartihamos momentos
que se tornaram lembrangas eternas: suas
palavras sabias, seus ensinamentos
simples e grandiosos, suas conversas que
sempre me acolheram e me guiaram. Este
trabalho € dedicado a ela, como expressao
de gratiddo e reconhecimento por tudo o
que representou em minha trajetéria. Que
cada pagina desta dissertacdo seja
também um tributo a sua memoria, ao
amor que nos uniu e as raizes que me
sustentam.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela vida, pela sustentagao diaria e pela
forca nos momentos em que pensei ndo conseguir continuar. Pela fé que me
acompanhou desde cedo e que, de diferentes formas, me ensinou a persistir.

Minha gratiddo mais profunda as mulheres que me constituiram e que séo a
base de tudo o que sou. A minha bisavé, Andrelina Rosa de Amorim, mulher negra,
trabalhadora e “ensinadora” de saberes da vida, cuja memaria vive em mim como raiz
e fundamento. A minha avd, Maria Fernandes Souza, exemplo de resisténcia,
coragem e amor incondicional, que me ensinou, com sua propria trajetéria, que nunca
é tarde para estudar e lutar. A minha mae, Edna da Conceicdo Fernandes, meu maior
exemplo de forga, dignidade e cuidado, que me criou praticamente sozinha e nunca
mediu esforgos para que eu pudesse sonhar e seguir adiante. Tudo o que alcancei
passa, inevitavelmente, por vocés.

A minha esposa, Paloma Ferreira, companheira de vida, de lutas e de sonhos.
Seu apoio incondicional, sua coragem e sua confianga em mim foram decisivos para
que eu permanecesse nos estudos e reconstruisse meus caminhos. Aos meus filhos,
Paulyna Hinata e Paulo Haniel, razdo maior do meu esforgo diario e da esperanga em
um futuro melhor.

Agradeco a minha familia, em especial aos parentes que mantém vivas as
narrativas, as memoarias e os afetos que atravessam minha histéria e que, de modo
tao significativo, constituem este trabalho.

Minha sincera gratiddo a Universidade do Estado do Para (UEPA), instituicao
publica que me acolheu e transformou minha trajetdria, possibilitando que um sujeito
da periferia, filho de mée solo, trabalhador e pai de familia ocupasse os espacos da
universidade e da pds-graduacao.

Ao Programa de Pos-Graduagao em Educacao (PPGED/UEPA), pela formagao
critica, pelo compromisso com os saberes da Amazobnia e pela oportunidade de
desenvolver esta pesquisa.

Agradeco de forma especial ao meu orientador, Professor Dr. José Anchieta de
Oliveira Bentes, pela generosidade, pelo rigor académico e pela escuta atenta ao
longo deste percurso. Suas orientagdes foram fundamentais ndo apenas para a
construcao desta dissertagcdo, mas também para a minha formacdo enquanto

pesquisador.



Sou grato aos professores e professoras que marcaram minha trajetoria
académica, especialmente aos integrantes do Grupo de Estudos em Linguagem e
Praticas Educacionais da Amazénia (GELPEA), espagco que se tornou lugar de
pertencimento, formagdo e prazer intelectual. Agradeco as professoras e aos
professores que, em diferentes momentos, contribuiram com dialogos, leituras,
reflexdes e incentivo.

Agradeco, com especial carinho, aos amigos e amigas que caminharam comigo
na graduagdo e na poés-graduagédo, em especial Tasila Rebeca, Ingrid Dias, Rita
Bentes, Fabio Rodrigues e Ronielson Santos, pelo apoio académico, pelas conversas,
pelas trocas e pelo companheirismo que tornaram esse percurso menos arduo.

Aos colegas de turma, aos funcionarios e as funcionarias da UEPA e do
PPGED, que, muitas vezes de forma silenciosa, contribuem para que a universidade
aconteca.

Por fim, agradeco a todos e todas que, direta ou indiretamente, fizeram parte
desta caminhada. Esta dissertagao é resultado de uma histdria coletiva, marcada por
ancestralidade, resisténcia, pertencimento amazénico e pela crenca de que a

educacao é um caminho possivel de transformacao.



“Este mundo polifénico é um projeto de sociedade, baseado no
direito a palavra, fundado no posicionamento responsivo, na
escuta, na polémica bem estabelecida, mas também, no riso, na
amorosidade que juntos significam uma ruptura com a
sociedade em que vivemos fundada no lucro, na mercadoria, no
individualismo e no 6dio” (Bentes ,2023).



RESUMO

Esta dissertacdo investigou como as representagdes discursivas de sujeitos foram
constituidas nas propostas de redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
durante o periodo pandémico da COVID-19 (2020-2022). O problema central
consistiu em compreender de que modo tais representacbes discursivas se
materializam nas propostas e nos textos motivadores, considerando o contexto
pandémico. Ancorado na Analise Dialogica do Discurso (ADD) e no cotejamento, o
estudo teve como objetivo analisar essas representagdes e suas relagdes com o
cronotopo pandémico da educacao, articulando-as as condi¢des histdricas, politicas
e sociais que marcaram o periodo. O percurso metodoldgico envolveu: 1)
levantamento do estado do conhecimento sobre o tema; 2) delimitagdo do contexto
pandémico como marco espago-temporal da investigacdo; 3) selegao do corpus,
composto pelas propostas de redacédo do ENEM de 2020 a 2022; 4) leitura critica e
constru¢cdo de mapas conceituais e quadros analiticos, considerando aspectos
tematicos e linguisticos dos textos motivadores; e 5) cotejo das representagdes
discursivas identificadas, evidenciando como se configuram cronotopicamente nas
propostas de redacido. A analise fundamentou-se nos conceitos bakhtinianos de
géneros discursivos, cronotopo, cronotopo pandémico, sujeito e autoria, permitindo
localizar relagbes de violéncia, discriminagdo, exclusdo, desigualdade regional e
tensdes culturais e territoriais. Os resultados mostraram que: a) as propostas
mobilizam trés relagbes estruturantes: 1) violéncia, discriminacdo e exclusao; 2)
exclusao econémica e social; e 3) cultura, territorio e diversidade regional; b) essas
relagbes se organizam em pares de oposigdo que funcionam como “motivos
cronotopicos”, como “agressor—vitima”, “regido rica—regiao pobre” e “colonizador—
colonizado”, revelando ambivaléncias nas representagdes discursivas de sujeito; c) as
representagdes discursivas aparecem vinculadas as determinagdes do cronotopo
pandémico da educacgdo, refletindo precarizagdo, desigualdade e assimetrias
intensificadas; d) os textos motivadores trazem avaliagbes sociovalorativas que
posicionam os sujeitos, reforgando exclusdes e hierarquias; e) operam selegdes
lexicais e tematicas que cristalizam certas identidades sociais enquanto silenciam
outras; f) as imagens de sujeito reveladas s&o coerentes com as tensdes politicas e
ideolégicas do periodo; g) observa-se um funcionamento especifico da autoria,
marcado pelo apagamento do autor empirico e pela instauragdo de uma voz
institucional que atua como principio organizador axiolégico dos sentidos; h) o
cronotopo pandémico da educacdo atua como matriz interpretativa dos sentidos,
simultaneamente resultado e organizador das representagdes discursivas. A pesquisa
demonstrou, portanto, que as propostas de redacdo do ENEM nao apenas refletem o
contexto pandémico como o refratam, funcionando como arquitetdnica discursiva que
molda e difunde imagens de sujeito em circulagao social.

Palavras-chave: Representacbes discursivas; Propostas de redacdao do ENEM,;
Cronotopo pandémico; Analise Dialdgica do Discurso (ADD); Sujeito



ABSTRACT

This dissertation investigated how discursive representations of subjects were
constituted in the essay proposals of the National High School Exam (ENEM) during
the COVID-19 pandemic period (2020-2022). The central problem was to understand
how such discursive representations materialize in the proposals and motivational
texts, considering the pandemic context. Anchored in Dialogic Discourse Analysis
(DDA) and collation, the study aimed to analyze these representations and their
relationships with the pandemic chronotope of education, articulating them with the
historical, political, and social conditions that marked the period. The methodological
approach involved: 1) surveying the state of knowledge on the subject; 2) delimiting
the pandemic context as the spatio-temporal framework for the investigation; 3)
selection of the corpus, composed of the ENEM essay proposals from 2020 to 2022;
4) critical reading and construction of conceptual maps and analytical tables,
considering thematic and linguistic aspects of the motivating texts; and 5) comparison
of the identified discursive representations, highlighting how they are configured
chronotopically in the essay proposals. The analysis was based on Bakhtinian
concepts of discursive genres, chronotope, pandemic chronotope, subject, and
authorship, allowing us to identify relationships of violence, discrimination, exclusion,
regional inequality, and cultural and territorial tensions. The results showed that: a) the
proposals mobilize three structuring relationships: 1) violence, discrimination, and
exclusion; 2) economic and social exclusion; and 3) culture, territory, and regional
diversity; b) these relationships are organized into pairs of opposites that function as
“chronotopic motifs,” such as “aggressor—victim,” “rich region—poor region,” and
“colonizer—colonized,” revealing ambivalences in discursive representations of the
subject; c) discursive representations appear linked to the determinations of the
pandemic chronotope of education, reflecting intensified precariousness, inequality,
and asymmetries; d) motivational texts contain socio-evaluative assessments that
position subjects, reinforcing exclusions and hierarchies; e) lexical and thematic
selections operate that crystallize certain social identities while silencing others; f) the
images of subjects revealed are consistent with the political and ideological tensions
of the period; g) a specific functioning of authorship is observed, marked by the erasure
of the empirical author and the establishment of an institutional voice that acts as an
axiological organizing principle of meanings; h) the pandemic chronotope of education
acts as an interpretive matrix of meanings, simultaneously the result and organizer of
discursive representations. The research therefore demonstrated that the ENEM essay
proposals not only reflect the pandemic context but also refract it, functioning as a
discursive architecture that shapes and disseminates images of the subject in social
circulation.

Keywords: Discursive representations; ENEM essay questions; Pandemic
chronotope; Dialogic Discourse Analysis (DDA); Subject
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1 REFLEXOES INICIAIS

Ajuruteua e a minha Bragancga, eu todo.

Desterrado, sozinho, longe, perto, terras e aguas,

Aguas da praia, terras das mangueiras nos quintais

Manga, oferenda aos deuses paraenses e bragantinos.

Cheiro de terra, cheiro das aguas, cheiro de manga, cheiro de quintal,
Minha terra, minhas aguas, areia da praia, ondas em aguas salgadas
Terra e terras, minhas terras e minha terra, minha praia.

A Pérola do Caeté, minha Braganca (Silva, 2024).

Nesta secdo, apresento reminiscéncias de alguns dos caminhos que me
constituiram enquanto sujeito histérico no mundo. Parto da descrigao do lugar em que
minhas origens se inscreveram para que, sO assim, os leitores possam entender
alguns dos atravessamentos sociais, histéricos e geograficos presentes na minha
subjetividade. Em seguida, discorro brevemente acerca de uma proposta de reflexao
sobre 0 modo como os sujeitos s&o representados discursivamente nos documentos
analisados, as provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), problematizando
0 modo como esses sujeitos sao representados discursivamente nas materialidades
discursivas. Por fim, apresento o problema de pesquisa, a justificativa, os objetivos e

a organizagao estrutural desta dissertacao.

1.1 Caminhos da minha ancestralidade e subjetividade

Penso que seria negligente tecer uma pesquisa sobre concepg¢des de sujeitos
sem considerar a mim mesmo enquanto sujeito historico, atravessado por crengas,
ideologias e valoracdes. E por esse motivo que julgo indispensavel apresentar, ainda
que de forma breve, alguns caminhos da minha ancestralidade e subjetividade, pois
issO € 0 que me constitui enquanto sujeito pesquisador, sem contar que podem se
aproximar de alguns temas, como vulnerabilidade, desigualdade social e exclusao,
que séo discutidos nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A partir
das proximas linhas, dedico um espaco para esse registro.

Boa parte desses registros sao narrativas que circulam na minha familia.
Quando nos reunimos, € muito comum a partilha dessas historias que, algumas vezes,
guando recontadas, ganham um tom jocoso, mas que retratam nossas memaérias com
muita fidelidade. O que apresento aqui sdo, na verdade, recortes das conversacoes
familiares, historias que sado contadas nos finais de ano, nos almogos, nas visitas e
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qgue ja sdo conhecidas por minha familia. Para relata-las, nao fiz entrevistas ou algo
parecido. Sao, na verdade, recortes e excertos de nossas conversas familiares.

Minha ancestralidade esta inscrita na cidade de Braganga, cidade litoranea do
Estado do Para. Sou descendente de uma familia de pescadores. Durante muito
tempo, minha familia morou, e ainda mora, nessas terras. Basicamente, minha familia
se estabeleceu entre o centro de Braganga e a praia de Ajuruteua. Em Braganga,
moravam a minha bisavd, Dona Andrelina Rosa de Amorim, seus irm&os e alguns
filhos e filhas, a maioria pescadores famosos da regido. Em Ajuruteua morava uma de
suas filhas, Tia Tereza, mulher praieira, trabalhadora e também famosa na localidade.

Pelo que me lembro, minha bisavd sempre morou em Braganca.
Geograficamente, nasci em Belém, mas ndo posso negar meu pertencimento
bragantino que atravessa minhas origens. Lembro que, ainda muito pequeno, viajava
para essas terras na companhia de minha avé materna, Maria Fernandes. Eram
viagens maravilhosas, sempre uma aventura para mim. Minhas lembrancas
reconstroem o cenario da rodoviaria de Belém, onde costumavamos pegar o énibus
Boa Esperanga com destino a Braganga. Eu ficava extasiado. Amava viajar com a
vovo. Era um percurso de mais ou menos quatro horas. Faziamos algumas paradas
no caminho. As broas, pupunhas e pamonhas eram os lanches favoritos. Quando
desciamos em Bragancga, ainda tinhamos de percorrer um longo trajeto até, enfim,
chegar a casa da minha bisavo.

Casa de barro, latrina nos fundos parecendo um barraquinho de madeira e uma
glamorosa mangueira frutifera que ficava exuberante no quintal da vové. Cheiro de
terra. Terra bragantina. Cenario perfeito. Aquela mangueira nunca foi apenas uma
mangueira, € parte da minha vida, é parte da vida da vovo, na verdade, fazia parte da
vida de todos que ali visitavam. Eram indispensaveis as conversas e brincadeiras
debaixo daquela mangueira. No fim da tarde, costumavamos ir para debaixo dela.
Conversavamos por horas. Suas pomposas raizes pareciam saltar do chao para a
superficie. Varias vezes vi minhas avds sentadas ali, naquelas raizes. No meio da
conversagao, nado poderia faltar a degustagdo da manga com a cuia de farinha de
mandioca ao lado, é claro. Era quase uma tradigcao.

Incontaveis foram as vezes que acompanhava minha bisavd para pegar agua
em um pog¢o que ficava longe de casa. Andrelina sempre foi uma mulher trabalhadora.

Trazia um balde cheio de agua na cabeca e outro em uma das méaos. Minha bisavé
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era maravilhosa. Mulher forte. Mulher negra. Trazia na pele as marcas do sofrimento
que a vida Ihe impés. Como amava a velha Andrelina. No meio do caminho, uma
parada para beber uma dose de cachaga era sagrada para ela. Aquele trajeto era
muito divertido.

O cheiro do café da vovo, inesquecivel. Também o agai, o buriti e o vinho de
tucuma atravessam o processo de construgdo das minhas memorias. Lembro-me da
velha Andrelina bebendo seu buriti ou acai em uma cuia — um utensilio oval feito a
partir do fruto de uma cuieira. Ela costumava colocar a farinha no meio, misturando
parcialmente. Eu tentava imita-la, mas nao conseguia fazer igual. No horario do
almoco, o cheiro do peixe cozido preenchia toda a casa. Esse é o cheiro de Braganca.
O cheiro do café, o cheiro do buriti, 0 cheiro do peixe, o cheiro da feira. Os cheiros.
Bragancga é cheirosa. Tudo isso é minha Bragancga. O tempo, o espag¢o, minha bisavoé.
Saudades!

Na sua carteira de identidade, uma descrigao: “nédo alfabetizada”. Andrelina
nunca frequentou escola, mas para mim isso nunca fez muito sentido, porque aprendi
muitas coisas com ela. Era uma “ensinadora” nata. Mulher sabida, mulher de saberes.
Me ensinou sobre frutas, me narrou histérias, me encantou com o relato de como
construiram a sua casa de barro. Me ensinou sobre o sagrado quando me perguntou:
“Tu nao é batizado, menino?” Eu respondi: “Nao, vo!” Ela disse: “Entao, tu é pagao!”
Me ensinou que, por algum motivo que nao entendo até hoje, eu ndo podia empinar
pipa na rua durante a noite, parece que tinha alguma coisa a ver com a invocagéao de
espiritos ou algo parecido. Ela dizia: “Nao pode soltar papagaio a noite, faz mal!”
Nunca tive a coragem de perguntar por qué. Me ensinou a comer a manga com
farinha, a amassar a banana com a méo, a fazer um bolinho misturado com farinha.
Nossa, ficava maravilhoso! Enfim, Andrelina era uma verdadeira ensinadora, ou
melhor, uma verdadeira professora. Minha professora.

Maria Fernandes, minha v6 e filha de Andrelina, nasceu em Braganca, mas
teve que se mudar para Belém, onde construiu toda a sua vida. Mulher guerreira,
trabalhadora. Fez de tudo para criar seus filhos e filhas. Lembro-me do relato que
circula em minha familia de que minha vé trabalhava na casa de outras familias
lavando e passando roupas. Seguia mais ou menos esses passos: 1) pegava um
Onibus, 2) entrava na residéncia da “patroa”, 3) pegava todas as roupas sujas, 4) fazia

uma trouxa com um lencol, 5) pegava o énibus de volta, trazendo as roupas para lavar
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na sua propria casa, 6) lavava todas as roupas, 7) passava, 8) fazia novamente uma
trouxa, 9) pegava outro 6nibus para devolver as roupas da “patroa”. Todo esse
percurso minha mae fazia também quando ainda tinha por volta de oito anos de idade.
A vovo sempre a levava para ajudar com as roupas.

Estudou até a segunda série, porém teve que trabalhar para ajudar sua mae
com as despesas. Lembro-me dela quando tinha mais ou menos cinquenta e trés
anos. Ela retomou os estudos. Estudava no periodo da noite, fazendo o chamado
“supletivo”. Morei com a vové boa parte da minha vida e, como muitas vezes ela nao
tinha com quem me deixar a noite, ia constantemente com ela para a escola Maria
Luiza da Costa Régo, no Bairro do Bengui. Lembro de ver minha v6 estudando
naquela sala de aula cheia de adultos. Achava estranho, pois para mim escola era um
lugar sé de criangas. Mal entendia que minha vé estava travando uma luta que se
arrastava ha anos. Agora entendo o quanto foi dificil retomar os estudos, suas dores,
seus medos. Mas ela sempre foi forte. Mulher incansavel! Maravilhosa! Concluiu o
Ensino Médio. Nossa, como ela ficou feliz! Finalmente terminou seus estudos. Bom,
dai para frente era continuar trabalhando.

Minha ancestralidade € marcada pelo deslocamento de Braganga a Belém,
trajeto feito por minha vé, Fernandes. Ela se casou aos dezesseis anos, engravidou,
foi expulsa da casa de sua v0, seu marido morreu, os parentes de seu falecido marido
Ihe tomaram o unico filho que tinha na época, o qual nunca mais viu. Nossa, que vida
sofrida! Depois de tudo isso, veio para Belém sozinha. Aqui, teve que se desdobrar
para construir uma vida, e construiu. Seus filhos e filhas nasceram em Belém, dentre
elas minha mae, Edna da Conceigao Fernandes. Mulher extraordinaria. Minha mae é
maravilhosa. Mulher guerreira. Sempre me criou praticamente sozinha. Mulher forte.
Foi e continua sendo o meu tudo nessa vida.

As Unicas lembrancas que tenho do meu pai sao dele correndo com uma faca
atras da minha mé&e. Ndo consigo me livrar dessa cena: ele tinha uma espécie de
cutelo na méo. Corria freneticamente atras dela para querer golpea-la. Ela se trancou
no quarto, e ele ficou batendo muito forte para querer entrar. Eu estava desesperado,
gritando e chorando demais, tinha mais ou menos seis anos. Ele batia nela
constantemente. Ele a traia, a maltratava, a humilhava. Ela ndo suportou mais. Gracgas
a Deus, se divorciou dele. Na época chorei bastante, ndo queria que meu pai fosse

embora de casa, mas também n&o queria que ele continuasse maltratando-a. Chorei
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amargamente nesse dia. Escrevendo aqui e agora, sinto até um n6 e um gosto amargo
na garganta. Quanto sofreu minha méae nas maos do meu pai. Dai para frente sempre
foi eu e ela. Me criou sozinha.

Ela chegou a frequentar a escola até a 62 série, mas, aos quinze anos, ficou
gravida, sentiu vergonha e abandonou os estudos. Trabalho, trabalho e mais trabalho.
Minha mae teve que trabalhar muito para me criar. Viajou para Sao Paulo para
trabalhar. Foi a pedido de uma tia sua que lhe prometera lugar para ficar, entretanto,
ficou praticamente na rua. Conquistou algumas amizades que Ihe ajudaram com
abrigo. Depois, conseguiu emprego e, aos poucos, foi se estruturando. Passou a
morar de aluguel. Esse foi o periodo em que fiquei morando com minha vé, Fernandes.
Depois de alguns anos, minha mée veio me buscar. Fui morar com ela em S&o Paulo.
Nossa, eram tempos maravilhosos para mim. Nos instalamos por 14 por mais ou
menos trés anos, quando minha irma, Beatriz Fernandes, nasceu. Depois voltamos
para Belém.

Ja por volta dos seus trinta anos, voltou a estudar. Realizou matriculou na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Marilda Nunes, no bairro do Bengui. Ela
cursava, na época, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a 52 e 62 série aglutinadas
em um mesmo ano letivo. Lembro de varias vezes olhar para minha méae indo para a
escola carregando aquele livro grosso da EJA, dos relatos dela de quanto era dificil
retomar os estudos, das atividades que eram muito complicadas. Enfim, conseguiu
concluir seu Ensino Fundamental. Depois partiu para mais um desafio, o Ensino
Médio. Dessa vez, se matriculou na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Maria Luiza da Costa Régo, também no bairro do Bengui. L&, cursou o 1° e 2° ano,
depois 0 2° e 0 3° ano também na EJA. Foi muito dificil, mas ela conseguiu. Também
concluiu seus estudos.

Assim fui me constituindo, criado somente por mulheres. Mulheres
trabalhadoras. Mulheres fortes. Mulheres sem muita escolarizagdo, mas mulheres de
muitos saberes. Nunca tive referéncias masculinas. Sinceramente, penso que nunca
me fizeram falta. Tenho orgulho de ter crescido e sido criado por mulheres. Mulheres
que eu amo. Fica aqui a minha reveréncia a elas: Andrelina Rosa de Amorim, Maria
Fernandes Souza e Edna da Concei¢cado Fernandes.

Como mencionei anteriormente, nasci em Belém, em uma maternidade no

bairro do Bengui. Cresci tendo como exemplo apenas as mulheres da minha vida:
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minha bisavd, minha vé e minha mae. Comecei a estudar por volta dos meus seis
anos de idade. Entrei para a primeira série na Escola Estadual do Ensino Fundamental
“Santa Barbara”, mas no meio do ano tive que viajar com minha mée para S&o Paulo.
Entao, tive que continuar meus estudos, primeiro no Colégio “Sao Mateus”, depois fui
transferido para a Escola Municipal “Dr. Abrahdo Aun”, no bairro de Vinhedo, em Sao
Paulo. Foram 6timas experiéncias.

Nos inicios dos anos 2000, quando retornamos a Belém, minha mae me
matriculou na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Augusto Meira Filho”, onde
cursei a 42 série. Passei de ano e fui estudar na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio “Maria Luiza da Costa Régo”, mesma escola em que
acompanhei minha vo inumeras vezes. Cursei a 52 série, mas por influéncia de
algumas amizades, repeti de ano. Cursei a 62 série, passei. Chegando na 72 série,
comecei a me envolver com algumas amizades que me fizeram ndo me interessar
pelos estudos. Falava para minha mé&e que iria para a escola, mas nao ia, em vez
disso, fui varias vezes para os fliperamas. Comecei a me envolver com situacdes de
vulnerabilidade, com pessoas da minha idade que ja fumavam, bebiam e até
roubavam. Isso era muito comum no nosso bairro. Entrei para uma gangue famosa na
minha escola. Fora dela, meus amigos mais velhos eram, em sua maioria, ladrées
muito conhecidos do bairro. Como minha méae passava a maior parte do tempo fora
de casa trabalhando, eu ficava muito tempo nos cantos das ruas, nas entradas das
escolas. Chegou um tempo em que eu ja estava até andando armado na escola. Isso
era muito recorrente. Alguns dos meninos com quem tinha amizade, andavam com
armas escondidas na cintura, algumas vezes, pediam para eu segurar. Esse era
quase que o percurso obrigatério para os meninos que estudavam na escola “Maria
Luiza”. Nosso “sonho” era se tornar um “ladrao” respeitado.

Essas influéncias foram muito fortes nesse periodo da minha vida. Foi
inevitavel, repeti a 72 série duas vezes. Eu nao queria saber de estudar. Foi nesse
periodo que conheci a Paloma Ferreira, hoje minha esposa. Namoramos e, eu com
17 anos e Paloma com 16 anos, tivemos uma linda filha, Paulyna Hinata. Paloma teve
que abandonar os estudos. Nesse tempo, eu ainda jogava futebol nas categorias de
base do Clube do Remo, tinha grandes promessas de subir para assinar contrato com
o time profissional. Lembro que minha mae disse que me sustentaria com minha

esposa e filha para que eu pudesse continuar jogando. Entretanto, ndo consegui
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suportar. Tive que comegar a trabalhar para sustentar minha esposa e filha. Virei
vendedor ambulante. Vendia brinquedos na Praga da Republica, na Frente do
Bosque, na Orla de Icoaraci, na praia de Outeiro, enfim, foram tantos lugares. Lembro-
me da vez em que eu e Paloma viajamos para Salinas, praia do Atalaia, para
vendermos oculos. Assim fizemos, vendemos é6culos em Salinas, eu e Paloma, cada
um com um painel cheio de 6culos. Paloma estava gravida na época, mas me
acompanhava para todos os lugares. Dormiamos debaixo dos bares de Salinas.
Nossa, que aventura! Passamos por muitos perigos. Com certeza, ndo fariamos isso
novamente.

Minha esposa foi muito importante em minha vida. Me levou para a igreja. Fui,
aos poucos, me afastando de uma vida na delituosidade e criando responsabilidade
com minha familia. Me deu forgas para continuar estudando, mas nao poderia mais
continuar estudando no periodo da manha. Entdo, em 2008, tive que mudar de escola
e me matriculei na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Marilda Nunes”, trilhando
0S mesmos passos da mamae. Tambeém cursei a EJA, 72 e 82 série. Depois, em 2009,
retornei ao “Maria Luiza” para cursar, ainda na EJA, os 1° e 2° anos. Passei de ano e,
em 2010, me matriculei no 2° e 3°. Fui reprovado neste ano por falta e abandonei os
estudos. Continuei trabalhando, mas em 2011 me matriculei novamente no “Maria
Luiza” e, dessa vez, fui aprovado. Terminei meu Ensino Médio na modalidade
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2007, me converti ao cristianismo em uma igreja evangélica. Depois de trés
anos, passei a ser professor da Escola Biblica. Foi entdo que me interessei em estudar
Teologia. Me matriculei no Instituto Teoldégico Quadrangular (ITQ). Estudei teologia
por trés anos. Me apaixonei pelo estudo da Biblia. Fiquei fascinado por tanto
conhecimento que era possivel. Depois, senti a necessidade de fazer uma faculdade
também na area dos estudos teoldgicos. Foi assim que me matriculei em um dos polos
da Faculdade Kurios (FAK), de Maranguape — Ceara, aqui em Belém. Me formei em
Bacharel em Teologia, que alegria! Estudava apenas pelo prazer de estudar a Biblia.
Cheguei até a pensar que nado servia para estudar mais nada que nao fosse as
Escrituras Sagradas. Me tornei professor voluntario de teologia no ITQ do Conjunto
Maguari e da Missao Quadrangular Teolodgica Infantojuvenil (MQTI) na Pedreira.

Abandonei a vida de vendedor ambulante e passei a trabalhar no

Supermercado Lider, primeiro na fungdo de Movimentador de mercadoria. Depois, fui
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promovido a Repositor de mercearia, a Conferente de cargas e Auxiliar de
encarregado. Nunca me enxerguei nesses trabalhos. Estava sempre querendo sair do
emprego. Trabalhei durante 4 anos e 5 meses no Lider e fui demitido. Foi quando, em
2015, eu e Paloma tivemos o nosso segundo filho, Paulo Haniel. Pouco tempo depois,
consegui um novo emprego de Promotor de Vendas na Distribuidora Estrela do Norte.
Foi quando comecei a pensar em voltar a estudar. Eu nao queria permanecer sempre
trabalhando em supermercados. Entdo, em 2019, pedi para minha m&e me ajudar a
pagar um cursinho preparatorio para que eu pudesse fazer a prova do ENEM. E assim
foi, me matriculei no cursinho pré-ENEM do Fdérmula, na Almirante Barroso.
Inicialmente, pretendia ingressar em uma universidade particular, pois nao enxergava
em mim condigdes minimas de passar em uma universidade publica. Mas, ao longo
do ano, no cursinho, fui percebendo que era possivel.

Enfim, chegou o ENEM e, em 2020, veio o resultado: ndo passei. Mas, com a
nota do ENEM, consegui um desconto de 50% na Universidade da Amazoénia
(UNAMA), no curso de Licenciatura em Historia. Quando foi mais ou menos no final
de janeiro, Paloma, vasculhando os editais da Universidade do Estado do Para
(UEPA), encontrou o resultado da primeira repescagem. La estava 0 meu nome na
ultima vaga do curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa. Nao consigo,
aqui, exprimir o tamanho da felicidade que eu e minha familia sentimos quando
recebemos a noticia. Era inacreditavel. Pobre, morador da periferia, filho de mae solo,
trabalhador, casado e pai de dois filhos conseguiu uma vaga na universidade publica.
Chorei algumas vezes pensando no meu percurso até ali. Foi maravilhoso.

Tranquei o curso de Histéria na UNAMA e iniciei o curso de Letras na UEPA.
Que impacto! Era tudo muito diferente, eu estava acostumado com o ensino da escola
basica. Impossivel esquecer o primeiro texto tedrico que tive que ler a pedido da
Professora Dinair Barbosa, capitulo 1 de Lingua(gem) e linguistica: uma
introdugdo’, de John Lyons. Nossa, quanta dificuldade para entender esse texto.
Acho que tive que Ié-lo umas cinco vezes e, lembro que na época nao entendi direito.
Mal comecei o curso e logo veio um terrivel periodo: a pandemia do Coronavirus
Disease 2019 (COVID-19). Em marc¢o ja ndo podia frequentar a Universidade, pois

estavamos em lockdown, com os estabelecimentos fechados, as pessoas ficando

' Nesta dissertagado, o recurso tipografico negrito € empregado para realgar titulos de livros e artigos,
evidenciar conceitos centrais, marcar énfases do préprio autor e destacar énfases acrescentadas em
citagbes diretas.
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doentes, morrendo. Foi um tempo muito dificil. Lembro da minha frustragéo de acabar
de entrar na Universidade e logo enfrentar um confinamento. Mais ou menos em
novembro de 2020, iniciei as aulas no modelo chamado “remoto-emergencial”. Foi
muito dificil acompanhar o ritmo acelerado com que cada disciplina era trabalhada,
mas foi assim que estudei até o final de 2022. Infelizmente, a grande maioria dos meus
colegas de turma ndo conseguiram permanecer conosco até o final. Eramos uma
turma de mais ou menos 40 discentes, em 2022 esse numero reduziu para 17. Alguns
colegas foram extremamente importantes na minha graduagéo: Tasila Rebeca, minha
eterna dupla para todos os trabalhos, e Ingrid Dias, minha parceira de conversas sobre
a vida académica.

Ainda estava trabalhando como Promotor de vendas, quando recebi uma
ligacdo da Tamara, da Coordenacdo de Apoio e Orientacdo Pedagogica (CAOP) da
UEPA, eu estava na fila como classificado no processo seletivo de monitoria. Ela
perguntou se eu tinha interesse em assumir a bolsa de uma discente que iria
integralizar o curso. Mas, para assumir a bolsa eu n&o deveria ter qualquer vinculo
empregaticio. Ndo pensei muito, falei para Tamara que iria entregar meu lugar na
empresa e assumir a bolsa. Lembro, depois de explicar para Tamara a minha situacgao,
dela dizer: “Nao faz isso, Paulo, essa bolsa é s6 de seis meses”. Eu respondi: “Nao
tem problema, Tamara, eu vou passar de novo no processo seletivo da monitoria”.
Penso agora: que ousadia! Liguei para a Paloma para saber se ela concordava, ela
concordou e assim eu fiz. Entreguei meu lugar na empresa, onde eu ganhava R$
1.600,00, para assumir uma bolsa de R$ 600,00. Que loucura! Foi exatamente o que
fiz. Estava planejando assumir a bolsa da monitoria e procurar urgentemente um
estagio remunerado para tentar complementar a renda. E assim aconteceu. Assumi a
bolsa e consegui um estagio remunerado que pagava R$ 500,00 no Instituto
“Adventus de Educacao”. Nos anos seguintes, me esforcei ao maximo para as provas
da monitoria e consegui passar e garantir a bolsa por todo o periodo do curso, para o
meu alivio. Nao foi facil, varias vezes pensei em voltar a trabalhar de carteira assinada
por conta dos meus filhos, mas minha esposa foi extremamente encorajadora.

Ainda em 2021 conheci o Grupo de Estudos em Linguagem e Praticas
Educacionais da Amazonia (GELPEA) a convite da Professora Valéria Cristian, que
ministrou a disciplina “Analise do Discurso”. Nossa, que disciplina! Fiquei maravilhado,

e ali decidi o que eu queria ser: um analista de discurso. No GELPEA, me filiei a linha
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2: Estudos do discurso, mas logo fui me tornando cada vez mais engajado no grupo e
fui entrando em todas as linhas de estudo: na linha 1: Estudos da Alteridade: diferenca
e interculturalidade critica; na linha 3: Estudos de Literatura; e na linha 4: Praticas de
ensino de linguas e letramentos. O GELPEA se tornou o lugar de maior prazer para
mim na universidade. As discussdes, as pesquisas, as leituras, os projetos de
extenséo, fui me envolvendo com tudo isso e conheci pessoas maravilhosas que sao
muito importantes na minha vida, entre elas: a Professora Dra. Cristiane Dominiqui
Vieira Burlamaqui e a Professora Dra. Helen do Socorro Rodrigues Dias, que
coordenavam o GELPEA quando entrei; a Professora Dra. Dinair Barbosa de Freitas,
que coordenava a linha 4 e que também foi minha orientadora na monitoria; a
Professora Dra. Sueli Pinheiro da Silva e a Professora Dra. Josane Daniela Freitas
Pinto, coordenadoras da linha 2; o Professor Dr. Huber Kline Guedes Lobato e a
Professora Me. Vania Maria Batista Sarmanho, que coordenavam a linha 1; a
Professora Me. Rita de Cassia Almeida Silva e o Professor Me. Fabio Augusto Teixeira
Rodrigues, que coordenavam a linha 3. Enfim, sdo tantos nomes.

As convivéncias mais importantes devo a Rita de Nazareth Souza Bentes, que
me acolheu com muita generosidade e amorosidade, e ao querido Fabio Augusto
Teixeira Rodrigues, hoje doutorando no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao
(PPGED/-UEPA), que me ajudou desde a graduagao, principalmente quanto a escolha
do meu professor-orientador no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Ele me disse:
“Paulo, se tu ta pensando em entrar no Mestrado, entdo tu tens que escolher o
Professor Anchieta pra te orientar no TCC”. Foi exatamente o que fiz. No finalzinho de
2022, escrevi meu projeto e enviei para o Professor José Anchieta de Oliveira Bentes,
ele aceitou e foi meu orientador de TCC.

O ano de 2023 foi bastante intenso. Um TCC para escrever e as disciplinas
finais para cursar. As orientagcbes com o Professor Anchieta foram maravilhosas,
aprendi muito naquele ano. Produzir meu TCC, A polémica sobre a criagao de um
partido nazista no Brasil: analise dialégica de um podcast, foi muito prazeroso.
Veio a qualificacdo, fui aprovado. Depois veio a defesa, também fui aprovado com a
nota 10. Com parte da minha familia reunida ali naquela sala de defesa, foi tudo muito
emocionante. Saimos daquele local e fomos comemorar. Naquele mesmo ano, fiz o
que o Fabio me orientou: me inscrevi no Processo Seletivo do Mestrado Académico

do PPGED-UEPA ainda em 2023. Foi uma alegria s6 em casa quando tive a minha
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inscricdo homologada, depois passei na prova escrita e, com a enorme ajuda do
Fabio, escrevi um projeto de pesquisa e também passei. E agora? Tinha uma
entrevista pela frente. Foi quando o Fabio pediu para que o querido amigo e Professor
Doutorando Ronielson Santos das Mercés pudesse me ajudar. Eles fizeram uma
simulagao de banca de entrevista comigo. Me ajudou bastante, sou eternamente grato
a eles. Passei na entrevista, e agora so6 faltava a analise do Curriculo Lattes. Passei
também. Fui aprovado e classificado. Nossa, quanta alegria! Nao parava de pensar
de onde eu sai e onde estava naquele momento, vivendo tudo aquilo.

Hoje, enquanto professor de Lingua Portuguesa contratado pelo Instituto
“‘Adventus de Educacao”, mesma escola em que estagiei, mestrando em Educagao
pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGED/UEPA), na linha de
pesquisa Saberes culturais da Amazbnia com foco da pesquisa em Estudos
Dialogicos do Discurso em Praticas Escolares e Nao Escolares, percebo o quanto a
minha trajetéria foi marcada pelas minhas origens, pelas vivéncias, pela minha familia
e pelas pessoas que Deus colocou em minha vida.

Ao pensar sobre os caminhos da minha ancestralidade e subjetividade, ndo
posso deixar de destacar as profundas raizes bragantinas que moldaram minha
trajetdria. Desde as memoarias afetivas das viagens com minha avo para Braganga até
as experiéncias e ensinamentos na praia de Ajuruteua, cada momento contribuiu para
a formagao do meu eu. A histéria de luta e resiliéncia das mulheres da minha familia,
especialmente minha bisavé Andrelina, minha vé Fernandes e minha mae Edna, foi a
base e a inspiragao para minha prépria jornada. Enfrentei desafios como a mudanca
para Sao Paulo, dificuldades na infancia e adolescéncia, e o constante esforco para
conciliar trabalho e estudos. Cada etapa foi fundamental para que eu pudesse
alcangar o sonho de ingressar na universidade publica. Minha esposa Paloma também
teve um papel central nesse percurso, oferecendo apoio incondicional e me
encorajando a continuar meus estudos e a deixar de lado uma vida na delituosidade.
Sua forga e companheirismo foram essenciais. Hoje, ao olhar para tras, vejo um
caminho repleto de conquistas e superagdes que celebra minhas origens e reforga a
importancia da minha identidade bragantina na construcdo do meu eu pesquisador.

Tecendo esta dissertagdo e levando em consideragao que estou inserido em
um Programa de Pds-Graduacdo que privilegia os saberes da Amazbnia, muitas

vezes me perguntava: onde estava a Amazdnia na minha pesquisa? Onde estavam
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os saberes amazoénicos? Onde estava minha relagdo de pertencimento com minhas
terras, terras amazonidas? Onde estava meu espacgo-tempo que me constituia
enquanto sujeito? Descobri escrevendo, refletindo e me perguntando. Na verdade, a
Amazbnia na minha pesquisa sou eu enquanto sujeito bragantino, enquanto sujeito
belenense, enquanto sujeito pobre, enquanto sujeito da periferia, enquanto sujeito de
lutas, enquanto sujeito trabalhador, enquanto sujeito universitario, enquanto sujeito de
subjetividades, enfim, enquanto sujeito que existe concretamente no mundo, na
Amazobnia.

A seguir apresento o mapa de Bragancga-PA para ilustrar minha subjetividade e

territorialidade que marcam o meu eu enquanto sujeito pesquisador:

Figura 1 — Mapa de Braganca (Hidrografia, Rodovias, Localidades)
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1.2 Por uma reflexdao acerca dos modos como os sujeitos sao representados

discursivamente nas provas do ENEM

O modo como os sujeitos sao representados discursivamente em contextos de
avaliacao de grande impacto como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), vem
me suscitando inquietagdes ha algum tempo, pois, a partir de uma perspectiva
bakhtiniana, entendo que todo enunciado apresenta valoragdes sociais, historicas e
ideoldgicas, uma vez que ndo sao neutros e ndo se encontram isolados do mundo.
Pelo contrario, estdo situados historicamente e, por isso, revelam tanto tragcos da
subjetividade de seu autor quanto marcas de valoragbes sociais, pois, “no signo
ideologico esta sempre presente uma ‘acentuagao valorativa’, que faz com que o
mesmo n&o seja simplesmente expressdo de uma ‘idéia’, mas a expressdo de uma
tomada de posicao determinada, de uma praxis concreta [...]" (Ponzio, 2008, p. 115).

No sentido de um signo ideoldgico, o ENEM, sendo um dos maiores exames
educacionais do Brasil, € também um instrumento de grande alcance discursivo,
refletindo e influenciando as percepc¢des sociais sobre educacéo e, sobretudo, sobre
0os sujeitos. A cada edigdo, as propostas de redagdo nao apenas avaliam a
“capacidade” de escrita dos(as) candidatos(as), mas também atuam como veiculos
de reproducéao de certas representagdes discursivas de sujeitos, transmitindo valores
e ideologias implicitas que merecem ser investigadas. A problematica gravita em torno
do fato de que “o campo privilegiado de comunicagédo continua se da na interagao
verbal, o que constitui a linguagem como o lugar mais claro e completo da
materializagao do fendbmeno ideoldgico” (Miotello, 2020, p. 170). Uma vez utilizando a
linguagem, devemos entender as provas do ENEM enquanto documentos que
refratam valoracdes e ideologias. E exatamente nesse sentido que problematizo as
provas do ENEM, em especial as propostas de redagdes e seus textos motivadores.

Essa questao se torna ainda mais urgente ao analisar o contexto pandémico.
A pandemia da COVID-19 ndo apenas alterou o funcionamento cotidiano da
sociedade, mas também moldou significativamente os discursos sobre a educagéao. O
cronotopo pandémico (Rohling, 2020), conceito que aqui utilizo a partir da leitura da
teoria bakhtiniana quanto a articulagéo entre espacgo e tempo, foi caracterizado por
uma série de rupturas e transformacgdes. A emergéncia sanitaria provocou uma crise

educacional sem precedentes, revelando disparidades e desigualdades que ja
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existiam, mas que foram intensificadas nesse periodo. Nesse cenario, as propostas
de redacgao e os textos motivadores do ENEM de 2020 a 2022 ganham uma relevancia
peculiar, pois reverberam reflexos e respostas a constituicdo arquiteténica social,
histdrica, politica e ideoldgica das muitas crises decorrentes do periodo pandémico.

Ao observar os textos motivadores das provas de redagdo do ENEM 2020 a
2022, identifico a necessidade de analisar como esses documentos cristalizam
representagcdes discursivas de sujeitos que sdo atravessados por questbes de
vulnerabilidade, desigualdade social e exclusdo. A pandemia, nesse sentido, tornou
ainda mais evidentes as formas como os discursos sobre os sujeitos sdo imbricados
por tensdes sociais e ideologias hegemdnicas. Minha hipotese central € que os textos
motivadores, na verdade, revelam crengas e valoragdes ideoldgicas que delimitam o
modo como os sujeitos sdo representados discursivamente, muitas vezes reforgando
esteredtipos de fragilidade ou insuficiéncia, especialmente em relacdo aos grupos
historicamente estigmatizados.

O lexema pandemia é definido por Guimaraes (2002, p. 342) no Dicionario de
termos médicos e de enfermagem como “epidemia muito acentuada, atacando
quase toda a populagdo ao mesmo tempo”, e esta relacionado com o termo epidemia,
que € definido pelo mesmo dicionario como “aumento importante do nivel de
prevaléncia de uma determinada doenca na populacdo. Doenga transmissivel que
acomete ao mesmo tempo e no mesmo lugar um grande numero de pessoas’
(Guimaraes, 2002, p. 186). Essas defini¢gdes, ainda que lexicografadas, ajudam a
entender, mesmo que de maneira superficial, 0 que se constituiu como a pandemia
do novo coronavirus, desencadeando a patologia conhecida como COVID-19, que
acabou se instaurando como fendmeno global ainda no final de 2019 (Paula; Siani,
2020). A pandemia em escala mundial que, ndo s6 se constituiu apenas como uma
grande crise sanitaria, mas também aferiu incisivamente crises outras, como a crise
politica e a crise educacional.

A COVID-19 teve seu primeiro caso confirmado na China, mais precisamente
em Wuhan no més de dezembro de 2019, ja no Brasil, o primeiro caso de contagio foi
registrado em 26 de fevereiro de 2020 (Paula; Siani, 2020). A partir disso, uma série
de medidas foram sugeridas por organizagdes internacionais e postas em pratica por
governos ao redor do mundo, dentre elas as proprias de higiene pessoal e aquelas

que envolviam o distanciamento e isolamento social. Contudo, o aumento rapido do
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numero de contagios e mortes acabou por estabelecer a pandemia do novo
coronavirus como um dos periodos mais dificeis que ja enfrentamos enquanto
humanidade.

Busco a seguir, discorrer, de forma breve, a respeito das crises que, segundo
0 nosso entendimento, compreendem as areas de atuagao humana mais importantes
da sociedade em relagédo a pandemia do novo coronavirus, a saber: a) crise sanitaria,
b) crise politica e c) crise educacional.

O primeiro grande problema imposto pela pandemia foi a crise sanitaria. Aqui
refiro, por exemplo, ao aumento acelerado do numero de casos da COVID-19. As
estatisticas eram alarmantes, pois, a cada dia, constatdvamos a multiplicagao
exponencial de pessoas que testavam positivamente para a doenga em todo o mundo.
Em decorréncia disso, o numero de mortes foi apenas um reflexo da agressividade e
violéncia deste inimigo. Em relagcdo ao Brasil, as ocorréncias eram bastante
preocupantes, pois ficamos muito préximos do topo do ranking mundial que apontou
os maiores numeros de casos e mortes. A BBC? News, por exemplo, em uma matéria
de 5 de julho de 2022, afirmou o seguinte: “O Brasil tem sido o pais mais atingido na
regido em geral, registrando mais de 32 milhdes de casos e 672.000 mortes — o
segundo maior numero oficial de mortes no mundo” (BBC NEWS, 2022, n.p., traducéo
nossa), pois ndo foram poucos os casos em que pacientes morreram por falta de
atendimento nas portas dos hospitais e/ou por falta de materiais como respiradores.
Santos (2021), ao se referir especificamente a cidade de S&o Paulo, afirma que “as
favelas de Sao Paulo concentram o maior numero de mortes por COVID-19, devido a
falta de higiene, ao acesso limitado a agua, a pobreza e ao acesso limitado aos
servigos de saude” (Santos, 2021, p. 112). A partir desses termos, entendo que uma
crise sanitaria, além de estar profundamente articulada com uma crise politica, se
constitui como resultado de problemas sociopoliticos complexos, que refrata no
colapso do sistema publico de saude, no aumento do numero de infectados e no alto
indice de registros de mortes por contagio. Enfim, em relagdo a crise sanitaria, a
pandemia do novo coronavirus se mostrou extremamente imponente e cruel,
deixando-nos com cicatrizes que nos marcam até hoje.

A segunda problematica para qual chamo a atengao foi a crise politica. Esta

instaurou grandes complicagbes e discussées nao sé no Brasil, mas também em

2 Sigla de British Broadcasting Corporation.
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muitas na¢des do mundo. Debates acalorados, forte oposicéo ao governo, polarizagao
politica, violéncia partidaria, conflitos entre governadores e presidente, no caso do
Brasil, constituem uma conjuntura de desdobramentos sociais e politicos
desencadeados fortemente no periodo pandémico. Aqui, de forma breve, chamo
atencdo para dois desdobramentos que julgo imprescindiveis na discussao: a)
polarizagéo politica no Brasil que instaurou ainda mais a dicotomia partidaria entre
esquerda e direita. E importante que se diga que, pelo movimento politico instaurado
no Brasil e pelas posturas do Governo Federal, na pessoa de seu Presidente da
Republica no periodo de 2020, a politica pode ser classificada como de extrema-
direita, sendo que, a polarizagédo ja existia antes, contudo, o contexto pandémico
cumpriu o papel de potencializar as distingdes politico-partidarias existentes; b)
embates entre governadores e presidentes: no Brasil, presenciamos verdadeiras
arenas de conflitos entre governadores e o Presidente da Republica, especialmente
os enfrentamentos discursivos entre Joao Ddéria, na época, Governador de Sao Paulo,
e Jair Bolsonaro. Os pronunciamentos de Dodria se encaminhavam mais para a
preocupacao que envolvia questdbes de saude, enquanto que os de Bolsonaro
contemplavam preocupagbes com o0s impactos econdmicos causados pelo
movimento “fique em casa”. Em suma, a crise politica foi potencializada neste periodo.

A ultima problematica que destacamos foi a crise educacional. Dentre tantos
problemas em decorréncia dessa crise, chamamos ateng¢ao para duas realidades: a)
fechamento de escolas e universidades: esse periodo marcou a vida de muitos
sujeitos no campo da educacao, o fechamentos desses espacgos acabou por instaurar
nao so lapsos no processo de ensino e aprendizagem, mas também, rupturas na
saude mental de milhares de discentes e docentes enclausurados em suas casas,
tendo que fazé-las também de “escolas”; b) desigualdade social: nesse mesmo
movimento, ficou ainda mais evidente que um ensino remoto-emergencial
contemplava apenas uma parte muito pequena da populagao, com isso, instaurou-se
0 que pode ser chamado de desigualdade de acesso, pois, milhares de discentes nao
possuiam condi¢des minimas para estudar de maneira remota. Desse modo, o que
se via era uma concepgao homogeneizadora e nesse contexto, posturas que
concebiam um tipo de discente como se englobassem todos, uma espécie de

localismo globalizado (Santos, 2010).
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Em relagao aos sujeitos estudantes, que sao potenciais candidatos aos exames

do ENEM, podemos afirmar que,

[...] os sujeitos do espago escolar tiveram dificuldade de desenvolver suas
responsabilidades no que se refere ao ensino e aprendizagem bem como
com a gestdo dessas atividades, provocando tensdes nas relagbes
estabelecidas entre os sujeitos (Souza-Bentes; Ganzer; Alcantara, 2023, p.
48).

A partir dessas problematicas, afirmo que a pandemia instaurou também um
novo tempo nas relacbes entre sujeitos. Concernente ao campo da educacgao,
especificamente, nos inquietamos para um olhar outro para a prova do ENEM, no
contexto de 2020 a 2022, precisamente para as propostas de redagao e seus textos
motivadores, por isso, a pesquisa que apresento aqui busca responder a seguinte
questao-problema: como as representacdes discursivas de sujeitos sao construidas
nas propostas de redacao e nos textos motivadores do ENEM de 2020 a 2022,
considerando o contexto pandémico? Essa pergunta orienta a investigacéo para uma
analise critica dos enunciados que compdem os textos motivadores, buscando
desvelar as ideologias e valores que sustentam essas representag¢des discursivas. A
delimitacao do objeto de estudo possibilita uma analise comparativa (o que chamamos
de cotejamento), principalmente em relagdo aos textos motivadores, dos diferentes
modos de se representar discursivamente os sujeitos em tempos de crise.

Desse modo, busco analisar as propostas de redagao do ENEM (2020-2022) a
partir das relagdes entre sujeitos situados historicamente em um espaco-tempo, que
estou chamando, ndo de forma exclusiva, de cronotopo pandémico (Rohling, 2020).

A partir disso, postulamos o seguinte objetivo geral para a pesquisa: analisar
as representagdes discursivas de sujeitos presentes nas propostas de redacéo e nos
textos motivadores do ENEM de 2020 a 2022 e as relagbes com o cronotopo
pandémico na educagdo. Quanto aos objetivos especificos, limitam-se a: a)
interpretar a nogao de cronotopo pandémico, bem como discutir a caracterizagao
sécio-histérico-ideoldgica deste na educagao; b) compreender o percurso historico do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); c) identificar as representacdes
discursivas de sujeitos nas propostas de redagdes e textos motivadores do ENEM
(2020-2022), bem como o modo como essas representagdes sao caracterizadas no

cronotopo pandémico da educacéo.
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Justifico a pesquisa pelo menos por quatro motivos distintos, a saber: 1) a
lacuna de pesquisas no PPGED/UEPA sobre representag¢des discursivas de sujeito
em provas de redacdo do ENEM; 2) contribuicdo politico-educacional quanto as
concepgdes de sujeitos que s&o correntes; 3) motivagado pessoal quanto a atuagao
docente de Lingua Portuguesa na Educagao Basica; 4) motivagao pessoal quanto a
minha relagdo com a universidade no periodo pandémico. A seguir, detalharemos
cada uma delas para melhores esclarecimentos.

O primeiro motivo: 1) lacuna de pesquisas no PPGED/UEPA sobre
representacgdes discursivas de sujeito em propostas de redagao do ENEM.

Observamos uma auséncia significativa de estudos que abordem
representacdes discursivas de sujeito presentes em propostas de redagdo do ENEM
no repositério online do PPGED/UEPA. Esta lacuna representa uma oportunidade
importante para contribuir com a literatura académica, oferecendo novas percepgoes
e analises criticas que podem enriquecer o campo da educacgdo, especialmente o
Programa de Pos-Graduagédo em que estou inserido. Ao investigar como as propostas
de redagcbes do ENEM e seus textos motivadores constroem e representam
discursivamente os sujeitos, pretendo preencher um espag¢o de conhecimento ainda
pouco explorado. Tal investigacdo ndao apenas preenche uma lacuna existente, mas
também oferece um ponto de partida para futuras pesquisas que desejam aprofundar-
se nesta tematica, fortalecendo o entendimento das dinédmicas discursivas e suas
implicagbes educacionais. Em suma, ao abordar essa tematica, espero contribuir para
uma reflexdo mais profunda sobre o0 modo como os sujeitos sdo representados
discursivamente nesses documentos.

O segundo motivo: 2) contribuicdo politico-educacional quanto as
representagdes discursivas de sujeitos que sao correntes.

Entendo que existem discursos oficiais que sao (re)produzidos nas mais
diversas modalidades e géneros discursivos que reverberam concepgoes
homogeneizadoras e subalternizadoras de sujeitos historicamente silenciados, por
isso, a presente pesquisa pretende contribuir para uma reflexao critica que envolve
analises dessas representagdes discursivas nas esferas sociais. Desse modo, busco
contribuir para os espacgos politicos, no que tange as analises das representagdes
discursivas que sao constitutivas de valoragcdes da desumanidade e coisificacdo do

outro, ndo o concebendo como sujeito que se constitui integralmente na relacao
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dialégica eu-outro. Quanto aos espacos educacionais, entendo que a presente
pesquisa pode auxiliar docentes e discentes para um olhar outro para documentos e
as valoragdes imbricadas em seus discursos (re)produzidos. Assim, a propositura &
de que a reflexdo critica desses discursos nos encaminha para um olhar dialégico que
contemple as relagdes de alteridade e amorosidade para as diferengas.

O terceiro motivo: 3) motivagao pessoal quanto a atuagcédo docente de Lingua
Portuguesa na Educacao Basica.

Minha motivagao pessoal gira em torno de minha atuagdo enquanto docente
de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica, pois estou em contato com propostas de
redacdes e produgdes de discentes que envolvem representagdes discursivas de
sujeito implicadas a partir dessas propostas. Nesse sentido, a presente pesquisa
também contribui para a formacédo de docentes de Lingua Portuguesa quanto aos
movimentos de analise linguistico-discursivo-dialdégicos que sao implicados a partir
dos dados disponiveis neste trabalho. Desse modo, o docente da Educagao Basica
podera refletir sobre suas propostas de atividades que contemplem producédo de
sentidos, interpretacao de texto, produgao de textos dissertativo-argumentativos, etc.,
em relagdo ao modo como os sujeitos sao representados discursivamente nos textos
das propostas de redagdes e nos textos de seus discentes.

Por fim, o quarto motivo: 4) minha motivacdo pessoal quanto a relagdo com a
universidade no periodo pandémico.

Minha motivagdo pessoal parte da minha relagdo com a Universidade do
Estado do Para (UEPA) durante a graduacédo no curso de Licenciatura em Letras-
Lingua Portuguesa. Ingressei na Universidade em 2020, e tive aulas presenciais até
o final de fevereiro, pois, no inicio de marcgo todos nds tivemos que atender as medidas
de lockdown. Depois de alguns meses de pausa nos estudos, a proposta de um ensino
chamado “remoto-emergencial” pareceu a unica alternativa naquele momento. As
disciplinas foram ministradas em periodos curtos, de aproximadamente quinze dias
para cada disciplina, e tivemos que nos adaptar ao ritmo acelerado das leituras e
muitas atividades. Contudo, era notavel que perdemos muito, seria impossivel dar
conta das leituras e de toda a carga tedrica que uma disciplina dispunha nesse curto
periodo. No retorno das atividades presenciais, eu e meus colegas muitas vezes nos
questionavamos sobre a falta de leituras e aprofundamentos tedricos que tivemos por

conta desse periodo. A transigao abrupta para o ensino remoto e a tentativa de manter

34



o ritmo de aprendizado em condigdes tdo adversas foram desafios significativos,
impactando profundamente nossa formacdo académica e nossa experiéncia na
universidade. E nesse sentido que justifico esta pesquisa, pois sou um sujeito que
experimentou concretamente os efeitos pandémicos na educagao e carrego em mim
as marcas desse periodo de adaptacao e resiliéncia académica.

A presente dissertacdo esta dividida nas seguintes secdes: 1) Reflexdes
iniciais, que apresenta um breve percurso das vivéncias que me constituem enquanto
sujeito, a apresentagdo e problematizagdo do objeto da pesquisa, bem como os
objetivos e justificativas que a consubstanciam; 2) Reflexdes sobre as nogdes de
géneros discursivos, cronotopo, sujeito e autoria, onde apresentamos a nossa opgao
tedrica, bem como os principais conceitos que serviram apara mobilizarmos as nossas
analises; 3) O Exame Nacional do Ensino Médio: contextualizando o objeto de
pesquisa, secdo em que apresento e contextualizo o objeto de pesquisa dessa
dissertacao, as propostas de redacdo do ENEM; 4) O fazer cientifico a partir da
perspectiva bakhtiniana, secdo em que apresentamos a nossa escolha metodoldégica,
bem como um percurso detalhado do modo como construimos essa dissertacao; 5)
Representagdes discursivas de sujeitos nas propostas de redagdes e nos textos
motivadores do ENEM (2020-2022), em que apresento as analises e discussdes dos
dados; e, por fim, 6) Reflexdes finais, em que apresento as palavras finais com as

consideragdes a partir das analises propostas e resultados encontrados.
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2 REFLEXOES SOBRE AS NOGOES DE GENEROS DISCURSIVOS,
CRONOTOPO, SUJEITO E AUTORIA

A Branganga esta em mim. A Branganga sou eu todo.

Na minha ancestralidade, nasci nessas terras e mares. Ajuruteua!

Ah! Como és lindal Como me provoca as saudades das aguas salgadas.
O agjiru, a agua, a terra, os ventos, as pessoas, o tempo, o lugar.
Ajuruteua, ela sou eu todo, eu todo sou ela. Nela estd o meu eu.

Ela esta em mim e eu estou nela. Eu sou ela (Silva, 2024).

Nesta secao, apresento um caminho tedrico que considero fundamental para
sustentar as analises desenvolvidas nesta dissertagdo. Ao reunir e articular as
discussdes sobre géneros discursivos, cronotopo, sujeito e autoria, busco ndo apenas
apresentar conceitos, mas evidenciar como essas categorias operam de maneira a
demonstrar a relagao na constituicdo dos enunciados que analisarei posteriormente.
Assim, esta secdo assume um carater quase arquitetdnico: é aqui que organizo as
bases conceituais que permitem compreender como as propostas de redacao
produzem sentidos, configuram espacos-tempos especificos e constroem
determinadas imagens de sujeito (0 que chamo de representagdes discursivas). Trata-
se, portanto, de uma se¢ao que nao apenas descreve conceitos, mas busca situa-los
em uma mesma tessitura teorica, preparando o terreno para que, na seg¢ao analitica,
eu possa interpretar com maior rigor as materialidades discursivas que compdéem meu

objeto de pesquisa.

2.1 O problema dos Géneros discursivos

O primeiro movimento que precisamos fazer para propor um caminho tedrico
que sustente as analises que esta dissertacao pretende desenvolver é a busca pelo
conceito de género do discurso ou género discursivo®, uma vez que entendemos
que a materialidade discursiva escolhida como objeto de pesquisa desta dissertacéao,
as propostas de redagéao, constitui-se enquanto género discursivo. Entretanto, antes
de quaisquer conclusdes prévias, € imprescindivel recorrer a Bakhtin em busca da

teoria. Isso porque, ao compreendermos os fundamentos que sustentam a nog¢ao de

3 Neste texto, utilizaremos as duas expressdes de maneira intercambiavel, ou seja, sempre nos
referindo ao mesmo conceito bakhtiniano de certos tipos de enunciados relativamente estaveis
(Bakhtin, 2016).
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género discursivo, podemos estabelecer com mais clareza os limites e as
possibilidades de analise das propostas de redagcdo enquanto objeto. A teoria
bakhtiniana nos oferece respaldo imprescindivel para entender como os enunciados
se organizam dentro das esferas de atividade humana, revelando que cada género
discursivo se constitui a partir de tipos relativamente estaveis de enunciados (Bakhtin,
2006). Assim, ao nos debrugarmos sobre as propostas de redacédo, nao apenas
reconhecemos sua estrutura e funcdo, mas também a inserimos em um contexto
discursivo mais amplo, que permite compreender suas especificidades dentro da
pratica social que a constitui, neste caso, a prova do ENEM.

Na obra Os géneros do discurso, Bakhtin (2016) vai, aos poucos,
apresentando uma possivel conceituacdo, quando afirma que “cada enunciado
particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(Bakhtin, 2016, p. 12, énfase do autor). A partir desse excerto, ja se pode perceber
que o conceito de géneros discursivos esta estreitamente relacionado com o conceito
de enunciado. Para o autor, os enunciados sdo a materializacéo do uso da lingua em
sua forma concreta, e é a partir desses enunciados que a lingua € empregada nos
mais diversos campos de atividade humana. Assim, podemos afirmar que o enunciado
€ responsavel pela materializagdo da lingua em seu uso concreto. Em decorréncia
disso, os géneros discursivos, segundo o autor, sao tipos relativamente estaveis de
enunciados. A principio, o que pode causar certo desconforto nessa conceituacao
talvez seja o adjunto adnominal “relativamente estaveis”, que caracteriza o substantivo
“tipos”. Aqui, Bakhtin chama atencgao para o fato de que, assim como tudo na lingua,
0s géneros do discurso ndo possuem uma constituigdo fixa e/ou engessada a ponto
de nao permitir qualquer variacao e/ou flexibilidade.

Uma caracteristica que deve ser levada em consideragao quando analisamos
o conceito de géneros do discurso é a heterogeneidade. Sobre isso, Bakhtin (2016)

diz que,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso s&o infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).
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Para entendermos a heterogeneidade dos géneros do discurso, € necessario
atentar para, pelo menos, trés pontos, a saber: a) riqueza e diversidade dos géneros
do discurso: Bakhtin (2016) chama atencgao para o fato de que os géneros possuem
uma caracteristica constitutiva que os torna ricos e diversos. Isso implica dizer que um
determinado género discursivo nao esta preso a nenhum tipo de “camisa de forga”, ou
que todo e qualquer género deva se apresentar sempre da mesma forma. Como
exemplo, podemos citar o género discursivo receita, que pode muito bem aparecer
em “moldes” de outros géneros, como no poema, é o que ocorre no texto Receita de
Ano Novo, de Carlos Drummond de Andrade (1987); b) campos multifacetados de
atividade humana: o autor chama atengao ainda para o fato de que a heterogeneidade
dos géneros do discurso esta diretamente relacionada com os multiplos campos de
atuacdo humana. Isso significa que, quanto mais multifacetados, diversos e
complexos forem os campos de atividade humana, tanto mais variados serdao os
géneros discursivos. Ou seja, os géneros se modificam, se mesclam, se moldam a
novos formatos, justamente porque os campos de atividade humana sao constitutivos
dessas multiplas manifestagdes; por fim, ¢) complexidade dos campos de atividade
humana: aqui, Bakhtin (2016) destaca que os campos de atividade humana sao
complexos, isto €, ndo sao fixos, mas se constituem por atravessamentos, diversidade
e inumeras formas. Isso faz com que os géneros sejam igualmente complexos, uma
vez que, como ja afirmamos, os géneros estao proporcionalmente relacionados com
0s campos de atividade humana.

Ainda nessa discussao, Bakhtin (2016) explora ainda mais o que seria a

heterogeneidade dos géneros discursivos:

Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escritos). De fato, também devemos incluir nos géneros do
discurso as breves réplicas do dialogo do cotidiano (saliente-se que a
diversidade das modalidades de diadlogo cotidiano é extraordinariamente
grande em funcdo do seu tema, da situagdo e da composicdo dos
participantes), o relato cotidiano, a carta (em todas as suas diversas formas),
o comando militar lacénico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o
repertério bastante vario (padronizado na maioria dos casos) dos documentos
oficiais e o diversificado universo das manifestagcdes publicisticas (no amplo
sentido do termo: sociais, politicas); mas ai também devemos incluir as
variadas formas das manifestagdes cientificas e todos os géneros literarios
(do provérbio ao romance de muiltiplos volumes) (Bakhtin, 2016, p. 12, énfase
do autor).
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Aqui, a heterogeneidade se manifesta no sentido de ampliar a nogao de que os
géneros do discurso alcangam todo e qualquer campo de atividade humana, o que
fica relativamente claro a partir dos exemplos apresentados por Bakhtin (2016). O
autor da destaque especial aos géneros orais, chamando atengéo para as “breves
réplicas do dialogo do cotidiano” e o “relato cotidiano”, géneros que poderiam ser
desprezados por uma perspectiva que supervaloriza exclusivamente os textos
escritos, mas que sao privilegiados por ele justamente por se constituirem como
igualmente complexos. Além disso, Bakhtin destaca os géneros com tragos mais
marcantes de pessoalidade, como é o caso da carta, que se caracteriza por sua
natureza cotidiana e pessoal, ndo necessariamente vinculada a uma estrutura formal
rigida. O autor também chama atencédo para os géneros que privilegiam certa
formalidade, especialmente aquela oriunda do militarismo e dos documentos oficiais,
0S quais, apesar de sua rigidez, revelam muito sobre os campos de atividade humana.
Outro grupo de géneros destacados sdao os das “manifestacbes publicisticas”,
relacionados a comunicagao social, politica e de massa, voltados a informacao,
persuasao, debate ou promogao de ideias em um publico amplo. Por fim, Bakhtin inclui
0s géneros académicos e artisticos, como as “manifestagdes cientificas” e “todos os
géneros literarios”, que sao mais facilmente reconhecidos como géneros do discurso.
O que se percebe, portanto, € que o autor enfatiza que qualquer atividade humana
que envolva linguagem, seja falar, escrever, ordenar, prometer, informar, conversar
ou criar arte, gera formas de enunciado tipicas e recorrentes. E essa estabilidade
relativa que permite que essas formas sejam reconhecidas enquanto géneros do
discurso.

Uma outra questao importante para a nossa reflexao é a distincdo que Bakhtin
faz entre géneros discursivos primarios (simples) e géneros discursivos
secundarios (complexos) (Bakhtin, 2016). Vejamos o que o préprio autor diz a
respeito:

Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos) — ndo se
trata de uma diferengca funcional. Os géneros discursivos secundarios
(complexos romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os
grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas condigbes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — ficcional, cientifico, sociopolitico, etc. No
processo de sua formagao eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primarios (simples), que se formaram nas condigbes da comunicagao
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discursiva imediata. Esses géneros primarios, ao integrarem os complexos,
nestes se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios: por
exemplo, a réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, ao manterem
a sua forma e o significado cotidiano apenas no plano do conteudo
romanesco, integram a realidade concreta apenas através do conjunto do
romance, ou seja, como acontecimento artistico-literario e ndo da vida
cotidiana (Bakhtin, 2016, p. 15).

Aqui, o autor discute a diferenga e as implicagdes dos géneros primarios e dos
géneros secundarios. Para isso, parte da explicagao e exemplificagdo de cada um. Os
géneros discursivos primarios, por exemplo, sao tipos de enunciados que surgem da
interagdo discursiva imediata e cotidiana, ou seja, sdo interagdes que melhor
materializam a diversidade e espontaneidade da realidade concreta. Sdo exemplos
desses géneros as réplicas do cotidiano, as conversas, as cartas com tragos de
pessoalidade, as saudacdes, as ordens breves, entre outros. Por isso, Bakhtin os
chama de “simples”, pois perfazem uma imediatidade que sé a realidade concreta
proporciona. Ja os géneros discursivos secundarios sdo diametralmente distintos dos
primarios, na medida em que se constituem enquanto tipos de enunciados mais
complexos e elaborados, constituidos de interagdes discursivas mais organizadas,
como é o caso dos géneros da ordem do ficcional, do cientifico e do sociopolitico. Sdo
exemplos desses géneros o romance, o drama, as pesquisas cientificas, os géneros
publicitarios, entre outros. Para Bakhtin (2016), apesar da distingao, ha uma estreita
relagao entre os géneros primarios e os secundarios, pois 0s secundarios incorporam
e reelaboram os primarios no ato de sua constituicdo enquanto género discursivo.
Uma outra questdo para a qual o autor chama atengao € justamente o processo de
transformacao dos géneros primarios. Quando um género simples é incorporado e/ou
reelaborado por um género complexo, ele perde sua relacéo direta e imediata com a
realidade concreta. Isso nos leva a entender que, no cotidiano (género primario), a
réplica equivale a um acontecimento real da vida concreta, com efeitos imediatos, pois
€ a propria realizagao da vida do enunciado. Por outro lado, no romance (género
secundario), a mesma réplica mantém sua forma e conteudo, entretanto, sua fungao
passa a servir a narrativa. Isso significa que essa réplica se torna um acontecimento
artistico-literario, e sua relacdo com a realidade s6 existe através e por meio da
arquiteténica do romance. Assim, as terminologias “simples”, “primarios”, “complexos”

e “secundarios”, ndo carregam um juizo de valor quanto ao grau de importancia, mas
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apenas revelam distingbes se particularidades dos géneros discursivos e suas
manifestacdes nos mais diversos campos de atividade humana.

Além de Bakhtin, propriamente dito, outros autores do Circulo também
discorreram sobre o conceito de géneros discursivos. Medviédev (2012) em O
método formal nos estudos literarios: introdugao critica a uma poética

sociolégica, por exemplo, afirma que

[...] o género é uma forma tipica do todo da obra, do todo do enunciado. Uma
obra sé se torna real quando toma a forma de determinado género. O
significado construtivo de cada elemento somente pode ser compreendido na
relacdo com o género. [...] O género é uma totalidade tipica do enunciado
artistico, e, ainda, uma totalidade essencial, acabada e resolvida. O problema
do acabamento € um dos mais essenciais da teoria do género (Medviédev,
2012, p. 193).

Ao discorrer sobre o problema do género em fungdo dos elementos da
construcao artistica, o autor propde uma definicdo ao mesmo tempo conceitual e
metodoldgica de género, ao articular caracteristicas fundamentais desse conceito.
Entre elas, destaca-se o fato de o género organizar a obra como unidade, isto &, de
se constituir como o principio que confere coeréncia, inteligibilidade e identidade ao
enunciado enquanto totalidade indissociavel. Nessa perspectiva, o género nao é
compreendido como um acessorio externo a obra, mas como condi¢ao de sua prépria
existéncia enquanto enunciado concreto. Outra caracteristica central apontada por
Medviédev (2012) é a impossibilidade de uma obra fora do género. Nao existe obra
‘em abstrato”, assim como ndo existe enunciado fora de um género socialmente
reconhecivel. Desse modo, s6 ha enunciado concreto quando ele se realiza sob a
forma de um género determinado, caso contrario, haveria apenas material linguistico
disperso, desprovido de unidade e de realidade discursiva. Além disso, o autor
enfatiza que nenhum elemento do texto possui sentido por si s6. Palavras, temas,
imagens e estratégias discursivas adquirem significado apenas em fungéo do género
em que se inserem, uma vez que funcionam de maneira distinta conforme a
organizacao genérica do enunciado. Assim, € o género que define o valor, o peso e a
funcdo de cada escolha lexical, linguistica e discursiva. Nesse sentido, compreender

0 género como uma “totalidade tipica do enunciado artistico” implica reconhecer que
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ele garante ao enunciado um carater de fechamento* e coeréncia, impedindo que seja
percebido como um conjunto de fragmentos soltos. Cada obra € singular, mas so se
torna compreensivel porque participa de uma tipicidade genérica, isto é, porque se
manifesta em determinado género historicamente estabilizado. Em suma, Medviédev
(2012) compreende o género como principio organizador do todo do enunciado,
responsavel por conferir realidade social, coeréncia interna e acabamento a obra. E o
género que torna possivel a inteligibilidade dos elementos discursivos e que define o
momento em que o enunciado se apresenta como uma totalidade concluida e passivel
de resposta. Desse modo, o acabamento deixa de ser uma questao meramente formal
para se constituir como um problema central da teoria do género.

Vol6chinov (2018), em Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem, também contribui

de modo significativo para a discussao sobre os géneros do discurso, ao afirmar que:

Cada época e cada grupo social possui 0 seu préprio repertério de formas
discursivas da comunicacéo ideoldgica cotidiana. Cada grupo de formas
homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu proprio
conjunto de temas. Existe uma unidade ininterrupta e organica entre a forma
da comunicacgao (por exemplo, a comunicagao direta e técnica no trabalho),
a forma do enunciado (uma réplica curta relacionada ao trabalho) e o seu
tema. Portanto, a classificagdo das formas do enunciado deve apoiar-se
na classificagdo das formas de comunicagdo discursiva (Volochinov,
2018, p. 109, énfase do autor).

A primeira questdo que € compreender o género enquanto repertorio historico-
social. Os géneros, nessa perspectiva, ndo sao universais nem atemporais, mas
emergem de condi¢des histdricas especificas, uma vez que estao vinculados a grupos
sociais concretos e as suas praticas de comunicagdo. No que diz respeito a relagao
entre género cotidiano e tematizagao da realidade, Volochinov (2018) destaca que o
género nao apenas organiza a forma do enunciado, mas também delimita o campo
tematico, de modo que certos temas se tornam possiveis ou recorrentes em
determinados géneros, enquanto outros tendem a ser marginalizados ou excluidos.

Além disso, ao mencionar a unidade organica entre comunicag¢ao, enunciado e tema,

4 O termo “fechado”, aqui, ndo se refere a qualquer tipo de encerramento monolégico nem a uma
tentativa de esgotamento do género ou da obra. Trata-se, antes, de um acabamento de natureza
responsiva, isto €, de um fechamento convencional, historicamente situado, que atende as condicoes
estéticas de apresentacdo do enunciado. Esse acabamento indica um ponto provisério de concluséo,
necessario a sua inteligibilidade e a possibilidade de resposta, mas que pressupde continuidade e
jamais um esgotamento absoluto dos sentidos.
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o autor sugere a articulagéo de trés niveis indissociaveis: 1) a forma da comunicagao
discursiva (por exemplo, a comunicagao técnica no trabalho); 2) a forma do enunciado
(como uma réplica curta e direta); e 3) o tema, isto €, aquilo que pode ou nao ser dito
em determinada situagdo. Com isso, Voléchinov (2018) afirma que n&o € possivel
analisar o género isolando texto, contexto ou tema, uma vez que essas dimensodes se
coproduzem. O género, portanto, nasce exatamente dessa articulagao organica. Ha,
ainda, uma implicagdo metodoldgica fundamental decorrente dessa concepgao. Para
o autor, a classificagdo dos géneros nao deve partir da forma linguistica em si, mas
das formas sociais de interagéo verbal. Nesse sentido, o género é derivado da pratica
comunicativa, e ndo o contrario. Em termos bakhtinianos, trata-se de compreender o
género como uma forma de atividade verbal socialmente organizada, o que reforca a
ideia de que a linguagem é indissociavel da pratica social. Assim, a contribuicdo de
Voléchinov (2018) para a discussao dos géneros discursivos consiste em evidenciar
sua ancoragem nas praticas sociais concretas da comunicacgao ideoldgica cotidiana.
Cada género se constitui, desse modo, como parte de um repertorio historico-social
de formas discursivas, indissociavel da forma de comunicagéo, da organizagao do
enunciado e do conjunto de temas que lhe sdo préprios. Consequentemente, a
compreensao e a classificacdo dos géneros ndo podem prescindir da analise das
formas de interagao verbal que os engendram.

Ainda nessa discussdo sobre o conceito de géneros do discurso, evocamos
mais uma citagdo de Bakhtin (2016), especialmente quando o autor propde uma
reflexdo acerca da problematica da pesquisa em linguistica no que diz respeito aos

conceitos de enunciado e de géneros discursivos:

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de género
dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é de enorme
importancia para quase todos os campos da linguistica e da filologia. Porque
todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto — seja de
histéria da lingua, de gramatica normativa, de confecgéo de toda espécie de
dicionarios ou de estilistica da lingua, etc. — opera inevitavelmente com
enunciados concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes campos da
atividade humana e da comunicagdo — anais, tratados, textos de leis,
documentos de escritorio e outros, diversos géneros literarios, cientificos,
publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas do dialogo cotidiano (em todas
as suas diversas modalidades), etc. de onde os pesquisadores haurem os
fatos linguisticos de que necessitam. Achamos que em qualquer corrente
especial de estudo faz-se necessaria uma nogao precisa da natureza do
enunciado em geral e das particularidades dos diversos tipos de enunciados
(primarios e secundarios), isto é, dos diversos géneros do discurso. O
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desconhecimento da natureza do enunciado e a relagao indiferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo
da investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstragéo
exagerada, deformam a historicidade da investigacado, debilitam as relagbes
da lingua com a vida (Bakhtin, 2016, p. 16).

Aqui, o autor articula, pelo menos, dois importantes pontos de discussao que
sdo imprescindiveis para a nossa pesquisa. O primeiro ponto é o fato de que, para
Bakhtin (2016), o enunciado é uma unidade fundamental da linguagem em uso
concreto. Isso implica dizer que, quando o autor lista o vasto material de possibilidades
com as quais se pode trabalhar um estudo da linguagem, ele o faz a partir da nogao
de que o trabalho de pesquisa em linguagem s6 pode ser operado a partir de
enunciados concretos que, consequentemente, estdo sempre organizados em
géneros discursivos. Portanto, para o autor, € imprescindivel investigar a linguagem
com base em uma nogéao prévia da natureza dos enunciados e das potencialidades
dos diversos tipos de enunciados, os géneros discursivos. O segundo ponto refere-se
aos perigos do desconhecimento, que resultariam em um movimento de formalismo,
segundo Bakhtin (2016). O autor chama atengao para as consequéncias negativas de
se ignorar a natureza dos enunciados e dos géneros do discurso. O primeiro perigo
seria o formalismo e a abstragdo exagerada, que tornariam a pesquisa em linguagem
uma analise restrita a unidades abstratas da lingua, como a palavra, a frase, a oragao,
a morfologia, entre outras, totalmente descontextualizadas de seu uso na realidade
concreta. Um outro perigo corresponde ao que o autor chama de “deformacao da
historicidade”, nesse caso, a lingua seria estudada como um sistema fixo e estatico,
e nao como a materializagdo concreta da vida do enunciado. Ja o terceiro perigo para
o0 qual Bakhtin chama atencéo € a debilitagdo das relagbes da lingua com a vida
concreta, situagcdo em que a lingua deixaria de ser um acontecimento da realidade
vivida, um ato responsavel, social e concreto, e passaria a ser considerada apenas
um cédigo fechado e autossuficiente.

Nos encaminhando apara o fim dessa discussao sobre o conceito de géneros
discursivos, torna-se necessario mais uma explanacao, dessa vez, sobre a relagao

entre os géneros discursivos e o estilo. A esse respeito, Bakhtin (2016) diz que,

A relagao organica e indissoluvel do estilo com o género se revela nitidamente
também na questdo dos estilos de linguagem ou funcionais. No fundo, os
estilos de linguagem ou funcionais ndo séo outra coisa sendo estilos de
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género de determinadas esferas da atividade humana e da comunicagédo. Em
cada campo existem e s&do empregados géneros que correspondem as
condig¢des especificas de dado campo; é a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma fungéo (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) e certas condigdes de comunicagéo discursiva, especificas de cada
campo, geram determinados géneros, isto €&, determinados tipos de
enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis
(Bakhtin, 2016, p. 18).

Aqui, Bakhtin (2016) esclarece algumas questbes importantes. Em primeiro
lugar, o fato de que € o género discursivo que gera o estilo, ou seja, o estilo ndo surge
no vacuo, no nada, mas é determinado pelas condigcdes e fungdes da comunicagao
discursiva. Nesse sentido, o estilo €, na verdade, a maneira como esses enunciados
sdo construidos, seja pelas escolhas lexicais, pelas formas gramaticais ou pelo tom
adotado, e isso acaba refletindo, inevitavelmente, os tragos individuais materializados
nos géneros. Em outros termos, o estilo é inerente ao género discursivo e, portanto,
constitui seu aspecto expressivo. Em segundo lugar, o autor deixa claro que os
chamados “estilos funcionais” sdo, na verdade, estilos de géneros. Por exemplo, o
que se costuma chamar de “estilo cientifico” ndo existe como um estilo unico e
abstrato, mas como um conjunto de tracos estilisticos compartilhados por diversos
géneros dentro da esfera cientifica, como artigos, dissertagdes, teses, resenhas, e
cada um desses géneros possui suas préprias particularidades estilisticas. Por fim,
temos as trés dimensdes dos géneros do discurso: a tematica (conteudo e/ou assunto
especifico de um determinado campo), a composicional (estrutura e/ou organizagao
da construgdo do enunciado, como introdugéo, desenvolvimento e conclusédo) e a
estilistica (expressédo, como entonagao e tom valorativo préprios da individualidade).
Essas trés dimensdes constituem os géneros do discurso enquanto unidade. Assim,
entende-se o estilo enquanto marca constitutiva dos géneros discursivos, na medida
em que materializam nao apenas vozes no discurso, mas também tons valorativos,
percepcoes e concepgcdes do mundo com que se avaliam o eu e o outro. Essa
caracteristica dos géneros discursivos € de suma importancia para esta dissertacao,
pois estamos analisando as propostas de redagdo, um género discursivo, e as
representagdes discursivas dos sujeitos nelas presentes, isto é, uma avaliagado do
outro em materialidade discursiva.

A seguir, apresento o mapa conceitual que sistematiza as principais
caracteristicas dos géneros discursivos discutidas nesta subsecdo. O esquema

evidencia a relagao intrinseca entre género e enunciado, compreendendo os géneros
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como formas relativamente estaveis da comunicagao verbal, marcadas por uma
estabilidade relativa que nao implica rigidez, mas abertura as transformagdes
historicas. Destaca-se, ainda, sua relagao indissociavel com os campos de atividade
humana, dos quais emergem repertérios especificos de géneros, bem como a
distingdo entre géneros primarios e secundarios, entendidos a partir das condi¢des
concretas de produgdo e circulagao dos enunciados. O mapa também explicita a
relacdo organica entre género e estilo e a determinagcédo funcional dos estilos,
compreendidos como efeitos das fungdes e condigcdes especificas de cada esfera
discursiva. Ao retomar as trés dimensdes constitutivas dos géneros discursivos, 0
esquema reafirma seu alcance universal, contemplando géneros orais e escritos, e
evidencia sua heterogeneidade constitutiva. Por fim, ao alertar para os perigos do
formalismo, o mapa reforga a necessidade de uma abordagem que considere a
linguagem em sua vinculagao viva com a histéria, a vida social e o carater dialogico

da comunicagao.

Figura 2 — Caracteristicas gerais do conceito de géneros discursivos
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“estilo cotidiano”, etc., sdo, na verdade, estilos
de géneros produzidos pelas fungbes e
condigdes especificas de cada campo discursive

Fonte: elaboracéo préopria (2025)

2.2 O problema do cronotopo

Partimos, agora, para outro conceito muito importante para esta dissertagéo: o

cronotopo. Trata-se de uma nogéo imprescindivel para a nossa investigagdo, uma
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vez que estamos dispostos a analisar as propostas de redagao a partir da concepgao
bakhtiniana de espaco-tempo, isto €, cronotopo. Essa perspectiva nos permite
observar como determinadas relagdes temporais e espaciais se articulam enquanto
unidade na construgdo dos enunciados que constituem essas propostas. E nesse
sentido que propomos a ideia, ndo de forma exclusiva, do que estamos chamando de
cronotopo pandémico. Com isso, buscamos compreender de que maneira o
contexto cronotépico da pandemia atravessa e molda os elementos constitutivos
dessas propostas, influenciando tanto a escolha dos temas quanto a forma como séo
apresentados aos candidatos. Buscaremos, inicialmente, refletir a respeito do conceito
de cronotopo a partir do proprio Bakhtin e, posteriormente, caracterizar o que estamos
chamando de cronotopo pandémico.

Recorremos, novamente, a Bakhtin (2018) para entender o que ele esta
chamando de cronotopo. Em Teoria do romance ll: as formas do tempo e do
cronotopo, Bakhtin introduz o conceito ao afirmar: “chamaremos de cronotopo (que
significa ‘tempo-espago’) a interligagdo essencial das relagdes de espago e tempo
como foram artisticamente assimiladas na literatura” (Bakhtin, 2018, p. 11). A
principio, o que deve ficar claro é o fato de que Bakhtin articula o conceito de
cronotopo a partir de outro campo do conhecimento, a fisica, especialmente com base
na teoria da relatividade de Einstein. A tentativa do autor é aplicar a nog¢ao de espago-
tempo a literatura, mas ele deixa claro que fara isso quase como se fosse uma
metafora (Bakhtin, 2018), ou seja, utilizara o cronotopo na andlise literaria, mas n&o
nos mesmos moldes das ciéncias matematicas, propondo um conceito que permite
tornar o tempo historicamente visivel e concreto no espago, compreendendo espaco
e tempo enquanto unidade indissociavel no romance. E nesse sentido que Bakhtin
entende o espaco e o tempo como elementos e/ou dimensdes constitutivas de
inseparabilidade, isto €, que mantém uma relagao indissociavel.

Nesse sentido, o autor destaca duas caracteristicas constitutivas do cronotopo,
a saber, a) unidade indissociavel: Bakhtin (2018) afirma que espago e tempo
constituem uma unidade, enfatizando a “interligacéo essencial” e a “assimilagao
artistica” do espago-tempo como constitutiva do cronotopo. Isso significa que o tempo
€ concretizado no espaco, e o espaco € medido e constituido de sentido pelo e através
do tempo na literatura. Assim, o tempo se espacializa, ou seja, os eventos de uma

histéria (tempo) ganham forma, dimenséo e localizagdo concretas em um cenario
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(espaco). A titulo de exemplo, podemos pensar em uma estrada de ferro, que nao
pode ser compreendida apenas como espaco fisico, mas como um espago no qual o
tempo de um encontro, de uma separagao ou de uma viagem apressada é vivido. De
maneira semelhante, o espaco se temporaliza, isto é, recebe marcas especificas do
tempo, como memorias, historias e destinos. A exemplo disso, uma sala de estar que
se torna cenario das lembrangas de infancia. Esses exemplos ilustram a relacéo de
inseparabilidade entre espago e tempo; b) relagdo com a literatura: para o autor, o
cronotopo € a matriz sob a qual se desenvolvem todas as a¢gdes de um romance, ou
seja, € o elemento que permite ao sujeito-autor materializar as agées narrativas. Além
disso, cada cronotopo, como o da estrada, o do castelo, o do limiar, entre outros,
carrega consigo determinados valores, ideologias e possibilidades narrativas. Por
exemplo, o cronotopo da “estrada” simboliza o tempo da aventura e do acaso.
Portanto, o cronotopo bakhtiniano ndo € apenas o cenario ou a duragéo dos eventos,
mas a dimensdo em que o leitor ou espectador experimenta a historia e a estrutura
que organiza a visao de mundo do autor dentro da obra.

Além disso, Bakhtin ressalta a importancia do cronotopo a partir de trés pontos
especificos. O primeiro diz respeito a relagao entre o cronotopo e a determinagao
dos géneros. O autor afirma que os géneros sao determinados pelo cronotopo, o que
significa que aquilo que distingue um género narrativo de outro, como, por exemplo, a
epopeia ou o romance de aventura, é, em grande parte, a maneira especifica como
se articulam as dimensbes espacgo-temporais. Nesse sentido, o cronotopo €
responsavel por moldar o espacgo-tempo em que se desenvolvem as agdes do
romance. O cronotopo do “castelo” em um romance goético, por exemplo, cria um
género distinto do cronotopo da “estrada” em um romance picaresco, pois cada
cronotopo impde, necessariamente, possibilidades outras de enredos e personagens.
O segundo ponto refere-se a primazia do tempo. Segundo Bakhtin (2018), embora o
cronotopo seja constitutivo de uma inseparabilidade entre as dimensdes espacgo-
temporais na literatura, o tempo acaba assumindo o que o autor chama de “principio
condutor”. Isso nao significa que o espacgo seja irrelevante, mas que a dimensao
temporal se apresenta como o elemento mais ativo e/ou mais tangivel na estruturagao
do género. Assim, é o espago que serve para tornar o tempo visivel no romance, dai
a indissociabilidade constitutiva do cronotopo. O terceiro e ultimo ponto diz respeito

ao que Bakhtin denomina determinagao da imagem de homem, ou seja, a forma
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como os sujeitos sao representados discursivamente na literatura. Nesse sentido, a
imagem de homem € sempre essencialmente cronotopica, pois existe em relacao a
um momento e a um lugar especificos. Assim, Bakhtin (2018) eleva o conceito de
cronotopo a condi¢cdo de categoria estrutural e ideoldgica que constitui a espinha
dorsal dos géneros discursivos.

Vejamos, agora, outras caracteristicas do cronotopo partindo da discussao que

Bakhtin (2018) propde a partir do romance grego:

Ao concluir nossa analise do tempo aventuresco no romance grego, ainda
devemos nos referir a um elemento mais geral-precisamente a alguns
motivos que entram como elementos constitutivos nos enredos dos
romances. Motivos como encontro/despedida (separagéo), perda/obtengao,
buscas/ descoberta, reconhecimento/ndo reconhecimento, entre outros,
entram como elementos constitutivos do enredo ndo sé de romances de
varias épocas e de varios tipos, mas em obras literarias de outros géneros
(épicos, dramaticos e até liricos). Esses motivos s&do cronotépicos por
natureza (é verdade que de modo diverso nos diferentes géneros). Aqui nos
deteremos num unico motivo que, entretanto, &€ provavelmente o mais
importante: o motivo do encontro (Bakhtin, 2018, p. 28).

Comecemos pelo que Bakhtin chama de “motivos”. Segundo o autor, os
motivos sdo cronotdpicos por natureza, ou seja, ha uma série de motivos, como
encontro-despedida, perda-obtencdo, busca-descoberta, que sido recorrentes em
diversos géneros discursivos. O ponto essencial € que esses motivos, por estarem
sempre vinculados a um quando e a um onde na literatura, s&o inerentemente
cronotépicos. Uma segunda caracteristica, ainda envolvendo os “motivos”, é o fato de
que o cronotopo materializa o enredo. Isso significa que esses motivos ndo sao
apenas temas, mas “elementos constitutivos dos enredos”. A maneira como um
encontro acontece, o lugar, o momento, a duragédo, € o que da corpo e forma
cronotopica a narrativa na literatura. Por fim, temos a ambivaléncia constitutiva dos
motivos cronotépicos. Os motivos apresentados por Bakhtin se organizam a partir
de pares opostos, e essa estrutura € o que constréi a narrativa do romance. A
ambivaléncia se materializa quando verificamos os pares: encontro (aproximagao)-
despedida (afastamento); perda (caréncia)-obtencdo (realizagdo); busca
(movimento)-descoberta (repouso temporario); reconhecimento (identidade) -néo
reconhecimento (n&o identidade). Percebe-se que esses pares representam as duas
faces de uma mesma moeda cronotdpica. A narrativa de aventura, por exemplo, é
construida inteiramente sobre a alternancia dramatica desses opostos. Portanto, a
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ambivaléncia desses motivos € o reflexo da estrutura dialégica da propria narrativa,
na qual o sentido é construido pelo constante embate entre forcas opostas que se
encontram no cronotopo.

Além disso, Bakhtin (2018) discute a relagdo do cronotopo na literatura e um

cronotopo na vida real:

O cronotopo real do encontro tem lugar permanente na organizagao da vida
da sociedade e do Estado. Sdo de conhecimento geral todos os possiveis
encontros sociais organizativos e seus significados. Na vida de um Estado,
0s encontros sdo também muito importantes; mencionemos ao menos 0s
encontros diplomaticos, sempre regulamentados com rigor, onde tanto o
tempo como o lugar e a composi¢ao dos participantes sao estabelecidos em
fungéo da classe de sua representagéo. Por fim, todos sabem da importancia
dos encontros (que as vezes definem diretamente todo o destino de um
homem) na vida e no cotidiano de todo individuo (Bakhtin, 2018, p. 30).

Aqui, Bakhtin esta extrapolando o conceito de cronotopo da esfera puramente
literaria para a esfera da vida real. Isso significa que a estrutura de espago-tempo, que
ele identificou como crucial na literatura, também possui uma existéncia e um
significado concretos e organizadores na vida social, politica e individual. Em outras
palavras, o conceito acaba extrapolando os limites linguisticos, literarios e académicos
para alcangar materializagdo na arquitetbnica da realidade concreta, ou seja, um
cronotopo da realidade concreta, um cronotopo dos acontecimentos da vida real. E
nesse cronotopo que Bakhtin enxerga que o motivo do encontro ndo é apenas uma
proposta literaria, mas um principio estrutural que organiza a realidade das relagcbes
entre sujeitos. Desse modo, o cronotopo real do encontro ocupa um lugar fixo e
fundamental na organizagédo da sociedade e do Estado, na medida em que pode ser
entendido como um encontro organizativo social, isto €, aquele que estrutura a vida
coletiva, como reunides, assembleias, celebragdes, entre outros, e também como
encontro politico ou diplomatico, rigorosamente regulamentado. Nesses casos, o
tempo (quando a reunido ocorre), o lugar (a sala, a mesa) e a composigdo dos
participantes sdo elementos cruciais que definem o sentido e a fungao do evento. O
cronotopo, aqui, serve para legitimar o poder e a representacdo. Além disso, o autor
deixa claro que o cronotopo do encontro também é fundamental na vida individual,
pois 0s encontros sdo frequentemente pontos de crise ou momentos decisivos, na
medida em que “as vezes definem diretamente todo o destino de um homem” (Bakhtin,

2018, p. 30). Podemos ilustrar isso com exemplos como um primeiro encontro
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amoroso, uma entrevista de emprego ou um encontro casual que transforma uma
vida. O onde e 0 quando desses eventos sédo lembrados e carregados de sentido. Em
suma, Bakhtin esta sugerindo que o cronotopo € uma categoria que transcende a arte.

A determinagao da imagem de homem, terceiro ponto de importédncia do
cronotopo, leva-nos diretamente ao seu elemento ideoldgico constitutivo. Ao discutir
acerca da imagem de homem no romance grego, Bakhtin diz que “essa peculiar
identidade consigo mesmo é o centro organizativo da imagem do homem no romance
grego. E ndo se pode diminuir a importancia e a especial profundidade ideoldgica
desse elemento da identidade humana” (Bakhtin, 2018, p. 38). O que Bakhtin revela
aqui é que a ideologia do género grego € a da perfeicao estatica e idealizada, que se
manifesta na inalterabilidade essencial do heréi. Essa “identidade consigo mesmo”
implica que o herdi é concebido como um ser pronto e acabado desde o inicio da
narrativa. O cronotopo de aventura, com seus motivos de perda/obtencdo e
encontro/despedida, atua como um palco de prova e teste, destinado a demonstrar a
capacidade de resisténcia do herdi e a fidelidade inabalavel a essa esséncia pré-
determinada. Assim, a profundidade ideoldgica reside no fato de que o espago-tempo
Nno romance grego € acessorio e abstrato, ele se estende sem jamais penetrar o
interior do homem, mantendo-o intacto, separando-o, ideologicamente, das
contingéncias da histéria concreta. Portanto, a ndo-mudanga do herdi grego € a marca
ideoldgica desse cronotopo, refletindo um ideal arcaico que valoriza a imobilidade da
esséncia sobre a dindmica da experiéncia.

A seguir, apresentamos um mapa conceitual com as caracteristicas
fundamentais do cronotopo bakhtiniano, reunidas de forma sintética para orientar a
compreensao do conceito no interior desta pesquisa. Minha intencdo, aqui, €&
apresentar apenas os elementos que julgo realmente estruturantes, isto €, aqueles
que ajudam a visualizar como espaco-tempo se articula enquanto unidade e como
essa articulagao atravessa a construgcao dos enunciados. Além disso, destaco pontos
que sao particularmente importantes para a analise que desenvolvo, como a
ambivaléncia dos motivos e a determinagcdo da imagem de homem, o que chamo

nesta dissertacdo de representagbes discursivas de sujeitos®, uma vez que tais

5 Ao longo de minha anélise, utilizo a expressao “representagdes discursivas de sujeitos” para designar
uma das caracteristicas fundamentais do cronotopo: a determinacdo da imagem de homem na
materialidade discursiva que escolhi como objeto de pesquisa desta dissertagéo, isto é, as propostas
de redagao. Por essa razao, nao considero necessario construir uma subsegao especifica dedicada a
esse conceito, uma vez que ele ja esta explicitamente contemplado na prépria nogao de cronotopo.
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dimensdes permitem compreender o alcance ideoldgico do cronotopo. Assim, o mapa
conceitual abaixo funciona como uma espécie de base conceitual que orienta a leitura

do que estou chamando de cronotopo pandémico.

Figura 3 — Caracteristicas gerais do cronotopo bakhtiniano
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Fonte: elaboragao prépria (2025)

2.2.1 O problema do cronotopo pandémico

Passemos, agora, para a categoria mais importante desta dissertacdo: o
cronotopo pandémico. Quem cunhou inicialmente esse termo foi a pesquisadora
Nivea Rohling, especialmente no artigo intitulado Cronotopo pandémico e a
producao de imagens corporeas: reflexées inacabadas. Nesse artigo, a autora
propde a emergéncia de um cronotopo pandémico tendo em vista a crise sanitaria da
Covid-19. Tal cronotopo, segundo Rohling, é responsavel por produzir uma série de
discursividades que marcaram e constituiram o espaco-tempo da pandemia. Estamos
nos valendo da importante contribuicdo de Rohling (2020) para, inicialmente,
caracterizar o que foi o cronotopo pandémico e, em seguida, refletir sobre as marcas
que o constituiram enquanto importante evento na realidade concreta, isto €, um
acontecimento que afetou milhares de pessoas no mundo inteiro.

Segundo Rohling (2020), o conceito de cronotopo pandémico € apresentado

como uma categoria que surge a partir da leitura bakhtiniana, caracterizando-se como
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um espacgo-tempo onde se produz uma seérie de discursividades relacionadas a crise
sanitaria provocada pela COVID-19. E nesse sentido que a autora propde “a
existéncia de um cronotopo pandémico. Este cronotopo se configura como um tempo-
espaco marcado pela emergéncia da pandemia deflagrada pela COVID-19, em
dezembro de 2019, e que, pelo processo de globalizacao, se espalhou por todos os
cantos do mundo” (Rohling, 2020, p. 5226). Aqui, a autora afirma a proposicao teorica
de um cronotopo pandémico. Em outro momento, ela afirma que esse cronotopo
promove a “producéo e circulagao de discursividades relacionadas a crise sanitaria e
que produz também uma multiplicidade de imagens corpdreas” (Rohling, 2020, p.
5226). Dessa forma, ja é possivel identificar algumas caracteristicas que constituem
o cronotopo pandémico: sentidos produzidos, discursividades e imagens corporeas.
Assim, o cronotopo pandémico é compreendido como um espaco-tempo social e
discursivo no qual se materializam e circulam multiplas imagens e discursos
relacionados a pandemia, constituindo uma narrativa especifica sobre o corpo, a
morte, o isolamento e as condi¢cdes sociais por ela provocadas.

Assim como verificamos, a partir da leitura de Bakhtin (2016; 2018), as marcas
do conceito de cronotopo, € necessario analisar também as marcas do que Rohling
(2020) denomina cronotopo pandémico. Passemos, entao, a essas marcas.

A primeira delas é o tempo marcado pelo evento da pandemia. O cronotopo
pandémico € fundamentalmente definido por uma dimensao espago-temporal que
enraiza suas dinamicas discursivas e sociais: a emergéncia e disseminag¢ao do virus
SARS-CoV-2, que desencadeou a crise sanitaria global. Esse momento pontual,
iniciado em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, funcionou como um gatilho que
organiza as enunciagdes, as ag¢des e os sentidos produzidos em sua esteira.
Conforme destacado por Rohling, “é possivel aventar uma marcagao pontual (2019),
mas os efeitos desse evento global nas atividades humanas ainda nado se pode
mensurar” (Rohling, 2020, p. 5226), o que indica que o tempo do cronotopo pandémico
€, ao mesmo tempo, um momento de inicio definido e um periodo de efeitos
prolongados, alterando profundamente a maneira de se experienciar o tempo social.
Nesse sentido, entende-se que essa marcacao temporal funcionou como um ponto de
inflexdo na histéria contemporanea, instaurando uma nova forma de relagdo com o
tempo, em que acdes e discursos passam a se estruturar a partir do reconhecimento

dessa crise, impondo uma logica de ruptura e de continuidade no fluxo temporal da
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vida social. Assim, o tempo marcado é a primeira caracteristica constitutiva do
cronotopo pandémico.

Uma segunda caracteristica € o espago-tempo de produgao discursiva. Em
outros termos, o cronotopo pandémico distingue-se por ser um espago-tempo de
producao intensificada de discursividades, onde multiplos discursos coexistem,
circulam e se entrelacam, moldando visées sobre a doenca, o corpo e a sociedade. E
nessa dire¢cao que Rohling afirma que “ha uma extensa e densa produgéo e circulagao
de discursividades relacionadas a crise sanitaria” (Rohling, 2020, p. 5226), envolvendo
discursos medicos, midias, memes, orientagdes de prevengdo e imagens corporais,
todos articulados dentro do espago-tempo pandémico. Nesse sentido, essa dinamica
nao ocorre apenas na esfera institucional, mas também no cotidiano dos sujeitos, que
inscrevem seus sentidos na linguagem por meio de redes sociais, debates e
manifestacdes imagéticas. Assim, o espago-tempo pandémico funciona como uma
matriz discursiva na qual as experiéncias de vulnerabilidade, medo, esperanga e
violéncia se condensam, criando um campo de significados que reflete e reformula a
experiéncia de estar no mundo diante de uma ameaca invisivel e globalizada.

Uma terceira caracteristica que pode ser listada aqui € a multiplicidade de
microcronotopos. A autora destaca que dentro do cronotopo pandémico, surgem
microcronotopos que representam acontecimentos especificos da experiéncia vivida
na crise. Assim, esses microespagos-tempos abordam aspectos particulares, como o
isolamento social, o ambiente hospitalar e a morte, cada um produzindo sentidos
préprios que se articulam nas narrativas globais. Segundo Rohling, existe “no interior
do cronotopo pandémico, os seguintes microcronotopos: a) do isolamento social; b)
hospitalar; e ¢) da morte” (Rohling, 2020, p. 5229), destacando, com isso, a
diversidade de experiéncias e discursos que coexistem em uma mesma estrutura
espaco-temporal. Em outras palavras, esses microcronotopos funcionam como
unidades de analise que evidenciam como a crise sanitaria se desdobra em diferentes
aspectos da vida social e individual, revelando suas contradigdes e relagdes de poder.
Discursivamente, eles reforcam a ideia de que o cronotopo ndo € uma unidade
homogénea, mas uma tessitura de varios pequenos espacos-tempos que se
intersectam, criando sentidos multifacetados acerca do corpo, da vulnerabilidade e do

medo.
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Partimos para a quarta caracteristica do cronotopo pandémico, a saber: a
relagdo dialégica entre os microcronotopos. Segundo Rohling (2020), uma
caracteristica central do cronotopo pandémico é sua cosntituicao dialégica, na qual os
microcronotopos interagem de modo a construir uma rede de sentidos que dialogam,
se complementam ou se tensionam. Essa relacdo dialdégica € essencial para
compreender a complexidade do momento pandémico, pois os diferentes
microespacos se alimentam de discursos, imagens e experiéncias que, ao se
cruzarem, produzem novas interpretagdes dos acontecimentos. Nesse ensejo,
Rohling diz que “todos esses aspectos abrem espago para uma agenda de pesquisa
que permite um inventario dessas imagens cronotépicas” (Rohling, 2020, p. 5236),
dessa forma a autora mostra que os microcronotopos nao atuam isoladamente, mas
enquanto partes de uma arquitetdnica discursiva articulada. Essa relagédo dialogica
reflete a percepgao bakhtiniana de que o espago e o tempo nao sdo dimensdes fixas,
mas interativas, produzindo sentidos através de suas relagdes. Assim, o cronotopo
pandémico ndo é apenas uma constituicido espaco-temporal, mas uma arena de
trocas discursivas que refletem a construg¢ao social do medo, da esperanca, do luto e
da resisténcia frente a crise.

Uma outra caracteristica constitutiva do cronotopo pandémico é, segundo
Rohling (2020), a capacidade de produc¢ao de imagens corpoéreas. A circulagao e
producao de imagens corporeas desempenham papel crucial na produc¢éo de sentidos
nas relagdes sociais e individuais. As imagens de corpos em unidades de terapia
intensiva, isolados, mortos, ou ainda corpos em espacos publicos limitados, s&o
produzidas e disseminadas como enunciados imagéticos que representam diferentes

faces da pandemia. E a partir disso que Rohling (2020) afirma que,

Esses enunciados fotograficos, no processo interacional, evocam imagens de
corpos enfileirados nas UTls de hospitais; corpos isolados nos apartamentos;
espagos para corpos em covas coletivas, aqui o corpo esta presumido;
presenga/auséncia de corpos em espagos publicos comuns — que estdo no
isolamento, proibidos ou limitados ao uso. Assim, ha pequenos cronotopos
inseridos nesse espago-tempo em que novas imagens sdo constituidas e
criam sentidos distintos e diferentes visbes de homem. (Rohling, 2020, p.
5229)

Aqui, a autora evidencia a sensibilidade social as condigdes fisicas e simbdlicas
dos corpos atingidos. Essas imagens ndo apenas representam a vulnerabilidade

fisica, mas também funcionam como dispositivos discursivos que regulam
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comportamentos, reforcam medos ou resisténcias, e produzem sentidos de
mortalidade, desigualdade e controle social. Além disso, elas remetem a producgao de
uma visédo social do sujeito vulneravel ou culpado, reforgando relagbes de poder,
classe, género e raga, evidenciando a interseccionalidade na formacdo dessas
imagens no espacgo-tempo pandémico.

Por fim, a ultima caracteristica do cronotopo pandémico que apreendemos a
partir das contribuigdes de Rohling (2020), dispositivo de organizagao discursiva.
Aqui, a percepgao do virus como um dispositivo atuante na configuragdo do cronotopo
pandémico é fundamental para entender sua dimensao simbdlica e social. Deve ficar
claro que o virus, enquanto dispositivo, ndo € limitado apenas a uma dimenséao
bioldgica, mas também uma forga que captura, regula e orienta discursos, praticas e
subjetivagdes, uma vez que “o virus na condigdo de um dispositivo que esta a
subjetivar os sujeitos e que, a0 mesmo tempo, pode ser tomado como objeto de
discurso no contexto de pandemia” (Rohling, 2020, p. 5226). Assim, tal dispositivo &
responsavel por moldar tanto as agcdes concretas quanto os discursos acerca dos
corpos, das mortes e das politicas publicas. Essa capacidade de ordenar discursos e
praticas sociais reforca a ideia de que o cronotopo pandémico ndo € uma mera
dimensao espaco-temporal, mas uma constituicdo que, por meio do virus, inscreve e
regula acdes e discursos, criando uma realidade social marcada por inseguranca,
medo e controle. Assim, entende-se que o virus atua como um elemento central na
producdo de sentidos e na construgdo do espago-tempo na crise, moldando as
subjetivagbes e praticas sociais inerentes ao cronotopo pandémico.

A seguir, apresentamos um mapa cocneitual que sintetiza aquilo que, a meu
ver, constitui o nucleo conceitual do cronotopo pandémico tal como apresentado por
Rohling (2020). Minha intencdo é destacar apenas os elementos que realmente
ajudam a compreender como a pandemia se constitui como um espaco-tempo préprio,
produtor de sentidos que atravessam a vida dos sujeitos e os modos de significar o
Corpo, o risco € a propria experiéncia coletiva. O mapa conceitual funciona, portanto,
como uma base que orienta a leitura analitica desenvolvida nesta pesquisa,
permitindo visualizar, de maneira mais direta, as dimensdes que estruturam esse
cronotopo e que, ao mesmo tempo, revelam sua forga na organizagéo dos discursos

que emergem durante o periodo pandémico.
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Figura 4 — Caracteristicas gerais do cronotopo pandémico
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2.2.2 O problema do cronotopo pandémico da educagao

A partir das discussdes anteriores, arriscamo-nos a afirmar que, assim como
existe um cronotopo pandémico mais amplo, ha também um cronotopo pandémico
da educagao: um espago-tempo especifico no qual se condensam discursos, praticas
e concepgdes que atravessaram o campo educacional durante a pandemia. Trata-se
de um espacgo-tempo que produziu sentidos muito préprios sobre ensinar, aprender e
trabalhar na educagdo em condigbes emergenciais. Para caracteriza-lo, tomo como
base as contribuicbes de Saviani e Galvao (2021), cujo artigo revela nao apenas os
efeitos da pandemia sobre a educagao, mas, sobretudo, as formas pelas quais esse
periodo organizou uma arquitetbnica discursiva especifica, marcada pela
precarizagao, pela mercantilizagéo e pelo esvaziamento da pratica pedagdgica.

A primeira caracteristica constitutiva desse cronotopo é aquilo que Saviani e
Galvao (2021, p. 38) chamam de “multiplas determinagdées do ‘ensino’ remoto”,
entre as quais se destacam os interesses privatistas, a exclusdo tecnoldgica, a
auséncia de participacdo democratica e a intensificacdo do trabalho docente. Ao
reconhecer esses elementos, compreendemos que o cronotopo pandémico da

educacéo surge ja atravessado pela desigualdade e pela Iégica do mercadoldgica que
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transforma a educagao em produto. Nesse sentido, o “ensino” remoto ndo aparece
como resposta neutra ou inevitavel, mas como um acontecimento discursivamente
organizado, produzido no interior de relagdes econdmicas, politicas e sociais que
atuam na constituicdo desse espago-tempo. Assim, o cronotopo pandémico da
educacdo ndo pode ser reduzido ao fechamento das escolas, ele deve ser
compreendido como uma arquiteténica de discursos que justificam, naturalizam e
administram a adocdo desse modelo, discursos que, como lembram os autores,
ganham forga com a afirmagéo de que “ndo havia outra opgéo”.

Outra caracteristica importante é justamente o carater emergencial do
fechamento das escolas, que Saviani e Galvao descrevem ao afirmar que “o advento
da pandemia do novo coronavirus provocou a necessidade de fechamento das
escolas, o que levou ao ‘ensino’ remoto em substituicdo as aulas presenciais”
(Saviani; Galvao, 2021, p. 38). O que marca esse cronotopo pandémico da educagao
nao é apenas o fato de as escolas terem sido fechadas, mas a forma como esse
fechamento reorganizou o espago-tempo da atividade educativa. O deslocamento
abrupto da escola para o ambiente doméstico instalou um novo regime temporal,
fragmentado, acelerado e profundamente desigual, e um novo regime espacial,
disperso, desestruturado e muitas vezes inviavel para professores e estudantes.
Assim, o cronotopo pandémico da educacgao se apresenta como um espago-tempo de
ruptura, no qual as coordenadas tradicionais da pratica pedagdgica sado suspensas e
substituidas por um modelo que, rapidamente, tenta se legitimar como unico possivel.

A terceira caracteristica diz respeito a insuficiéncia concreta das condi¢coes
de ensino, que compdem parte central da materialidade desse cronotopo. Saviani e
Galvéao (2021, p. 38-39) destacam que,

Mesmo considerando todos esses limites, redes de ensino estaduais e
municipais, assim como diversas instituicdes publicas de ensino superior,
langaram mao do "ensino" remoto para cumprir o calendario escolar e o que
se observou de maneira geral foi que as condigcbes minimas nao foram
preenchidas para a grande maioria dos alunos e também para uma parcela
significativa dos professores, que, no mais das vezes, acabaram arcando com
os custos e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificagdo
e precarizagao do trabalho (Saviani; Galvéo, 2021, p. 38-39).

Aqui vemos como o cronotopo pandémico da educacdo se constitui também
como espago-tempo da precarizagdo: jornadas ampliadas, acumulo de tarefas, uso

compulsério de recursos proprios e intensificagdo da fatiga digital. Nao se trata,
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portanto, apenas de um novo formato didatico, trata-se, na verdade, de um cronotopo
que reorganiza o trabalho e o corpo docente, inscrevendo-se nas dimensdes materiais
e subjetivas da pratica educativa.

Outra caracteristica marcante desse cronotopo é sua articulagdo com o
processo mercadologico da educagao. A esse respeito, Saviani e Galvao (2021),

dizem que,

Aprofunda-se, assim, a tendéncia do processo de conversao da educagao em
mercadoria, na esteira da privatizagdo que implica sempre a busca da
redugao dos custos, visando ao aumento dos lucros. A docéncia "uberizada"
tera na experiéncia do "ensino" remoto uma alavanca a servigo dos interesses
mercadolégicos pds-pandemia e também convira aos reitores que estiverem
buscando uma "saida" para a crise orgamentaria que vivem as instituicoes de
ensino superior, cada vez mais estranguladas pelos cortes aplicados pelo
governo federal (Saviani; Galvao, 2021, p. 39).

Aqui, percebemos que a educacido passa a ser alimentada por interesses
privatistas que se valem da experiéncia do “ensino” remoto como alavanca para
projetos pos-pandemia. Nesse sentido, 0 que os autores denunciam € que a logica do
capital instrumentaliza a crise para reforgar modelos educacionais de baixo custo,
intensificando o processo de “uberizacdo” da docéncia. Nesse ponto, o cronotopo
pandémico da educagéo revela sua dimenséao ideoldgica: ndo é apenas um espaco-
tempo de emergéncia, mas um ambiente propicio para a expansado do controle
mercadoldgico sobre a educacgao publica, principalmente.

Uma quinta caracteristica se manifesta na forma como o cronotopo pandémico
da educacédo produz um esvaziamento da pratica pedagodgica, justamente por
deslocéa-la de sua base essencialmente presencial. Saviani (2011), citado por Saviani
e Galvao (2021), lembra que a educagdao é, por sua natureza, uma relagao
interpessoal que exige a presenga simultdnea de professor e aluno. Ainda que o
“‘ensino” remoto ofereca atividades sincronas, os autores insistem que isso é
insuficiente, pois impede o que chamam de uma pratica pedagdgica plena. Em suas
palavras, trata-se de um modelo incapaz de garantir “uma totalidade de manifestagao
humana de vida” (Saviani; Galvao, 2021, p. 42). Assim, o cronotopo pandémico da
educacao é também o espaco-tempo da frieza nas interacbes humanas, da perda do
encontro, da reducdo do dialogo e da limitagdo dos processos formativos.

Esse esvaziamento, como explicam os autores, manifesta-se também como

empobrecimento do conteudo, ja que o “ensino” remoto ndo comporta aulas que
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mobilizem diferentes formas de abordagem ou que permitam o compartiihamento
efetivo dos mesmos tempos e espagos (Saviani; Galvao, 2021). O cronotopo
pandémico da educacgao, portanto, se estrutura como um espacgo-tempo de “pouco
ensino, pouca aprendizagem, pouco conteudo, pouca carga horaria, pouco dialogo”
(Saviani; Galvao, 2021, p. 42). Essa redugao da experiéncia educativa constitui um
dos elementos centrais para compreendermos como esse espago-tempo redefine o
préprio sentido do ato pedagdgico.

Outra caracteristica constitutiva do cronotopo pandémico da educacdo € a
desvalorizagdo da profissao docente, uma vez que o deslocamento da pratica
pedagdgica para o ambiente remoto produz discursos que minimizam a funcédo do
professor, sugerindo que “qualquer um” poderia realizar o trabalho educativo (Saviani;
Galvéao, 2021). O cronotopo pandémico da educagao, portanto, &€ também um espaco-
tempo de disputa pela legitimidade do trabalho docente, no qual a categoria é
simultaneamente sobrecarregada e desqualificada.

Finalmente, uma marca ideolégica desse cronotopo aparece na tentativa de
normalizagao do chamado “novo normal”, que, como lembram os autores, da “uma
aparéncia ordinaria ao que nao pode e nao deve ser tratado como fato corriqueiro”
(Saviani; Galvao, 2021, p. 43). Ao apresentar o ensino remoto como experiéncia
aceitavel, temporaria ou emergencial, cria-se um discurso de adaptabilidade alinhado
aos interesses do capital e as politicas de expansdo da EAD, como mostram as
portarias e pareceres citados pelos autores no artigo. Assim, o cronotopo pandémico
da educagao funciona também como dispositivo discursivo que tenta estabilizar uma
realidade profundamente problematica, neutralizando seus impactos e abrindo espaco
para sua continuidade.

A seguir, apresento um mapa conceitual que sintetiza as caracteristicas que
identifiquei como constitutivas do que estou chamando de cronotopo pandémico da
educacgao. Reuno nele apenas os elementos que, a partir da leitura de Saviani e
Galvao (2021), se mostraram realmente estruturantes para compreender como a
pandemia reorganizou o espacgo-tempo da pratica educativa, produzindo sentidos
especificos sobre ensinar, aprender e trabalhar em condi¢cées de emergéncia. O mapa
conceitual evidencia as forgas discursivas, materiais e ideolégicas que atravessam
esse cronotopo e que, ao mesmo tempo, revelam a profundidade das transformacoes

impostas ao campo educacional durante esse periodo.
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Figura 5 — Caracteristicas gerais do cronotopo pandémico da educagao
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2.3 O problema do sujeito

Propomos, agora, avangar para um dos conceitos mais importantes desta
dissertacdo: o de sujeito. Por se tratar de uma categoria profundamente complexa e
atravessada por multiplas dimensdes filosdéficas, linguisticas, histéricas e ideoldgicas,
recorremos as contribuicdes do Circulo, especialmente Bakhtin e Voldchinov, para
compreendé-lo de modo coerente com a perspectiva dialégica da linguagem que
assumimos como fundamento tedrico. Nao pretendemos esgotar as inumeras
camadas que constituem esse conceito no interior da obra do Circulo, mas destacar
aqueles tragos que consideramos essenciais para compreender o sujeito como
acontecimento discursivo, social, historico e ético. O objetivo €, portanto, delinear um
conjunto de caracteristicas que nos permita compreender o sujeito enquanto categoria
fundamental para a analise das representagdes discursivas mobilizadas nesta
pesquisa.

Como toda a teoria bakhtiniana esta sustentada na no¢ao de dialogismo, isto
€, a proposi¢ao de que tudo, absolutamente tudo, esta em dialogo e em relagbes

dialégicas, de modo que nada existe isolado ou no vacuo, partimos das contribui¢gdes
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de Bakhtin que fundamentam a nocéo de sujeito nesse grande didlogo. Segundo o

autor:

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse dialogo o homem participa
inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito,
todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra e essa palavra entra
no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal (Bakhtin, 2011d,
p. 348).

Aqui, Bakhtin apresenta a esséncia de sua filosofia: o principio do dialogismo
como estrutura da vida e da existéncia humana. Para ele, a vida, em sua integralidade,
nao € um fendébmeno monoldgico (solitario ou interno), mas um processo constante de
interacédo e responsividade. Nesse sentido, ao relacionar as nogdes de dialogismo,
sujeito e linguagem, o autor articula pelo menos trés aspectos centrais de sua teoria:
1) a vida enquanto intrinsecamente dialégica. Ao afirmar que “viver é participar do
dialogo”, Bakhtin enfatiza que isso se manifesta nas agcbes basicas da comunicagao:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Com isso, o ser humano so se constitui e
se torna consciente de si mesmo e do mundo por meio dessa troca continua com o
outro. Assim, o sujeito se constitui nas relagdes dialdgicas, na interagdo consigo
mesmo, com 0 mundo e com os outros; 2) o envolvimento integral do sujeito. O autor
destaca que o didlogo nédo é apenas uma atividade intelectual ou verbal, mas uma
atividade total e existencial que envolve o ser por inteiro. Participa-se “com os olhos,
os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos”, e cada gesto, expressao
facial, postura corporal ou agao € uma forma de enunciado que entra em dialogo; 3) a
palavra no “simpadsio universal”. Aqui, o ponto culminante € a insergao da palavra, isto
€, do enunciado concreto. A metafora do simpdsio universal refere-se a ininterrupta
corrente de comunicacéo discursiva que abrange as relagdes entre sujeitos. Nesse
sentido, a palavra carrega o proprio sujeito e, ao ser pronunciada ou pensada, torna-
se uma forga ativa que se integra ao grande dialogo da vida.

Ao propor a discussao entre sujeito, ciéncias humanas e texto, Bakhtin afirma:

O problema do texto nas ciéncias humanas. As ciéncias humanas séo as
ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de uma coisa muda ou um
fendbmeno natural. O homem em sua especificidade humana sempre exprime
a si mesmo (fala), isto &, cria texto (ainda que potencial). Onde o homem é
estudado fora do texto e independente deste, ja ndo se trata de ciéncias
humanas (anatomia e fisiologia do homem, etc.) (Bakhtin, 2011b, p. 312).
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Aqui, o autor define o sujeito em contraste com os objetos das ciéncias naturais
e estabelece o texto como sua forma de manifestacdo e objeto de estudo. A partir
disso, podemos compreender algumas caracteristicas fundamentais do sujeito
bakhtiniano. O sujeito € concebido como ser especifico, distinto dos objetos das
ciéncias exatas ou naturais. Nesse sentido, o homem ¢é estudado em sua
“especificidade”, e ndo como uma “coisa muda ou um fenémeno natural”, que seria o
foco das ciéncias naturais. Isso implica que a esséncia do ser humano esta em sua
singularidade e na capacidade de produzir sentidos, e ndo apenas em sua constituicéo
material ou biolégica. Outra caracteristica essencial é o sujeito como ser expressivo,
criador de textos. Essa € a marca que define o sujeito bakhtiniano em sua
especificidade humana: a expressao. O homem “sempre exprime a si mesmo (fala)”.
Para Bakhtin, o texto deve ser entendido em seu sentido mais amplo, isto €, como
enunciados portadores de sentido que se manifestam em uma esfera de comunicagao
discursiva. Por fim, ha a inseparabilidade do texto, que, segundo Bakhtin, é o critério
das ciéncias humanas. Esse é o ponto metodoldgico crucial: o sujeito s6 € acessivel
as ciéncias humanas por meio do texto que ele mesmo produz. Se o homem é
estudado “fora do texto e independente deste”, como na anatomia ou fisiologia, ele
deixa de ser objeto das ciéncias humanas, restando apenas o organismo bioldgico.
Portanto, o sujeito bakhtiniano, em sua esséncia, € um sujeito discursivo e dialdgico,
cuja consciéncia e identidade se manifestam e se constituem na e pela linguagem
com o outro. Em sintese, o sujeito € concebido como um participante ativo e
responsivo que se inscreve no mundo através da criagao de enunciados, sendo o texto
o corpo material de sua especificidade humana.

Nessa esteira, Bakhtin (2001) ressalta a natureza social, histérica e ideoldgica
do sujeito, em detrimento de qualquer determinismo puramente biolégico ou

psicologico, em Freudismo: um esbocgo critico, quando afirma:

Efetivamente, n&o existe o individuo biolégico abstrato, aquele individuo
biolégico que se tomou alfa e 6mega da ideologia atual. Nao existe 0 homem
fora da sociedade, conseqlientemente, fora das condigbes socioecondmicas
objetivas. Trata-se de uma abstragéo simpléria. O individuo humano sé6 se
torna historicamente real e culturalmente produtivo como parte do todo
social, na classe e através da classe. Para entrar na histéria é pouco nascer
fisicamente: assim nasce o animal, mas ele ndo entra na histéria. E
necessario algo como um segundo nascimento, um nascimento social. O
homem n&o nasce como um organismo biolégico abstrato mas como
fazendeiro ou camponés, burgués ou proletario: isto é o principal. Ele nasce
como russo ou francés e, por ultimo, nasce em 1800 ou 1900. S6 essa
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localizagao social e histérica do homem o toma real e Ilhe determina o
conteudo da criagéo da vida e da cultura. Todas as tentativas de evitar esse
segundo nascimento — o social — e deduzir tudo das premissas biologicas
de existéncia do organismo sao irremediaveis e estdo condenadas ao
fracasso: nenhum ato do homem integral, nenhuma formagéao ideolégica con-
creta (o pensamento, a imagem artistica, até o contetdo de um sonho) pode
ser explicada e entendida sem que se incorporem as condi¢cdes
socioecondmicas. Além do mais, nem as questdes especificas da biologia
encontrardo solugdo definitiva sem que se leve plenamente em conta o
espaco social do organismo humano em estudo. Porque “a esséncia humana
nao € o abstrato inerente ao individuo unico. E o conjunto das relagbes sociais
em sua efetividade [...]” (Bakhtin, 2001, p. 11-12, énfase do autor).

O autor estabelece uma ruptura com o psicologismo e o biologicismo, a quem
atribui a “ideologia atual”’, para fundamentar o sujeito nas relagbes concretas da
sociedade. Seu ponto de vista se articula, primeiramente, pela negacao do individuo
bioldgico abstrato. O ponto de partida é a recusa de que esse “individuo biolégico
abstrato” possa ser considerado o “alfa e 6mega” da explicagdo humana. Desse modo,
Bakhtin destaca que o homem “nao existe fora da sociedade” e fora das “condigdes
socioeconOmicas objetivas”. Assim, a tentativa de explicar o ser humano apenas por
meio das premissas bioldgicas é entendida como uma “abstracéo simpléria” e esta
condenada ao fracasso. Em seguida, temos o que Bakhtin chama de “segundo
nascimento”, que equivale a uma determinagéo social e historica. O sujeito sé se torna
real e culturalmente produtivo por meio desse segundo nascimento, o nascimento
social. A critica se estabelece na medida em que Bakhtin reivindica o fato de que o
homem ndo nasce como um organismo biolégico genérico, mas como um ser
socialmente e historicamente localizado: “fazendeiro ou camponés, burgués ou
proletario: isto é o principal”’, ou seja, um sujeito concreto. Em outros termos, € essa
localizacédo social e histérica que “determina o conteudo da criacdo da vida e da
cultura” do sujeito enquanto ser que existe concretamente no mundo. Por fim, temos
a afirmacgao de que a esséncia humana constitui o conjunto das relagdes sociais. O
autor conclui citando a famosa tese de Marx®, que se torna a definigao final do sujeito:
“a esséncia humana ndo é o abstrato inerente ao individuo unico. E o conjunto das
relagdes sociais em sua efetividade [...]". Aqui, a implicagado é clara: nenhum ato
humano pode ser compreendido sem a incorporacgao das condi¢des socioecondmicas.
Portanto, o sujeito é, em ultima insténcia, a totalidade de suas relagdes sociais

materializadas. Essas caracteristicas definem o sujeito como um ser determinado pela

6 Ainda que nao seja citado no texto, foi possivel entender que se trata de uma citacdo de Marx.
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estrutura social e ideoldgica, sendo a classe social, a histéria e as relagdées concretas
os fatores primarios que constituem sua consciéncia e seu ser, € ndo uma psique
biolégica isolada.

Em outro momento, Bakhtin discute questdes relacionadas a autoconsciéncia

e a alteridade e, a partir delas, desenvolve também a nogao de sujeito.

Isso é analogo a questdo da autoconsciéncia do homem. Quem conscientiza
coincide com o conscientizavel? Noutros termos, ficaria 0 homem apenas
consigo, ou seja, a s6s? Sera que ai ndo muda radicalmente todo o
acontecimento da existéncia do homem? E o que realmente acontece. Aqui
surge algo absolutamente novo: o supra-homem, o supra-eu, isto &, a
testemunha e o juiz do homem total (do eu total); logo, ja ndo € o homem, ja
nao € o eu, mas o outro. O reflexo de mim mesmo no outro empirico, através
do qual preciso passar para sair na diregdo do eu-para-mim (poderia esse
eu-pa-ra-mim ser s6?). A liberdade absoluta desse eu. Mas essa liberdade
nao pode modificar um ser, por assim dizer, em termos materiais (alias, nem
pode querer tal coisa) —ela pode mudar apenas o sentido do ser (reconhecer,
justificar, etc.); & a liberdade da testemunha e do juiz. Ela se traduz na
palavra. A verdade, o veraz ndo sao inerentes ao préprio ser, mas apenas
ao ser conhecido e proclamado (Bakhtin, 2017, p. 29, énfase do autor).

Aqui, a nogao de sujeito e suas caracteristicas constitutivas se baseiam na ideia
de que a consciéncia e a identidade sao fundamentalmente dialégicas e
transgredientes, isto €, estdo localizadas fora do préprio eu. O primeiro movimento
nessa direcdo que o autor destaca é a negagcdo de uma autoconsciéncia pura, na
medida em que se posiciona criticamente: “quem conscientiza coincide com o
conscientizavel?” e “ficaria o homem apenas consigo, ou seja, a s6s?”. A resposta
implicita € negativa, pois o sujeito ndo pode se apreender plenamente a sos, uma vez
que a tentativa de coincidir consigo mesmo € incompleta e insuficiente na teoria
bakhtiniana. Desse modo, a existéncia humana € um “acontecimento” que exige a
presenca de um fator externo para ser compreendido: o outro. Nesse sentido, o autor
destaca a necessidade do outro na relagcédo dialdgica, ja que € ele quem constréi a
totalidade, isto €, quem complementa o eu. Com isso, 0 eu € apenas uma parte,
enquanto o homem total seria, inevitavelmente, constituido pelo outro dialégico. Em
outros termos, o sujeito precisa atravessar o “reflexo de si mesmo no outro empirico”
para alcancar a diregdo de um eu-para-mim. A autoconsciéncia, aqui, é entendida
como uma volta, um desvio mediado pelo olhar e pela avaliagdo do outro. Portanto, o
sujeito bakhtiniano € um acontecimento ético e dialégico. Ele ndo € uma consciéncia

isolada, mas uma responsividade que s6 se completa e adquire sentido e verdade no
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espaco transgrediente da relagdo com o outro, cuja manifestagcdo material e
comunicativa é a palavra.

Além disso, Vol6chinov (2018), em um texto que critica o psicologismo e o
biologicismo, apresenta as caracteristicas centrais de sua nog¢ao de sujeito, com forte

énfase na determinacao linguistica e social:

De fato, a personalidade falante, os seus sentimentos, as suas intencdes
subjetivas, os propositos, os planos estilisticos conscientes ndo existem fora
da sua objetivacdo material na lingua. Pois fora da sua manifestagdo
linguistica, mesmo que seja no discurso interior, a personalidade nao € dada
nem a si mesma nem aos outros; ela pode iluminar e conceber em sua alma
apenas aquilo que possui um material objetivo elucidativo, uma luz de
consciéncia materializada em palavras formadas, em avaliagbes, em
énfases. (Volochinov, 2018, p. 310-311).

Aqui, as principais caracteristicas sobre o sujeito dizem respeito, em primeiro
lugar, a inexisténcia do sujeito fora da lingua. Isso significa que o sujeito, com suas
‘intengdes subjetivas”, “sentimentos” e “propodsitos”, ndo existe fora de sua
“‘objetivacdo material na lingua”. Em outros termos, a subjetividade ndo é uma
dimensao pré-existente que se utiliza da lingua como ferramenta, mas o sujeito,
enquanto ser consciente, € implicado na e pela linguagem. Outra questdo importante
€ o fato de Volochinov compreender a lingua como uma espécie de material
elucidativo da consciéncia. Assim, tanto a consciéncia quanto o ser interior s se
tornam acessiveis quando s&o materializados na linguagem. E nesse sentido que a
palavra, a avaliagdo e a énfase sdo formas concretas que conferem inteligibilidade
aquilo que, de outra forma, seria apenas um caos interno. Por fim, o autor destaca a
personalidade como manifestagao linguistica, uma vez que ela nao se da fora de sua
“‘manifestacao linguistica”, mesmo que essa manifestacao seja interna. Nesse sentido,
o discurso interior ndo € um mondlogo psicolégico puro, mas sim uma palavra
internalizada, um dialogo em potencial que utiliza as mesmas categorias linguisticas
e ideoldgicas de uma interacao discursiva. Em sintese, o sujeito é definido como um
sujeito verbal, cuja esséncia e autoconsciéncia sao produzidas pela atividade da
lingua, que é, em si, um material socioideologico. O sujeito €, ao mesmo tempo, a
palavra internalizada e externalizada, constituindo-se na e pela linguagem.

A seguir, apresento um mapa conceitual que sintetiza as principais
caracteristicas do conceito de sujeito que pude delinear a partir das contribuigdes de

Bakhtin e Voléchinov. Depois de percorrer os textos, observar as nuances e
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compreender como cada autor articula a nogdo de sujeito, tornou-se necessario
organizar esses elementos de modo mais claro, para evidenciar a arquitetdénica
conceitual que sustenta a ideia de sujeito no Circulo. O mapa conceitual, portanto,
reune, de forma articulada, os aspectos dialogicos, sociais, histéricos, ideoldgicos e
linguisticos que atravessam a constituicdo do sujeito, permitindo visualizar, de

maneira panoramica, aquilo que foi sendo construido analiticamente ao longo da

subsecéo.
Figura 6 — Caracteristicas gerais do conceito de sujeito
E formada, iluminada e organizada por meio da
P linguagem; mesmo o discurso interior é um
Avida é dialégica por natureza; o diélogo socialmente constituido O sujeito participa “com toda a vida”:
sujeito existe e se realiza na interagdo, corpo, gestos, atos, afeto, pensamento e
na responsividade e na participagdo palavra; o didlogo envolve o ser inteiro
ativa no didlogo CONSCIENCIA COMO FENOMENO
. § LINGUISTICO E SOCIAL 0 sujeito se manifesta e se
o hD"!E"“ 59“:P"9 exprime torna acessivel apenas no e
asimesmo”) sendoa = 2+ pelo texto; fora do texto
exprassiu_ o traco distintivo CONSTITUICAO ENVOLVIMENTO INTEGRAL nio hé objeto possivel para
da condiglio humana e a DIALOGICA DA VIDA DO SUJEITO NO DIALOGO as ciéncias humanas
base da constituigdo do
sujeito discursivo * *
| SER EXPRESSIVO SUJEITO COMO
E LINGUISTICO PRODUTOR DE TEXTO
INEXISTENCIA DO SUJEITO SUIEITO COMO PALAVRA
FORA DA LINGUA INTERNALIZADA E
* * EXTERNALIZADA
O sujeito n3o existe fora de DETE‘RMINACKO SO'CIAL, O “SEGUNDO
sua objetivagio na HISTORICA E IDEOLOGICA NASCIMENTO” SOCIAL A personalidade se manifesta
linguagem: intengdes, L % tanto na palavra exterior
sentimentos e consciéncia sé quanto no discurso interior,
se tornam inteligiveis quando ALTERIDADE E ambos carregando as marcas
materializados em palavras TRANSGREDIENCIA ideolégicas da vida social
O sujeito nSo é um individuo biolégico A ituico do sujeito depende de um
abstrato, mas um ser socialmente “nascimento social”, que o insere na cultura, na
localizado, atravessado por classe, historia a . | histéria e nas relac3es sociais que determinam
a o iais de existénci A autoconsciéncia € impossivel sem o outro; o sua consciéncia e sua atividade produtiva
* sujeito s6 se reconhece ao atravessar o olhar,
o julgamento e a palavra do outro, alcangando
o “eu-para-mim”

Fonte: elaboracéo prépria (2025)

2.4 O problema da autoria

Um conceito igualmente relevante para a nossa reflexdo € o de autoria. Para
essa discussdo, evocamos as palavras de Bakhtin (2011a), em O autor e a

personagem quando afirma que

[...] cada elemento de uma obra nos é dado na resposta que o autor Ihe da, a
qual engloba tanto o objeto quanto a resposta que a personagem lhe da (uma
resposta a resposta); neste sentido, o autor acentua cada particularidade da
sua personagem, cada trago seu, cada acontecimento e cada ato de sua vida,
0s seus pensamentos e sentimentos, da mesma forma como na vida nés
respondemos axiologicamente a cada manifestacdo daqueles que nos
rodeiam; na vida porém, essas respostas sdo de natureza dispersa, séo
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precisamente respostas a manifestagbes particulares e ndo ao todo do
homem, a ele inteiro (Bakhtin, 2011a, p. 3).

Nesse excerto, Bakhtin apresenta os preludios de uma nogao fundamental para
o Circulo: a distingdo entre autor-pessoa e autor-criador. O autor ndo € concebido
como origem psicologica da obra, nem como simples assinatura empirica, mas como
uma posigao axiolégica frente ao todo da personagem e do acontecimento estético.
Quando Bakhtin afirma que “cada elemento de uma obra nos é dado na resposta que
o autor lhe da”, explicita que nada na obra é neutro, ou seja, cada detalhe da
personagem, cada gesto, pensamento ou acontecimento €& acentuado
valorativamente, e a obra se constitui a partir dessas respostas do autor ao mundo
representado. A autoria, nesse sentido, configura-se como um ato responsivo, uma
resposta ao objeto, as personagens e as respostas que elas mesmas produzem, dai
a formulagéo “uma resposta a resposta”. Assim, Bakhtin delineia o lugar do autor como
aquele que vé o todo da personagem, aquilo que ela propria ndo pode ver de si
mesma, organizando axiologicamente o conjunto de sua existéncia a partir de uma
posicdo externa e excedente. E nesse movimento que se desenha a figura do autor-
criador, responsavel por conferir acabamento estético ao outro. Embora o termo
autor-pessoa nao aparega explicitamente no trecho, ele emerge por contraste, na
medida em que Bakhtin distingue o sujeito empirico, situado na vida, da instancia
estética que organiza o mundo da obra.

Em outro excerto, Bakhtin (2011a) prossegue:

E especificamente estética essa resposta ao todo da pessoa-personagem, e
essa resposta reune todas as definicdes e avaliagdes étnico-cognitivas e lhes
da acabamento em um todo concreto-conceitual singular e Unico e também
semantico. Essa resposta total a personagem tem um carater criador,
produtivo e de principio. De um modo geral, toda relagdo de principio é de
natureza produtiva e criadora (Bakhtin, 2011a, p. 4).

Nesse trecho, ao afirmar que a resposta do autor ao todo da personagem é
especificamente estética, Bakhtin reforca que ndo se trata de uma resposta moral,
psicoldégica ou cognitiva isoladamente. A resposta estética ndao fragmenta a
personagem, mas dirige-se ao todo concreto da pessoa-personagem, pressupde uma
posicdo externa, excedente e organizadora, como ja afirmamos. Além disso,

estabelece-se uma articulag&o entre o estético e o étnico-cognitivo. Ao dizer que essa
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resposta estética “reune todas as definicoes e avaliagdes étnico-cognitivas”, Bakhtin
acrescenta um ponto central: o estético nao exclui o cognitivo, o ético ou o valorativo,
mas os integra e reorganiza. Nesse movimento, o autor-criador n&o elimina os valores
da vida, mas os transforma em elementos de uma totalidade artistica. Bakhtin enfatiza
ainda que o acabamento estético produz um “todo concreto-conceitual singular e
unico”, ressaltando dois aspectos fundamentais: a singularidade, uma vez que cada
obra constitui uma forma irrepetivel de organizar o mundo, e a unicidade, pois esse
acabamento ndo € reproduzivel nem intercambiavel. Tal fechamento n&o representa
empobrecimento, mas condigcao da criagcao estética. Por fim, ao afirmar que a resposta
total a personagem tem um carater criador, produtivo e de principio, Bakhtin indica
que a autoria ndo é reativa, mas produtiva: ela ndo se limita a organizar conteudos,
mas funda um principio de organizagéo. Assim, o autor-criador ndo apenas avalia ou
interpreta a personagem, mas produz um mundo orientado por uma légica axiologica
propria.

Em O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas, Bakhtin (2011b), ao tratar da autoria, deixa clara a impossibilidade de

reduzir o autor a condigado de imagem representada na obra:

A questdo do autor e das formas da sua expressividade na obra. Em que
medida €& possivel falar de “imagem” de autor? Encontramos autor
(percebemos, compreendemos, sentimos, temos a sensacdo dele) em
qualquer obra de arte. Por exemplo, em uma obra de pintura sempre sentimos
o seu autor (o pintor), contudo nunca o vemos da maneira como vemos as
imagens por ele representadas. Nos o sentimos em tudo como um principio
representador puro (0 sujeito representador) mas n&o como imagem
representada (visivel). Também no autorretrato ndo vemos, é claro, o autor
que o representa mas tdo somente a representacdo do pintor. Em termos
rigorosos, a imagem do autor € um contradictio in adjecto. A chamada
imagem de autor &, na verdade, uma imagem de tipo especial, diferente de
outras imagens da obra, mas é uma imagem e esta tem o seu autor, que a
criou. A imagem do narrador na narragdo na pessoa do eu, a imagem da
personagem central nas obras autobiograficas (autobiografias, confissées,
diarios, memdrias, etc.), o herdi autobiografico, o herdi lirico, e etc. Todos eles
sdo mensurados e determinados por sua relagcdo com o autor-homem (como
objeto especifico de representacdo), mas todos eles s&o imagens
representadas que tém o seu autor, o portador do principio puramente
representativo. Podemos falar de autor puro para diferencia-lo de autor
parcialmente representado, mostrado, que integra a obra como parte dela
(Bakhtin, 2011b, p. 314, énfase do autor).

Aqui, quando Bakhtin pergunta “em que medida € possivel falar de ‘imagem’ de
autor?”, ele ndo esta propondo essa nogdo, mas problematizando-a. Sua resposta €

a de que o autor € percebido e sentido na obra, mas n&o € visto como as demais
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imagens. Nesses termos, compreende-se que o autor esta presente “em tudo”, que
sua presenga se da como principio representador puro e que ele nao aparece como
imagem representada. A analogia com a pintura torna-se, assim, esclarecedora:
sentimos o pintor em cada trago, mas nunca o vemos como vemos as figuras pintadas.
Mesmo no autorretrato, ndo vemos o autor enquanto sujeito criador, mas uma imagem
produzida por ele. Além disso, ao afirmar que a imagem do autor € um contradictio in
adjecto, Bakhtin esclarece que imagem pressupde algo representado, ja o autor, em
sentido rigoroso, é aquele que representa. Falar em “imagem do autor”, portanto,
implica misturar dois planos distintos. Assim, quando se utiliza essa expressao, trata-
se sempre de uma imagem especial, construida na obra, que nao se confunde com o
autor puro e que, como toda imagem, tem um autor. Adiante, Bakhtin acrescenta uma
distingcdo fundamental entre o autor puro e o autor parcialmente representado. O
primeiro corresponde ao portador do principio puramente representativo, externo a
obra enquanto totalidade, o segundo aparece na obra sob a forma de narrador em
primeira pessoa, herdi autobiografico, eu lirico ou personagem central de memoarias,
diarios ou confissdes. Essas figuras sdo, na verdade, imagens representadas, na
medida em que s&o mensuradas e determinadas por sua relagdo com o autor-homem.
Nao se trata, portanto, do autor propriamente dito, mas de construgdes estéticas que
ocupam um lugar especifico no interior da obra.

Podemos sintetizar a discussao a respeito da autoria a partir da contribuicdo de
Carlos Alberto Faraco (2020), em Autor e autoria, para quem a compreensao desse
conceito passa, necessariamente, pela distingao entre autor-pessoa e autor-criador.
De modo geral, o autor-pessoa refere-se ao sujeito da realidade concreta, historico e
empirico, enquanto o autor-criador diz respeito a “funcdo estético-formal
engendradora da obra” (Faraco, 2020, p. 37). Essa distingdo permite responder, com
maior precisdo, a questdao: quem é o autor na concepgao bakhtiniana? Trata-se,
fundamentalmente, do autor-criador, isto é, daquele que da forma ao conteudo, que
nao se limita a registrar passivamente os eventos da vida, néo €, como afirma Faraco,
um estenografo desses eventos, mas que, a partir de uma posigao axioldgica
determinada, recorta, organiza e reelabora esteticamente a realidade (Faraco, 2020,
p. 39). Ainda segundo Faraco, o ato de enunciar implica a produgédo de valoragoes
axiolégicas, resultantes do atravessamento de multiplas vozes sociais na

materialidade discursiva. E precisamente esse posicionamento axiolégico que confere
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ao autor-criador a possibilidade de construir o todo da obra, de engendrar o herdi e 0
seu mundo e de Ihes atribuir acabamento estético (Faraco, 2020, p. 38). Desse modo,
a autoria, na perspectiva bakhtiniana, ndo se reduz a individualidade empirica, mas
se constitui como uma posigao responsiva, valorativa e organizadora frente ao mundo
representado.

Apresenta-se, a seguir, um mapa conceitual que sintetiza seus principais eixos
constitutivos. A autoria € compreendida como um ato responsivo e axiologico, de
natureza estética, que se organiza a partir da distingdo entre autor-pessoa e autor-
criador, bem como entre autor puro e autor parcialmente representado. O mapa
evidencia ainda a posigao externa e excedente do autor em relagdo a personagem, o
papel do acabamento estético e o carater criador e produtivo da autoria, permitindo
visualizar, de modo integrado, como essas categorias se articulam na constituicdo do

todo da obra.

Figura 7 — Caracteristicas gerais do conceito de autoria

A autoria é um ato responsivo e axiolégico, ndo neutro,

0 autor-criador ocupa uma
posigdo externa e excedente
em relagdo a personagem,
vendo o que ela ndo pode

ver de si mesma.

I— POSICAO DO AUTOR
l— ACABAMENTO ESTETICO

Processo pelo qual o autor
confere & personagem um
todo concreto-conceitual
singular e unico, condigdo da
criagdo estética.

Em sentido rigoroso, ndo ha imagem
do autor: o autor é sentido como
principio representador, ndo como
imagem representada.
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RESPONSIVO E AXIOLOGICO

AUTOR-CRIADOR
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AUTORIA
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lirico ou heréi autobiogréfico sdo imagens

- " N ia estético-formal avel por
Sujeito empirico, histérico e que se constitui como resposta do autor ao objeto, & N N N
biogréfico, situado Jna vida social. per gem e s resp que elas produzem. o::anlz:r a_xlflogu:almente ° tu.d‘t:_da s
= P ]
Nao:éernnnfunde coma |ns:anc|a 1 personagem e ao mundo representado.
estética que organiza a obra.
uecs AUTORIA ENQUANTO ATO

A resposta do autor ao todo
da pessoa-personagem é
especificamente estética,

integrando dimensdes éticas,

cognitivas e valorativas em

uma totalidade artistica.

RESPOSTA ESTETICA 41
CARADER DA AUTORIA _I

A autoria tem caréter criador,
produtivo e de principio; ndo
é reativa nem descritiva, mas
fundadora de um modo de
organizar o mundo.

Portador do principio puramente
representativo, externo a obra
enquanto totalidade estética.

representadas, ndo o autor propriamente dito.

Fonte: elaboragao prépria (2025)

Encerrada esta caminhada tedrica, € possivel perceber que as categorias
mobilizadas, géneros discursivos, cronotopo, sujeito e autoria, ndo funcionam como
conceitos isolados, mas como fios que, entrelacados, compdem a tessitura discursiva

necessaria para compreender o objeto desta dissertacédo. Ao revisitar cada um deles,
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foi possivel evidenciar que a analise das propostas de redagao do ENEM exige um
olhar sensivel aos modos como esses textos se organizam enquanto género
discursivo, as posi¢cdes enunciativas que instituem, aos espacgos-tempos que
configuram e as representagdes discursivas de sujeito que produzem e legitimam.
Assim, esta secao cumpre a fungdo de estabelecer as bases que orientardo as
interpretacbes posteriores, permitindo que a analise ndo se restrinja a superficie
textual, mas alcance a complexidade socioldgica, histérica e ideoldgica que atravessa
cada enunciado. A partir dessas reflexdes, passo a proxima sec¢ao ja munido de uma
compreensao mais soélida da arquitetdénica discursiva que sustenta meu objeto, o que

torna possivel avancar rumo as analises que constituem o nucleo desta dissertagao.
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3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: CONTEXTUALIZANDO O OBJETO
DE PESQUISA

O caranguejo da lama e o mexilhdo da praia

a lua na noite escura e o frio que bate no rosto,
timido do mais novo e do velha-guarda, caboco de
praia em suas andangas, no rumo do sal e nos
caminhos mesticos e no saciar dos pés nas
margens da vida de Ajuruteua (Silva, 2025).

Nesta secdo, buscamos construir um percurso analitico que permita
compreender o lugar que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ocupa no
cenario educacional brasileiro, situando-o ndo apenas como uma avaliagdo em larga
escala, mas também como um dispositivo que produz sentidos, regula praticas
pedagogicas e estrutura modos de participagao social. Para isso, partimos da
reconstrucao histérica do exame desde sua criacéo, evidenciando os deslocamentos
politicos, conceituais e metodolégicos que moldaram suas diferentes fases. Em
seguida, discutimos a configuracdo da prova e os principios que a sustentam, com
especial atencao a adocao da Teoria de Resposta ao Item (TRI), cuja légica redefine
a maneira como o desempenho dos participantes € mensurado e interpretado.
Avancamos, posteriormente, para uma reflexdo das propostas de redacao, entendidas
aqui enquanto géneros discursivos. Por fim, discutimos o ENEM no contexto da
pandemia de Covid-19, periodo em que se tornaram ainda mais evidentes as
desigualdades estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro. Assim,
esta secdo se constitui enquanto movimento de contextualizacdo do objeto de
pesquisa, oferecendo as bases tedricas, histéricas e metodologicas para a

compreensao das analises desenvolvidas nas se¢des subsequentes.

3.1A histéria do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Quanto ao panorama histérico do ENEM, isto é, desde sua criagdo em termos
legais e institucionais até os moldes com que se apresenta atualmente, podemos
tracar uma linha do tempo que auxilia na visualizacdo ampla desse exame, que se
tornou uma das principais avaliagcbes em larga escala no Brasil.

Propomos, portanto, um percurso dividido em trés fases distintas: a) fase 1
(1998-2008) — corresponde a criagdo e ao papel inicial do ENEM. Nesta fase,
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compreenderemos o exame como uma ferramenta de avaliacdo voltada a
mensuragao da qualidade do Ensino Médio, além de seu uso complementar para o
ingresso em algumas universidades brasileiras; b) fase 2 (2009-2018) — periodo
marcado por uma grande reformulacdo, especialmente pela mudanga no formato (de
63 para 180 questdes), pela adogcédo da Teoria de Resposta ao ltem (TRI) e pela
consolidagdo do ENEM como o principal vestibular nacional; e c) fase 3 (2020-atual)
— caracteriza-se pela consolidacdo do exame e pelo surgimento de novos desafios,
como a proposta do ENEM Digital e o fortalecimento do exame como a principal porta
de entrada para o ensino superior no Brasil.

Passemos, agora, para a explanacao de cada uma dessas fases com maiores
detalhes e reflexdes importantes para a contextualizagao do objeto dessa pesquisa.

Segundo Ferreira (2015), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi
instituido como uma politica publica de Estado durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, com o propodsito de aferir o desempenho dos estudantes ao final
da educacao basica. Nesses termos, o ENEM se estabeleceu como “padrao de
referéncia (benchmark) para o término da escolaridade basica, da mesma forma que
o fazem outros exames internacionais, como, por exemplo, o SAT (Scholastic Aptitude
Test) nos Estados Unidos, o Baccalaureate na Franca” (De Castro; Tiezzi, 2004, p.
132).

A primeira fase, que equivale ao periodo de 1998 a 2008, tem como ponto
fundante a Portaria do Mec n° 438, de 28 de maio de 1998, esta institui legal e
juridicamente o ENEM enquanto avaliagdo em larga escala. Inicialmente composto
por 63 questdes objetivas e uma proposta de redagdo, o exame tinha como objetivo
principal medir o desempenho dos estudantes do Ensino Médio, a fim de avaliar e
diagnosticar o nivel da educagao brasileira, ou seja, servia, a principio, como um
instrumento de diagnoéstico, e ndo como forma de ingresso ao ensino superior.

Quanto ao aparato legal dos objetivos,

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como
procedimento de avaliagdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

| — conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliagdo, com vistas a
continuidade de sua formacéo e a sua insergdo no mercado de trabalho; Il —
criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do
ensino médio; Il — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educacgao superior; IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos
profissionalizantes pés-médio (Brasil, 1998, p. 178).

74



E percebido o fato de que essa Portaria ja articula algumas concepcées

importantes, tais como “cidadao”, que estaria associado ao estar em condi¢des de

M

realizar o exame, “avaliacao”, “desempenho” e “formagao”, que mantém uma estreita
relagdo com o “mercado de trabalho”, articulando, desse modo, uma espécie de noc¢ao
de educacao instrumentalista. Além, é claro, da possibilidade do ingresso a educagao
superior e cursos profissionalizantes.

Em outro momento, o documento estabelece que,

Artigo 2° - O ENEM, que se constituira de uma prova de multipla escolha e
uma redagéo, avaliara as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos
examinandos ao longo do ensino fundamental e médio, imprescindiveis a vida
académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania, tendo como
base a matriz de competéncias especialmente definida para o exame (Brasil,
1998, p. 178).

Aqui, temos a estrutura inicial do exame, que compreende multiplas escolhas e
uma prova de redacgao. Além disso, outras categorias importantes aparecem, como
“‘competéncias” e “habilidades”, estas diretamente relacionadas ao acesso ao ensino
superior, a inser¢cao ao mercado do trabalho e ao “exercicio da cidadania”, este ultimo
com um sentido vago e impreciso.

Quanto as competéncias, a Portaria estabelece o seguinte:

| — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica; Il — construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos historico-geograficos, da produgcdo tecnoldégica e das
manifestacdes artisticas; Ill — selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacgbes representados de diferentes formas, para tomar
decisbes e enfrentar situagbes-problema; IV — relacionar informagoes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situagdes concretas, para construir argumentagéo consistente; V — recorrer
aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao de propostas
de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural (Brasil, 1998, p. 178).

Aqui, temos as competéncias gerais para as questdes do exame. Enunciadas,
de maneira peculiar, a partir de verbos no infinitivo: “dominar”, “construir”’, “aplicar”,
“selecionar”, “organizar”, “relacionar”, “interpretar” e “recorrer”. Algumas competéncias
parecem mais pontuais como, por exemplo, “dominar a norma culta da Lingua

Portuguesa”, ja outras esbogam ser mais geral, como “selecionar, organizar,
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relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema”.

Em relacéo a prova de redacéao, as competéncias sio:

| — demonstrar dominio da norma culta da lingiua’ escrita; Il — compreender
a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo; Ill — selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;
IV —demonstrar conhecimento dos mecanismos linguiisticos necessarios para
a construgao da argumentacao; V — elaborar proposta de solugao para o
problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos e
considerando a diversidadede?® sécio cultural (Brasil, 1998, p. 180, énfase
adicionada).

Percebe-se que a Portaria estabelece, desde ja, as cinco competéncias de
exigéncia para a prova de redagao do ENEM. O “dominio da norma culta”, a exigéncia
do género “dissertativo-argumentativo”, a “defesa de um ponto de vista”, a “construcao
da argumentagdo” e a “solugdo para o problema”, parecem ser competéncias
estritamente do campo da escrita propriamente dita, ja “compreender a proposta de
redacao” parece estar mais proximo do campo dos processos mentais de producao
de sentidos.

Além disso, a Portaria prevé a regularidade com que o exame sera realizado,

bem como os locais de aplicagéo:

Artigo 3° - O ENEM serd realizado anualmente, com a aplicacéo
descentralizada das provas, observando as disposicbes contidas nesta
Portaria e em suas normas complementares. Paragrafo unico — O ENEM sera
inicialmente realizado em todas as capitais dos Estados, no Distrito Federal
e nas cidades com densidade significativa de matriculas no ensino médio,
expandindo-se, sua aplicagdo, gradualmente (Brasil, 1998, p. 180).

Uma outra questdo, desta vez relacionada aos critérios de participacdo na
prova. De acordo com a Portaria, a participagdo no ENEM é facultativa e destinada
tanto aos estudantes que ja concluiram o Ensino Médio, independentemente da data
de conclusdo, quanto aqueles que estao finalizando a ultima série dessa etapa de
ensino, sendo permitida a repeticdo do exame conforme o interesse do participante
(Brasil, 1998).

7 Este erro grafico consta no préoprio documento original.
8 Este erro grafico consta no proéprio documento original.
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A partir disso, entende-se que o ENEM funcionava mais como uma espécie de
“termbmetro” do que como vestibular, ou seja, atendia as necessidades de
diagnosticar e mensurar a qualidade do Ensino Médio no pais, uma vez que “durante
mais de dez anos este exame foi usado uUnica e exclusivamente para avaliar as
habilidades e competéncias de concluintes do Ensino Médio, sem o objetivo de
selecionar para o ensino superior’ (Silveira; Barbosa; Silva, 2015, p. 1). E nesse
sentido que a Folha de S&o Paulo, na reportagem Numero 1 no Enem estuda 10h
ao dia e quer ser pesquisador, de Marta Avancini, publicada em 14 de dezembro de

1999, afirma que,

Os resultados do Enem - exame do Ministério da Educacgao para avaliar as
habilidades dos estudantes ao final do ensino médio (o antigo 2° grau) -
serao divulgados oficialmente hoje. As notas médias no pais, antecipadas
anteontem pela Folha, foram 50 na redagdo e 50,2 na prova de
conhecimentos gerais (Avancini, 1999, énfase adicionada).

Com isso, fica evidente que “o0 numero representativo de participantes
transforma os resultados do ENEM em referéncias importantes para analisar a
efetividade da educacao basica no Brasil” (Inep, 1998, p. 5). Em outras palavras, o
ENEM configura-se, inicialmente, como um instrumento de avaliacéo e diagndstico,
servindo de parametro para as escolas em ambito nacional.

Com o passar do tempo, mais especificamente no final da década de noventa,
“as maiores universidades publicas do Sudeste, entre elas a Universidade de Sao
Paulo e a Universidade de Campinas, iniciam, de forma embrionaria, a utilizagao dos
resultados do ENEM como parte das notas de acesso aos seus cursos superiores”
(Souza Junior, 2021, p. 120316- 120317), aqui, temos um dos primeiros movimentos
de efetivacdo pratica que resultaria, mais tarde, na substituicido dos vestibulares
tradicionais oferecidos pelas proprias instituicdes de ensino superior pelo ENEM. Se
constitui, na verdade, enquanto marco histérico, no sentido de abrir possibilidades
para a adesdo do ENEM como um exame de larga escala em ambito nacional.

Em 2001, a Portaria MEC n° 318, de 22 de fevereiro de 2001 instituiu a isengao
da taxa de inscricdo para os estudantes interessados em realizar a prova do ENEN.

Os critérios para a aplicacao da isengao deveriam contemplar:

| - concluintes do ensino médio em instituigdo publica; Il - aos carentes
concluintes do ensino médio da rede particular de ensino, mediante
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declaragao do dirigente da instituicao; Ill - aos concluintes do ensino médio
na modalidade de educacao de jovens e adultos - concluido entre abril de
2000 até abril de 2001; IV - aos egressos desse nivel de ensino, mediante
declaragao de caréncia firmada por si proprio, quando capaz, pelos pais ou
responsaveis (Brasil, 2001).

Segundo Souza Junior (2021), em 2005, o ENEM ja estava presente em muitas
cidades brasileiras. Além disso, a criagdo do Programa Universidade para Todos
(Prouni) em 2004, durante o primeiro governo de Luiz Inacio Lula da Silva, oportunizou
bolsas de estudos integrais e parciais para cursos de graduagao em instituicées de
ensino superior, o que potencializou ainda mais 0 ENEM enquanto exame em larga

escala, visto que

[...] tornou-se um dos critérios de selecdo para o PROUNI, programa instituido
pelo Ministério da Educagéo para a concessao de bolsas de estudo integrais
e bolsas de estudo parciais de cinquenta por cento (meia-bolsa) para cursos
de graduacgao e sequenciais de formagéao especifica, em instituicdes privadas
de ensino superior, com ou sem fins lucrativos (Inep, 2008, p. 7).

Ainda em 2005, o Inep divulgou a lista e 0 ranqueamento das notas do ENEM
por escolas que, a partir disso, passaram a rever estratégias pedagdgicas que
estivessem diretamente relacionadas a aplicacdo do exame (Souza Junior, 2021).

Ja em 2008, além do significativo aumento de instituicbes de ensino superior
que adotaram o ENEM como principal veiculo para o acesso de estudantes por meios

de processos seletivos

[...] havia consenso entre os pesquisadores brasileiros acerca da contribuicao
do Enem as discussdes sobre avaliacao de desempenho em larga escala e,
também, a compreensdo da reforma do Ensino Médio (1996-7) e dos
requisitos de desempenho desejaveis ao término da escolaridade basica no
Brasil, tal como expressos na LDB - Lei de Diretrizes e Bases" depois de LDB.
Em 2008, mais de quatro milhdes de participantes estavam inscritos na prova
do Enem! (Inep, 2008, p. 8).

Essa primeira fase € marcada pela criacdo de um exame nacional que se
propdem, inicialmente, em avaliar a qualidade do Ensino Médio e das escolas
brasileiras, ou seja, com um carater unicamente de diagnose. Além de servir, posterior
e gradativamente, como forma de ingresso aos cursos de Ensino Superior em

instituicdes em todo territério nacional.
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Passemos, agora, para a segunda fase, que equivale a 2009-2018, periodo
marcado por uma grande reformulagao e consolidagdo do exame.

Em 2009 o ENEM passou, efetivamente, a ser aceito como principal meio de
acesso as universidades mais prestigiadas de todo o pais, assim, o exame se
constituiu “ndo apenas como um processo de avaliagdo do Ensino Médio, mas como
forma de acesso ao ensino superior no Brasil. O Sistema de Selec¢ao Unificada (SISU)
passou a operar em larga escala no processo de alocagédo dos candidatos as vagas”
(Silveira; Barbosa; Silva, 2015, p. 1). Essa mudanga na substituicdo dos vestibulares
tradicionais fez com que o ENEM se consolidasse enquanto principal exame nacional
de larga escala. O Novo ENEM, instituido pela Portaria n°® 109 de 27 de maio de 2009
passou a ter o objetivo de avaliar tanto os estudantes do Ensino Médio quanto os
ingressantes dos cursos superiores (Brasil, 2009).

Além disso, a partir de 2010, o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies)
passou a exigir a participagdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como requisito para a concessao do financiamento, conforme estabelecido
no artigo 19 da Portaria Normativa MEC n° 10, de 30 de abril de 2010:

Art. 19 Para fins de solicitacdo de financiamento ao Fies sera exigido do
estudante concluinte do ensino médio a partir do ano letivo de 2010,
participagcdao no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de 2010 ou
posterior, ou que possua a condigdo de professor da rede publica de ensino,
no efetivo exercicio do magistério da educagao basica integrante do quadro
de pessoal permanente da instituigdo publica, regularmente matriculado em
cursos de licenciatura, normal superior ou pedagogia (Brasil, 2010, p. 13-14,
énfase adicionada).

Com essa reformulacdo do exame, o ENEM passou de 63 questdes para 180
questdes mais a proposta de redacdo. O ENEM foi reformulado a partir das diretrizes
do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), que contava com a prova em quatro areas do conhecimento:
“Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias (incluindo redagao); Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas

Tecnologias” (Souza Junior, 2021, p. 120318). Com isso, entende-se que

O fato de utilizar o ENCCEJA como base para o Novo ENEM, fez com que, a
partir de 2009, esta certificagdo fosse absorvida pelo exame, fazendo com
que a nota do ENEM também servisse para a obtencdo do certificado de
conclusdao do ensino médio. Estas avaliagbes foram desvinculadas
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novamente a partir de 2018, passando a coexistirem de forma independente
(Souza Junior, 2021, p. 120318).

A partir da reformulagdo do novo ENEM, surgiram novas metodologias com o
objetivo de promover uma avaliagdo o mais justa e precisa possivel. E o caso da
Teoria de Resposta ao Item (TRI), um modelo matematico responsavel pela métrica
das respostas dos candidatos. Nesse sentido, “a TRl se baseia em modelos
matematicos que permitem a elaboragao de provas com o mesmo grau de dificuldade”
(Inep, 2010). Ou seja, a TRI é capaz de identificar a probabilidade de “chutes” por
parte dos candidatos na prova do ENEM, partindo do pressuposto de que um
candidato nao deveria errar questdes consideradas dificeis se acerta questdes faceis.
Assim, a constatagdo de que houve um “chute” em determinada questido decorre
dessa logica.

A Secretaria de Comunicagdo Social (SECOM) divulgou um infografico que
explica melhor como funciona a TRI enquanto metodologia dessa nova fase histérica

do ENEM. Segue o infografico:

Figura 8 — Infografico sobre o funcionamento da TRI

Veja como funciona a metodologia ’
da Teoria de Resposta ao Item (TRI) [

V. 2,

A quantidade =
brutadeerrose | of f'—’(x
acertosndo éo

fator determinante

A corregio utiliza
uma metodologia
chamada Teoria de
— Resposta ao Item

O peso de cada item vai depender de . ??

suas caracteristicas, ou parametros:

Parametro de Parametro de Parametro de
discriminagio: dificuldade: acerto casual:

Duas pessoas com 0 mesmo fo——
numero de acertos podem 4 W00
ter notas diferentes & Ib

= BRASIL

9 A expressao indica uma resposta dada sem certeza ou conhecimento prévio, geralmente baseada em
palpite, intuicdo ou tentativa aleatdria, quando o estudante ndo sabe ou duvida da resposta correta.
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Fonte: SECOM — Secretaria de Comunicagao Social. Veja como funciona a
metodologia da Teoria de Resposta ao Item (TRI). Publicado em 21 out.

2021.

Disponivel em:

https://www.gov.br/secom/pt-

br/assuntos/noticias/2021/10/veja-como-funciona-a-metodologia-da-teoria-

de-resposta-ao-item-tri. Acesso em: 25 out. 2025.

Com o intuito de sintetizar as principais transformagdes pelas quais o ENEM

passou ao longo dos anos, especificamente quanto a implementagao do Novo ENEM,

apresentamos a seguir o Quadro 1, que compara 0s aspectos centrais entre sua

versao original e o modelo reformulado a partir de 2009:

Quadro 1 — Principais diferencas entre o antigo e o novo ENEM
ASPECTOS ANTIGO ENEM (1998-2008) | NOVO ENEM (A PARTIR DE 2009) |

Aplicacado da prova

Aplicada em um unico dia,
geralmente no més de agosto.

Passa a ser aplicada em dois dias (5
e 6 de dezembro de 2009).

Numero de questdes

63 questdes interdisciplinares e
uma redacéo.

180 questdes objetivas (45 por area
do conhecimento) e uma redacgéo.

Objetivos e
caracteristicas

Criado como exame nacional do
Ensino Médio, expandiu-se
rapidamente e passou a ser
utilizado como porta de acesso a
educacao superior, inclusive pelo
ProUni (2004).

Reformulado com base nas Matrizes
do Encceja; passa a selecionar para
0 ensino superior (via Sisu) e a
certificar a conclusao do Ensino
Médio.

Uso dos resultados

Em 1998, apenas 2 instituicbes
utilizaram as notas; em 1999, 93
instituigdes; a partir de 2004,
usado também no ProUni.

Utilizado pelo Sisu e para
certificacdo do Ensino Médio.

Abrangéncia
geografica

De 184 municipios (1998) para
1.437 municipios (2008).

1.830 cidades (2009).

Perfil dos participantes

53% tinham 18 anos ou menos
(1998); 19% eram “treineiros”
(2003); 67% buscavam ingresso
no ensino superior (2005); 53,7%
com renda familiar de até dois
salarios minimos (2006).

Publico diversificado; inclui
candidatos a certificagdo do Ensino
Médio.

Taxa de inscricéo e
isencao

Valor inicial de R$ 20,00 (1998),
com 83% de isentos; em 2001,
inscrigdes gratuitas pela internet

para concluintes e alunos da EJA.

A taxa de inscrigdo sofreu reajustes
graduais entre 2009 e 2020,
mantendo isengao para concluintes
de escolas publicas, participantes
em vulnerabilidade econdmica e
candidatos da EJA até 2017

Acessibilidade

Atendimento especializado
iniciado em 2000 para 376
participantes com necessidades
especiais.

Mantém recursos de acessibilidade.

Inovacgdes
administrativas

Criagdo dos Comités Técnicos e
Consultivos (1999); observadores
credenciados (2000); inscrigoes
pela internet (2001).

Reformulagcado das matrizes; criagao
do Sisu; certificacdo do Ensino
Médio.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). Histérico: Enem. Brasilia, DF: Inep, 03 set. 2020 (atualizado em 09 set.

2020). Disponivel

em:

https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-

educacionais/enem/historico. Acesso em: 13 out. 2025.
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Em 2011, foi iniciado o processo de adesao ao Sistema de Selegédo Unificada
(SISU). A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foi a primeira instituicéo a
integrar o sistema, “entretanto, o processo foi gradativo, ja que havia muitas
desconfiangas acerca do sucesso do ENEM como instrumento capaz de substituir
integralmente os vestibulares tradicionais” (Souza Junior, 2021, p. 120317). O SISU é
um programa governamental desenvolvido pelo Ministério da Educagao (MEC), cuja
finalidade é selecionar candidatos para vagas em instituicdes publicas de ensino
superior com base no desempenho obtido no ENEM, que se torna, assim, o principal
critério de selecgao.

A partir de 2014, iniciou-se um movimento de substituicdo dos vestibulares
tradicionais pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que passou a ser utilizado
como forma de ingresso em dezenas de universidades portuguesas, 0 que garantiu

que,

Desde 2014, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) tem acordo firmado com universidades portuguesas
(Coimbra e Algarve) de aproveitamento dos resultados do exame para
ingresso em suas graduacoes (Brasil, 2015).

Essas parcerias contribuiram ndo apenas para o fortalecimento das relagdes
entre Brasil e Portugal, mas também para proporcionar aos estudantes maior
acessibilidade e integracdo académica, além da possibilidade de concluir cursos no
exterior, fator que enriquece significativamente a experiéncia discente.

O ano de 2014 marca, portanto, um ponto de inflexao na histéria do ENEM. As
Universidades de Coimbra e do Algarve, em Portugal, passaram a aceitar a nota do
exame como forma de ingresso em seus cursos de graduacdo, inaugurando as
primeiras parcerias internacionais com instituicbes europeias. No mesmo ano, foi
instituido o direito ao uso do nome social por participantes travestis e transexuais, um
avanco significativo na perspectiva da inclusédo e do respeito a diversidade. As provas
ocorreram nos dias 8 e 9 de novembro, distribuidas por 1.752 municipios, o que
demonstra o amplo alcance do exame em territorio nacional (Brasil, 2020).

Ja em 2015, o Inep iniciou a identificacdo e quantificagdo dos chamados
“treineiros”, participantes que realizam o ENEM como forma de autoavaliagao e

preparacao para futuras edicdes. Nesse primeiro levantamento, constatou-se que
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12% dos 7.792.024 inscritos se enquadravam nessa categoria de participacéo. A
aplicacao do exame ocorreu em 24 e 25 de outubro, em 1.723 cidades (Brasil, 2020).

O ano de 2016 foi marcado por medidas que reforgaram a segurancga e a
confiabilidade do processo avaliativo. Introduziu-se a coleta de dado biométrico, além
do uso de detectores de metais nas entradas dos banheiros, o que reduziu
significativamente as possibilidades de fraude. A edigdo também ficou conhecida pelo
langamento do Aplicativo do ENEM, que faciltou o acesso a informagbes e
orientagdes aos participantes. Foram 8.681.686 inscritos, dos quais 6.028.173
compareceram as provas, realizadas em 5 e 6 de novembro, em 1.727 cidades
brasileiras (Brasil, 2020).

Ja em 2017, apdés uma consulta publica, foram implementadas mudancas
estruturais importantes: o exame passou a ser aplicado em dois domingos
consecutivos, e a redagao foi realocada para o primeiro dia. Retirou-se do ENEM a
funcao de certificagdo do Ensino Médio, devolvida ao Encceja, e foram introduzidos
novos recursos de acessibilidade, como a videoprova em Libras para participantes
surdos e deficientes auditivos (Brasil, 2020). Também houve inovagbes em
seguranga, com a prova personalizada contendo o nome e numero de inscricdo do
participante e o uso de identificadores de receptores de ponto eletrénico. Nesse
mesmo contexto, o Inep langou o novo logotipo e o novo site do ENEM, reforcando a
identidade visual do exame (Brasil, 2020).

O ano de 2018 marcou os 20 anos do ENEM, consolidando-o como o maior
exame educacional do Brasil. Em comemoracao, foi criado um logotipo alusivo a data,
além de um documentario histérico e uma série de cinco minidocumentarios sobre os
bastidores do exame, evidenciando a dimensao social e institucional que ele havia
alcangado (Brasil, 2020). A partir dessa edi¢ao, a solicitagdo de iseng¢ao da taxa de
inscricao passou a ocorrer antes do periodo de inscricdo, e os candidatos isentos que
faltaram no ano anterior precisaram justificar a auséncia para garantir novamente o
beneficio. A medida resultou na reducéo do indice de faltosos, 0 menor desde 2009.
O segundo domingo de aplicagdo ganhou 30 minutos extras e o numero de detectores
de ponto eletrbnico aumentou significativamente. Nesse mesmo ano, o alcance
internacional do exame se ampliou ainda mais, com 35 instituicbes portuguesas

reconhecendo oficialmente a nota do ENEM como forma de ingresso (Brasil, 2020).
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Por fim, a terceira fase, que se estende de 2020 até os dias atuais, € marcada
por grandes e importantes mudancgas.

Em 2020, o ENEM passou por uma transformacéao significativa com a proposta
de uma versao digital, aplicada como modelo-piloto. Essa iniciativa marcou o inicio de
um processo gradual de digitalizagado do exame, com previsao de implementagao total
até 2026 (Brasil, 2021). A aplicacao digital trouxe avangos logisticos e pedagdgicos,
como maior flexibilidade na aplicacéo e potencial reducédo de custos operacionais.

A partir de 2024, o ENEM passou a ser reestruturado para se alinhar ao Novo
Ensino Médio, com previsao de aplicagcdo em duas etapas: uma voltada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e outra aos ltinerarios Formativos, que refletem
as escolhas individuais dos estudantes. No entanto, a Lei 14.945/24, sancionada pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, vetou a inclusdo dos conteudos optativos dos
itinerarios formativos no exame a partir de 2027. O veto foi justificado pelo risco de
aprofundar desigualdades educacionais, uma vez que nem todas as escolas oferecem
0s mesmos itinerarios, o que poderia comprometer a isonomia entre os participantes
nos processos seletivos para o ensino superior (Brasil, 2024).

Com o intuito de sintetizar o percurso histérico do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) que foi discutido até aqui, apresenta-se a seguir a Figura 9, que ilustra

sua linha do tempo:

Figura 9 — Linha do tempo do ENEM

ENEM como
requisito para o

Coleta biométrica,
detectores de

metais e aplicativo
do ENEM

Aumento de
instituicoes de
ensino superior
que adotaram o
ENEM

Parcerias
internacionais

Isencio da taxa
de inscrigdo

20 anos do ENEM Alinhamento ao
Novo Ensino

Médio

Prova aplicada em
dois domingos;
certificagdo do
ensino médio
volta ao Encceja.

Identificacédo e
quantificagao
dos “treineiros”

Criagéo do
Enem

Ranqueamento
por escolas

Reformulagéo
do exame

Inicio da adesédo

ao SISU Verséo digital do ENEM

Fonte: Elaboragéo propria (2025)
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Essas transformagdes sucessivas demonstram que o ENEM deixou de ser
apenas um instrumento de avaliagdo do Ensino Médio para tornar-se um espaco de
politicas educacionais amplas, voltadas a inclusdo, a mobilidade estudantil e ao
fortalecimento do dialogo entre diferentes contextos de ensino. O percurso historico
do exame evidencia a busca constante por aprimoramento técnico, democratizagao
do acesso e reconhecimento social, consolidando-se como um dos principais eixos de

articulacao entre educacao basica e educagao superior no Brasil e no exterior.

3.2 A prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Em relacdo a estrutura do ENEM, isto é, sua constituicdo enquanto exame,
recorremos as edi¢gdes anteriores com o objetivo de verificar como se da tal estrutura.
Apresentaremos algumas mudangas que ocorreram na capa do exame. Utilizamos,
majoritariamente, as provas de cor “amarela”, por motivos de facilidade de acesso,
uma vez que estas sdo as primeiras que aparecem no site do INEP. Além disso,
discorremos também uma breve reflexao sobre as principais areas do conhecimento
sob as quais o exame se articula, bem como observamos sua proposta de
interdisciplinaridade e contextualizagao.

Comecemos pelo modo como a prova do ENEM era estruturada em 1998. Com
uma apresentagcdo minimalista, o exame se constituia de uma visualizagao
monocromatica, bem diferente das suas ultimas edi¢des. A prova era composta por
63 questdes objetivas, mais uma proposta de redagao. Na primeira pagina da prova,
encontra-se, na parte superior, a logo do ENEM e o ano de aplicagao abaixo, tem-se
a inscricdo “Redacgdo” e um unico texto motivador, seguido de um texto orientador
para a escrita dissertativa-argumentativa. Apds esses dados, tém-se as questdes
objetivas.

Abaixo, apresentamos a Figura 10 com o fac-simile da primeira edicao da

prova, com o objetivo de apresentar a estrutura inicial do exame:
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Figura 10 — Fac-simile da prova do ENEM (1998)

ENEM/98

REDAGAO

OQueéOQueé

(.)

Viver

e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor

e serd

Mas isso niio impede que eu repita
E bonita, é bonita e & bonita

(.)

Lutz Gonzaga Jr. {Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressado do texto motivador “O Que E O Que E'.

D& um titulo & sua redagdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a Ultima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

QUESTOES OBJETIVAS

Observe nas questdes 1 ¢ 2 o que foi feito para colocar bolinhas de gude de 1 em de diimetro numa
caixa chbica com 10 cm de aresta.

(i1} Uma pessoa arrumou as bolinhas em camadas superpostas iguais, ——
.«

tendo assi d ’I”‘ﬁ
endo assim empregado. _)- <$

(A) 100 bolinhas.
B} 300 bolinhas.
(C) 1000 bolinhas.
(D) 2000 bolinhas.
(E) 10000 bolinhas.

0z Uma segunda pessoa procurou encontrar outra maneira de arrumar as bolas na caixa O
achando gue seria uma boa idéia organiza-las em camadas alternadas, onde cada

bolinha de uma camada se apoiaria em 4 belinhas da camada inferior, como mostra a

figura. Deste modo, ela conseguiu fazer 12 camadas. Portanto, ela conseguiu colocar

na caixa:

(A) 729 bolinhas.
(B) 984 bolinhas.
(C) 1000 bolinhas.
(D) 1086 bolinhas.
(E) 1200 bolinhas.

3 amarela

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 1998: Prova
comentada. S&o Paulo: Curso Objetivo, 1998. Disponivel em:
https://www.curso-objetivo.br/vestibular/resolucao-
comentada/enem/1998/ENEM1998 prova.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

Na segunda edicdo, de 1999, temos algumas alteragcdes na prova. A primeira
mudancga foi o estilo mais moderno da logomarca, que passa a ter um visual mais
proximo de letras cursivas. Nesta edicdo, sdo apresentados quatro textos
motivadores: uma tirinha, parte de uma publicacao da Folha de Sao Paulo datada de
16 de novembro de 1998, além de dois depoimentos de jovens retirados da mesma
publicacdo. Na parte inferior, temos outra mudanca: o enunciado que instrui os
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candidatos a escrita da redagado aparece mais detalhado, com designativos mais

especificos como “em prosa” e “procure utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo

de sua formagéao”.

Com o objetivo de apresentar essas mudangas, apresentamos a Figura 11 a

seqguir com o fac-simile da prova do ENEM do ano de 1999:

Figura 11 — Fac-simile da prova do ENEM (1999)

Unando

REDAGAO

§§>“ %%

N “ 43ovenmone

N/ = OMA CAXIHA

N =3 \ D= SEGREDOS
) 3

iz

e AN\

y 7

RS ——
(HENFIL. Fradim. Ed. Codecri, 1997, n. 20

O encontro “Vem ser cidaddo” reuniu 380 jovens de 13 Estados, em Faxinal do Céu (PR). Eles foram trocar
experiéncias sobre o chamado protagonismo juvenil.
O termo pode até parecer feio, mas essas duas palavras significam que o jovem néo precisa de adulto para

encontrar o seu lugar e a sua forma de intervir na sociedade. Ele pode ser protagonista.
(lAdaptado de] "Para quem se revolta e quer agir’, Folhade S. Paulo, 16/11/1998)

Depoimentos de jovens participantes do encontro:

Eu néo sinto vergonha de ser brasileiro. Eu sinto muito
orgulho. Mas eu sinto vergonha por existirem muitas
pessoas acomodadas. A realidade esta nua e crua. {(...)
Tem de parar com o comodismo. N&o dé para passar e
ver uma crianga na rua e achar que nao é problema
Seu. (EM.0S,, 18 anos, Minas Gerais)

e A maior dica é querer fazer. Se vocé é acomodado,
fica esperando cair no colo, ndo vai acontecer nada.
Existe muita coisa para fazer. Mas primeiro vocé
precisa se interessar. (C.S.Jr., 16 anos, Parand)

e Ser cidaddo n&o é s6 conhecer os seus direttos. E
participar, ser dindmico na sua escola, no seu bairro.

(H.A,, 19 anos, Amazonas)

(Depoimentos extraldos de “Para quem se revolta e quer agi’’, Folhade S. Paufo, 16/11/1998)

Com base na leitura dos quadrinhos e depoimentos, redija um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre
o tema: Cidadania e participacéo social.
Ao d 0 tema prop: procure utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacdo. Depois de
, organizar e relaci os arg fatos e opinides apr dos em defesa de seu ponto de vista, elabore uma
proposta de agéo social.
A redacdo devera ser apresentada a tinta na cor azul ou preta e d
Vocé podera utilizar a tltima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

na folha grampeada ao Cartdo-Resp

2 AMARELA @

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 1999: Caderno
de questdes — prova amarela. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educagdo, 1999.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/1999/1999 am
arela.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.
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A partir da edi¢cao de 2000, as provas do ENEM passam a apresentar um novo
padrdo. A logomarca esta maior em relagdo as edigdes anteriores. O fac-simile da
prova, a partir dessa edigdo, traz as instru¢ées mais organizadas e enumeradas em
algarismos arabicos e subpontos. Além disso, exemplifica 0 modo como o candidato
deve marcar a opgao desejada no cartao-resposta.

Segue abaixo o fac-simile da prova do ENEM de 2000, que ilustra as mudancgas

em relacao as edigdes anteriores:

Figura 12 — Fac-simile da prova do ENEM (2000)

NEF MINISTERIO GOVE

OVERNO I
/wm’ welxeEsee pp EDUCACAO M FEDERAL
2000

Exame Nacional do Ensino Médio

LEIA ATENTAMENTE AS SEGUINTES INSTRUCOES

01.  Vocé deve receber do fiscal o matedal abaixo:
a) este caderno, wm a pmmh dereda;aoe 63 questdes objetivas, sem repeticdo ou falha.

b)  1Cartao-R bes objetivas formul adas na prova.
€) 1Folhade Redacao para desenvolvimento da redagao.
02.  Verifique se este materal estd em ordem, se o seunome e de inscricio cont osque ap

a)  noCARTAO-RESPOSTA destinado s respostas das questdes objetivas ;
b) naFOLHA DEREDAGAD; e

se a cor de seu Caderno de Questdes coincide com a mencionada nos rodapés de cada pégina. Caso contririo, notifique
IMED IATAMENTE o fiscal.

03.  Apdsa conferéncia, o participante deverd assinar, nos espagos proprios

a)  doCartio-Resposta destinado as respostas das questdes objetivas; e
b) daFolhade Redagio;

utilizande, preferivelmente, caneta esferogrifica de tinta preta.

04.  No CARTAO-RESPOSTA, a das letras, a5 respe de sua opgéo, deve ser feita preenchendo todo o
espago compreendido no circulo, a lapis preto n*2 wcamhesf!mgnﬂcade tinta preta, com um trago continuo e denso. A LEITORA
dllc.ﬂésemmlanumsescuus portanto, preencha ¢ sem deixar claros.

e ® ® @ © ©

05.  No CARTAO- deverd assinalar também, no espaco préprio, o gabarito correspondente & cor de sua prova
(Amarela | |, Branca Ihsn uu Verde | ). Se assinalar um gabarito que de sua pi deixar de assinald-
lo, sua prova objellvasara anulada,

06. Tenha muito cuidado com o CARTAQ-RESPOSTA e com a FOLHA DE REDMO para ndo DOBRAR, AMASSAR, ou MANCHAR. 0

CARTAO-RESPOSTA e a FOLHA DE IIEI)M;.M) SOMENTE poderao ser caso estejam danificados - BARRA DE|
RECONHECIMENTO PARA LEITURA GTICA.
07.  Para cada uma das questies sao 5 com as letras (A), (B), (C), (D) & (E); 56 uma responde,

adequadamente ao quesito proposto. Vocé s6 deve assinalar UMA ALTERNATIVA PARA CADA QUESTAO: a marcagio em mais de uma
alternativa anula a questio, MESMO QUE UMA DAS RESPOSTAS ESTEJA CORRETA.

08. A fhes sio pelo ni [l situa acima e & esquerda de seu enunciado.

09.  SERA EXCLUIDO DO EXAME o participante que:

a) se utilizar, durante a realizagio da prova, miquinas e/ou religios de calcular, bem como de ridios gravadores,
“headphones”, telefones celulares ou fontes de consultade qua\qoaresnicle
i

b) seausentardasala em que se realiza a prova levand ] ouo CARTAD.
©)  debxar de assinalar o gabarit & corde
10.  Reserve os 30 (trinta) minutos finals para marcar seu CARTAO-RESPOSTA. Os eas GO no Caderno de

Questies NAD SERAQ LEVADOS EM CONTA.

11.  Quando terminar, entregue ao fiscal o CADERNO DE QUESTOES, o CARTAQ-RESPOSTA, a FOLHA DE IIEDM".iD e ASSINE A LISTA DE
PRESENCA, confirmando a cor de sua prova.

12. 0 TEMPO DISPONIVEL PARA ESTA PROVA, INCLUINDO A REDAGAO, E DE CINCO HORAS. que vocé nao [
periodo de uma hora e meia para elaborar sua redagdo.

13.  Por motivos de seguranca, vocé somente podera ausentar-se do recinto de prova apés decorridas 2 horas do inicio da mesma. Caso
vocé permaneca na sala, no minimo, 4 horas apés o inicio da prova, podera levar este Caderno de Questdes.

Consércio

Fundacio Cesgranrio BOA PROVA! PROVA [ - AMARE LA

Fundagio Carlos Chagas

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2000:
Caderno de questdes — prova amarela. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),

Ministério da Educacao, 2000. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2000/
2000 amarela.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.
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A partir da edigao de 2006, o ENEM apresentou uma nova visualizagao. Dentre
as principais mudancas estao: um destaque visual maior para a logomarca e o0 ano de
aplicacdo do exame; uma ilustragdo como pano de fundo da logomarca e do ano de
aplicagdo; o numero de instrugdes, que anteriormente compreendia treze, nesta
edicdo sdo apenas doze; além disso, as instrugdes passam a ser apresentadas em
duas colunas.

Segue o fac-simile da prova de 2006 na Figura 13, para evidenciar as principais

mudangas ocorridas em relagdo aos anos anteriores:

Figura 13 — Fac-simile da prova do ENEM (2006)

Ministério da Educago
mwam.mwmm

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA 1 - AMARELA

LEIAATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES

1 Confira se, akm deste CADERNO DE QUESTOES, que 7 Para cada uma das t
contém a proposta de redacdo e 63 questdes objetivas, vocé 5 opgdes identificadas com as HTES 0 .0, 0 0 e @. Apenas
recebeu o seguinte material uma responde adequadamente & questdo. Vocé deve,

portanto, assinalar apenas uma opgdo em cada questdo.
N 3 A marcagao em mais de uma op¢do anula a questdo, mesmo
respostas da parte objetiva da prova; que uma das respostas esteja correta.
b) FOLHA DE REDAGAO para elaborado da redagéo O tempo disponivel para esta prova, incluido o de elaboragao
proposta. da redaglo, é de cinco horas. Recomenda-se que vocé nio
2 \Verifique se 0 seu nome e o nimero xe sua inscricio :‘:é:poggs%"‘mz:?:go‘:“e uma hora e meia para elaborar sua
conferem com os que aparecem no CARTAO-RESPOSTA e 2
na FOLHA DE REDACAO e se a cor de seu CADERNO GUa; POr- at MOV NECOSIA': de. mar Moo, para d

a) CARTAO-RESPOSTA destinado & marcagio das

@

DE QUESTOES coincide com a indicada nesta capa e no B e e ma)
rodapé de cada pagina. Em caso de divergéncia, notifique comunicado previamente o INEP de sua necessidade.
ipectataenants o T cal 9 Reserve os 30 mnmas finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA.
3 Apés a conferéncia, assine seu nome nos espacgos proprios no CADERNO DE
do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE REDAGAO, QUESTOES nao sevao considerados na avaliagao
caneta , de pi de tinta preta. 10 Quando termolnar a prova, en}tregue ao fiscal este CADERNO
4 No CARTAO-RESPOSTA. marque, para cada questio, a gEDA?CUEg: aissmeoa S'S\?Ingsgézgﬁzﬁ & FOLAATDE
ol oot A 00g% para a SPOSIA, | 11 yioce somente podera deixar o local de prova apds decorridas
10d0.0 e8pacn flo citculo ;8 lhpa 2 horas do inicio da aplicagio das provas. Caso permanecga na
preto n.* 2 ou caneta de tinta preta.

sala por, no minimo, 4 horas ap6s o inicio da prova, vocé

0s campos de marcacao completamente, sem deixar espagos poderd levar este CADERNO DE QUESTOES.
oim branco: 12 Vocé sera excluido do exame caso:
5 No CARTAO-RESPOSTA, marque no espago préprio a a) utilize, durante a realizagdo da prova, maquinas e(ou)
opgdo correspondente a cor de sua prova: relégios de calcular, bem como radios, gravadores,
1 - Amarela; 2 - Azul; 3 - Branca ou 4 - Rosa. headphones, telefones celulares ou fontes de consulta de
Se vocé assinalar mais de uma opgéo de cor ou deixar todos qualquer espécie;
05 campos em branco, sua prova objetiva sera anulada. b) ausente-se da sala em que se realiza a prova levando
consigo o CADERNO DE QUESTOES, antes do prazo
6 Nio dobre, ndo amasse nem manche o CARTAO- estabelecido, e(ou) o CARTAO-RESPOSTA e(ou) a FOLHA
RESPOSTA e a FOLHA DE REDACAO. Eles somente DE REDACA
poderdo ser caso estejam na barra ¢) deixe de assinalar cometamente o campo do CARTAO-
de reconhecimento para leitura dptica RESPOSTA correspondente & cor de sua prova.

Q CONSORCIO CESGRANRIO-CESPE(UnB)

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2006:

Caderno de questbes — prova amarela. Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacao,

2007. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2006/2006
amarela.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

89


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2006/2006_amarela.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2006/2006_amarela.pdf

Na edicdo de 2007, foi a primeira vez que a capa da prova do ENEM perdeu
seu aspecto monocromatico para ganhar outras cores. Além disso, novos elementos
surgiram na apresentacao visual do exame, como a bandeira nacional do Brasil e a
logomarca do Governo Federal. O numero de questdes e as instru¢des praticamente
mantiveram-se inalterados.

Segue a Figura 14 com o fac-simile da edigdo da prova do ENEM do ano de

2007, com o objetivo de apresentar essas mudangas:

Figura 14 — Fac-simile da prova do ENEM (2007)

B« Ministério da Educacao

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) FEIER AN EN NS TN
i GOVERNO FEDERAL

PROVA 1 —- AMARELA

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES.

1 Confira se, além deste CADERNO DE QUESTOES, que 7 Para cada uma das bj
contém a proposta de redagdo e 63 questdes objetivas, voceé 5 opbes, identificadas com as letras @, ©, 0 © ¢ 0. Apenas
recebeu o seguinte material: uma lresponde adequadamente A gouestao a\é:oe de;:
portanto, assinalar apenas uma opgdo em cada questdo.
a) CARTAO-RESPOSTA ‘destmado a4 marcagdo das A marcagao em mais de uma opgdo anula a questdo, mesmo

respostas da parte objetiva da prova; que uma das respostas esteja cometa.

b) FOLHA DE REDAGAO para elaboragio da redagdo [ g O tempo disponivel para esta prova, incluido o de elaboragdo
proposta. da redagdo, é de cinco horas. Recomenda-se que vocé ndo
ultrapasse o periodo de uma hora e meia para elaborar sua
redagdo. O inscrito com
que, por esse motivo, necessita de maior tempo paa a

2 Verifique se 0 seu nome e 0 nimero de sua inscrico
conferem com os que aparecem no CARTAO-RESPOSTA e

na FOLHA DE REDAGAO e se a cor de seu CADERNO de suas dispora de 1 (uma)
DE QUESTOES coincide com a indicada nesta capa e no hoa a mais para fazzer a sua prova, desde que tenha
rodapé de cada pagina. Em caso de divergéncia, notifique a0 INEP.

imediatamente o fiscal. 9 R&sefveosaommbsinanspammacarmuCN?TAORE%STA

Os rascunhos e as marcagbes assinaladas no CADERNO DE
QUESTOES néo serdio considerados na avaliagao,

10 Quando terminar a prova, entregue ao fiscal este CADERNO
cnew dep do/inia profa. DE QUESTOES, o CARTAG.RESPOSTA, a FOLHA DE
4 No CARTAO.RESPOSTA marque, para cada questdo, a REDAGAQ e assine a LISTA DE PRESENGA.

letra cor a opgdo para a resposta, 11 Vocé somente podera deixar o local de prova apds decoridas
todo o espago P no circulo, a lapis 2 horas do inicio da aplicagdo da prova. Caso permaneca na
preto n.° 2 ou caneta esferografica de tinta preta. Preencha sala por, no minimo, 4 horas ap6s o inicio da prova, vocé
0s campos de marcagao completamente, sem deixar espagos poderd levar este CADERNO DE QUESTOES,
em branco, 12 Voo sera excluido do exame caso:
a) utiize, durante a realizagdo da prova, maquinas efou)

3 Apds a conferéncia, assine seu nome Nos espagos proprios
do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE REDAGAO,

No CARTAO-RESPOSTA, marque, no espago proprio, a
opgdo correspondente a cor de sua prova:

1 - Amarela; 2 - Azul; 3 - Branca; 4 - Rosa.
Se vocé assinalar mais de uma opgao de cor ou deixar todos
0s campos em branco, sua prova objetiva sera anulada.

Nao dobre, ndo amasse nem manche o CARTAO-
RESPOSTA ou a FOLHA DE REDAGAO. Eles somente

relégios de calcular, bem como radios, gravadores,
headphones, telefones celulares ou fontes de consulta de
qualquer espécie;

b) ausente-se da sala em que se realiza a prova levando
consigo 0 CADERNO DE QUESTOES, antes do prazo
estabelecido, e(ou) o CARTAO-RESPOSTA e(ou) a FOLHA
DE REDA(}AO

c) deixe de assinalar corretamente o campo do CARTAO-

poderdo ser caso estejam na barra
de reconhecimento para leitura optica,

RESPOSTA correspondente a cor de sua prova,

<@ CONSORCIO CESGRANRIO-CESPE(UnB)

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2007: Caderno
de questdes — prova amarela. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educagdo, 2007.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2007/2007 am
arela.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.
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A partir de 2009, ano da implementagao do novo ENEM, tivemos mudancgas
significativas. Além da logomarca do ENEM se apresentar com tragos mais modernos,
a estrutura do exame sofreu grandes alteragdes: o numero de questdes passou de 63
para 90; a aplicagdo da prova passou a ocorrer em dois dias, totalizando 180
questdes, mais a proposta de redagao, que compreende um problema social e requer
do candidato um olhar critico e engajado. As questdes estao divididas em grandes
areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, e Matematica e suas
Tecnologias.

Segue a Figura 15 contendo o fac-simile da prova do ENEM do ano de 2009,

para exemplificar tais mudancas:
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Figura 15 — Fac-simile da prova do ENEM (2009)

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
paa ,— 2009
Caderno ¥

eIn

EXAME NACIONAL DO ENSINOG MEDIO

AMARELO

Prova de Redacgao e de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
Prova de Matematica e suas Tecnologias

LEIAATENTAMENTE AS INSTRUGCOES SEGUINTES

1 Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de 8 Otempo disponivel para estas provas é de onoo noves atrnta

Redagdo e 90 questdes numeradas de 91 a 180, dispostas minutos. O par com r el
da seguinte maneim especiais que, por esse Motvo, precise de maior lempo para a
a4  as questies de nimen 91 a 135 sio rdatvas 4 drea de realizagio das provas dispard de uma hom a mals para
Unguagens, Codigos e suas Tecnologas:; realizi-bs, desde que lenha comunicado previaments a sua
b. asques¥ies de numero 136 a 180 sfo relatvas 4 drea necessidade ao INEP.
de Matemasca e suas Tecnologias. 9 Reseve os 30 minutos fnas pam marcar seu CARTAO-
2 Marque no CARTAORESPOSTA, no espago apropdado, a RESPOSTA. Os r e as no
opglo comrespondente 4 cor desta capa. S-Amareo; CADERNO DE QUESTOES ndo u-r:m consderados na
6-Cinza; 7-Azul ou 8-Rosa. ATENGAO: se voob assnalar avaiagho
mas de uma opgio de cor ou deixar 10dos 05 CAMPOS OM | 10 Quando leminar as provas, envegue ao aplcador este
tranco, sua prova niio serd cordgida CADERNO DE QUESTOES @ o CARTAO-RESPOSTA /
3 \Verfque no CARTAORESPOSTA e na FOLHA DE FOLHA DE REDAGAO

REDACAO, que se encon¥a mo weso do CARTAO-
RESPOSTA, se o5 seus dados eslio registados
caretamente. Caso haga algumna divergénga, comunique-a

11 Vook somente podera deixar o locd de prova apds decorridas
duas homs do Inlcio da sua aplicagio. Caso parmaneca na
saka par, no minmo, qualm horas apds o inico da prova, vocé

SIS 0 SESERCOL poderd levar esie CADERNO DE QUESTOES
4 MNpdsa conferéncia, escreva @ assne SOU NOME NOS eSPAgOSs

pégrios do CARTAORESPOSTA e da FOLHA DE | 12 Vood serd exdukdo do exame caso

REDACAO com caneta esferografica de $nta azul ou preta a. uShize, dumante a realizagdo da prova, mdquinas elou)
5 Nio dobre, nic amasse, nem msure o CARTAO- miogos de cakuar, bem como rados, gravadores,

RESPOSTA. Ele ndc podma ur mzmnkjo headphones, tdefones caulams ou fontes de consulta de
8 Para cada uma das qu , slio das 5 qualquer esphce,

opgles, idensdcadas com as ?GHS 0.0. 6, 0 e 0. Apanas b. se auserte da sala am que se maliza a prova levando

uma responde coretamente 4 questio. Vool deve, partanio, consigo o CADERNO DE QUESTOES e{ou) o CARTAO-

assinalar apenas uma opgdo em cada questio. A marcagio RESPOSTA antes do prazo estabelrado,

em mais de uma opglo anula a questio, mesmo que uma ¢, aja com nooregdo ou descortesia para com quaquer

das msposias estej carela paricipante do procasso de aplicagiio das provas;
7 No CARTAO-RESPOSTA marque, para cada questio, & d. se comunique com ou¥o parcipante, vebalmente, por

eva carespondente d opglio escdhida para a resposta, i escrilo ou por quaiquer oulra forma o

preenchendo %odo o espago compreenddo no clulo, com .

caneta esferografica de tnta azul ou preta o. apresente dado(s) faso(s) na sua identfic ag do pessoal

Ministéro =

I. I=r da Educagio E’»!.,‘a

VERNG FEDERAL

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2009: Caderno
de questdes — dia 2, caderno 5, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacgao,
2009. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2009/dia2 cad
erno5_amarelo.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

Entre as edigbes de 2009 e 2011, as instrugdes presentes nas capas dos
cadernos de prova do ENEM também passaram por transformacdes que refletem o
aperfeicoamento e a consolidacdo do exame enquanto politica publica de avaliagao.
Se em 2009 as orientagdes apresentavam um formato mais simples e direto, com

instrucdes resumidas e linguagem técnica, em 2011 observa-se um texto mais
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detalhado, com maior numero de itens e explicagbes que buscam orientar o
participante de forma clara e preventiva. A inclusdo da transcri¢gao obrigatéria de uma
frase no cartdo-resposta, o detalhamento das condutas passiveis de eliminagao e o
reforgco das regras de preenchimento e tempo de prova indicam um movimento em
direcdo a um controle mais rigoroso e transparente do processo avaliativo. Além disso,
essa edicao foi a primeira que trouxe o codigo de barras como medida de seguranca,
uma vez que esse recurso serve para garantir a identificagdo correta do cartdo-
resposta com o caderno de provas, assegurando uma corregao sem erros. Tal codigo
constituiu uma medida de seguranca que associa de forma Unica cada prova ao seu
respectivo cartao.

A seguir, apresentamos a Figura 16 com o fac-simile da prova do ENEM de

2011, para exemplificar melhor as principais mudancas:
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Figura 16 — Fac-simile da prova do ENEM (2011)

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

A COR DO SEU CADERNO DE QUESTOES E AMARELA.
MARQUE-A EM SEU CARTAO-RESPOSTA

2° DIA
CADERNO

5 AMARELO

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
UM ENSAIO PARA AVIDA

2011

PROVA DE REDACAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES

1 Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de Redacao e 9
a180,d da seguinte maneira:
a.as questoes de numero 912135 sio relanvas adrea

No CARTAO-RESPOSTA, preencha todo o espaco
compreendido no circulo correspondente a opgao escolhida
para a resposta. A marcagio em mais de uma opgdo anula a

de Linguagens, Cédigose suasTecnologia

questao, mesmo que uma das respostas esteja correta.

b. as questoes de nimero 136 a 180 sao relatlvas a 10 Otempo disponivel para estas provas ¢ de dnco horas e trinta
area de Matematica e suas Tecnologias. minutos,
ATENCAO: as questoes de 91 a 95 sao relativas  lingua 1"

estrangeira, Vocé devera responder apenas as questoes
relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida

Reserve os 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA.
Os rasaunhos e as marcaces assinaladas no CADERNO DE

QUESTOES nao serao considerados na avaliagao.

12 Somente seraocorrigidasas redagoes transcritasna FOLHA DE
REDAGAO.

13 Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e
en(v;gue este CADERNO DE QUESTOES e o CARTAO-
RESPOSTA/FOLHA DE REDACAO.

Voceﬁodera deixar o local de prova somente apos decorridas
duas horas do inicio da aplicagao e poderalevar seu CADERNO
DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de provas nos
Gltimos 30 minutos que antecedem o término da prova.

Vocéseraexcluidodoexame nocaso de:

no atodesuainscricdo.

2 Confira se o seu CADERNO DE QUESTOES contém a
q e q 0es e se essas q oes estao na ordem
mencionada na instrucao anterior. Caso o caderno esteja
incompleto, tenha qualquer defeito ou apresente
divergéncia, comunique ao aplicador da sala para que ele
tome as providéncias cabiveis, 14

3 Verifique, no CARTAO-RESPOSTA e na FOLHA DE REDACAO, que
se encontra no verso do CARTAO-RESPOSTA, se os seus dados
estao registrados  corretamente. Caso haja alguma divergéncia, 15
comunique-a imediatamente ao aplicadordasala.

4 ATENGAO: apés a conferéncia, escreva e assine seu nome nos
espacos proprios do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA DE
REDACAO com caneta esferografica detintapreta.

5 ATENCAO: transcreva no espago apropriado do seu CARTAO-
RESPOSTA, com sua aligrafia usual, considerando as letras
maitsculas e mintsaulas, a sequinte frase:

a) prestar, em qualquer documento, declaragao falsa
ouinexata;

b) agir com incorrecao ou descortesia para com
qualquer participante ou pessoa envolvida no
processodeaplicacio das provas;

) perturbar, de qualquer modo, a ordem no local de
aplicacao das provas, incorrendo em comportamento
indevidodurantea realizacdodo Exame;

d) se comunicar, durante as provas, com outro
participante verbalmente, por escrito ou por
qualquer outra forma;

e) utilizar qualquer tipo de equipamento eletrénico e
de comunicagdo durante a realizacdodo Exame;

f) utilizar ou tentar utilizar meio fraudulento, em
beneficio proprio ou de terceiros, em qualquer
etapa do Exame;

g) utilizar livros, notas ou impressos durante a
realizagao do Exame;

h) se ausentar da sala_de provas levando consigo o
CADERNO DE QUESTOES antes do prazo estabelecido
e/ou o CARTAO- RESPOSTA a qualquer tempo.

oA W AR I BN D &

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2011: Caderno
de questdes — dia 2, caderno 5, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacao,
2011. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2011/dia2 cad
erno5 amarelo.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

A alma de outrem é outro universo.

6 Marque no CARTAO-RESPOSTA, no espago apropriado, a
opcao correspondente & cor desta capa. ATENGAO: se vocé
assinalar mais de uma op;aodecnroudelxartodos 05 campos
em branco, sua prova nao seré corrigida,

7 Nao dobre, ndao amasse nem rasure o CARTAO-RESPOSTA,
poiselenaopoderaser subsli(uido

8 Paracadaumadasq D ivas, sao apr das 5 opgoes
identificadas com as letras 0 0,0, ®e O Apenasuma
responde corretamente a questao.
¢ MisTO

VA g

¥

FSC* C101037

in Ministério
iNeEr Educagao

Na edicdo de 2014, ha novas alteragdes, principalmente na disposi¢cao e no
numero de instrucdes, que se encontram, respectivamente, em ordem diferente em
relagdo aos anos anteriores, e com apenas 12 instrugdes, trés a menos do que era
recorrente nas edigdes anteriores. Além disso, ha pequenas mudangas de
terminologias, como é o caso da substituicdo de “excluido” na instrugdo 15 de 2011,

recorrente nas edi¢cdes anteriores, por “eliminado” na instrugcao 12 de 2014, o que
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sugere um compromisso com uma linguagem mais inclusiva, distanciando-se de
eventuais termos que possam causar qualquer tipo de constrangimento ou mal-
entendidos.

A seguir, apresentamos o fac-simile da prova do ENEM do ano de 2014 para

exemplificar melhor essas mudancgas:

Figura 17 — Fac-simile da prova do ENEM (2014)
-

DR Y

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE REDAGAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

N\

CXGAME MACIONKL DO EHSING MEDIC
UM ENSAIO PARA AVIDA

2014

A COR DA CAPA DO SEU CADERNO DE QUESTOES E AMARELO. MARQUE-A EM SEU CARTAO-RESPOSTA.

2° DIA
CADERNO

S

AMARELO

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES: 7 O tempo disponivel para estas provas & de cinco horas e

trinta minutos.

Rwer\oeos EIJ mlrutos finais pala marcar seu CARTAD-RESPOSTA,
no CADERNO DE
QLIESTOES nao serfo considerados na avaliago,

Somente serdo corrigidas as redagbes transcritas na FOLHA
DE REDAGAQ.

Quando terminar as provas, acene para chamar o
aplicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES e o

Verifique, no CARTAO-RESPOSTAe na FOLHA DE REDAGAD,
que se encontra no verso do CARTAD-RESPOSTA, se os
seus dados estao registrados cometamente. Caso haja alguma
ao da sala.

8

o que-a

ATENGAO: apés a conferéncia, escreva e assine seu nome
nos espagos proprios do CARTAO-RESPOSTA e da FOLHA

DE REDAGAQ com caneta esferogréfica de tinta preta. 10

3 ATENGAO: transcreva no espago apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA/FOLHA DE REDAGAO
CART! RESPOSTA com sua caligrafia usual, considerando X
as letras maiiscul a frase: 11 Vocé podera deixar o local de prova somente apds decormdas

duas horas do inicio da aplicagio e podera levar seu
CADERNO DE QUESTOES a0 deixar em definitivo a sala de

Atos sdo passaros engaiolados. prova nes 30 minutos que antecedem o términe das provas.

4 Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de 12 Vocé serd eliminado do Exame, a tempo, no caso de:
F ¢80 e 90 gy de 91 a 180, dispostas da a prestar, em qualg o falsa ou inexata;
geguinte maneira; b perturbar, de qualquer modo, aoroem nolocaldeaplicagdo

a. as questbes de nimero 91 a 135 séo relativas & area de das provas, P

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
b. as questes de numero133a 180 sdo relativas a area de
ica e suas T
ATENGAO: as questdes de 91 a 95 sdo relativas a lingua
estrangeira. Viocé devera P apenas as
relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida no
alo de sua inscrigdo.

durante a realizagdo do Etame
. se comunicar, durante as provas, com ocutro participante
verbalmente, por escrito ou por qua\quer outra forma;
portar tipo de equi e de
comunicacdo apds ingressar na sala de provas;

o

utilizar ou tentar utiizar meio fraudulento, em beneficio
prépric ou de terceiros, em qualquer etapa do Exame;

o

Confira se o seu CADERNO DE QUESTOES contém a
quantidade de questdes e se essas questdes estdo na ordem
mencionada na instrugdo anterior. Casoc o cadernc este)a
i , tenha g defeito ou ap

comunique ao aplu:adnr da sala para que ele tome as
providéncias cablveis.

Para cada uma das questbes objetivas, sdo apresentadas
5 opgbes. Apenas uma responde cometamente a questdo.

. utilizar livros, notas ou i te a
do Exame;

se ausentar da sala de provas levando consigo o
CADERNO DE. QUESTOES antes do prazo estabelecido
elou o CARTAD-RESPOSTA/FOLHA DE REDAGAC a
qualquer tempo,

h. ndo cumprir com o disposto no edital do Exame.

p

wsTO
Papal
F5E C100837

|
Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2014: Caderno
de questdes — dia 2, caderno 5, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacgao,
2014. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2014/2014 PV
impresso_D2_ CD5.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

Ministério
iNEr  da Educagao

AWM AR ZED DM
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Na edicdo de 2015, ha novamente alteracbes nas instrucbes do exame. O
numero de instru¢cdes aparece significativamente reduzido em relagdo aos anos
anteriores: apenas 8 instrucdes, quatro a menos em comparagao com 2014. Ha
também uma reformulacdo na utilizagdo dos termos, a palavra “eliminado” nao
aparece mais, nem qualquer outra instrugao que transmita a ideia de ser “expulso” do
local de prova por alguma ilegalidade. Além disso, a frase que deve ser transcrita pelo
candidato ndo aparece mais na mesma sec¢ao de instru¢cdes, mas sim centralizada no
meio da capa.

Segue o fac-simile da prova do ENEM do ano de 2015 para mostrar as referidas

mudancas:
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Figura 18 — Fac-simile da prova do ENEM (2015)
-

T

Woaono1

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE REDAGAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

\ 2° DIA
\ CADERNO

2015 AMARELO

A COR DA CAPA DO SEU CADERNO DE QUESTOES E AMARELO. MARQUE-A EM SEU CARTAO-RESPOSTA.

ATENGAO: transcreva no espago apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as letras mailsculas e mindsculas, a seguinte frase:

A Agua triste cai como um sonho.

[ GGGV

LEIAATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES: 3. Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas
5 0pghes. Apenas uma responde corretamente a questao.

1. Este CADERNO DE QUESTOES contém a Proposta de
Reda¢do e 90 questd as de 91 a 1B0, dispost: O tempo disponivel para estas provas € de cinco horas e
da seguinte maneira; trinta minutos.

a) as questdes de numero 91 a 136 sfo relatvas & drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;

-

5. Reserveos 30 minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA.

i . Os eas G no CADERNO DE
<) COCITETDC I I L) O UED I EDIGEDET QUESTOES néo serdo considerados na avaliago
Matemética e suas Tecnologias.
ATENGAO: as questies de 91 a 95 sdo relativas & lingua 6. Somente serdo corrigidas as redagdes transcritas na FOLHA
estrangeira. Vocé deverd der apenas é&s questd DE REDACAOC.
getad sty Irngua e_strangeira (inglés ou espanhol) escohida 7. Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador
R & entregue este CADERNO DE QUESTOES & o GARTAO-
2. Confira se o seu CADERNO DE QUESTOES contém a RESPOSTA/FOLHADE REDAGAD.
i de € Se essas estdo na ordem
mencionada na instrugdo anterior. Caso o caderno esteja 8. VoCE podera deixar o local de prova somente apos decomdas
incompleto, tenha defeito ou apresente qualquer divergéncia, duas horas do inicio da aplicagdo e podera levar seu
comunique ao aplicador da sala para que ele tome as CADERNO DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de
providéncias cabiveis. prova nos 30 minutos que antecedem o témino das provas
WISTD — Ministério
o —— (T

TEC FSC* 101837

-
Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2015: Caderno
de questdes — dia 2, caderno 5, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacao,
2015. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao basica/enem/provas/2015/2015 PV
impresso D2 CD5.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

Na prova da edicdo de 2018, ano em que o ENEM completava 20 anos de
historia, o INEP apresentou uma versao comemorativa, expondo inclusive a inscricao
“20 anos” na capa do exame daquele ano. Além disso, houve uma pequena alteracao
no modo de apresentar as instrugdes: nas versdes anteriores, elas eram dispostas em

duas colunas, nesta edi¢do, aparecem em apenas uma coluna, com o texto justificado.
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Outra questdo que pode ser destacada € a tonalidade da cor amarela’™ que,
diferentemente das versdes anteriores, surge com tons mais fortes e vibrantes.
Segue a Figura 19, que apresenta o fac-simile da prova do ENEM de 2018,

com o objetivo de ilustrar as alteragbes destacadas:

Figura 19 — Fac-simile da prova do ENEM (2018)

+ 5 A 0 2 =

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS E REDACAO
PROVA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

enemois CJSE"A‘,:.O

AMARELO

ATENCAO: transcreva no espaco apropriade do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as letras maidsculas e minusculas, a seguinte frase:

O que os livros escondem, as palavras ditas libertam.

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES:

1. Este CADERNO DE QUESTOES contém 90 questdes numeradas de 01 a 90 e a Proposta de Redaco, dispostas

da seguinte maneira:

a) questdes de nimero 01 a 45, relativas a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;

b) Proposta de Redag&o;

c) questdes de numero 46 a 90, relativas a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

ATENGAO: as questdes de 01 a 05 so relativas a lingua estrangeira. Voce devera responder apenas as questdes
relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida no ato de sua inscrigdo.

2. Confira se a quantidade e a ordem das questdes do seu CADERNO DE QUESTOES esido de acordo com
as instrugbes anteriores. Caso o caderno esteja incompleto, tenha defeito ou apresente qualquer divergéncia,
comunique ao aplicador da sala para que ele tome as providéncias cabiveis.

3. Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas 5 opgbes. Apenas uma responde corretamente & questéo.

4. 0O tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta minutos.

5. Reserve os 30 minutos finais para marcar seu CARTAQ-RESPOSTA. Os rascunhos e as marcagbes assinaladas
no CADERNO DE QUESTOES ndo serfio considerados na avaliagio.

6. Somente serdo corrigidas as redagdes transcritas na FOLHA DE REDAGAO.

7. Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES e o
CARTAO-RESPOSTA/FOLHA DE REDAGAO.

8. Vocé podera deixar o local de prova somente apds decorridas duas horas do inicio da aplicagdo e podera levar
seu CADERNO DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de prova nos 30 minutos que antecedem o término
das provas.

H+—— MINISTERIO DA
iiEr ; TR

EDUCACAO "

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2018: Caderno

de questdes — dia 1, caderno 5, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacgao,

2017. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2018/2018 PV
impresso_D1_CD2.pdf. Acesso em: 7 nov. 2025.

19 Neste caso especifico, pois escolhemos as provas desta cor para exemplificagéo.
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Na edigao de 2019, temos o acréscimo de uma instrugao, enquanto na edigao
anterior havia apenas 8, nesta sao 9 instrugbes, sendo que, na verdade, trata-se da
divisdo da oitava instrucédo da vers&o anterior. Ndo ha nenhuma grande mudanga em
relagao as edicdes anteriores.

Segue abaixo o fac-simile da prova do ENEM do ano de 2019 para apresentar

as alteragbes apontadas aqui:

Figura 20 — Fac-simile da prova do ENEM (2019)
|

M
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EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS E REDAGCAO
PROVA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

1° DIA
CADERNO

enemoio 2

AMARELO

ATENGAO: transcreva no espago apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as letras mailsculas e mindsculas, a seguinte frase:

Teremos coisas bonitas para contar.

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUCOES SEGUINTES:

1. Este CADERNO DE QUESTOES contém 90 questdes numeradas de 01 a 90 e a Proposta de Redagdo,
dispostas da seguinte maneira:
a) questdes de numere 01 a 45, relativas a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
b) Proposta de Redagao;
¢) questbes de nimero 46 a 90, relativas a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

ATENGAD: as questdes de 01 a 05 sdo relativas a lingua estrangeira. Viocé devera responder apenas as
questdes relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida no ato de sua inscrigao.

2. Confira se a quantidade e a ordem das questdes do seu CADERNO DE QUESTOES estio de acordo com
as instrugbes anteriores. Caso o caderno esteja incompleto, tenha defeito ou apresente qualquer divergéncia,
comunique ao aplicador da sala para que ele tome as providéncias cabiveis.

Para cada uma das questbes objetivas, sdo apresentadas 5 opgdes. Apenas uma responde corretamente a questio.
O tempo disponivel para estas provas @ de cinco horas e trinta minutos.

Reserve tempo suficiente para preencher o CARTAO-RESPOSTA e a FOLHA DE REDACAO.

Os rascunhos e as marcagoes assinaladas no CADERNO DE QUESTOES néo serdo considerados na avaliagéo.
Somente serdo corrigidas as redagdes transcritas na FOLHA DE REDAGAQ.

Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES
e 0 CARTAOQ-RESPOSTA/FOLHA DE REDACAO.

[

9. Vocé podera deixar o local de prova somente apos decorridas duas horas do inicio da aplicagio e podera levar
seu CADERNO DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de prova nos 30 minutos que antecedem o
término das provas.

£ i Er "o [TTTTTTERT
E—— |

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2019: Caderno

de questdes — dia 1, caderno 2, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacgao,

2019. Disponivel em:
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Ja na versao de 2023, a unica grande alteragao foi a aplicagao da prova do
ENEM em cores pela primeira vez, abandonando o modelo monocromatico das
versdes anteriores.

Segue o fac-simile da prova do ENEM do ano de 2023 com as devidas

alteracoes:

Figura 21 — Fac-simile da prova do ENEM (2023)

HTHTTIN 12 DIA

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO
PROVA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS E REDAGAO
PROVA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

' CADERNO

eneml 2

AMARELO

ATENCAO: transcreva no espago apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as lefras mailsculas e minisculas, a seguinte frase:

Sou exemplo de vitorias, trajetos e glorias

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGOES SEGUINTES:

1. Este CADERNO DE QUESTOES contém 90 questdes numeradas de 01 290 e a Proposta de Redagéo,

dispostas da seguinte maneira:

a) questdes de numero 01 a 45, relativas & érea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;

b) Proposta de Redagéo;

¢) questdes de numero 46 a 90, relativas a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
ATENGAOQ: as questdes de 01 a 05 sdo relativas & lingua estrangeira. Vocé devera responder apenas
4s questdes relativas & lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida no ato de sua inscrigéo.

2. Confira se a quantidade e a ordem das questdes do seu CADERNO DE QUESTOES estao de acordo
com as instrugdes anteriores. Caso o caderno esteja incompleto, tenha defeito ou apresente gualquer
divergéncia, comunique ao aplicador da sala para que ele tome as providéncias cabiveis.

3. Para cada uma das guestdes objetivas, sdo apresentadas 5 opgbes. Apenas uma responde
corretamente a gquestéo.

4. O tempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta minutos.

5. Reserve tempo suficiente para preencher o CARTAO-RESPOSTA e a FOLHA DE REDACAO.

6. Os rascunhos e as marcagdes assinaladas no CADERNO DE QUESTOES ndo serdo considerados na
avaliagao.

7. Somente serdo corrigidas as redagdes transcritas na FOLHA DE REDACAQ.

8. Quando terminar as provas,acene para chamar o aplicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES
e 0 CARTAO-RESPOSTA/FOLHA DE REDAGAO.

9. Vocé podera deixar o local de prova somente apos decorridas duas horas do inicio da aplicagéo e
podera levar seu CADERNO DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de prova nos 30 minutos
que antecedem o término das provas.

0 GOVERNO FEDERAL
MISTO N — — — MINISTERIO DA
3 e nier - s -
Eoucacio prnE sk
ESC racecieorss

URIAG E RECORSTEUGAD

Fonte: BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 2023: Caderno
de questdes — dia 1, caderno 2, prova amarela. Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Ministério da Educacgao,
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2023. Disponivel em:
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Além desses aspectos que privilegiaram as mudangas principalmente no modo
de apresentagao das capas do exame, torna-se necessario caminhar em dire¢cao do
modo como o exame se estrutura mais voltado, agora, para as areas do conhecimento
previstas pelos elaboradores da prova do ENEM.

Segundo a Portaria n° 109 de 27 de maio de 2009 que consta neste link:

https://www3.semesp.orqg.br/portal/pdfs/juridico2009/Portarias/19.06.09/PortariaMecl

NEP 109 27.05.09.pdf, documento que normatiza e institui o ENEM enquanto exame

nacional de larga escala, as areas do conhecimentos s&o: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias (Brasil, 2009). O documento deixa claro que,

Art. 16 O exame constituir-se-a em 04 (quatro) provas, contendo 45 (quarenta
e cinco) questdes objetivas de mudltipla escolha, versando sobre as varias
areas de conhecimento em que se organizam as atividades pedagdgicas da
Educacgao Basica no Brasil e uma proposta para redagao.

§ 1° As 04 (quatro) provas serdo estruturadas nas seguintes areas do
conhecimento:

- Prova | - Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e Redacao;

- Prova Il - Matematica e suas Tecnologias;

- Prova lll - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

- Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Brasil, 2009).

O exame segue a légica de articulagcao de grandes areas do conhecimento, de
modo a se aproximar de uma perspectiva que privilegia a interdisciplinaridade, ou seja,
parte de uma tentativa de evitar a compartimentalizagdo dos conhecimentos por
disciplinas. Nesse sentido, a Portaria esclarece o conteudo de cada uma das

respectivas provas:

§ 4° No nivel de Ensino Médio a area de conhecimento da Prova | -
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e Redagdo — compreende os
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Artes e Educagéao Fisica; a Prova lll - Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias - compreende os seguintes componentes curriculares: Histéria,
Geografia, Filosofia e Sociologia; e a Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — compreende os seguintes componentes curriculares: Quimica,

Fisica e Biologia (Brasil, 2009)'".

1 O documento original ndo menciona os contelidos referentes a Prova Il, que compreende a grande
area Matematica e suas Tecnologias, apesar de fazer referéncia a essa area em outras partes do texto.
Talvez se trate de um erro na redacéo do documento.
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A primeira grande area do conhecimento prevista pelo documento é
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Ela é constituida pelos componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Artes, Educacao
Fisica e Tecnologias da Informacado e Comunicagao, além da Redacéo. A segunda
grande area é Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, composta pelas disciplinas
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. A terceira grande area é Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, formada por Quimica, Fisica e Biologia. Por fim, temos
a area de Matematica e suas Tecnologias, que foca basicamente em Matematica.
Essa proposta tem por objetivo avaliar a capacidade do estudante de articular saberes
e aplicar conceitos de forma integrada e contextualizada, refletindo uma matriz
curricular que privilegia a interdisciplinaridade.

Percebe-se que as grandes areas do conhecimento previstas pela Portaria
dialogam internamente, ou seja, constituem-se como campos do saber que se
relacionam com certa sinergia e aproximacao. Nesses termos, € possivel constatar a
tentativa de promover a inter-relagao entre areas de conhecimento afins por parte
dessa proposta normativa.

Quanto a constituicdo das provas por areas do conhecimento, o documento

prevé que:

Art. 16 O exame constituir-se-a em 04 (quatro) provas, contendo 45 (quarenta
e cinco) questdes objetivas de multipla escolha, versando sobre as varias
areas de conhecimento em que se organizam as atividades pedagdgicas da

Educacéao Basica no Brasil e uma proposta para redacao (Brasil, 2009).

Nesse sentido, para cada prova, isto é, para cada area do conhecimento, sdo
definidas 45 questdes objetivas, que sao aplicadas em dois dias distintos.
Inicialmente, o exame era realizado em um unico final de semana, mais precisamente
no sabado e no domingo. Porém, a partir de 2017, apds uma consulta publica, o ENEM
passou a ser aplicado em dois domingos consecutivos. Em cada dia, sdo realizadas
provas de duas areas do conhecimento, totalizando 90 questdes no primeiro dia, mais
uma proposta de redagao, com tempo de prova de cinco horas e trinta minutos, e 90

questdes no segundo dia, com tempo de prova de cinco horas.
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A partir da reformulagdo do Novo ENEM, uma nova metodologia foi proposta
para a avaliagao do desempenho dos candidatos que prestaram o exame: a Teoria de
Resposta ao Item (TRI). Ja mencionamos essa metodologia no percurso historico do
exame. Aqui, propomos aprofundar a discuss&o sobre o modo como ela se articula e
como € concebido tal procedimento metodoldgico.

A partir de 2009, a TRI passou a ser adotada como proposta metodologica
inovadora, a ponto de surgirem inumeras duvidas entre os candidatos quanto aos
procedimentos de avaliagédo utilizados no exame. Perguntas como “Por que acertei
mais questdes este ano do que no ano anterior e minha nota € menor?” ou “Qual é o
peso de cada questdao do Enem?” (Brasil, 2021, p. 5) tornaram-se cada vez mais
frequentes. Entretanto, € necessario compreender como funciona a TRl e seus

procedimentos metodoldgicos para sanar tais duvidas, uma vez que

[...] a natureza especifica de cada questdo deve ser considerada na
metodologia de calculo, de tal forma que se possa diferenciar alunos com a
mesma quantidade de acertos. Por exemplo, certas questdes sdo acertadas
consistentemente apenas por participantes com elevada habilidade,
enquanto outras sao frequentemente acertadas pela maioria. O modelo de
Teoria de Resposta ao Item (TRI) utilizado no Enem capta isso (Brasil, 2021,

p. 5).

Isso significa que o ENEM utiliza um modelo diferente de avaliacao e atribuicao
de peso as questdes. Enquanto nas avaliagbes realizadas em sala de aula costuma-
se aplicar pesos fixos para cada questao, o ENEM busca avaliar o candidato com base
na dificuldade de cada item. Isso se desdobra no fato de que cada questao possui
uma classificagdo prévia quanto ao seu nivel de dificuldade. Assim, as questdes
previamente definidas como “dificeis” tém peso diferente das consideradas “faceis”.
Com isso, “a nota ndo é calculada levando-se em conta somente o numero de
questdes corretas, mas também a coeréncia das respostas do participante ao conjunto
das questdes que formam a prova” (Brasil, 2021, p. 5). Em termos gerais esses
procedimentos resumem a proposta metodologica de avaliagao adotada pelo ENEM.

Entretanto, é possivel nos aproximarmos ainda mais de uma definicdo ou de
uma descricdo mais detalhada do que, de fato, € a TRI. O documento Entenda a sua
nota no Enem: guia do participante, publicado em 2021 pelo INEP, utiliza uma

linguagem mais técnica e esclarece que,
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A TRI € um conjunto de modelos matematicos que busca representar a
relacao entre a probabilidade de o participante responder corretamente a uma
questdo, seu conhecimento na area em que esta sendo avaliado e as
caracteristicas (parametros) dos itens. Um aspecto importante da TRI é que
ela considera a particularidade de cada item. Assim, as notas ndo dependem
do total de itens da prova, mas de cada item que a compde. Dessa forma,
duas pessoas com a mesma quantidade de acertos na prova sao avaliadas
de forma distintas a depender de quais itens estao certos e errados e podem,
assim, ter notas diferentes (Brasil, 2021, p. 6).

A partir disso, percebe-se que a TRI leva em consideracéao, principalmente, o
nivel de dificuldade de cada questéao. Isso significa, como ja afirmamos, que cada item
recebe um peso especifico, sendo classificado como “facil” ou “dificil”, conforme a
avaliagao dos elaboradores.

Além disso, € necessario considerar os parametros utilizados para medir o
conhecimento, sob os quais a TRI se fundamenta, conforme descrito no documento

Entenda a sua nota no Enem: guia do participante:

O modelo matematico da TRI usado no Enem (ver detalhes técnicos adiante)
considera trés parametros que expressam as informacgdes do item, essenciais
para avaliar suas caracteristicas e, consequentemente, a medida do
conhecimento: a) parametro de discriminag&o: € o poder de discriminagédo
que cada questao possui para diferenciar os participantes que dominam dos
participantes que ndo dominam a habilidade avaliada naquela questao (item);
b) pardmetro de dificuldade: associado a dificuldade da habilidade avaliada
na questao, quanto maior seu valor, mais dificil € a questao. Ele é expresso
na mesma escala da proficiéncia. Em uma prova de qualidade, devemos ter
questdes de diferentes niveis de dificuldade para avaliar adequadamente os
participantes em todos os niveis de conhecimento; ¢) parametro de acerto
casual: em provas de multipla escolha, um participante que ndo domina a
habilidade avaliada em uma determinada questdo da prova pode responder
corretamente a um item devido ao acerto casual. Assim, esse parametro
representa a probabilidade de um participante acertar a questdo néo
dominando a habilidade exigida (Brasil, 2021, p. 6).

Os parametros que fundamentam a TRI sdo essenciais para compreender seu
funcionamento. O parametro de discriminacdo foca na capacidade da questao de
diferenciar os niveis de proficiéncia dos participantes. Ja o parametro de dificuldade
refere-se ao grau de complexidade especifico que cada item apresenta. Por fim, o
parametro de acerto casual considera a probabilidade de o participante acertar uma
questdo ao acaso. Esses trés elementos se articulam de maneira a permitir uma

avaliagdo mais precisa do nivel de conhecimento de cada participante.

104



Afim de exemplificar como funciona, de fato, a aplicagao desses parametros e
a avaliagao de determinado participante, o Entenda a sua nota no Enem: guia do

participante, apresenta o seguinte grafico:

Grafico 1 — Curva caracteristica do item
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Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Entenda a sua nota no Enem: guia do participante.
Brasilia, DF: Inep/MEC, 2021. p. 8. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exame
s da educacao basica/entenda a sua nota no _enem guia do participan
te.pdf. Acesso em: 11 nov. 2025.

O grafico possui duas setas: uma vertical, que mede a probabilidade de acerto,
e outra horizontal, que mede o nivel de proficiéncia e a dificuldade exigida. Esse
grafico representa uma questdo hipotética, cujo nivel de dificuldade € indicado pelo
parametro “b”. Nesse sentido, o participante A, com proficiéncia estimada em torno de
650, possui uma probabilidade de 0,85 de acertar essa questdo. Assim, os
participantes com proficiéncia abaixo do parametro “b” de dificuldade terdo maiores
chances de errar essa questdo. Em outros termos, € o nivel de proficiéncia de cada
candidato que determina a probabilidade de acerto e, consequentemente, de erro em
cada item.

Nesse ensejo, tanto a nota quanto o proprio participante a partir de sua
proficiéncia sdo posicionados em uma espécie de régua estabelecida pelos
elaboradores do exame. Essa régua é resultado de aplicagdes de testes e provas do

ENEM anteriores que servem para verificar o valores de cada parametro
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estabelecidos. E a partir dessa régua que temos a possibilidade do que o Entenda a
sua nota no Enem: guia do participante chama de “interpretacdo pedagdgica”, que
equivale ao moido de se conceber e medir o nivel de proficiéncia em fungdo da
probabilidade de acerto de cada participante (Brasil, 2021).

A exemplo disso, o Entenda a sua nota no Enem: guia do participante
apresenta uma figura que exemplifica bem o posicionamento de participantes em

relacdo a sua proficiéncia e as questdes. Vejamos:

Figura 22 — Posicionamento dos participantes na régua avaliativa
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Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Entenda a sua nota no Enem: guia do participante.
Brasilia, DF: Inep/MEC, 2021. p. 10. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exame
s da educacao basica/entenda a sua nota no _enem guia do participan
te.pdf. Acesso em: 11 nov. 2025.

[{Pgl)

Assim, percebe-se que o participante “a”, posicionado aproximadamente em
650 na escala, é proficiente nas questdes 1, 34, 45, 12 e 16, ja nas questdes 19 e 35,
nao o é. Por sua vez, o participante “b” é proficiente apenas nas questbes 1 e 34, nas
questdes 45, 12, 16, 19 e 35, ndo apresenta a mesma proficiéncia. Nesse sentido,
cada participante é posicionado em relacdo a sua proficiéncia e ao numero de
questdes que acertou.

Uma outra questdo € o modo como, de fato, o conhecimento do participante é

medido. A TRI se utiliza de um modelo matematico especifico, uma vez que,

[...] modela a probabilidade de um participante responder corretamente a um
item (questdo), em fungdo dos pardmetros deste e da proficiéncia do
participante. Essa relagao é expressa por meio de uma fungdo monotdnica
crescente, a qual indica que quanto maior o conhecimento do participante,
maior sera sua probabilidade de acertar o item (ver, por exemplo, Andrade;
Tavares; Valle, 2000; Baker; Kim, 2004; Hambleton; Swaminathan; Rogers,
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1991; Klein, 2003; Pasquali, 1997). No Enem, a fungdo monotbnica € uma
funcao logistica de trés paradmetros, desenvolvida por Birnbaum (1968), em
que a probabilidade P de uma resposta correta do participante j ao item i (uji
= 1), em fungéo do pardmetro de proficiéncia ©; e dos parametros do item a;
, bie ci, é dada por:
P(x; =1|6,aubic) = ¢; + d-c) = P,,(6)

i R "T1+expla;(6—b] Ut
Onde: x; € a resposta ao item /. x;=1 se a resposta estiver correta e x; =0, caso
contrario; ©; representa a habilidade (trago latente) do participante j; ai € o
parametro de inclinacdo do item i, também chamado de parametro de
discriminacao do item, o qual € sempre maior que zero; b; € o parametro de
posicdo do item, também chamado de parametro de dificuldade; e ¢i é o
pardmetro da assintota inferior do item i, refletindo as chances de um
estudante de proficiéncia muito baixa selecionar a opgéo de resposta correta.
Esse parametro recebe um valor entre 0 e 1. Denota-se a probabilidade de
resposta errada ao item de:

Pio(8) = P(x; = 0|6,a;,b;,¢c)) =1—

Pi1(0) (Brasil, 2021, p. 24-25).

Nesse sentido, a Teoria de Resposta ao Item (TRI) foi concebida com base em
fundamentos tedricos das ciéncias matematicas, que oferecem suporte técnico para
articular os resultados e as medidas avaliativas dos participantes, principalmente a
partir da probabilidade de acerto ou erro em determinado item. Desse modo, a TRI se
consolidou como o principal modelo metodolégico adotado pelo ENEM a partir de
2009, sendo reconhecida como uma abordagem capaz de captar com maior preciséo
a proficiéncia de cada candidato.

Outro aspecto relevante para a contextualizacdo do objeto de pesquisa desta
dissertacao € compreender, de fato, o que sédo as propostas de redacao. Para isso, &
imprescindivel, antes, entender o tipo textual dissertativo-argumentativo, exigido dos
participantes, bem como sua estrutura; os critérios de correcdo e as cinco
competéncias avaliadas, e a proposta de intervengao, elemento que distingue o ENEM
de outros exames. A partir disso, passamos a discussao de cada uma dessas
questdes.

O texto dissertativo-argumentativo, segundo A redagdao no ENEM 2025:

cartilha do(a) participante, é

[...] aquele que se organiza com base na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, a fim de influenciar
a opinido da pessoa que I&, tentando convencé-la de que a ideia defendida é
valida. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Por isso, a dupla natureza
desse tipo textual: € argumentativo porque defende um ponto de vista, uma
opiniao, e é dissertativo porque utiliza explicagbes para justifica-lo. O objetivo
desse texto é, em ultima andlise, convencer o(a) leitor(a) de que determinado
ponto de vista é acertado e relevante. Para tanto, deve-se mobilizar
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informacdes, fatos e opinides, a partir de um raciocinio coerente e consistente
(Brasil, 2025, p. 25-26).

A partir disso, podemos identificar algumas marcas que caracterizam o texto
dissertativo-argumentativo, entre as quais se destacam: a) defesa de um ponto de
vista, considerada sua principal caracteristica, ja que se exige do candidato um
posicionamento critico diante de um problema de cunho social, 0 que demanda a
explicitagao clara de sua opinido; b) a articulagdo por meio de argumentos, que
decorre da primeira marca, pois as ideias apresentadas devem ser sustentadas por
argumentos coesos e coerentes com o ponto de vista defendido; e c) o
convencimento, que resulta da relacdo das duas anteriores, uma vez que uma defesa
consistente, apoiada por argumentos bem estruturados, tende a exercer maior poder
de persuasdo no sujeito interlocutor. Em linhas gerais, essas sdo as marcas
constitutivas desse género.

Além das marcas que caracterizam o texto dissertativo-argumentativo, é
fundamental compreender a estrutura exigida para sua producao. Nesse contexto,

Peixoto (2017) destaca que,

O padréo dissertativo-argumentativo, que tanto caracteriza a redagao
escolar, compreende um texto estruturalmente composto pela introdugao,
que, além de contextualizar a assunto ou tema, apresenta a sua proposicao,
pelo desenvolvimento, no qual ocorre a formulagdo dos argumentos, e pela
conclusédo, que decorre da formulagdo dos argumentos (Peixoto, 2017, p.
169, énfase da autora).

Percebe-se que a estrutura exigida para a producado do texto dissertativo-
argumentativo segue uma ordem logica e amplamente conhecida: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, articulando em cada secdo as particularidades do
ENEM. Na introducéo, exige-se do candidato a apresentacgao e a contextualizagao de
um problema de ordem social que sera discutido ao longo do texto, nesse momento,
€ fundamental que o participante explicite sua percepcao sobre o tema e antecipe seu
posicionamento critico diante da situacdo-problema proposta. O desenvolvimento &
destinado a construgdo de argumentos e ao fortalecimento desse posicionamento,
sendo o0 espago em que o autor demonstra tanto o dominio do conteudo relacionado
ao tema quanto o conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para expor

e sustentar suas ideias. Por fim, na conclusado, o candidato deve articular suas ideias
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em torno de uma proposta de intervengéao, ou seja, uma sugestao pratica de solugao
para o problema central abordado. Em linhas gerais, essa é a estrutura exigida na
producdo de um texto dissertativo-argumentativo no contexto do ENEM.

Passemos, agora, aos critérios de corregdo da redacdo do ENEM, que se

baseiam em cinco competéncias especificas. Sao elas:

Competéncia |: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa. Competéncia Il: Compreender a proposta de redagéo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
Competéncia lll: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista. Competéncia
IV: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construgdao da argumentagdo. Competéncia V: Elaborar proposta de
intervengdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos
(Brasil, 2025, p. 6).

A corregao é realizada por meio do sistema de correcédo por pares, no qual
dois profissionais da area de Letras e/ou Linguistica, sem qualquer vinculo entre si,
avaliam a mesma redacao. A nota varia de 0 a 1000 pontos, distribuida conforme os
critérios das cinco competéncias, sendo que cada uma pode receber até 200 pontos.
A nota final do candidato corresponde a média aritmética das pontuacdes atribuidas
pelos dois corretores (Brasil, 2025). Quanto aos critérios de corregao, vejamos com
mais detalhes cada uma das cinco competéncias.

A Competéncia | exige o dominio da norma culta e das convengdes de escrita,
caracteristicas necessarias para se organizar o texto no género proposto. Na
Competéncia Il, espera-se que o participante compreenda a proposta e articule
conhecimentos diversos para desenvolver o tema dentro dos limites do texto
dissertativo-argumentativo. Ja a Competéncia Ill exige a capacidade de selecionar e
relacionar informagdes de forma ldgica, estruturando o ponto de vista com
consisténcia, o que demonstra a habilidade de transitar entre fatos, opinides e
argumentos sem prejudicar a coeréncia. A Competéncia IV, por sua vez, destaca o
uso dos mecanismos linguisticos que sustentam a progressdo e a forga
argumentativa, conexdes, retomadas, escolhas lexicais, elementos que fazem o texto
avancgar com clareza. Por fim, a Competéncia V demanda a elaboragdo de uma
proposta de intervengcao que dialogue com o problema apresentado e respeite os

direitos humanos. Para cada uma das competéncias, os corretores avaliarao a escrita
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do candidato com base em seis niveis de desempenho, correspondentes a uma
escala de pontuagao que varia entre 0, 40, 80, 120, 160 e 200 pontos (Brasil, 2025).
Essa gradagao permite uma analise mais precisa do desempenho em cada aspecto
avaliado, contribuindo para uma atribuicdo de nota mais criteriosa.

Uma questdo relevante no ENEM, enquanto exame de larga escala, € a
exigéncia de uma proposta de intervengao por parte do candidato. Nesse contexto, a

proposta de intervencao

[...] representa uma ocasido para que vocé demonstre seu preparo para
exercitar a cidadania e atuar na realidade em consonancia com os direitos
humanos. Portanto, vocé deve usar os conhecimentos desenvolvidos ao
longo de sua formagdo para a produgdo de um texto no qual, além de se
posicionar de maneira critica e argumentar a favor de um ponto de vista, vocé
possa indicar uma iniciativa que interfira no problema discutido em sua
redacao (Brasil, 2025, p. 34).

Nesses termos, fica evidente que o candidato deve estruturar seu texto de
modo a culminar em uma proposta de intervengdo concreta, com potencial de
desdobramentos praticos. Isso implica que o posicionamento critico e reflexivo diante
de problemas de ordem social € uma exigéncia fundamental. Além disso, € necessario
que o candidato observe questdes éticas, especialmente aquelas relacionadas aos
direitos humanos, ou seja, suas ideias e argumentos devem ser articulados de forma
a evidenciar seu posicionamento critico, mas também com respeito e ética em relagao
as pessoas, instituicdes, identidades sociais, etc. E justamente nessa parte da
redacao que se revelam com mais clareza os tragos do posicionamento do candidato,
0 que constitui uma das principais marcas distintivas do ENEM em relagdo a outros

exames nacionais.

3.3 As propostas de redagoes

A fim de lancar luz sobre o objeto de pesquisa desta dissertacao,
apresentaremos, a seguir, as propostas de redagdo, bem como sua estrutura. Talvez
possamos partir de algumas perguntas norteadoras: o que s&do as propostas de
redacado? Quais suas marcas constitutivas? O que as caracteriza enquanto género

discursivo? Buscaremos, a seguir, responder a tais indagagdes.
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Passemos as duas primeiras questdes: O que sao as propostas de redagao?
Quais suas marcas constitutivas? O INEP ndo apresenta uma definigdo formalizada
sobre o0 que seriam as propostas de redacdo, mas vai nos oferecendo pistas do que
se pode considerar como tal. Podemos dizer, inicialmente, que uma proposta de
redagao € um conjunto de instrugdes, textos e enunciados que instrumentalizam os
candidatos a prova do ENEM, de modo que possam se apropriar do tema e seguir as
diretrizes exigidas para a produgdo da redagédo. No entanto, essa definicdo ainda
carece de refinamento.

Apresentaremos, a seguir, uma proposta de redagdo, com o intuito de

exemplificar e aprofundar nossa discussao:
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Figura 23 — Proposta de redacao da prova do ENEM (2020)

enem2020 W

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
1. O rascunho da redacéo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. Aredagéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacgdo ou do Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregéo.
4. Recebera nota zero, em qualquer das si o p a seguir, a redagao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “saude mental’, pensa em “doenga mental”’. Mas a satde mental
implica muito mais que a auséncia de doengas mentais. Pessoas mentalmente saudaveis compreendem que
ninguém é perfeito, que todos possuem limites e que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emogdes como alegria, amor, satisfacéo, tristeza, raiva e frustragdo. Sao capazes de enfrentar os
desafios e as mudangas da vida cotidiana com equilibrio e sabem procurar ajuda quando tém dificuldade em lidar
com conflitos, perturbacdes, traumas ou transicdes importantes nos diferentes ciclos da vida. A saude mental de
uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambigdes, ideias e emogdes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento

psiquico em alguma fase da vida.
Disponivel em: hitp /Awww.saude. pr.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado)

TEXTOII TEXTO Il
A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas por feridas. Por extensdo, em um periodo que remonta SOCORRO
a Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com BRASI L!’
ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas que se )
desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”. Essa mesma 3

cada 20 pessoas. m

palavra muitas vezes esta presente no universo das doengas ontinuamos
psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito, ok
falta de informagao e tratamentos precarios a pessoas que sofrem . 11,5 milhdes

de brasileiros tém depressio

de depressao, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos
mentais graves.

oi.
Achar que a manifestacao de um transtorno mental é “frescura” ln!
esta relacionado a um ideal de felicidade que nao € igual para de
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria 2;‘&?::{,‘3"“ de stastamentode A
distancia dos sentimentos reais, e quem os demonstra é rotulado, i ***.*,*
o que progressivamente dificulta a interagdo social. E aqui que KR ILED] 'g Mulhmr‘ <
redes sociais de enorme popularidade mostram uma face cruel, JEEELEICE nak
. o o " € o valor da perda econdémica
desempenhando um papel de validagao da vida perfeita e criando
um ambiente em que tudo deve ser mostrado em seu melhor
angulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais
mostram-se mais presentes do que se imagina. Disponivel o hApe:/Eenkid cOMm bt
hitp //wvew.abrata.org.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaplado). Acesso em: 27 jul, 2020 (adaptado),
PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “O estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira’, apresentando proposta de
intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

a de ajuda. bigue para Valorizagio da Vida (CVV): 188

LC - 1° dia | Caderno 1 - AZUL - Pagina 19

Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questées do Exame Nacional do Ensino
Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Ministério da Educagdo. Disponivel em: <htips://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de jun.
2023.
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A seguir, apresentamos a estrutura geral da proposta de redacgao e suas partes

constitutivas. Vejamos:

Figura 24 — Partes constitutivas de uma proposta de redagao

enemz020 LT

INSTRUCOES PARA A REDACAO
1. O rascunno da redagdo Ceve ser 10RO NO E30AG0 APITprco.
2 0 tento defindivo deve ser escrio A Inta, na folha propea. em 86¢ 30 lehas.
3 A redaglo que aoresentar copia Gos lexios da Proposta de Redagso ou do Cadermo de Quesides terd o numero de inhas copiadas
Gesconsiderado para efeito de cormecdo.
4. Recobara nota 2010, em Qualquer das SILACOES EXPressas a Seguir, a redacio que:
4.1 tiver a8 7 (sete) Inhas escrtas, sendo consderada “texio rsulicents”

4.2 fugit 30 19ma 0u que NG BtENdar 30 PO GESANIN-ILTETTID.
4.3 apresentar pante 9o

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO!
Amaior parte das pessoas, quando ouve falar em “sadde mental”, pensa em “doenga mental”. Mas a sadde mental
implica muito mais que a auséncia de doengas mentais. Pessoas o compy Qque

ninguém é perfeito, que todos possuem limites e que ndo se pode ser tudo para fodos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emosbes como alegria, amor. satisfaclo, tristeza, raiva o frustrac3o. S30 capazes de enfrentar os
desafios e 8s mudancas da vica cotidiana com equilibrio e sabem procurar ajuda quando tém cificuldade em idar
com confidos, perturbacdes, traumas ou transigdes importantes nos diferentes ciclos da vida. A saide mental de
uma pessoa esta relacionada & forma como ela reage s exigdncias da vida e 30 modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambicdes, ideias @ emogdes. Todas as pessoas podem apresentar sindis de sofrimento
psiquico em alguma fase da vida,

Uonporsen oo g S s v b At w7 70 gt
TEXTO Il TEXTO Ml

A origem da palavra “estigma’ aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas por feridas, Por extensSo, em um periodo que remonta SOCORRO,
4 Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com £/
ferro em brasa em criminosos, eSCravos e oulras pessoas que se
desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”, Essa mesma
palavra muitas vezes esld presente no universo das doengas
psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito,
falta de informacho e tratamentos precérios s pessoas que sofrem
de depressdo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos
mentals graves

Textos motivadores que servem
de base e contextualizacdo do
tema proposto para a redagdo

Achar que a manifestagdo de um transtorno mental é “frescura”
ostd relacionado a um ideal de felicidade que ndo ¢ igual para
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria
distdncia dos sentimentos reals, @ quem os demonstra é rotulado,
© que progressivamente dificulta a interagdo social. E aqul que
redes socials de enorme popularidade mostram uma face cruel

um papel de 3o da vida perfeita e criando

um ambiente em que tudo deve ser mostrado em seu melhor
&ngulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais

e e
mostram-se mais presentes do que se imagina stz
Vo e s 7 . AHeRs oo 3T A U0
—
PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagdo, redija um texto em escrita formal da lingua portuguasa
sobre o tema "0 estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira”, apresentando proposta de
Intervencao que respelte os direitos humanos. Selecione. organize e relacione. de forma coerentes @ coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Elaboragao propria (2025)

Percebemos que a proposta de redacdo possui uma estrutura com
caracteristicas bem definidas, a saber: a) instrugdes; b) textos motivadores; e c)
proposta de redacéo.

Na primeira se¢ao da proposta de redacao, temos as instrugdes gerais, ou seja,
aquelas que norteiam, literalmente, a escrita do candidato, bem como as possiveis
penalizagcdes. Essa segdo deixa claras algumas questbes fundamentais para a
producao do texto, como o uso correto da folha de rascunho, o uso de caneta, a
desconsideragdo de copias deliberadas de partes dos textos motivadores e as
possibilidades de tirar nota zero na prova.

Na segunda secdo, parte central da pagina, encontram-se os textos

motivadores, que s&o responsaveis por trazer a discussao e contextualizar o tema

113



proposto aos candidatos. Esses textos sdo, na verdade, excertos autorais, dados
estatisticos, textos verbovisuais, graficos, entre outros géneros discursivos que sao
selecionados e trazidos para o corpo da proposta de redagdo. Em termos gerais, os
textos motivadores “sdo textos em linguagem verbal e em linguagem n&o verbal
(imagem) que remetem ao tema proposto, a fim de orientar sua reflexao” (Brasil, 2025,
p. 38). Nesse sentido, esses textos servem de base para que o candidato se situe na
discussdo em relagdo ao tema proposto.

Por fim, a terceira secao € a proposta de redagao propriamente dita, ou seja,
um enunciado que resume toda a proposta. Tal enunciado traz as exigéncias de se
articular: a) conhecimentos construidos ao longo da formacdo, ou seja, toda a
bagagem tedrica e de vivéncias que o candidato traz consigo até o momento do
exame. Esses conhecimentos serdo fundamentais para a elaboracao de um texto que
articule ideias e pontos de vista consistentes; b) redigir um texto dissertativo-
argumentativo, reservado ao posicionamento critico e reflexivo do candidato. E nesse
tipo textual que as ideias e a critica feita pelo candidato aparecerdo com maior clareza;
c) modalidade de escrita formal, que € uma convengéo de linguagem estabelecida
como padrao para fins de apresentagcdo e comunicacao formalizada. Aqui, o candidato
devera respeitar essa convencgao; d) tema proposto, que muda conforme a edi¢ao da
prova. O enunciado traz o tema grifado para dar destaque e deixar claro qual é o
assunto que devera ser discutido; e) proposta de intervengéo, que se trata de uma
proposic¢ao pratica elaborada pelo candidato com o objetivo de solucionar e/ou propor
solugdes para o problema de ordem social discutido.

Passemos, agora, para a terceira e ultima questdo: o que as caracteriza
enquanto género discursivo?

Para responder a essa questao, precisamos, em primeiro lugar, de uma base
tedrica que nos auxilie na compreensao do conceito de género discursivo. A partir de
Bakhtin (2003), é possivel entender que géneros discursivos sao os “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2011c, p. 262, énfase do autor).
Segundo o autor, os enunciados se constituem a partir de trés elementos distintos, a
saber: conteudo tematico, estilo e constru¢ao composicional (Bakhtin, 2011c). Esses
elementos estao presentes em todo enunciado e, por sua vez, sdo os que constituem
0s géneros discursivos. Nesse sentido, os géneros discursivos sao “tipos

relativamente estaveis de enunciados” que circulam concretamente nas mais diversas
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esferas da atividade humana. A partir dessa definicdo, podemos compreender que a
proposta de redacao € um tipo relativamente estavel de enunciado que circula em um

espaco especifico de atividade humana: a prova do ENEM.

3.4 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) na pandemia

Outro fator de grande relevancia para a contextualizacdo do objeto desta
pesquisa € a reflexdo sobre o ENEM durante o periodo da pandemia, contexto em que
ocorreram profundas e significativas transformagdes no cenario global, na educacéao

nao foi diferente, uma vez que,

[...] com a chegada da pandemia, houve mudancas significativas na
realizacao desse exame. O ENEM era normalmente realizado entre os meses
de outubro e novembro, mas o exame referente ao ano de 2020 foi realizado
em janeiro de 2021, devido a pandemia. Adicionalmente, outra mudanca foi
a chegada do ENEM Digital, um novo modelo opcional que permitiu o aluno
fazer a mesma prova, mas em um ambiente virtual e gamificado (Weber Neto;
Soares; Reis Coutinho; Soares Teles, 2022, p. 224).

Além dessas mudangas, as instituigdes educacionais foram obrigadas a criar
e/ou propor uma série de metodologias que respondessem as demandas impostas
pelo contexto da pandemia. Muitas escolas, no entanto, ndo conseguiram se adaptar
adequadamente para oferecer aulas remotas, o que resultou no fechamento desses
espagos e em um expressivo déficit na aprendizagem. Ainda sobre as dificuldades
decorrentes do cenario pandémico na educacgao, Souza-Bentes, Ganzer e Alcantara

(2023) afirmam que a

[...] fase critica se deu de 2020 a 2022 e que geraria uma enorme crise nao
somente no setor da saude, como também no campo educacional. Devido a
chegada da Covid-19 no Brasil, muitas escolas foram levadas a fechar suas
portas e a trabalhar com o modelo de ensino ndo presencial: ensino remoto
emergencial aos docentes e discentes, em um momento t&o Gnico no mundo,
que evidenciou na educacao brasileira severas desigualdades sociais no que
diz respeito as condi¢des de classe desses participes das escolas publicas
(Souza-Bentes, Ganzer e Alcantara, 2023, p. 47-48).

Dentre os diversos problemas decorrentes do periodo pandémico destacados
pelas autoras, talvez o mais evidente seja o agravamento das desigualdades sociais,

especialmente no campo educacional. O que se observa é que a pandemia
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intensificou desigualdades ja latentes na sociedade, revelando com maior nitidez as
limitagdes estruturais que afetam o acesso a educacgao. A critica recai, sobretudo,
sobre a desigualdade estrutural que exclui determinados sujeitos do ambiente escolar,
principalmente aqueles vinculados a rede publica de ensino. Isso se deve ao fato de
que, diante da necessidade de adaptag¢ao ao ensino remoto, muitas escolas passaram
a depender de recursos tecnologicos como smartphones, computadores, notebooks e
acesso a internet, ferramentas que ndo estao ao alcance de todos os estudantes. Essa
conjuntura acabou por evidenciar ainda mais as disparidades ja existentes.

Weber Neto, Soares, Reis Coutinho e Soares Teles (2022), no artigo intitulado
A Pandemia da COVID-19 impactou o ENEM? Uma analise comparativa de dados
dos anos de 2019 e 2020, ao discutirem os possiveis impactos da pandemia no
ENEM, especialmente ao analisarem microdados do exame do ano de 2019 e 2020

para comparag¢ao, chamam atencao para questdes importantes:

No ano de 2019, 77% dos candidatos inscritos estiveram presentes, enquanto
os presentes em 2020 foram cerca de 48% dos inscritos. Em numeros
absolutos, o ENEM de 2019 teve 1.160.151 candidatos inscritos ausentes,
enquanto o ENEM de 2020 teve 3.029.391 de ausentes. Houve também uma
diferenca no numero de inscritos em 2020, com 5.827.389, cerca de 14% a
mais. Vale ressaltar que no ano de 2020 também foi realizado o ENEM Digital.
Porém, essa modalidade ainda implica na ida do candidato a uma instituigao
para a realizagdo da prova (Weber Neto; Soares; Reis Coutinho; Soares
Teles, 2022, p. 227).

Os dados apresentados pelos autores revelam uma das dindmicas do ENEM
durante o periodo da pandemia. Embora tenha havido um aumento no numero de
inscricoes em 2020, reflexo, também, da proposta de aplicagdo do exame na
modalidade digital, o percentual de inscritos, quando comparado aos dados de 2019,
foi inferior. Em outras palavras, observou-se uma queda significativa na presenca de
candidatos para a realizacdo da prova. A partir dessa constatacao, € possivel afirmar
que a pandemia gerou um efeito segregador entre os anos de 2019 e 2020,
evidenciando ainda mais as desigualdades no acesso ao exame.

Uma outra questdo igualmente importante diz respeito ao numero de
solicitagcdes de reaplicagbes, ou seja, sao pedidos para uma reaplicagdo do exame
devido a problemas de ordem dos incidentes logisticos. Sobre isso, os autores dizem

que,
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No caso do ENEM de 2019, foram solicitadas apenas 150 reaplicacoes,
enquanto em 2020, com a chegada da COVID-19 como doenga
infectocontagiosa, houve um total de 235.204 solicitagbes. Vale ressaltar que,
desses 235.204, estdo inclusos também as aplicagdes do Estado do
Amazonas, e os municipios de Rolim de Moura e Espigdo D'Oeste, ambos
em Rondbnia, devido a justica ter adiado a aplicagdo por conta de um surto
de COVID-19 (Weber Neto; Soares; Reis Coutinho; Soares Teles, 2022, p.
227-228).

Apesar de estarem inclusas as reaplicagées do Estado do Amazonas e dos dois
municipios de Ronddnia, o que certamente acresceu de forma significativa o valor total
do numero de reaplicagdes, o percentual ainda € bastante incisivo, pois equivale a um
aumento percentual de aproximadamente 156.703%. Esse salto numérico, que
ultrapassa qualquer margem de variacao previsivel em edigdes anteriores do exame,
evidencia ndo apenas um efeito da pandemia, mas expde as desigualdades
estruturais que atravessam o0 acesso a educagao e as condigdes minimas para a
realizacdo do ENEM. O crescimento reflete de maneira contundente o que foi a
pandemia para esses estudantes: um periodo marcado pela instabilidade social, pela
insegurancga sanitaria, pela auséncia de politicas publicas eficazes e pelo sentimento
de que a educagao, especialmente para os grupos mais vulnerabilizados, tornou-se
ainda mais fragil. Assim, esse aumento enfatico nas solicitagbes de reaplicagéo
revela, sobretudo, a dimensdo humana da crise, indicando que por tras de cada
numero ha trajetorias interrompidas, rotinas desestabilizadas e a dificuldade real de
manter o vinculo com um exame que, para muitos, representa uma das poucas
possibilidades de transformacgao social.

Além disso, os autores trazem outro ponto de reflexdo importante, agora em

relagdo as notas medias dos candidatos:

A disparidade entre as notas dos candidatos que vém de escolas publicas e
privadas € mais visivel ao analisar a ordem de classificagao das instituigdes.
No ano de 2019, as sete primeiras escolas com maior nota média sao
privadas. Nessa lista, s6 a oitava posi¢gao € ocupada por uma escola federal.
Ja as escolas estaduais e municipais sé aparecem na posigao de nimero 166
e 607, respectivamente (Weber Neto; Soares; Reis Coutinho; Soares Teles,
2022, p. 229).

Aqui, fica perceptivel que os candidatos de escolas privadas tiram as maiores
notas médias em relacdo aos candidatos de escolas publicas. Esse dado é tao

importante porque refrata a desigualdade latente nos espacgos escolares, ou seja, fica
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ainda mais evidente que os estudantes nao disputam vagas ao ensino superior de
forma igual. Pelo contrario, concorrem carregando consigo inumeras variantes que os
constituem a partir de sua classe social, de seus contextos familiares e das
oportunidades, ou auséncias delas, que atravessam suas trajetorias escolares. Mais
do que numeros, essa disparidade revela a permanéncia de um sistema educacional
que, historicamente, distribui desigualmente os recursos, os tempos pedagdgicos, os
materiais didaticos, os incentivos e até mesmo as expectativas de sucesso. Quando
observamos que as primeiras posigdes do ranking sao ocupadas quase
exclusivamente por instituicdes privadas, e que as escolas publicas, especialmente as
municipais, s6 aparecem em colocagdes extremamente distantes, percebemos que a
meritocracia escolar se sustenta sobre bases frageis e injustas. Assim, o ENEM,
embora se proponha a ser uma porta democratica de acesso ao ensino superior,
acaba também funcionando como um espelho das desigualdades estruturais
brasileiras, refletindo que muitos estudantes iniciam a corrida muito atras, e carregam,
ao longo de toda a formacéo, o peso de condi¢gbes materiais e simbdlicas que limitam
suas possibilidades de alcancar notas competitivas.

Os autores ainda analisam a nota média geral dos candidatos de cada classe

e, a partir disso, revelam outros dados importantes para a nossa discussao:

Ao analisar os dados, pode-se observar uma disparidade das notas médias
entre as diferentes classes de renda familiar. No ano de 2019, houve uma
diferenga entre a nota média dos candidatos que responderam "Nenhuma
Renda" 468,70 e aqueles participantes com maior renda (acima de R$
19.960,00 em 2019) 644,88 que foi de 176,18 pontos. No ano de 2020, essa
diferenga aumentou para 190,2 pontos. Observa-se também que, no ano de
2020, a nota média dos candidatos aumentou levemente em todas as classes
de renda, com excecdo da classe "Nenhuma Renda", a qual teve uma
reducdo de 6,8 pontos. Além disso, esse aumento de notas foi menor nas
classes de menor renda: as 3 classes imediatamente acima da classe
"Nenhuma Renda” tiveram aumento de apenas 0,46, 4,54 e 0,68,
respectivamente (Weber Neto; Soares; Reis Coutinho; Soares Teles, 2022,
p. 230).

Os dados apresentados pelos autores reforcam, de forma contundente, como
a renda familiar atua como um marcador estruturante das desigualdades educacionais
no Brasil. A diferenga expressiva entre as notas médias dos candidatos sem nenhuma
renda e daqueles de classes privilegiadas evidencia que o desempenho no ENEM
esta intimamente ligado as condi¢gdes concretas de existéncia, e ndo apenas ao

esforco individual do candidato. Nesse sentido, é revelador notar que, justamente no
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ano marcado pelo agravamento das vulnerabilidades sociais devido a pandemia, a
unica classe que apresentou queda nas notas foi a de “Nenhuma Renda”, ao passo
que as melhorias observadas nas demais classes foram timidas e, de certo modo,
insuficientes para compensar os impactos do contexto. Isso demonstra que, para os
estudantes em situagdo de maior precarizacdo, a desigualdade n&o apenas se
mantém, mas se aprofunda em momentos de crise. Desse modo, o ENEM, ao invés
de funcionar como um instrumento capaz de equilibrar oportunidades, acaba por
evidenciar, com ainda mais nitidez, a profundidade das fissuras socioeconémicas que
atravessam a educacgao brasileira e moldam o destino académico de milhares de
estudantes.

Nesse sentido, percebe-se que o periodo pandémico nao so revelou impactos
prejudiciais na educagao brasileira como também refratou as inumeras desigualdades
que ja estavam consolidadas em nossa sociedade. A crise sanitaria foi capaz de tornar
visivel aquilo que, em condigdes habituais, muitas vezes permanece diluido nas
rotinas escolares. A pandemia expés que o0 acesso ao ensino, as condicdes de
permanéncia e as possibilidades de ascensao académica continuam profundamente
marcados pela classe social, pela renda familiar, pela infraestrutura disponivel e até
mesmo pelos modos de subjetivagdo que cada contexto produz. Assim, mais do que
um evento isolado, o periodo pandémico operou como um marco historico,
evidenciando que a meritocracia educacional se sustenta sobre bases desiguais.

Dessa forma, ao revisitar a trajetdria historica do ENEM, sua estrutura
avaliativa, os principios que sustentam a TRI e as condigbes excepcionais que
marcaram a edicio realizada em meio a pandemia, torna-se possivel compreender
que o exame ultrapassa a funcao técnica de medir desempenhos. Ele opera como um
espaco de produgao de sentidos sobre o préprio ato de avaliar e sobre os sujeitos que
dele participam, revelando também as tensdes que atravessam o cenario educacional

brasileiro.
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4 O FAZER CIENTIFICO A PARTIR DA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

O tucumd, sua cor, sua raiz. Braganga o guarda,

Nele guardo também as minhas muitas memorias.

Fruto que nasce do sol e da terra, que pinta de laranja a todos.

Es sabor que ndo se esquece, és lembranga que ndo se apaga.

Na tua polpa esta o meu passado, no teu gosto esta o meu presente.
Ele me habita, eu o carrego, juntos em Braganga. (Silva, 2024)

Nesta se¢éo, buscaremos descrever o nosso percurso metodolégico. Para isso,
elencaremos uma série de passos que compuseram o nosso fazer cientifico. Entre
eles, esta a produgao cientifica na perspectiva bakhtiniana, em que discorremos sobre
o modo como pesquisadores que se filiam na teoria de Bakhtin produzem
conhecimento de maneira responsavel. Além disso, propomos a construgao de um
estado do conhecimento com o intuito de verificar como 0 nosso objeto de pesquisa
se encontra em relagado ao que ja foi produzido até aqui. Depois, descrevemos como
se deu a selegao do corpus da pesquisa, apresentando 0s nossos principais critérios.
Também apresentamos a delimitacao que fizemos quanto ao contexto pandémico,
pois esse recorte é fundamental para situarmos os sujeitos implicados nas
materialidades e o contexto que os atravessa, produzindo, assim, sentidos outros.
Outra questao que julgo importante € a demarcacao de nossa pesquisa a partir das
contribuicbes do método socioldégico como proposta transgressora de ciéncia,
fortemente discutida pelo Circulo de Bakhtin. Por fim, apresentamos o cotejo como

opgao metodoldgica que guiou toda a nossa produgao cientifica.

4.1 A producao cientifica na perspectiva bakhtiniana

Optar por uma teoria € um dos caminhos imprescindiveis para uma pesquisa e
sem duvida um dos mais importantes, pois € o movimento que € empreendido na
tentativa de representar parcialmente a realidade. A pergunta que se instaura aqui é:
como fazer pesquisa na perspectiva bakhtiniana? Penso que essa pergunta deve ser
respondida a partir das préprias proposicoes de Bakhtin, especialmente a partir dos
conceitos de ato responsavel e ndo-indiferencga.

O proéprio Bakhtin (2020b) comega esbogando o que seria o ato responsavel

quando diz que
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Cada um de meus pensamentos, com o seu conteldo, € um ato singular
responsavel meu; € um dos atos de que se compde a minha vida singular
inteira como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua totalidade pode ser
considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo com toda a minha
vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo um momento do
meu viver-agir. Tal pensamento, enquanto ato, forma um todo integral: tanto
o seu conteudo-sentido quanto o fato de sua presenca em minha consciéncia
real de um ser humano singular, precisamente determinado e em condi¢des
determinadas — ou seja, toda a historicidade concreta de sua realizagado —
estes dois momentos, portanto, seja o do sentido, seja o histérico-individual
(factual), sdo dois momentos unitarios e inseparaveis na valoragdo deste
pensamento como meu ato responsavel (Bakhtin, 2020b, p. 44).

A primeira questao que deve ficar clara é a respeito do uso da expressao ato
responsavel que, segundo Ponzio (2020), mantém rela¢des de sentido direto com a
nocao de responsividade, uma vez que o ato responsavel nos encaminha para a
unidade na relagcédo eu-outro. Tal relacdo se encontra no cerne da teoria bakhtiniana
e, por isso, o0 ato responsavel deve, necessariamente, ser também um ato responsivo,
na medida em que nossos atos sdo sempre respostas a atos outros. Por exemplo,
quando respondemos a uma critica ou contribuimos para uma discussao, estamos
demonstrando essa responsividade. Pensar em uma filosofia moral e ética, que nos
responsabiliza em relagéo a vida de outros e a nossa propria vida, se constitui também
enquanto ato responsavel.

No excerto acima, temos, em um primeiro movimento, a demarcacdo das
fronteiras do ato responsavel: “cada um dos meus pensamentos”. Bakhtin literalmente
diz que todos e cada um dos meus atos sdo, necessariamente, atos responsaveis
meus. Isso ja nos traz algumas implicagbes, algumas situagdes em que posso me
portar com irresponsabilidade, como, por exemplo, dirigir um veiculo estando sob o
efeito de bebida alcodlica. Para Bakhtin, ndo ha desculpas que justifiquem acbes
irresponsaveis, pois somos sempre responsaveis por todas as nossas acgdes, sejam
elas boas ou mas. O que Bakhtin quer dizer com isso € que somos responsaveis por
todas as nossas agdes no mundo concreto, incluindo as agdes omissas. O nao dizer,
0 nao fazer e o proprio se omitir implicam em sérias consequéncias no mundo
concreto. Para Bakhtin, esses também sao atos responsaveis que manifestamos em
nossas vidas. Além disso, Bakhtin chama atencao para a constituicdo da vida humana,
que, em seu entendimento, € um existir-evento, uma vez que a existéncia do ser é
constituida de muitos atos singulares e responsaveis. O que percebemos é que o autor
carrega consigo concepgdes de um sujeito que age concreta e efetivamente no
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mundo, distanciando-se de uma concepgao idealista e abstrata. Bakhtin v& o humano
do homem enquanto concretude real, que age por meio de muitos atos singulares e
responsaveis. Por esse motivo, concebe a vida como um evento ininterrupto composto
por muitos outros eventos, isto &, atos responsaveis. Uma terceira questao importante
€ que esses muitos atos se aglutinam, para formar uma unidade constitutiva do existir-
evento, ou seja, a sucessdao de atos responsaveis acaba dando forma para a
arquiteténica do sujeito enquanto sujeito concreto que existe no mundo.

O que se percebe € que a nocdo de ato responsavel esta imbricada com a
nogao de ato ético, uma vez que ajo concretamente no mundo e posso intervir direta
ou indiretamente sobre a existéncia de outro, o que também contempla o meu ato

responsavel. Nesse sentido,

[...] tudo em mim — cada movimento, cada gesto, cada experiéncia vivida,
cada pensamento, cada sentimento — deve ser um ato responsavel; é
somente sob esta condig&o que eu realmente vivo, ndo me separo das raizes
ontolégicas do existir real. Eu existo no mundo da realidade inelutavel, nao
naquele da possibilidade fortuita (Bakhtin, 2020b, p. 101).

Penso que fazer pesquisa também é executar um ato responsavel, pois na
tentativa de responder algumas inquietagdes, o sujeito pesquisador, ao explicar uma
realidade, age sobre ela por meio do seu fazer cientifico. Em relagdo a esta
dissertacao, por exemplo, em que trabalho a partir de materialidades discursivas,
tentando identificar os sujeitos presentes e o modo como estdo representados
discursivamente, estou impelido pelo ato responsavel de apontar as representacdes
que contemplem os sujeitos em suas diversidades, enquanto sujeitos que vivem
concretamente no mundo, ou criticar, caso os dados apontem para representacdes
que marginalizem, abstraiam e/ou silenciem estes. O meu posicionamento axiolégico
enquanto sujeito pesquisador me inscreve neste ou naquele ato ético e responsavel.
A maneira como escrevo € 0 modo como me posiciono nesta dissertacédo € um modo
unico e singular no mundo em relagdo aos dados de que disponho, esse movimento
€ um ato responsavel meu.

Um outro conceito importante para o nosso fazer cientifico, nesta dissertacao,
€ o de nao-indiferenga. Comentando Bakhtin, Augusto Ponzio (2020) vai nos

apresentar essa reflexao quando afirma que,
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Viver a partir de si mesmo, de seu préprio lugar singular, assevera Bakhtin,
nao significa viver para si, por conta prépria; antes, € somente de seu proprio
lugar unico que é possivel o reconhecimento da impossibilidade da néo-
indiferenca pelo outro (Ponzio, 2020b, p. 22-23).

Antes de qualquer coisa, precisamos distinguir o “viver a partir de si” e o “viver
para si”, que sado coisas distintas. O primeiro refere-se a posi¢cao legitima que
ocupamos enquanto seres humanos. Todo 0 nosso existir e as nossas relagdes so
sdo possiveis a partir desse lugar singular e primeiro. Este é o primeiro centro de valor
que identificamos no mundo, entretanto, ndo é unico. Um segundo centro de valor é o
eu-outro, mas tendo como ponto de partida sempre o outro (Miotello, 2018). Ja o
“‘viver para si” aponta justamente para o oposto. Pode ser identificado pelo termo
autoadmiracgéao (Bakhtin, 2020a) e € uma espécie de centralizagao egoista e valoragao
absoluta do eu enquanto unico e exclusivo centro de valor. Trata-se de uma tentativa
de anulacéo do outro e de qualquer relagdo com ele.

Dito isso, podemos entender melhor o que Ponzio diz: “¢é somente de seu
préprio lugar unico que é possivel o reconhecimento da impossibilidade da nao-
indiferenca pelo outro”. Aqui, fica claro que este autor ndo se refere ao “viver a partir
de si”, que seria o lugar legitimo do qual partimos para toda e qualquer relagdo no
mundo, mas ao “viver para si’, que sim, € marcado pela “impossibilidade da n&o-
indiferencga”. Ou seja, nesse lugar absoluto, onde o eu € o centro de maior forga, a
nao-indiferenga é impossivel, isto €, ndo ser indiferente € uma impossibilidade, uma
vez que nao se contempla o outro como constitutivo da complementagdo mutua.

Agora, partimos para uma definicao,

[...] a ndo-indiferencga seria um construto de atos e discursos contemplativos
do amor, isto &, que considera o “Outro” e suas singularidades, ndo a partir
de uma visdo centralizadora do “Eu’”, mas de uma perspectiva
humanizadoramente amorosa (Silva; Fernandes, 2023, p. 136-137, énfase
adicionada).

Percebo que a nao-indiferengca esta atravessada pelo conceito de
amorosidade, o que significa dizer que ser amoroso &, necessariamente, ser nao-
indiferente a toda expressao do existir-evento. Pode ser traduzido, acima de tudo, pela
contemplagao amorosa das diferengas, sem qualquer tipo de preconceito ou estigma
em relagdo as existéncias legitimas. Nesse sentido, a ndo-indiferengca € também

guiada pela alteridade, isto é, sempre direcionada ao outro como o ponto de partida
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da relacdo eu-outro, pois sO6 assim constituo e sou constituido pelo meu outro,
diferente de mim mesmo.

Em consonancia com Bakhtin, pensamos que a pesquisa também deve ser um
espaco da nao-indiferenga, isto €, da relacdo que contempla todos os sujeitos
implicados no fazer cientifico. Estou querendo dizer que em algumas pesquisas nao
ha voz presente a ndo ser a unissona voz do cognoscente, e isso por si so
compreende um ato indiferente.

Agora, tentando responder mais efetivamente a provocacdo feita
anteriormente, pensamos que fazer pesquisa na perspectiva bakhtiniana é, em si, um
ato responsavel que atravessa a relagao pesquisador-pesquisado, nao estabelecendo
hierarquias e/ou juizos de valor a respeito de qual papel é mais importante na
pesquisa, mas por meio da constituicio alteritaria que valora o préprio ato responsavel
e a nao-indiferenga enquanto parametros nesta relacdo. Assim, o processo laboral
cientifico se traduz enquanto construgao que se aproxima da colaboracéo, isto &,
entendendo que ambos participam ativamente da producao cientifica, da relagao eu-
outro, mais precisamente, da relagdo cognoscente-cognoscivel, sujeito pesquisador-
sujeito pesquisado’?.

Agora, passemos aos passos metodolégicos propriamente ditos: 1) Construgao
de um estado do conhecimento, tendo em vista a necessidade de verificar o que havia
sido produzido até entdo a respeito do objeto de pesquisa desta dissertacdo; 2)
Delimitacdo do contexto pandémico, que serviu como marco espago-temporal para
tornar esta investigacao viavel; 3) Selegcao do corpus de pesquisa, constituido por
propostas de redagdo do ENEM dos anos de 2020 a 2022; 4) Procedimentos de leitura
e analise, que envolveram a constru¢cao de quadros analiticos e a leitura critica dos
textos motivadores, levando em consideracido tanto a proposta tematica quanto os
aspectos linguisticos que julgamos pertinentes. Para o tratamento dos dados,
utilizamos a Analise Dialdgica do Discurso como principal mecanismo metodoldgico;
Por fim, 5) Cotejo das relacbes e das representagbes discursivas de sujeitos

encontradas ao longo do processo, de modo a evidenciar como essas propostas de

2 Reconhecemos que, embora nossa investigagdo ndo envolva diretamente sujeitos de pesquisa,
como ocorre em estudos que recorrem a entrevistas, dialogos ou outras formas de interagéo,
compreendemos que as representagdes discursivas presentes nas propostas de redagao remetem a
sujeitos implicados. E nesse horizonte que mobilizamos as nogdes de 'cognoscivel' e de 'sujeito
pesquisado'.
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redacao materializam, em sua dimensdo cronotopica, diferentes formas de

representacao discursiva.

4.2 A construgcao de um estado do conhecimento

Entendemos que o estado do conhecimento “favorece tanto a leitura de
realidade do que esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relagao
a aprendizagens da escrita e da formalizagcdo metodoldgica para desenvolvimento do
percurso investigativo” (Morosini; Fernandes, 2014, p. 155), pois este método de
levantamento de dados auxilia os pesquisadores a situarem-se no campo de
investigacdo que empreendem. Nesse sentido, o estado do conhecimento se constitui
enquanto “identificagao, registro, categorizagao que levem a reflexdo e sintese sobre
a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espacgo de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”
(Morosini; Fernandes, 2014, p. 155).

E a partir dessas contribuicdes que buscamos construir o estado do
conhecimento para esta dissertacéo, visto que se torna essencial o “olhar para tras”
(Silva; Souza; Vasconcellos, 2020) para que o nosso fazer cientifico se situe
historicamente enquanto ato responsavel e ético.

Comecemos a nossa construcdo de um estado do conhecimento pelo site de
dissertagcdes de mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo da
Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA), a instituicdo da qual sou filiado
enquanto pesquisador. Identificamos uma lacuna de pesquisas no PPGED/UEPA
sobre concepgdes de sujeito em propostas de redagdo do Enem, pois fazendo uma
leitura de todas as dissertacdes no site do PPGED/UEPA,

https://propesp.uepa.br/ppged/index.php/dissertacoes-2/, em busca dos descritores

” ”

“‘Enem”, “redacao”, “sujeito”, achamos apenas trés producgdes, entretanto, por seus
objetivos e objetos de estudo, se distanciam da proposta desta dissertacao.

A primeira pesquisa que encontramos € a dissertacdo de Claudene Souza da
Silva (2009), intitulada O Exame Nacional do Ensino Médio — Enem e suas
repercussoes nos trabalhos pedagégicos dos professores do Ensino Médio do

municipio de Oriximina, que trabalha as repercussdes do Exame Nacional do Ensino
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Médio no trabalho docente no Ensino Médio. O objetivo foi identificar as concepgoes
de avaliagéo e de educacao a partir das praticas pedagogicas.

A segunda produgao € a dissertagdo de Angela Cristina dos Santos (2013),
intitulada As representagcdoes dos sujeitos escolares sobre a circularidade de
saberes da biblioteca, que busca analisar, a partir das representagdes construidas
pelos discentes, a concepgao do espacgo da biblioteca, isto €, a maneira como estes
concebem esse espaco escolar.

A terceira pesquisa é a tese de Helen do Socorro Rodrigues Dias (2024),
intitulada Documentos de 1979 a 2010 do ministério da educacgao e cultura para
deficiéncia mental ou intelectual: o sujeito-monologizante e o sujeito-autor-
singular, que analisa, a partir da perspectiva dialdgica da linguagem, direcionados a
deficiéncia mental ou intelectual com o objetivo de verificar como os sujeitos s&o
constituidos nos designados documentos oficiais.

A partir disso, constatamos, de maneira geral, algumas aproximagdées com a
proposta desta dissertagdo. Por exemplo, a pesquisa de Silva (2009) se aproxima
apenas em relagédo ao tema “Enem”, mas diverge quanto aos objetos de pesquisa. Ja
a pesquisa de Santos (2013) ndao tem tanta proximidade, pois ndo se analisa
concepgdes de sujeito, mas sim a representacdo que os sujeitos-discentes tém do
espagco da biblioteca. Em relagdo a pesquisa de Dias (2024), temos maior
proximidade, pois partimos praticamente da mesma base tedrica, a bakhtiniana.
Entretanto, divergimos quanto a materialidade a ser analisada.

Também buscamos, no mesmo site, pesquisas que abordem como
materialidade de analise as propostas de redag¢des do Enem, e ndo encontramos
nenhuma producédo. Desse modo, entendemos que a presente dissertacdo contribui
para este programa de pos-graduagdo no sentido de preencher essa lacuna e se
apresentar com o ineditismo exigido para pesquisas dessa natureza.

Segue abaixo o quadro com as pesquisas a partir do levantamento que fizemos
no site do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da Universidade do Estado do
Para (PPGED/UEPA):
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Quadro 2 — Dissertacdes e teses no site do PPGED/UEPA

N° Ano Autor(a) Titulo |
O Exame Nacional do Ensino Médio — Enem e suas
1 | 2009 | Claudene Souza da Silva repercussbes nos trabalhos pedagdgicos dos

professores do Ensino Médio do municipio de Oriximina
As representagcdes dos sujeitos escolares sobre a
circularidade de saberes da biblioteca

Documentos de 1979 a 2010 do ministério da educagéao
e cultura para deficiéncia mental ou intelectual: o sujeito-
monologizante e o sujeito-autor-singular

Fonte: Elaboracdo propria a partir da consulta no site do PPGED/UEPA
https://propesp.uepa.br/ppged/index.php/dissertacoes-2/. Acesso em 10 dez. 2024.

2 | 2013 | Angela Cristina dos Santos

Helen do Socorro Rodrigues

5 | 2024 Dias

Utilizando os mesmos descritores, propomos também um olhar para o site do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo da Universidade Federal do Para
(PPGED/UFPA), https://ppgedufpa.com.br/pagina.php?cat=166&noticia=537, pois

entendemos que, juntamente com o PPGED/UEPA, esse programa contribui para as

pesquisas em educagao que sao feitas na Amazonia. Um olhar para essas produgdes
contribui significativamente no sentido de apreendermos uma visdo panoramica do
fazer cientifico em educacdo. Também encontramos trés producgdes.

A primeira pesquisa que encontramos foi a dissertacao de Maria do Socorro
Dias Pinheiro (2009), intitulada Curriculo e seus significados para os sujeitos de
uma escola ribeirinha multisseriada do Municipio de Cameta — Para, que investiga
a definicdo de curriculo e seus significados para os sujeitos inseridos no espago
escolar. Buscou-se ouvir as vozes desses sujeitos para entender as percep¢des de
curriculo e sua materializagao.

A segunda pesquisa é uma tese de Dario Azevedo dos Santos (2018), intitulada
Vias e trajetos de escolarizagao de sujeitos homoafetivos velhos na cidade de
Belém, que investiga os problemas que envolvem diretamente as praticas discursivas
a respeito das homossexualidades de sujeitos “velhos” em espacgos escolares levando
em consideragao as marcas de preconceito e discriminagdo, bem como as estratégias
de resisténcias imprimidas por esses sujeitos.

A terceira e ultima pesquisa encontrada no site da PPGED UFPA é uma
dissertagao de Cléuma de Melo Barbosa (2018), intitulada O ensino de filosofia e a
formacao do ser-sujeito-crianga na educacao de Paulo Freire, que objetiva
analisar o modo como os educadores e educadoras do Grupo de Estudo e Trabalho

em Educacéao Freireana e Filosofia (GETEFF), grupo de estudo oriundo do Nucleo de
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Educacao Popular Paulo Freire (NEP), trabalham os processos formativos de criangas
em relagdo ao ensino de filosofia com criangas em escolas publicas.

Desse modo, verificamos que ndo ha, no site do PPGED UFPA, produgdes que
se aproximem da proposta desta dissertacdo de mestrado, pois ndo encontramos
qualquer pesquisa que investigue concepgdes de sujeitos e sua relacdo com
documentos oficiais, tais como as propostas de redagao do Enem. Ndo ha nenhuma
pesquisa que tenha como materialidade as provas do Enem. Por esses motivos,
atestamos o ineditismo desta dissertagao.

Segue a abaixo o quadro sintetizando as pesquisas desse segundo

levantamento:

Quadro 3 — Dissertacoes e teses no repositério online do PPGED/UFPA
Maria do Socorro Dias Curricul_o e seus sig_nificgdos para os SL_Jjeitos de uma
1 | 2009 R escola ribeirinha multisseriada do Municipio de Cameta —

Pinheiro Para

Vias e trajetos de escolarizagao de sujeitos homoafetivos
velhos na cidade de Belém
O ensino de filosofia e a formacéao do ser-sujeito-crianga
na educacao de Paulo Freire
Fonte: Elaboragdo propria a partr da consulta no site do PPGED/UFPA
https://ppgedufpa.com.br/pagina.php?cat=166&noticia=537. Acesso em 11 dez. 2024.

2 | 2015 | Dario Azevedo dos Santos

3 | 2018 | Cléuma de Melo Barbosa

Além de fazer o levantamento das produc¢des nos sites do PPGED/UEPA e do
PPGED/UFPA, entendemos a necessidade que verificar em outras plataformas e
repositérios mais gerais, com o objetivo de verificar como o0 nosso objeto de
conhecimento esta situado quanto ao que se tem produzido até o momento. Para isso,
fizemos uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Utilizamos como descritor
“proposta de redacao do Enem”. Filtramos o periodo para de 2010 a 2024 e com esses
procedimentos, encontramos dez producdes, que apresentarems, aqui, de forma
sintetizada.

A primeira pesquisa que encontramos, de autoria de Samelly Xavier da Cruz
(2013), é intitulada Um novo uso para a “antiga” dissertagao: caracterizagao da
proposta de redagdao no Enem, a luz da sociorretérica, do Programa de Pos-
Graduacgao em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande. No

campo da linguagem e ensino, esta dissertagao investiga o processo de constituigao
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da proposta de produgao textual do Enem como um novo género textual: dissertativo-
argumentativo.

A segunda pesquisa, A formulagao da proposta de redagdao do Enem: a
projecao imaginaria do sujeito-escritor ideal, de Amilton Flavio Coleta Leal (2015),
do Programa de Pds-Graduacgao em Linguistica da Universidade do Estado de Mato
Grosso, que versa a respeito do modo como o sujeito € constituido levando em
consideragao a sua relagdo com a lingua. Assim, essa dissertagdo busca analisar
alguns critérios que servem de parametros para a producdo escrita da proposta de
redacdo do Enem e seus desdobramentos sociopoliticos para o acesso a
Universidade por meio do Exame Nacional.

A terceira pesquisa, Analise semioética das propostas de redagdao do Enem
(2009-2015), de José Bernardo de Azevedo Junior (2017), do Programa de Pos-
Graduacao em Comunicagao e Semioética, da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo. Essa dissertacdo examina como o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)
trabalha o movimento de “enunciagao sincrética” na produgdo de sentidos nas
propostas de redacdo do Enem, considerando a escolha dos textos motivadores, a
partir da perspectiva da semioética francesa.

A quarta pesquisa, dissertagao intitulada A proposta de redagdao do Enem e
a apropriagao do discurso de outrem nos textos dos candidatos, de Livia Maria
Alvarenga de Lima (2017), do Programa de Po6s-Graduagcdo em Linguistica da
Universidade Federal da Paraiba, analisa a proposta de redacdo do Enem de 2014.
O foco é entender, a partir da perspectiva bakhtiniana da linguagem, como os
candidatos se apropriam do discurso de outros, articulando argumentos a partir da
interacao com os textos motivadores e os conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

A quinta pesquisa, de Nathalia Martins Melati (2017), dissertagao intitulada
Avaliacao e retérica: uma analise da proposta de redagao do Enem, do Programa
de Estudos Pds-Graduados em Lingua Portuguesa, da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, analisa as propostas de redacdo do Enem de 2009 a 2016. O
objetivo é apreender as concepgdes e fundamentos dessas propostas e compreender
como o ensino da Retdrica contribui para a atuagao do docente de Lingua Portuguesa
em sala de aula, considerando os critérios avaliativos das provas de redagado do Enem.

A sexta pesquisa, de Bruna Costa Silva (2017), do Programa de Pds-

Graduacao em Linguistica da Universidade Federal de Paraiba, dissertacéo intitulada
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“Eu nao trabalho de outra forma, eu penso Enem”: a proposta de redagao do
Enem e suas implicagées no trabalho com producgao de texto em sala de aula,
propde analisar como as prescricoes dos documentos oficiais, tais quais os que
regulamentam o Exame Nacional do Ensino Médio, normatizam o trabalho docente no
que se refere as aulas de producédo textual, bem como o modo como os discentes
entendem a producgao textual em sua atividade de escrita.

A sétima pesquisa, dissertagdo de Edson Santos de Lima (2019), do Programa
de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
intitulada O sujeito surdo em discursos na midia: redes de sentidos no
acontecimento discursivo da proposta de redagao do Enem/2017, busca analisar,
a partir das contribuicdes da Analise do Discurso Francesa, as relacbes de sentidos
que atravessam o sujeito surdo a partir da materialidade da proposta de redacéo do
Enem de 2017.

A oitava pesquisa, dissertacao de Francisco Jeimes de Oliveira Paiva (2019),
do Curso de Mestrado Académico Interdisciplinar em Histéria e Letras, da Faculdade
de Educacéo, Ciéncias e Letras do Sertao Central, campus da Universidade Estadual
do Ceara, intitulada Configuragao verbo-visual e estratégias de
recontextualizagcao em propostas de redagao do Enem, investiga o processo de
recontextualizagao de textos verbo-visuais em redag¢des-modelo do Enem, analisando
a composi¢cao multimodal das propostas de redacdo. A pesquisa se fundamenta em
estudos sobre Multimodalidade, Letramento Visual Critico e Semidtica Social, com
foco na Andlise de Discurso Critica.

A nona pesquisa € de lzadora Chagas Troian (2022), do Programa de Pds-
Graduacgao em Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, dissertagao
intitulada Os textos motivadores da proposta de redagao do Enem como ponto
de partida no ensino da leitura e da escrita de géneros do discurso, investiga
como os textos motivadores das propostas de redagdao do Enem podem ser utilizados
como ponto de partida no ensino da leitura e da escrita de géneros do discurso.
Baseada na perspectiva dialégica-discursiva de Bakhtin, a pesquisa analisa os
enunciados e atos discursivos presentes nas provas de redacdo do Enem dos anos
2016 a 2020. O objetivo é propor orientagdes tedrico-metodoldgicas que auxiliem no
ensino da escrita de textos dissertativo-argumentativos, a partir da leitura atenta

desses textos motivadores.
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Por fim, a décima pesquisa de Rosana Cristina Mattiassi (2024), do Programa
de Poés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Sao Francisco, intitulada Um
modelo didatico da redacao do Enem: relagées entre a proposta e a produgao
textual, tese que propdée um modelo didatico para a redacdo do Enem. O estudo
analisa redacbes que obtiveram nota maxima entre 2017 e 2021, identificando
caracteristicas comuns e discutindo a relagao entre essas redagdes e as propostas
do exame. A pesquisa utiliza o Interacionismo Sociodiscursivo e a Didatica das
Linguas genebrina como bases teoricas.

A partir desse levantamento, verificamos algumas aproximagdes, como, por
exemplo, a dissertacdo de Leal (2015), que investiga concepgdes sobre o sujeito
escritor, e a dissertagdo de Lima (2019), que analisa concepg¢des sobre o sujeito
surdo. A proposta desta dissertagdo €, igualmente, analisar concepgdes de sujeitos,
mas diverge das referidas pesquisas quanto ao foco de andlise, uma vez que
pretendemos analisar a proposta de redagao do ano de 2020, em sua primeira versao,
tendo como fio condutor a relacdo com o cronotopo pandémico na educacgao. As
outras producdes néo se aproximam tanto.

Além disso, deve-se levar em consideracdo o fato de que a maioria
esmagadora das pesquisas aqui verificadas estao inscritas no campo dos programas
de pés-graduacao especificamente da linguagem, exceto a pesquisa de Mattiassi
(2024), tese que esta inscrita em um programa de pés-graduagcédo em educagao.
Nesse sentido, pensamos que a presente dissertagédo contribui, de maneira geral, para
que essas pesquisas ndo se concentrem apenas no campo da linguagem, mas que
ganhem maior abrangéncia interdisciplinar.

Segue o quadro abaixo que sintetiza as produg¢des que encontramos no site do

Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES:
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Quadro 4 — Producdes no site do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
N° Ano Autor(a) \ Titulo |

1 | 2013 | Samelly Xavier da Cruz Um novo uso para a ?ntlga dlsser‘tagao: carac_:terlza’\g:lao
da proposta de redacido no Enem, a luz da sociorretérica
2 | 2015 | Amilton Flavio Coleta Leal | 2 formulacao da proposta de redagdo do Enem: a
projecao imaginaria do sujeito-escritor ideal
3 | 2017 José Bernardo de Azevedo | Analise semidtica das propostas de redagdo do Enem
Junior (2009-2015)
Livia Maria Alvarenga de A proposta de redagdo do Enem e a apropriagdo do
4 | 2017 | . . .
Lima discurso de outrem nos textos dos candidatos
5 | 2017 | Nathalia Martins Melati Avaliagao e retoérica: uma analise da proposta de redagao
do Enem
“Eu ndo trabalho de outra forma, eu penso Enem”. a
6 | 2017 | Bruna Costa Silva proposta de redagdo do Enem e suas implicagdes no
trabalho com producéo de texto em sala de aula
O sujeito surdo em discursos na midia: redes de sentidos
7 | 2019 | Edson Santos de Lima no acontecimento discursivo da proposta de redagéo do
Enem/2017
Francisco Jeimes de Configuragdo  verbo-visual e  estratégias de
8 | 2019 o . o ~
Oliveira Paiva recontextualizagdo em propostas de redagdo do Enem
Os textos motivadores da proposta de redagdo do Enem
9 | 2022 | Izadora Chagas Troian como ponto de partida no ensino da leitura e da escrita
de géneros do discurso
10 | 2024 | Rosana Cristina Mattiassi Um modelo didatico dez redacao do Enem: relagbes entre
a proposta e a produgao textual

Fonte: Elaboragao prépria a partir da consulta no site: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/. Acesso em: 10 de novembro de 2024.

Buscamos outras produgdes na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD). Novamente, utilizamos o descritor “proposta de
redacdo do Enem” e encontramos outras pesquisas igualmente relevantes para o
nosso estado do conhecimento. Também utilizamos como filtro temporal o0 mesmo
periodo de 2010 a 2024. Buscaremos, aqui, apresenta-las de forma breve.

A primeira pesquisa € de Nathalia Maria Soares (2014), dissertagdo do
Programa de Pdés-Graduacéao de Linguistica e Lingua Portuguesa da Faculdade de
Ciéncias e Letras — Unesp/Araraquara, intitulada A redagao na prova do Enem: uma
analise dialégica do discurso, que busca analisar as propostas de redagao do Enem
sob a perspectiva dos estudos do Circulo de Bakhtin, buscando entender sua
constituicdo histérica, estrutura composicional e estilo, propondo, ainda, a hipétese de
que essas propostas limitam a diversidade de géneros e enunciados na produgao
escrita.

A segunda pesquisa, de Daniel Leone Estevam (2018), dissertacdao do
Departamento de Pdés-graduagdo do Programa de Linguistica da Faculdade de

Ciéncias e Letras — Unesp/Araraquara, intitulada Subjetividades tolhidas: a
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manifestagcao do pensamento frente ao critério de avaliagcao da redag¢ao do
Exame Nacional do Ensino Médio. A partir de Michel Foucault e Michel Pécheux, o
estudo demonstra que ha um cerceamento da subjetividade dos candidatos, que o
Enem adota uma ideologia politica, e ndo educacional ou linguistica, que influencia os
critérios de nulidade das redacdes. Embora a correcéo inclua aspectos linguisticos, a
defesa de Direitos Humanos (DH) nao alinhados as diretrizes politicas do Enem
resulta na anulagao da redagéo.

A terceira pesquisa € de Helio Ponciano da Silva (2020), dissertagao intitulada
O horizonte do texto dissertativo-argumentativo em provas de vestibular: uma
reflexao com base na teoria das operagées argumentativas, do Programa de Pds-
Graduacgao em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano da universidade de
Sao Paulo. Essa pesquisa busca analisar os parametros das provas de redagao dos
exames Enem e Fuvest para a produgédo de textos dissertativo-argumentativos de
seus candidatos.

A ultima produgéo € de Marta Silva Souza (2024), ‘Arena de vozes’- reflexdes
sobre as formagodes ideoldgicas e discursivas nas propostas de redagao do
Enem regular e para Pessoas Privadas de Liberdade-PPL (1998, 2009, 2010, 2016
e 2019), tese do Programa de Pdés-Graduacdo em Letras da Universidade
Presbiteriana Mackenzie. A partir das contribuicbes da Analise do Discurso de base
francesa, esta pesquisa busca analisar a constituicdo discursiva nas propostas de
redagado que marcam a ruptura de governos presidenciais.

Com isso, constatamos que nenhuma dessas pesquisas se aproxima
integralmente da proposta tematica desta dissertagdo. Além disso, chamamos
novamente a atengéo para o fato de que sao poucas as pesquisas que investigam as
representagdes discursivas de sujeitos em propostas de redagcédo do ENEM sob o olhar
da educacéao propriamente dito.

Segue abaixo o quadro sintetizando essas outras produgdes encontradas no

site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD):

133



Quadro 5 — Produgdes externas no site Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Disserta¢des (BDTD
'N° Ano Autor(a) Titulo

1 2014 | Nathalia Maria Soares A redacao na prova do Enem: uma analise dialdgica do
discurso
Subjetividades tolhidas: a manifestagao do pensamento
2 | 2018 | Daniel Leone Estevam frente ao critério de avaliacdo da redacdo do Exame

Nacional do Ensino Médio

O horizonte do texto dissertativo-argumentativo em

3 | 2020 | Helio Ponciano da Silva provas de vestibular: uma reflexdo com base na teoria

das operagdes argumentativas

‘Arena de vozes'- reflexbes sobre as formagdes

4 | 2024 | Marta Silva Souza :geolégicas e discursivas nas propostas de re_dagéo do
nem regular e para Pessoas Privadas de Liberdade-

PPL (1998, 2009, 2010, 2016 e 2019)

Fonte: Elaboragao prépria a partir da consulta no site:

https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22proposta+de+reda%C3%A7%C3%A30+do+EN

EM%22&type=AllFields. Acesso em 10 de novembro de 2024.

Esse primeiro passo metodologico serviu para situarmos o nosso objeto de
pesquisa em relagao ao que ja foi produzido, principalmente em relagao ao Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade do Estado do Para
(UEPA), pois isso, evidencia que esta dissertagdo contribui significativamente para o
PPG.

4.3 Delimitagcao quanto ao contexto pandémico

Delimitamos nossa investigagao ao periodo compreendido entre 2020 e 2022,
isto €, aos anos de maior severidade da COVID-19 no Brasil. Esse recorte temporal
nao foi escolhido ao acaso, mas corresponde ao intervalo em que a pandemia atingiu
seus picos de casos, mortes e tensdes sociopoliticas, compondo um espago-tempo
singular cuja forga discursiva atravessou todas as esferas da vida social, inclusive a
esfera educacional. Interessa-nos compreender como esse cronotopo pandémico
interferiu nas representacdes discursivas de sujeito materializadas nas propostas de
redacdo do ENEM, especialmente no modo como determinadas imagens de homem
foram consolidadas, naturalizadas ou tensionadas no interior desses enunciados.
Assim, nossa delimitagao se justifica por seis grandes motivos, que expomos a segulir.

O primeiro motivo diz respeito ao fato de que 2020, 2021 e 2022 constituem o
marco sanitario mais significativo das ultimas décadas, conforme evidenciam os dados
epidemioldgicos oficiais. Ndo houve, nesse intervalo, nenhum outro acontecimento

capaz de reorganizar tdo abruptamente e tao profundamente o cotidiano social quanto
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a pandemia de COVID-19. A intensidade desse periodo torna-se evidente quando
observamos a curva de casos novos, cujo apice em 2021 alcangou mais de 14 milhdes
de notificagbes, seguido pelos 14 milhdes de 2022 e pela queda drastica nos anos

seqguintes. Essa configuragdo pode ser observada no grafico abaixo:

Grafico 2 — Casos novos por semana epidemiolégica de notificagdo (2020-2025)
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Fonte: BRASIL. Ministério da Saude. Painel Coronavirus. Disponivel em:
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19 html/covid-19 html.html.
Acesso em: 24 mar. 2025.

Da mesma forma, o agravamento da crise sanitaria se faz perceptivel no
numero de obitos novos, que também atingiram seu pico em 2021, ultrapassando 424
mil mortes. Esse dado reforca a excepcionalidade do periodo que estamos

delimitando:
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Grafico 3 — Obitos novos por semana epidemiolédgica de notificagdo (2020—2025)
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Fonte: BRASIL. Ministério da Saude. Painel Coronavirus. Disponivel em:
https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19 html/covid-19 html.html.
Acesso em: 24 mar. 2025.

Além disso, as desigualdades regionais, que atravessam nosso problema de
pesquisa, tornam-se ainda mais nitidas quando observamos a distribuicdo dos casos,

obitos e taxas de mortalidade por regiao:

Quadro 6 — Obitos novos por semana epidemioldgica de notificagdo (2020-2025)

Casos novos notificados na Casos Incidéncia covid-19  Obitos novos notificados na Obitos  Taxa mortalidade

Regido Q Populacao semana epidemiologica Acumulados (100 mil hab) semana epidemiolégica Acumulados (100 mil hab)
v

Totais 210147125 10.938 39.232.810 18.669,21 122 715610 34053
Sudeste 88.371433 5137 15688543 1775296 82 345457 39091
Norte 18.430.980 974 3006676 1631316 24 52229 28338
Sul 29975984 812 8304149 2770267 10 113506 378,66
Centro-Oeste 16.297.074 3.028 4606446 2826548 3 67252 41266
Nordeste 57.071.654 987 7626.996 13.363.90 3 137166 24034
Fonte: BRASIL. Ministério da Saude. Painel Coronavirus. Disponivel em:

https://infoms.saude.gov.br/extensions/covid-19 html/covid-19 html.html. Acesso em: 24 mar. 2025.

Esses dados reforcam que o periodo de 2020 a 2022 constitui ndo apenas um
recorte temporal, mas um espago-tempo saturado de tensodes, valoracoes e
disputas, que impactaram diretamente as formas de representacédo do sujeito na

esfera publica, incluindo aquelas presentes nas propostas de redacéao.
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O segundo motivo que sustenta nossa escolha € que esse periodo coincidiu
com a consolidacao de um governo de extrema-direita, liderado por Jair Messias
Bolsonaro. Trata-se de um marco politico que atravessa nossa analise, pois nao é
possivel ignorar que o ultraconservadorismo, fortalecido tanto no Brasil quanto em
paises como os Estados Unidos, influenciou p

rofundamente as praticas discursivas, os modos de significar a educacéao e as
formas de representar determinados grupos sociais. O que nos inquieta é
compreender como esse movimento soécio-politico pode ter interferido nas
representacgdes discursivas de sujeito que aparecem materializadas nas propostas de
redacgdes.

O terceiro motivo esta relacionado as tensdes entre o governo Bolsonaro e
o Ministério da Educacao (MEC). Ao longo dos anos de 2020 a 2022, assistimos a
sucessivas trocas de ministros, a interrupgcéo de planejamentos, ao esvaziamento de
politicas publicas e aos cortes orgcamentarios que afetaram diretamente o
funcionamento da educacéao brasileira. A ndo-priorizagcdo da educacao por parte do
Governo Federal compde o pano de fundo das praticas discursivas que analisamos.
Assim, nossa delimitagdo também considera esse cenario de instabilidade
institucional, que se reverbera no modo como a linguagem circula e produz
representagdes de sujeitos.

O quarto motivo envolve a necessidade de compreender os impactos sociais
da pandemia enquanto marco histérico. As relacdes interpessoais, as experiéncias
coletivas e individuais, os modos de perceber o outro e de se perceber no mundo
foram profundamente alterados nesse periodo. A pandemia ndo apenas modificou
comportamentos, mas também transformou valoragdes e discursos, criando novos
modos de interpretar a realidade. E nesse sentido que o espaco-tempo pandémico se
torna essencial para entendermos as representagdes discursivas presentes no nosso
corpus.

O quinto motivo diz respeito ao impacto direto da pandemia sobre a
educacgao. O fechamento das escolas, a adogao emergencial do ensino remoto, a
intensificagdo e precarizagao do trabalho docente, a desvalorizacdo da profissédo, o
sucateamento das universidades publicas e o negacionismo cientifico compdem esse

cenario. Assim, nossa analise parte da compreensao de que a educacio, nesse
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periodo, foi atravessada por forgas que reconfiguraram tanto suas praticas quanto
seus discursos.

Por fim, o sexto motivo refere-se as nogoes de inclusao e diversidade. Ao
delimitarmos o periodo pandémico, buscamos compreender como essas categorias
foram articuladas nos discursos educacionais. Interessa-nos examinar se o0s sujeitos
representados discursivamente nas propostas de redagao sao concebidos a partir de
uma perspectiva inclusiva ou se sao reificados, estigmatizados, homogeneizados e
silenciados. Em outras palavras, queremos investigar como esse contexto historico-
politico interfere na construgao discursiva.

Essas seis motivagcdes formam a base sobre a qual se sustenta nossa escolha
tedrico-metodoldgica. Cada uma delas ndo € apenas uma justificativa isolada, mas
parte de uma arquitetbnica mais ampla que compde o cronotopo pandémico da

educacao e da forma as representagdes discursivas que buscamos analisar.

4.4 Selecao do corpus da pesquisa

A partir do primeiro levantamento das propostas de redagdo do ENEM no
periodo de 2012 a 2023, buscamos problematizar ndo apenas os temas, mas também
0s sujeitos que aparecem representados discursivamente nesses enunciados, de
modo a constituir um corpus que dialogasse diretamente com o problema desta
pesquisa. Partimos do pressuposto de que o sujeito ndo existe de forma isolada,
tampouco desvinculado de seu contexto sociais, histéricos e ideologicos. Pelo
contrario, ele é constituido por relagbes externas e internas, individuais e coletivas,
concretas e discursivas. Assim, era necessario observar qual periodo, dentro do
recorte temporal que examinavamos, condensava as tensdes mais significativas que
atravessaram a constituicdo desses sujeitos. Nesse processo, pareceu-nos quase
inevitavel reconhecer que o contexto pandémico, especialmente os anos de 2020,
2021 e 2022, constituia o espago-tempo mais expressivo para a materializagdo do
nosso problema de pesquisa.

Foi nesse movimento que delimitamos nosso corpus as propostas de redacao
produzidas no periodo de maior impacto da pandemia, considerando trés aplicacdes
do ENEM 2020 (prova impressa regular, prova digital e reaplicagao), uma proposta do

ENEM 2021 e uma proposta do ENEM 2022, totalizando cinco propostas de redacgao.
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Essa opcao decorre da compreensao de que essas cinco propostas de redacao estao
integralmente imersas no cronotopo pandémico da educacgao, e, portanto, carregam
de modo mais visivel as marcas discursivas, ideoldgicas e valorativas que
atravessaram o periodo.

Devemos lembrar que, embora oficialmente denominadas “ENEM 2020”7, as
provas referentes a esse ano foram aplicadas apenas em 2021, em decorréncia direta
da crise sanitaria. Esse deslocamento temporal (provas de 2020 aplicadas em 2021)
€, por si sO, uma evidéncia do modo como a pandemia reorganizou o calendario
educacional brasileiro. Ainda assim, optamos por manter a nomenclatura “ENEM
20207, pois é assim que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) registra e nomeia essas provas.

Quanto as aplicacbes do ENEM 2020, enfatizamos que o exame contou com
trés versdes distintas (a prova impressa regular, a aplicagao digital e a reaplicagao).
Diferentemente do que ocorre em outros anos, essas trés versoes foram fortemente
atravessadas pelo contexto pandémico e, por isso, optamos por analisar todas elas.
A inclusado das trés propostas ndo fragmenta o foco analitico, ao contrario, amplia-o,
pois permite observar como as decisdes editoriais do exame se reorganizaram diante
de um cenario de crise sanitaria sem precedentes. Cada uma dessas aplicagdes
materializa, a sua maneira, as marcas do cronotopo pandémico da educacéo, e,
justamente por isso, a analise conjunta das trés versdes oferece uma visdo mais
completa das tensdes, das escolhas tematicas e das representacdes discursivas que
se consolidaram no ano de 2020. Assim, as cinco propostas selecionadas nos
permitem compreender de maneira ampla e fundamentada como as representacoes
discursivas de sujeito foram construidas e significadas no interior desse periodo
historico atravessado pela pandemia. Em outras palavras, interessa-nos olhar para os
temas, para os textos motivadores e para as formulagdes das propostas de redacao
a fim de identificar as tensoes, os silenciamentos, os deslocamentos e as imagens de
homem que emergem como marcas desse cronotopo pandémico.

Acreditamos que essa selecdo do corpus fortalece o vinculo entre a teoria
adotada e a materialidade analisada, na medida em que nos permite observar como
determinadas representacbes discursivas foram cristalizadas exatamente no
momento em que a sociedade brasileira enfrentava uma das maiores crises sanitarias,

sociais e politicas das ultimas décadas. E nessa arquitetdnica, composta pela
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pandemia, pelo Governo Federal, pelas mudangas educacionais abruptas e pelas
tensbes ideoldgicas, que os enunciados das propostas de redacdo devem ser

analisados.

4.5 Procedimentos de leitura e analise

Nesta subsegao, buscamos apresentar, de forma detalhada, os procedimentos
adotados para leitura, organizagéo e analise do corpus, bem como os fundamentos
metodolégicos que sustentaram o tratamento dos dados. Todo o caminho
empreendido foi orientado por uma postura investigativa que buscava apreender, nas
materialidades discursivas, as representacdes discursivas de sujeitos mobilizadas nas
propostas de redacao do ENEM e em seus textos motivadores.

Iniciamos o trabalho realizando uma leitura separada de cada proposta de
redacao pertencente ao corpus, isto €, as trés versdes do ENEM 2020, a proposta do
ano de 2021 e a de 2022. Em seguida, procedemos a leitura individual de cada um
dos textos motivadores que compdem essas propostas. Esse movimento inicial foi
essencial para que tivéssemos um primeiro contato com os enunciados, as escolhas
tematicas e as construgdes discursivas, permitindo a apreensao preliminar das vozes
sociais que irrompem nessas materialidades.

Para organizar esse processo e potencializar a leitura critica, utilizamos o
PowerPoint como instrumento metodoldgico. Cada proposta de redagéo foi disposta
em um slide, e, a partir disso, passamos a marcar sistematicamente os elementos
linguisticos e discursivos que consideramos relevantes para o processo analitico.
Nesse procedimento, selecionamos verbos, substantivos, adjetivos, locugdes verbais
e demais unidades que pudessem revelar tragcos das representacdes discursivas de
sujeitos materializadas nos textos. Além desses aspectos linguisticos, marcamos
também as propostas tematicas, as orientagdes implicitas presentes nos enunciados
e, sobretudo, as representagbes discursivas de sujeitos evidenciadas em cada
materialidade. Esse processo de selecdo, marcacao e sistematizacdo resultou em
quadros analiticos e mapas conceituais que ilustram o percurso de leitura e
constituem, ao mesmo tempo, uma ferramenta interpretativa e um registro

metodoldgico do caminho empreendido.

140



A utilizagdo do PowerPoint como recurso de analise ndo foi apenas uma
escolha técnica, mas um procedimento que favoreceu o olhar dialégico: ao visualizar
cada texto em camadas, sobreposto por marcacgdes, cores e comentarios, pudemos
observar como as unidades linguisticas dialogavam com o contexto historico, com o
cronotopo pandémico e com as vozes sociais que 0s enunciados materializavam.
Esse processo permitiu captar nuances que dificiilmente seriam percebidas em uma
leitura linear ou exclusivamente impressa. Por isso, o material elaborado no
PowerPoint € também apresentado na dissertacdo como demonstracido da
operacionalizagao analitica.

Apos esse trabalho de marcagao e organizagao preliminar, passamos ao
procedimento de analise propriamente dito. Para o tratamento dos dados, optamos
por utilizar a Analise Dialégica do Discurso (ADD), proposta por Beth Brait (2016),
como principal mecanismo metodoldgico, juntamento com o cotejamento (Bakhtin,
2017) para fazer uma relagado entre as representagdes discursivas encontradas. A
ADD compreende o discurso como pratica social, historica e ideologicamente situada,
e, sobretudo, compreende o sujeito como constituido por multiplas vozes decorrentes
das interacdes sociais. Ja o cotejo serve como ferramenta de interpretacdo dos dados
a partir da relagéao comparativa entre eles. Essa perspectiva dialoga diretamente com
os fundamentos do Circulo de Bakhtin, autores que sustentam o entendimento de que
nenhum dizer é neutro e de que todo enunciado é atravessado por valoragoes,
tensdes e posicionamentos.

A escolha pela ADD emergiu da propria natureza do objeto de estudo. As
propostas de redacdo do ENEM sdo documentos oficiais, produzidos por uma
instituicao estatal e atravessados por escolhas lexicais, tematicas e discursivas que
revelam concepcbes de sociedade, de cidadania, de incluséao e, principalmente, de
sujeito. Assim, compreender a arquitetonica dessas propostas exigi um método capaz
de captar as vozes que as constituem e os valoragdes que tais vozes materializam. A
ADD, por sua vez, oferece as lentes conceituais necessarias para acessar o que esta
dito, o que esta sugerido e 0 que se silencia nas materialidades discursivas.

Desse modo, o processo analitico consolidou-se em trés grandes etapas
articuladas: a) leitura individual e panoramica das propostas e dos textos motivadores;
b) construcdo de quadros analiticos e mapas conceituais no PowerPoint, com

marcagdes linguisticas e discursivas sistematizadas; e c¢) aplicagdo rigorosa da
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Analise Dialdgica do Discurso e do cotejamento como fundamento para interpretagéo
e discussao dos dados. Esse percurso, que uniu procedimentos técnicos e teoricos,
permitiu-nos observar ndo apenas a superficie textual, mas também as camadas
ideoldgicas que constituem as representagdes discursivas de sujeitos mobilizadas nos
enunciados do ENEM no recorte espago-temporal analisado.

Apresentados 0s nossos passos metodologicos, passamos agora a duas
questdbes que considero pertinentes para o desenvolvimento desta pesquisa. A
primeira diz respeito ao cotejo como opgao metodoldgica, pois € necessario esclarecer
em que consiste 0 movimento de cotejamento e de que forma o aplicamos aos nossos
dados. O cotejo, nesse sentido, constitui um procedimento analitico que busca
evidenciar relagdes, contrastes e aproximagdes entre os elementos discursivos
presentes no corpus, permitindo compreender como se configuram as representacgdes
discursivas de sujeitos nas propostas de redagao. A segunda questao refere-se ao
uso de mapas conceituais, recurso que buscamos enfatizar pela sua importancia nos
procedimentos analiticos e metodologicos. Os mapas conceituais funcionam como
instrumentos de organizacéo e visualizagdo das categorias e relagdes encontradas,
possibilitando uma leitura mais clara e sistematica dos dados. Além disso, contribuem
para a construcdo de quadros interpretativos que sustentam a Analise Dialdgica do

Discurso (ADD), tornando o processo investigativo mais consistente e transparente.

4.6 O Cotejo como opcao metodolégica

Para apresentar o cotejo como opcgdo metodoldgica desta dissertacéo,
evocarei, inicialmente, as palavras de Bakhtin, principal teérico e metoddlogo desta
dissertagdo, para conceituar o “cotejo”. Depois, apresentarei os desdobramentos
desse conceito, especialmente através das contribuicées de Valdemir Miotello, que
nos ajudam a compreender melhor essa nogéo. Miotello oferece uma perspectiva
enriquecedora, expandindo o entendimento original de Bakhtin e possibilitando uma
abordagem mais ampla e detalhada.

O cotejo, segundo Bakhtin, € uma pratica que envolve a comparagao € o
contraste de elementos discursivos, permitindo uma compreensado mais profunda e

abrangente dos dados em analise. A partir dessa defini¢ao inicial, sera possivel
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explorar como Miotello complementa essa ideia, trazendo novas interpretagbes e
aplicagées. Comecemos por Bakhtin.

Encontramos as palavras de Bakhtin (2017) em relagdo ao cotejo no texto Por
uma metodologia das ciéncias humanas, esse texto aparece com o titulo
Metodologia das ciéncias humanas. A tradugao que estamos utilizando é a tradugao
direta do russo, feita pela Editora 34. Neste texto, Bakhtin provoca uma discusséao
sobre os modos de se fazer ciéncia em sua época, especificamente sobre a tenséo
entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas. O autor critica veementemente a
postura “cientifica” das ciéncias naturais. Sua principal denuncia € que a objetividade
desse modelo ndo leva em consideracdo um cognoscivel efetivamente agente,
concreto e real, nem pretende estabelecer com este qualquer tipo de relacédo externa.
Em vez disso, constitui um objeto pesquisado em seu estado de inércia, fixo e ndo
complexo. Em oposic¢ao a isso, Bakhtin evoca o “objeto” das ciéncias humanas: “o ser
expressivo e falante” (Bakhtin, 2017, p. 59, énfase do autor). Este ndo pode ser
“tratado” com os mesmos métodos das ciéncias naturais, pois esse “objeto” fala, se
expressa, enuncia, € um sujeito concreto, constituido de complexidade e diversidade.
Para Bakhtin, se o objeto muda, os métodos devem mudar também. As ciéncias
naturais privilegiam o objetivismo, o resultado numérico, a estatistica e a exatidao. Ja
as ciéncias humanas, a partir da 6tica de Bakhtin, direcionam o olhar para o sujeito e
buscam respostas em dialogo com este. Assim, nas ciéncias humanas, o cognoscivel
ndo é passivo, mas tao participativo quanto o cognoscente. E nessa discussdo que

Bakhtin se aventura com muita pertinéncia e propriedade.

Em que medida é possivel descobrir e comentar o sentido (da imagem ou do
simbolo)? Sé mediante outro sentido (isomorfo) do simbolo ou da imagem?
E impossivel dissolver o sentido em conceitos. O papel do comentario. Pode
haver uma racionalizagao relativa do sentido (a andlise cientifica habitual), ou
um aprofundamento do sentido com o auxilio de outros sentidos (a
interpretacdo artistico-filoséfica). O aprofundamento mediante a ampliagao
do contexto distante (Bakhtin, 2017, p. 64, énfase do autor).

Aqui, as perguntas de Bakhtin sdo perguntas do sujeito pesquisador, trata-se
de inquietacdes que atravessam o seu fazer laboral uma vez que este se inscreve no
processo de descobrir e comentar a partir da analise dos dados. No excerto acima,
Bakhtin insinua o cotejo, isto &, o correlacionamento no processo de descobertas que,

segundo o autor, deve ser feito a partir da relagao de, pelo menos, dois sentidos. Para
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o autor, a investigagao cientifica s6 € possivel na relagao de sentidos, ou seja, toda e
qualquer analise em ciéncias humanas nao deve ter um fim em si mesma, mas deve
ser confrontada com outros dados, outros textos, outros sentidos. E a partir desse
movimento dialégico que o pesquisador encontrara respostas pertinentes que
ultrapassam os limites textuais, se encaminhando para a extratextualidade. Sua

explicagao:

Historicidade. Imanéncia. Fechamento da analise (do conhecimento e da
interpretacdo) em um dado texto. A questdo dos limites do texto e do
contexto. Cada palavra (cada signo) do texto leva para além dos seus limites.
Toda interpretacéo é o correlacionamento de dado texto com outros textos.
O comentario. A indole dialégica desse correlacionamento (Bakhtin, 2017, p.
66, énfase do autor).

Bakhtin vai tecendo com mais clareza seu posicionamento. Chama de
“‘conhecimento” e “interpretacdo” o processo de analise nas ciéncias humanas. A
interpretacédo, segundo o autor, “é o correlacionamento de dado texto com outros
textos”. Aqui, devemos pontuar pelo menos duas questdes importantes, 1) os dados
nao sao suficientes por si mesmos: com isso quero dizer que a interpretacdo de um
texto, de um enunciado, de uma palavra, ndo deve se restringir as suas proprias
fronteiras, mas deve extrapola-las e alcancar sentidos outros; e 2) os dados devem
ser sempre tomados no didlogo: quero enfatizar, ancorado na perspectiva bakhtiniana,
que tudo estda em constante e eterno didlogo, assim, os textos dialogam,
necessariamente, com outros textos, surgindo a partir desse dialogo novos textos,
novos sentidos, novos contextos. Isso traduz muito bem a produtividade'® das
relagdes dialdgicas entre textos, pois “a interpretacdo como correlacionamento com
outros textos e reapreciacdo em um novo contexto” (Bakhtin, 2017, p. 67) sintetiza a
proposta metodoldgica de Bakhtin.

E importante ressaltar que existem “etapas do movimento dialégico da
interpretagao: o ponto de partida — um dado texto, o movimento retrospectivo —
contextos do passado, movimento prospectivo — antecipagao (e inicio) do futuro

contexto” (Bakhtin, 2017, p. 67, grifo do autor), pois o cotejo € justamente esse

3 Com “produtividade” estou me referindo ao fato de que o cotejo (correlacionamento) de textos é
extremamente criador de novos sentidos, novas realidades, novos textos. O aspecto extratextual do
cotejo o leva, inevitavelmente, a produzir novos acessos interpretativos que estariam velados em uma
analise voltada apenas para a forma e para o contetido do texto em si mesmo.
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“movimento dialégico da interpretagao”. A proposta de Bakhtin é pensar uma ciéncia
outra, tendo como primado o dialogo nas relagdes. Assim, os processos de
interpretacéo igualmente se apresentariam enquanto constitutivos desse dialogismo.
Isso implica em dizer que todo dado cognoscivel é essencialmente responsivo e
criador por estar em permanente interagcdo dialégica. Quando Bakhtin nomeia de
“dialégico”, parte do pressuposto de que existem modelos de ciéncia monolégicos,
isto €, modelos cientificos em que ndo ha ressonancia de outras vozes que n&o seja
unica e exclusivamente a voz do pesquisador, impondo ao cognoscivel um eterno
siléncio e acabamento mortificador (Bakhtin, 2020a). A critica de Bakhtin gravita em
torno da proposta dialégica das relagbes entre sujeitos, uma vez que o cognoscivel,
nas ciéncias humanas, participa ativa e dialogicamente na produgdo de novos
sentidos. Diferentemente dos modelos objetivos, este contempla o humano do homem
em sua diversidade e complexidade.
Bakhtin (2017) continua,

Um texto sé tem vida contatando com outro texto (contexto). Sé no ponto
desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e
prospectivamente, fazendo dado texto comungar no dialogo. Salientemos
que esse contato € um contato dialégico entre textos (enunciados) e ndo um
contato mecéanico de "oposi¢ao", s6 possivel no ambito de um texto (mas nao
do texto e dos contextos) entre os elementos abstratos (0s signos no interior
do texto) e necessério apenas na primeira etapa da interpretacdo (da
interpretacao do significado e ndo do sentido). Por tras desse contato esta o
contato entre individuos e ndo entre coisas (no limite) (Bakhtin, 2017, p. 67).

Aqui, o autor usa o substantivo “vida” para apresentar uma das possibilidades
do texto. O que parece que Bakhtin esta querendo dizer € que a construgao de
sentidos s6 se da no dialogo entre textos, por isso, o autor atribui um qualificativo
préprio do ser humano — vida — para demarcar a existéncia significativa do texto.
Nesse sentido, Bakhtin esta criticando o “texto morto”, que nao dialoga, que nao
ultrapassa as fronteiras do linguistico e da forma, que esta fechado em si mesmo.
Trata-se de propostas tedrico-metodoldgicas que centralizam o eu-pesquisador em
detrimento de qualquer proposta que deslegitime a hierarquia violenta e monologica
no fazer cientifico. Assim, o texto esta morto quando nao sai para fora de si mesmo.
E essa denuncia que Bakhtin faz, pois o objetivismo abstrato confina o objeto
cognoscivel ao acabamento enclausurador. Além disso, aponta para o

desdobramento de que, no centro desse dialogismo entre textos, esta, na verdade, o

145



didlogo entre sujeitos vivos, concretos e reais. E exatamente por isso que ele propde
a “heterociéncia”, ou seja, uma ciéncia diferente da ciéncia positivista, uma ciéncia
outra, que contempla o humano do homem em todas as suas relagdes e dialogos
possiveis.

Em outra parte do seu texto, Bakhtin (2017) chama atengao para um perigo,

Se transformarmos o dialogo em um texto continuo, isto €, se apagarmos as
divisbes das vozes (a alternancia de sujeitos falantes), o que é extremamente
possivel (a dialética monoldgica de Hegel), o sentido profundo (infinito)
desaparecera (bateremos contra o fundo, poremos um ponto morto) (Bakhtin,
2017, p. 67).

Para o autor, é perfeitamente possivel um didlogo se transformar em um texto
continuo, que seria o equivalente ao apagamento da divisdo das vozes, ou seja, a
propria morte do dialogo, que ocorre no momento em que n&o ha mais espacgo para a
alternancia dessas vozes, alternancia dos sujeitos falantes. Estamos nos referindo as
formas monoldgicas. O cotejo, por outro lado, seria o equivalente a propria vida do
didlogo, ou seja, no momento que se estabelecem as relagées de muitas outras vozes,
nenhuma se sobrepondo a outra, mas em interagcao dialdgica e constituicdo mutua.
Com isso, o cotejo, enquanto proposta metodoldgica, se inscreve no movimento de
contemplagdo das diversas vozes, diversos sujeitos, diversas identidades. Para
Bakhtin, caso haja a morte do didlogo na relagdo cognoscente e cognoscivel,
especialmente se o cognoscivel for o objeto das ciéncias humanas (ser expressivo e
falante), recairemos nos processos de “coisificagcao completa”, pois “o esclarecimento
do texto nd&o por outros textos (contextos) mas pela realidade das coisas
(coisificagao)” (Bakhtin, 2017, p. 67) é o desdobramento inevitavel.

Com base nisso, percebemos que o cotejo centraliza o sujeito em relagao
dialégica, a partir de uma concepcéo personalista’™. E nesse mesmo movimento que
devemos entender o texto, o enunciado, o discurso, uma vez que “o texto — impresso,
manuscrito ou oral (gravado) — ndo se equipara a toda a obra em seu conjunto (ou ao
‘Oobjeto estético’). A obra é integrada também por seu necessario contexto
extratextual”. Aqui, Bakhtin defende a necessidade de uma analise extratextual,

concebendo que um dado s6é é constituido por outros dados, nunca unica e

4 Aqui, estou me referindo ao contraponto proposto por Bakhtin (2017) em relagdo aos processos de
coisificacdo. A personalizagédo ou personificagdo traduzem o lugar tedrico do qual Bakhtin e o Circulo
se inscrevem, o da relagao eu-outro enquanto principal centro de valor na alteridade.
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exclusivamente por si proprio, uma vez que este € atravessado por muitas variaveis,
sejam elas sociais, politicas, religiosas, econémicas e/ou ideoldgicas. E nesse
imbricamento de relagdes que um determinado dado se constitui enquanto unidade
de sentido. A obra, segundo Bakhtin, € um “objeto estético”, dai a necessidade da
contemplagao do todo constitutivo. Cotejar, aqui, equivale a possibilidade do dialogo
e da extratextualidade, € uma extrapolagdo, um rompimento com as concepg¢des
unilaterais de texto, de discurso e de sujeito.

Agora que ja apreciamos as palavras de Bakhtin, vejamos o que Miotello (2017)
diz a respeito do cotejo: “cotejar ndo € colocar um texto ao lado do outro. Textos néo
falam por si mesmos. Eles sdo mediag¢des; sao portadores de possibilidades... Eles
possibilitam a constituicdo e o desenvolvimento de projetos de dizer dos envolvidos
na enunciagao” (Miotello, 2017, p. 95, énfase do autor). Aqui, a primeira grande
questado é a preocupagao de que o cotejo possa ser mal interpretado. Nao se pode
entendé-lo como uma despretensiosa jungdo ou amontoamento de textos, isso nao
garante que estdo em dialogo. Na verdade, o cotejo se traduz mais precisamente
quando um determinado texto apresenta por si proprio uma necessidade responsiva
que inevitavelmente o direciona a outro texto, ai esta a unidade de sentido. Amontoar
textos sem observa-los e perceber se estabelecem um dialogo entre eles néao é
cotejamento. E exatamente por esse motivo que “cotejar ndo é apresentar apenas o
estado da arte da questdo. Buscar o que esta dito € uma parte... ficar travado na
palavra outra € metade do caminho” (Miotello, 2017, p. 95). A construgdo de um estado
da arte é importante, mas isso, por si s6, nao garante que estamos cotejando textos,
pois € necessario que o sujeito pesquisador articule todas as relagdes possiveis no
imbricamento desses dados. Isso exige um posicionamento tedrico-metodoldgico
coerente com um ato ético e responsavel no labor cientifico.

E ainda,

N&o ha cotejo sem a minha palavra... enunciar, falar, repassar a palavra
adiante é empoderar-se. Assim, cotejar ndo é ecoar as palavras dos outros.
Isso é blablabla, é papagaiar, é repetir sem sentido. A escuta cobra que se
oponha palavras proprias as palavras outras. E esse o ato mais humano:
pronunciar a palavra prépria no encontro com a palavra outra (Miotello, 2017,
p. 95)

Aqui, uma adverténcia: “ndo ha cotejo sem a minha palavra”. Essa afirmativa

€ crucial para entendermos o cotejo, pois poderiamos pensar que s6 porque estamos
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citando as palavras de autores, por exemplo, estamos cotejando. N&o
necessariamente. Nesse caso, estaria faltando o posicionamento axiolégico do sujeito
pesquisador, pois nao se trata de uma réplica das palavras alheias, mas do confronto
entre elas e as minhas palavras. Além disso, Miotello chama atencao para o papel da
escuta nesse processo, que, segundo o autor, nos encaminha inevitavelmente para
uma resposta. E exatamente nesta fronteira que se instaura o didlogo — entre as
minhas palavras e as palavras de um outro —, uma vez que, a partir disso, se manifesta
a necessidade de “dizer seu olhar unico, contar aos outros e a si mesmo seu modo
unico de viver, de sentir, de se emocionar, de amortizar. Os outros precisam saber o
que vocé é. Pois somente vocé é desse jeito” (Miotello, 2017, p. 96).

Ademais,

Cotejar € a unidade que se da na interacao de dois sujeitos e de seus projetos
de dizer, penso que aqui est a compreens&o mais afinada de cotejo. E sempre
preciso dois sujeitos ou mais para que a enunciagdo se constitua. Falar é
sempre falar com outro. A palavra vai sempre na dire¢cao de outro” (Miotello,
2017, p. 96, énfase adicionada).

Por unidade devemos entender a complementagao entre, pelo menos, dois
sujeitos, isto €, a existéncia de uma relagao de interdependéncia em relagdo ao que
confere a constituicdo do ser. E nesse sentido que entendemos que eu completo o
outro e esse outro me complementa. Nao necessariamente estamos nos referindo a
uma proposta de amizade, mas, em muitas situagdes, pode constituir uma relagao de
oposigao, de confronto e embate. Mesmo nessas relagées de desacordo, o outro, com
gquem eu nao concordo e me posiciono contra, acaba me constituindo, gerando, a
partir dessa relacdo, contrapalavras que demarcam a minha oposi¢cao. Sobre a
“‘unidade”, devemos entender que ela se opde a fragmentacdo que costuma
compartimentalizar tudo. No dialogo, o sujeito estd em interagdo com o seu outro,
constituindo uma unidade. E exatamente esse todo, ou seja, essa arquitetdnica que
traduz muito bem o conceito de cotejo. Por isso, sO existe cotejo e correlacionamento
na relagdo com mais de um sujeito, na medida em que um eu € sempre interpelado
dialogicamente por um outro.

Com base nessa discussao, apresento como opgdo metodoldgica para essa
dissertagdo o conceito de cotejo e suas implicagdes, uma vez que privilegiarei a

interpretacdo dos dados em analise e a produgdo de sentidos destes a partir da
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interacao, dialogo e comparagao com outros dados, sejam eles de ordem discursivo-
ideoldgica ou tedrico-epistémica. Penso que esse método ajuda na observacgao e
construcdo de sentidos mais amplos, uma vez que somos obrigados a ir além da
propria materialidade.

Desde a nossa coleta de dissertacbes e teses, ja estamos alinhados com o
cotejo bakhtiniano. Em relacdo aos nossos procedimentos de analise, busquei, em
primeiro lugar, observar a materialidade discursiva enquanto unidade de sentido.
Posteriormente, olhei para os sujeitos que apareciam nas propostas de redagéao do
Enem e, a partir disso, propus algumas categorias de analise, para que, em
decorréncia disso, estabelecéssemos uma relagdo direta e/ou indireta com as
implicagdes sociais, politicas e ideoldgicas que inevitavelmente circunscrevem esses
sujeitos no que estamos chamando de cronotopo pandémico.

E exatamente nessas fronteiras que se encontra o nosso alinhamento com a
proposta tedrico-metodologica do cotejo bakhtiniano. Na analise propriamente dita,
busquei estabelecer um didlogo efetivo entre os dados que analiso (as categorias de
analise), o cronotopo pandémico e as contribuigdes pontuais da teoria bakhtiniana,
com o fim de construir juntos, isto €, cognoscente e cognoscivel, novos sentidos que
respondam efetivamente aos problemas a respeito dos modos como esses sujeitos
sao concebidos nas materialidades discursivas e suas implicagdes para a educagao

no periodo pandémico.

4.7 Mapas conceituais no processo de analise

No processo de analise, especificamente para sintetizar a leitura que estamos
propondo, tanto no que diz respeito a compreensao dos cronotopos identificados
quanto a interpretacado dos textos motivadores, utilizamos um recurso metodolégico
oriundo da Teoria da Aprendizagem Significativa (Moreira; Masini, 1982): os mapas
conceituais. Esse recurso, embora tradicionalmente associado ao campo educacional,
mostrou-se extremamente pertinente ao tipo de investigagdo que realizamos,
sobretudo porque nos oferece uma forma verbo-visual de organizar conceitos,
relacbes e tensdes identificadas ao longo da leitura dialégica das materialidades

discursivas.
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Entendemos que os mapas conceituais, conforme afirmam Lobato e Bentes
(2018),

[...] podem ser usados para mostrar relagdes significativas entre conceitos
evidenciados na explanacdo sobre uma determinada tematica. Mapas
Conceituais sao representagcbes concisas das estruturas conceituais que
estdo sendo demonstradas e, como tal, facilitam o entendimento dessas
estruturas ou conceitos postos no Mapa (Lobato; Bentes, 2018, p. 70-71).

Em outras palavras, o mapa conceitual atua como um dispositivo de sintese,
mas também torna visiveis conexdes que, muitas vezes, permanecem dispersas no
discurso, permitindo que observemos o movimento dos sentidos em sua organizagao.
A escolha por utilizar mapas conceituais emergiu das préprias necessidades da
analise. Ao lidar com materialidades discursivas atravessadas por vozes sociais,
posicionamentos ideoldgicos e marcas linguisticas diversas, tornou-se fundamental
recorrer a um instrumento que nos permitisse visualizar como esses elementos se
articulam entre si. Nesse sentido, o mapa conceitual nos ofereceu uma espécie de
tradugao grafica da dialogia: € como se, por meio dele, pudéssemos observar o
entrelagamento dos dizeres que compdem cada texto motivador, bem como as
diferentes camadas de sentido que organizam os cronotopos encontrados.

Além disso, o mapa conceitual serve, no ambito desta dissertacédo, a trés
propésitos principais. Em primeiro lugar, ele sintetiza os conceitos-chave discutidos
ao longo da analise. Em segundo lugar, ele facilita a visualizagdo das relagbes entre
0s conceitos, algo essencial quando estamos trabalhando com a Analise Dialogica do
Discurso e cotejamento, que pressupde a compreensao da tensdo entre vozes,
valores e posigdes axioldgicas. E, em terceiro lugar, o mapa conceitual atua como
instrumento metodoldgico, auxiliando-nos a organizar de maneira clara e sistematica
os resultados interpretativos que emergem das leituras e das articulagdes tedricas.

Portanto, os mapas conceituais desta dissertagcdo ndo sao apéndices
ilustrativos, mas integram-se ao processo analitico. Toda a sua organizagao constitui
parte essencial da metodologia que empreendemos. Eles funcionam como um espaco
de condensagdo e, ao mesmo tempo, de expansdo, ja que permitem ver
simultaneamente a sintese e a complexidade das relacdes discursivas presentes nas

propostas de redacao e nos textos motivadores.
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Assim, reafirmamos que o uso dos mapas conceituais nesta pesquisa constitui
nao apenas um recurso auxiliar, mas um dispositivo metodologico imprescindivel, que
contribuiu  significativamente para revelar, sistematizar e compreender as

representacgdes discursivas de sujeitos identificadas ao longo da analise.
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5 REPRESENTACOES DISCURSIVAS DE SUJEITOS NAS PROPOSTAS DE
REDAGOES E NOS TEXTOS MOTIVADORES DO ENEM (2020-2022)

O muruci me chama. Sou feito de sua lembrancga que arde e consola.
Bragancga o cultiva, e nele cultivo também minha identidade.

Fruto pequeno, mas de sabor imenso, que perfuma quintais e memorias.
Ah, muruci! Es raiz e és saudade, és infancia e és presente.

No teu gosto esta minha histéria (Silva, 2024).

Neste capitulo, apresentamos nossas analises e discussdes mobilizadas em
relagdo ao corpus pesquisado. ldentificamos trés relagdes: 1) as de violéncia,
discriminagao e exclusédo; 2) as de exclusdo econdmica e social; e 3) as de cultura,
territério e diversidade regional. A partir da identificacdo dessas trés relagdes
verificamos as propostas de redagdes e de textos motivadores, estabelecendo
representagdes discursivas e o cotejo destas. Quanto a estrutura do capitulo, esta
organizado em subsegdes a saber: 1) Trés relagcbes estabelecidas; 2) Propostas de
redacoes e textos motivadores; 3) Representagdes discursivas; 4) Avaliagdes
sociovalorativas; e 5) Cotejo das representagdes discursivas. O cotejamento é uma
proposta de interpretacao da interacéo entre as diferentes representagdes discursivas

encontradas, buscando a unidade de sentido que as circunscrevem.

5.1 Trés relagoes estabelecidas

A primeira relagado que encontramos € a relagao de violéncia, discriminagao
e exclusdo. A seguir, apresentamos o Quadro 7, que sintetiza nosso movimento
analitico, apresentando as relagdes estabelecidas, as representacdes discursivas, as

avaliagdes sociovalorativas e o cotejo.
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Quadro 7 — Relagbes de violéncia, discriminacao e exclusdo

RELAGOES

Violéncia, discriminagao e

REPRESENTA
AGRESSOR

AO DISCURS
Vv

TIMA

- Sujeito essencialmente
capaz (2020a)

- Sujeito preconceituoso
(2020a)

- Sujeito normativo (2020a)
- Sujeito indiferente (2020b)
- Sujeitos autor de crimes de

- Sujeito essencialmente
incapaz (2020a)

- Sujeito que sofre de
transtornos mentais (2020a)
- Sujeito vitima da
desigualdade de género
(2020a)

- Sujeito vitima da indiferenca
(2020Db)

exclusao 6dio (2020b) - Sujeito vitima de crimes de

édio (2020b)

AVALIACAO SOCIOVALORATIVA

- Saudaveis - Doentes
- Intolerantes - Vulneraveis
COTEJO

- Relagao de poder e vulnerabilidade
- Distingdo entre agéncia e ndo-agéncia
- Tenséo dialdgica
- Movimentos de desumanizacgao

Fonte: elaboragéo propria (2025)

Essas relacdes se manifestam principalmente nas propostas de redagao 2020a
e 2020b, as quais cristalizam marcas discursivas que apontam para experiéncias de
sofrimento e intolerdncia de sujeitos que s&o alvos de atos irresponsaveis.
Denominamos essa relagdo dessa forma por entender a violéncia (fisica, mental e/ou
discursiva) como um dos mecanismos de opressao, a discriminagdo como a
materializagcdo dos preconceitos e estigmas, e a exclusdo como a tentativa de negar
qualquer manifestacdo da diferenga, como no caso de pessoas que sofrem de
transtornos mentais, pessoas que vivenciam desigualdade de género, entre outros.

A segunda relacado encontrada sao as relagdoes de exclusao econdémica e
social. A seguir, apresentamos o Quadro 8, que sintetiza as analises e os movimentos
analiticos que empreendemos até aqui, especialmente as relagdes, as representacdes

discursivas, as avaliagdes sociovalorativas e o cotejo:
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Quadro 8 — Relagbes de exclusdo econdmica e social
RELAGOES \ REPRESENTACAO DISCURSIVA
REGIAO RICA REGIAO POBRE
- Sujeito rico das Regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste

- Sujeito pobre das Regides
Norte e Nordeste (2020C)

(2020C) CQyiai o

- Sujeito da Regido Sudeste Su_Je_|to d~a Regl_ao Norte com
LS s participagdo minima no PIB

com participagdo maxima no (2020C)

PIB (2020C)

- Sujeito da Regi&o Sul com - Sujeito da Regido Nordeste
alto IDH (2020C) com baixo IDH (2020C)
- Sujeito desfavorecido das

- Sujeito privilegiado das
- Regi6es Norte e Nordeste
Regides Sul, Sudeste e (2020C)

Centro-Oeste (2020C) ” Sujeito pobre (2020C)

- Sujeito rico (2020C) e
S - Sujeito pobre, negro e sem
- Sujeito rico, branco e com : -
registro civil (2021)

regls_tr_o civil (202.1) - Sujeito sem registro de
- Sujeito com registro de )
nascimento (2021) nascimento (2021)
- Sujeito nao-cidadao sem

- Sujeito cidaddo com certidao A .
de nascimento (2021) certiddo de nascimento (2021)

AVALIACAO SOCIOVALORATIVA

Exclusao economica e social

- Privilegiados - Desfavorecidos
- Cidadaos - Invisiveis
COTEJO

- Relacao de oposicao entre regides
- Uso de termos positivos e termos negativos
- Movimentos de visibilizac&o e silenciamento

Fonte: elaboragao prépria (2025)

Essa relacdo se evidenciou a partir das representagbes discursivas nas
propostas de redagdes 2020c e 2021, a medida em que estabelecem uma tenséao
recorrente entre sujeitos das regides historicamente favorecidas e aqueles de regides
que, sistematicamente, ocupam posi¢gdes marginalizadas na arquiteténica da
desigualdade social do Brasil. Entendemos que essa exclusdo se manifesta de
maneira complexa, operando ndo apenas no plano material, por meio do acesso
desigual a direitos, recursos e oportunidades, mas também no plano simbdlico, na
medida em que certos discursos acabam por naturalizar desigualdades que sao
estruturalmente reproduzidas. Nesse cenario, a chamada Regi&do Rica é associada a
imagem de sujeitos com alto IDH, presenca significativa no PIB, acesso a cidadania
formal e pertencentes ao grupo racial branco. Em contraste, a Regido Pobre é
representada pela figura do sujeito negro, informal, muitas vezes sem registro civil,
vinculado a territérios de baixa insercdo econdmica. As avaliagdes sociovalorativas,
nesse contexto, ndo apenas reproduzem essas distingdes, como as cristalizam,

classificando os sujeitos em pares assimétricos.

154



A terceira relacao é a de cultura, territério e diversidade regional. A seguir,
apresentamos o Quadro 9, que sintetiza as analises e os movimentos analiticos que
empreendemos até aqui, especialmente as relagdes, as representacdes discursivas,

as avaliagbes sociovalorativas e o cotejo:

Quadro 9 — Relacbes de cultura, territério e diversidade regional
COLONIZADOR COLONIZADO
- Sujeito das comunidades e
povos tradicionais brasileiros
(2022)
- Sujeito dos povos
tradicionais do Brasil (2022)
- Sujeito dos povos e

- Sujeito institucionalizado
(2022)

- Sujeito dos povos nao-
tradicionais do Brasil (2022)
- Sujeito institucionalizado

(2022) comunidades tradicionais
Cultura, territério e - Sujeito participante da COP- Ezsouzji?to dos povos indigenas
diversidade regional 26 (2022) ,

populagdes e comunidades
tradicionais brasileiras (2022)
AVALIACAO SOCIOVALORATIVA

- Institucionalizados - Silenciados
- Poderosos - Vulnerabilizados
COTEJO

- Oposigao entre colonizador e colonizado
- Desigualdade regional
- Visibilizagdo e silenciamento

Fonte: elaboragao prépria (2025)

Essa relacdo se manifestou principalmente na proposta de redacédo de 2022,
que cristaliza marcas discursivas que apontam para a coexisténcia e, muitas vezes, o
conflito entre diferentes formas de organizacéo social e identidades. Denominamos
essa relagdao dessa forma por entender a cultura como o conjunto de valores,
costumes e praticas que moldam um grupo, o territério como o espago geografico
onde essas manifestacdes culturais se concretizam e se desenvolvem, e a diversidade
regional como a coexisténcia de multiplas expressdes culturais e sociais dentro de um
mesmo panorama, como no caso dos sujeitos institucionalizados em contraste com
0s povos tradicionais do Brasil.

A seguir, apresentamos as materialidades discursivas juntamente com os
respectivos movimentos analiticos, de forma a proporcionar uma exposi¢gdo mais

clara.
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5.2 Propostas de redagoes e textos motivadores

A primeira proposta de redagdo que trata da relagdo de violéncia,
discriminagao e exclusao é a 2020a. Tem como tema norteador para a escrita
dissertativa-argumentativa: “O estigma associado as doengas mentais na
sociedade brasileira”. A seguir apresentamos os fac-similes a) da prova de
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; b) da prova de Redagéao; e c) da proposta

de redacao na integra:

Figura 25 — Fac-simile da prova de linguagens, codigos e suas tecnologias e
redacao do ENEM de 2020a

1° DIA ™

enem2020 (1)

Me deu um beijo e virou poesia.

\ o — —— MINISTERIO DA
D e NEr "o [T

FSC

FS5C fgeepnimen | 2~=2HE HEmmE 0 BUULALAL oot e

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de
questoes do Exame Nacional do Ensino Médio. INEP Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Ministério da Educacéo. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em:
24 de jun. 2023.
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Figura 26 — Fac-simile da proposta de redacédo do ENEM de 2020a
enemza020 [T

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
O rascunho da redacéo deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregdo.
Recebera nota zero, em qualquer das si o p a seguir, a redagao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”
4.2. fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3, apresentar parte do texto e do tema proposto.

DN

=

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “satde mental’, pensa em “doenga mental’. Mas a satde mental
implica muito mais que a auséncia de doengas mentais. Pessoas mentalmente saudaveis compreendem que
ninguém é perfeito, que todos possuem limites e que nédo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emogdes como alegria, amor, satisfacéo, tristeza, raiva e frustragdo. Séo capazes de enfrentar os
desafios e as mudangas da vida cotidiana com equilibrio e sabem procurar ajuda quando tém dificuldade em lidar
com conflitos, perturbacdes, traumas ou transi¢des importantes nos diferentes ciclos da vida. A satde mental de
uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambicdes, ideias e emogdes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento

psiquico em alguma fase da vida.
Disponivel em: hitp.//www.saude.pr.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado)

TEXTO Il TEXTO Il
A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas por feridas. Por extensdo, em um periodo que remonta SOCORRO
a Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com BRASI L!’
ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas que se
desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”. Essa mesma
palavra muitas vezes esta presente no universo das doengas
psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito, Mo &
falta de informagao e tratamentos precarios a pessoas que sofrem . llll,lgle"n;i‘legdéeg!ssm
de depressao, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos

mentais graves.

cada 20 pessoas,

Achar que a manifestacdo de um transtorno mental é “frescura”
esta relacionado a um ideal de felicidade que nédo € igual para dosensnd
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria [ s
distancia dos sentimentos reais, e quem os demonstra é rotulado,
o que progressivamente dificulta a interagdo social. E aqui que ERTiILED] 'g
redes sociais de enorme popularidade mostram uma face cruel, EEEEEIEE &o
desempenhando um papel de validagao da vida perfeita e criando
um ambiente em que tudo deve ser mostrado em seu melhor
angulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais
mostram-se mais presentes do que se imagina. Dpdlie! o1 e ankAscom b
hitp //wvew.abrata.org.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado). Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).
PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “O estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira”, apresentando proposta de
intervengéo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

LC - 1° dia | Caderno 1 - AZUL - Pagina 19

Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-

atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.

A proposta de redagao 2020a é composta de trés textos motivadores: 1) Texto

I, que discute questdes sobre saude mental a partir da oposicao entre “saude mental”
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e “doenca mental”; 2) Texto Il, que apresenta um breve percurso histérico da raiz
etimoloégica da palavra estigma e faz relagdes diretas com o preconceito contra
pessoas que sofrem de transtornos mentais; e 3) Texto Ill, um texto verbo-visual que
apresenta alguns numeros estaticos que apontam diretamente para como os
problemas de saude mental, por exemplo, a depressao, atingem fortemente os
brasileiros. De modo geral, esta proposta de redagao, enquanto unidade de sentido,
busca refletir sobre os problemas decorrentes do preconceito e da discriminagao
relacionados a transtornos mentais.

A segunda proposta de redagdao que constitui a relacdo “violéncia,
discriminagcao e exclusao” é a 2020b, que propde como tema para a escrita
dissertativa-argumentativa “A falta de empatia nas relagdes sociais no Brasil”. A
seguir apresentamos os fac-similes a) da prova de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias; b) da prova de Redacgao; e c¢) da proposta de redagéo na integra:
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Figura 27 — Fac-simile da prova de linguagens, codigos e suas tecnologias e
redacao do ENEM de 2020b

enem:>020

eneMmononenemon) 22 Apllcagao

Vocé vale ouro.

} . MsTo m———  V|N|STERIO DA
g iEr S I

EEC.. FSC* C113080

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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Figura 28 — Fac-simile da proposta de redacédo do ENEM de 2020b
enem:2020 o

Exame Macional do Ensino Médio

INSTRU(}OES PARA A RF_DAQAO
- O rascunho da redacao deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitive deve ser escrito 4 tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
. Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questoes tera o numero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de correcao.
. Recebera nota zero, em qualguer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
4.1 tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2_fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
4.4 aprasentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagio no espago destinado ao texto.

(SR

.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTOI TEXTO Il
® Pensao que a nossa geracan esteja repleta de pessoas empaticas.
H&a muitos que sabem sentir a dor do mundo e que primam por
‘ : I I I a 1 a (Sf) preencher a nossa atmosfera psiquica com as flores da gentileza
e o perfume da gratidao. Esses seres, embora raramente tenham

holofotes sobre si, sao os verdadeiramente ricos e poderosos,
pois sao0 0s seus gestos anonimos, as suas preces silenciosas e

ndo & sentir pelo outro, mas seatir com o seus pensamentos de paz que espalham centelhas de esperanca
outro, quando a gente 1& o roteiro de outra por toda a Terra. Mas & inegavel que muitos ainda ndo tenham
vida. € ser ator em outro palco. ¢ com- compreendido que as maiores mazelas do mundo se dao pela falta
preender. € ndo dizer ‘eu sei como vocé se de empatia dos homens. Por nao saber "ser o outro”, o homem furta,
sente’. ¢ quando a gente ndo diminui a dor rouba, violenta. O homem achincalha a fé alheia, o sonho alheio.

O homem escraviza o homem. O homem condena povos inteiros,
comunidades inteiras a miséria, roubando-lhes as condicoes
necessdrias, de modo gue nao possam sequer enxergar a propria
indignidade. E a falta da empatia que contamina o mundo com a
praga do imediatismo, do consumismo, do uso indiscriminado de
recursos naturais. A falta de empatia faz com que desumanizemos
0 outro e, COm iSS0, NOS tornemos menos humanos, mais egoistas,
mais individualistas, mais competitivos e mais insanos.

Disponivel s hltps-awwrevistapazes com, Aeesss e 24 jul. 2020 {adaptade).

do outro. ¢ descer até o fundo do pogo ¢ fazer
companhia para quem ndo precisa. ndo & ser
heroi, &seramigo.

¢ saber abracar a alma.

DOEDERLEIN, J. Dispontvel m - g instagrann. eom/akapeals.
Aeesse e 24 jul 2020,
TEXTO I

CRIMES DE 0DIO POR ESTADO EM 2018

Feminicidio foi Unico crime registrado em todas as unidades federativas (UFs), enquanto
preconceito por origem aparece em apenas dois estados.

@ UFs QUE REGISTRARAM CADA TIPO DE CRIME DE 6010,

GENERO RACA ORIENTACAD RELIGIAD ORIGEM
SEXUAL

ﬁl;'#” & J" LS

Disponivel ern: hilplvmgeneranumens. media. Acssss em: 24 jul. 2020

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema A falta de empatia nas relacdes sociais no Brasil", apresentando proposta de intervencao que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa de seu ponto de vista.

o =

FONTE: MAPA DO 0DI0 2078,

2* aplicacao LC - 1* dia | Caderno 1 - AZUL - Pagina 18

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.

A proposta de redagao 2020b é composta por trés textos motivadores: 1) Texto

I, que apresenta o conceito de empatia e contrapde a habilidade de compreender o
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estado emocional do outro a dificuldade de efetivamente vivencia-lo, destacando a
importancia da conexao afetiva entre sujeitos; 2) Texto Il, que analisa a fragilidade da
empatia na sociedade contemporanea e relaciona esse fenbmeno a fatores como o
ritmo acelerado da vida moderna, o individualismo, o consumismo e a exploracao
insustentavel de recursos, ressaltando seus impactos negativos nas relagdes
interpessoais; e 3) Texto lll, um infografico que expde a disseminagao do feminicidio
em todas as unidades federativas do Brasil, contrastando com a distribuigcao
geografica de casos de preconceito por origem e evidenciando a amplitude da
violéncia motivada pela discriminacédo. De modo geral, esta proposta de redacgao,
enquanto unidade de sentido, apresenta a escassez de empatia e suas manifestagdes
concretas, principalmente no contexto da violéncia e da discriminagdo, tomando o
feminicidio como um exemplo central.

A primeira proposta de redagdo que constitui a relacdo de “exclusao
econdmica e social” é a 2020c, uma versao digital que foi aplicada paralelamente
neste ano, com o seguinte tema: “O desafio de reduzir as desigualdades entre as
regides do Brasil”. A seguir, apresentamos, primeiramente, os fac-similes a) da
prova; b) das instru¢des para a escrita do texto dissertativo-argumentativo; c) do Texto
Motivador I; d) dos Textos Motivadores I, Il e IV; e e) do enunciado da proposta de
redacao. A materialidade se apresenta razoavelmente fragmentada devido ao suporte
digital de sua aplicagdo. Com isso, decidimos manter o mesmo formato apresentado

aos candidatos, como pode ser observado a seguir:
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Figura 29 — Fac-simile da prova de linguagens e suas tecnologias e redagéao do
ENEM de 2020c

1° DIA
CADERNO

1

AZUL

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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Figura 30 — Fac-simile das instru¢des da proposta de redagdo do ENEM de 2020c

Redacao

INSTRUGOES PARA A REDAGAO

1. O razcunho da redagio deve ser fello no espaco apropriado.
2. O texto definitive deve ser escrito 4 tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.

3. Aredagio gue apresentar copla dos texios da Proposta de Redagfo ou do Caderne de Questfes
Digital terd o ndmere de linhas copladas desconsiderado para a contagem de linhas.

4. Receberd nota zero, em gqualguer das situagées exprassas a seguir, a redagdo gue
4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficlente’.
4.2, fugir ao terna ou que nio atender ao tipo disserlativo-argumentativo.
4.3, apresentar parle do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

4.4, apresentar nome, assinatura, rubnica ou outras formas de identificacdo no espago destinado ao
texto.

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacéo. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de

jun. 2023.
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Figura 31 — Fac-simile do Texto | da proposta de redagao do ENEM de 2020c

a de Redagdo

TEXTOI

Ma década de 1970, o Brasil ndo era apenas um pais pobre. A malor parte dos seus municiplos era
habilada por elevada concentracdo de pobres, e a caréncia de servigos essenciais era generalizada. MNos
dlimos guarenta anos, ocorred sensivel melhora nas condighes de vida das cidades braslleiras. A
renda per capita aumantou, a concentragio de pobres diminuiv e a cobertura de servigos de infraestrutura
fisica, bem como a oferta de médicos e os nivels de escolaridade melhararam sensivelmente. Entretanto,
a desigualdade de rigueza enlre o8 municipios brazileiros permaneceu rgorosamente estavel, a
desigualdade territonal da concentracio da pobreza aumentou e diminuiram as desigualdades no acesso
a servicos basicos de energla elétrica, dgua e esgolo, coleta de lixo e nivels de escolaridade.

A trajetdnia da melhora teve, contudo, marcada expressao regional. Nos ditimes quarenta anos, ela se
Iniciou nos municipios mais ricos, nos quals a universalizagdo dos servicos antecede — em multo — a
expansdo da coberura acs demals. A melhora das coberturas nas Regifes Sul e Sudeste constitul o
primaira ciclo de expansio para todas as polilicas, ainda que com ritmos diferentes para cada politica
saetorial. A melhora da cobertura para as Regides Sul e Centro-Oeste constitul o segundo ciclo de
expansdo para todas as politicas. Por fim, as Regides Norte e Nordeste sfo a ditima drea de expansio da
oferta de servigos.

ARRETCHE, M. Trazendo o conceito de cidadania de volta: & propdsito das desiguabdades terriforisis. In: ARRETCHE,
M. (Org.). Trajetérias das desigualdades: como o Brasil mudou nos diimos cinguenta anos.
SB0 Paule: Ed. Unesp/CEM, 2015 [adaptada).

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacéo. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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Figura 32 — Fac-simile do Texto Il, Texto Ill e Texto IV da proposta de redacao do

ENEM de 2020c

TEXTO Il TEXTO Il

O IBGE divulgou dados sobre a renda em cada

Produto Interno Bruto (PIB) estado em 2019. A pesquisa mostrou uma

disparidade grande entre as diferentes unidades da

federacdo. Distrito Federal, S&o Paulo e Rio de

Participagdo das Grandes Regides no PIB (%) Janeiro aparecem como os locais com maior
rendimento domiciliar per capita.

2,29% Além de mostrar as distancias entre cada
estado, os nimeros do IBGE revelam disparidades
expressivas entre as regides brasileiras no ano de

56,7 554 2019. Em especial, fica evidente o menor rendimento

por pessoa em estados das Regides Norte
1489% 308% @ Nordeste.
16’
16.2 . A .6

47 54 Todos os estados das Regides Norte e Nordeste
s tiveram rendimentos per capita menores que os
M estados das Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste
em 2019. Isso significa que os 16 estados do Brasil
X com menor renda domiciliar per capita foram os 16
Variagio estados pertencentes as Regides Norte e Nordeste.
B 2002 Da mesma forma, as 11 unidades com maior
- 2011 rendimento em 2019 sio as que compdem Sul,
Sudeste e Centro-Oeste.

3 A Disponivel em: https:/iwww.nexojornal.com.br.
Indice de Desenvolvimento Acesso em: 30 set. 2020 (adaptado).

Humano (IDH)

TEXTO IV

199

Qual momemo aspeclﬂco da ocupagdo do
de modo mais

. 1 acl: faie?

r as di

Santos - A globahzaﬁo Ela representa mudangas

brutais de valores. Os processos de valorizagdo e

desvalorizagio eram relativamente lentos. Agora ha

B 0s0-1 um processo de mudanca de valores que nao

0,700-0,799 permite que os atores da vida social se reorganizem.

A Até a classe média, que parecia incdlume, estd ai
el ferida de morte.

L 0500-0599

- B 0.000-04% Em "0 Brasil" o sr. diz que a globaliza¢do agrava
v as diferencas regionais brasileiras. Até que ponto
ela também integra?

4 z ”‘20'0 Santos - Ela unifica, ndo integra. Ha uma vontade
- X r de homogeneizagdo muito forte. Unifica em beneficio
. de um pequeno nimero de atores. A integragio é
mais possivel do que era antes. As novas
tecnologias sio uma formidavel promessa. A

lobalizacdo é uma prc realizdvel e a
integragao sera realizada.

BIT% 2sm 0% 1675% 1643%
Entrevista de Milton Santos em 2001. Disponivel em:

074
wi o i 082 I ii I folha.uol.com.br. Acesso em: 18 jul. 2020.
Sul
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo, redija um texto dissertativo-arg em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre o tema “O desafio de reduzir as desigualdades entre as regides do Brasil", apresentando proposta
de intervengdo que respeite os direitos hi Selecione, organize e relacione, de forma coerente e

coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-

atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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A proposta de redagdo 2020c é composta por quatro textos motivadores: 1)
Texto |, um excerto de carater analitico que discute os avancos e limites das politicas
publicas voltadas a redugé&o da pobreza e da desigualdade no Brasil, destacando o
recorte territorial como fator persistente de excluséo, sobretudo no que diz respeito ao
acesso a servigos essenciais nas regides Norte e Nordeste; 2) Texto Il, que apresenta
dois graficos com dados comparativos sobre o Produto Interno Bruto (PIB) e o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) nas cinco grandes regides do pais entre os anos
de 2002 e 2011 (no caso do PIB) e entre 1991 e 2010 (no caso do IDH), evidenciando
a manutengdo de desigualdades histéricas no desenvolvimento socioeconémico
brasileiro; 3) Texto lll, que reproduz uma sintese de dados do IBGE sobre as
disparidades de renda per capita entre os estados brasileiros, reafirmando que as
regides Norte e Nordeste concentram a maior parte da populagdo com menores
rendimentos, 0 que agrava as assimetrias ja conhecidas; e 4) Texto IV, uma entrevista
com o geografo Milton Santos, que problematiza os efeitos da globalizagao sobre o
territério nacional, sugerindo que o processo, embora prometa integragdo, tem
historicamente reforgado desigualdades e produzido exclusdes, sobretudo em fungao
de uma ldgica concentradora de desenvolvimento. De forma geral, esta proposta de
redacao, enquanto unidade de sentido, apresenta as desigualdades regionais como
fendmeno estrutural e multifacetado, atravessado por fatores histoéricos, politicos e
econdmicos, e convida o candidato a refletir sobre os desafios de superagao dessas
disparidades a partir de uma perspectiva de justica social e de respeito aos direitos
humanos.

A segunda proposta de redagao que se alinha a relagao de “exclusao social
e econémica” é a 2021, que apresenta o seguinte tema norteador para a escrita:
“Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”’. A
seguir, destacamos os fac-similes a) da prova de Linguagens, Cdodigos e suas
Tecnologias; b) da prova de Redagao; bem como o fac-simile c) da referida proposta

de redacao:
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Figura 33 — Fac-simile da prova de linguagens, codigos e suas tecnologias e
redacao do ENEM de 2021
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Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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Figura 34 — Fac-simile da proposta de redagdo do ENEM de 2021

enemoor AR

Exama Macional do Ensina Médio

INSTRUGOES PARA A REDAGCAQ
O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito & tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redago ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente™;
4.2. fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
4.3, apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;
4.4. apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificacio no espago destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO I

Toda sexta-feira, o dnibus azul e branco estacionado
no patio da Vara da Infancia e da Juventude, na Praga
Onze, Centro do Rio, sacoleja com o entra e sai de gente a
partir das 9h. Do lado de fora, nunca menos de 50 pessoas,
todas pobres ou muito pobres, quase todas negras, cercam
o veiculo, perguntam, sentam e levantam, perguntam de
novo e esperam sem reclamar o tempo que for preciso.
Adultos, velhos e criancas estao ali para conseguir o que,
no Brasil, & oficialmente reconhecido como o primeiro
documento da vida — a certiddo de nascimento. [...]

Ao longo do discurso desses enfrevistados, fica clara
a forma como os usuarios se definem: "zero a esquerda”,
“cachorro”, “um nada", "pessoa que ndo existe', entre
outras, todas sdo expressdes gue conformam claramente
a ideia da pessoa sem registro de nascimento sobre si
mesma como uma pessoa sem walor, cuja existéncia
nunca foi oficialmente reconhecida pelo Estado.

ESCOSSIA, F. M. Invisiveis: uma einografia sobre idenlidade, direilos & ddadania nas
Irajetarias de brasikios sem documento. Tess (Dowtorada em Hisloria, Politica
Bens Cullurais). Furdacds Galdio Vargas. Ria da Jansiro, 2019,

TEXTOII

ALei N"9 534 de 1997 tornou o registro de nascimento
gratuito no Brasil. 36 que o problema persiste, mostrando
que essa exclusdo é complexa e ndo se explica apenas pela
dificuldade financeira em pagar pelo registro, por exemplo.

WATA T
INVISIBILIDADE
e FRASTL
Extimartivia do mimero de pessons sem
gt de nescimento

[
@ et

Dgute

R IREE A

Disponivel em: hiips-lestudio.r?_com/. Acessa emn: 22 jul. 2021 (adaptada).

TEXTO Il

A certiddo de nascimento € o primeiro & o mais
importante documento do cidadao. Com ele, a passoa
existe oficialmente para o Estado e a sociedade. 5o de
posse da cerliddo & possivel retirar outros documentos
civis, como a carteira de frabalho, a carteira de identidade,
o titulo de eleitor e o Cadastro de Pessoa Fisica (CPF).
Além disso, para matricular uma crianga na escola e
ter acesso a beneficios sociais, a apresentagdo do
documento & obrigatoria.

Dispanivel sm: hitp:/baww. senada.leg bel. Acesso sm: 21 ju. 2021,

TEXTO IV

ONDE EXISTEM PESSOAS,

Nﬂ:fu GAMOS _--
VaRns.

DEFENSORAS E DEFENSORES
PUBLICOS PELD DIREITO A
DOCUMENTAGKD PESSOAL

Dispanivel em: hias:wwwfrgs. brhumanisia, Acesso em: 26 jul. 2021 (adaptada).

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéio,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”, apresentando proposta de intervencgio
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para a defesa de seu ponto de vista.

I enameoz; LG - 1° dia | Cademo 1 - AZUL - 1° Aplicagfio 21)

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-

atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de

jun. 2023.

A proposta de redagado 2021 € composta por quatro textos motivadores: 1)

Texto I, um excerto de cunho etnografico que retrata o cotidiano de pessoas sem
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certiddo de nascimento atendidas por um énibus da Vara da Infancia e da Juventude,
no centro do Rio de Janeiro, evidenciando como a auséncia desse documento
compromete o reconhecimento social e legal do sujeito, ao passo que expressoes
como “zero a esquerda” e “pessoa que nao existe” revelam uma vivéncia marcada
pela invisibilidade; 2) Texto Il, que menciona a Lei n° 9.534/1997, a qual garante a
gratuidade do registro civil de nascimento no Brasil, mas problematiza o fato de que a
exclusao persiste por motivos que vao além da questéo financeira, conforme indicado
em um mapa que expde a distribuicdo percentual de pessoas sem registro nas regides
do pais; 3) Texto lll, reforca a certiddo de nascimento como documento essencial para
0 exercicio da cidadania e para o acesso a direitos fundamentais, como matricula
escolar, obtencdo de documentos e acesso a beneficios sociais; e 4) Texto IV, uma
campanha publicitaria que associa o direito a documentacdo a afirmacido da
cidadania, com énfase na atuacado de defensoras e defensores publicos em prol da
inclusao social de sujeitos. De modo geral, a proposta de redacéo, enquanto unidade
de sentido, evidencia a exclusdo vivida por brasileiros sem registro civil de
nascimento, apontando suas implicagdes sobre a dignidade humana e o acesso a
cidadania, e convida o candidato a refletir sobre medidas efetivas que garantam o
direito a documentagcdo como expressao do respeito aos direitos fundamentais.

A quinta proposta de redacao a ser analisada é a de 2022, que estabelece as
Relagdes de cultura, territorio e diversidade regional. Tem como tema norteador
para a escrita dissertativa-argumentativa: “Desafio para a valorizagao de
comunidades e povos tradicionais do Brasil’. A seguir apresentamos os fac-
similes a) da prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; b) da prova de

redacao; e d) da proposta de redacao na integra:
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Figura 35 — Fac-simile da prova de linguagens e suas tecnologias e redacgao do

ENEM de 2022

1° DIA

CADERNO")

ATENGAO: transcreva no espaco apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
com sua caligrafia usual, considerando as letras mailsculas e mintsculas, a seguinte frase:

( Sabemos que a terra é nossa. )

LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGCOES SEGUINTES:

. Este CADERNO DE QUESTOES contém 90 questées numeradas de 01 a 90 e a Proposta de Redagao,
dispostas da seguinte maneira:
a) questdes de numero 01 a 45, relativas a area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias;
b) Proposta de Redagao;
¢) questoes de numero 46 a 90, relativas a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
ATENGAO: as questdes de 01 a 05 sao relativas a lingua estrangeira. Vocé devera responder apenas
as questoes relativas a lingua estrangeira (inglés ou espanhol) escolhida no ato de sua inscrigao.
. Confira se a quantidade e a ordem das questdes do seu CADERNO DE QUESTOES estéo de acordo
com as instrugdes anteriores. Caso o caderno esteja incompleto, tenha defeito ou apresente qualquer
; divergéncia, comunique ao aplicador da sala para que ele tome as providéncias cabiveis. \
3. Para cada uma das questdes objetivas, sao apresentadas 5 opgdes. Apenas uma responde |
Y corretamente a questao.
() . 4. Otempo disponivel para estas provas é de cinco horas e trinta minutos.
5. Reserve tempo suficiente para preencher o CARTAO-RESPOSTA e a FOLHA DE REDACAO.
6. Os l;ascunhos e as marcacgdes assinaladas no CADERNO DE QUESTOES nao serao considerados na
avaliagao.
. Somente serao corrigidas as redagdes transcritas na FOLHA DE REDACAO.
. Quando terminar as provas, acene para chamar o aplicador e entregue este CADERNO DE QUESTOES
e 0 CARTAO-RESPOSTA/FOLHA DE REDACAO.
. Vocé podera deixar o local de prova somente apés decorridas duas horas do inicio da aplicagdo e
podera levar seu CADERNO DE QUESTOES ao deixar em definitivo a sala de prova nos 30 minutos |
que antecedem o término das provas.

\ ] P MINISTERIO DA
I iTiEr DpA LT

4 EDUCA

vy FSC® C113090

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.
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Figura 36 — Fac-simile da proposta de redagédo do ENEM de 2022

« 0t 06 17 5 a3z b+

enemoo22

Exame Macional do Engino Médio

INSTRUGOES PARA A REDAGAOQ

copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.

Lol ol

@ rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito 4 tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas

Recebera nota zero, em qualquer das situagtes expressas a seguir, a redagao que:

4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”;

4.2, fugir ao tema ou nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo;

4.3, apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;

4.4 apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagio no espago destinado ao texto.

TEXTO I

Vocé sabe quais sao as comunidades e os povos
tradicionais brasileiros? Talvez indigenas e quilombolas
sejam os primeiros gue passam pela cabega, mas,
na verdade, além deles, existem 26 reconhecidos
oficialmente e muitos outros que ainda ndo foram
incluidos na legislagao.

530 pescadores artesanais, quebradeiras de coco
babacu, apanhadores de flores sempre-vivas, caatingueiros,
extrativistas, para citar alguns, todos considerados
culturalmente diferenciados, capazes de se reconhecerem
entre si.

Para uma pesquisadora da UnB, essas populagies
consideram a tera como uma mae, e ha uma relagdo de
reciprocidade com a natureza. Nessa troca, a natureza fomece
“alimento, um lugar saudavel para habitar, para ter agua.
E elas se responsabilizam por cuidar dela, por tirar dela
apenas o suficiente para viver bem e respeitam o tempo de
regeneracao da propria natureza’, diz.

TEXTO Il
Povos e comunidades tradicionais

O Ministério do Desenvolvimento Social (MDS)
preside, desde 2007, a Comissdaoc MNacional de
Desenvolvimente Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (CNPCT), criada em 2006. Fruto dos
trabalhos da CNPCT, foi instituida, por meio do Decreto
n¢ 6.040, de 7 de fevereiro de 2017, a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT). A PNPCT foi criada em um
contexto de busca de reconhecimento e preservagao de
outras formas de organizagao social por parte do Estado.

Disponivel em: hitp:limeds. gav br. Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado).
TEXTO IV
Carta da Amazdnia 2021

Aos participantes da 26° Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Mudangas Climaticas (COP26)

Mao podia ser mais estratégico para nos, Povos
Indigenas, Populagies e Comunidades Tradicionais

brasileiras, reafirmarmos a defesa da sociobiodiversidade
amazbnica neste momento em gue o mundo volta a
debater a crise climatica na COP26. Uma crise que
atinge, em todos os contextos, os viventes da Terral

MNossos territdrios protegidos e direitos respeitados
sdo as reivindicagbes dos movimentos sociais e
ambientais brasileiros.

Disponivel em: hitpe:ig1.globa_com_ Acasse am: 17 jun. 2022 (adapiads).

TEXTO I

Povos tradicionais do Brasil
Estados com a maior concentragio de familias

Indigena Pescador - . -
AWM 43364 FA — 042 Nao compactuamos comqualquer tentativa e estrategia
MS 21507 A, — 33.085 baseada somente na logica do mercado, com empresas
RR 15.316 B m— 30.820 que apoiam legislagbes ambientais que ameagam nossos
direitos e com mecanismos de financiamento que nao
8A Quilombola 48,008 oA abovos deterreirol | .. condizem com a realidade dos nossos territdrios.
. L E - .
MA F ?ssﬂg EIE — oo Propomos o que temos de melhor: a experiéncia das
PA f— nossas sociedades e culturas historicas, construidas com
g —— base em nossos saberes tradicionais e ancestrais, além de
w‘ﬂ Gt il
gg ? 1:.12 A E— 50314 nosso profundo conhecimento da natureza.
fr— - Inovagao, para nds, nao pode resultar em processos
MG 556 BA mm 8670 Ga0, p ) po p

que venham a ameacar nossos territdrios, nossas formas
tradicionais e harmdnicas de viver e produzir.

o F T Amazénia, Brasil, 20 de outubro de 2021.
A 7190 Entidades signatarias: CNS; Coiab; Conag, MIQCB;

Disporivel em: hitpsJig1.gkba.com. Acesse em: 17 jun. 2022 (adapladz),  00ICE; ANA Amazonia e Confrem
Disponivel em: hitps:'s3. amazonaws.com Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado).

Fante: Ministénic Piblico Federal.
Infografien slabarade em: 26102019,

PROPOSTA DE REDAGAQ
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"Desafios para a valorizago de comunidades e povos tradicionais no Brasil’, apresentando proposta de
intervengac gue respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.

20 LC - 1* dia | Caderno 1 - AZUL - 1* Aplicagio enam:

Fonte: Fonte: BRASIL. ENEM (2019-2022): Cadernos de questdes do Exame Nacional
do Ensino Médio. INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Ministério da Educacao. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-e-gabaritos>. Acesso em: 24 de
jun. 2023.

A proposta de redagao 2022 € composta por quatro textos motivadores: 1)

Texto I, um excerto de carater explicativo que discute a definicdo e a diversidade dos
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povos e comunidades tradicionais brasileiros, apresentando exemplos como
quilombolas, pescadores artesanais e apanhadores de flores, e enfatizando sua
ligacdo com a terra e a preservacdo de saberes ancestrais; 2) Texto Il, uma tabela
com dados estatisticos que detalha a concentracdo de familias de diferentes povos
tradicionais (indigenas, quilombolas, povos de terreiro, entre outros) por estado no
Brasil, evidenciando a ampla distribuicdo e a diversidade geografica desses grupos
pelo territorio nacional; 3) Texto lll, que reproduz informagdes sobre a criagéo e os
objetivos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (CNPCT) e da Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT), ressaltando a
importancia das ag¢des governamentais para o reconhecimento e a protegdo dos
direitos e da cultura desses povos; e 4) Texto IV, um fragmento da “Carta da Amazdnia
2021”, que destaca o protagonismo de povos indigenas, populagdes e comunidades
tradicionais brasileiras na 262 Conferéncia das Partes (COP-26) e sublinha sua
relevancia na protegcdo ambiental e na luta contra as mudangas climaticas, enfatizando
o valor de seus conhecimentos e modos de vida para a sustentabilidade. De forma
geral, a proposta de redacdo, enquanto unidade de sentido, apresenta as
comunidades e povos tradicionais como atores sociais fundamentais na construgao
da identidade e da sustentabilidade do Brasil, e convida o candidato a refletir sobre os
desafios inerentes a sua valorizacdo e ao respeito de seus direitos, territorios e

culturas, diante de um cenario de complexidades ambientais, sociais e politicas.

5.3 Representacdes discursivas

Além das relagdes, identificamos representagdes discursivas que implicam
sujeitos as materialidades discursivas. Para a relagcao de violéncia, discriminagao e
exclusao, verificamos que as representagdes discursivas foram construidas a partir
da dualidade das categorias agressor e vitima. E justamente nessa oposicdo que os

sentidos s&o produzidos.
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Figura 37 — Esquema de leitura e analise do T1 de 2020a
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uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus

desejos, capacidades, ambigdes, ideias e emocdes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento
psiquico em alguma fase da vida.

Sujeitos

[ Disponivel em: http://www.saude.pr.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado). ]

Autor ,essoa

Autoria
Autor-criador

Fonte: elaboragéo propria (2025)

Em relacdo a categoria “agressor’, o sujeito essencialmente capaz, por
exemplo, surge como representacdo discursiva das “pessoas mentalmente
saudaveis”, conforme explicitado no T1 de 2020a. Nesse contexto, o sentido é
construido com base na nocao de uma capacidade inata propria das “pessoas
mentalmente saudaveis”, ou seja, aqui, a saude mental € concebida exclusivamente
como um conjunto de capacidades imanentes ao proprio sujeito. Termos e expressdes
como “compreendem”, “vivenciam”, “sdo capazes de enfrentar” e “sabem procurar
ajuda” (Brasil, 2020a, p. 19) funcionam como marcas linguistico-discursivas que, além
de estarem articuladas na materialidade para sustentar a representacéo discursiva de
um sujeito imanentemente capaz, cristalizam tragcos de agentividade para as pessoas
mentalmente saudaveis, o que n&o ocorre para as “pessoas mentalmente doentes”.
Dessa forma, sujeitos que ndo possuem essa “capacidade inata” ndo se enquadram
naquilo que se considera saude mental, estando a margem de uma concepcao restrita
que desconsidera a diversidade das experiéncias psiquicas e subjetivas. Essa
delimitacdo ndo apenas exclui, mas também reforca estigmas que dificultam a
construgdo de abordagens mais inclusivas e sensiveis as multiplas formas de
vivenciar a saude mental. Assim, legitima-se uma légica que privilegia determinados
sujeitos e deslegitima outros que fogem ao padrdo instituido, aprofundando
desigualdades e desafios na forma como a sociedade lida com o bem-estar mental

das pessoas.
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Agora, na categoria “vitima”, identificamos a representagao discursiva do
sujeito essencialmente incapaz no T1 de 2020a. Essa representagao discursiva foi
apreendida por meio de implicagdes, uma vez que, na materialidade discursiva, o
enunciador se deteve apenas nos qualificativos das “pessoas mentalmente
saudaveis”, deixando subentendida uma caracterizagdo oposta para as “pessoas
mentalmente doentes”. Ao utilizar termos e expressbes como “compreendem?”,
“vivenciam”, “sdo capazes de enfrentar” e “sabem procurar ajuda” (Brasil, 2020a, p.
19), que conferem uma espécie de agéncia absoluta as “pessoas mentalmente
saudaveis”, o enunciador acaba construindo, por oposi¢gao, uma imagem de sujeitos
que sofrem de transtornos mentais devido a uma suposta incapacidade inata. Trata-
se, na verdade, de uma representacdo discursiva ancorada em uma visao
homogeneizadora, que reduz a complexidade dos sujeitos a uma nogao essencialista
de saude mental. Esse tipo de concepgao cumpre a fungao de reduzir a diversidade
do ser enquanto ser que existe concretamente no mundo. Ou seja, busca-se, por meio

dessa visdo, negar as multiplas formas de existéncia e as subjetividades dos sujeitos.

Figura 38 — Esquema de leitura e analise do T2 de 2020a
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distancia dos sentimentos reais, e quem os demonstra é rotulado,
o que progressivamente dificulta a interagdo social. E aqui que
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um ambiente em que tudo deve ser mostrado em seu melhor
angulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais

mostram-se mais presentes do que se imagina.
I hitp:/Awwew.abrata.org.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaplado).

Autor ‘essoa

t !

Fonte: elaboragao prépria (2025)

No T2 de 2020a identificamos o sujeito preconceituoso a partir da categoria
“agressor’. O uso do sujeito oculto “nés” em “relegamos preconceito, falta de

informacéao e tratamentos precarios a pessoas que sofrem de depressao, ansiedade,
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transtorno bipolar e outros transtornos mais graves” (Brasil, 2020a, p. 19) constitui
uma marca linguistico-discursiva que cristaliza um posicionamento de denuncia,
sugerindo que a sociedade brasileira € majoritariamente preconceituosa. Nesse
contexto, o sujeito preconceituoso € aquele que materializa os estigmas na realidade
concreta. Além disso, o T2 de 2020a questiona uma nogao homogeneizadora de
sujeito, ao destacar que o “achar que a manifestacdo de um transtorno mental é
‘frescura’ esta relacionado a um ideal de felicidade que n&o € igual para todo mundo”.
Essa concepcédo sustenta a manifestacdo de preconceitos e discriminagdes contra
pessoas que sofrem de transtornos mentais, uma vez que alguns sujeitos elegem um
ideal de felicidade como padrao universalista. Por fim, o T2 critica o papel negativo
das redes sociais e dos influenciadores digitais ao propagarem a ideia de uma “vida
perfeita” e um modelo de vida saudavel que deveria servir como referéncia para todos.

Da mesma forma, na categoria “vitima”, temos o sujeito que sofre de
transtornos mentais no T2 de 2020a, uma representagdo discursiva que faz
referéncia as vitimas do sujeito preconceituoso. Ao mencionar “pessoas que sofrem
de depressédo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos mentais graves”
(Brasil, 2020a, p. 19), o enunciado circunscreve esses sujeitos enquanto vitimas de
uma estrutura e légica que interpreta a questdo dos transtornos mentais como
“frescura”. O preconceito contra essas pessoas se materializa a partir de uma
expectativa de normalidade que um “eu” deposita na relacdo com o seu “outro”. Essa
expectativa € uma projegdo mental que surge de um idealismo homogeneizante e
universalista, impondo-se como marca constitutiva para todos. O autor do T2 de 2020a
se posiciona veementemente contra essa perspectiva, sobretudo ao criticar um
modelo ideal: “a tentativa de se encaixar nesse modelo cria distancia dos sentimentos
reais, e quem os demonstra € rotulado, o que progressivamente dificulta a interagéao
social”’. O “modelo de vida perfeita” e, consequentemente, o de “saude mental” aqui
cumprem o papel de segregar pessoas consideradas “normais” daquelas rotuladas
como “anormais”, aproximando-se perigosamente de uma concepgao elitista e

normalizada de ser humano.

175



Figura 39 — Esquema de leitura e analise do T3 de 2020a
TEXTO I
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Autor-criador

. | Disponivel em: hitps://zenkiub.com.br.
"1 Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).

Fonte: elaboragéo propria (2025)

Encontramos outra representacao discursiva a partir da categoria “agressor”: o
sujeito normativo, desta vez no T3 de 2020a. Trata-se de um enunciado verbo-visual
que tem como principal ponto de discussdo os impactos da depressao no territorio
brasileiro. O infografico apresenta a seguinte informagao: “O numero de mulheres
afetadas pela depressao é 30% superior ao dos homens” (Brasil, 2020a, p. 19). Essa
informacgao circunscreve o corpo feminino como principal vitima de doengas e
transtornos mentais. No entanto, isso néo pode ser tomado como um resultado de
ordem estritamente patolégica ou médica, sem considerar a estrutura machista e
patriarcal na qual a sociedade brasileira esta inserida. A ordem social também deve
ser levada em conta, dado que ha uma desigualdade de género normatizada na
sociedade brasileira. Chamamos de “sujeito normativo” a representagédo discursiva
das vozes que reproduzem e reforcam as desigualdades de género, especialmente
nas relagdes mulher-homem. Esse sujeito emerge por meio de discursos que
naturalizam as hierarquias de género, sustentando estruturas que perpetuam a

disparidade social, econdmica e simbdlica entre géneros. Ao validar normas e valores
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que favorecem a manutengao dessas desigualdades, o sujeito normativo desempenha
um papel essencial na perpetuacao de esteredtipos e na resisténcia a transformagao
social necessaria para garantir equidade.

Outra representacédo discursiva que encontramos na categoria “vitima” é o
sujeito vitima da desigualdade de género, que aparece no T3 de 2020a. Ao afirmar
que “o numero de mulheres afetadas pela depressao é 30% mais elevado que o dos
homens” (Brasil, 2020a, p. 19), o enunciado expbe uma realidade concreta: as
mulheres sdo as principais vitimas da depressdo. Como mencionado anteriormente,
essa informacao nao pode ser compreendida exclusivamente a partir de uma o6tica
clinica, mas principalmente social. A estrutura da sociedade ainda ¢
predominantemente desigual na relagdo entre homens e mulheres, instaurando uma
disparidade profunda que se manifesta desde a divisdo das responsabilidades nas
atividades domésticas até a distribuigdo dos papéis profissionais dentro de empresas,
por exemplo. Além disso, o uso do sintagma nominal “mulheres afetadas”, constituido
do substantivo “mulheres” mais o adjunto adnominal “afetadas”, produz sentidos de
vulnerabilidade sofrida por mulheres em relagao aos transtornos mentais, isto é, sao
as principais vitimas dos quadros depressivos. No campo da verbo-visualidade, o T3
de 2020a apresenta, aparentemente, a imagem de uma mulher como pano de fundo
do infografico, reforcando a ideia de que o corpo feminino se tornou o alvo dos
transtornos mentais. Esse aspecto € especialmente significativo uma vez que apenas
espelha a imagem de uma sociedade majoritariamente machista, sexista e patriarcal.
Além disso, somam-se a essa desigualdade os inumeros casos em que mulheres
desempenham cargas de trabalho excessivas, seja no ambiente profissional formal
ou nas atividades domésticas. Essa sobrecarga tem contribuido significativamente
para o desenvolvimento de quadros depressivos e para o aumento da incidéncia de

transtornos mentais diversos.
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Figura 40 — Esquema de leitura e analise do T1 de 2020b
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Figura 41 — Esquema de leitura e analise do T2 de 2020b
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Nessa esteira, identificamos o sujeito indiferente no T1 e T2 de 2020b, o qual
se alinha a categoria “agressor”. O texto motivador em questao trata-se de uma
postagem no Instagram de Jodao Doederlein, publicada em 26 de outubro de 2017. A
materialidade discursiva, na verdade, origina-se de O Livro dos Ressignificados
(Doederlein, 2017, p. 96), que busca ressignificar o Iéxico de forma subijetiva,
afastando-se das definigdes tradicionais para atribuir as palavras afetividade e
interpretacdes pessoais. A materialidade se apresenta no género verbete de dicionario
e propde uma definicdo n&o lexicografada da palavra “empatia” “ndo € sentir pelo
outro, mas sentir com o outro [...]. € compreender [...]. € quando a gente nao diminui
a dor do outro [...]. n&o é ser herdi, é ser amigo. é saber abracar a alma” (Brasil, 2020b,
p. 19). Identificamos a representacédo discursiva de um sujeito ndo empatico nas
marcas linguistico-discursivas que estdo subentendidas. Assim, esse sujeito seria
aquele que: pretende sentir pelo outro, e ndo com o outro, reduzindo a experiéncia
alheia a uma perspectiva distanciada e superficial, que busca ser reconhecido como
herdi, e ndo como amigo, colocando-se no centro sem compreender verdadeiramente
a dor do outro, que nao sabe “abragar a alma”, limitando-se a gestos vazios, sem
conexao genuina. Aqui, o uso das preposi¢cdes “por’ e “com” sdo importantes, pois
estabelecem relagdes de sentido de “usurpacgao do lugar do outro”, em uma tentativa
de arrancar-lhe do seu lugar singular, e de “companhia”, no sentido de contemplar
junto e préximo do outro as suas subjetividades. No T2, o sujeito indiferente € aquele
que materializa em atos violentos os seus preconceitos e nao aceitacdo do outro. Ou
seja, trata-se de alguém cuja empatia n&o ultrapassa o nivel da aparéncia,
restringindo-se a uma compreensao fragilizada da alteridade e perpetuando uma
relagao desprovida de real envolvimento emocional. O uso dos verbos “achincalha”,
“‘escraviza” e “condena”, todos no modo indicativo e tempo presente da terceira
pessoa do singular, expressam relacdes de sentido de “humilhacido”, “opresséao’,
“exploracao” e “desrespeito”, proprias da falta de empatia.
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Figura 42 — Esquema de leitura e analise do T3 de 2020b
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Encontramos também, na categoria “vitima”, a representacao discursiva de um
sujeito vitima da indiferenga, no T1 e T2 de 2020b. Entretanto, € no T2 que temos

a marcagao mais enfatica da relagado agressor-vitima:

[...] as maiores mazelas do mundo se dao pela falta de empatia dos homens.
Por nao saber "ser o outro", o homem furta, rouba, violenta. O homem
achincalha a fé alheia, o sonho alheio. O homem escraviza o homem. O
homem condena povos inteiros, comunidades inteiras a miséria, roubando-
Ihes as condi¢des necessarias, de modo que ndo possam sequer enxergar a
prépria indignidade. E a falta da empatia que contamina o mundo com a praga
do imediatismo, do consumismo, do uso indiscriminado de recursos naturais.
A falta de empatia faz com que desumanizemos o outro e, com isso, nos
tornemos menos humanos, mais egoistas, mais individualistas, mais
competitivos e mais insanos (Brasil, 2020b, p. 19).

Aqui, temos algumas questbes importantes, a saber: 1) afirmagdao — o
enunciado apresenta a afirmagao inicial de que a falta de empatia € o principal motivo
das mazelas no mundo; 2) exemplificagdo — na qual é elencada uma série de
exemplos praticos que indicam que a falta de empatia resultaria em muitos problemas
na sociedade. Segundo o T2, é a partir dessa falta na relacdo eu-outro que surgem
problemas como furto, roubo e violéncia; e 3) resultados — aqui, o enunciado
apresenta os resultados da falta de empatia. O uso do verbo “desumanizar”, por
exemplo, cumpre a funcdao de caracterizar o resultado maior dos processos de

indiferenga, pois parte da tentativa de anulagdo e/ou negacdo dos tragos e

180



subjetividades humanas. E negar o humano enquanto ser de complexidades e
diversidades. E negar o outro em sua integralidade. Nesse sentido, o sujeito vitima da
indiferenga se constitui em alvo para os mecanismos de negac¢do da sua prépria
humanidade.

Na categoria “agressor”, identificamos a representagdo discursiva de um
sujeito autor de crimes de 6dio no T3 de 2020b. O texto motivador em questéo é
um infografico (enunciado verbo-visual) que apresenta uma representacgéo grafica dos
registros de crimes de 6dio por estado no ano de 2018. Destaca-se que o “feminicidio
foi o unico crime registrado em todas as unidades federativas (UFs), enquanto
preconceito por origem aparece em apenas dois estados” (Brasil, 2020b, p. 19).
Segundo o T3, as principais vitimas desses crimes sao pessoas pertencentes as
categorias de género, raga, orientagdo sexual, religido e origem. Aqui, a relagéo
agressor-vitima se estabelece na medida em que compreendemos que a existéncia
de um sujeito autor de crimes de odio pressupde a presenca de um sujeito vitima
desses crimes. Nesse sentido, o sujeito autor de crimes de 6dio é aquele que
materializa em atos violentos a repulsa e a negagdo da diferenga enquanto
caracteristica do ser, reforcando estruturas de exclusao e intolerancia que perpetuam
desigualdades e marginalizagdes. Sua acado nao apenas silencia a diversidade, mas
também limita a possibilidade de coexisténcia e respeito, consolidando um cenario em
gue a violéncia se torna um mecanismo de rejeicdo ao outro e a sua identidade. Além
disso, o uso do sintagma nominal “crime registrado”, constituido pelo substantivo
“‘crime” e pelo adjunto adnominal “registrado” se encaminham para a caracterizagao
de um tipo especifico de crime, isto €, crimes de 6dio contra sujeito marginalizados.

No que concerne a ultima representagao discursiva da relacdo de violéncia,
discriminacao e exclusao, encontramos a representagao discursiva de um sujeito
vitima de crimes de 6dio no T3 de 2020b, alinha a categoria “vitima”. Esta
permanece subentendida no texto motivador, uma vez que nao ha referéncia explicita
a sua presencga. No entanto, ela se torna perceptivel a medida que se compreende
que “crimes de o6dio por estado em 2018” (Brasil, 2020b, p. 19) pressupde,
necessariamente, a existéncia de um agressor e uma vitima. Na categoria de vitimas,
o T3 apresenta diversas subcategorias, como género, raga, orientagdo sexual, religido
e origem. Por esse motivo, interpretamos a presenca de um sujeito vitima de crimes

de &dio, ainda que o enunciado privilegie a categoria género, especialmente diante
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dos numerosos registros de feminicidio nas unidades federativas. Esses sujeitos
sofrem violagbes extremas em seus corpos, mentes e identidades, sendo violentados
nao apenas pela falta de reconhecimento de suas diferengas, mas também pela
discriminagao imposta por uma concepg¢ao que rejeita o diverso, o diferente, o néo-
eu.

Partimos, agora, para a relacdo de “exclusdao social e econémica”, nesta
encontramos representagdes discursivas também a partir de uma dualidade de
categorias, desta vez entre regiao rica e regiao pobre. Desse modo, os sentidos s&o
produzidos em funcdo dessa oposicdo, que € recorrente nessas propostas de

redacdo. Partimos agora para as nossas analises propriamente ditas.

Figura 43 — Esquema de leitura e analise do T1 de 2020c
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A trajetoria da melhora teve, contudo, marcada expressao regional. Nos dltimos quarenta anos, ela se
iniciou nos[municipios mais ricos,]nos quais a universalizagdo dos servigos antecede — em muito — a
expansao da cobertur@d aos demais. A melhora das coberturas nas Regides Sul e Sudeste constitui o
primeiro ciclo de expajsédo para todas as politicas, ainda que com ritmos diferentes para cada politica
setorial. A melhora dg cobertura para as Regides Sul e Centro-Oeste constitui o segundo ciclo de
expansdo para todas a$ politicas. Por fim, as RegiGes Norte e Nordeste s&o a Ultima drea de expanséo da
oferta de servigos.

Sujeitos

(pessoa rica das
Regides Sul,
Sudeste e Centro-
Oeste)

M. (Org.). Trajetorias das desigualdades: como o Brasil mudou nos ultimos cinquenta anos.
Sao Paulo: Ed. Unesp/CEM, 2015 (adaptado).

[ARRETCHE, M. Trazendo o conceito de cidadania de volta: a propésito das desigualdades territoriais. In: ARRETCHE,

Fonte: elaboragao prépria (2025)

A primeira representagdo discursiva que encontramos quanto a relagao de
“exclusao social e econémica” foi a do sujeito rico das Regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste, presente no T1 de 2020c e alinhada a categoria “regido rica”. Trata-se
de pessoas que moram nos “municipios mais ricos” do Brasil. O enunciado apresenta
a dualidade rico-pobre com significativa énfase neste texto motivador e chega até a
materializar seu ponto de vista a respeito desses sujeitos. No plano linguistico-
discursivo, temos, por exemplo, os sintagmas nominais “trajetéria da melhora” e
“‘melhora das coberturas”, constituidos dos nucleos “trajetéria” e “melhora”,
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respectivamente, bem como dos complementos nominais “da melhora” e “das
coberturas”, que estdo intimamente direcionados aos “municipios mais ricos” e as
Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste. Assim, constata-se que a escolha lexical
aponta para o fato de que o enunciador vincula a palavra “melhora” as regides ricas
do Brasil, enfatizando, desse modo, os sujeitos ricos dessas regides. Parece que ha,
de certo modo, um privilégio do enunciador por esses sujeitos. Nesse ensejo, o sujeito
rico das Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste aparece como representagao
discursiva de pessoas ricas e privilegiadas das regiées mais ricas do Brasil.

A representagao discursiva que se opde a esta € a de sujeito pobre das
Regioes Norte e Nordeste, também presente no T1 de 2020c, e mais préxima da
categoria “regido pobre”. E uma referéncia as pessoas em situagdo de pobreza das
regides que historicamente sofrem com a desigualdade social no Brasil. Quanto ao
aspecto linguistico-discursivo, por exemplo, temos o uso dos sintagmas nominais
“concentracao de pobres” e “concentragdao da pobreza”, ambos constituidos por um
nucleo do sintagma nominal “concentracédo” somado ao complemento nominal “de
pobres” e “da pobreza”, respectivamente. A questdo importante reside no fato de que
o autor-criador utiliza duas vezes a expressao “concentragao de pobres” para se referir
a uma linha histérica em que a “concentragado de pobres” marcaria um passado com
sentido negativo. A propria terminologia “pobres” parece carregar efeitos de sentido
que caminham para uma posigao de inferiorizagdo desses sujeitos. Com isso, aqui
também, as escolhas lexicais ndo estao isentas de um posicionamento marcadamente
ideolodgico, pelo contrario, materializam o sentido de inferiorizacdo das pessoas em

situagao de pobreza em fungao das pessoas ricas das regides privilegiadas do Brasil.
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Figura 44 — Esquema de leitura e analise do T2 de 2020c
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Fonte: elaboragéo propria (2025)

Agora, olhando para o T3 da 2020c, encontramos outras representacdes
discursivas que refletem a dualidade entre “regido rica” e “regiao pobre”. Em primeiro
lugar, destacaremos as representagdes discursivas que constam na primeira
extremidade dessa dualidade: o sujeito da Regiao Sudeste, com participagao
maxima no PIB, e o sujeito da Regiao Sul, com alto IDH, que sao as representacdes
discursivas, neste texto motivador, alinhadas a categoria “regido rica’. O texto
motivador em questdo € um grafico estatistico que apresenta a participagdo das
regides brasileiras em relagao ao PIB e ao IDH, isso, por si s, se configuraria como
uma espécie de movimento de desumanizagao, ou seja, ao traduzir pessoas por meio
de numeros estatisticos, os graficos homogeneizam as singularidades, o que constitui
certa declinacido dos tragos humanos propriamente ditos. Entretanto, partiremos das
informacdes desses graficos para constatar a desigualdade concreta e inegavel da
sociedade brasileira. Quanto a participagdo no Produto Interno Bruto (PIB), percebe-
se que o0s sujeitos que mais se destacam s&o os da Regido Sudeste, com 56,7% de
participacdo em 2002 e 55,4% em 2011, apresentando a menor variagdo em
comparac&o com outras regides, equivalente a -2,29%. Ja, em relacédo ao indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), os sujeitos mais beneficiados s&o os da Regido Sul,
com 0,64% em 2000 e 0,74% em 2010, apresentando a segunda menor variagao

nesse intervalo, equivalente a 16,75%, perdendo apenas para a Regido Sudeste,
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outra regidao majoritariamente rica do Brasil, com 16,43% de variacdo. Desse modo,
verificamos que as representagdes discursivas encontradas neste texto motivador
apenas refletem as desigualdades sociais e econémicas que se normalizaram em uma
perspectiva diacrénica. Nesse sentido, o T3 apenas reproduz o que ja esta
materializado nas relagdes sociais no territério brasileiro.

Quanto a categoria “regido pobre”, temos, neste mesmo texto motivador, outras
duas representagdes discursivas, a saber: o sujeito da Regiao Norte, com
participagdao minima no PIB, e o sujeito da Regidao Nordeste, com baixo IDH. A
Regido Norte aparece neste texto motivador com a participagdo minima de 4,7% em
2002 e de 5,4% em 2011, além de apresentar a maior variagdo neste periodo, que
equivale a 14,89%. Ja a Regido Nordeste, em relagdo ao IDH, também se apresenta
como a regido com menor expresséo, totalizando 0,55% em 2000 (mesmo numero da
Regido Norte no mesmo ano) e 0,68% em 2010, com a maior variagédo no periodo,
equivalente a 23,97%. Nesse sentido, constata-se, a partir da avaliagéo estatistica do
PIB e do IDH, que a concentracao do capital da sociedade brasileira mantém tanto a
Regido Norte quanto a Regido Nordeste fora de um plano maior de combate aos
mecanismos de desigualdade social e econdmica. Assim, pessoas das regides Norte
e Nordeste continuam sofrendo com um silenciamento sistematico e com multiplas
formas de negacdo de suas existéncias enquanto cidaddos de direitos. Essa
representacio discursiva apenas reflete os processos de subalternizacdo a que esses
sujeitos sdo submetidos, a medida em que sao dispensados de qualquer proposta de

“avanco” em nossa sociedade.
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Figura 45 — Esquema de leitura e analise do T3 de 2020c
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Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br.
Acesso em: 30 set. 2020 (adaptado).

Fonte: elaboracéo préopria (2025)

Nesse ensejo, verificamos, no T3 de 2020c, o sujeito privilegiado das
Regioes Sul, Sudeste e Centro-Oeste, em consonancia com a categoria “regiao
rica”. O T3 apresenta como proposta tematica a “disparidade grande entre as
diferentes unidades da federag¢ao”, a partir de dados do IBGE que apontam para o
rendimento domiciliar per capita. O autor-criador se utiliza de algumas expressdes que
denotam a desigualdade social apontada neste texto motivador, tais como
“disparidade grande” e “disparidades expressivas”, as quais sdo sintagmas nominais
compostos pelos substantivos “disparidade” e “disparidades”, somados aos adjuntos
adnominais “grande” e “expressivas” respectivamente. Essas terminologias
contribuem para a construgao de sentidos na materialidade discursiva que expressam
a desigualdade gritante entre as regides do Brasil. Em relagdo a esse texto motivador
especificamente, temos a representagao discursiva de um sujeito que € privilegiado
por essa desigualdade, ou seja, alguém que se beneficia do modo como a injustica
social se instaurou nas relagdes em nosso pais.

Uma outra representacdo discursiva que pode ser observada neste texto
motivador é a do sujeito desfavorecido das Regidoes Norte e Nordeste, aqui

vinculado a categoria “regido pobre”. Para esta representagéo discursiva, temos os
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usos de outras expressdes que marcam a desigualdade social, tais quais: “menor
rendimento” e “menor renda”, sintagmas nominais que fazem referéncia as Regides
Norte e Nordeste, contrastando com “maior rendimento”, também um sintagma
nominal, que aponta para as Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste. O conflito fica
nitido a partir dos efeitos de sentido sugeridos pela relacdo “menor-maior”, na qual
encontramos a tensao mobilizada pela desigualdade social e econdbmica em nosso
pais. Confirmando os antecedentes historicos, constata-se novamente que existe um
embate sdécio-politico-ideoldgico que rege os processos de distribuicdo de renda e
investimentos, ou a falta deles, em ambito nacional, quando se comparam as regides
ricas com as regides em situagdo de pobreza do Brasil. Desse modo, é perceptivel,
por exemplo, que os sujeitos das regides em situagao de pobreza — isto €, 0s que sao
de origem das Regides Norte e Nordeste — sdo os principais alvos de um processo
sistematico de desumanizagao e coisificagdo. Sao tratados como se nao fossem

sujeitos de vozes, de identidades e de territorialidades.

Figura 46 — Esquema de leitura e analise do T4 de 2020c
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_f Entrevista de Milton Santos em 2001. Disponivel em:
folha.uol.com.br. Acesso em: 18 jul. 2020.

Fonte: elaboragéo préopria (2025)

No T4 de 2020c, uma entrevista com Milton Santos, encontramos outra
representacao discursiva importante, o sujeito rico, mais alinha a categoria “regiao

rica”. Essa representacdo discursiva foi apreendida a partir do uso da expresséao
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‘pequeno numero de atores”, que € uma referéncia direta a pequena parte da
populagao que retem o capital, isto €, a poucos sujeitos detentores de bens e riquezas,
tais como empresarios, donos de startups (jovens empresas que apresentam modelos
de negdcios inovadores), etc. A proposta tematica desse texto motivador é a
desigualdade social em funcdo da globalizagdo. Nesse sentido, o autor-criador
apresenta o sujeito rico como alguém que se beneficia dos processos sistematicos de
desigualdade social e econbmica. Ademais, essa representacao discursiva
circunscreve os sujeitos detentores de grandes riquezas como os principais atores
sociais, nos quais se observa maior valorizagdo, em detrimento dos sujeitos em
situagdo de pobreza. Com isso, para o autor-criador, a globalizacdo “apresenta
mudangas brutais de valores”, na medida em que se privilegia, uUnica e
exclusivamente, aqueles que acumulam grandes riquezas, 0s quais sao 0s principais
responsaveis pelo “progresso” da sociedade capitalista.

Ainda no T4 de 2020c, também encontramos o sujeito pobre, desta vez
alinhada a categoria “regido pobre”. Trata-se de uma representagédo discursiva que
faz referéncia as pessoas em situacdo de pobreza, vitimas dos processos de
globalizagao, tipicamente capitalista, que subalternizam e desprezam toda e qualquer
manifestagdo da diferenga. No campo linguistico-discursivo, por exemplo, o uso da
expressao “processos de valorizagao e desvalorizagdo” desenha muito bem a tenséo
historicamente materializada entre regides ricas, com suas metropoles altamente
rentaveis ao consumismo do capitalismo, e as regides em situagéo de pobreza, com
suas periferias esquecidas, silenciadas e invisibilizadas. Além disso, temos
expressdes que marcam o posicionamento critico, tais como “homogeneizagao” — que
seria uma tentativa de anulacdo das diferencas pretendida pelos processos da
globalizagdo, segundo Milton Santos — e “formidavel promessa”, expressdo que
qualifica “novas tecnologias” advindas dos supostos “avangos” de um mundo cada vez
mais globalizado. Assim, a homogeneizacdo globalizada privilegiaria unica e
exclusivamente uma espécie de sujeito globalizado, isto &, sujeitos beneficiados pelos
“avancos” da globalizagdo, negando qualquer olhar critico e posicionamento contrario
a estes. Com isso, essa representacéo discursiva aponta para os sujeitos que sdo os
principais alvos de uma invisibilizacdo orientada pelo discurso do “progresso” e

“avango”.
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Figura 47 — Esquema de leitura e analise do T1 de 2021
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Fonte: elaboracao prépria (2025)

Partimos, agora, para os textos motivadores da proposta de redagéo de 2021.
Logo no T1, que apresenta como proposta tematica a posse (ou néo) de certiddao de
nascimento, encontramos, imbricada na categoria “regiao pobre”, a representacao
discursiva do sujeito pobre, negro e sem registro civil. Trata-se de uma
representacio discursiva explicitamente materializada, uma vez que o texto motivador
traz expressbes como “pobres”, “negras” e “sem registro de nascimento”. Essas
expressdes constroem, discursivamente, a imagem de um sujeito marcado pela
desigualdade social, especialmente em razdo das questdes étnico-raciais que,
combinadas a desigualdade social decorrente das diferengas de riqueza e pobreza
entre as regides brasileiras, atribuem a esses sujeitos um lugar de subalternidade.
Assim, fica evidente que o sujeito pobre, negro e sem registro € aquele que, se nao
esta nas grandes metrépoles em busca de emprego, encontra-se nas regides com
maior incidéncia de pobreza. Além disso, o uso do aposto explicativo — “todas pobres
ou muito pobres, quase todas negras” — para “50 pessoas”, ndo apenas marca a
caracterizagao desses sujeitos na materialidade, mas também parece estar carregado
de uma valoracao que os rebaixa, a partir de suas condi¢des sociais e étnico-raciais.

Outrossim, em oposigdo ao sujeito pobre, negro e sem registro civil,

encontramos o sujeito rico, branco e com registro civil, que esta implicada na
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categoria “regido rica”. Essa representagao discursiva ndo esta materializada na
dimensao linguistica, entretanto, podemos apreendé-la a partir da tensdo dialdgica
existente na oposicao. Isto €, se ha um sujeito pobre, negro e sem registro civil, &
porque, diametralmente oposto a ele, esta o sujeito rico, branco e com registro civil.
Essa tensdo so6 pode ser compreendida a partir das relagbes de desigualdade
presentes na sociedade brasileira, as quais vém sendo naturalizadas soécio-
historicamente e ideologicamente ao longo do tempo. Nesse contexto, observa-se
uma estreita relagdo entre “rico” e “branco”, bem como entre “pobre” e “negro” — o
primeiro associado a valorizagdo, ao poder de compra e a retengao do capital, e o
segundo vinculado a desvalorizagdo, ao esquecimento e a invisibilizacdo de uma
classe a qual foram impostos mecanismos de subordinagao sistémica, sustentados

pela desigualdade que estrutura a sociedade capitalista.

Figura 48 — Esquema de leitura e analise do T2 de 2021
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Disponivel em: hitps://estudio.r7.com/. Acesso em: 22 jul. 2021 (adaptado).

Fonte: elaboragéo préopria (2025)

Agora, no T2 de 2021, que se trata de um texto verbo-visual, encontramos,
primeiramente, a proposta tematica: exclusdo e invisibilidade por falta de registro de
nascimento. A partir disso, é possivel apreender a primeira representacao discursiva:

0 sujeito sem registro de nascimento — uma representacdo discursiva
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explicitamente marcada na materialidade, que se relaciona com a categoria “regiao
pobre”. Partindo da unidade de sentido entre os elementos verbais e visuais da
materialidade, percebemos que esses sujeitos sdo, majoritariamente, da Regido
Sudeste do Brasil, com aproximadamente 1,15 milhdo de pessoas. Esse dado atesta
um grau de complexidade, uma vez que tal regido figura entre as mais ricas do
territério nacional. A complexidade se revela no fato de que, nas grandes metrépoles,
pela logica, deveria haver menos pessoas sem registro de nascimento. Contudo, o
que os dados mostram € que ha um movimento de exclusdo ndo apenas entre as
grandes regides do Brasil, mas também dentro das préprias grandes metrépoles,
impondo a esses sujeitos um estado nao so de invisibilidade como também de pobreza
sistematica. J& a Regido Nordeste, com aproximadamente 828 mil pessoas sem
registro de nascimento, reflete com mais clareza os mecanismos da desigualdade,
considerando que se trata de uma das regides mais esquecidas pelo poder publico e
uma das mais precarizadas em termos de acesso a servigos basicos.

Nessa esteira, ainda no T2 de 2021, encontramos o sujeito com registro de
nascimento. Essa representacéo discursiva, atrelada a categoria “regiao rica”, nao
esta materializada exclusivamente no plano linguistico, mas é percebida no campo
discursivo, uma vez que se compreende a relagcdo conflituosa entre pessoas
beneficiadas pela desigualdade social e aquelas prejudicadas por ela. Assim, o sujeito
com registro de nascimento refere-se tanto a pessoas das regides em situagdo de
pobreza quanto aquelas que habitam as grandes metropoles, ou seja, uma pequena
parcela da populagdo que tém seus direitos garantidos com dignidade. Esse quadro
se constitui como um reflexo complexo da desigualdade social em nosso pais, pois
ha, visivelmente, mecanismos de exclusao legitimados. Em outras palavras, utiliza-se
de servicos basicos — tais como a certiddo de nascimento — para acentuar ainda mais
a invisibilizacdo das pessoas que nao tém acesso a esse direito fundamental. Essa
representacdo discursiva aponta ndo apenas para os sujeitos implicados, mas
também para o modo como a sociedade classifica alguns poucos como “cidadéos” e

LE 11

muitos outros como “indigentes”, “nao civilizados” ou algo equivalente.
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Figura 49 — Esquema de leitura e analise do T3 de 2021
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ter acesso a IMMJ a apresentacdo do
documento é obrigatoria.

I Disponivel em: http:/fwww.senado.leg.br/. Acesso em: 21 jul. 2021,]
‘ = i '

Fonte: elaboragéo propria (2025)

sociedade”, e do
sintagma nominal

“beneficios sociais”

Figura 50 — Esquema de leitura e analise do T4 de 2021

TEXTO IV
' | \ (ndo-cidaddo sem
certiddo de nascimento)
- .} NOSENXERGAMC
/) 7 /] A Uso do periodo

composto por
subordinacdo “onde
existem pessoas, nos
enxergamos cidadaos”

(pessoa institucionalizada
que garante direitos)

Proposta
tematica

Autor- . assoa

Autor-criador

Autoria

Disponivel em: https://www.ufrgs.br/humanista. Acesso em: 26 jul. 2021 (adaptado).
=

)

Fonte: elaboragao prépria (2025)

Partimos, agora, parao T3 e o T4 de 2021, textos motivadores que apresentam

a certiddo de nascimento como ponto-chave da proposta tematica. Em ambos,
encontramos o sujeito cidadao com certiddao de nascimento, que se alinha a
categoria “regido rica”. Essa representacao discursiva faz referéncia as pessoas que
sdo consideradas cidadas unica e exclusivamente a partir de um documento oficial
que atesta tal condigado. No T3, por exemplo, ha o uso do periodo simples “com ele, a
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pessoa existe oficialmente para o Estado e a sociedade”, antecedido pelo adjunto
adverbial “com ele”, que faz referéncia direta ao documento que normatiza a nogao
de cidadania que naturalizamos em nossa sociedade. Além disso, utiliza-se o
sintagma nominal “beneficios sociais”, que produz sentidos que caminham na diregéo
de um sujeito reconhecido como “cidadao” apenas quando possui a formalizagao
atestada por um documento oficial — sem ele, a pessoa praticamente ndo tem direitos.
Ja no T4, ha o uso do periodo composto por subordinagao “onde existem pessoas,
nos enxergamos cidadao”, que estabelece uma distingdo entre “pessoas” e “cidadao”,
mesmo quando se evoca um olhar solidario que se propde a ajudar aqueles que nao
possuem registro de nascimento. Essa distingcdo acaba por reforcar a elevacao da
nogédo de cidadania ndo pela existéncia do sujeito, mas pelo porte do documento
formal. Assim, esse sujeito é considerado “cidadao” unica e exclusivamente porque
possui a certidao de nascimento.

Ainda no T3 e T4, encontramos o sujeito nao-cidadao sem certidao de
nascimento. Essa representacdo discursiva, implicada na categoria “regiédo pobre”,
diz respeito as pessoas que ndo existem oficialmente para o governo e para a
sociedade, como o préprio T3 deixa claro. Isso significa que o Estado e a sociedade
apenas reconhecem a existéncia das pessoas que conseguem prova-la por meio da
formalizacao legal representada pela certiddo de nascimento. O problema dessa visdo
esta no fato de que o préprio Estado, por meio da injusta distribuicdo de renda, da
concentragao de riqueza e da desigualdade social, reforga a exclusdo de milhares de
pessoas que nao possuem as minimas condi¢gdes, sejam informacionais ou
socioecondmicas, para requerer os direitos provenientes do acesso ao registro civil.
Nesse sentido, o Estado exige das pessoas aquilo que ele mesmo n&o proporciona
enquanto direito legal. Além disso, o uso da terminologia “cidaddo” nos dois textos
motivadores parece estar imbricado de sentidos que legitimam uma nogao excludente
de sociedade e de cidadania. Nesses termos, o sujeito ndo-cidaddo sem registro de
nascimento representa discursivamente as inumeras pessoas que, por motivos
estruturais, isto é, sociais, politicos e ideoldgicos, sdo excluidas de qualquer
possibilidade de reivindicagao de direitos, pois sao consideradas nao-cidadas.

Em relagao as representagdes discursivas apreendidas da relacéo de “cultura,
territério e diversidade regional”, também encontramos uma tensado a partir da

dualidade entre as categorias colonizador e colonizado. Assim, os sentidos
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produzidos nos textos motivadores se desenvolvem a partir desse conflito discursivo,

marcado nas materialidades. Seguiremos com a analise:

Figura 51 — Esquema de leitura e analise do T1 de 2022

(comunidades e

povos tradicionais TEXTO I
brasileiros) P

Proposta

[r
do as|lcomunidades e os povos tematica
(tradicionais brasileiros]? [Talvez indigenas e quilombolas

sejam 0Ss prmeiros gue passam pela cabeca, mas
Sujeitos na_verdade, além deles, existem 26@%5@'
oficialmente | e [muitos outros que ainda nao foram)
incluidos na legislacao] T

(pessoas que ndo Sao pescadores artesanais, quebradeiras de coco
':'rg'c"’i';?;'r‘l;’i:‘:“f babagu, apanhadores de flores sempre-vivas, caatingueiros,
legislagio extrativistas, para citar alguns, todos considerados 0 uso do predicativo do

brasileira) culturalmente diferenciados, capazes de se reconhecerem sujeito “reconhecidos
entre si. oficialmente”

Para uma pesquisadora da UnB, essas populagdes
consideram a terra como uma mae, e ha uma relacdo de
reciprocidade com a natureza. Nessa troca, a natureza fomece
“alimento, um lugar saudavel para habitar, para ter agua.
E elas se responsabilizam por cuidar dela, por tirar dela
apenas o suficiente para viver bem e respeitam o tempo de

regeneraca opri reza”, diz
Disponivel em: https://g1.globo.com. Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado).

- f

Autor-pessoa

Autoria

Fonte: elaboracéo préopria (2025)

O T1 de 2022 é, na verdade, uma adaptacado de um artigo publicado pelo G1
(Souza, 2022), intitulado Gente do campo: descubra quais sao os 28 povos e
comunidades tradicionais do Brasil. O artigo apresenta a diversidade das
comunidades e povos tradicionais do Brasil, muitos dos quais ndo sdo reconhecidos
pela maior parte da populacédo brasileira. Nesse sentido, a primeira representacao
discursiva que encontramos é o sujeito das comunidades e povos tradicionais
brasileiros, que implica a categoria “colonizado”. Esta representacdo aparece
marcada na materialidade discursiva e faz referéncia principalmente (mas nao
exclusivamente, pois o artigo na integra cita muitos outros) aos povos indigenas,
quilombolas, pescadores artesanais, quebradeiras de coco babacu, apanhadores de
flores sempre-vivas, catingueiros e extrativistas. Estes povos, na verdade, constituem
uma significativa parcela dos moradores do pais que sofrem por nao terem o devido
reconhecimento e, além disso, sdo marcados pelas inumeras desigualdades socio-
politico-ideoldgicas que regem a sociedade brasileira. Tal representagao discursiva
esta circunscrita no que estamos propondo como categoria do colonizado, uma vez

que estes sujeitos sdo marcados por um longo periodo histérico de subalternizagéo e
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silenciamento imposto pelo colonizador, com o objetivo de deslegitimar seus saberes,
conhecimentos, identidades e corpos.

Para a segunda representacdo discursiva, ainda no T1 de 2022, encontramos
um sujeito institucionalizado. Tal representacdo discursiva, alinhada a categoria
“colonizador”, ndo estd marcada explicitamente na materialidade, mas pudemos
constata-la a partir do trecho “muitos outros que ainda ndo foram incluidos na
legislagcéo”. Aqui, estamos entendendo que a responsabilidade pela inclusdo de povos
e/ou comunidades tradicionais na legislagao brasileira € excepcionalmente de ordem
juridica e institucional. Nesse sentido, temos o sujeito institucionalizado que perfaz a
categoria colonizador, uma vez que mantém o poder do reconhecimento e do nao
reconhecimento da legitimidade legal dos povos e comunidades tradicionais do Brasil.
Ademais, temos o uso do predicativo do sujeito “reconhecidos oficialmente”, que
atribui qualidade ao sujeito “26”, esse uso marca a desigualdade entre os sujeitos que
sdo reconhecidos pela legislacdo e aqueles que ndo o sdo. O verbo “existir’, que
precede “reconhecidos oficialmente”, caminha na direcdo de legitimar o poder dos
sujeitos que regulam os critérios que validam ou ndo a existéncia dos sujeitos que
estao “as margens”. Assim, ha aqui a manutencao do poder concentrado na atuagao
do colonizador, subordinando os sujeitos dos povos e comunidades tradicionais ao

esquecimento e a inferioridade sistematizados por um modelo opressor de sociedade.

Figura 52 — Esquema de leitura e analise do T2 de 2022

TEXTO I Proposta

tematica

4

[Povos tradicionais do Brasil
Estados com a maior concentracao de familias

Indigena Pescador
AM 43.264 PA 40.123
MS 21.507 MA 33.085

RR 15.316 BA 30.920
(povos ndo-tradicionais)
Quilombola Povos de terreiro
BA 43.009 BA 1.883
MA 39.316 Pl 856
PA 15.282 CE 603
Cigano Ribeirinho
1.538 PA 50.314
GO 643 AM 16.507
MG 556 BA 9.670
(indigenas, quilombolas,
ciganos, extrativistas, Extrativista
pescadores, ribeirinhos 11.826

e povos de terreiros)

AM 9.772 Fonte: Ministério Publico Federa
A 7.190 Infografico elaborado em: 25/10/2036.

Disponivel em: https://g1.globo.com. Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado).

Fonte: elaboragao propria (2025)
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Partimos, agora, para o T2 de 2022, quadro estatistico que apresenta os
indices de concentracao de familias de povos tradicionais do Brasil por estado. Trata-
se de uma adaptagao feita a partir de um artigo publicado no G1, com o seguinte titulo
650 mil familias se declaram ‘povos tradicionais’ no Brasil;, conheg¢a os Kalungas, do
maior quilombo do pais (Paiva, 2019). Aqui, temos alguns dados importantes: a) maior
comunidade registrada — os maiores povos e comunidades tradicionais registrados
por numero de familias sdo os Ribeirinhos (50.314 no estado do Para), Indigenas
(43.264 no estado do Amazonas), Quilombolas (43.009 no estado da Bahia),
Pescadores (40.123 no estado do Para) e Quilombolas (39.316 no estado do
Maranhao); b) Para lidera em trés categorias — o estado lidera os indices em trés
categorias: extrativistas, pescadores e ribeirinhos; c) Bahia aparece quase em todos
os dados — o estado se destaca em quase todas as categorias: indigenas,
quilombolas, ciganos, pescadores, povos de terreiro e ribeirinhos, sendo que nao ha
registros de familias indigenas e extrativistas; d) a participacao dos estados Para e
Bahia — sdo os estados com maior diversidade e concentragao de povos tradicionais,
0 que indica que as regides Norte e Nordeste possuem as maiores concentragdes
desses povos.

Nesse sentido, a primeira representagao discursiva que encontramos aqui foi o
sujeito dos povos tradicionais do Brasil, que esta implicado na categoria
“colonizado”. Trata-se de uma representacao discursiva devidamente marcada na
materialidade, como bem demonstra o quadro estatistico. Além da desigualdade
etnico-racial, tais sujeitos sao recorrentemente estigmatizados pelos mecanismos de
desigualdade regional, uma vez que estao concentrados majoritariamente nas regides
Norte e Nordeste, longe das “grandes metrépoles”, onde se encontram os maiores
privilégios. Por isso, categorizamos essa representacdo discursiva na ordem do
“colonizado”, por entendermos o processo historico que os confina as margens de
uma sociedade que privilegia o status de “civilizado”.

Quanto a segunda representagdo discursiva no T2 de 2022, encontramos o
sujeito dos povos nao-tradicionais do Brasil. Trata-se de uma representagao
discursiva que so foi possivel identificar em confronto com a anterior, ou seja, a partir
da tensao entre sujeitos dos povos nao-tradicionais e sujeitos dos povos tradicionais.
Tal representacao discursiva estd mais alinhada a categoria “colonizador”, uma vez

que, por inferéncia, constatamos que esses sujeitos correspondem quase que
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majoritariamente as pessoas que moram nas regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste.
Tal dado também foi apreendido por inferéncia, tendo em vista que a grande
concentracdo de familias de povos tradicionais do Brasil esta, em sua maioria, nas
regides Norte e Nordeste. Nesse sentido, o sujeito dos povos nao-tradicionais do
Brasil sdo, na verdade, pessoas das “grandes metropoles” do pais, que gozam de um
privilégio desigual em relagdo as outras regides. Tal representagdo discursiva esta
marcada ndo apenas pela desigualdade social e regional, como também pela
xenofobia e pelo preconceito em relag&o as culturas e diversidades regionais proprias

do territorio brasileiro.

Figura 53 — Esquema de leitura e analise do T3 de 2022
tragi‘i,::,iz)?\zis) TEXTO 1lI

Proposta
tematica
(
—'“ Povos e comunidades tradicionais l]‘—

—o-{Ministério _do Desenvolvimento Social _(MDS
e preside, desde 2007, a Comissdo Nacional de
’}ﬁf{i'tiﬁ?ggﬁ Desenvolvimento Sustentavel dos Po i
formal) Tradicionais (CNPCT), criada em |[2006. Fruto dos Ouiso dos
trabalhos da CNPCT, foi instituida, pgr meio do Decreto substantivos
n2 6.040, de 7 de fevereiro de 2017, a Politica Nacional de [BG st
Desenvolvimento Sustentavel dos PoJos e Comunidades |k
Tradicionais (PNPCT). A PNPCT

contexto de busca de[reconhecimento e preservacaol de

outras formas de organizacao social por parte do Estado.
[Disponivel em: http://mds.gov.br. Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado).]

1

Sujeitos

-

Fonte: elaboragéo préopria (2025)

Partimos, agora, para o T3 de 2022. Trata-se de um texto que apresenta as
acdes governamentais institucionalizadas que buscam o reconhecimento e a protecao
dos povos e comunidades tradicionais do Brasil. Assim como no T1 de 2022, a
primeira representagdo discursiva que constatamos foi a do sujeito
institucionalizado, alinhada a categoria “colonizador”. Aqui, esse sujeito se
apresenta na atuacido dos ministérios, comissdes e politicas, tais como: Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS), Comiss&o Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais (CNPCT) e a Politica Nacional de

Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT).
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Essas acgdes e instituicbes materializam o sujeito institucionalizado, neste caso, o
principal responsavel por garantir direitos aos povos e comunidades tradicionais do
Brasil, inclusive o préprio direito da existéncia oficialmente reconhecida, pois é por
meio dessas acdes que se legitimam ou n&o a existéncia desses sujeitos. Essa
representacao discursiva esta mais proxima da categoria “colonizador”’, uma vez que
detém o poder da visibilizagdo e/ou silenciamento desses sujeitos.

A segunda categoria que encontramos no T3 de 2022 é o sujeito dos povos
e comunidades tradicionais. Tal representacao discursiva aparece marcada na
materialidade e encontra-se em oposicdo ao sujeito institucionalizado. Muito
semelhante as representacbdes discursivas anteriores, esta se alinha melhor a
categoria “colonizado”, pois € apresentada discursivamente na condicdo de
passividade, uma vez que depende diretamente da atuacdo das instituicbes
governamentais para que a garantia de seus direitos seja devidamente reconhecida.
Além disso, no plano linguistico-discursivo, temos o uso dos substantivos
‘reconhecimento” e “preservacgdo”, diretamente associados as ag¢des do sujeito
institucionalizado. Ou seja, ao sujeito dos povos e comunidades tradicionais restou
apenas uma atuagao passiva frente a agéncia absoluta do “colonizador”. Assim, essa
representacio discursiva aponta para uma passividade sistematica com que o Estado
tem tratado os povos e comunidades tradicionais do Brasil, reforcando, desse modo,

preconceitos e estigmas contra esses sujeitos.
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Figura 54 — Esquema de leitura e analise do T4 de 2022

(participantes
da COP26)

TEXTO IV
Carta da Amazoénia 2021

0S participanies da onierencia aas Nagoes uniaas

—EEEE

sobre Mudancas Climaticas (COP26)

Nao podia_ser_mais_estratéqgico _para_nds.| Povos

(povos
indigenas,
populagdes e

comunidades
tradicionais
brasileiras)

Indigenas, Populacoes e Comunidades Tradicionais
brasileiras Jreafirmarmos aldefesa da sociobiodiversidade

amazonical neste momenio em que 0 mundo voltla a
ebater a crise climatica na COP26. Uma crise que
atinge, em todos os contextos, os viventes da Terra!

Nossos territérios protegidos e direitos respeitados
sao as reivindicagbes dos movimentos sociais e
ambientais brasileiros.

Proposta
tematica

O uso de expressoes
negativas

(" Naocompactuamos com qualquer tentativa e estratégia
baseada somente na logica do mercado, com empresas
que apoiam legislagcdes ambientais que ameagam nossos
direitos e com mecanismos de financiamento que nao

\.condizem com a realidade dos nossos territérios.

Propomos o que temos de melhor: a experiéncia das
nossas sociedades e culturas histéricas, construidas com
base em nossos saberes tradicionais e ancestrais, além de
nosso profundo conhecimento da natureza.

Inovagao, para nos, nao pode resultar em processos
que venham a ameacar nossos territérios, nossas formas
tradicionais e harmdnicas de viver e produzir.

Amazodnia, Brasil, 20 de outubro de 2021.

Entidades signatarias: CNS; Coiab; Conag; MIQCB;
Coica; ANA Amazodnia e Confrem
Disponivel em: https://s3 amamr@ws.com Acesso em: 17 jun. 2022 (adaptado)

Fonte: elaboragéo propria (2025)

Agora, o T4 de 2022, que é um fragmento de uma carta aberta produzida por
liderangas indigenas, extrativistas e quilombolas, reivindica a defesa e protegéo dos
territérios desses povos, além de enfatizar a seriedade das mudangas climaticas.

Aqui, encontramos, em primeiro lugar, o sujeito participante da COP-26,
representacao discursiva marcada na materialidade em analise, que faz referéncia
diretamente as liderangas mundiais e a elite global, principais participantes previstos
para a COP-26. Esse sujeito se alinha mais a categoria “colonizador”, uma vez que
detém o poder nas relagdes sdcio-politico-ideoldgicas e hegemdnicas, que acabam
por subalternizar outros sujeitos ndo detentores de riquezas e acumulo de capital.
Essa representacdo discursiva evidencia ndo apenas a desigualdade social e
econdmica vigente em nossa sociedade, como também a dinamica do modelo
capitalista de economia, pois privilegia, em primeira instancia, o poder de compra e a
posse do capital, enquanto outros sujeitos, tais quais os povos e comunidades
tradicionais do Brasil, estdo fadados ao fracasso, ao esquecimento e a
subalternizagao.

A segunda representagao discursiva que encontramos no T4 de 2022 é o
sujeito dos povos

indigenas, populagdées e comunidades tradicionais

brasileiras. Trata-se de uma representacao discursiva marcada na materialidade em
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analise, mais proxima da categoria “colonizado”, a medida que sédo apresentadas em
um papel de subalternizagcdo em relagéo ao sujeito participante da COP-26. Além
disso, nota-se a recorréncia de expressdes negativas, tais como: “Nao podia ser mais
estratégico”, que ja demonstra o tom valorativo adotado na carta; “Néo
compactuamos”, que marca uma distingao clara de pontos de vista e posicionamentos
frente aos interesses implicados, no caso dos participantes da COP-26, o interesse
econdmico, no caso dos povos e comunidades tradicionais, o interesse ambiental.

Esse contraste fica ainda mais evidente aqui:

[...] qualquer tentativa e estratégia baseada somente na légica do mercado,
com empresas que apoiam legislagdes ambientais que ameagam nossos
direitos e com mecanismos de financiamento que ndo condizem com a
realidade dos nossos territérios (Brasil, 2022, p. 20).

As expressdes “‘com empresas” e “com mecanismos de financiamento”, ainda
que ndo apresentem concretamente termos negativos, estdo articuladas ao tom
valorativo impresso por “ndo compactuamos”. Dessa forma, as expressdes negativas
presentes neste texto motivador cristalizam o posicionamento divergente existente

entre a elite participante da COP-26 e os povos e comunidades tradicionais do Brasil.

5.4 Avaliagoes sociovalorativas

Agora, passemos para a avaliagdo sociovalorativa cristalizada pelo autor-
criador para cada representacao discursiva encontrada.

Constatou-se que as avaliagbes sociovalorativas, assim como as
representacdes discursivas da relacdo de violéncia, discriminagao e exclusao,
manifestam-se a partir da dualidade de categorias “agressor” e “vitima”. E necessario
deixar claro que essa relacao é constitutiva da ordem da arquiteténica bakhtiniana, na
qual se evidenciam as relagdes dialdgicas: eu-para-mim, eu-para-o-outro e o outro-
para-mim (Bakhtin, 2020). Essa arquitetdnica possui dois centros de valor: o0 “eu” e o
“outro”, sendo que o centro de valor mais privilegiado por Bakhtin € o outro. Dessa
forma, é na arquitetdnica que o autor introduz conceitos essenciais, como a alteridade,
pois € na relagdo com o “outro” que o “eu” é plenamente constituido. Ndo se trata de
uma teoria da amizade, na qual ha certa harmonia ou acordo na relagdo, mas de um

construto que impde a necessidade de interagao dialdgica. Assim, as relagdes de
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tensao, confronto e discordancia sao igualmente dialégicas, no sentido de que, na
oposigao, o “eu” e o “outro” se constituem um para e pelo outro.

Para a representacdo discursiva do sujeito essencialmente capaz (2020a),
constatamos a avaliagdo sociovalorativa “saudaveis”. Trata-se de uma avaliagéo
social que circunscreve discursivamente sujeitos a partir de uma nogao especifica e
limitada de saude mental. Aqui, os sujeitos sao apresentados como “saudaveis” no
sentido de estarem afastados de qualquer anomalia que possa desfigurar a nogéo de
normalidade evocada. O autor-criador constroi sentidos que se orientam para a
aceitagcao de um sujeito considerado “normal”’ e “saudavel”, caracteristicas tratadas
como intrinsecas e imanentes, revelando uma perspectiva essencialista nas
materialidades discursivas.

Ja para as representagdes discursivas do sujeito preconceituoso (2020a), do
sujeito normativo (2020a), do sujeito indiferente (2020b) e do sujeito autor de crimes
de 6dio (2020b), encontramos a avaliagao sociovalorativa “intolerantes”. Essa marca
valorativa incide diretamente sobre agdes, falas e discursos de sujeitos que se opdem
de forma violenta e agressiva a qualquer manifestacdo da diferenga enquanto
alteridade. Nesse sentido, a avaliagdo nao apenas categoriza esses sujeitos pelas
praticas de violéncia simbdlica e discursiva, como também expressa um grau de
denuncia por parte do autor-criador dos textos motivadores.

Para a representagao discursiva do sujeito essencialmente incapaz (2020a), a
avaliacdo sociovalorativa constatada € “doentes”, que marca subjetividades de
pessoas que sofrem de transtornos mentais com base em uma concepgao
patologizante de saude mental. Essa avaliagao rebaixa os sujeitos a uma condi¢ao de
diferenga por meio de um essencialismo que os responsabiliza individualmente por
suas proprias situacdes. A distingcdo entre saude e doencga, tal como aparece nas
materialidades discursivas, opera de forma excludente e naturaliza as desigualdades
nos modos de reconhecer e representar discursivamente essas subjetividades.

Por fim, para as representacdes discursivas do sujeito que sofre de transtornos
mentais (2020a), do sujeito vitima da desigualdade de género (2020a), do sujeito
vitima da indiferenga (2020b) e do sujeito vitima de crimes de 6dio (2020b), temos a
avaliacdo sociovalorativa “vulneraveis”. Trata-se de uma marca discursiva que
emerge da experiéncia de sofrimento de sujeitos estigmatizados, frequentemente

alvos de discriminagao por manifestarem diferencas nao reconhecidas socialmente.
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Essa avaliagao destaca a condigao de vulnerabilidade dessas pessoas, muitas vezes
excluidas do convivio social e desumanizadas por estruturas que nao lhes asseguram
reconhecimento.

Dessa forma, confirma-se que o autor-criador realiza avaliagdes sociais dos
sujeitos implicados nas materialidades discursivas com base na oposi¢cao entre as
categorias agressor e vitima, revelando um sistema valorativo que perpassa a
construcéo das representagdes e a denuncia das desigualdades que as sustentam.

Passemos, agora, para as avaliacbes sociovalorativas encontradas na
proposta de redagbes de 2021 que, como vimos, se articulam as relagoes de
exclusao econémica e social a partir de categorias opostas: “regido rica” e “regiao
pobre”.

Para as representagdes discursivas do sujeito rico das Regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste (2020C), do sujeito da Regido Sudeste com participagdo maxima no PIB
(2020C), do sujeito da Regiao Sul com alto IDH (2020C), do sujeito privilegiado das
Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste (2020C), e do sujeito rico (2020C), encontramos
a avaliagdo sociovalorativa “privilegiados”, que caracteriza, de modo geral, a
posigcao social, politica e ideoldgica que esses sujeitos ocupam na sociedade
brasileira. Tal avaliagdo sociovalorativa ndo apenas naturaliza a desigualdade social
imbricada em todas as relagdes sociais do contexto brasileiro, como também revela a
disparidade pontual e divergente entre as classes ricas e a classe trabalhadora.

Ja para as representagdes discursivas do sujeito rico, branco e com registro
civil (2021), do sujeito com registro de nascimento (2021), e do sujeito cidadao com
certidao de nascimento (2021), constatamos a avaliagao sociovalorativa “cidadaos”.
Trata-se de uma avaliagdo social que reconhece determinados sujeitos unica e
exclusivamente a partir da posse de um documento oficial que ateste sua existéncia
legal. Aqui, a propria terminologia “cidadaos” cumpre uma fungdo segregadora,
elevando alguns ao estatuto de participacao efetiva na sociedade, enquanto outros,
gque ndo ocupam a mesma posi¢cado, permanecem a margem de toda a nocgéo de
civilidade.

Nessa esteira, encontramos também, para as representagdes discursivas do
sujeito pobre das Regides Norte e Nordeste (2020C), do sujeito da Regido Norte com
participagdo minima no PIB (2020C), do sujeito da Regidao Nordeste com baixo IDH

(2020C), do sujeito desfavorecido das Regides Norte e Nordeste (2020C), e do sujeito
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pobre (2020C), a avaliagdo sociovalorativa “desfavorecidos”. O autor-criador
constroi sentidos que caracterizam esses sujeitos como marginalizados por um
processo gradual e ininterrupto de esquecimento, desvalorizagdo e silenciamento
sistematicos. Essa avaliagao social, marcada nas materialidades discursivas, reflete
as tensdes da realidade concreta, na medida em que promove o que Bakhtin (2020a)
denomina de “acabamento mortificador”, sobre sujeitos que ndo ocupam os mesmos
espacgos de poder e privilégio que outros na sociedade brasileira, estruturalmente
marcada por desigualdades.

Por fim, para as representagdes discursivas do sujeito pobre, negro e sem
registro civil (2021), do sujeito sem registro de nascimento (2021), e do sujeito nao-
cidadao sem certiddo de nascimento (2021), constatamos a avaliagao sociovalorativa
“invisiveis”. Tal avaliagdo esta estreitamente articulada a nogdo excludente de
cidadania materializada nos textos motivadores analisados. As pessoas que nao
possuem um registro formal ndo “existem oficialmente para o Estado e sociedade”
(Brasil, 2012, p. 21), o que revela uma incoeréncia por parte do préprio Estado, que,
embora “pretenda” garantir a existéncia oficial das pessoas, utiliza mecanismos que
invisibilizam e apagam as existéncias de muitas outras. Essa avaliagao social
evidencia, ndo apenas as contradicdes nas medidas governamentais, mas também a
naturalizacdo de praticas institucionais que silenciam e apagam subjetividades nao
reconhecidas.

Assim, o autor-criador cristaliza ndo apenas as representacdes discursivas nas
materialidades analisadas, mas também emite uma avaliagao social sobre os sujeitos
direta ou indiretamente implicados. Como vimos, tanto as representagdes discursivas
quanto as avaliagdes sociovalorativas acompanham as categorias “regido rica” e
“regido pobre”.

Agora, seguiremos para as avaliacdes sociovalorativas que foram articuladas
na proposta de redagédo de 2022, bem como em seus textos motivadores, a partir da
relagéo de cultura, territério e diversidade regional. Lembrando que, assim como
as representacdes discursivas, as avaliagdes sociovalorativas estado imbricadas nas
categorias “colonizador” e “colonizado”.

Em relagdo a representagao discursiva do sujeito institucionalizado, tanto no T1
quanto no T3 de 2022, detectamos a avaliagao sociovalorativa “institucionalizados”,

que foi identificada a partir da categoria “colonizado”. Os sentidos produzidos giram
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em torno da atuagao legal de instituicdes, comissdes e politicas publicas que visam a
incluséo e ao reconhecimento dos povos e comunidades tradicionais do Brasil. Assim,
essa avaliagéo sociovalorativa aponta para as agdes e tentativas governamentais de
garantir direitos a esses sujeitos. Entretanto, nem sempre essa tentativa promove
visibilidade a esses povos, pelo contrario, muitas vezes potencializa uma exclusao
sistematica e gradativa, principalmente quando n&o se tem o interesse de se alcancar
0 maior numero possivel de sujeitos.

Quanto as representagdes discursivas do sujeito dos povos néo tradicionais do
Brasil (2022) e do sujeito participante da COP-26 (2022), encontramos a avaliagao
sociovalorativa “poderosos”. Tal avaliacdo se manifestou a partir das relagbes de
poder diretamente implicadas aos sujeitos que ocupam os lugares de privilégio em
nossa sociedade, tais como moradores das regides ricas e privilegiadas do Brasil,
empresarios, donos de grandes empresas e executivos de multinacionais. Essa
avaliagdo sociovalorativa marca a desigualdade social brasileira, articulada
principalmente pela injusta concentragéo de riqueza, fazendo com que os mais ricos
e poderosos se mantenham em suas posi¢des, enquanto os sujeitos em situagédo de
pobreza, por exemplo, estejam confinados a essa condi¢cao de forma permanente.

Em relagao as representagdes discursivas do sujeito das comunidades e povos
tradicionais brasileiros (2022) e do sujeito dos povos e comunidades tradicionais
(2022), encontramos a avaliagao sociovalorativa “silenciados”. Tal avaliagao aponta
para os sentidos produzidos que condicionam esses sujeitos a uma posi¢cao de
passividade e, portanto, de silenciamento, ou seja, trata-se de uma posi¢ao de nao-
fala, de ndo-voz, articulada a partir de uma proposta monolégica e mortificadora das
experiéncias desses sujeitos. Alinhada a categoria “colonizado”, essa avaliagéo
demonstra a dindmica da desigualdade em nossa sociedade, que exclui sem
nenhuma sensibilidade as manifestagdes da diferenca.

Ja em relagao as representagdes discursivas do sujeito dos povos tradicionais
do Brasil (2022) e do sujeito dos povos indigenas, populagbes e comunidades
tradicionais brasileiras (2022), constatamos a avaliagdo sociovalorativa
“vulnerabilizados”. Tal avaliacao, diferentemente da anterior, aponta para sentidos
que sdo produzidos principalmente na dire¢cao da disparidade entre as posicboes de
poder, injustamente concentrado nas maos de uma pequena parcela da sociedade, a

elite brasileira. Assim, essa avaliagao aponta para o lugar de subalternizagdo dos

204



sujeitos menos favorecidos, revelando, desse modo, os mecanismos de exclusao que
regem a sociedade brasileira e que privilegiam somente os que detém o poder.
Assim, percebe-se que o autor-criador constroi as representacdes discursivas,
bem como as avaliagbes sociovalorativas, a partir da oposi¢cédo entre duas categorias
fundamentais: “colonizado” e “colonizador”. Com isso, os sentidos produzidos marcam

a desigualdade social e a tensao entre classes.

5.5 Cotejo das representagoes discursivas

Quanto ao cotejo das representag¢des discursivas que se manifestaram a partir
da relagao de violéncia, discriminagao e exclusao, ou seja de “agressor” e “vitima”,
constatamos alguns movimentos importantes, tais como: 1) relagdo de poder e
vulnerabilidade; 2) distincdo entre agéncia e nao-agéncia; 3) tensao dialdgica; e 4)
movimentos de desumanizacgéo. Vejamos, com mais detalhes, a seguir.

Verificamos que as representagdes discursivas aparecem imbricadas a uma
enfatica 1) relagcao de poder e vulnerabilidade. A relagdo agressor-vitima esta
articulada nos textos motivadores em funcao de relagdes de poder, ou seja, trata-se
de relagdes assimétricas que privilegiam alguns sujeitos em detrimento de outros. Os
sujeitos essencialmente capazes, normativos e preconceituosos, por exemplo, estao
diametralmente opostos aos essencialmente incapazes, vitimas da desigualdade de
género e daqueles que sofrem de transtornos mentais. Aqui, os agressores sao
representados discursivamente a partir de uma relacédo de poder em oposicdo as
vitimas, isto €, perfazem uma hierarquia social e historicamente estabelecida que os
privilegia em todas as esferas de atuagao humana. Ja as vitimas perfazem um papel
historico, social e ideoldgico que as encerra em um estado de vulnerabilidade continuo
e ininterrupto.

Nessa esteira, constatamos também a importante 2) distingao entre agéncia
e nao-agéncia. A relacdo agressor-vitima é marcada pela clara diferenga entre
sujeitos privilegiados por uma agéncia quase absoluta e sujeitos que sao
autoritariamente submetidos ao estado de nao-agéncia. Todos os sujeitos na
categoria “agressor” sdo elevados a um estado de agéncia, ou seja, sdo eles quem
aparecem como centralizadores das acgdes violentas, ao passo que os sujeitos na

categoria “vitima” sdo encerrados em um papel de passividade e/ou de n&o-agéncia.
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Em outras palavras, as representagdes discursivas marcam papéis distintos para os
sujeitos implicados, evidenciando uma distingao incisiva entre agéncia e nao-agéncia
desses sujeitos. Essa distingdo, assim como a relagdo de poder e vulnerabilidade,
reflete as condigbes socio-histéricas em que os sujeitos agressores sao sempre
aqueles que possuem privilégios em relagcéo as suas praticas, sejam elas de qualquer
ordem. Ja os sujeitos vitimas sao sempre tomados como objetos das agdes violentas.
Assim, a distingdo entre agéncia e ndo-agéncia marca também um percurso socio-
histérico-ideoldgico de exclusdo dos sujeitos autoritaria e verticalmente
vulnerabilizados.

Outrossim, temos também o que estamos chamando de 3) tensao dialégica,
que se manifesta nas oposi¢cdes evidenciadas nado apenas pelas representagcdes
discursivas em si, mas também pelas avaliagdes sociovalorativas — principalmente
quando se apresentam confrontos como saudaveis-doentes, intolerantes-vulneraveis
e opressores-oprimidos. Desse modo, constatamos uma acentuacao nas relagdes
dicotdémicas entre opostos, que marcam a tensao dialégica nas relagdes entre sujeitos
e na imagem cronotdpica dos sujeitos representados discursivamente em
materialidades como os textos motivadores do ENEM. Nesse sentido, a tensao
dialégica ndo se contradiz, pelo contrario, constitui-se ndo apenas de relacdes
harmoniosas e convergentes, mas também de relagcdes conflituosas e divergentes.
Aqui, o confronto entre opostos constitui, acima de tudo, relagdes dialdgicas
concretizadas no conflito, no desacordo, na tenséo, na divergéncia e na oposicao.
Assim, € também na oposig¢ao que os sujeitos se complementam mutuamente.

Por fim, encontramos, no processo de cotejar as representagdes discursivas de
sujeitos, 4) movimentos de desumanizagao. Tais movimentos sdo marcagdes que
sugerem a declinagdo dos tragos humanos dos sujeitos imbricados na categoria
“‘vitima”, ou seja, sdo constatagdes materializadas nos textos motivadores em que as
vitimas ndo sao consideradas enquanto sujeitos concretos, reais e humanos, mas
como descentralizadas de qualquer volicao, diferenga e/ou subjetividade constitutiva.
Nesse ensejo, a nogdo de “capacidade” e de “normatividade” atribuidas
discursivamente aos agressores espelham os processos do ato de desumanizar as
vitimas, propondo um acabamento mortificador e alheio sobre esses sujeitos (Bakhtin,
2020a).
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Ademais, a fim de apresentar de forma clara as andlises até entéo
apresentadas, concebemos um mapa conceitual, que proporciona uma visao geral
das relagdes entre os conceitos e movimentos analiticos. A figura, a seguir, ilustra o

referido mapa:

Figura 55 — Mapa conceitual da relagéo de violéncia, discriminagéo e exclusao

! [ !
AGRESSOR e UReAS VITIMA

. - Sujeito essencialmente incapaz
Sujeito essencialmente capaz

T : ~ Sujeito que sofre de
Sujeito preconceituoso V|0|_ENC|A, transtornos mentais

Sujeito normativo D|SCR|M|NACAO Sujeito vitima da
Sujeito indiferente E EXCLUSAO desigualdade de género

Sujeito autor de
crimes de ddio

Sujeito vitima da indiferenga

Sujeito vitima de crimes de odio
Aponta para experiéncias de sofrimento
e intolerancia de sujeitos que sao alvo
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[ Relagdo de poder e vulnerabilidade ]‘— 1 —h[ Distingdo entre agéncia e nao-agéncia ]
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Tensdo dialégi —-[ Movimentos de desL izagd ]

Fonte: elaboragao prépria (2025)

As relagoes de exclusdao econémica e social podem ser cotejadas partir de
trés movimentos distintos, a saber: 1) oposi¢cdo entre regides; 2) uso de termos
positivos e negativos; e 3) movimentos de visibilizagdo e silenciamento. Vejamos, a
seguir, cada um desses movimentos em mais detalhe.

O primeiro movimento de cotejamento possivel € a 1) relagao de oposigao
entre regiodes. Fica evidente a contraposicao entre as regides de maior relevancia e
aquelas de menor expressao no contexto brasileiro, uma vez que, como ja
demonstrado, a oposi¢cao entre “regido rica” e “regidao pobre” constitui a base da
construcdo das representacdes discursivas. Nesse sentido, verifica-se uma
polarizagdo regional recorrente nas materialidades analisadas. As regides Sul,
Sudeste e Centro-Oeste, por exemplo, figuram como areas de maior prestigio social,
ja as regides Norte e Nordeste aparecem como aquelas de menor visibilidade e

expressdo. Assim, a tenséo entre essas regides nédo € apenas de ordem geografica,
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mas sobretudo social e econémica, sustentada por uma logica socio-ideoldgica que
contribui para a manutencéo das desigualdades.

O segundo movimento de cotejo identificado € 0 2) uso de termos positivos
e termos negativos. Em muitos textos motivadores, as escolhas lexicais ajudam a
construir os sentidos atribuidos aos sujeitos representados discursivamente.
Expressdes como “melhora”, “trajetéria da melhora”, “maior rendimento” e “beneficios”
sdo diretamente associadas as regides de maior prestigio social. Em contrapartida,
termos como “pobres”, “concentracdo de pobres” e “concentracdo da pobreza”
aparecem vinculados as regides menos privilegiadas. Nesse contexto, o uso desses
termos materializa avaliagdes sociais implicitas produzidas pelo autor-criador. Essa
relagdo evidencia como as escolhas lexicais carregam valoragdes e ideologias que
reforgam a desigualdade entre as regides brasileiras.

Por fim, a terceira possibilidade de cotejo é constituida pelos 3) movimentos
de visibilizacao e silenciamento. Observa-se que os textos motivadores
representam discursivamente determinados sujeitos ora promovendo sua visibilidade,
ora contribuindo para seu apagamento discursivo. Quando o0s sujeitos sao
apresentados como “cidadaos”, por exemplo, eles nao apenas sdo caracterizados,
mas também elevados a um lugar de visibilidade e reconhecimento social. O oposto
se da quando a materialidade discursiva os apresenta como “desprovidos de avangos”
ou “invisiveis”, especialmente no caso daqueles que ndao possuem documentacio
formal. Com isso, estabelece-se uma relagdo assimétrica, em que a visibilidade de
uns ocorre em detrimento do silenciamento de outros, contribuindo assim para a
naturalizacdo das desigualdades sociais ja instaladas.

Outrossim, com o objetivo de sistematizar, de modo geral, as analises aqui

discutidas, apresentamos o mapa conceitual:
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Figura 56 — Mapa conceitual da relagdo de exclusao econémica e social
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Fonte: elaboragao propria (2025)

Quanto as representagbes discursivas associadas a relagdo entre cultura,
territorio e diversidade regional, é possivel coteja-las a partir de trés movimentos
distintos: 1) oposi¢cao entre colonizador e colonizado; 2) desigualdade regional; e 3)
visibilizacdo e silenciamento das vozes dos povos tradicionais. Vejamos cada
movimento com mais detalhe.

O primeiro movimento de cotejamento identificado € a 1) oposi¢gao entre
colonizador e colonizado. As representacdes discursivas presentes nos textos
motivadores da proposta de redagédo de 2022 evidenciam uma tensao entre sujeitos
institucionalizados e sujeitos dos povos e comunidades tradicionais do Brasil. Essa
tensdo nao se limita ao plano simbdlico, mas se consolida em uma estrutura sécio-
histérica marcada pelo colonialismo, na qual o “colonizador” detém o poder de legislar,
isto é, o poder de reconhecimento e/ou de nédo reconhecimento da existéncia de
determinados grupos, enquanto o “colonizado” é confinado a logica da
subalternizagdo, com seus saberes, territorios e modos de vida frequentemente
deslegitimados ou ignorados.

O segundo movimento é a 2) desigualdade regional. A partir dos textos
motivadores, constatamos que os povos e comunidades tradicionais estao

majoritariamente concentrados nas regides Norte e Nordeste, enquanto que os povos

209



nao tradicionais, alinhados a categoria “colonizador”, ocupam predominantemente as
regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste. Esses dados acabam reforgando a dinamica a
desigualdade, a qual as regides de maior prestigio econémico e politico concentram
também os sujeitos mais proximos ao poder, ao passo que as regides historicamente
marginalizadas abrigam a maior diversidade cultural e social, porém com menor
visibilidade e reconhecimento legal.

Por fim, o terceiro movimento de cotejo diz respeito aos 3) movimentos de
visibilizagcao e silenciamento. Nos textos motivadores, ha momentos em que os
povos tradicionais sdo representados discursivamente como no destaque a
participacdo na COP-26 ou na descri¢ao da diversidade cultural brasileira. Contudo,
essa visibilizagao é muitas vezes condicionada pela mediagao institucional, que define
quando e como esses sujeitos aparecem. O silenciamento ocorre tanto pela tentativa
de omissao de suas vozes nas instancias decisorias quanto pelo enquadramento
discursivo que os apresenta como passivos, dependentes da acao estatal ou das
politicas internacionais para ter seus direitos garantidos. Dessa forma, a visibilizagao
do “colonizado” esta frequentemente subordinada ao interesse e a autorizacéo do
“colonizador”, perpetuando uma dinamica de reconhecimento seletivo e desigual.

Agora, com o objetivo de apresentar uma sintese das discussdes e analises

empreendidas até aqui, apresentamos 0 mapa conceitual:

Figura 57 — Mapa conceitual da relagao de cultura, territorio e diversidade regional
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Fonte: elaboragao propria (2025)
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5.6 Discussao e resultados

Os dados analisados ao longo desta pesquisa revelam que as propostas de
redacdo do ENEM, no periodo pandémico, ndo apenas refletem, mas participam
ativamente da constituicao do cronotopo pandémico da educagao. Assim como
discutimos nos capitulos tedricos, o cronotopo ndo € uma simples articulagao entre
tempo e espago, mas uma dimensao discursiva que organiza experiéncias, cristaliza
sentidos e institui modos especificos de perceber e valorar os sujeitos. No caso das
provas do ENEM, esse arranjo ganha contornos proprios, pois atua na construgao de
representagbes discursivas que se reiteram, se estabilizam e se legitimam na
materialidade discursiva das propostas de redacdo. Ao observarmos os textos
motivadrores, percebemos que eles refletem diretamente as tensdes, desigualdades
e disputas do periodo pandémico, configurando um espago-tempo no qual certos
sujeitos sao visibilizados enquanto outros sao silenciados, e no qual determinadas
valoragdes ganham maior forga.

A anadlise dos dados mostrou que essas materialidades discursivas se
organizam a partir de trés relagoes fundamentais: 1) relagcdes de violéncia,
discriminagao e exclusao; 2) relagdes de exclusdo econdmica e social; e 3) relagdes
de cultura, territério e diversidade regional. Tais relagdes emergiram das proprias
materialidades discursivas observadas nas propostas de redacao. Cada uma dessas
relagdes revela um modo particular de inscrigdo do sujeito no cronotopo pandémico
da educacao. Nos textos motivadores, por exemplo, a violéncia aparece como marca
nao apenas fisica, mas simbdlica, a exclusdo econdbmica reorganiza modos de
participagao social, e os marcadores de territério evidenciam desigualdades regionais
ja historicamente naturalizadas. Desse modo, tais relagdes operam como eixos
interpretativos que sustentam a compreensdo de como a pandemia se articula a
constituicdo das imagens de sujeito presentes nos discursos oficiais.

Nesse movimento, tornou-se possivel identificar que as representagoes
discursivas, isto é, as determinagées da imagem de homem inscritas nas
propostas de redacido, se constroem por meio de categorias opostas, tal como
Bakhtin (2018) descreve ao discutir os “motivos” que caracterizam o cronotopo do
romance grego. No ENEM, essas categorias aparecem materializadas na oposi¢ao

entre “agressor-vitima”, “regiao rica-regiao pobre” e “colonizador-colonizado”.

211



Nao se trata apenas de dicotomias tematicas, mas de motivos discursivos que
organizam o modo como os sujeitos sao dispostos e avaliados no interior do cronotopo
pandémico. E justamente essa légica de oposicdo que estrutura a narrativa das
propostas, instaurando contrastes que reforgam desigualdades e distribuem posigdes
de poder e subalternidade. Assim, 0 que vemos nao sao apenas textos orientadores,
mas uma narrativa que, ao delinear esses pares em oposigao, determina quem ocupa
o lugar do problema, quem ocupa o lugar da solugdo e quem permanece reduzido a
condigdo de objeto.

Essa estrutura de oposig¢ao, quando esta de acordo com Bakhtin (2018), revela-
se como uma forma especifica de ambivaléncia dos motivos cronotépicos,
caracteristica essencial do cronotopo que analisamos. A ambivaléncia aqui ndo se
refere a simples coexisténcia de duas forgas contrarias, mas ao modo como esses
pares produzem efeitos de sentido que oscilam entre denuncia e legitimagao, critica e
naturalizacdo. Nas propostas de redacao, essa ambivaléncia se expressa na forma
como os sujeitos vulnerabilizados sdo ao mesmo tempo expostos a partir de
representacdes discursivas que reiteram sua propria condi¢cao de vulnerabilidade. Tal
movimento evidencia que o cronotopo pandémico da educacao € atravessado por
uma tensao discursiva permanente, na qual o sujeito é constituido simultaneamente
como problema social e como vitima de estruturas que raramente sdo nomeadas.

Dessa forma, os sujeitos séo representados discursivamente a partir das
marcas que cosntituem o proprio cronotopo pandémico da educagdo. Tais
representacgdes discursivas se inscrevem na materialidade das propostas de redagao
e organizam modos de cosnceber os sujeitos afetados pela pandemia. O sujeito
representado discursivamente nas provas do ENEM é um sujeito atravessado por
desigualdades, marcado por violéncias histoéricas, situado em territorios precarizados
e condicionado pelas estruturas econémicas e politicas que moldaram o periodo
pandémico.

Além disso, as analises evidenciaram também um funcionamento especifico da
autoria nas propostas de redagcao e nos textos motivadores do ENEM. Observou-se
que a organizagao discursiva desses textos produz um efeito sistematico de
apagamento do autor empirico (autor-pessoa), instaurando uma voz institucional
que se apresenta como objetiva e universal. Tal funcionamento n&o implica auséncia

de autoria, mas, revela a atuacido de um autor-criador que, a partir de uma posicao
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axiologica determinada, recorta, organiza e hierarquiza temas, sujeitos e modos de
dizer. Esse autor-criador opera por meio de escolhas discursivas que delimitam o que
pode ser dito, quem pode falar e sob quais enquadramentos valorativos determinados
sujeitos sociais sao representados discursivamente. Assim, os resultados indicam que
a autoria, nos textos analisados, manifesta-se menos como presenga explicita de um
locutor identificavel e mais como principio organizador do discurso, responsavel por
conferir acabamento estético e axioldgico as representag¢des construidas.

Por fim, as avaliag6es sociovalorativas identificadas nos textos motivadores
e nas instrugcbes de escrita revelam-se como marcas decisivas do cronotopo
pandémico da educacdo. Sao elas que encerram determinadas representacdes
discursivas, funcionando como operadores ideologicos que atribuem sentidos,
direcionam olhares e legitimam certas interpretagcbes em detrimento de outras. As
valoragcbes presentes nas propostas de redagdo atuam como dispositivos que
orientam a leitura do candidato e regulam as formas possiveis de dizer sobre os
sujeitos nos textos. Assim, a andlise demonstra que tais avaliagdes ndo sado apenas
comentarios ou julgamentos sobre a realidade pandémica, mas elementos
estruturantes do cronotopo que ddo acabamento as imagens de sujeito produzidas no

ENEM durante o periodo pandémico.
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6 REFLEXOES FINAIS

Mangueira antiga, raiz de minha memoria.

No quintal da bisavé, sombra e fruto, descanso e oferenda.

Bragancga respira em teus galhos, e eu respiro contigo.

Manga madura, doce e amarela, lembrancga que cai no chdo da infancia.

Cheiro de quintal, cheiro de terra molhada, cheiro de fruta que alimenta o tempo.
Terras e aguas, quintais e praias, tudo se mistura em tua presenca.

Na tua copa esta minha histéria, no teu tronco esta minha raiz.

Mangueira do quintal, tu és Braganga em mim (Silva, 2024).

Encerrando este percurso de pesquisa, retorno ao ponto inicial que mobilizou
esta investigagcado: compreender como as propostas de redacdo do ENEM, em pleno
contexto pandémico, materializam determinadas representacdes discursivas sobre os
sujeitos e, a partir delas, revelam marcas constitutivas do que chamei aqui de
cronotopo pandémico da educacgao. Essa inquietacdo, que se colocou desde o inicio
como um problema de pesquisa, ndo apenas direcionou o caminho teodrico que
percorri, como também sustentou as escolhas metodoldgicas e analiticas ao longo de
todo o trabalho. Ao revisitar o trajeto construido, considero que tanto o objetivo geral
quanto os objetivos especificos foram alcangados, na medida em que foi possivel
identificar, analisar e interpretar as representagdes discursivas inscritas nas propostas
de redagdo e compreender como elas dialogam com o contexto socio-historico
atravessado pela pandemia de COVID-19.

O problema de pesquisa, entender de que modo essas propostas configuram e
determinam imagens de sujeito em um momento histérico de profunda crise,
encontrou resposta nos resultados apresentados. A analise dos dados demonstrou
que as propostas de redacao, embora se apresentem como enunciados institucionais
com fins avaliativos, carregam valoragdes, posicionamentos e orientagdes que
extrapolam a mera instrugdo para producao textual. Essas propostas de redacgao
mobilizam categorias que organizam modos de compreender e narrar o sujeito,
sempre vinculadas as condi¢cdes concretas da realidade durante a pandemia. Assim,
as oposicdes “agressor-vitima”, “regiao rica—regiao pobre” e “colonizador-colonizado”
nao surgem como categorias meramente descritivas, mas como determinacdes
valorativas que constroem um enquadramento especifico do sujeito, delimitando sua
posicao no interior do discurso da educacao.

A hipétese inicial, de que essas representac¢des reforgariam desigualdades

historicas e cristalizariam posi¢cdes identitarias determinadas, foi confirmada a partir
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da analise detalhada dos enunciados. A pandemia, enquanto acontecimento socio-
histdérico, nao apenas intensificou desigualdades, mas também reorganizou modos de
narrar e avaliar essas desigualdades. A partir disso, as propostas de redagado nao
tematizam simplesmente problemas educacionais, elas constroem modos de pensar
0s sujeitos que vivenciaram a pandemia, de modo que o discurso institucional do
ENEM se torna um espaco privilegiado para observar a construgdo dessas imagens.

No que diz respeito aos resultados alcangados, a analise das cinco propostas
de redacao permitiu compreender, com maior nitidez, como o cronotopo pandémico
da educacao se materializa discursivamente nesses enunciados oficiais. A partir da
leitura critica, dos quadros analiticos, da aplicagao da Analise Dialdgica do Discurso
e do cotejamento, foi possivel identificar um conjunto de determinagdes que
configuram as representagdes discursivas de sujeitos nesse espago-tempo de
excegao. De maneira sintética, os resultados revelaram que: a) as propostas de
redacao mobilizam trés relagdes estruturantes: 1) relagao de violéncia, discriminagao
e exclusdo; 2) relacdo de exclusdo econdmica e social; e 3) relagdo de cultura,
territorio e diversidade regional; b) essas relagbes se organizam a partir de pares de
oposigao que funcionam como “motivos cronotdpicos”, nos termos bakhtinianos,
especialmente as categorias “agressor—vitima”, “regido rica—-regiao pobre” e
“colonizador—colonizado”, evidenciando uma ambivaléncia constitutiva das imagens
de homem representadas discursivamente; c) as representagdes discursivas dos
sujeitos aparecem inscritas nas proprias determinagdes do cronotopo pandémico da
educacgao, isto €, como reverberagdes da precarizagdo, da desigualdade e das
assimetrias discursivas intensificadas no periodo; d) ha avaliagbes sociovalorativas
recorrentes nos textos motivadores, que orientam o modo como 0s sujeitos sao
posicionados, reforgando valoragées que naturalizam exclusdes e hierarquias; e) 0s
textos motivadores, em todas as propostas analisadas, operam sele¢des lexicais,
escolhas tematicas e enquadramentos que cristalizam determinadas identidades
sociais enquanto silenciam outras; f) as imagens de sujeito reveladas nas analises
nao sao acidentais, mas coerentes com o conjunto de tensdes politicas, sociais e
ideolégicas que atravessaram o pais entre 2020 e 2022; g) a analise evidencia ainda
um funcionamento especifico da autoria, marcado pelo apagamento do autor empirico
e pela instauragcado de uma voz institucional que se apresenta como neutra e universal,

mas que atua como principio organizador axiolégico do discurso, orientando os
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sentidos, delimitando posi¢coes de fala e conferindo acabamento as representagbes
discursivas dos sujeitos; h) por fim, a analise demonstrou que o cronotopo pandémico
da educacdo funciona como matriz de interpretagdo dos sentidos, operando
simultaneamente como condigao e resultado das representacdes discursivas inscritas
nas propostas de redagao.

Além disso, a analise permitiu observar que as categorias de oposi¢éo
identificadas se aproximam daquilo que Bakhtin (2018) caracteriza como “motivos” do
cronotopo no romance grego, uma estrutura marcada por ambivaléncias e tensdes.
Essa aproximacgao teodrica, que emergiu dos proprios dados, permitiu compreender
que o cronotopo pandémico da educacao, tal como materializado nas propostas de
redacdo, opera segundo légicas que ndo apenas organizam o enunciado, mas
também orientam a posigédo do leitor e moldam modos de ver e avaliar o sujeito da
pandemia. Assim, o discurso institucional da educacao produz, mesmo de forma nao
explicitada, uma pedagogia valorativa, que determina quem é o sujeito representado
discursivamente, como ele aparece e quais sentidos a ele sao atribuidos.

Em termos de contribuicdo tedrica, esta pesquisa evidencia que o conceito de
cronotopo pode ser amplamente produtivo também para investigacbes que se
debrucam sobre materialidades discursivas do campo da educacdo. Ao articular o
cronotopo as nogdes de género discursivo, cronotopo e sujeito, foi possivel
compreender a densidade valorativa inscrita nas propostas de redacao e perceber
como elas participam da construcdo de sentidos sobre desigualdade,
responsabilidade, sofrimento, justica, cidadania e identidade no contexto pandémico.
Essa articulagao tedrica constitui, a meu ver, uma contribuicdo original, pois desloca
o olhar tradicionalmente voltado apenas para textos literarios ou obras artisticas e
aplica o conceito ao campo da educagao publica e da avaliagdo em larga escala.

Do ponto de vista metodolégico, reconheco que a pesquisa apresenta
limitacdes. A analise se concentrou exclusivamente nas propostas de redacao, que,
embora sejam materialidades extremamente ricas, nao representam a totalidade dos
discursos sobre a pandemia no campo educacional. Além disso, trata-se de um corpus
reduzido, e a natureza prescritiva dessas propostas limita a amplitude de vozes
mobilizadas. O estudo poderia ser ampliado a partir da incorporacdo de redacdes
produzidas pelos participantes, de materiais didaticos, documentos institucionais ou

entrevistas que revelassem processos de recepgao e ressignificagcdo dessas
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representagdes discursivas pelos sujeitos da educagao. Apesar disso, considero que
a metodologia adotada foi coerente com o objetivo proposto e permitiu explorar as
determinacdes valorativas que atravessam o discurso institucional.

Por fim, acredito que os resultados obtidos abrem caminhos importantes para
pesquisas futuras. Um primeiro desdobramento possivel seria investigar de que forma
o cronotopo pandémico da educagao se manifesta em outros géneros institucionais,
como editais, pareceres, portarias e relatorios de avaliagdo. Outro caminho igualmente
relevante é analisar como esses discursos sédo apropriados e reelaborados por
professores, estudantes e gestores, compreendendo as tensdes, resisténcias e
deslocamentos que emergem na pratica pedagodgica. Além disso, seria pertinente
ampliar o corpus para verificar se as categorias de oposi¢ao identificadas nesta
pesquisa reaparecem em outras edicdes do ENEM ou mesmo em exames estaduais
e avaliagdes diagnosticas produzidas em periodos de crise.

Assim, reafirmo que a pandemia n&o foi apenas um evento sanitario, mas
também um marco discursivo que reorganizou modos de representar discursivamente
a educacgao e os sujeitos que dela fazem parte. As propostas de redagéo analisadas
mostram que, mesmo em enunciados relativamente estaveis, pulsa uma historicidade
densa, marcada por valoragbes, tensdes e disputas. Compreender essas
representagcdes discursivas ndo € apenas um exercicio académico, mas um gesto
ético e politico que permite iluminar de que forma determinados discursos reforcam,
cristalizam ou problematizam desigualdades historicas. Se esta dissertagao contribui,
ainda que modestamente, para esse debate, considero que cumpre seu papel dentro

do dialogo continuo que sustenta as Ciéncias Humanas e a propria educagao.
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