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Sonhamos um Brasil que respeita os processos
proprios de aprendizagem dos povos indigenas, a
interculturalidade, a Intercientificidade e a
especificidade de cada comunidade indigena,
definida de acordo com a situagao sociolinguistica
e orientada para o fortalecimento dos projetos de
vida dos nossos povos.

Gersem Baniwa (2020, p. 154).
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APRESENTACAO

Este livro contém textos produzidos na disciplina Epistemologia
e Educacao I e II do Programa de Pds-Graduagao em Educagao da
Universidade do Estado do Para (UEPA), ministrada pela Prof* Dr®
Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Prof* Tania Regina Lobato dos
Santos, Prof? Dr® Maria das Graga da Silva e Prof® Dr° Sérgio Corréa, e
tem financiamento do Projeto Procad-Amazonia da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Um dos principais objetivos da disciplina é propiciar a reflexao
critica sobre os paradigmas da ciéncia e sua influéncia sobre as pesquisas,
as politicas e as praticas educacionais. Os temas multiculturalismo/
interculturalidade, colonialismo/decolonialidade fazem parte do
componente curricular da disciplina, assim como as bases conceituais da
epistemologia e educacao, as racionalidades cldssica, moderna e
contemporaneas de ciéncia e suas relagdes com a educagao.

Esta obra estimula os leitores acerca das diversas epistemes
que sao construidas dentro e fora dos espagos escolares ou
institucionais, pedagogias outras que produzem o conhecimento
atuando e resistindo em espacos marginalizados e oprimidos.

Neste exemplar, os/as autores/as dialogam com varias formas de
conhecimento tao sistemética e rigorosa quanto a ciéncia moderna,
diferenciando-se apenas nos métodos, objetos e sujeitos de pesquisa.
Esses saberes mostram a existéncia de outras maneiras de ver, estar e
transformar o mundo, outras epistemologias que sao construidas para
valorizar o conhecimento ancestral, as tradi¢des e outras tantas formas
de saber silenciadas pelo processo de colonizagao.

Desta maneira, o livro apresenta vinte e dois autores/as e contém
dezessete artigos, que refletem a esséncia dos saberes decoloniais,
desmistificando a ideia de que o conhecimento produzido pelas
comunidades nao ocidentais é ilogico ou inferior. Nessa trajetoria de
meditacdo critica somos desafiados a questionar o que
compreendemos por conhecimento, por histdria e por verdade.
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O livro esta estruturado em trés eixos tematicos.
“Epistemologia e Educagao” que apresenta textos sobre: formacao
e constru¢ao metodoldgica na producao cientifica neste ja citado
Programa de Pés-Graduagao; o positivismo na educagao do Paré;
contribui¢des dos paradigmas da racionalidade moderna para o
pensamento educacional matematico; as contribui¢oes do pos-
estruturalismo Foucaltiano; e a relevancia epistemoldgica das
historias dos sistemas de numeragao.

“Interculturalidade, decolonialidade e educagao”, cujo foco é
a discussao epistemologica a partir de novos angulos como: o
processo de educacdo do povo indigena ka'apor; educagao no
campo e interculturalidade; a educagao museal a partir de uma
discussao freireana; pedagogia do fundo na voz de uma
curandeira; andlise da concepgao de sujeito nos textos de redagao
do ENEM e a relagao com a educacao intercultural; a perspectiva
decolonial e os saberes do Arraial do Pavulagem; a
interculturalidade no didlogo entre cultura, museus e educagao; a
tradugao e interpretacdo de libras no contexto paraense; e saberes
de uma comunidade quilombola da cidade de Mocajuba no Para.

O eixo “Representagdes sociais e Educagao” traz no corpo do
texto discussoes acerca de: representagOes sociais sobre educagao
especial e educagao no campo; representagdes sociais sobre o(a)
negro(a) e a Amazonia na revista em quadrinhos “O Tico Tico” e
lendas brasileiras, o uso das representag¢des sociais Amazonicas na
constru¢ao de um imagindrio, em Sesinho.

Convidamos aos leitores e leitoras a refletirem sobre as
questoes educacionais levantadas neste livro, esperando que a
epistemologia e a educagao contribuam para a compreensao de
suas diferentes facetas e aplicagoes, e evidenciem a sua
importancia, sobretudo, na produgao e diversidade de saberes na
Amazonia Paraense.

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Marlen Lorena Oliveira Soares
Samia Mairla Viana Pimentel
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PREFACIO

EPISTEMOLOGIAS E EDUCACAO:
PRAXIS, INTERCULTURALIDADE E REPRESENTACAO SOCIAL

Quando Prigogyne (1996) afirmou que "¢ gragas aos processos
irreversiveis associados a flecha do tempo que a natureza realiza
suas estruturas mais delicadas e mais complexas. A vida so é
possivel num universo longe do equilibrio” (p. 30), a meu ver, estava
pensando na dbvia percepgao de que ndo estamos apartados da
natureza, e nem podemos dela nos ausentar. A ideia de equilibrio
pode servir para que as pessoas e as estruturas sociais, bem como
seu modo de pensar e pesquisar, permanegam tal como estao.

A ideia de colonialidade do saber é exatamente o chamado
“equilibrio”. Sempre pensamos assim, e entrementes, tudo
funciona, de outra forma, o conhecimento sé tem um modo de ser
desenvolvido. Assim que tive contato com os artigos, a ideia de
distanciamento do equilibrio defendida por Prigogine, me vem a
mente. Sempre que nos propomos a estudar algum tema, sob a
inspiracao da colonialidade, certamente que essa aproximacao
tende a causar desestabilizacao. Com a Epistemologia nao poderia
ser diferente.

Entendo que uma produgao coletiva, fruto de uma agdo como
uma disciplina da pos-graduagdo, ainda que tenha autores
individuais, transmite para quem o 1& o significado de um rio
caudaloso que se fez com seus igarapés. Cada texto traz sua visao
sobre a necessidade de descolonizar a epistemologia, ainda que a
frase soe um tanto incongruente para Fornet Bettancourt que
sempre defende que s6 o uso o termo epistemologia ja traz em si
uma carga de colonialidade dificil de ser suplantada ja que a
origem do mesmo ja anuncia uma impossibilidade, para quem o
usa, de superar a submissado linguistica. No entanto, defendo que a
ideia de coletividade, marca indelével da produgao aqui
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apresentada, demarca um avango. Nada mais colonizador do que
a perspectiva da individualidade, nada mais decolonial do que a
insisténcia no comunitério.

Quando se quer quebrar a resisténcia a um projeto
colonizador, a grande estratégia do colonizador ¢ minar o senso
comunitdrio de uma populagdo, ou seja, dispersdao gera um
dominio mais tranquilo. Tentando buscar um fio condutor dos
textos que ora se apresentam, a ideia do entrelacamento, do
organico, defendido por Antonio Bispo, foi algo que saltou aos
olhos, ou melhor, ao coracao. Insistir no estar junto, no pensar
junto, é organico e nos permite e, a0 mesmo tempo, nos obriga a
cambiar do eu para o nds, sem grandes esforgos, pois o estar junto e
fazer junto € sempre combustivel para o pensar.

Esse fazer em conjunto, a meu ver, possibilitou a abertura para
alteridade, as reflexdes oriundas dos textos demonstram que
pensar o outro, acontece de modo mais eficaz, quando o outro se
impoe a mim como uma necessidade de construcao da realidade.
Os textos me fizeram retomar um conceito do pensamento Budista
conhecido como anatta, ou a negacao do eu. O ocidente, pos o ergo
sum cartesiano, consolidou a ideia do eu como ponto de partida.
Os textos me colocaram diante dessa perspectiva, pois me colocou
diante da clareza da alteridade.

Essa é a maior desconstrucao que a América Latina necessita e
para qual os textos respondem, (alids nao se podia esperar menos,
considerando os organizadores e a titular da disciplina). Pensar
com o outro, e um outro com rosto definido como preconizava o
saudoso e sempre presente Enrique Dussel. E aqui esses rostos sao
de estudantes com dificuldades em disciplinas que podem ampliar
o indice de evasdao, sdao de curandeiras da Amazonia, de
Quilombolas, de Ka’apor e de tantos outros e outras que o sistema
econdmico insiste em excluir de forma sistematica.

A novidade da coletanea ¢ a diversidade de olhares sobre a
evidéncia da diversidade da realidade educacional. A afirmacao
pode parecer redundante, no entanto, o que essas duas
diversidades nos chamam atencao € que a realidade educacional, ja
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bastante debatida, pode e deve ser olhada por novas perspectivas.
E essa coletanea nos traz novos autores e novas abordagens. A
coletanea permite revisitar autores e temas ditos classicos (ainda
que considere o termo, bastante colonizador) e nos apresenta novos
autores que embasam essa nova perspectiva. Autoras como
Catherine Walsh, Ivanilde Apoluceno, Vera Candau embasam e
demonstram quao necessdria € a perspectiva das mulheres sobre a
educacao. Se as mulheres gozam da reputagao de terem sua vida
identificada com a atividade docente das criangas, 0 mesmo nao se
da na teorizagdo sobre essa atividade, ou seja, a meu ver, as
melhores vozes tedricas sobre a educagao deveriam ser as das
mulheres. Essa coletdinea nos coloca essas vozes em pé de
igualdade com as vozes masculinas.

Os trés eixos, a saber, I- Eixo epistemologia e educagao, II Eixo:
interculturalidade, decolonialidade e educacao e III - Eixo
representacao social e educacao sao fruto de reflexdes pré dissertacoes
e/ou teses dos autores e de seus orientadores e orientadoras. As
autoras e autores nos trazem a perspectiva da decolonialidade e da
interculturalidade e representacao social desenvolverem as reflexdes
que o programa solicita através da disciplina.

De modo resumido os eixos assim se apresentam:

Eixo I: Epistemologia e Educacao: Esta secao abrange artigos
que discutem aspectos fundamentais da epistemologia na
produgao académica e na educagao. Os topicos variam desde a
relevancia da epistemologia para a elaboragdo metodoldgica de
teses, a influéncia do positivismo na educagao paraense no século
XIX, as contribui¢des da racionalidade cientifica para o pensamento
computacional em matematica, as contribuigdes tedricas de Michel
Foucault para pesquisas em educacdo, até a relevancia
epistemologica da historia dos sistemas de numeragao.

Eixo II: Interculturalidade, Decolonialidade e Educacao: Este
eixo explora a intersecgdo de diferentes sistemas de conhecimento
e praticas educacionais. Os artigos abordam temas como os
processos de educagao prépria do povo Ka'apor como uma
epistemologia decolonial, as aproximagdes conceituais entre
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educagao do campo e educagao intercultural, a dimensao educativa
dos museus a partir de reflexdes de Paulo Freire, as "pedagogias do
fundo" na narrativa de uma curandeira da Amazdnia Paraense , a
analise da concepcao de sujeito na proposta de redacao do Enem e
sua relacao com a educagao intercultural , a perspectiva decolonial
e a diversidade dos saberes a partir do Arraial do Pavulagem, o
didlogo entre educagado, cultura e museus sob uma perspectiva
intercultural a interpretagao de Libras/Portugués em didlogo com
o pensamento decolonial, e os saberes da comunidade Quilombola
Sao José de Icatt.

Eixo III: Representacdo Social e Educacao: Esta secao foca nas
representacdes sociais em diferentes contextos educacionais. Os
temas discutidos incluem as representagdes sociais sobre educagao
especial e educagao do campo em produgdes académicas, a analise
das representacdes sociais de pessoas negras e da Amazonia na
revista em quadrinhos "O Tico-Tico" e a representacao social sobre
lendas Amazonicas na construgao de imagindrio, por meio da
revista Sesinho.

Portanto, o leitor, deve imbuir-se do espirito desequilibrador
proposto por Prigogine e pelo envolvimento de Nego Bispo para
poder desfrutar da leitura. Como coletanea o texto performa esse
caminho de convite para o novo, para o carinho que a Amazonia
merece e exige.

Em tempos de discussao sobre a soberania a coletanea nos diz
que precisamos pensar a epistemologia como espago para propor
novas situagdes, novos caminhos que nos dizem que a autonomia
do lugar prospecta, a autonomia do conhecer.

Antonio Jorge Paraense da Paixao
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I EIXO

EPISTEMOLOGIA E EDUCACAO






EPISTEMOLOGIA E EDUCACAO: FUNDAMENTOS PARA A
FORMACAO E A CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA
NA PRODUCAO ACADEMICA EM PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO

Rosa Maria Siqueira de Carvalho Rodrigues
Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

O objetivo deste estudo € refletir criticamente sobre a relevancia da
epistemologia e educacao como disciplina de fundamento filosofico
na elaboracao metodoldgica das teses de doutorandos do Programa
de Pds-Graduagao em Educagao da Universidade do Estado do Para.
Busca-se responder a seguinte problematica: qual a contribuicdo
desses estudos epistemoldgicos na elaboragao metodoldgica das
teses dos doutorandos do Programa de Pés-Graduagao em Educagao
da Universidade do Estado do Para? Consiste em uma pesquisa
bibliografica pautada em tedricos como: Oliveira (2016), Santos
(1997), Japiassu (1979), entre outros e uma pesquisa documental,
tendo por base o plano das disciplinas Epistemologia e Educacaole
I, incluindo o componente curricular. O estudo conta ainda com
avaliacOes escritas de doutorandos sobre as duas disciplinas,
realizadas no final de 2024. Segundo os relatos desses discentes, foi
possivel identificar os referenciais tedrico-metodologicos e os tragos
epistemoldgicos presentes em suas teses. Como resultado,
constatamos que a disciplina Epistemologia e Educagao ¢é
fundamental para a formagao de pesquisadores na drea da educacao,
contribuindo para a qualidade e a relevancia das teses produzidas.

Palavras-chave: Pds-graduagao em Educacgdo. Epistemologia e
Educacao. Producao Académica.
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Introdugao

O estudo aqui proposto surgiu a partir da nossa propria
experiéncia como discente (autora) e docente (coautora) da
disciplina Epistemologia e Educacao I do curso de doutorado no
Programa de Pos-graduacao em Educacdao da Universidade do
Estado do Para. Disciplina inserida no curriculo do Programa no
Mestrado em 2005 e no doutorado a partir de 2019. A disciplina
apresenta a sua continuidade ao nivel de doutorado como
Epistemologia e Educacao II, a qual foi inserida como complemento
a Epistemologia e Educagao I, com o objetivo de aprofundar os
estudos epistemoldgicos de dois temas: interculturalidade critica e
decolonialidade na educacao.

Os estudos epistemoldgicos abordados na ementa da
disciplina Epistemologia e Educacao I tem por objetivo possibilitar
pesquisas sobre a construgdo historica e epistemologica da
racionalidade cientifica ocidental, propiciando uma reflexao critica
sobre os paradigmas da ciéncia e sua influéncia sobre as pesquisas,
as politicas e as praticas educacionais, tendo o seu desdobramento
em Epistemologia e Educagao II, para poderem ser aprofundadas
as tematicas estudadas no primeiro semestre, debatendo a otica
eurocéntrica e colonialista sobre a producao de saberes cientificos
e seus impactos na conformacao de hierarquias sociais a partir da
observancia do pensamento pds-colonial e decolonial as Ciéncias
Sociais conformadas na modernidade/colonialidade. Assim, as
disciplinas Epistemologia e Educagao I e II objetivam oferecer aos
discentes uma base epistemologica e filosofica para que estes
possam desenvolver seus estudos pautados na compreensao das
diferentes possibilidades de aplicacdo dos métodos cientificos
abordados durante as aulas.

O  reconhecimento da importancia dos  estudos
epistemologicos no campo educacional é uma tematica bastante
discutida ao longo das aulas dessas disciplinas, o que acabou por
despertar o nosso interesse em escrever esse artigo, com a seguinte
problematica: qual a contribuicao desses estudos na elaboragao
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metodoldgica das teses dos doutorandos do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade do Estado do Para?

Por meio de pesquisa bibliografica e documental, objetiva-se
refletir criticamente sobre a relevancia da epistemologia e educacao
como disciplina de fundamento filoséfico na elaboracao
metodoldgica das teses dos doutorandos do Programa.

Esse artigo estd organizado em quatro se¢Oes: na primeira, a
introdugao, apresentamos a motivagao, a problematica e o objetivo
do estudo. Na segunda, discorremos sobre os caminhos
metodoldgicos percorridos na realizacao deste estudo. Na terceira,
abordamos a base tedrica que reflete a importancia dos estudos
epistemologicos na educagao. Na quarta, os resultados contém a
descricao e analise dos dados, e por fim, as consideragdes finais.

Metodologia

Neste estudo foi realizada pesquisa bibliografica, sendo
efetivadas leituras sobre obras de autores que refletem sobre a
epistemologia e a educagao, entre os quais Japiassu (1979), Oliveira
(2016), Giddens (2005) e Santos (1997), e pesquisa documental,
tendo por base o plano das disciplinas Epistemologia e Educacao I
e I, incluindo o componente curricular.

O estudo conta ainda com avalia¢des escritas de discentes de
turmas dos anos de 2022, 2023 e 2024 sobre as duas disciplinas,
realizadas no final de 2024. Das 30 avaliacbes foram selecionados 06
relatos de doutorandos e, a partir desse material, foi possivel
identificar os aspectos epistemoldgicos presentes nas metodologias
utilizadas nas teses produzidas no programa, dos quais fizemos
alguns recortes representados por suas falas', que refletem a
importancia das disciplinas Epistemologia I e Epistemologia Il e suas
contribui¢cdes para a construgao tedrico-metodoldgica das
produgdes, bem como se configurou como um momento de reflexao
essencial para registrar experiéncias vivenciadas, ndao s6 como uma

! Referidos por nomes ficticios.
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exigéncia normativa estabelecida por diretrizes institucionais, mas,
principalmente, por seu carater formativo e humanizador.

Epistemologia: fundamentos historico-filosoficos da Educacao

A disciplina Epistemologia e Educagao I do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade do Estado do Para
apresenta uma conceituagao geral de epistemologia, entendida
como o campo da filosofia que estuda os saberes e as diferentes
formas de conhecimento, entre os quais o cientifico.

Segundo Japiassu (1979, p.23), a palavra epistemologia vem da
unido dos termos episterne: conhecimento e logia: estudo. Mesmo
que sua existéncia remonte a Filosofia Clédssica, o termo
epistemologia foi usado pela primeira vez pelo filésofo escocés
James Frederick Ferrier (1808 — 1864), que afirmou que podemos
considerar a epistemologia como um discurso sobre a ciéncia a
partir de uma abordagem critica do conhecimento, do seu
desenvolvimento e da sua evolug¢do. Dessa maneira, cabe a
epistemologia a identificagio de qual conhecimento possa ser
considerado cientifico em contraponto a outras formas de
conhecimento que ndo podem assim ser classificadas,
pressupondo-se dessa maneira, o que de fato deva ser entendido
como ciéncia e outras formas de saberes, inclusive o que caracteriza
0 Senso comum.

Ainda de acordo com Japiassu (1979, p.23), tal concepgao de
epistemologia é o resultado de um longo processo de racionalizagao
e universalizagao da ciéncia, como um campo de conhecimento, cujo
objetivo € verificar o que de fato é verdadeiro nos fendmenos
estudados, representando o cientificismo desenvolvido pelo
ocidente, visto que desde as suas premissas no século XV, o estudo
cientifico ja propunha o afastamento daquilo que era considerado
cotidiano, portanto, ao longo dos séculos esse entendimento nao
apresentava a cientificidade necessdria e, dessa forma, nao merecia a
atencao, pois o que era de fato entendido como conhecimento
cientifico precisava ser impessoal, universal e invariavel.
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Na filosofia Cléssica, Platdao por meio de sua “teoria das
ideias” estabelece distingao entre episterme e doxa, atribuindo a razao
a possibilidade de obter conhecimento valido e universal, sendo a
episteme a ciéncia fundamentada na evidéncia da razao, enquanto a
doxa, compreendida como opiniao pautada em valoragoes, sentidos
e crencas. Em Aristételes, a ciéncia é resultado de uma atividade
intelectual que inicia pela observagao dos fatos e culmina na
abstracao de conceitos (Oliveira, 2016).

Giddens (2005) salienta que a definicdo de conhecimento
cientifico, na perspectiva moderna, apresenta-se para as Ciéncias
Naturais consolidado nos séculos XVII e XVIII, nas ideias
defendidas por René Descartes (1596-1650), Francis Bacon (1561-
1626), Galileu Galilei (1564-1642), entre outros.

Descartes propde um caminho metodologico pautado em uma
visdo racionalista de mundo, isto ¢, visa obter a certeza do
conhecimento pelo cogito, com o mesmo ideal platonico de busca
do verdadeiro conhecimento. Bacon e Galilei partiam da concepgao
de que o conhecimento cientifico é empirico e experimental,
fundamentado na observagao dos fatos, que culminou na visao
positivista de ciéncia pautada na elaboracdao de hipdteses que
deveriam ser verificadas e comprovadas, para se conceber um
conhecimento valido e universal, aplicado tanto nas ciéncias
naturais quanto nas ciéncias humanas (Oliveira, 2016).

Para Oliveira (2016), cabe, portanto, a epistemologia realizar
estudos de carater metodoldgico e técnicos que comprovem a
cientificidade presente no estudo desenvolvido, no ambito da
pesquisa que se pretende cientifica. E sob esse aspecto de reflexao
constante, que a epistemologia propde um debate necessario para
questionar e orientar os sentidos de uma investigacao, isto ¢, as
ideias de progresso cientifico e linearidade da ciéncia, seja ela de
carater objetivo ou subjetivo.

Dentre os referenciais pesquisados nos estudos realizados no
decorrer do semestre encontramos consonancia de opinidao nas
afirmacgoes de Santos (1997), quando ressalta que a epistemologia
nao pode ser entendida como uma disciplina que apresenta uma
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unica definicdo, pois esta apresenta inumeras variacoes e
denominagdes, que permeiam diferentes visoes sobre a sua funcao,
validade, alcance e até limitagdes, que compreendem uma espécie
de estado duvidoso acerca dos objetos cientificos e a relagao destes
com outros saberes, como, por exemplo, a filosofia, a sociologia,
entre outras.

Por essa razao, ao mergulhar na epistemologia, o pesquisador
se questiona sobre a natureza do conhecimento, seus limites e suas
fontes. Essa reflexao é fundamental para definir o percurso
metodoldgico da pesquisa, pois a escolha de um método depende
da concepcao de conhecimento que se adota. Esse pensamento é
corroborado nas palavras de Japiassu e Marcondes, (1996, p. 85) ao
afirmarem que:

A disciplina que toma por objeto ndo mais a ciéncia verdadeira de
que deveriamos estabelecer as condigdes de possibilidade ou os
titulos de legitimidade, mas as ciéncias em vias de se fazerem, em
seu processo de génese, de formacao e de estrutura progressiva.

Assim sendo, podemos considerar a disciplina epistemologia
portadora de uma grande relevancia para a formacao cientifica, ao
contemplar em seu aprendizado conhecimento e praticas referentes
as disciplinas que abordam os processos de pesquisa, que visam
assegurar a formagao de futuros cientistas na area da educacgao a
partir de um olhar critico em relagio a natureza de seu
aprendizado, bem como a disciplina a qual se dedicam.

Para Renddn Rojas (2008), “a metodologia é um fator essencial
na construgao do conhecimento cientifico; mas, ao mesmo tempo,
devemos reconhecer que toda metodologia depende de uma
epistemologia”. Assim, € coerente afirmar que é na base
epistemoldgica que encontramos a fundamentagao do eixo
conceitual de ciéncia como a entendemos.

Na contemporaneidade, vemos existir uma crise do
paradigma moderno oriunda das ciéncias naturais que apontam
para novo paradigma emergente, que supera a concep¢ao moderna
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de ciéncia indicando a possibilidade de didlogo entre o
conhecimento cientifico e outros tipos de conhecimentos, entre os
quais, o do senso comum, existindo uma pluralidade metodoldgica
e uma compreensao politica de ciéncia (Oliveira, 2016).

A disciplina Epistemologia e Educagao I faz uma trajetoria
histdrica paradigmatica da ciéncia, debate as teorias emergentes e
suas influéncias na educacao. Na Epistemologia e Educacao II,
aprofunda-se  dois temas: interculturalidade critica e
decolonialidade na educagao, subsidiando teoricamente o debate
sobre diversidade, diferenca, identidade cultural, relagoes de
poderes e saberes na educagao, envolvendo questdes de classe, etnia,
género, capacidade, entre outras. Aponta-se para filosofias outras,
ciéncias outras e pedagogias outras, que legitimem os saberes e
praticas de grupos culturais historicamente invisibilizados e
negados como sujeitos de suas historias e conhecimentos.

Desta forma, a disciplina de Epistemologia e Educagao ¢
fundamental para a formacao tedrica e a construgao metodologica
de producgdes académicas, porque possibilita aos discentes: a)
compreender os fundamentos da pesquisa em educagao,
refletindo sobre os diferentes métodos e abordagens utilizados na
area; b) desenvolver uma postura critica e reflexiva em relacao ao
conhecimento produzido em educacdo, analisando as diferentes
perspectivas epistemologicas que influenciam a pesquisa; c)
definir o problema de pesquisa, formular hipdteses e construir um
projeto de pesquisa coerente e consistente com a metodologia
escolhida; d) escolher os métodos e técnicas de pesquisa mais
adequados para responder as questodes investigadas, justificando
as escolhas metodoldgicas e garantindo a validade e a
confiabilidade dos resultados.

A Epistemologia e a Educacao sao dreas cruciais para a
construgao tedrico-metodoldgica de dissertagdes e teses, pois a
Epistemologia, entendida como estudo do conhecimento cientifico
nos ajuda a compreender o que é ciéncia e como se produz o
conhecimento cientifico, enquanto a Educacdo nos fornece as
ferramentas para ensinar e aprender, tendo por base uma dada
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concepcao filosofica de mundo e de ciéncia. Além disso, é a partir
da concepgao de ciéncia que o pesquisador adote como referéncia
€ que vai orientar o caminho metodoldgico de sua pesquisa no
campo educacional. Por exemplo, se o pesquisador opta por uma
concepgao positivista de ciéncia, a metodologia utilizada ¢ a
experimental, se for fenomenoldgica, utiliza-se o método
fenomenoldgico, etc.

Trivifios (1987, p. 51) explica que:

O materialismo € a base filoséfica do marxismo e como tal realiza a
tentativa de buscar explicagdes coerentes, 16gicas e racionais, para os
fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento”, mas aspira
também ser a teoria orientadora da revolugao do proletariado, o qual
apresenta a importancia da pratica social como critério de verdade e
faz a interconexao entre o relativo e o absoluto, onde verdades
cientificas significam graus de conhecimento limitados pela histéria.

Gamboa (2013, p. 105) destaca que:

A falta da formagcao filosofica reduz a problematica da pesquisa cientifica
a uma simples questdao de opgdes técnicas relacionadas a selecao de
alguns encaminhamentos, férmulas ou receitas, apresentados nos
tradicionais manuais de pesquisa. Esses “reducionismos” poderao ser
superados intensificando a formagao filoséfica dos educadores e
principalmente sua formagao epistemoldgica.

Tal pensamento encontra respaldo nas palavras de Praia,

Cachapuz e Gil-Pérez (2002, p.128) quando asseveram que:
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A epistemologia esta necessariamente implicita em qualquer curriculo
de Ciéncias. E dela em boa parte a concepgio de Ciéncia que ¢ ensinada.
E nossa convicgao, pois, que o conhecimento de epistemologia torna os
professores capazes de melhor compreender que Ciéncia estdo a
ensinar, ajuda-os na preparagao e na orienta¢ao a dar as suas aulas e da
um significado mais claro e credivel as suas propostas. Tal
conhecimento ajuda, e também obriga os professores a explicitarem os
seus pontos de vista, designadamente sobre quais as teses



epistemoldgicas subjacentes a constru¢do do conhecimento cientifico,
sobre o papel da teoria, da sua relagdo com a observagao, da hipotese,
da experimentacao, sobre o método, e ainda aspectos ligados a validade
e legitimidade dos seus resultados, sobre o papel da comunidade
cientifica e suas relagdes com a sociedade. [...] a epistemologia ajuda os
professores a melhorarem as suas proprias concepgdes de ciéncia e a
fundamentagao da sua ac¢ao pedagogico-didactica.

Assim, as epistemologias existentes tém como principio
explicar a realidade, que embasam profundamente a construcao do
referencial metodoldgico na pesquisa cientifica.

Importancia da epistemologia e educacdo para a formacao e
producdo académica na pés-graduacao em educagao

Os seis relatos de doutorandos selecionados para compor este
estudo expressam a importancia das disciplinas Epistemologia e
Educagao I e II na formagao tedrica das teses e alguns destacam a
relevancia para trilhar o caminho metodoldgico de suas pesquisas
a partir da disciplina Epistemologia e Educagao II.

Os doutorandos destacam reflexdes profundas sobre a relagao
entre epistemologia, educacao e questdes politicas, filosoficas e
sociais, fundamentais para a construcao de suas teses. A partir de
suas avaliagOes, é possivel perceber a importancia da disciplina
para a formagao critica e a transformagdo do pensamento
académico e pedagogico, alinhada a teorias decoloniais,
interculturais e inclusivas.

O discente Anténio destaca na construcao da tese a relevancia
dos estudos sobre decolonialidade, que contribuiram para a
fundamentagao tedrica da tese em suas bases epistemoldgicas.
Observamos na fala do discente Antonio a importancia de se
refletir sobre a colonialidade do saber, um tema central nas
discussoes de epistemologia contemporanea, especialmente no
contexto decolonial. Sua fala faz alusdao ao conceito de “giro
decolonial”, um termo associado ao pensador Anibal Quijano, que
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propdoe um deslocamento da centralidade do pensamento
eurocéntrico para a valorizacao de saberes locais e indigenas, como
a filosofia amerindia do bem viver.

A disciplina fez-me trazer para minha Tese de Doutorado reflexdes sobre
como a colonialidade do saber no ensino de filosofia se dd através do
mondlogo universal e de como superar a colonialidade significa um giro
decolonial com os niicleos universais problemdticos ao reconhecer a filosofia
amerindia do bem wviver, ao mesmo tempo, possibilitando o didlogo
intercultural entre tradigoes filosofias norte-sul-sul no ensino de filosofia.
Ao reconhecer também de forma ética outras expressoes filosofias e ao mesmo
tempo aprender inter-filosoficamente com o outro, assim ambas contradicoes
sdo superadas e enriquece o contexto filoséfico com diversidade e bem viver;
uma vez que, evidenciando a importdncia de proporcionar o didlogo
intercultural no ensino de filosofia ao formar cidaddos a diferenca de
pensamento e diversidade cultural” (Antonio - Discente do doutorado).

José ressalta a importancia do debate que a disciplina faz sobre
a educacdo especial na perspectiva da inclusao, tanto na
Epistemologia e Educacao I e II. Ele reconhece que a Epistemologia
I forneceu um “arcabouco tedrico substancial”, mas também observa
que a profundidade epistemolodgica que sua pesquisa exige excede o
que a disciplina sozinha poderia proporcionar, ressaltando a
importancia de uma continuidade em Epistemologia II, que
contribui para o amadurecimento epistémico dos doutorandos.

A disciplina trouxe contribuigdes significativas para a minha tese no que
tange a discussio que permeia o Ambito da educacdo especial na perspectiva
da inclusdo, uma vez que ao falar sobre priticas pedagdgicas e inclusivas o
ementdrio da referida disciplina nos fornece um arcabougo tedrico
consubstanciado para uma construgdo solida do referencial tedrico e das
proposicoes e conexoes a serem debatidas em nossa pesquisa. De tal modo
que, apenas a Epistemologia e Educacdo I ndo consegue suprir tamanha
necessidade da densidade epistemoldgica e dialdgica que a tese necessita.
Deste modo, penso que as reflexdes propostas pelos textos, e pelos docentes
que conduzem a disciplina, de essenciais para o amadurecimento epistémico
do doutorando do PPGED-UEPA. (José - Discente do doutorado).
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Maria menciona como a disciplina lhe permitiu valorizar a
filosofia latino-americana, destacando a Filosofia da Libertagao de
Dussel, que propde uma critica ao pensamento ocidental e uma
valorizagao do “Outro”, entendido como o sujeito colonizado,
excluido do discurso dominante. A reflexao de Maria evidencia a
importancia de uma epistemologia que reconhega a diversidade de
saberes e a necessidade de uma educagao que resgate a historia e a
filosofia das regioes marginalizadas, como a América Latina.

A disciplina oportunizou uma reflexdo critica sobre as epistemologias/filosofia e
rompeu com o pensamento eurocéntrico tantas vezes implantado em nosso
processo de escolaridade. Aprendemos, desde muito cedo, que tudo comecava na
Grécia Antiga, com o pensamento ocidental. Os programas das escolas sempre
priorizaram esses conhecimentos. Com a disciplina, a direcio mudou. E, foi
muito bom. Sentimo-nos fazendo parte do processo, quando descobrimos que a
América Latina, em seu processo histdrico tem sua filosofia. Entdo, conseguirmos
ouvir nossa voz. Foi maravilhoso e gratificante falar, discutir sobre a Filosofia
da Libertagdo de Dussel e perceber que o “Outro” sempre foi pensado fora do
seu sistema, de sua totalidade cultural (Maria - Discente de doutorado).

As falas de Antdnio, José e Maria destacam a importancia das
disciplinas Epistemologia e Educagao I e II em termos da
construgao tedrica para suas pesquisas, em uma perspectiva critica.
Os relatos apontam para uma ruptura com o pensamento
tradicional classico e moderno, eurocéntricos e buscam meios de
entrelacar outros epistemes e filosofias, para chegar a uma
realidade mais plural e inclusiva.

O discente Carlos reflete sobre o quanto a disciplina
Epistemologia II foi fundamental para a sua formacao académica e
para estabelecer a tese que ele construiu, sobre os povos indigenas
em ambientes urbanos. Ele afirmou que as conversas e debates em
sala de aula apresentaram questdes educacionais, filosoficas e
politicas que foram postos-chave para uma compreensao critica do
paradigma modernidade/colonialidade, e encorajaram a
valorizagdo e valoragdo de visdes de mundo e ontologias
subalternizadas. Ainda de acordo com Carlos, a disciplina o
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apresentou as bases tedrico-metodoldgicas para a construcgao de
um trabalho decolonial e intercultural, pautado na pratica ética e
orientado para a pluriversalidade na educagao e pesquisa.

O componente curricular  “Epistemologia e Educacdo II”, foi
fundamentalmente relevante para minha formagdo académica/humana. Os
encontros formativos trouxeram discussoes educacionais, filosdficas e
politicas imprescindiveis para a construgdo da minha tese de doutoramento,
a qual confluéncia com os povos origindrios indigenas em contexto urbano.
As reflexdes empreendidas mnos moveram para a compreensio do
enfrentamento  critico ao  paradigma  modernidade/colonialidade,
simultaneamente, ~ reconhecer —a  potencializacio  das  alteridades
subalternizadas com suas miiltiplas cosmovisoes e ontologias. O
componente ainda me oportunizou incorporar posturas para uma pratica
intercultural e decolonial, bem como de exercer a educacdo e a pesquisa como
processos éticos, politicos, sociais e plurais de producdo do conhecimento.
Igualmente necessirio para esta avaliacdo, o reconhecimento da figura
valiosa da Prof'. Dr" Ivanilde Apoluceno de Oliveira, que com seu
compromisso ético, amorosidade, dialogicidade e humildade conduziu com
maestria a disciplina”. (Carlos -Discente de doutorado).

Josefina destaca como a disciplina 'Epistemologia e Educacao I,
teve um enorme impacto no seu desenvolvimento como educadora.
Os topicos discutidos em educagdo, filosofia e politica foram
fundamentais no processo de formulagao da tese, que se pautou na
educacao inclusiva, como dimensao do outro, relacionada a Filosofia
da Libertacao de Enrique Dussel, que serviu como base sélida para
compreender as consequéncias pedagdgicas dessa abordagem no
exercicio do ensino. Ela também destaca a importancia do
pensamento lévinasiano, especialmente quando lida a partir do
ponto de vista dos excluidos, abrindo a porta para sugerir uma
pedagogia ética na Filosofia da Libertagao. Com base nessa reflexao,
sublinha a necessidade de uma educacao libertadora e inclusiva
ancorada na ética da diferenga. Por fim, a discente ressalta que a
disciplina promoveu discussdes tedricas que possibilitaram
aproximagOes entre as ideias de Paulo Freire e a Filosofia da
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Libertacao de Dussel, apontando caminhos tedrico-metodoldgicos e
enriquecendo ainda mais sua compreensao como pesquisadora.

A disciplina “Epistemologia e Educagdo 11”7 contribuiu significativamente
para minha formagdo enquanto educadora, bem como descortinou discussoes
relevantes nos dmbitos educacional, filosdfico e politico que contribuem para
meu objeto de tese, que estd atrelado a concepgio de educagdo inclusiva. O
conceito de alteridade relacionado a dimensdo pedagdgica da Filosofia da
Libertacdo de Enrique Dussel, mostrou-se como base forte para a
compreensdo de suas contribuicoes ao exercicio da docéncia. No encontro
com o pensamento lévinasiano, lido a partir da realidade dos excluidos, da
qual emerge o rosto do Outro, Dussel propoe a pedagdgica ética como uma
das dimensoes da Filosofia da Libertacdo. Assim, chegamos aos saberes
necessdrios a condugdo de uma educagio libertadora e inclusiva, pautada na
ética da diferenca. Por fim, foi possivel tecer algumas aproximacoes dos
pensamentos de Paulo Freire a Filosofia da Libertagio dusseliana. (Josefina
- Discente de doutorado).

Amora também enfatiza que “Epistemologia e Educagao II” foi
imensamente relevante para a construcao de sua tese. Segundo ela,
o didlogo com o pensamento decolonial lhe permitiu questionar
criticamente como diferentes formas de dominacao e poder social,
politico, econdmico e cultural se interconectam em nossa visao de
mundo e moldam nossas vidas cotidianas. Ela afirmou que isso leva
ao encobrimento de preconceitos, discriminagao, intolerancia e até
mesmo 6dio, a medida que nos € oferecida uma tnica maneira de
viver, pensar, conhecer e ser. No decorrer do semestre, ela também
pode perceber as influéncias do pensamento eurocéntrico no campo
educacional, apontando a maneira como os legados coloniais
continuam funcionando produtivamente no que diz respeito ao
desenvolvimento curricular e a constituicio do processo
educacional, que opera em uma ldgica eurocéntrica onde a educagao
¢ um instrumento de agao reprodutiva de culturas hegemonicas.
Além disso, a pesquisa no campo da interculturalidade,
especialmente a interculturalidade critica, proporcionou-lhe uma
visdo mais clara das complexas relagdes entre culturas, bem como a
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urgéncia de conceber novas maneiras de perceber as diferencas e
diversidades que permeiam a todos. Nesse sentido, a necessidade de
desenvolver praticas educacionais que tenham a coexisténcia e a
interagao entre culturas como nucleo do desenvolvimento humano
foi uma constatagao desta abordagem.

A disciplina “Epistemologia 11", ministrada pela professora Ivanilde
Apoluceno, me colocou diante de conceitos que se tornaram extremamente
relevantes a construgido da minha tese. O contato com o pensamento
decolonial me levou a refletir de maneira critica sobre as diferentes formas
de dominagdo e controle social, politico, econdmico e cultural, que estdo
imbricadas em nossas visdes de mundo e se manifestam em nossas acgoes
cotidianas, resultando, entre uma infinidade de outros efeitos, na imposicio
de um modo preponderante de viver, pensar, saber e ser, e estdo por trds das
diversas formas de preconceito, discriminagdo e intolerdncia. As discussoes,
no decurso da disciplina, também me possibilitaram enxergar de maneira
mais clara os efeitos do pensamento eurocéntrico no dmbito educacional. Foi
possivel compreender que, as herangas da colonizagdo, ainda hoje, podem ser
identificadas na composicdo dos curriculos e em processos educativos
pensados e desenvolvidos segundo a l6gica eurocéntrica tradicional. Nesse
cendrio, a educagdo é tomada como um instrumento para a reproducio de
culturas hegemonicas. Além disso, o contato com o campo da
Interculturalidade, em especial, a Interculturalidade Critica — mediado pela
referida disciplina - possibilitou a compreensio da complexidade da relagio
entre culturas diferentes e evidenciou a urgéncia de novas formas de
perceber as diferencgas e diversidades que compdem cada sujeito. Essa
perspectiva fez surgir a nogdo da importincia do desenvolvimento de
praticas educativas que reconhecam a convivéncia e interagdo entre culturas
diversas como elementos fundamentais para a formagdo humana”. (Amora
- Discente de doutorado).

Assim, em todos os relatos, a disciplina Epistemologia e
Educacao II destaca-se como uma possibilidade para a analise social
critica das relagdes entre conhecimento, poder e educagao. Com as
teorizagOes decoloniais, alteridade e interculturalidade, as discussoes
tedricas realizadas, propiciam aos discentes doutorandos, ferramentas
para reconsiderar suas praticas académicas e pedagdgicas, em um
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desafio significativo as estruturas predominantes de poder social,
para forjar caminhos gerativos em direcdo a uma experiéncia de
aprendizagem mais justa e inclusiva. Destaca-se também a
contribuicdo da professora responsavel pela disciplina na busca em
construir um ambiente académico plural e dialogico, capaz de
proporcionar reflexdes profundas sobre esses temas.

Consideragoes finais

Constatamos ao analisar o plano de estudo e as avaliagoes
escritas dos doutorandos, a grande contribuicao das disciplinas
“Epistemologia e Educac¢ao I” e “Epistemologia e Educagao II” para
as concepgoes tedricas e para as metodologias desenvolvidas nas
teses do Programa de Pos-graduacdo em Educagao da
Universidade do Estado do Para.

Essa constatagdo corrobora a discussao tedrica aqui
apresentada, ressaltando que a importancia da disciplina
Epistemologia e Educagao reside no fato de que esse conhecimento
fundamenta a pesquisa académica, ao fornecer diretrizes tedricas e
praticas para a elaboragao desses estudos, ajudando a definir os
objetivos de pesquisa, escolher as abordagens tedrico-
metodoldgicas e as melhores estratégias de coleta e andlise de
dados, assim como a interpretar seus resultados.

Além disso, a disciplina Epistemologia e Educagao também
contribui para a reflexdo sobre o papel da pesquisa na drea
educacional, ao promover o didlogo entre diferentes correntes de
pensamento e questdes atuais educacionais, enriquecendo a
producdo académica e estimulando avangos tedricos e praticos.

Portanto, fica evidente que a disciplina de Epistemologia e
Educacgao viabiliza uma fundamentacao historico-filosofica e
epistemoldgica fundamental para a formacao de pesquisadores
na area da educagao, garantindo a qualidade e a relevancia das
teses produzidas.
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O POSITIVISMO NA EDUCACAO DO PARA: CENARIO
POLITICO, SOCIAL E EDUCACIONAL NO SECULO XIX,
PRIMEIRA REPUBLICA (1889-1930)
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Resumo

Esse artigo aborda a influéncia do positivismo no Brasil no século
XIX e Primeira Republica, com o objetivo de explorar a
disseminacao e os desdobramentos do positivismo no Brasil,
verificando como essa corrente filosdfica contribuiu para a
consolidagao de um novo paradigma educacional, a estruturagao
das escolas e a formacgdo da consciéncia civica nacional. Para tanto,
desenvolveu-se pesquisa bibliografica, segundo Severino (2017),
baseando-se em autores como (Iskandar, Leal, 2002; Madrigal,
2017; Costa, 2012; Souza, 2020; Gutierres, 2021; Francga, 2012) entre
outros. Verificou-se que a filosofia positivista, de Auguste Comte,
valorizava o conhecimento cientifico como base para a organizagao
racional da sociedade e influenciou profundamente a identidade
republicana no Brasil, incluindo a simbologia nacional e a
educacao. Para além, o texto destaca a materialidade da cultura
escolar positivista, como a estrutura fisica das escolas, uniformes e
outros, que eram projetados para garantir higiene, disciplina e
padronizagdao. O positivismo, portanto, deixou uma marca
profunda na educacgao brasileira, durante a Primeira Reptblica.

Palavras-chave: Método Positivista. Augusto Comte. Instrugao
Puablica. Educacao.
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Introdugao

A filosofia positivista, desenvolvida no século XIX por
Auguste Comte, teve um impacto profundo e duradouro na
formacao do pensamento politico e social no Brasil, especialmente
durante a Primeira Republica (1889-1930). Neste periodo, o
positivismo moldou nao apenas a identidade republicana
emergente, mas também influenciou diversas esferas da vida
publica, incluindo a educagao e a cultura material nas institui¢des
de ensino.

O presente estudo busca explorar a disseminacao e os
desdobramentos do positivismo no Brasil, destacando como essa
corrente filosdfica contribuiu para a consolidagdo de um novo
paradigma educacional, a estruturagao das escolas e a formagao da
consciéncia civica nacional. Além disso, sera abordado como os
ideais positivistas, ao promoverem a cientificizagio do
conhecimento e a disciplina moral, impactaram a organizacao
curricular e o cotidiano escolar, especialmente no estado do Para.

Para tanto, desenvolveu-se pesquisa bibliografica, segundo
Severino (2017), que na sua compreensao:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados (Severino, 2017, p. 136).

Essa pesquisa baseou-se em autores como (Iskandar, Leal, 2002;
Madrigal, 2017; Costa, 2012; Souza, 2020; Gutierres, 2021; Franga,
2012) entre outros. Por meio dessa andlise, pretende-se compreender
as maneiras pelas quais o positivismo, enquanto filosofia e pratica,
continua a reverberar na sociedade brasileira contemporanea.

Para melhor compreensao, este texto esta estruturado em cinco
partes, sendo: Introducdo; O Positivismo no Brasil: breves
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apontamentos; O Positivismo e a Instrugao Publica; O Positivismo e a
Cultura Material na Instrugao Publica no Para e Consideragoes finais.

O Positivismo no Brasil: breves apontamentos

O pensamento do século XIX foi moldado ndao apenas por
transformacdes econOmicas e sociais, mas também deve ser
entendido a luz do contexto filoséfico e cientifico da época
(Iskandar; Leal, 2002).

Com a Proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889,
ficou claro que a participagao popular no evento foi praticamente
inexistente, resultando na queda do regime imperial sem um
movimento popular significativo. O governo republicano
representaria para algumas correntes tanto uma base libertdria
(governo popular) quanto um governo de lei e ordem. Nesse
contexto, a filosofia politica deveria abranger um campo amplo,
definindo o publico como a soma dos interesses individuais e a
atuagdo conjunta em prol de uma visao comum (Madrigal, 2017).

Assim, o periodo da Primeira Republica, que durou de 1889 a
1930, é reconhecido como a fase em que as ideias positivistas se
firmaram no pais, sendo frequentemente referido como a Era de
Ouro do positivismo no Brasil (Oliveira, 2010). Cabe ressaltar que
o positivismo veio a reforcar esses fundamentos, conseguindo
influenciar a classe popular até os dias atuais (Madrigal, 2017).

O francés Augusto Comte (1798-1895) ¢ amplamente
reconhecido como o fundador do positivismo. No entanto,
historicamente, observa-se que as ideias positivistas ja estavam
presentes na sociedade antes de Comte se tornar ativo. Vale
destacar que Comte foi influenciado por Turgot, Condorcet e Saint-
Simon (Iskandar; Leal, 2002).

O Positivismo de Comte contribuiu para a construcdao da
identidade republicana por meio de simbolos, atribuindo-lhes
significado para os objetivos de luta, as aspiragoes
fundamentalistas, e criando objetos que induzem a reflexao, além
de imagens que conectam esses elementos. A figura do herdi, por

39



sua vez, desempenha um papel importante em qualquer processo,
politico ou nao. Todo regime politico tenta criar seu proprio
pantedao de "herois lenddrios", escolhendo individuos que sirvam
de exemplo para todos (Madrigal, 2017).

No Brasil, dentre os herdis nacionais oficialmente reconhecidos,
0 mais destacado é Joaquim José da Silva Xavier, o "Tiradentes".
Devido as ideias da Inconfidéncia Mineira e sua execuc¢ado, sua
imagem esta ligada aos ideais republicanos, pois um heréi digno
desse titulo deve refletir a face da na¢ao (Madrigal, 2017).

No século XIX, Comte sistematizou as ideias positivistas. Ao
enfatizar a importancia do conhecimento cientifico, Comte nao estava
apenas propondo uma orientagdo epistemologica, mas também
apresentando uma forma de pensar e implementar mudangas sociais.
Para ele, "o pensamento positivista poderia assegurar a organizagao
racional da sociedade" (Iskandar; Leal, 2002), sem Deus nem Rei,
através de métodos cientificos (Costa, 2012).

O pensamento de Comte abrange preocupagoes
fundamentais, incluindo uma filosofia da histéria que forma a base
de sua filosofia positivista e as trés fases da evolugao do
pensamento humano: teoldgica, metafisica e positiva (Iskandar;
Leal, 2002; Costa, 2012). No estagio cientifico, apds passar pelos trés
estagios historicos, abandona-se a referéncia a causas ultimas, ou
seja, nao observaveis. A organizacdo cientifica da sociedade
atendera a necessidade de estabilidade (Iskandar; Leal, 2002). No
Brasil, o positivismo foi reinterpretado de forma particular, com
uma aplicagdo diluida e dispersa, focando em uma leitura
exageradamente cientificista e, em menor escala, em sua teoria
religiosa. Essa filosofia era vista como a solucdo para todos os
problemas nacionais, sejam eles sociais, morais, politicos ou
econdmicos, posicionando- se em oposi¢do ao pensamento
religioso e eclético predominante no pais na época (Oliveira, 2010).
Para Comte, o positivismo baseia-se no que ele chama de "espirito
auténtico" do positivismo, ou seja, a invariabilidade das leis fisicas.
Ele afirma que:
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A filosofia teologica e a filosofia metafisica nada mais dominam hoje
em dia sendo o sistema do estudo social. Elas devem ser expulsas
deste ultimo refagio. Isto sera feito principalmente pela
interpretacdo basica do movimento social como necessariamente
sujeito a leis fisicas invaridveis, em lugar de ser governado por
qualquer espécie de vontade (Comte, 1978, p.16).

No que concerne a imagem feminina, especialmente em
contextos politicos como a Republica Francesa e, posteriormente, a
brasileira, foi amplamente utilizada para simbolizar ideais de
liberdade. Essa representacdo remonta a antiguidade grega, no
qual deusas como Atena e Afrodite eram vistas como encarnagoes
da perfeicao feminina. No entanto, no Brasil, essa representacao
feminina foi, de certo modo, rejeitada, mesmo entre os positivistas
que se inspiravam nas ideias francesas. Embora a figura feminina
fosse frequentemente utilizada em pinturas, estatuas e bustos, ela
nao conseguiu estabelecer uma conexao forte com o imaginario
coletivo (Madrigal, 2017).

A escolha da mulher como simbolo da liberdade ideal foi
simbolizada pela virgem-mae, que, além de outras representacoes
mais comuns, ganhava espago entre os positivistas, sugerindo que
a humanidade pudesse se reproduzir sem influéncias externas
(Madrigal, 2017).

De acordo com Madrigal (2017), uma das representagdes mais
emblematicas de qualquer nacdo patridtica ¢ a bandeira e o hino.
Esses simbolos adquirem uma forga tao significativa que se tornam
quase de uso obrigatorio, representando de maneira marcante a
identidade de uma nacdo. A historia das bandeiras e hinos esta
profundamente ligada ao sentimento patridtico, expressando e
destacando aspectos valiosos e abundantes de um pais. No Brasil,
0s positivistas valorizaram a importancia e as riquezas do pais ao
incorpora-las na bandeira, além de enaltecerem o hino nacional.

Conforme o entendimento de Madrigal (2017), para a bandeira
da reptblica, os positivistas aplicaram as ideias de Auguste Comte,
preservando alguns elementos da bandeira imperial, como o fundo
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verde, o losango amarelo e a esfera azul, mas adicionando o lema
"Ordem e Progresso”, que reflete a ideia de confraternizagao
universal e a ligacao entre o antigo e o novo, com uma estrutura
voltada a ordem e ao progresso. Quanto ao hino, ele se tornou uma
vitdria da tradigao popular, mesmo que a constituicao da reptblica
nao tenha sido um movimento popular. O hino foi adotado pelos
republicanos como o hino do partido, mas a letra carecia de uma
melodia harmoniosa, o que levou a realizagao de concursos para
compor a musica que unisse letra e sentimento nacionalista. Assim,
o hino se conectou profundamente com as tradi¢des culturais e
patridticas, tornando-se um simbolo popular em diversas ocasioes,
como o Hino Nacional, o da Independéncia, e o da Proclamacao da
Republica, entre outros.

Como pode ser observado, na concepgao da Republica, houve
uma intengao clara de criar elementos que conectassem tanto a
classe popular quanto a elitista aos eventos que levaram a queda
do modelo imperial. A implantacao da republica foi vista como um
movimento impulsionado por certos conceitos.

A realidade é que o positivismo estd tao enraizado em nosso
cotidiano que qualquer tentativa de desmantelar esses mitos poderia
fazer com que a sociedade brasileira perdesse algo com que se
identificasse. = Portanto,  essas  ideologias = permanecem
profundamente incorporadas na consciéncia coletiva dos brasileiros
(Madrigal, 2017), a exemplo da educagao, vistos a seguir.

O Positivismo e a Instrugao Pablica

O positivismo teve um impacto considerdvel na sociedade nos
séculos XIX e XX. Considerando que a educacdo é uma atividade
social, também foi significativamente influenciada por essa
corrente. Nas escolas, a influéncia do positivismo foi forte devido a
integracao da Psicologia e da Sociologia, ciéncias auxiliares da
Educacao (Iskandar; Leal, 2002).

Segundo Costa (2012), o Positivismo defendia a cientificizagao
do pensamento e do estudo humano, com o objetivo de alcangar

42



resultados objetivos e alinhados ao que é considerado correto. Os
adeptos desse movimento acreditavam em um ideal de
neutralidade, ou seja, na separacao entre o pesquisador ou autor e
sua obra. Nesse contexto, os positivistas acreditam que o
conhecimento € autossuficiente e precisa apenas ser recuperado e
exposto pelo estudioso com o apoio do empirismo.

O positivismo esteve fortemente presente nas ideias
educacionais e na luta a favor do ensino laico das ciéncias e contra
a escola tradicional humanista religiosa. A introducao do
positivismo nas instituicdes de ensino, na luta contra a escola
tradicional vinculada ao clero, foi considerada crucial para a
promogao de novas ideias que contribuiram para a educagao laica
nas ciéncias. A educagdo dirigida pela igreja restringia os
conteudos, evitando que os alunos se tornassem exploradores de
novos conceitos cientificos. Assim, os estudantes eram mantidos
afastados dos métodos cientificos, servindo apenas como
receptores de contetidos religiosos, o que beneficiava tanto a igreja
quanto a elite. Para alguns, as ideias positivistas tornariam os
jovens pensadores, algo que era inaceitavel pelo clero (Iskandar;
Leal, 2002; Costa, 2012). Nao obstante, o curriculo multidisciplinar
fragmentado € um resultado direto da influéncia positivista
(Iskandar; Leal, 2002).

Saint-Simon foi o pioneiro no uso do termo positivismo na
ciéncia, defendendo que o raciocinio deve ser fundamentado em
fatos concretos que sao observados e debatidos (Iskandar; Leal,
2002; Costa, 2012).

No campo da Pedagogia, o positivismo encontrou seguidores
notaveis, como Herbert Spencer e John Stuart Mill. Dessa forma, o aluno
passa por um processo evolutivo que revela suas potencialidades.
Spencer escreveu uma obra intitulada "Educagdo", na qual destacou que
o ensino das ciéncias deve ser o ntcleo de toda educagao, considerando
fisica, quimica e biologia essenciais para a formagdo de um espirito
cientifico. John Stuart Mill (1806-1873) moderou o dientificismo de
Spencer, dando mais importancia as ciéncias sociais como Historia,
Economia e Direito (Iskandar; Leal, 2002).
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De acordo com Souza (2020), no campo educacional, o
positivismo comegou a aparecer oficialmente em 1890 com a
reforma educacional de Benjamin Constant, um fervoroso defensor
desse pensamento, que introduziu uma nova proposta pedagdgica
para a educacao. Figuras como Silvio Romero, Clovis Bevilaqua,
Teixeira Mendes, Miguel Lemos, Quintino Bocaitiva, Rui Barbosa e
Euclides da Cunha também se inspiraram em Comte para
desenvolver o projeto republicano.

A Republica no Brasil impulsionou o desenvolvimento e a
disseminac¢do do positivismo como uma doutrina influente nos
debates sobre a reorganizacao do ensino e seu papel. Nesse
contexto, a educagao foi vista como essencial para a formagao de
novos hdbitos, mentes, carater e padrdes morais. A colaboragao
entre familia e escola seria fundamental para garantir a estabilidade
social e politica, além de aliviar as desigualdades sociais e
econdmicas. Para Comte, o conceito de educa¢dao se ampliava,
reconhecendo que o processo formativo deveria comegar na
familia, com a mulher como a principal agente (Souza, 2020).

Souza (2020) considera que na reforma de Benjamin, a influéncia
positivista se manifestou na proposta de ensino de ciéncias
fundamentais, seguindo a ldgica racional de Comte: Matematica,
Astronomia, Fisica, Quimica, Biologia e Sociologia. A Constitui¢ao de
1891 refletiu essa influéncia ao determinar a laicidade do ensino
publico, opondo-se a educagado tradicional, até entdo dominada por
influéncias jesuitas. Propds-se, assim, a substitui¢ao de uma educagao
académica por uma educagao enciclopédica.

Benjamin Constant adaptou os principios positivistas ao que
acreditava ser mais adequado para o projeto republicano, através
de suas reformas que envolviam objetivos, contetidos e métodos.
Sua proposta previa a substitui¢do da for¢a pelo conhecimento,
onde somente uma boa formacao poderia libertar os individuos de
ilusdes e fantasias, levando-os a uma vida justa, virtuosa e feliz. No
entanto, essa proposta nao recebeu apoio da elite, que a via como
uma ameaga ao ideal aristocratico-rural na formagao da juventude
(Souza, 2020).
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No positivismo, a formagao de professores era baseada no
altruismo, na paixao e no sentimento civico. Propunha-se uma
nova filosofia educacional, fundamentada na ciéncia, em contraste
com a filosofia catdlica que predominava desde o periodo colonial
(Souza, 2020). Além disso, foi criado o “pedagogium”, um centro
destinado ao aperfeicoamento do magistério, que também servia
para disseminar a reforma educacional (Freitas, 2010).

De acordo com Zanella (2013), o momento politico exigia que
o povo pudesse ter uma educac¢do moral e votar, para consagrar a
democracia, para tanto se fazia necessario o letramento da
populacao, uma vez que, com a constituicao de 1891, apenas os
homens alfabetizados poderiam votar, ou seja, uma aquela parcela
que tinha mais interesse na industrializagdo, no comércio e na
mudanga politica brasileira, a elite. Assim sendo, foram
introduzidas as concepgoes positivistas, para construir os alicerces
para a introducao dessas concepgdes na sociedade.

A escolarizagao passa a ser vista como uma porta de entrada
para o mercado de trabalho e um meio de desenvolver a sociedade
urbana. Nessa perspectiva, 0 dominio basico da leitura e escrita,
habitos de higiene, e a formag¢ao moral, fundamentada na disciplina
e no trabalho, orientavam a organizagao do sistema escolar. Dentro
desse contexto, a educacao publica promovia valores voltados a
familia e a patria, buscando formar cada brasileiro como um cidadao
consciente de seus deveres civicos. No pensamento positivista de
Comte, o ser humano ndo deve questionar os fatos sociais, politicos
e morais, mas sim se dedicar ao trabalho e ao cuidado para garantir
a ordem na vida social (Zanella, 2013).

Souza (2020) considera que dentre as correntes pedagdgicas
que moldaram a educagdo brasileira durante a Primeira Republica,
o positivismo foi a principal influéncia. De acordo com essa autora,
essa corrente filosdfica trouxe rigor, disciplina e uma organizagao
curricular estruturada. Assim, a Pedagogia Tradicional se
consolidou e se tornou hegemonica no inicio do século XX,
permanecendo influente mesmo diante das criticas da Pedagogia
Libertaria e sendo mais intensamente questionada somente com o
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surgimento da Pedagogia Nova, ainda que esta tltima mantivesse
fundamentos positivistas.

Pode-se afirmar que o positivismo, enquanto filosofia,
contribuiu para a valorizacao das ciéncias no curriculo escolar
brasileiro. No entanto, essa inser¢ao nao resultou de uma simples
mudanga de pensamento, mas foi também influenciada pelo
contexto socioecondmico e politico do pais. Mesmo com as
reformas ocorridas no inicio do século XX, incluindo a de Benjamin
Constant, as ciéncias nao eram altamente valorizadas e eram vistas
principalmente como praticas voltadas para a formacao de
trabalhadores, enquanto as humanidades eram consideradas
fundamentais para a formagao do espirito humano (Souza, 2020).

De acordo com Freitas (2010), a reforma educacional liderada
por Benjamin Constant, composta por 21 decretos publicados entre
maio de 1890 e janeiro de 1891, marcou a primeira grande reforma
da republica brasileira, com enfoque em métodos e contetidos. De
carater liberal e elitista, a reforma se concentrou principalmente na
educacao e nos estabelecimentos mantidos pelo governo federal na
capital, exceto no caso do ensino superior, que abrangia institui¢des
em outras cidades.

A reforma introduziu disciplinas cientificas, rompendo com a
tradicao humanista que prevalecia até entao. Dessa forma, o curriculo
do gindsio passou a ter sete anos de duragao, com predominancia das
disciplinas cientificas sobre as classicas ou humanistas.

De acordo com Freitas (2010), o decreto n° 981, de 8 de
novembro de 1890, regulamentou a educagdo primdria e
secundaria no Distrito Federal, mantendo a descentralizacao da
educagdo primaria, que continuava sob a responsabilidade dos
estados. O decreto, composto por 9 titulos e 81 artigos, estabelecia
que o ensino primdrio era destinado a criangas de 7 a 13 anos,
dividido em trés anos: criangas de 7 a 9 anos cursariam o primeiro
ano, de 9 a 11 anos o segundo, e de 11 a 13 anos o terceiro ano. O
ensino secunddrio, por sua vez, era direcionado as criancas de 13 a
15 anos e durava sete anos.
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A valorizagao das ciéncias no curriculo escolar tornou-se mais
evidente quando a ideologia burguesa, cientificista e progressista, se
firmou, nao tanto por uma necessidade de desenvolvimento
cientifico, mas por essa ideologia, que frequentemente se associava
ao positivismo. Isso resultou na formacao de um pensamento
pragmatico e tecnoldgico, ligado as concepgdes empirico-positivistas
predominantes apds a Segunda Guerra Mundial (Souza, 2020).

O movimento da Escola Nova, entre as décadas de 1920 e 1930,
também contribuiu para essa valorizac¢ao das ciéncias no curriculo,
entendendo o ensino de ciéncias como parte da formagao do
espirito humano, uma atribuicdo que antes era dada apenas as
humanidades. Houve uma énfase no "aprender fazendo", visto
como um elemento da modernidade, necessario a todos e nao
apenas aos operarios. Defendia-se uma educagao que preparasse
para o trabalho e para a vida, que acompanhasse o
desenvolvimento tecnoldgico e social, e que utilizasse os avancos
técnicos da ciéncia no processo de ensino e aprendizagem. Ao
mesmo tempo, houve uma oposicdo a uma formagao
excessivamente académica e literaria (Souza, 2020).

E possivel observar influéncias positivistas no movimento da
Escola Nova, que, embora nao fosse homogéneo, compartilhava a
ideia de que a educagao poderia ser guiada por preceitos
cientificos neutros, baseados no desenvolvimento do conhecimento
educacional. A educacgdo era vista como uma ciéncia, onde a ciéncia
ndo era apenas defendida como contetdo, mas também como
método. O ensino centrava-se na objetividade e universalidade do
método cientifico como principios educacionais (Souza, 2020).

O Positivismo e a Cultura Material na Instru¢ao Publica no Para

O surgimento das primeiras maquinas da industrializacao,
ainda que primitivas no Brasil, sinalizava que a passagem pela
escola deveria ser um processo no qual os cuidados com o corpo, a
disciplina e a higiene se tornariam elementos essenciais para a
criacdo de uma nova cultura escolar, até entdo inexistente. A
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educagao escolar, destinada a todos — ricos e pobres, criangas e
adultos —, passou a ser vista como sinonimo de disciplina dos
habitos, com o objetivo de implementar uma pedagogia higiénica
voltada a formagao do futuro trabalhador. Todos os individuos,
sem excecao, deveriam frequentar a escola para adquirir a
formagao moral burguesa, fundamental para atender aos interesses
da emergente industria (Silva, 2005).

O positivismo também teve impacto na estrutura fisica das
escolas brasileiras. As constru¢des passaram a ser planejadas com
foco na higiene escolar, justificando- se pela necessidade de
garantir a satide dos estudantes.

Sobre a cultura material escolar, de acordo com Gutierres
(2021), o governo optou por adotar bancos-mesas por razdes de
higiene e moralidade, buscando também adaptar o mobilidrio ao
corpo do aluno. O uniforme das alunas, introduzido durante o
governo de Enéias Martins, era simples e funcional, servindo como
simbolo de padronizagdo, identificacdo institucional e
credibilidade na cultura escolar. Além disso, os uniformes
ajudavam a ocultar a origem social e cultural dos estudantes,
conforme descrito a seguir.

Imagem 1 - Uniforme das normalistas

NOSSAS FUTURAS EDUCADORAS

As jovens noripulisins spnborinioas YV ald oy K Stivau e dosephina Burbose,
o plano superior, da diveita pars a esquerda, o Esther Mend . M poite o
Nadr Magallwios, no sogundo plano, mn mesmmn ordem sois futuras edgeadoras, (ntelligentes o graciosas.

Fonte: (Gutierres, 2021, p. 111).
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Os uniformes eram "compostos por uma blusa clara de
mangas compridas, com golas e punhos em tons escuros”
(Gutierres, 2021, p. 110). Em sua tese de doutorado, Gutierres
(2021), apoiando-se em Monarcha (1999), também aborda as
escadarias, explicando que as escadas de marmore branco e
madeira nobre eram projetadas para garantir uma completa
separagao entre as se¢Oes feminina e masculina. Atualmente, o local
abriga o CEFOR, que forneceu a imagem a seguir.

Imagem 2 - Escadarias do Instituto de Educagdo do Estado do Para — IEEP

= ’ /,»" 4

———

Fonte: CEFOR - Centro de Formagao dos Profissionais da Ateng¢ao Basica do
Estado do Para

Os professores, em sua maioria homens e estrangeiros, eram
vistos como intelectuais e atuavam em vdrias profissoes,
provenientes dos estratos sociais mais elevados. Por outro lado, as
mulheres, além de ensinar, estavam envolvidas em atividades
beneficentes e domsésticas. Isso revela que a criacdo da Escola
Normal levou em consideragao as implicagdes sociais e politicas
daquele periodo historico (Gutierres, 2021).

Conforme a tese de Gutierres (2021), as obras da época
alteraram os edificios. Havia uma preocupagao com questoes de
esgoto e higiene, além de garantir a entrada de luz, ar e dgua. A
revitalizacao dos prédios incluiu a pintura interna e externa, além de
reparos nos saldes. Detalhes sobre o formato dos espagos e do
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mobilidrio foram divulgados pela revista "A Escola" em 1905. Todas
as reformas e modifica¢des na Escola Normal do Para tinham como
objetivo atender as normas de higiene e oferecer mais conforto,
adaptando o espago a uma concepgao pedagogica mais moderna.

A discussao sobre os objetos escolares estd intimamente ligada
a industria escolar. Com a obrigatoriedade da educagao, o método
simultaneo de organizacdo das aulas, o ensino por séries e a
intervencao do Estado no controle das rotinas e contetidos
escolares, a escola tornou-se uma importante consumidora de
materiais escolares produzidos em massa (Gutierres, 2021).

A pratica pedagogica e o funcionamento das escolas exigiam
materiais para apoiar as rotinas didrias, o controle disciplinar e a
higiene, garantindo que o ambiente fosse limpo e organizado.
Assim, a industria escolar fornecia desde pequenos itens, como
lapis e cadernos, até moveis, estantes, arquivos, quadros, cadeiras,
itens de limpeza, entre outros. A presenca da industria no ambiente
escolar nao se limitava a fornecer cadernos, livros, mapas, quadros,
lapis e outros objetos, mas também incluia mdveis, uniformes,
materiais de limpeza, entre outros, atendendo as demandas
escolares e criando necessidades, impulsionando assim o comércio
voltado para as escolas (Gutierres, 2021).

Consideragoes finais

Como pode ser verificado neste estudo acerca do positivismo,
como movimento filoséfico e cientifico, ele teve uma influéncia
significativa e duradoura na formagao da identidade republicana e
na estrutura educacional do Brasil, particularmente durante a
Primeira Republica. A adogao das ideias positivistas, inspiradas
por Auguste Comte, refletiu-se nao apenas na organizacao politica,
mas também na esfera educacional, onde a énfase na cientificizacao
do conhecimento, na disciplina moral e na laicidade do ensino
reformulou o curriculo escolar e a cultura material nas institui¢oes
de ensino.
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No campo educacional, a reforma liderada por Benjamin
Constant marcou uma mudanga significativa ao introduzir a
ciéncia como nucleo do aprendizado e ao estabelecer a educacao
como um meio de promover a ordem social e o progresso nacional.
Verificou-se que a influéncia positivista foi essencial na transicao
para uma educagao laica, que afastava os antigos modelos
religiosos e humanistas, direcionando-se para uma abordagem
mais pragmatica e cientifica.

Além disso, a materialidade escolar no Para, incluindo a
arquitetura das escolas e os uniformes, foi reconfigurada para
atender aos principios higienistas e de eficiéncia, que eram vistos
como essenciais para a formagao do cidaddo ideal na nova
Republica. A permanéncia dos ideais positivistas na educacao
brasileira, apesar das criticas aos métodos tradicionais, que
forcavam as criangas a decorarem as ligdes, o que poderia ser
considerado como tortura, e que resultaria em aversao aos livros e
aos estudos; e das evolugdes pedagdgicas subsequentes, evidencia
a profundidade com que essa filosofia moldou o pensamento e as
praticas educacionais no pais.

Por fim, o positivismo, ao influenciar profundamente a
educacado e a formacao da consciéncia civica no Brasil, deixou um
legado que ainda ressoa na sociedade contemporanea, refletindo-se
na valorizagao das ciéncias e na busca por um sistema educacional
estruturado, disciplinado e voltado para o progresso nacional.
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Resumo

Este artigo trata do surgimento da racionalidade cientifica moderna
e visou analisar as contribui¢des do paradigma da racionalidade
cientifica moderna para o desenvolvimento do Pensamento
Computacional no ensino de Matematica. A questao central que
orienta esta investigagao é: “De que maneira o paradigma da
racionalidade cientifica moderna contribui para o desenvolvimento
do Pensamento Computacional no curriculo da disciplina de
Matematica?” A metodologia adotada foi a revisao da literatura,
seguindo as orientagdes de Sampaio e Mancini (2007) de
abordagem qualitativa. Os resultados indicam que o Pensamento
Computacional pode ser uma ferramenta eficaz e, cognitivamente,
um potencializador no ensino de Matematica, combinando teoria e
pratica. Essa abordagem possibilita uma visao abrangente das
oportunidades e desafios no ensino da educagao basica, destacando
a importancia de integrar a racionalidade cientifica moderna ao
curriculo. Assim, espera-se que futuros estudos aprofundem essa
tematica, contribuindo para sua maior visibilidade. Além disso, a
pesquisa reforca a necessidade de uma abordagem holistica, que
inclui a implementacgao de politicas publicas externas a integracao
do Pensamento Computacional no curriculo escolar, melhorias na
infraestrutura educacional e revisdes na documentagao curricular
para contemplar essa perspectiva.
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Introducao

A racionalidade cientifica moderna, consolidada a partir do
Renascimento Cultural e da Revolugao Cientifica, representou uma
transformacao profunda no modo como o conhecimento humano é
produzido e validado. Fundamentada na observacao,
experimentagao e no julgamento 16gico, essa forma de pensar
rompeu com explicacido dogmatica e subjetivas caracteristicas da
autoridade religiosa e filosdfica medieval, instituindo um modelo
baseado em evidéncias e na sistematizacao do saber (Ferreira, 2020).

Esse avango impactou significativamente diversos campos,
como ciéncia, filosofia, matematica e tecnologia, promovendo uma
reorganizacao do pensamento humano de maneira integrada e
logica (Miranda, 2020).

Particularmente, a matematica destacada é como uma
linguagem universal, essencial para a descricdo precisa e a
resolucao de problemas complexos. Nesse contexto, o Pensamento
Computacional (PC) surge como uma extensao contemporanea
dessa racionalidade cientifica moderna, ao aplicar algoritmos,
processos légicos e estratégias sistemdticas na solugao de
problemas de maneira eficiente.

No ambito educacional, o Pensamento Computacional tem se
consolidado como wuma pratica indispensavel para o
desenvolvimento de competéncias analiticas e criticas. Quando
integrado ao curriculo de Matematica, o PC potencializa
habilidades fundamentais, como resolugdo de problemas,
abstracdo, identificacdo de padrdes e formulacao de solugdes
sistematicas (Savioli; Bianchini; Lima, 2023). Tal integracao reflete
diretamente os principios da racionalidade cientifica moderna,
propondo que os conceitos matematicos sejam envolvidos de
forma estruturada, 1égica e interdisciplinar (Cupani, 2005).
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A associagao entre o PC e o ensino de Matematica desempenha
um papel transformador, especialmente na educagao basica.
Ferramentas como o software GeoGebra, por exemplo, possibilitam
a exploracao pratica de conceitos geométricos, enquanto o uso de
algoritmos promove uma compreensao mais ativa e reflexiva de
conteados matematicos. Dessa forma, o curriculo escolar pode
transcender a memorizacado de formulas e priorizar o
desenvolvimento de competéncias como pensamento critico,
resolucao logica de problemas e tomada de decisdes
fundamentadas em dados (Rocha, 2000).

Além disso, o paradigma da racionalidade cientifica moderna
possibilita uma abordagem progressiva e contextualizada para o
ensino de Matematica, respeitando o desenvolvimento cognitivo
dos/as estudantes. Desde os Anos Iniciais, atividades como a
andlise de padrdes geométricos, a criacao de fluxogramas ou a
resolucao de problemas simples podem estimular a compreensao
logica e estruturada. Gradualmente, essas habilidades podem ser
aprofundadas por meio de temas mais complexos, como fungoes,
probabilidades e modelagem matematica (Miranda, 2020).

Assim, este estudo tem como objetivo analisar as contribuigdes
do paradigma da racionalidade cientifica moderna para o
desenvolvimento do Pensamento Computacional no ensino de
Matematica. A questao central que orienta esta investigacao é: “De
que maneira o paradigma da racionalidade cientifica moderna
contribui para o desenvolvimento do Pensamento Computacional
no curriculo da disciplina de Matematica?”.

A pesquisa busca evidenciar como a integracio da
racionalidade cientifica moderna no curriculo escolar, alinhada aos
principios do Pensamento Computacional, pode transformar a
educacao matematica. Competéncias como resolugao logica de
problemas, abstracdo e comunica¢do eficiente de solugdes sao
destacadas como essenciais para a formagao de individuos criticos,
criativos e preparados para enfrentar os desafios no ambiente
educacional atual.
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Sob essa perspectiva, este estudo propde uma abordagem que
conecta o ensino de Matematica ao paradigma cientifico moderno,
reforcando a importancia de praticas pedagogicas baseadas em
processos sistematicos, analiticos e inovadores. A integracao destas
dimensdes contribui para a formagao de estudantes capazes de
compreender, abstrair e resolver problemas de maneira critica,
criativa e interdisciplinar, alinhando a educagdo matematica as
demandas do mundo atual (Savioli; Bianchini; Lima, 2023).

Referencial Teodrico

O referencial tedrico adotado neste estudo é enriquecido por
diversos/as autores/as que contribuiram de maneira significativa
para a compreensdao do Pensamento Computacional (PC) na
educacao, a integracao das Tecnologias Digitais e a racionalidade
cientifica moderna.

Seymour Papert (1980), pioneiro do PC e defensor do
construtivismo na educagdo, destacou a importancia de aprender
por meio da interagao com a tecnologia e a resolugao de problemas.
José Armando Valente (2016), uma referéncia no Brasil, abordou a
implementagao do PC nas escolas e suas implicagdes para o ensino
de matematica e ciéncias. Vicari, Moreira e Menezes (2018) discutem
o impacto das Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TIC) na
educacdo brasileira, enfatizando como essas ferramentas podem
transformar o ensino e promover a criatividade dos/as alunos/as.

Machado (2023) ressaltou a importancia da formagao docente
continua para a adogao eficaz do PC nas praticas pedagogicas.
Silva, Franga e Falcao (2021) exploraram como o PC esta
relacionado ao desenvolvimento de competéncias digitais e
cognitivas, promovendo habilidades essenciais como pensamento
critico e resolugdo de problemas. Batista et al. (2024) revisitaram
estratégias inovadoras para lidar com a complexidade tecnologica,
sugerindo o PC como uma ferramenta para preparar os alunos para
a sociedade digital.
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Ademais, Lee, Martin e Apone (2014) apresentaram
metodologias praticas para integrar o PC eficazmente nas aulas,
enquanto outros autores, como Grover e Pea (2013), Kaminski et al.
(2021); Wing (2006), destacaram o impacto do PC no
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores e sua
importancia na formacgao de cidaddos aptos a resolver problemas
de forma criativa e analitica. Autores como, Del Vasto (2015); Silva
e Behar (2019) abordaram as limitagoes do modelo pedagogico
tradicional e a necessidade de promover uma maior interagao
dos/as alunos/as com as tecnologias, destacando a fluéncia digital
como um processo de criagao e inovacao (Evarist; Tercariol;
Ikeshoji, 2022).

a) Estratégias de Integracio do Pensamento Computacional no
ambiente Escolar

A racionalidade cientifica moderna emergiu como uma forma
de pensamento que valoriza a sistematizac¢do, a 1dgica e o0 método
na busca pelo conhecimento. Essa perspectiva, influenciada pelos
avanc¢os da ciéncia e da tecnologia, tem profundo impacto na
educacao, especialmente quando relacionada ao desenvolvimento
do Pensamento Computacional.

Papert (1980), influenciado pelo construtivismo de Piaget,
introduziu a ideia de que o Pensamento Computacional, enquanto
ferramenta cognitiva, pode transformar como as criangas
aprendem e se relacionam com o mundo. Ao incorporar conceitos
como abstragdo, decomposi¢ao e a resolucdo sistematica de
problemas, o Pensamento Computacional reflete os principios da
racionalidade cientifica moderna, promovendo uma abordagem
estruturada e critica ao aprendizado.

No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconheceu, a partir de 2018, o Pensamento
Computacional como elemento transversal no ensino fundamental
(MEC, 2018). Essa diretriz reflete uma tentativa de alinhar a
educagdo nacional as demandas contemporaneas da ciéncia e
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tecnologia, promovendo habilidades como andlise logica,
criatividade e pensamento critico. Para tanto, iniciativas como as
diretrizes da Sociedade Brasileira de Computacdao (SBC) e os
itinerarios formativos propostos pelo Centro de Inovacao para a
Educacao Brasileira (CIEB) buscam consolidar a presenca da
computagdo no curriculo escolar (CIEB, 2018; 2020).

A integracao do Pensamento Computacional as escolas ¢ um
reflexo direto da influéncia da racionalidade cientifica moderna, ao
buscar formar cidadaos capazes de compreender, analisar e intervir
em um mundo permeado por tecnologias. Vicari, Moreira e
Menezes (2018) destacam que essa inclusao representa uma agao
concreta em prol do desenvolvimento de Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TIC), alinhando o Brasil a praticas
internacionais. Em paises como a Itdlia, o letramento digital ja esta
integrado as disciplinas da Educacdo Basica, demonstrando a
universalidade da relagdo entre computagao e racionalidade
cientifica no contexto escolar.

Essa perspectiva tem como foco ndo apenas o uso das
tecnologias, mas a compreensdo profunda dos processos
subjacentes, capacitando os estudantes a aplicarem metodologias
cientificas na resolugao de problemas complexos (Batista et al.,
2024). Atividades que incorporam conceitos de abstracao,
algoritmos e decomposi¢ao de problemas, por exemplo, sao
essenciais para desenvolver o pensamento critico e a capacidade de
andlise estruturada, competéncias fundamentais da racionalidade
cientifica moderna.

No entanto, a implementagao eficaz do Pensamento
Computacional enfrenta desafios, especialmente na formagao
docente. Machado (2023) argumenta que a adogdo de praticas
inovadoras exige que os/as professores/as sejam capacitados nao
apenas em termos técnicos, mas também em metodologias
pedagogicas que integrem a racionalidade cientifica ao cotidiano
escolar. Essa formacao deve ser continua, refletindo sobre modelos
e praticas aplicaveis as disciplinas.
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Além disso, a racionalidade cientifica moderna também pode
ser trabalhada de forma desplugada, ou seja, sem o uso direto de
computadores. Segundo Lee et al. (2011), atividades baseadas no
Pensamento Computacional Desplugado permitem que escolas
com limitagdes tecnologicas explorem estratégias de ensino que
envolvem raciocinio 16gico, resolugao de problemas e criagao de
narrativas digitais.

Dessa forma, a integracdo do Pensamento Computacional,
alinhada aos principios da racionalidade cientifica moderna,
transforma o ambiente escolar em um espaco para a construcao de
saberes criticos e inovadores. Essa abordagem nao apenas prepara
os/as estudantes, como também promove uma compreensao mais
profunda e estruturada da complexidade do mundo digital e
cientifico atuais.

b) Relacdo entre os Principios da Racionalidade Cientifica
Moderna e o Pensamento Computacional

A transicdo dos estudos esotéricos para a ciéncia,
impulsionada pela racionalidade cientifica moderna, gerou uma
profunda transformacao na sociedade, rompendo com explicagdes
dogmaticas e subjetivas, e consolidando a ciéncia como base para o
progresso humano (Fourez; Cupani; Santos, 1995). Essa mudanca
trouxe reflexdes sobre as consequéncias da nova ordem cientifica,
que passaram a influenciar nao apenas o desenvolvimento
tecnoldgico, mas também os processos educacionais e culturais.

Conforme Santos (1997, 2008), mesmo dois séculos apds a
afirmacao dessa ordem cientifica, continuamos sendo produtos de
sua légica, embora distintamente. No entanto, as criticas a esse
modelo, como destaques de Boaventura de Sousa Santos, residem
no seu carater reducionista e na fragmentacao do conhecimento,
que negligencia a interconexao e a complexidade da realidade. A
ciéncia moderna buscava verdades universais e separava o sujeito
do objeto, limitando a compreensao de assuntos mais amplos e
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ignorando formas de saber nao ocidentais, o que gerou uma crise
epistemologica (Striede, 2012).

Apesar dessas limitagdes, a racionalidade cientifica moderna
trouxe avancos inegaveis, particularmente ao introduzir métodos
empiricos e l6gicos como base para a construcao do conhecimento.
Esses principios sao refletidos no Pensamento Computacional (PC),
que aplica a logica, a analise de padroes, a abstragao e a formulagao
de algoritmos para resolver problemas. Essas competéncias estao
intrinsecamente conectadas aos fundamentos da racionalidade
moderna, como a experimentacdo e a sistematizacao do
conhecimento (Savioli; Bianchini; Lima, 2023).

No Pensamento Computacional, a solu¢do de problemas
exemplifica a abordagem analitica e logica herdada da ciéncia
moderna, ao dividir questdes complexas em partes menores e
manejaveis. Esse processo remonta a 16gica cartesiana e ao método
cientifico, que priorizam a clareza, a objetividade e a
replicabilidade (Silva; Diniz, 2021).

Além disso, o reconhecimento de padrdes no PC reflete praticas
cientificas condicionais, como a identificacdo de regularidades em
dados para formular hipdteses e validar teorias. A sistematizagao
promovida pela ciéncia moderna encontra um desdobramento
direto no PC, consolidando a previsibilidade e a precisio como
ferramentas de analise (Vicari; Moreira; Menezes, 2018).

A formulagao de algoritmos, por sua vez, simboliza o rigor
metodoldgico e a experimentagao sistematica da ciéncia moderna.
Os algoritmos seguem etapas logicas e bem definidas, garantindo
que os resultados sejam objetivos e reprodutiveis, em consonancia
com o espirito cientifico moderno (Oliveira, 2016).

Ao mesmo tempo, o PC, fundamentado na racionalidade
cientifica moderna, também abre caminho para ampliar as
perspectivas dessa racionalidade. Ele pode servir como uma ponte
para integrar abordagens mais inclusivas e interdisciplinares,
rompendo com a fragmentagao do conhecimento e valorizando
saberes diversos (Dussel, 1993).
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No ensino de Matematica, essas conexdes tornam-se ainda
mais evidentes. A integracdo do Pensamento Computacional
permite explorar conteidos matematicos de forma sistematica e
pratica, promovendo habilidades como resolucao de problemas,
andlise de padrdes e abstracao. Ferramentas como o GeoGebra, por
exemplo, possibilitam que os/as estudantes compreendam
conceitos geométricos e algébricos por meio da experimentagao,
alinhando-se aos principios da racionalidade cientifica moderna
(Silva; Diniz, 2021).

Assim, a racionalidade cientifica moderna nao apenas
fundamenta o Pensamento Computacional, mas também oferece
um modelo para estruturar a educagao matematica de maneira
logica, interdisciplinar e inovadora. Essa integragao permite aos
estudantes desenvolver competéncias criticas e analiticas,
essenciais para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo
(Santos, 1997, 2008).

c) Experiéncias de Escolas que Implementaram Programas de
Pensamento Computacional

Diversos estudos documentaram casos de escolas que
implementaram  programas  baseados no  Pensamento
Computacional, analisando aspectos como o desenvolvimento de
habilidades nos/as alunos/as e os resultados dessas iniciativas na
aprendizagem. Entre os principais trabalhos que examinam essas
experiéncias, destacam-se as pesquisas realizadas por Bastos, D' Abreu
e Giachetto (2014); Paula, Valente e Burn (2014); Rosa (2023).

Esses/as autores/as investigaram praticas como o uso da
roboética pedagdgica, a criacdo de jogos digitais e a integragao das
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdao (TDIC) no
ambiente escolar. Os estudos foram analisados por meio de
metodologias qualitativas e quantitativas, realizados por equipes
de pesquisadores/as nas dreas de educacao, tecnologia e cognicao.
Eles/as oferecem uma visao abrangente sobre como essas praticas
apresentadas contribuem para a construgao de competéncias como

63



calculo ldgico, resolugdo de problemas e trabalho colaborativo,
reforcando a importancia do Pensamento Computacional como
uma abordagem pedagdgica e atual.

Em vista disso, as tecnologias digitais surgem cada vez mais
na area da educacao e de forma mais eficaz no cotidiano das salas
de aula, despertando o interesse do/a aluno/a e facilitando o
processo de ensino e aprendizagem (Rosa, 2023).

Apesar de ser um avango, o Pensamento Computacional
possui suas complexidades inerentes a programacao que resultam,
algumas vezes, em indices de reprovacao, isso acarreta desanimo e
desmotivagao nos/as estudantes que acabam por evadir dos cursos
(Khouri; Santos; Barbosa, 2020).

Concorrentemente a essas dificuldades, vém surgindo nos
altimos anos diversas propostas de inserir-se o ensino de
programacao ja na educacao basica. Na realidade, o que ¢ proposto e,
de fato, efetivado em diversos paises é a alteracdo de curriculos
visando inserir o desenvolvimento do pensamento computacional na
educacao de criancas e adolescentes (Khouri; Santos; Barbosa, 2020).

Ainda segundo os/as autores/as, ao contrdrio do movimento
internacional, o ensino no Brasil de programacdo ainda nao faz
parte do curriculo da educagao basica, exceto para os cursos
técnicos integrados ao ensino médio. Entretanto, o desafio que o
sistema educacional tem pela frente é o de implantar no espacgo
escolar, atividades que envolvam a participagao plena dos/as
alunos/as, ou seja, que os conteddos sejam ministrados
considerando o cotidiano deles/as, s6 assim despertarao o interesse
pela ciéncia e consequentemente aprenderao e compreenderao
fatos (Gomes; Castilho, 2010).

Contudo, as atividades experimentais, reconhecidas como
ferramentas praticas para a contextualiza¢do do ensino, ainda sao
pouco exploradas devido a insuficiéncia de preparagao adequada
dos/as professores/as, além de limitagdes ao tempo disponivel e a
auséncia de incentivos institucionais, materiais e recursos. Apesar
disso, algumas iniciativas integram o uso de tecnologias em aulas
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experimentais no ambiente escolar, promovendo praticas
pedagogicas mais dinamicas e interativas (Gomes; Castilho, 2010).

Nesse contexto, de acordo com Valente 2016, diversos paises
veém adotando politicas educacionais voltadas a implementagao de
tecnologias na educacao, visando identificar e aplicar estratégias
inovadoras que favoregam o aprendizado mediado pela tecnologia.

Estas politicas abrangem ndo apenas a integracao de
ferramentas tecnoldgicas no ensino, mas também a inclusao de
disciplinas especificas no curriculo escolar externas para o
desenvolvimento de conceitos relacionados ao Pensamento
Computacional (Valente, 2016).

Atividades como a criagao de jogos, a robotica e a exploragao
transversal de tecnologias tém se mostrado eficazes para estimular
o julgamento ldgico, a resolugao de problemas e a criatividade,
contribuindo para uma formacdo mais alinhada as demandas
escolares atuais (Rosa, 2023).

Além disso, essas iniciativas enfatizam a importancia da
capacitacdo docente para atuar nesse cendrio tecnoldgico,
promovendo formagdes continuadas que os preparem para
incorporar tecnologias de maneira eficaz em suas praticas
pedagdgicas (Rosa, 2023).

Paralelamente, destaca-se a necessidade de investimentos
consistentes em infraestrutura e recursos, a fim de garantir que
todos/as os/as alunos/as tenham acesso equitativo as tecnologias
educacionais. Esse conjunto de medidas visa ampliar as
possibilidades de aprendizagem e desenvolver competéncias
essenciais para a insercao dessas/as estudantes na sociedade digital
(Gomes; Castilho, 2010).

No Quadro 1 a seguir, sdo apresentadas as informagoes sobre
as contribuig¢des praticas educacionais relacionadas a utiliza¢ao do
Pensamento Computacional. Essas obras oferecem uma analise
aprofundada das metodologias que incorporam o Pensamento
Computacional no contexto escolar, fornecendo contribuigoes para
a implementagao desse conceito nas praticas pedagogicas, e
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destacando sua aplicabilidade e impacto no processo de ensino-
aprendizagem.

Quadro 1 - Exemplos de experiéncias

Atividades de robética pedagdgica realizadas

Bastos; D’abreu; Giachetto, com alunos do 5% ano como parte do “Projeto

(2014) Um Computador por Aluno (UCA-
UNICAMP)”.

Criacdo de games utilizando o software
MissionMaker, integrando conhecimentos de
Paula; Valente; Burn, (2014) | Artes, Comunica¢do, Programagao e outras
areas, conforme a narrativa escolhida pelos
alunos.

Producao de jogos digitais que exploram
conceitos de Pensamento Computacional,
através da programagdo e de outros
conhecimentos integrados.

Valente, (2016)

Atividades de Ciéncia da Computagao,
especialmente programacao, aplicadas dentro e
Grover; Pea (2014); fora da sala de aula para o desenvolvimento de
conceitos  relacionados ao Pensamento
Computacional.

Uso das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao (TDIC) em sala de aula,
destacando a integracdo com o Pensamento
Computacional.

Rosa, (2023)

Fonte: Elaborado pelos autores com bases nos trabalhos encontrados nas bases
cientificas das plataformas de pesquisa digital da Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Google
Académico, 2024.

O Quadro acima apresenta exemplos concretos de
experiéncias praticas relacionadas ao uso do Pensamento
Computacional, evidenciando atividades como robética, criagao de
games utilizando softwares, programacao e o uso de tecnologias
digitais de informagao e comunicacao. Essas iniciativas praticas
demonstram o papel essencial da integracio do Pensamento
Computacional no ambiente escolar.
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Nesse contexto, Grover e Pea (2013) destacam que o
Pensamento Computacional contribui significativamente para o
aprimoramento  de  habilidades  cognitivas  superiores.
Complementando essa perspectiva, Wing (2006) ressalta que sua
importancia vai além do aspecto técnico, sendo fundamental para
a formacao de cidadaos capazes de resolver problemas complexos
de maneira analitica e criativa.

Ao articular essas idéias, Del Vasto (2015) acrescenta que a
aquisicao de conhecimentos, combinada com o desenvolvimento
de habilidades criticas e estratégias eficazes de resolugao de
problemas, é imprescindivel para o uso reflexivo e eficiente das
tecnologias. Assim, os estudos convergem ao evidenciar que o
Pensamento Computacional ndo apenas fortalece habilidades
técnicas, mas também promove competéncias analiticas e criativas
essenciais no contexto educacional contemporaneo.

d) Impacto do Pensamento Computacional nas Habilidades de
Pensamento Critico e Resolu¢ao de Problemas

A integracdo da racionalidade cientifica moderna no
desenvolvimento do Pensamento Computacional pode revelar-se
uma abordagem inovadora, acessivel e pratica, contribuindo
significativamente para o fortalecimento de habilidades essenciais
no mundo digital contemporaneo (Bordignon et al., 2023).

Essa integracdo, ao ser aplicada no contexto educacional,
mostra-se especialmente relevante para o desenvolvimento de
competéncias criticas, como resolugao de problemas, pensamento
critico e tomada de decisdes, imprescindiveis para lidar com os
desafios escolares atuais (Kaminski ef al., 2021).

De acordo com Aratjo (2018), o curriculo escolar, enquanto
elemento formal e estruturante do processo educacional,
desempenha um papel central na organizagao do ensino e da
aprendizagem. Planejado cuidadosamente pelas escolas, o
curriculo abrange disciplinas, contetidos programaticos, objetivos
de aprendizagem, metodologias de ensino e critérios de avaliagao,
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que, articulados de forma clara e objetiva, garantem a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades fundamentais. Entre esses
conhecimentos, destacam-se as competéncias relacionadas a
matematica, ciéncias, literatura e historia, que sao indispensaveis
ao desenvolvimento intelectual e académico dos/as estudantes.

No entanto, como apontam Silva e Behar (2019), o modelo
pedagogico tradicional, frequentemente centrado na figura do/a
professor/a e na transmissao linear de contetidos, apresenta
limitagOes especificas para o desenvolvimento das competéncias
utilizadas pelo século XXI.

Esse modelo, ao colocar os/as alunos/as em uma posigao
predominantemente passiva, dificulta a interagao criativa com as
tecnologias e restringe o desenvolvimento da fluéncia digital. Por
outro lado, a fluéncia digital, como ressaltam Evaristo, Tergariol e
Ikeshoji (2022), vai além do mero uso de tecnologias: envolve a
capacidade de projetar, criar e inovar, permitindo reflexdes sobre o
pensamento proprio e a atualizagao de praticas pedagogicas para
atender aos desafios educacionais atuais.

Nesse contexto, o Pensamento Computacional surge como
uma competéncia central do século XXI, fundamentada nos
principios da Ciéncia da Computacao e voltada para a resolucao de
problemas de maneira logica e sistematica. Segundo Soares et al.
(2021), essa abordagem atende abrangente as demandas e
necessidades escolares, integrando praticas como programacao,
robotica e o uso de tecnologias digitais para estimular a capacidade
de resolver problemas de forma logica e pratica. Assim, promove
uma compreensao mais acessivel dos conceitos cientificos e
aproxima esses conteidos, da realidade dos/as estudantes.

Apesar das vantagens inegaveis da integracao do Pensamento
Computacional no curriculo, é fundamental considerar os desafios
que ainda persistem, como a desigualdade no acesso as tecnologias
e a possibilidade de sobrecarga cognitiva entre os/as alunos/as.
Para Narciso, Rodi ef al. (2024), superar essas barreiras € essencial
para garantir que todos/as os/as estudantes possam se beneficiar
plenamente dessas inovagdes educacionais.
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Além disso, conforme Rocha (2000), a racionalidade cientifica
moderna, que enfatiza valores como objetividade, sistematizacao e
analise critica, tem contribuido significativamente para a
estruturacao do aprendizado baseado em evidéncias. Contudo, sob
uma perspectiva pos-moderna, o Pensamento Computacional
incorpora uma abordagem mais flexivel e criativa, permitindo que
os/as alunos/as adaptem os conhecimentos inovadoramente. Essa
complementaridade entre racionalidade ldégica e criatividade
equilibra as demandas do ensino contemporaneo, tornando-o mais
dinamico e alinhado as exigéncias do século XXI (Soares et al., 2021).

O mesmo autor pontua que, a implementacao dessa
integracdo, por sua vez, depende diretamente das praticas
pedagogicas conduzidas pelos/as educadores/as, que assumem um
papel essencial na construgao do conhecimento dos/as estudantes.
Ao utilizar ferramentas tecnoldgicas e proporcionar atividades que
estimulem tanto o pensamento 16gico quanto a criatividade, os/as
professores/as tornam o processo de ensino-aprendizagem mais
acessivel e inovador. Dessa forma, preparamos os/as estudantes
para enfrentar desafios de maneira critica, criativa e competitiva.

A seguir, serdo apresentados os procedimentos metodologicos
que orientaram a construgao deste estudo.

Metodologia

Este estudo utilizou uma revisdo sistematica da literatura
como abordagem principal, conforme os critérios metodoldgicos
descritos por Sampaio e Mancini (2007). Uma revisao de literatura,
técnica de pesquisa essencial, baseia-se na andlise de materiais
académicos sobre um tema especifico, seguindo protocolos
especificos para garantir a sistematizagao e a eficiéncia na coleta e
interpretacao dos dados.

O processo iniciou com a defini¢do clara da questdo de
pesquisa, o que guiou a delimitagao do objetivo e a coleta de dados.
A fundamentagao tedrica foi construida a partir de uma pesquisa
bibliografica, com uma revisao de literatura como estratégia
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metodologica principal. As fontes consultadas incluiram bases
amplamente reconhecidas, como a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacoes da
CAPES e o Google Académico. Os descritores utilizados nas buscas
foram: racionalidade  cientifica  moderna, Pensamento
Computacional no ensino de matematica e integracao curricular.

Em seguida, na fase de busca de evidéncias, foi realizada uma
pesquisa aprofundada, que resultou na identificagao de mais de 20
documentos académicos, como artigos, dissertagoes, teses e livros.
Apos essa etapa, os titulos e resumos dos materiais foram avaliados
criticamente, obedecendo aos critérios de inclusdo e exclusao,
conforme descrito por Sampaio e Mancini (2007). Na fase de revisao
e selecao dos estudos, novos textos selecionados foram para uma
andlise detalhada, garantindo que os artigos mais relevantes para a
questao da pesquisa fossem incluidos.

A partir dessa analise criteriosa, os principais achados foram
organizados em dois Quadros, que apresentam as informacdes mais
relevantes dos estudos selecionados, e esses Quadros foram utilizados
para a andlise dos resultados. A pesquisa segue uma abordagem
qualitativa, conforme Minayo (2001), explorando o universo dos
significados das acdes e relacbes humanas, para garantir uma
interpretacao rica e aprofundada dos dados encontrados.

Assim, o primeiro Quadro, destaca exemplos oriundos de
estudos de caso, projetos institucionais e pesquisas realizadas em
escolas de ensino basico entre 2012 e 2023, evidenciando o
desenvolvimento de habilidades como raciocinio l6gico e resolugao
de problemas, além de demonstrar a aplicacdo pratica da
racionalidade cientifica moderna.

Nos resultados abaixo, conforme é pontuado no Quadro Dois,
os dados analisados foram obtidos a partir da leitura de textos,
experiéncias e categorias de andlise relacionadas a praticas em
escolas e projetos de integragao da tecnologia ao ensino, realizados
entre 2015 e 2021.

Por fim, o Quadro trés apresenta uma analise das intervengoes
pedagdgicas realizadas entre 2020 e 2023, detalhando os resultados
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observados na aplicagio do Pensamento Computacional no
contexto escolar.

Resultados e analise

Este trecho analisa as obras e os/as autores/as que
investigaram os impactos do Pensamento Computacional nas
escolas, destacando como esse campo do conhecimento € aplicado
no ensino, transcendendo o curriculo formal. As discussdes sobre
os resultados dessas pesquisas revelaram como o Pensamento
Computacional impacta diversas areas do desenvolvimento dos/as
estudantes, abrangendo desde habilidades cognitivas até aspectos
emocionais e sociais.

No segundo Quadro, sdao enfatizadas experiéncias sobre a
Integragao do Pensamento Computacional no Curriculo Escolar em
Matematica, apresentando iniciativas significativas relacionadas a
aplicagao do Pensamento Computacional no ensino. Exemplos
incluem: atividades de robdtica pedagogica realizadas com
alunos/as do 5° ano, no ambito do projeto “Um Computador por
Aluno/a (UCA-UNICAMP)” (Bastos; D'Abreu; Giachetto, 2014);
criagao de jogos no software MissionMaker, explorando conceitos
de Pensamento Computacional (Paula; Valente; Burn, 2014);
producao de jogos digitais divertidos voltados ao desenvolvimento
de habilidades computacionais (Valente, 2016); programagao
integrada ao curriculo escolar, conforme descrito por Grover e Pea
(2013); e uso de Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDIC) para desenvolver competéncias computacionais em sala de
aula (Rosa, 2023).

J& no terceiro Quadro, sao pontuados os impactos e
consequéncias do uso computacional no ensino sao analisados,
abordando tanto os beneficios quanto os desafios associados a
insercao do Pensamento Computacional na educagao. Entre os
aspectos destacados estao: a influéncia das emocgdes positivas no
engajamento dos/as estudantes e na superacao de barreiras,
especialmente para alunos/as com necessidades especiais (Vale,
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2020); as implicagdes sociais das tecnologias computacionais no
contexto educacional e na formacao cidada (Brackmann, 2017); as
dificuldades enfrentadas durante o processo de aprendizagem
computacional, com énfase nos ciclos de depuragao de erros
(Zanetti; Oliveira, 2015); e o desenvolvimento de habilidades de
pensamento de ordem superior, como raciocinio 1dgico e trabalho
colaborativo (Santana et al., 2021).

Por fim, a andlise evidenciou que o Pensamento
Computacional desempenha um papel central ao integrar a
racionalidade cientifica moderna ao curriculo escolar. Essa
racionalidade, caracterizada por sua interdisciplinaridade,
complexidade e dinamicidade, contrasta com a visao moderna
tradicional, que priorizava a logica formal e a busca por verdades
universais (Fourez, 1995).

Assim, com base nessa perspectiva, a integracao do
Pensamento Computacional ultrapassa o fortalecimento de
competéncias técnicas, promovendo uma educagao mais critica,
criativa e alinhada as demandas do século XXI. Essa abordagem
reflete uma nova concepgao de ciéncia e ensino, capaz de conectar
diferentes areas do conhecimento e fomentar solu¢des inovadoras
e colaborativas para problemas complexos da atualidade (Narciso;
Rodi et al., 2024).

Na sequéncia, sdao apresentadas as sinteses dos trabalhos
analisados na categoria de estudos sobre os impactos do
Pensamento Computacional no ambiente escolar. Essas andlises
comprovaram importantes contribuicdes dos/as autores/as,
especialmente no que se refere aos impactos e as consequéncias do
uso do Pensamento Computacional na educagao.
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Quadro 2 - Sintese dos estudos sobre os impactos do Pensamento
Computacional na escola

Bastos,
D'Abreu e
Giachetto

(2014)

Paula,
Valente e
Burn (2014)

Valente
(2016)

Grover;
Pea (2013)

Atividades de
robotica
pedagogica
realizadas com
alunos/as do 5°
ano no ambito
do projeto “Um
Computador
por Aluno/a
(UCA-
UNICAMP)”.
Criagao de
jogos no
software
MissionMaker,
explorando
conceitos de
Pensamento
Computacional

Producao de
jogos digitais
divertidos ao
desenvolvimen
tode
habilidades
computacionais

Programagao
integrada ao
curriculo
escolar

Melhoria do
engajamento e
da
aprendizagem
dos alunos por
meio da
robotica

Os alunos se
envolveram na
criagdo de jogos
€ aprimoraram
a compreensao
de conceitos de

programacao

Os alunos
melhoram suas
habilidades de

programagao
ao criar jogos
digitais de
forma divertida

A integracao
da
programacao
no curriculo
escolar foi
desenvolvida
em maior
envolvimento e
desenvolvimen
to cognitivo
dos alunos

Desenvolvim
ento de
habilidades
tecnoldgicas e
colaborativas

Aumento no
entendiment
ode
programagao
e resolucao
de problemas

Maior
engajamento
nas
atividades de
programagao

Melhor
compreensao
de conceitos
matematicos
e logicos

Estimulo a
curiosidade e
ao
pensamento
critico dos
alunos

Desenvolvim
ento de
habilidades
criativas e de
resolucao de
problemas
praticos

Estimulo ao
desenvolvim
ento do
pensamento
légico e
habilidades
computacion
ais

Aumento da
habilidade de
resolucao de
problemas e
da
capacidade
analitica dos
alunos
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Uso de

. Identificagao de .
Tecnologias osg s Melhoria no
N avangos na )
Digitais da - . Desenvolvim = desempenho
- competencias a
Informagao e .. ento de académico e
computacionais

Rosa (2023)  Comunicagao habilidades aumento das

dos alunos ao

(TDIC) para . digitais e habilidades
d | utilizarem ; 169 dicitais d
esenvolver ecnologicas igitais dos
o TDIC em sala & 8!
competéncias alunos
. . de aula
computacionais

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos trabalhos encontrados nas bases
cientificas das plataformas de pesquisa digital da Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Google
Académico, 2024.

Este segundo Quadro sintetiza os resultados dos estudos
desenvolvidos, destacando os efeitos positivos das atividades
relacionadas ao Pensamento Computacional na educagao escolar.

As iniciativas analisadas, como o uso de robodtica pedagogica,
criacdo dejogos digitais e a integra¢ao da programacao ao curriculo
escolar, mostraram melhorias no engajamento e na aprendizagem
dos/as estudantes, promovendo o desenvolvimento de habilidades
tecnoldgicas, criativas e colaborativas (Silva; Franga; Falcao, 2021).

Além disso, os resultados evidenciam avangos no pensamento
critico, logico e na capacidade de resolugao de problemas,
acompanhados por beneficios no desempenho académico e no
fortalecimento de competéncias sociais e emocionais.

Em relagdo aos métodos e a aplicabilidade do Pensamento
Computacional nas salas de aula, a racionalidade cientifica pode
ser vista em diversas praticas, mesmo que de forma simplificada
ou adaptada, como por meio do uso das Tecnologias e Ferramentas
Computacionais (Luz et al., 2019).

Neste contexto, a moderna abordagem cientifica reflete a
integracdo de ferramentas tecnoldgicas e computacionais para
fomentar o desenvolvimento de competéncias analiticas e criticas
nos/as alunos/as, alinhadas aos principios da ciéncia
contemporanea, que priorizam a resoluc¢ao de problemas, a analise
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de dados e a experimentagdao, aspectos fundamentais no
Pensamento Computacional (Almeida; Gehlen, 2019).

Para que os/as educandos/as adquiram uma compreensao
ampliada sobre o impacto da integracao da racionalidade cientifica
no desenvolvimento do Pensamento Computacional, ¢é
fundamental que as discussdes abram também outras implicagdes
sociais, além dos beneficios e maleficios, considerando as
transformagdes geradas na sociedade (Strieder, 2012).

Contudo, no contexto educacional, a integragio da
racionalidade cientifica no desenvolvimento do Pensamento
Computacional pode ser inovadora de forma acessivel e pratica,
ainda que simplificada ou adaptada, atendendo as necessidades e
realidades da sala de aula (Luz et al., 2019).

Conforme 0 mesmo autor, como um processo historico, a ciéncia
tem continuamente trabalhado para entender e transformar a
realidade, especialmente a natureza. Esse processo levou ao
surgimento de novas especialidades cientificas e ao desenvolvimento
de tecnologias cada vez mais complexas e avangadas. Adiante, o
terceiro Quadro da continuidade a discussdao sobre os impactos do
Pensamento Computacional no contexto educacional, incorporando a
perspectiva de autores como Vale (2020); Brackmann (2017); Zanetti e
Oliveira (2015); Santana et al. (2021).

Quadro 3 - Tipo de impactos e suas consequéncias

As emocoes

. Impacto Promogao do
Estudo sobre o positivas dos P S
. - positivonas | desenvolvim
impacto alunos estao ~
3 . emocgdes dos ento
emocionaldo  correlacionadas .\
alunos, cognitivo e
uso do com o . .
Vale (2020) especialment = emocional,
Pensamento desempenho
. el eemalunos = aumentando
Computacional académico e
R ~ com 0
, com énfase superagao de . .
. . necessidades ~ engajamento
nos jogos barreiras de . .
especiais e a motivacao

interacao
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Analise do
impacto das
tecnologias
computacionais
na sociedade e
na visao dos
estudantes
sobre a
Computagao

Brackmann
(2017)

Analise do
impacto do

. "ciclo de
Zanetti e

Oliveira
(2015)

depuragao" no
ensino-
aprendizagem
do Pensamento
Computacional

Avaliagdo dos
impactos do
Pensamento

Computacional
no
desenvolvimen
tode
habilidades
cognitivas,
como raciocinio

Santana et
al. (2021)

légico e
resolucao de
problemas

Os estudantes
compreendem
oqueé
computagao,
mas com uma
visdo limitada,
sem entender a
verdadeira
esséncia da
resolucdo de
problemas

O ciclo de
testar, corrigir e
refinar solugoes

aumenta a

motivagao e a
participacao
dos alunos

Adocao de
ferramentas
como
programacao
em blocos e
robdtica
apresentou
resultados
positivos no
desenvolvimen
to dos alunos

Necessidade
de uma
abordagem
mais holistica
do
Pensamento
Computacion
al

Estimulo a
participacao
ativa e ao

envolvimento

com o
conheciment
o pratico

Impacto
positivo no
desenvolvim
ento das
habilidades
cognitivas,
pensamento
critico e
colaboragdo

Mudanga na
compreensao
da
Computagao
como um
campo
pratico e
voltado para
a resolucao
de problemas

Mudanca
para um
modelo de
ensino
pratico,
alinhado com
0s
paradigmas
da ciéncia
moderna

Necessidade
de uma
analise mais
aprofundada
para
melhorar a
formagao
cognitiva e
habilidades
de ordem
superior

Fonte: Elaborado pelos autores com bases nos trabalhos encontrados nas bases
cientificas das plataformas de pesquisa digital da Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Google

Académico, 2024.

O Quadro acima apresenta os impactos do Pensamento
Computacional no ambiente escolar, com base nos diferentes
estudos sobre o tema. Foi analisado como a aplicacdo do
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Pensamento Computacional afeta as habilidades cognitivas,
emocionais e sociais dos/as alunos/as.

Os principais impactos apresentados incluem: impacto
Emocional Positivo, como jogos baseados no Pensamento
Computacional promovem emogoes positivas nos/as alunos/as,
melhorando seu desempenho académico e facilitando a interagao,
especialmente para aqueles/as com necessidades especiais
pontuado por Vale (2020); mudanga na Visao sobre Computagao
conforme Brackmann (2017) muitos alunos/as veem a Computagao
apenas como um uso de computadores, sem compreender seu
potencial como ferramenta de resolu¢ao de problemas, apontando
a necessidade de uma abordagem mais pratica e holistica.

Meétodo Prético de Ensino, evidenciado por Zanetti e Oliveira
(2015), o “ciclo de eliminagao” (testar, concordar e refinar solugoes)
envolve os/as alunos/as no processo de aprendizagem,
transformando o ensino tradicional em uma abordagem mais
pratica e competitiva com a ciéncia moderna.

Desenvolvimento Cognitivo, conforme Santana et al. (2021), o
uso de ferramentas como programacgao e robodtica melhora
habilidades como raciocinio logico e resolugao de problemas,
embora ainda seja necessdria uma andlise mais profunda para
maximizar esses efeitos.

Esses resultados destacam a importancia de estratégias
educacionais bem estruturadas para potencializar o aprendizado.
Desse modo, ¢ fundamental explord-las para garantir que suas
competéncias sejam de fato desenvolvidas de forma eficaz e
abrangente, preparando os alunos para os desafios do século XXI
(Pereira, 2015).

Considerag¢oes Finais
A integracdo da racionalidade cientifica no desenvolvimento
do Pensamento Computacional pode se revelar inovadora,

acessivel e pratica, atendendo as demandas e realidades das salas
de aula. Este artigo abordou a Racionalidade Cientifica moderna e
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suas possiveis contribui¢des para a incorporagao do Pensamento
Computacional no curriculo escolar. Fundamentado em uma
andlise tedrica e bibliografica, o estudo explora como essas
abordagens podem enriquecer o ensino, especialmente no
desenvolvimento de habilidades como pensamento ldgico,
resolugao de problemas e tomada de decisoes.

O objetivo principal deste estudo foi analisar as contribuigoes
do paradigma da racionalidade cientifica moderna para o
desenvolvimento do Pensamento Computacional no ensino de
Matematica. A questao central que orientou a pesquisa foi: “De que
maneira o paradigma da racionalidade cientifica moderna
contribui para o desenvolvimento do Pensamento Computacional
no curriculo da disciplina de Matematica?”.

A questao foi respondida de forma satisfatdria, demonstrando
que a integragao da racionalidade cientifica moderna com o
Pensamento Computacional no curriculo escolar pode transformar
significativamente o ensino de Matematica. Essa integracao
potencializa a formagao de individuos criticos, criativos e aptos a
enfrentar os desafios educacionais atuais.

Os principais resultados por categoria de andlise, foram as
Praticas Educacionais Associadas ao Pensamento Computacional,
como o primeiro Quadro exemplificou acerca das praticas
educacionais que associaram o Pensamento Computacional ao
curriculo de Matemdtica. A andlise evidenciou que a adogao de
praticas baseadas nesse paradigma pode facilitar o julgamento l6gico
e cientifico, tornando-os mais acessiveis aos alunos. Essas praticas nao
apenas introduzem os alunos a habilidades computacionais, mas
também os incentivam a pensar de maneira estruturada, abordando
problemas matematicos de forma mais eficiente.

Outro achado se deu a partir dos Impactos da Integragao do
Pensamento Computacional no Ensino mostrado no segundo
Quadro, que analisou os impactos dessa integracao no ensino de
Matematica. Os resultados demonstraram que a aplicagao de
conceitos de Pensamento Computacional no ensino da Matematica
pode transformar positivamente a aprendizagem dos alunos,
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desenvolvendo competéncias cognitivas como resolugao de
problemas e pensamento critico. Os dados indicam que o uso dessa
abordagem prepara melhor os estudantes para as demandas da
sociedade contemporanea, enfatizando a importancia de
habilidades técnicas e analiticas.

Outro achado foram os resultados Cognitivos e Emocionais no
Desenvolvimento dos Alunos, destacado no terceiro Quadro, que
focou nos impactos cognitivos e emocionais dessa abordagem e no
desenvolvimento dos alunos. Uma pesquisa revelou que, além de
aprimorar habilidades técnicas, o Pensamento Computacional
também contribui para o desenvolvimento emocional dos
estudantes, promovendo um aprendizado mais colaborativo e
interativo. Essa abordagem mostrou-se eficaz para superar
barreiras cognitivas e emocionais, particularmente em alunos com
dificuldades de aprendizagem ou necessidades especiais.

Por fim, com base nos resultados obtidos, inferimos que
futuros estudos devem aprofundar a investigacao sobre as relacoes
entre o Pensamento Computacional e outras dreas do
conhecimento, buscando uma compreensao mais ampla de suas
aplicagdes interdisciplinares. A integragcio do Pensamento
Computacional em dreas diversas pode promover uma educacao
mais integrada e alinhada as demandas educacionais atuais.
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MICHEL FOUCAULT E AS CONTRIBUICOES TEORICAS POS-
ESTRUTURALISTAS PARA AS PESQUISAS EM EDUCACAO
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Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este trabalho tem como objetivo compreender as contribui¢es
tedricas do pos-estruturalismo para a educagao e como a abrange
enquanto campo investigativo. Tentando elucidar as aproximagoes
entre o pds-estruturalismo e as pesquisas em educagao, os
caminhos de autores pos-estruturalistas, em especial Michel
Foucault (1999; 2011; 2014), acabam evidenciando a diversidade
que o campo educacional possui. A metodologia segue os conceitos
foucaultianos para se pensar novos olhares sobre as Ciéncias
Humanas. Em suma, o pods-estruturalismo foucaultiano traz o foco
para o sujeito e subjetividade, possibilitando maior compreensao
das relacOes visiveis e invisiveis da sociedade, das dindamicas de
poder e seus entrelacamentos.

Palavras-chave: Michel Foucault. Epistemologia. Pds-estruturalismo.
Introdugao

O pos-estruturalismo inaugurou uma corrente de pensamento
e instaurou uma nova forma de olhar para o sujeito em si,
colocando em xeque sua propria subjetividade. Esta ruptura com o
pensamento moderno causou alguns tremores e rasgos
epistemologicos que atingiram todos os campos das Ciéncias
Humanas, em especial a filosofia, sociologia, antropologia e
educagao, no entanto, apds o estranhamento inicial foi visto como
uma “virada” em diversos aspectos daquilo que se pesquisava. Este
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novo estilo de pensamento pos-estruturalista criticava,
principalmente, os modelos de explica¢des globais, ja que em parte
negavam o que os estudiosos chamavam de “aventura da
descoberta” e o processo de construgao do conhecimento.

Michel Foucault, entdo, surge como um dos expoentes desta
corrente e passou a refletir sobre como incorporar ferramentas,
conceitos e métodos de andlise sobre processos investigativos
variados para gerar novas possibilidades de pesquisa (Paraiso,
2004). Para Foucault, o foco de suas investiga¢des concentrava-se
na relagao entre o sujeito e a verdade, consequentemente também
na relagao do sujeito com o mundo.

Os sujeitos e suas “verdades” estdo relacionados com a
natureza humana, contudo é importante frisar que existe muito
mais nestes discursos do que apenas “opinides” sobre o que seria
valido ou nao. Logo, Foucault sempre se posicionou desfavoravel
a ideia de haver apenas um olhar sobre determinado assunto, em
especial quando tratava-se da natureza humana. Para ele, tudo que
nos € posto em nosso saber em relacdo ao sujeito e suas
especificidades nao é valido universal e permanentemente. A visao
foucaultiana demonstra que os discursos sobre o sujeito — e,
consequentemente, sobre a verdade — produzem uma polarizagao
acerca do que € considerado aceito, ou nao, para o corpo social.
Portanto, o sujeito se constitui e, a todo momento, é fundado e
refundado pela verdade (Foucault, 1999), ou seja, os discursos
acerca do sujeito estdo submetidos a uma possivel significagao e
ressignificagao histdrica.

A partir disso, podemos observar que surgem diversos
discursos sobre o sujeito, todos se autodenominando como
verdadeiros, atemporais e absolutos, mascarados sob uma nova
roupagem apesar de manter a mesma ideia, mas isto nao quer dizer
que tais mudangas ocorram da forma mais drastica possivel, muitas
vezes acontecem tao superficialmente que nem se percebe. Tais
disposi¢oes agem arbitrariamente nos sujeitos, ditando o que e
como eles devem ser, de modo a reforcar o sentido natural destes
discursos. A natureza humana, que passou por um olhar bioldgico,
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teoldgico, determinista, agora passa a ser vista como complexa e
plural, passa a ser vista como uma espécie de lei universal, um
aspecto determinante e indispensavel do ser.

Com isso, a geracao de discursos sobre o sujeito e,
consequentemente, sobre a verdade produz uma polarizagao
acerca do que é considerado aceito ou nao para a estrutura social.
Ou seja, para a perspectiva foucaultiana, a histdria € indispensavel,
pois enquanto procedimento critico, se faz como capaz de sinalizar
nos proprios discursos a fragilidade de seus fundamentos,
assumindo a descontinuidade de saberes.

Logo, o principal lugar que os estudos pos-estruturalistas
assumiram no campo da educagao seria o de transgredir, romper e
mudar, de modo conceitual e estrutural, modelos previamente
discutidos, especialmente, no que diz respeito as teorias criticas, mas
sem se preocupar em criar padrdes ou regulamentagdes sobre os
novos sujeitos que surgem ou sao colocados, enfim, em evidéncia.
Os autores pos-estruturalistas, encabecados por Foucault, visam
quebrar com ideias fechadas e vao contra a construgao social inerte.
O sujeito e o seu potencial de vivéncia torna-se o foco. Ao incluir
novos horizontes e permitir possibilidades impossiveis, o pds-
estruturalismo observa as estruturas prontas existentes e enxerga
como estao dispostas para questionar os conceitos e problematizar
as normas sociais “neutras”.

A partir disto, esta investigagdo acompanha uma visao p0s-
estruturalista e busca uma postura mais desafiadora em relagao as
concepgoes tradicionais, buscando ampliar as fronteiras para a
criagdo de novas maneiras de valorizar e reconhecer a pluralidade
de sujeitos na educagao.

Conceitos foucaultianos e a pesquisa em educacao
Foucault se faz atento as outras possibilidades destes focos de
experiéncia, também discorreu sobre duas forcas que, para ele,

moldam toda a sociedade: saber e poder, que estariam
intrinsecamente ligados, o que significa dizer, portanto, que nao
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sdao nogoes absolutas em si mesmas e, por conseguinte, tampouco
independentes uma da outra. Neste sentido, ndo ha de se falar em
saber sem poder e vice-versa, ou seja, onde ha um, ha outro.

O saber, em sentido foucaultiano, compreende-se em um nivel
particular de discursos que se situam entre a opinido e o
conhecimento cientifico. Para o pensamento de Foucault, o saber
teria gerado o ser humano, como objeto disposto ao conhecimento,
bem como as ambivaléncias desta figura epistémica distinta. Logo,
este objeto especifico, sendo o homem, surgido das novas
disposigoes do pensamento moderno, dara lugar a um conjunto de
novos saberes: as ciéncias humanas.

Desta forma, as ciéncias humanas seriam novas disposi¢oes do
pensamento moderno, provenientes do saber e dos discursos que
ultrapassam o subjetivo e o cientifico. Portanto, a arqueologia (a
formacao dos saberes) em Foucault busca nos discursos as
condicOes e sua veracidade, como se constroi um “discurso
verdadeiro”. Ou seja, a arqueologia de Foucault (2011) questiona:
de que forma os saberes se formam, ao passo que eles sao
descontinuos e se alteram?

Ja o poder, para o pensamento foucaultiano, visa compreender
como os saberes formam-se em poderes e em suas peculiaridades
diante das dinamicas da sociedade. Nesta fase, chamada de
Genealogia, demonstra-se a defini¢ao objetiva de poder. Segundo
o proprio Foucault (2014), o poder absoluto nao existe, pois ele nao
se concentra e nao se totaliza. O poder existe nas relagdes e praticas
estabelecidas na estrutura social.

O poder deixa de ser considerado aqui como algo que possua uma
esséncia, uma natureza propria, e passa a ser tratado do ponto de
vista de seu exercicio efetivo, das relagdes que ele engedra e coloca
em marcha (Yazbeck, 2015, p. 93).

Machado (2001) afirma que “o poder nao é um objeto natural”,

mas se faria presente em diversos mecanismos que atuam na
mesma logica. Desta forma, poder caracteriza-se como um conjunto
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de meios, técnicas e praticas para se alcangar o tdo desejado
controle social dos corpos dos individuos, para que assim, estes
cumpram seu papel necessario ao funcionamento e manutengao de
um modelo de sociedade.

Para as pesquisas em educacgao, os conceitos foucaultianos
fazem-se presentes de diversas maneiras, no entanto, é possivel
inferir que houve certa “virada linguistica” que geraram
possibilidades ao incorporar ferramentas de conceitos e métodos
de analise para processos investigativos (Paraiso, 2004).

Este trabalho tem como proposta compreender as
contribui¢des tedricas do pods-modernismo e pds-estruturalismo,
elencados por Michel Foucault (1999; 2001; 2014) para a educagao
como campo investigativo, propondo estratégias e apropriam-se
dos conceitos criados para pensar e elevar o ser humano para a
condigao de sujeito, através das relacdes saber/poder.

Realizou-se um levantamento bibliografico, utilizando as
teorias e conceitos foucaultianos de saber e poder para delimitar
novos conceitos e novos métodos de andlise e pesquisas, em
especial para o campo educacional.

Os conceitos foucaultianos nas ciéncias educacionais

As sociedades ocidentais obedecem as normas e
regulamentagdes que garantem seu desempenho efetivo, e para
Foucault (2014) estas mesmas sociedades se sustentam em uma
logica de poder, uma rede microfisica e difusa que atua sobre todos
os individuos. Para o autor, o poder é a forga maior que controla a
sociedade e institui as instancias de autoridade, reitera a disciplina
e a obediéncia, garantindo seu funcionamento. Faz-se presente em
todos os campos, em todas as esferas e em todo lugar da cultura, o
poder é um fator fundamental para as relagdes humanas.

Desta forma, este conceito de poder desenvolve-se numa
variada gama de mecanismos que constituem na mesma semantica,
isto é, dispositivos que exercem este poder. A diferenga majoritaria
do conceito de poder e seu exercicio se da no fato de que “os
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poderes nao estao localizados em nenhum ponto especifico da
estrutura social” (Machado, 2001, p. 14), mas sim atendem como
uma configuracao sem limites que atinge a todos.

O poder, deste modo, ¢ a forma ideal de controle dos corpos
dos sujeitos, ao atuar por meio de técnicas e praticas que visam o
cumprimento necessario do papel de seus individuos para garantir
o funcionamento e a manuten¢do do modelo de sociedade. Nao ha
como negar que o corpo humano acaba sendo moldado pelo poder,
criando uma anatomia politica. Foucault (2011) a caracteriza como
definitiva para o dominio sobre os corpos de outros, para operarem
como se quer. Logo, poder gera dominio dos corpos e disciplina.
Esta mesma disciplina torna os corpos fortes e uteis para serem
lucrativos, porém nao fortes o suficiente para se revoltar.

No campo politico, o sujeito é imediatamente marcado,
submetido e investido pelas relacdes de poder. Desde a
modernidade, é possivel observar estas disciplinando sujeitos,
regendo ac¢oes e promovendo padronizagdes que, historicamente,
constituem-se como polos de poder obrigatoriamente opostos.

Derrida (1995), pesquisador, linguista e pds-estruturalista,
afirma que o foco do pds-estruturalismo seria justamente a
desconstrucgao dos alicerces.

Jaques Derrida lembra que o pensamento moderno foi e € marcado pelas
dicotomias (presenga/auséncia, teoria/pratica, ciéncia/ideologia etc.). No
"jogo das dicotomias" os dois polos diferem e se opdem e, aparentemente,
cada um é uno e idéntico a si mesmo. A dicotomia marca, também, a
superioridade do primeiro elemento (Louro, 2000, p. 31).

Louro (2000), pesquisadora pds-estruturalista brasileira,
destaca que a ambiguidade era marca do pensamento moderno e,
para estudiosos pds-estruturalistas, nao ¢ suficiente para explicar
as novas dinamicas sociais presentes, pois as dinamicas humanas
nao permitem uma visao bindria sobre si. Elas sdo plurais e
acompanham a evolugao da sociedade e suas discussoes e debates
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acerca do que ¢ considerado padrdo ou nao. Este jogo de oposigao
estabelece uma relagao irreal de dominacgao.

Postas em contexto social, as instancias de poder produzem
silenciamentos, interdi¢cdes, censuras e exclusoes, ao considerarem
um grupo da dicotomia superior ao outro, colocando em questao
os padroes de acordo com uma cultura dominante. As relagdes de
poder entre os sujeitos, coloca-os em hierarquias ao passo que
busca diferenciar estes individuos, é através disso que os grupos
“subordinados” e “desviantes” da norma social contestam e
resistem a hegemonia dos grupos ditos majoritarios, que se
utilizam das instancias de poder, implicita ou explicitamente, para
produzir desigualdades sociais.

O poder e suas relagdes caracterizam-se como um conjunto de
meios, técnicas e praticas para se alcangar o controle social dos
corpos dos individuos, para que assim, estes cumpram seu papel
necessario ao funcionamento e manutencao de um modelo de
sociedade (Dreyfus; Rabinow, 1995).

[Foucault] procura, através de sua andlise das relagoes de poder,
decifrar um sistema de relagdes, para além dos lagos estabelecidos entre
o Estado e a sociedade. Em seu ponto de vista, o poder ¢ um mundo de
acao que se exerce sobre os individuos (Riot-Sarcey, 2014, p. 554).

O ser humano seria, portanto, um resultado de um mundo de
acao (poder) utilizado em interesses econdomicos, como forma e
forca de produgdo, controlando suas forgas e funcionamentos. E
inegavel que o papel do ser humano, moldado pelo poder e suas
instancias, se detém na anatomia politica da sociedade.

De acordo com Dreyfus e Rabinow (1995), a légica de poder é
fundamental para o diagndstico de Foucault sobre o problema da
contemporaneidade, j& que usando o novo método de andlise,
profundamente influenciado pelo estruturalismo e a hermenéutica
das Ciéncias Sociais, o autor passa a ter a visao que a cultura e os seres

humanos sao objetos de andlise e interpreta¢ao das relagdes sociais.

93



Neste sentido, o poder disciplinar ganha um protagonismo
maior, isto €, a disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos
economicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em
termos politicos de obediéncia).

Além disso, a disciplina ¢ uma tecnologia especifica de poder
que produz e conduz gestos, assim como o proprio individuo
moderno, de maneira sutil e desconfiada. Esta for¢a se instaura no
ambiente escolar e reflete um modelo panodptico que constitui
instituicoes, entre elas a escola, como instancias de poder, ja que
tem como um de seus objetivos “modificar o comportamento,
treinar e retreinar os individuos” (Foucault, 2014, p.197).

O modelo Panodptico, desenvolvido por Jeremy Bentham,
segue a mesma linha de acao, e este deve ser compreendido como
um mecanismo para além de sua estrutura fisica, mas também
como ideia de controle de corpos, como posto em:

O Panoptico nao deve ser compreendido como um edificio onirico: é
o diagrama de um mecanismo de poder levado a sua forma ideal:
seu funcionamento, abstraindo-se de qualquer obstaculo, resisténcia
ou desgaste, pode ser bem-representado como um puro sistema
arquitetural e dptico: é na realidade uma figura de tecnologia politica
que se pode e se deve destacar de qualquer uso especifico (Foucault,
2014, p. 199).

O Pandptico € um dispositivo geral de dominagao, por meio
do qual se permite tragar inimeras experiéncias sociais, utilizando-
se da autovigilancia e normalizagao de seus estudos. Esta vigilancia
constante € eficaz e funciona até mesmo quando o observador nao
estd presente. Logo, a visao pandptica parte de uma visao bindria
que marca os desvios, hierarquiza as qualidades, as competéncias
e as aptiddes, avalia os individuos e os diferencia com base em seus
comportamentos (Foucault, 2014).

Baseando-se na visao panodptica e disciplinar de condugao do
ambiente, Foucault (2014) relaciona a funcionalidade de algumas
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instituigdes sociais, como os quartéis, os hospitais, as prisoes e as
escolas, com a funcionalidade de institui¢Oes totais.

Esta tudo ali: as normas, as regulamentacdes, a vigilancia e a
disciplina. Tudo se classifica como grandes dispositivos de poder,
que controlam e educam estes corpos para poderem servir a um
proposito na sociedade civil.

E importante frisar que a normalizagio dos individuos, aqui
levados a discutir no ambiente escolar, tem a visao de ajustar os alunos
para que se possa verificar acertos, corrigir desvios, nivelar
especialidades, tornando uteis as diferengas partindo de um
pressuposto normalizante. Assim, “a norma, por sua vez, traga
justamente a fronteira daquilo que lhe é exterior, diferente, andmalo
ou anormal, com relagdo a seus parametros” (Yazbek, 2019, p. 96).

Tendo isto em vista, o principal propdsito das sociedades seria
anormalizacao dos sujeitos, pois o corpo humano € visto como uma
espécie de “anatomia politica”, que por sua vez também é uma
“mecanica de poder”, isto tudo atinge os sujeitos por meio do
poder disciplinar (Foucault, 2014).

O modo como Foucault compreende a tematica do poder em sua
genealogia exigird o estabelecimento de diferencas entre a lei e
norma: ao passo que a primeira refere a conduta individual ao
ambito de um campo regido pela comparagao, diferenciacado e pela
regra a seguir (no sentido da média das condutas). Nossas
sociedades sao sociedades de normalizac¢do (Yazbek, 2019, p. 96).

A defini¢ao genealodgica de poder, basicamente, pode-se fazer
presente na diferenca conceitual entre lei e norma. Enquanto a lei
se estabelece num conceito de referéncias ao seu interior, a norma,
por outro lado, estabelece-se na dire¢do oposta, com referéncias ao
seu exterior (Yazbek, 2019).

Tanto o conceito de lei e norma possuem sua génese na
normalizagao, a qual é uma realidade fabricada por uma tecnologia
especifica de poder chamada “disciplina”; cuja fungao se da ao
carater positivo, produtivos do exercicio do poder que produz
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conduz, gestos e, em ultima instancia, o proprio individuo
moderno (Foucault, 2014).

O lugar do pds-estruturalismo nas pesquisas em educacgao

Fundamentalmente, o Ilugar do pos-estruturalismo na
educagao é rasgar com estruturas fixas e valorizar pelas mudangas
conceituais, principalmente, com as teorias criticas. Os autores pos-
estruturalistas visam quebrar com a ideia fechada e vao contra uma
construgao social inerte.

Foucault (2001) buscou ressaltar a devida importancia que os
seres humanos possuiam e a trajetoria para a construgao (ou
reconhecimento) enquanto “sujeitos de conhecimento e, ao mesmo
tempo, objetos do seu préprio conhecimento” (Dreyfus, Rabinow,
1995, p. 15). Desta forma, o sujeito e suas possibilidades sao o foco,
como dito abaixo:

Personagens que transgridem género e sexualidade (por exemplo)
podem ser emblematicas da pos-modernidade. Mas elas nao se
colocam, aqui, como um novo ideal de sujeito. Nao se pretende
instaurar um novo projeto a ser perseguido, nao ha inten¢ao de
produzir uma nova referéncia. Nada seria mais anti-pés-moderno. A
visibilidade e a materialidade desses sujeitos parecem significativa
por evidenciarem, mais do que os outros, o carater inventado,
cultural e instavel de todas as identidades (Louro, 2020, p. 22).

Ao passo que busca incluir novas possibilidades, o pds-
estruturalismo observa as “estruturas prontas” e como elas estao
dispostas, permitindo questionar e problematizar conceitos e
normas sociais “neutras”. No contexto educacional, isso implica ir
contra a universalidade e a neutralidade do conhecimento, tendo
em vista que, uma vez que o processo educativo é baseado nas
complexidades, descontinuidades e, vez ou outra, nas proprias
contradi¢des inatas a educagao.

Para além de um pensamento “fora da caixa”, Foucault (2014)
enfatiza que conhecimento e a pesquisa estao longe de serem
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neutros, mas produtos criados a partir das relagdes de poder e de
seus contextos histdricos, promovendo uma abordagem reflexiva
sobre o papel do pesquisador e sua conducao da pesquisa, em
especial, nas Ciéncias Humanas e na Educagao (Ferreira Neto, 2015).

Consideragoes finais

O pensamento pos-estruturalista parte da critica a visao de
mundo moderna e estruturalista, todavia nao nega suas
contribuicdes para a compreensao da vida social. De fato, existe
uma ruptura bem delineada e transparente entre as escolas de
pensamento, mas o estilo de visdo pos-estruturalista € mais
profundo e centrado no sujeito como agente de agao no mundo e
suas metodologias de pesquisa e analises trabalham a investigagao
partindo da aplicagdo do conhecimento e das praticas sociais,
enquanto as teorias pds-estruturalistas ajudam a estabelecer a
subjetividade como razao e epicentro de seu pesquisar. O sujeito e
seu processo de tornar-se sujeito, relacionando-se com diversos
temas presentes na sociedade, ganham os holofotes.

O grande foco de pesquisa, de acordo com um viés pOs-
estruturalista, em educacdo, estd em refletir sobre as praticas
pedagdgicas, estruturas de autoridade e, principalmente, as
relacdes de poder nas instituicdes e como estas podem revelar
hierarquias e desigualdades, refor¢ando normas tradicionais.
Louro (2020) infere como utilizar as metodologias p0s-
estruturalistas em pesquisas em educagao, quando discorre sobre a
teoria queer.

Admitir que as fronteiras vém sendo constantemente atravessadas e
- 0 que € ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem ¢é exatamente a fronteira. Escolas, curriculos,
educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora dessa
histéria. Mostram-se quase sempre, perplexos, desafiados por
questdes para as quais pareciam ter, até pouco tempo atras, respostas
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seguras e estaveis. Agora, as certezas se escapam, os modelos se
mostram intuteis, as formulas sao inoperantes (Louro, 2020, p. 27)

Na escola, seu papel é fundamental para analisar o processo
de afirmacao, sendo uma institui¢ao de formacao, de descoberta de
si e do outro, precisa fomentar debates e discussoes sobre as
diferengas e construir sujeitos pensantes e criticos a realidade em
que se vive. E preciso reconhecer e incluir novos sujeitos e novas
formas de ser.

Portanto, o que os autores pds-estruturalistas oferecem sao
olhares criticos e agucados que desafiam e reconfiguram as fronteiras
estabelecidas de pensar sobre conhecimento, poder e identidade,
especialmente. Ao desconstruir as normas e por em questdo as
praticas tradicionais, o pos-estruturalismo enriquece o campo
educacional, promovendo uma abordagem mais reflexiva, inclusiva e
dinamica do modo de fazer e pensar as relagdes educacionais.

O impacto de Foucault e do pds-estruturalismo, na totalidade,
nas pesquisas em educagao € sentido num nivel denso, buscando
sempre uma postura desafiadora para com as concepgdes mais
tradicionais, ampliando possibilidades para a criagao de novas
maneiras de valorizar e reconhecer a complexidade das
experiéncias educacionais.

Do mais, as contribui¢des foucaultianas sobre as rela¢es de
poder permitem observar os sujeitos que viviam nas sombras e no
siléncio, sem se afastar inteiramente dos conhecimentos prévios,
mas desenvolvendo um novo método e expandindo horizontes que
ja estavam 14, mas nao era visto.
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HISTORIA DOS SISTEMAS DE NUMERACAO E SUA
RELEVANCIA EPISTEMOLOGICA

Patricia de Nazaré Ribeiro Soares
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este artigo apresenta uma analise historica dos sistemas de
numeracao e discute sua relevancia epistemoldgica no
desenvolvimento do pensamento matematico. A evolugao dos
sistemas de numeragao, desde os primeiros registros numéricos na
Mesopotamia até a adocao do sistema decimal na Europa, é
revisitada com foco na importancia desses sistemas para a
estruturagdo do conhecimento matematico. O estudo também
aborda a influéncia dos sistemas de numeragao em outras areas do
saber, destacando sua centralidade para o desenvolvimento
cientifico. A metodologia utilizada foi a Pesquisa bibliografica em
livros, dissertagdes e artigos cientificos para obter informacoes
sobre a historia do Sistema de numerac¢ao decimal e sua relagao
com a epistemologia.

Palavras-chave: Sistemas de Numeragao. Epistemologia. Historia
dos Numeros. Sistemas Numéricos.

Introducgao

A histodria é entrelacada com o desenvolvimento dos sistemas
de numeragdo, desde as civilizagdes antigas até os tempos
modernos, os numeros desempenham um papel central na
organizacao das sociedades, no comércio, na ciéncia e na tecnologia.
A capacidade de contar, medir e registrar informagdes numéricas foi
um dos fatores que permitiu o avango das civilizagoes.
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Este artigo explora a evolugao dos sistemas de numeragao ao
longo da histéria, examinando como diferentes culturas
desenvolveram e adotaram diversos métodos para representar
quantidades. Além disso, investiga-se como esses sistemas
influenciaram, sendo influenciados pelos contextos sociais,
econdomicos e tecnoldgicos em que surgiram. Compreender a
trajetdria historica dos sistemas numeéricos nos permite valorizar a
complexidade e a inovagao que caracterizaram as conquistas
matematicas ao longo dos séculos.

Para relacionar teoricamente a histéria dos sistemas de
numeracao com a epistemologia, é importante entender como esses
sistemas foram desenvolvidos e evoluiram ao longo do tempo, e
como 0s conceitos matematicos relacionados ao sistema de
numeragao foram compreendidos e estruturados na epistemologia.
Do ponto de vista epistemolodgico, é possivel investigar como o
conhecimento matematico foi construido ao longo do tempo, quais
foram os processos cognitivos envolvidos na criagao e adogao de
sistemas numéricos, e como esses sistemas influenciaram o
desenvolvimento de outros campos do conhecimento.

D'Ambrosio em sua obra “Etnomatematica: elo entre as tradi¢oes
e a modernidade” (2002), um dos principais estudiosos da
etnomatematica, afirma que a historia e a epistemologia do sistema de
numeracao sao profundamente interligadas com o desenvolvimento
cultural e social das civilizagdes. D'Ambrosio (2002) destaca que os
sistemas de numeragao nao surgiram de uma necessidade puramente
matemadtica, mas também como resposta a exigéncias sociais,
comerciais e culturais, isto é, esta relacionada a forma como diferentes
culturas e tradi¢des concebem e utilizam os nameros.

A epistemologia, que estuda a origem, natureza e os limites do
conhecimento, no caso da matematica, diz respeito a forma como o
conhecimento matematico € adquirido, produzido e validado. Na
perspectiva epistemoldgica, D'Ambrosio (2002) enfatiza que o
desenvolvimento dos sistemas de numeragao reflete um processo
de abstracao e simbolizacao fundamental para o pensamento
matematico. Esse processo € um exemplo de como a matematica é
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uma construg¢ao cultural, moldada pelas interagdes humanas e
pelas necessidades de cada sociedade.

D'Ambrosio (2002) sugere que a compreensao dos sistemas de
numeracao deve ir além do aspecto técnico e incluir a andlise de
como esses sistemas refletem as estruturas de poder, comércio e
comunicac¢ao nas sociedades que os criaram. O autor argumenta
que o sistema de numeragao utilizado por uma cultura reflete sua
forma de conceber e organizar a realidade. Ele explora diferentes
sistemas de numeragdao presentes em culturas indigenas e
tradicionais, mostrando como esses sistemas refletem nao somente
como essas culturas contam e calculam, mas também suas
concepgoes filosdficas, cosmoldgicas e sociais.

O autor argumenta que esses sistemas de numeragao tradicionais
podem fornecer maior compreensdo, importantes para a educagao
matematica, ao desafiarem a visdao ocidental dominante de que
somente um unico sistema de numeragao € valido e universalmente
aplicivel. Dessa forma, a epistemologia, como estudo do
conhecimento matematico, € essencial para compreender e valorizar a
diversidade de formas de conceber e organizar os niameros.

Nesse contexto, a historia dos sistemas de numeracao pode ser
vista como um estudo de caso da evolu¢do do pensamento
matematico e das estruturas cognitivas que sustentam o
conhecimento numeérico. O objetivo deste estudo é fornecer uma
visdo abrangente e critica dos principais marcos na evolugao dos
sistemas de numeracdo, destacando a importancia desses
desenvolvimentos do pensamento matematico e para o
funcionamento das sociedades humanas.

Os nameros — Origem e historia
Segundo Andery (1996), Pitagoras (580-497 a.C.) acreditava

que o numero era a base de todos os fendmenos naturais, ou seja,
os numeros eram elementos fundamentais na estrutura do Cosmos.
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O ntimero nao era, assim, visto como um simbolo, mas sim como o
elemento que compunha a estrutura dos fendmenos da natureza;
descobrir como se constituiam esses fenOmenos era descobrir a
relacdo numeérica que expressavam: “(...) Pois a natureza do niimero
da conhecimento, é guia e mestre para cada um, em tudo o que lhe é
duvidoso e desconhecido. Se nao fosse o niimero e a sua esséncia,
nada das coisas seria manifesto a ninguém, nem em si mesmas, nem
em suas relagdes com outras” (Filolau, Fragmento 11)” (Maria
Amalia Andery et al. 1996, p. 41).

Os chamados pitagdricos viam o nimero como abstratos e

ordenadores da realidade, diferentemente dos jonicos que

buscavam um elemento material como principio, como agua
(Andery et al., 1996, p. 41).

Segundo Andery (et al. 1996), os Pitagdricos associavam os

numeros a fendmenos como a musica, astronomia e geometria.
Estudavam intervalos harménicos na musica e relacionavam os

movimentos celestes a propor¢des numéricas. Para eles, a Terra e

demais astros seguiam uma ordem matematica.

A compreensao desse universo - composto e formado por nimeros -
implicava, entdo, o reconhecimento dos opostos presentes na propria
unidade, mas opostos que se fundiam na unidade, que se
harmonizavam; intimamente relacionada a no¢ao de ntimero como
constitutivo dos fendmenos, desenvolveu-se a no¢ao de harmonia.
Pitagoras teria chegado a no¢do de harmonia por meio da musica,
teria descoberto a relagao entre o comprimento das cordas e o som
que elas, ao vibrar, produziam, o que tomava possivel entender o
som por meio de uma relacio matematica. Estendida ao universo
todo, a nocao de harmonia significava a unido de elementos opostos,
a possibilidade de “concordar” o que era “discordante”, de jungao
de desiguais em um tnico todo harmoénico. (Maria Amalia Andery
et al. 1996, p. 42).

Assim, a historia dos sistemas de numeracao envolve a analise de

como diferentes culturas desenvolveram métodos para representar

numeros, desde os sistemas numéricos primitivos (como os usados
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pelos sumérios e egipcios) até os sistemas mais complexos, como o
sistema decimal utilizado atualmente. Os sistemas de numeracdo sao
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento matematico e
para a construgao do conhecimento cientifico.

A capacidade de representar nimeros abstratamente foi uma das
maiores conquistas da humanidade, permitindo avangos em areas
como astronomia, economia e engenharia. Este artigo revisita a histdria
dos principais sistemas de numeragdo, examinando sua relevancia
epistemoldgica e seu impacto no desenvolvimento da matematica.

Na obra “Os Numeros-Historia de uma Grande Invengao”,
George Ifrah descreve a evolugao dos nimeros desde as primeiras
civilizagdes até hoje. O autor desvenda os mistérios por tras da
criagao e do desenvolvimento dos sistemas numeéricos, explorando
suas diversas aplicagdes ao longo do tempo. Ifrah (1992) argumenta
que o desenvolvimento do sistema de numeragio ¢ uma
manifestacao da inteligéncia humana é reflexo das necessidades
praticas das sociedades ao redor do mundo.

Ele traca a origem dos ntimeros desde os primeiros registros
encontrados nas sociedades primitivas, que utilizavam sistemas de
numeragao rudimentares baseados em praticas cotidianas, como a
contagem de objetos ou partes do corpo. O autor descreve como os
sistemas de numerac¢ao evoluiram e se tornaram cada vez mais
complexos ao longo do tempo, a medida que as sociedades
humanas se desenvolveram e expandiram suas necessidades
matematicas. Diante desses fatores, Ifrah (1992, p. 88) destaca a
importancia dos antigos sistemas de numeragao indianos e gregos,
que influenciaram significativamente o mundo ocidental.

Além disso, o autor enfatiza a contribui¢dao dos sistemas de
numeragio posicionais, que foram desenvolvidos na India e no
Oriente Médio durante o século IX e X. Esses sistemas, que
utilizavam a posicao de um digito para representar seu valor,
permitiram a representacdo de numeros grandes com poucos
simbolos, simplificando os cdlculos matematicos e a realizagao de
operagdes. Ifrah (1992, p. 95) também discute a ascensao do sistema
de numeracao decimal, que utiliza a base 10 (com os simbolos de 0
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a9), e sua adogao generalizada ao redor do mundo. Ele argumenta
que o sistema decimal tornou-se dominante devido a sua
simplicidade e ao fato de que o ser humano possui naturalmente 10
dedos, o que facilitou seu uso e compreensao.

Observa-se entao que Ifrah (1992) apresenta uma abordagem
historica e epistemologica do sistema de numeragao,
demonstrando como ele evoluiu ao longo dos séculos e como sua
trajetoria estd ligada ao desenvolvimento das sociedades e das
necessidades matematicas. O autor permite uma visualizacao dos
sistemas numéricos ao redor do mundo, destacando sua
importancia na histoéria da humanidade.

As primeiras formas de contagem utilizadas pelas civilizagoes
antigas e como a necessidade de quantificar objetos e eventos levou
ao surgimento de diversos métodos rudimentares, como o uso de
entalhes em madeira, ossos e pedra, sao demonstradas por Ifrah
(1992, p. 96). Ele também discute a importancia do corpo humano
como ferramenta de contagem, com dedos, maos e pés servindo
como referéncias para quantidades.

Ifrah (1992) destaca que as primeiras tentativas de registrar a
contagem de maneira pratica e também de simbolizar
rudimentarmente os nimeros. Segundo o autor, a contagem surgiu
a partir das necessidades bésicas do cotidiano, quando os seres
humanos primitivos precisavam contar objetos, alimentos,
animais. No entanto, de acordo com Ifrah (1992, p. 17) “nossos
ancestrais remotos apresentavam limitacdes em representar o
registro de contagem simbolicamente”, ou seja, em forma de
numero como hoje conhecemos.

De acordo com Ifrah (1992), os primeiros registros do uso de
simbolos  para  representar = quantidades datam  de
aproximadamente 3500 a.C., na antiga Suméria, onde foram
encontradas tabuinhas de argila com inscri¢gdes numéricas. Os
sumérios desenvolveram um sistema numérico com base no
numero 60, conhecido como sistema sexagesimal, que influenciou
diversas outras civilizagdes da época. No entanto, foi na antiga
Mesopotamia, particularmente entre os babilonios, que os nimeros

106



foram aprimorados e sistematizados. Os babilonios desenvolveram
uma numeragao posicional, ou seja, um sistema onde o valor de
cada digito depende de sua posi¢ao na representacao numeérica.

Ao longo dos séculos, diversos outros sistemas numéricos
foram criados e utilizados pelas civilizagdes ao redor do mundo. Os
egipcios, por exemplo, utilizavam um sistema de numeracao
decimal baseado no niimero 10, e os romanos adotavam um sistema
de algarismos romanos, com letras para representar valores (Ifrah,
23,1992). Com o passar do tempo, a adogao do sistema decimal pelos
indianos e sua posterior dissemina¢ao no mundo arabe e ocidental
levaram a popularizagao dos niimeros que utilizamos atualmente,
conhecidos como "algarismos arabicos".

Os algarismos arabicos sao uma forma de notagao posicional
decimal, em que o valor de cada digito depende de sua posigao na
representacao numeérica. Assim, a origem dos nimeros remonta a
uma longa jornada histdrica, passando por diversas civilizagoes e
sistemas numéricos, até chegarmos aos nimeros que conhecemos
e utilizamos hoje em dia.

Carréra (2020 p. 52) traz um breve histérico sob uma visao
historica e epistemoldgica do sistema de numeragao desenvolvido
por diversas civilizagdes em variados periodos histéricos, as quais
nao tiveram contato entre si, porém apresentam o desenvolvimento
da contagem. Com bem enfatiza os autores Bernardo (2009) e Ifrah
(1997 apud CARRERA, 2020, p. 3) para os quais as mudangas no
cotidiano dos seres humanos, quando estes passaram de nomades
ao sedentarismo, além do cultivo do proprio alimento e
domesticacao de animais, levou ao desenvolvimento de métodos
de contagem ainda sem a simbologia dos numeros. O
desenvolvimento dos métodos de contagem foi de grande
contribuicdo para a compreensdo, organizacdo e controle de
quantidades dos alimentos, dias e noites e demais organiza¢des do
dia a dia.

Carrera (2020, p. 47) destaca pensamento de Nogueira (2011),
a historia e a epistemologia do sistema de numeragao decimal estao
profundamente ligadas ao desenvolvimento do pensamento
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matematico ao longo das eras, refletindo tanto as necessidades
praticas das civilizagdes quanto as transformagoes filosdficas e
cientificas que influenciaram o modo como compreendemos e
utilizamos os nimeros. Ao explorar as origens do sistema decimal,
destaca como ele emergiu em diferentes culturas, com énfase nas
contribuigdes da civilizagao indiana, que desenvolveu o conceito de
zero e o sistema posicional, essenciais para a formagao do sistema
de numeragao que usamos hoje.

O autor traca um percurso que passa pela transferéncia desse
conhecimento para o mundo drabe, onde matematicos islamicos
como Al-Khwarizmi sistematizaram e expandiram esses conceitos.
Esse conhecimento, posteriormente, foi transmitido a Europa
medieval, onde substituiu gradualmente o sistema de numeragao
romano, mais limitado e menos eficaz para calculos complexos. Sob
o ponto de vista epistemologico, Nogueira (2011) discute como o
sistema de numeragao decimal nao é apenas uma ferramenta
pratica, mas também uma construgao intelectual que reflete a
evolucgdo do raciocinio abstrato e do conceito de namero. O autor
argumenta ainda que a adogao do sistema decimal ndo foi apenas
uma mudanga técnica, mas representou uma revolugdo no
pensamento matematico, permitindo novas formas de lidar com
problemas aritméticos e algébricos.

E como este sistema surgiu e, posteriormente, se expandiu até
o ocidente? A partir de que momento da histdria, ultrapassou
fronteiras? Como surgiu a Base?

A partir do momento em que o homem teve acesso a abstracdo
remunerosa distin¢do sutil entre o numero cardinal e o ordinal, ele
retomou seus antigos “instrumentos” (pedras, contas, pauzinhos,
tercos de contas, bastdes entalhados, nds de corda, etc). Mas, desta
vez passou a considera-los sob o angulo de contagem. De simples
instrumentos materiais, eles tornaram-se, assim, verdadeiros
simbolos numéricos, bem mais comodos para assimilar, guardar,
diferenciar ou combinar ntimeros inteiros. (Ifrah, 1992, p. 52).
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De acordo com Ifrah (1992, p. 52) inicialmente, as pessoas
tinham a necessidade de contar objetos, animais, ou qualquer outra
coisa que encontrassem em seu cotidiano e para facilitar essa tarefa,
elas comegaram a usar as maos como referéncia. Cada dedo de uma
mao representava uma unidade, totalizando 5 dedos. Assim, as
pessoas perceberam que era mais pratico agrupar as unidades em
conjuntos de 5. Entdo, elas comegaram a contar até 5 nas maos e,
quando atingiam esse numero, faziam uma marca ou trocavam de
mao para representar o agrupamento.

Esse sistema de agrupamento de 5 em 5 foi chamado de base
5. Porém, conforme as comunidades foram crescendo e as
necessidades de contagem e cdlculos aumentando, as pessoas
perceberam que precisavam de uma base maior. Assim, se
percebeu que além dos dedos das maos, outros objetos poderiam
ser utilizados para contar, como pedras, seixos, conchas, por
exemplo. Esses objetos eram mais faceis de manipular e podiam ser
agrupados em quantidades maiores do que apenas 5.

Assim, foram surgindo novas bases, como a base 10 (usada
atualmente), que se baseia nos 10 dedos das maos, além de outras
bases menos comuns, como base 12, base 20, base 60, entre outras
(Ifrah, 1992, p. 56). Portanto, a invencao da base para este autor, foi
um processo gradual e baseado nas necessidades diarias das
pessoas em contar e realizar calculos, o que, “na linguagem dos
matematicos, isto se chama empregar a base dez.” A numeragao de
base decimal, segundo Ifrah (1992, p. 54 e 55) utiliza dez simbolos
graficos denominados como algarismos arabicos. Estes simbolos
correspondem aos numeros de 1a0(1234567890), onde os
nove algarismos iniciais representam as unidades e o zero, décimo
algarismo, em que “a base dez, é o primeiro niimero representado
por meio de dois algarismos, se escreve 10 (o que significa uma
dezena e zero unidades)” (Ifrah, 1992, p. 55).
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A histdria e importancia do zero no Sistema de numeracao decimal

A partir da criagao da base dez, observa-se a presenca e a
importancia do niumero zero. Kaplan (2001, p. 15) faz a seguinte
afirmacao: “se olharmos para o zero veremos o nada, mas se
olharmos através dele descobrimos o mundo.” E,

a trajetdria do zero ao longo do tempo e do pensamento € tao repleta
de intriga, dissimulacao e identidades trocadas quanto a carreira dos
viajantes que o trouxeram para o ocidente (...) seu poder parece divino
para alguns, diabdlico para outros. Ele surge e desaparece entre os
gregos, vivem descuidados e tranquilamente na India, sofre nossas
crises de identidade ocidentais e emerge pouco depois de Newton
com toda sutileza e complexidade de nossa época (Kaplan, 2001, p. 15).

Observa-se que a inveng¢ao do namero zero foi uma das mais
significativas na histéria da matematica e da ciéncia, trazendo
avangos para o desenvolvimento humano. E onde se percebe sua
importancia? Sua importancia pode ser percebida em diversas
areas como na criagdo de sistemas numeéricos para as operagoes
matematicas, como marcador de posicao diferenciando nameros 10
de 1; 100 de 10, simplificando a representagdo e manipulagao de
grandes nimeros.

O zero também desempenha um papel filosdfico e matematico
importante representando auséncia ou “nada”. Sua invencao
desafiou o pensamento humano, que precisou lidar com a ideia do
vazio como um conceito numeérico.

Robert Kaplan (2001, p. 19) discute o surgimento do zero como
uma ideia que emergiu da necessidade humana de representar o
"nada" de maneira concreta, o qual explica que o zero nao foi
apenas uma inven¢ao matematica, mas também uma conquista
cultural e filosdfica significativa. Além de destacar que o ser
humano criava simbolos conforme a necessidade de contagem e o
fazia com a distribuigao em pilhas de cinco conforme os dedos das
maos e sinais feitos durante atividades em mercados e feiras livres.
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Para Kaplan (2001, p. 19) a simbologia talhada em pedra,
madeira, entre outras, embora parecesse excelente, logo apresentou
dificuldade, o que os romanos buscaram a resolucao a partir da
representacao de X. Como? O X passava a representar dois grupos
de cinco (ex: IIIII IIIII igual a X) e um grupo que contivesse apenas
cinco, ou seja, a metade? Este passou a ser representado pela letra
V e quantidades maiores passaram a ser representadas da esquerda
para direita como XV ou XX.

Nessa perspectiva, o autor citado anteriormente levanta o
questionamento de que, quando o individuo cansasse de longas
sequéncias de X para numeros grandes teria que voltar e criar
simbolos como L para 50 unidades, LX para 60 o que, segundo o
autor, causava uma série de problemas diarios principalmente na
simbologia de nimeros grandes.

Carrera (2020, p. 67) destaca que o Sistema numeérico
desenvolvido pelos romanos foi utilizado pelo ocidente por,
aproximadamente, dois mil anos. No entanto, efetuar os calculos
de grande quantidade era algo bastante dificil. “(...) trabalhar com
isso era desencorajador (imagine tentar subtrair, multiplicar, ou
Deus nos livre, dividir).” (Kaplan, 2001, p. 20).

Segundo Kaplan (2001, p. 25) a complexidade da vida diaria
aumenta e junto com ela aumenta a quantidade de coisas a serem
contadas, via-se a necessidade da distin¢ao entre os simbolos
representativos das quantidades. Em que o zero, entao surgiu como
uma solugao pratica para problemas de contagem e calculo,
especialmente em sistemas numéricos que exigiam a distingao
entre diferentes ordens de magnitude (por exemplo, 10 e 100).
Entretanto, este autor argumenta que a verdadeira inovacao do
zero foi sua incorpora¢do como um numero por direito préprio,
algo que foi inicialmente dificil de ser aceito e compreendido.

Kaplan (2001, p. 24) destaca que a origem do zero pode ser
rastreada até os matematicos indianos, que foram os primeiros a
formalizar seu uso no sistema numérico que conhecemos hoje. Ele
também menciona a disseminacgao dessa ideia através do mundo
islamico e, eventualmente, para a FEuropa, onde o zero
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desempenhou importante papel no desenvolvimento da
matematica moderna.

Ifrah (1992) assim como Kaplan (2001) argumenta que o zero
como um simbolo e como conceito numérico surgiu na India por
volta do século V ou VI d.C. Ele foi inicialmente utilizado pelos
matematicos indianos, que o incorporaram em seu sistema numérico
decimal. O zero era representado por um pequeno ponto ou um
circulo e era chamado de "Stinya", que significa "vazio" ou "nada".
Esse conceito foi essencial tanto para cdlculos matematicos quanto
para a filosofia indiana, que refletia sobre o nada e o infinito.

O zero segundo Ifrah (1992, p. 235) foi posteriormente
transmitido para o mundo islamico através dos escritos de
matematicos como al-Khwarizmi, que ajudou a popularizar o
sistema de numeragao indo-arabico. A partir dai, o conceito de zero
se espalhou para a Europa, onde foi fundamental para o
desenvolvimento da matematica moderna, especialmente na
algebra. Assim como destaca que, antes do surgimento do zero
como o conhecemos hoje, outras culturas, como os babilonios e os
maias, ja4 haviam desenvolvido conceitos semelhantes, mas essas
versoes anteriores do zero nao tinham a mesma versatilidade ou
importancia que o zero indiano adquiriu.

Considera-se entdao que o zero ¢ um produto de diversas
influéncias culturais, mas sua forma e conceito moderno sao
creditados principalmente aos matematicos indianos. Carrera (2020,
p.66) afirma que “a civilizagao Hindu foi a responsavel em construir
um dos simbolos importantes no seu sistema de numeragao para o
desenvolvimento humano”, o zero. O autor faz a comparagao do
numero com um ovo de ganso o que possibilitou a construgao de um
sistema numérico posicional, assim como a criagao e evolugao de
seus simbolos conhecidos atualmente. O sistema numérico Hindu
trouxe a facilidade para efetuar operagdes rapidamente.

O zero desempenha um papel fundamental no sistema de
numeragao hindu, pois representa a auséncia de valor em uma
posicdo, permitindo a representacdo de todos os niimeros possiveis
com apenas os dez digitos disponiveis. Esse conceito foi de grande
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importancia no desenvolvimento da matematica e da ciéncia em geral,
e até mesmo na compreensao do universo e do cosmos. Além disso, o
sistema de numeracao hindu também introduziu o conceito de
posicao, onde cada digito tem um valor diferente dependendo da sua
posicao relativa na representagao numérica. Por exemplo, o nimero
205 representa duas centenas, zero dezenas e cinco unidades.

O sistema de numeracao hindu foi difundido pelo mundo
islamico e chegou a Europa no século XI, onde substituiu sistemas
de numeragao romanos e babilonicos e se tornou o sistema de
numeragao dominante. Hoje em dia, o sistema de numeragao hindu
¢ amplamente utilizado em todo o mundo e é a base para calculos
matematicos e operagdes em praticamente todas as areas da ciéncia,
tecnologia e comércio.

O Sistema de Numerac¢ao Decimal e o conhecimento

Furtado (2007, p. 55-68) discute a importancia do sistema de
numeragao decimal no desenvolvimento do conhecimento
cientifico. O autor argumenta que o sistema decimal é fundamental
para a compreensao e realizagao de calculos matematicos, além de
ser amplamente utilizado nas diversas dreas da ciéncia.

O autor destaca a importancia da matematica e da ciéncia na
sociedade contemporanea, destacando a necessidade de uma boa
compreensdo do sistema de numeragao decimal para a realizagao
de experimentos e analises cientificas. O autor também menciona a
historia do desenvolvimento do sistema decimal e discute sua
aplicagao em diferentes contextos culturais.

Furtado (2007) explora os diferentes elementos que compoem
o sistema decimal, como os algarismos, a ordem de grandeza e a
representacao dos niimeros.

Além disso, o autor enfatiza a importancia do sistema de
numera¢ao decimal como base para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Ele ressalta a necessidade da promogao
de uma compreensao aprofundada desse sistema e de suas
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aplicagdes praticas como forma de preparagao para o mundo da
ciéncia e da tecnologia.

Furtado (2007) aborda a importancia do sistema de numeragao
decimal no contexto do conhecimento cientifico. Ele destaca sua
relevancia para a matematica e para diversas dreas da ciéncia e
discute a importancia do seu entendimento como base para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico, uma vez que o
sistema de numeragao decimal é uma ferramenta essencial para a
investigacdo e compreensao do mundo. O uso consolidado ao
longo dos séculos demonstra sua eficacia e relevancia em diversas
areas do saber.

Segundo Boyer (1996) o sistema numérico indo-ardbico se
mostrou mais eficiente do que os sistemas anteriores, como o
romano, pois introduziu o conceito de posicionalidade e a operagao
simplificada de célculo. Com isso, a ciéncia moderna teve
importantes avangos, pois a partir dai obteve-se uma ferramenta
mais precisa para suas investigagoes.

Nas diversas areas como a fisica, na qual sistema decimal é
essencial para a padroniza¢do das unidades de medida, como no
Sistema Internacional de Unidades (SI), que baseia suas grandezas
em poténcias de dez. Segundo Machado (2011), essa estrutura
garante maior precisao em experimentos e calculos.

Ifrah (2001) destaca que a informatizagdo e os avangos na
eletronica digital foram possiveis gracas a capacidade de
representar informag¢des numericamente, incluindo a conversao
entre sistemas decimais e bindrios.

O Sistema de Numeracao Decimal é bastante utilizado como
base para operagdes financeiras e calculos de taxa de juros, inflagao
e crescimento econdmico, confirmando assim sua importancia na
area de Ciéncias Economicas. Conforme Landim (2017), a
contabilidade moderna e os mercados financeiros sao estruturados
a partir de uma logica decimal, permitindo maior uniformidade e
confiabilidade nos registros econdmicos.
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A ruptura da construcio do Sistema de Numera¢io com o
pensamento eurocéntrico

Segundo Joseph (2011) a histéria da matematica ¢
frequentemente narrada a partir de uma perspectiva eurocéntrica
o que tende a marginalizar as contribui¢des de outras civilizagdes
na construgao dos sistemas numeéricos. No entanto, a historia dos
sistemas de numeragdo mostra que este nao € essencialmente
europeu, mas que teve suas bases estabelecidas por civilizagoes
antigas como a mesopotamica, egipcia, indiana, maia e chinesa.
Logo, deve-se desconstruir uma narrativa hegemoénica e
reconhecer a pluralidade epistemoldgica na formagao dos sistemas
de numeracao.

De acordo com Ifrah (1992), o sistema decimal indo-arabico foi
sistematizado na India por volta do século V, incorporando o
conceito de zero, posteriormente transmitido ao mundo islamico e
a Europa. No entanto, a narrativa dominante ainda privilegia
figuras como Fibonacci, que popularizou os algarismos na Europa,
em detrimento de suas origens nao europeias. Porém Fibonacci,
nado foi o “inventor” do zero e sim o divulgador do Sistema de
Numeragao indo-ardbico, o qual ele conheceu durante suas viagens
ao oriente.

A superacao do eurocentrismo na construcao dos sistemas de
numeragao requer um olhar mais plural e inclusivo sobre a historia
da matematica. Lander (2005) argumenta que a colonialidade do
saber perpetua a exclusdao de conhecimentos produzidos por povos
nao europeus, reforcando uma hierarquia epistemologica que
marginaliza outras formas de conhecimento. Essa abordagem
critica é essencial para desconstruir mitos e reconhecer a
matemadtica como um campo construido coletivamente pela
humanidade.

Dessa forma, a ruptura com a perspectiva eurocéntrica na
construgao dos sistemas de numeragao € um passo necessario para
entender a matematica como um patrimonio coletivo, enriquecido
pela interagao entre diferentes civiliza¢gdes ao longo da historia.
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Valorizar essas contribui¢oes permite uma educagao mais justa e
representativa, que reflete a verdadeira complexidade e
diversidade do conhecimento matematico global.

Conclusao

Em conclusao, a histéria do sistema de numeragdo decimal
revela a evolugao e o desenvolvimento do pensamento humano ao
longo dos séculos. Desde os antigos egipcios até a revolucao
cientifica do Renascimento, esse sistema numeérico tem sido a base
fundamental para o avanco do conhecimento e a compreensao do
mundo ao nosso redor.

Através da epistemologia, estudiosos e filésofos tém
explorado as implicacdes e os fundamentos desse sistema
numérico, bem como sua rela¢dao com a forma como percebemos e
interpretamos o mundo. Com o advento da ciéncia moderna, a
importancia desse sistema se tornou ainda mais evidente,
permitindo a realiza¢ao de célculos complexos e a formulagao de
teorias cientificas fundamentais.

A histéria do sistema de numeracao decimal e sua relagdo com
a epistemologia destacam a interconexao entre a matematica e a
forma como concebemos o conhecimento. Essa interconexao
permite a comunica¢do efetiva de informagdes, a resolugao de
problemas e a constru¢do de teorias cientificas. Além disso, a
historia do sistema de numeracdo decimal demonstra como a
cultura e a sociedade influenciam o desenvolvimento do
conhecimento matematico. Ao longo dos séculos, diferentes
civilizagbes contribuiram para a evolugao e aprimoramento desse
sistema, incorporando suas proprias ideias e praticas.

Portanto, compreender a histéria do sistema de numeracao
decimal e sua relacdo com a epistemologia nao sé nos permite
apreciar as conquistas do passado, mas também nos capacita a
explorar e expandir ainda mais nosso conhecimento matemético. E
fundamental reconhecer e valorizar a importancia desse sistema em
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nossa vida cotidiana, seja na resolugao de problemas matematicos
simples ou na formulagao de teorias cientificas complexas.
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Resumo

O objetivo deste estudo é refletir sobre a pedagogia propria do povo
Ka'apor da Terra Indigena Alto Turiagti, que com seu canto ancestral
Ka’a namo Jumu'e ha katu afirma o poder da floresta e sua posigao
indispensavel para a manutencao da vida e da cultura, tornando-a
grande mediadora no processo de aprendizagem. Partindo desse
horizonte, a pergunta de fundo que guia esse texto é: “De que
maneira os processos comunitdrios e de educagao propria ka apor
configuram-se como uma epistemologia decolonial?”. Buscando
responder a esse questionamento o texto teceu-se a partir de estudos
através de uma pesquisa bibliografica e documental sobre a luta e
historia do Centro de Formacao e Saberes Ka'apor, tendo como
método de andlise a sociopoética, idealiza-se o pensar critico sobre
uma epistemologia da floresta, pautada na ética e na estética da
convivéncia entre os Ka’apor e os demais seres habitantes da Terra
Indigena Alto Turiaci, a tltima grande floresta da Amazonia
Oriental. As bases tedricas desse estudo foram pensadas em formato
de didlogo com os seguintes autores: conjunto com estudos de
intelectuais como Shiva (2003), Carneiro (2005), Dussel (1993), Fanon
(2008), Freire (2016), Santos (2023). O artigo conta ainda com
informagoes coletadas do Projeto Pedagogico Curricular Ka'apor
(2020) e da dissertagdo de mestrado de Aradjo (2018). Como
intencdo, pensamos em contribuir para os estudos em
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Epistemologias Decoloniais, bem como nas pesquisas na area de
educagao nao escolar, educagao indigena, filosofia entre outras.

Palavras-chave: Epistemologia e Decolonialidade. Educacao
Indigena. Filosofia da Libertagao. Pedagogia do Oprimido.

Introdugao

“Nosotros somos como los granos de
quinua, si estamos solos el viento lleva lejos,
pero si estamos unidos en un costal nada
hace el viento, bamboleara pero no nos

hara caer [...]

[...] Somos como la paja de paramo,

que se arranca y vuelve a crecer, y de paja
de paramo sembraremos el mundo”
Dolores Cacuango, mamd Dolores.

O presente texto é um estudo filoséfico que pretende uma
andlise critica e reflexiva acerca da organizagao e funcionamento
das atividades formativas do Centro de Formacdo e Saberes
Ka’apor (CFSK), que tem apoio do Nucleo de Educagao Popular
Paulo Freire! (NEP). Os principios que orientam a educagao e
formagao Ka’apor tem o objetivo de garantir os direitos e respeito
a cultura dessa populagdo em seus processos através de uma
pedagogia propria, comunal e comunitdria com bases éticas
decoloniais e interculturais. Portanto, os processos que serao
partilhados aqui, demonstram a importancia da oralidade, da
memoria, do respeito aos saberes dos mestres e dos seres nao
humanos na constru¢ao de um modo de vida com o qual, nds nao
indigenas, podemos aprender.

' O Nucdleo de Educagio Popular Paulo Freire (NEP) é uma extensio universitaria
vinculada a Universidade do Estado do Para, que desenvolve a¢des de educagao
popular de base metodologica freireana com populacdes amazodnicas em
diferentes contextos.

122



O estudo aqui proposto, surge a partir de pequenos recortes
da pesquisa em andamento, para a escrita do texto dissertativo de
mestrado em Educac¢do na Universidade do Estado do Parg,
contando com a orientagao da Prof?. Dr? Ivanilde Apoluceno de
Oliveira. Apesar do texto seguir através dos estudos bibliograficos
e documentais, a tessitura desse didlogo so foi possivel gragas a
aproximagao com os membros educandos e educadores do Centro
de Formagao e Saberes Ka'apor (CFSK) pelos quais guardo
profundo respeito e gratidao, bem como, gragas ao convite recebido
para realizar oficinas e atividades com mulheres Ka’apor no
territério indigena Alto Turiagt.

Desse modo, pensado em conjunto com estudos de intelectuais
como Shiva (2003), Carneiro (2005), Dussel (1993), Fanon (2008), Freire
(2016), Santos (2023) entre outros, a pergunta de fundo que guia esse
texto é: “De que maneira os processos comunitarios e de educagao
propria ka’apor configuram-se como uma epistemologia decolonial?”.

Em outros termos, através de uma pesquisa bibliografica e
documental sobre a luta e historia do Centro de Formacao e Saberes
Ka’apor, tendo como método de andlise a sociopoética, idealiza-se
o pensar critico sobre uma epistemologia da floresta, pautada na
ética e na estética da convivéncia entre os Ka'apor e os demais seres
habitantes da Terra Indigena Alto Turiagq, a ltima grande floresta
da Amazonia Oriental.

Para alcancar a interrogagdo proposta, o artigo estd
organizado nas seguintes se¢des: Na primeira, a introducao,
apresentamos o corpo do texto de forma breve, a problematica e o
objetivo do estudo. Na segunda, discorremos sobre a filosofia da
libertagao de Enrique Dussel e a pedagogia do oprimido de Paulo
Freire para a afirmagao ontoldgica dos sujeitos excluidos. Na
terceira, abordamos a base tedrica de Vandana Shiva sobre a
monocultura das mentes em didlogo com os dispositivos de
racialidade para a geracdao do ndo-ser da filésofa brasileira Sueli
Carneiro. Na quarta, trazemos a pedagogia Ka'apor e a autogestao
apresentando um pouco sobre como e porque ela se configura
como uma epistemologia decolonial ou contra-colonial. E por fim,
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na quinta parte do estudo, trazemos uma pequena reflexdao que nao
tem pretensdo de ser o fim sobre essa tao necessaria discussao.

As contribui¢oes da filosofia da libertacdo e da pedagogia do
oprimido para a afirmacao do ser dos excluidos

Os debates sobre a interculturalidade e a decolonialidade
podem parecer algo recente dentro do ambito académico, sendo
um dos marcos a constru¢ao da rede Modernidade/Colonialidade
nos anos 1990, reunindo nomes como Catherine Walsh, Enrique
Dussel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Anibal
Quijano entre outros.

Porém, no que tange aos movimentos sociais e indigenas, este
debate ja se faz presente dentro de uma perspectiva de luta
cotidiana de afirmagao da prépria identidade, com as contribuicoes
de Manuel Quintin Lame, Dolores Cuacuango, Manuel Zapata
Olivella, Lélia Gonzales, Milton Santos, Ailton Krenak, Nego Bispo
e outras personalidades importantes que comegaram a ganhar
notoriedade tardiamente.

Este reconhecimento tardio e apagamento epistémico, com a
construcao da subalternizacao e hierarquizacao das subjetividades
de uns em detrimento de outros, tornou-se tema de estudo para
varios pensadores, um deles foi Enrique Dussel (2007). O filésofo
argentino, naturalizado no México, construiu uma teoria filoséfica
apresentando varios paradigmas que constituem a Modernidade.
Ele comega com um estudo sobre as concepgdes éticas que
antecedem ao fenomeno histdrico do descobrimento das Américas,
como também a defesa da tese de que a Modernidade é o fruto da
“gestdao” da “centralidade” do primeiro sistema-mundo, o que gera
a posicao de Europa (hoje EUA) como centro e América Latina (isso
também inclui Africa e Asia) como periferias, principalmente no que
se refere a legitimidade de teorias filosdficas e epistémicas.

A modernidade nao é um sistema independente, nem tao
pouco o fruto do intelecto inato do espirito europeu, ela é um
fendmeno que vai se mundializando, um fenémeno préprio de um
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“sistema-mundo” que é composto por “centro e uma periferia”.
Além disso, a filosofia da libertagdo apresenta a tese de que esta
centralidade da Europa nesse “sistema-mundo” se sustenta, nao
somente pela superioridade interna acumulada na Idade Média
europeia, como também no fato do “descobrimento”, conquista,
colonizagdo e integragao da Amerindia. Este é o principal fator que
dara a Europa uma vantagem comparativa determinante sobre o
mundo mugulmano, a [ndia e a China.

A tese de Dussel (1993) é que a Modernidade aparece quando
a Europa se afirma como centro, sendo os paises do Novo Mundo a
sua periferia, no processo de descoberta da Ameérica. Trata-se, em
sua concepgao, da origem do “Mito da Modernidade”.

A origem do “mito da modernidade”, a modernidade originou-se é
claro nas cidades europeias medievais, porém ela nasceu quando o
europeu confrontou-se com o “Outro” e o controlou, explorou,
matou e violentou, dando origem ao “ego” descobridor moderno,
onde neste descobrimento o “Outro nao foi “descoberto”, mas foi
“en-coberto” como o “si mesmo” (Dussel, 1993, p.8).

Durante os acontecimentos do descobrimento dos novos
mundos o pensamento europeu estava passando por um processo
de racionalismo, e a filosofia sendo guiada por uma ontologia, Kant
com o conceito de esclarecimento (Aufklirung), Hegel com o seu
conceito de “desenvolvimento” e Descartes com o “ego cogito” sao
alguns exemplos disso.

Considera Dussel (1993), que no Mito da Modernidade, tal
como Kant expressa a ideia de “imaturidade” ou “minoridade”,
culpabiliza a vitima e inocenta o agressor. Assim, o processo de
colonizagdo é visto como uma violéncia necessaria para se alcangar
o desenvolvimento. Nas palavras de Dussel (1993, p.76):

Nisso consiste o “mito da Modernidade”, em vitimar o inocente (o Outro)

declarando-o causa culpavel de sua propria vitimagao e atribuindo-se ao
sujeito moderno plena inocéncia com respeito ao ato sacrifical. Por tiltimo,
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o sofrimento do conquistado (colonizado, subdesenvolvido) sera o
sacrificio ou o custo necessario da modernizagao.

Essa visao de “imaturidade” relacionada a América Latina e a
Africa estdo explicitas em varios escritos de Hegel e de outros
filésofos, com ideologias racistas, cheias de superficialidade e num
sentido de superioridade, caracteristico do espirito europeu no
comeco do século XIX.

A Africa é em geral uma terra fechada, e conservada este seu carater
fundamental. Entre os negros é realmente caracteristico o fato de que
sua consciéncia ndao chegou ainda a intui¢do de nenhuma
objetividade, como, por exemplo, Deus, a lei, na qual o homem esta
em relacdo com sua vontade e tem a intuicio de sua esséncia... E um
homem em estado bruto (Hegel in Dussel, 1993, p. 19 e 20).

Para Dussel (1993), algo que antecede ao movimento de
invasao das Ameéricas ¢ o fato de que o mundo estava dividido em
“trés Partes”: a Santissima Trindade (Europa, Africa e Asia). Esta
triade mundial ao descobrir uma “quarta parte” desenvolveu uma
auto-interpretagao, na qual o Outro que foi “descoberto” nao é visto
com a sua Alteridade, mas sim como o europeu “imaturo”, que sera
negado e obrigado a seguir um processo chamado de
“modernizacdo”. Desta forma, para Dussel (1993), o descobrimento
passa a ser visto nao como o “aparecimento do Outro”, mas como
“projecao do si-mesmo” realizando o encobrimento do Outro.

Portanto, este ser humano “indio” nao é visto como um ser em
si, como o Outro, que tenha seus costumes, sua religiao, suas
tradigOes e crengas. Ele é o Eu ndo evoluido, um barbaro, pagao,
que deve ser salvo por Deus (um Deus europeu e catolico). O
processo de “salvagao” é erdtico, politico, econdmico e ontoldgico,
mas acima de tudo, é um processo de dominacdo ideoldgica que
envolve uma pedagogica da dominacao do outro.

Nesse contexto de construgao de subalternidades, por meio de
uma substancializacao das diferengas, foi instaurando-se um
sistema de privilégios baseados em uma suposta distin¢do
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“natural” entre as ragas que seria justificado pela propria natureza
humana instituindo uma légica de sujei¢ao racial, nomeada por
Fanon (2008, p.28) como um processo de “epidermizacao dessa
inferioridade”, cuja semidtica visivel na cor da pele “deve tornar-
se 6dio” (Fanon 2008, p.61).

Segundo Oyéwumi (2000), o solipsismo branco é tao
contundente que resultou apagando, inclusive, a ‘branquitude’
como racialidade conferindo a ela um carater paradigmatico
colocando nela um parametro referencial a partir do qual as
humanidades foram sendo organizadas hierarquicamente
estabelecendo as populacdes negras e indigenas como os mais
baixos patamares de civilizagao e racionalidade.

Entretanto, vemos emergir através dos movimentos sociais,
populagdes origindrias e alguns intelectuais académicos, um fluxo
de resisténcia a esses paradigmas dominantes através dos debates
sobre educacao popular, pedagogias criticas, interculturalidade e
decolonialidade. No que tange ao debate sobre a construcao de
outras pedagogias, é importante citar o avango de Paulo Freire, a
agao pedagdgica na perspectiva deste autor tem como pressupostos
metodoldgicos o ensino e a pratica da ética, sendo essa uma ética
material e critica.

As Eticas Dusseliana e Freireana da Libertacdo constituem
uma ac¢ao que “olha nos olhos”, que vé os rostos e constrdi relagoes
dialdgicas e solidarias. Sendo assim, uma pratica pedagdgica
direcionada para a Etica da Libertacio é aquela que enxerga os
sujeitos oprimidos como possuidores de racionalidade, criticidade
e criatividade e que apresenta em suas praticas sociais elementos
da cultura local. Para Dussel (1995, p.47):

[...] n6és ndo somos “aquele outro, diferente da razao”, mas, pelo
contrario, o que pretendemos é manifestar eficazmente “a razao do
Outro”: do indio assassinado por genocidio, do escravo africano
reduzido a uma mercadoria, da mulher vilipendiada como objeto
sexual, da crianga subjugada pedagogicamente (sujeito “bancario”,
como a define Paulo Freire).
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Para Freire (1992, p.86), o “respeito, entao, ao saber popular
implica necessariamente o respeito ao contexto cultural”. Freire em
sua Pedagogia do Oprimido, escrita durante o exilio e publicada
em 1968, reflete sobre a situagdo de opressao vivida pelos sujeitos,
nela o autor propoe a libertacao dos sujeitos através de um projeto
de educacao libertadora.

Essa Educacdo Libertadora é descrita por Freire (2016, p. 43)
como “aquela que tem de ser forjada com ele e nao para ele”. Esta
libertagdo nao vem de forma facil, ¢ um trabalho em comunhao, um
liberta o outro, e neste processo o educador tem um papel muito
importante de mediador e conscientizador.

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagao, exige uma
permanente busca. Busca permanente que sé existe no ato
responsavel de quem a faz. [...] Isto implica o reconhecimento critico,
a “razao” desta situacdo, para que através de uma agao
transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do ser mais (Freire, 2016, p.46).

Paulo Freire (2016) afirma que dentro de cada oprimido ha um
opressor introjetado, pois o sujeito que sofre opressao, que tem sua
humanidade negada, tem no opressor seu unico exemplo de
humanidade, o que Freire (2016, p.44) chama de “aderéncia ao
opressor”. Este fatalismo deve ser visto com cuidado, pois ele é de
acordo com Freire (2016, p.67) “fruto de uma situagao historica e
sociologica e nao um trago essencial de forma de ser de um povo”,
logo, ndo é algo aprioristico do povo oprimido, € uma condi¢ao na
qual ele se encontra.

Nestes casos a libertagao é ainda mais dolorosa, por tratar-se
da superacdo desta contradi¢ao, da superagdao do opressor que
existe dentro do oprimido (Freire, 2016, p.48).

A libertagao, por isto, ¢ um parto. E um parto doloroso. O homem
que nasce deste parto ¢ um homem novo que sé é viavel na e pela
superagao da contradicdo opressores-oprimidos, que ¢é a libertagao
de todos.
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Para que este “parto” se realize é necessario que subjetividade
e objetividade estejam em permanente dialeticidade “dizer que os
homens [e as mulheres] sao pessoas e, como pessoas, sao livres, e
nada concretamente fazer para que esta afirmacao se objetive, é
uma farsa” (Freire, 2016, p.50). Portanto, aqueles que lutam por
uma educagao popular devem construir com o povo, através da
praxis, subsidios que possibilitem uma libertacdo concreta e
material, ndo apenas formal.

Paulo Freire escreve a pedagogia do oprimido, visando ser
libertadora, como tendo dois momentos distintos. O primeiro é
descrito como o momento em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressao e através da praxis comprometem-se com a sua
transformacao; o segundo momento ¢ quando finalmente a
realidade € transformada, deixando de ser esta pedagogia a
pedagogia do oprimido e passando a ser a pedagogia dos sujeitos
em processo de permanente libertacao.

Os sujeitos oprimidos, chamados por Freire de “esfarrapados
do mundo” e “condenados da terra”, se encontram em situagao de
extrema violéncia, violéncia histdrica e ontoldgica, proibidos de ser
como afirma Freire (2016, p.58). Nesta situagao de violéncia
ontologica, nos encontramos proibidos de sermos: criangas,
homens, mulheres, ‘velhos” e ‘velhas’, latino-americanas, negras,
indigenas, ribeirinhas, trabalhadoras do campo, homossexuais,
transexuais, travestis etc.

Assim como Dussel (2007), Freire (2016) entende a relagao ser-
ndo-ser como uma relagao de poder, daqueles que tem para com
aqueles que nao tem.

Nesta ansia irrefreada de posse, desenvolvem em si a convicgao de
que lhes é possivel transformar tudo a seu poder de compra. Dai a
sua concepgao estritamente materialista da existéncia. O dinheiro é a
medida de todas as coisas. E o lucro, seu objetivo principal. Por isto
€ que, para os opressores, o que vale € ter mais e cada vez mais, a
custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para
eles, é ter e ter como classe que tem (Freire, 2016, p.63).
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Esse ter determina existéncia, portanto no sistema capitalista e
opressor, ter se torna a condi¢ao de afirmagdo ontologica.

De acordo com o intelectual Antonio Bispo dos Santos, o Négo
Bispo, os processos de resisténcia dos movimentos indigenas
configuram-se como movimentos contracoloniais na medida em
que nao se submetem a esses padroes sistematica e
paradigmamente estabelecidos.

Os indigenas viviam no Brasil em um sistema de cosmologia
politeista. Viviam integrados cosmologicamente, ndo viviam
humanisticamente. Chegaram entdo os portugueses com as suas
humanidades, e tentaram aplica-las as cosmologias dos nossos povos.
Nao funcionou. Surgiu assim o contracolonialismo. O
contracolonialismo é simples: é vocé querer me colonizar e eu nao
aceitar que vocé me colonize, é eu me defender. O contracolonialismo

7

é¢ um modo de vida diferente do colonialismo. [...] Criamos um
antidoto: estamos tirando o veneno do colonialismo para transforma-
lo em antidoto contra ele préprio (Santos, 2023, p. 58 e 59).

A monocultura das mentes e os dispositivos de racialidade para
a geracao do nao-ser

De acordo com a filosofa, ativista e ecofeminista indiana
Vandana Shiva (2003), o planeta tem enfrentado grandes
problemas ambientais com a perda da diversidade nao somente no
que diz respeito a natureza e a producao de alimentos, mas também
com relagdo ao pensamento e geracao de conhecimento, pois, a
dominacdo do pensamento eurocéntrico tem resultado na
supressao dos saberes tradicionais e locais, gerando assim, uma
Unica visao de mundo onde as grandes corporagdes detém o poder.

Essa situagao leva a exploracdo, ao controle da vida, dos
corpos e da natureza. A monocultura para Shiva (2003) é, portanto,
uma ferramenta de poder que anula a autonomia e a diversidade,
sendo um dos pilares do colonialismo e do extrativismo.

No que diz respeito a diversidade humana, Sueli Carneiro
(2005) considera que a ciéncia tem sido perversa em muitos
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momentos, pois ao produzirmos ciéncia e conhecimento, a
sociedade em que vivemos tem dificuldade em conviver com
outros modelos de civilizacdo e sociedades, muitas vezes
reduzindo-as apenas como objetos de anadlise e pesquisa, nao
reconhecendo a fala e a legitimidade desses portadores de saberes.

De acordo com a filosofa, que escreve principalmente sobre os
dispositivos de racialidade e o racismo na sociedade brasileira, essa
pratica de negagao e expropriagao configura-se em epistemicidio,
pois nega a capacidade do ser diferente de produzir conhecimento e
cultura. Portanto, para Carneiro (2005), epistemicidio é:

Para além da anulacdo e desqualificagdo do conhecimento dos povos
subjugados, um processo persistente de producao da indigéncia
cultural: pela negagao ao acesso a educagao, sobretudo de qualidade;
pela producdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes
mecanismos de deslegitimacao do negro como portador e produtor
de conhecimento e de rebaixamento da capacidade cognitiva pela
caréncia material e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Isto
porque ndo € possivel desqualificar as formas de conhecimento dos
povos dominados sem desqualificd-los também, individual e
coletivamente, como sujeitos cognoscentes (Carneiro 2005, p.97).

Segundo Shiva (2003), a ciéncia dita moderna reduziu e
fragmentou o conhecimento, uma vez que nao reconhecia outro
conhecimento a nao ser o cientifico. Essa reduc¢ao € uma ferramenta
de poder presente e necessaria para a manutengao do sistema
capitalista, pois ao passo que se cria uma ideia/modelo de unidade,
o padrao hegemonico seja de comida, de roupa, de estilo de vida
ou de conhecimento, passa a ser uma mercadoria muito rentavel.

A ligacdo entre saber e poder é inerente ao sistema dominante
porque, enquanto quadro de referéncia conceitual esta associado a
uma série de valores baseados no poder que surgiu com a ascensao
do capitalismo comercial. A forma pela qual esse saber é gerado,
estruturado e legitimado e a forma pela qual transforma a natureza
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e a sociedade geram desigualdades e dominacao e as alternativas sao
privadas de legitimidade. O poder também ¢é introduzido na
perspectiva que vé o sistema dominante ndo como uma tradicdo
local globalizada, mas como uma tradigao universal, inerentemente
superior aos sistemas locais (Shiva, 2003, p. 22).

Essa problematica epistemoldgica com o estabelecimento do

que é e o que ndo é conhecimento influi na negagdo plena da
humanidade do Outro, no nao reconhecimento da sua capacidade
de fazer ciéncia e cultura. Coloca-o, conforme afirma Carneiro

(2005, p.99) em categorias que lhe sao estranhas justamente para

‘demonstragao de sua incapacidade inata’, onde a epistemologia de

uns poucos presta-se ao servigo de “afirmar uma razao racializada,

que hegemoniza e naturaliza a superioridade europeia”.

O Nao-ser assim construido afirma o Ser. Ou seja, o Ser constrdi o
Nao-ser, subtraindo-lhe aquele conjunto de caracteristicas
definidoras do Ser pleno: auto-controle, cultura, desenvolvimento,
progresso e civilizagdo. No contexto da relagdo de dominacao e
reificacdo do outro, instalada pelo processo colonial, o estatuto do
Outro é o de “coisa que fala” (Carneiro, 2005, p. 99).

E partindo dessa problematica que afirmamos ser urgente e

necessaria o reconhecimento de outras formas de saberes, ciéncias,

conhecimentos e epistemologias. Dito isso, compartilharemos a

seguir a forma propria de educagao comunitdria Ka apor.
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Pedagogia Kaapor e Autogestao

Figura 1 - Tempo Biocultural Ka"apor

[
)
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Fonte: Aratjo (2018).

O contexto da escolarizagao no projeto de vida Ka"apor busca
solucionar problemas criados pelos Awa’i (nao indigenas), para
isso, leva em considera¢ao o didlogo entre o tempo Ka'apor e o
tempo dos Awa’i.

Na imagem acima podemos visualizar a concepgao de tempo
Ka’apor, o cocar (wyrara) vem representando o ciclo dos tempos
na concepgao Ka'apor. Segundo Araujo (2018) esse tempo equivale
ao calendario anual das culturas do ocidente, a informagao
confirmou-se para mim apds uma conversa informal com a mestra
da cultura Mariuza Ka’apor, que me explicou sobre a cacada de
jabutis que fica mais facil durante o més de maio, pois estes animais
costumam banhar-se nesse periodo, essa equivaléncia nao é exata,
nao significa que comece no nosso dia 01 e termina no dia 30/31,
mas € algo aproximado. Portanto, da esquerda para a direita as
penas indicam respectivamente:
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01 — Pakuriku Kui raha — tempo do bacuri (janeiro);

02 — Mutuk tawa heta raha — tempo da mutuca (fevereiro);

03 — Yrykywa ku kui ha — tempo da magaranduba (marg¢o);

04 — Heta & oho raha — tempo de sete estrela e muita chuva (abril);
05 —Jaxi ype u’ar raha — tempo de jabuti na agua (maio);

06 — Ka’a wy rok ha - tempo da derrubada (junho);

07 — Tajy putyr raha — tempo da flor de pau-d’arco/ipé (julho);
08 — Akaju pira raha — tempo de caju (agosto);

09 — Taym hupir raha — tempo do batizado (setembro);

10 — Warahy haku raha — tempo do verao (outubro);

11 — Maqua je’e raha — tempo do sapo (novembro);

12 — Amany ar pyta — tempo da chuva (dezembro).

Essa imagem € bem representativa quando falamos de
educacao propria Ka'apor, pois figura a forma como essa
populagao concebe e compartilha o seu conhecimento através da
sua concepgao de tempo. O tempo Ka'apor, tal qual a formagao do
que chamariamos de epistemologia, segue o fluxo da natureza, o
tempo dos animais, das frutas, da floracdo, das cheias e das secas
etc. Portanto, podemos pensar no saber Ka’apor como uma Cosmo-
Pedagogia da Floresta’ na medida em que a compreende como uma
mediadora do processo de aprendizado, pois € através dela que se
aprende. Isso acontece de maneira intercultural, respeitando o
tempo e a cultura origindria ka’apor, mas adequando-se ao tempo
da educacgao escolar dos nao-indigenas.

A partir da invasao territorial e do convivio com os Awa’i, essa
populagao origindria foi sofrendo com um longo processo de violéncia
epistémica, tendo seu primeiro contato com a escola através da
educacao jesuita, posteriormente com os processos de escolarizacao
forcada pelos agentes da Funai, hoje busca uma educagao libertadora
que ajude na manutengao e na resisténcia cultural através de
processos de pedagogias proprias e de educagao popular.

2 Pretende-se aprofundar esse conceito no trabalho de dissertacao de mestrado em
educagao que esta em andamento.
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Depois que os Awa'i estabeleceram o contato com nosso povo, a escola
se tornou uma realidade em nossa vida. Entendemos que esse espago
deve ser utilizado para garantir nossa identidade e projeto de vida
enquanto Ka’apor. A escola deve servir para que nosso povo continue
vivendo em nosso territorio com dignidade (PPC do CFSK, 2020, p. 63).

Com o passar do tempo, a propria comunidade comecou a
questionar qual a funcionalidade daquilo que se estava
aprendendo, qual a relevancia daquela forma de mensurar o tempo
(tao diferente da forma deles), para eles que vivenciam outra
dinamica organizacional — e principalmente, quais seriam os
impactos negativos que esse formato de educacao poderia causar
nas novas gerac¢oes. Reunindo-se e conversando sobre os Ka apor
chegaram a conclusao que o modelo de escola tradicional seria um
grande prejuizo para a formagao cultural deles.

Nas escolas, a forma com que os Awa’i organizaram o ensino, os
critérios que utilizam para organizar a escola, o tempo, repassar
conhecimentos, organizar os grupos de aluno, o jeito para saber se os
alunos estdo aprendendo os conhecimentos repassados, nao estava
respondendo as nossas necessidades, ajudando a gente viver com
saude, ndo estava ajudando a gente viver na nossa comunidade,
manter a nossa cultura viva, respeitando os experientes da cultura,
nem estava ajudando a continuar vivendo em nosso territdrio
protegido (PPC do CFSK, 2020, p. 34).
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Figura 2 — Os pais Ka"apor elaborando adornos de penas para a ceriménia de
nominacéo do seu filho (1959)

i

i

o T R
Fonte: Vladimir Kozéak (1958).

As “escolas indigenas” organizadas pela Funai e depois pelos
missionarios, ndao consideravam os conhecimentos locais, nao
valorizavam os ancidos mestres da cultura e conhecedores da
historia desse povo, nao respeitavam os tempos, momentos, festas,
ritos ou rituais. O povo Ka'apor é um povo extremamente
comunitario, se juntam em pequenos ou grandes grupos para
realizar atividades do cotidiano, banham em grupos, comem em
grupos — ao ponto de serem erroneamente chamados de “urubus”
por Darcy Ribeiro (1949) e outros antropdlogos/historiadores -
ensinam e aprendem em grupos.

Essa visao comunitaria da vida contrastou-se com a dinamica
das escolas tradicionais brasileiras que sao divididas em trés
momentos onde os educandos sao separados por idade e etapas de
aprendizado, pois segundo os Tuxa Ta Pame, liderangas indigenas
desse povo, nessas escolas as pessoas eram separadas umas das
outras com hordrios reservados para estudar, transmitindo a ideia
de que uns estavam mais “adiantados” que outros, que um grupo
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“sabe mais” que o outro, mas “como isso é possivel se a gente vive
na mesma casa, na mesma aldeia, participa das mesmas atividades,
mesmo que as vezes um faga atividades diferentes na casa, outro
na roga e outro na caga” (PPC do CCSK, 2020, p. 34).

Os Ka'apor se denominam como filhos da floresta, criados
pelo grande Mair, e acreditam que a floresta ensina. Um dos
canticos sagrados para eles leva como vocativo Ka’a namo
Jumu’eha Katu (Ka’a namo — aprendendo, e Jumu’eha Katu — com
a floresta), onde defendem que a floresta tem um papel
indispensavel na manuten¢ao nao s6 da vida, mas também da
cultura e dos saberes.

Dessa forma, acreditamos que a floresta para os Ka'apor agiria
também como um agente mediador de saberes, pois é através das
arvores, dos animais, dos rios que se aprende. Tudo o que os
Ka'apor tém veio da floresta, a palha de umbt e os cipds com os
quais sao feitos as casas, as folhas e cipds de guaruma com os quais
se fazem as “mochilas’ e tapekua (cesto), o alimento que vem da
caca e da pesca, a madeira para fazer o arco e a flecha, o Iraty ceiva
da arvore para tornar o arco flexivel, o jenipapo para fazer as
pinturas corporais, a madeira com a qual se fazem os pentes
cerimoniais e as sementes usadas para fazer as saias das mulheres
Ka'apor, as penas de arara e de mythum para fazer os adornos
(brincos e pulseiras).

A floresta é fonte de vida, de alimento e também de saberes, é a
floresta que ensina a viver, cagar, pescar, plantar, colher e comer, ela
¢ a grande mae que pariu os Kaapor®. Nesse processo de entender-
se como parte de algo maior, compreendendo a importante ligagao
entre os diferentes seres da mata, a educagao é pensada de forma
ampla e nao dualista, a racionalidade anda de maos dadas com os
sentires e os fazeres, tornando as dangas, cantos, festividades e
artefatos como expressao simbolica dessa episteme.

3 Na cosmovisao Ka’apor eles foram criados pelo grande Mair a partir do tronco
de ipé.
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De acordo com o Centro de Formacgao e Saberes Ka'apor e com
os Tuxa Ta Pamé, liderangas indigenas, a escola Ka'apor é em todo
lugar onde a natureza se encontra, a escola e o processo educativo nao
se restringem a ambientes convencionais como as escolas da cidade:

O nosso ka’a te é o lugar em potencial para o aprendizado Ka’apor.
Aprendemos também com os animais, passaros, as arvores.
Aprendemos na floresta, nos igarapés, nos rios, na roga, na caga, na
pesca, na coleta de frutos. Aprendemos em muitos lugares. Por isso,
lutamos pela nossa educacgao diferenciada para continuar sendo
Ka’apor (PPC do CFSK, 2020, p. 63).

Para organizacao e funcionamento das atividades formativas,
nos Ciclos de Formagdo, os Ka'apor criaram o Jumu’'e ha renda
Keruhii (Centro de Formagao Saberes Ka’apor), os Nucleos de
Formagao Ka’apor e Casa Escola, Xipa Pedagdgico (sede das
atividades formativas).

De acordo com informagoes do Projeto Pedagogico Curricular
Ka'apor, a organizacdo em Ntucleos de Formagao segue a
territorialidade fisica e cultural do Ka’apor na Territorio Indigena
Alto Turiagu; observando a memoria histérica de processos
migratérios de instalagdo por ocasides de contexto do contato;
fundamenta-se na memoria biocultural do povo na sua relagao,
dinamicidade e movimento permanente, bem como, as mudangas
no tempo ecolodgico e cultural causadas pelas mudangas climaticas
e etnozoneamento do povo no territorio. Nesse sentido, destaco os
trés nucleos de formacao:

1. Nucleo de Formacdo Gurupiuna - referéncia ao rio que possui sua
nascente no interior da floresta desaguando no Rio Gurupi na
confluéncia do Rio Coraci, na margem direita (no Estado do Para)
traz na sua nascente e foz histérias dos ultimos nucleos familiares
que se instalaram apds o contato na regido do Para; regidao norte do
territorio formada pela Bacia do Gurupi, regido limite com o Estado
do Para. Rio que acolhe a primeira Area de Protecio Ka’apor
resultante da resisténcia fisico, politico e cultural em 2013 quando o
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povo inicia o processo de retomada da ancestralidade e protegao
territorial.

2. Nucleo de Formag¢ao Ximborenda — referéncia ao rio localizado
nos limites da regidao leste do territério que acolheu, agregou os
nucleos familiares deslocados forcadamente do Rio Parua e leito do
Rio Maracacumé pelas frentes de colonizagdo na Amazonia com
migrantes nordestinos. Rio que marcou a histéria de resisténcia do
povo a imposi¢ao de modelos de aldeamentos, sedentarizacao com
postos indigenas e a presenga de missionarios. Foi palco de iniimeros
conflitos com a perda populacional.

3. Nucleo de Formacdo do Turiacu — referéncia ao Rio Turiagu que
nasce no sudeste e percorre toda regido sul do territério. um dos
primeiros lugares impactados, modificados em sua floristica e
dispersdo dos ntcleos familiares Tupi por ocasiao das frentes
migratérias nordestinas expulsas pela fome e deslocadas pelo
Exército Brasileiro; que acirra conflitos e trocas entre ntcleos
familiares Tupi (Ka’apor e Awa’) e comunidades tradicionais (PPC
do CFSK, 2020, p. 64).

Os processos educativos do povo Ka'apor acontecem em
diferentes lugares e com diferentes sujeitos, os nucleos de formagao
tém sua atuacdo em espagos de cultura que podem ser o rio, a mata,
a moradia (oca) de algum educando ou educador, a moradia de
algum anciao e a rede.

Portanto, os processos educativos e formativos que sao
desenvolvidos pelo CFSK seguem em harmonia e sao direcionados
pelo cotidiano, pela cultura, pelos ritos e rituais, pelos saberes e
fazeres dos diferentes ciclos de vida.

Consideragdes para futuros debates

Diante disso, a formacdo pedagdgica Ka'apor através do
Centro de Formacao e Saberes Ka"apor, vai configurando-se em um
movimento contra-hegemonico na construgao de epistemologias
decoloniais na medida em que questiona a hegemonia do
conhecimento estabelecido pelas escolas tradicionais que nao
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respeitam o modo de ser desses sujeitos, desvalorizando as
experiéncias e a cultura Ka'apor na sua relagao do Bem-Conviver
com a Floresta.

Essa forma de fazer educagao popular, assume uma
abordagem critica, pois examinou os efeitos persistentes da
colonialidade no ensino, na formagdao docente, e nos curriculos
Ka'apor e propds uma outra pedagogia, com base libertadora e
emancipadora. Nesse sentido, a pedagogia Ka'apor é tecida por
varias maos e configura-se como um processo de luta e resisténcia,
mas também como um importante contribuidor de elaboragoes
tedricas que se desdobram na critica ao paradigma vigente.

Como grande contribuidor na constru¢do de outras
epistemologias, a pedagogia Ka'apor trabalha na formagao de
educandos que serao futuros educadores e futuras liderangas, para
possibilitar que a voz dessa etnia seja escutada e nao mais
silenciada, configurando-se como uma epistemologia decolonial ou
contracolonial ao passo que assume uma abordagem tedrica e
politica critica diante da hegemonia do conhecimento ocidental e
eurocéntrico. Desse modo, buscando construir novas formas de
produgao e valorizagdo de saberes partindo das experiéncias e
cotidianos culturais, dos conhecimentos dos mais velhos.
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EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO INTERCULTURAL:
APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS E CONCEITUAIS PARA
CONSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA SOCIAL E CULTURAL

Everton Wendel Monteiro Silva
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

O artigo debate ideias de Enrique Dussel e Boaventura de Sousa
Santos em didlogo com a educagdo do campo e a educagao
intercultural, no cenario da Amazonia Paraense. Considerando os
processos e dinamicas sociais, politicos, econdmicos, culturais
rurais amazonicos. Por meio de um estudo bibliografico, seu
contetdo  evidencia  singularidades, nas  aproximacoes
epistemologicas e conceituais para construgao de uma pedagogia
social e cultural, assim como apresenta a discussao de praticas
educacionais, formagao continuada e a pratica docente no contexto
escolar do campo na Amazonia Paraense, buscando enfrentar as
hierarquias e desigualdades de classe, género, raga, etnia existentes
nessa regiao e na sociedade.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Educagao Intercultural.
Pedagogia Social e Cultural.

Introdugao

O interesse pelas aproximagdes epistemoldgicas entre
Educagado do Campo e Educagdo Intercultural, parte do
entendimento que surge da crise e criticas da ciéncia moderna e
racionalidade contemporanea ou "pos-moderna’, mostrando a
emergencia de um novo paradigma, essa discussdao acontece na
aula de Mestrado em Educacao, da disciplina de “Epistemologia da
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Educagao” que esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em
Educacao — PPGED da Universidade do Estado do Para (UEPA).

O artigo tem por objetivo debater ideias que partem das
leituras do pensamento importantissimo das bases epistemologicas
de alguns autores trabalhados na disciplina, entre os quais, Enrique
Dussel e Boaventura de Sousa Santos em didlogo com a educagao
do campo e a educagao intercultural. (Oliveira, 2016, p.17) diz que
a “epistemologia é uma disciplina filoséfica que reflete criticamente
sobre o conhecimento cientifico” “a palavra epistemologia ¢
proveniente dos termos gregos episteme (ciéncia) e logos (discurso,
estudo), com o significado de discurso sobre a ciéncia”.

A andlise parte do embasamento teérico de duas equidades
fundamentais que estabelecem sua interrelacdo. O primeiro eixo
refere-se ao entendimento da interculturalidade e como os diferentes
saberes vivenciados no cotidiano de sujeitos do campo na Amazonia
paraense, sao incorporados no cotidiano de uma escola formal de
ensino. Para Candau (2008, p. 22), a interculturalidade é a
“promogao deliberada da interrelacdo entre diferentes grupos
culturais presentes em uma sociedade”. Logo, vale ressaltar que as
relagdes interculturais que os sujeitos da escola de comunidades
vivenciam, visam, sobretudo, esclarecer que a sociedade nao é
homogénea (Candau, 2008 in Moreira; Candau, 2013).

O Diélogo referente a saberes parte do entendimento acerca da
multiplicidade e incompletude de todos os saberes como afirma
(Santos, 2008). No contexto Amazonico, em especial na Amazonia
Paraense, muitos desses saberes, ligam-se com as herangas histdricas
de seus municipios, e transformam a escola municipal de uma area
rural, um espaco privilegiado de formagao, e que nem sempre tem
ajudado a estabelecer a relagao entre quem somos e o que vivemos e
experimentamos como aponta (Domingos, 2013, p.36).

Para Albuquerque (2016, p. 310) é preciso que haja a
“existéncia de uma pedagogia da experiéncia que adentre a escola
de modo que seus sujeitos se identifiquem com o saber escolar
ensinado, que va além do saber formal e sistematizado”. E ainda
acrescenta que é importante ter mecanismos de resisténcia operado
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pelo professor que transgrida a logica de imposicao cultural, e de
visibilidade aos saberes silenciados pela cultura hegemonica,
fazendo da escola um instrumento de reproducao de monocultura
(Albuquerque, 2016).

A educacao, segundo Freire, deveria passar necessariamente
pelo reconhecimento da identidade cultural do aluno, sendo o
didlogo a base do seu método, logo, o contetido a ser estudado,
deveria estar de acordo com a realidade cultural do educando, e a
qualidade da educacao, medida pelo potencial de transformacao
do mundo. Dessa forma, Soares (2016, p.17), diz que a formagao do
professor na perspectiva freiriana é “processual e no que fazer do
cotidiano, onde a observacao atenta e refletida sobre a
indissociabilidade socioeducativa e politica conferem humanidade
ao trabalho docente”. Dessa forma, entendemos que a esséncia do
trabalho docente é o ato de instruir no cotidiano, pois a educacao é
o0 objetivo do ensino, como ato educativo que trata do saber escolar.

Visto como um processo e uma ferramenta para a ética, a
politica e a emancipagdo, a interculturalidade, nos processos
educativos sao fundamentais porque estimulam o didlogo entre
varias concepg¢des de mundo, questionam a presenca colonial na
sociedade e na educagao, e expdem o racismo e a racializa¢do das
relacdes, e ajuda a combater varias formas de desumanizagao.
Como aponta Walsh (2007), estimulando o desenvolvimento de
identidades e o empoderamento de individuos e grupos
historicamente marginalizados, ao favorecer processos de
construgao colaborativa na perspectiva de estruturas sociais
individuais e "alternativas".

O segundo eixo refere-se educagio do campo como forma
diferenciada de ensino. As populagoes locais da Amazonia Paraense,
precisam ser reconhecidas como sujeitos de culturas e histérias
proprias, diferenciadas pelas singularidades e diversidades étnicas
nos aspectos econdmicos e geograficos, como estd descrito
conforme o Decreto 7.352/2010, de 04 de novembro de 2010, que em
seu art. 1%, § 1° e inciso I, define a populacao do campo como:
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Agricultores familiares, extrativistas, os pescadores artesanais, os
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢oes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, 2010).

Sobre a educacdo proposta para essas populacdes, e aqui
falamos da regidao amazonica, de acordo outro artigo, o 206 da
Constituicao Federal Brasileira, entre os preceitos que regem a
educagao brasileira, podemos destacar o inciso I - que é sobre a
igualdade de requisitos de acesso e permanéncia; o Il - que trata de
liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e compartilhar ideias,
obras de arte e conhecimentos; e o VI — referente a gestao
democratica da escola publica nos termos da lei (Brasil, 1988). Logo,
levando em conta, fatores sociais e geograficos, a educagao deve
adequar-se as identidades dos alunos do campo, todos os alunos
devem receber uma educacao igualitaria, independentemente do
nivel e localizagao da escola, cabendo ao poder publico garantir
esse direito.

Crise no Paradigma Moderno e o Paradigma Cientifico Emergente

O pensamento cientifico é uma abordagem sistematica e
racional para entender o mundo ao nosso redor, baseado em
observagdes, experimentagdes e andlise critica. Oliveira (2016)
destaca que o pensamento cientifico moderno passou a sofrer
criticas por estudiosos das ciéncias humanas, frente a dicotomia
entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

A crise do paradigma dominante é o resultado interativo de uma
pluralidade de condicOes, “distingo entre condigdes sociais e
condigdes tedricas” (Santos, 1997, p. 41). Ou seja, estd enraizada na
inadequacdo das estruturas epistemolodgicas e sociais dominantes
para lidar com as complexidades e desafios do mundo
contemporaneo. A Modernidade ou o pensamento cientifico moderno
tem um “conceito emancipador” racional que afirmaremos. Mas, ao
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mesmo tempo, desenvolve um “mito irracional”, de justificagao de
violéncia, que devemos negar, superar. (Dussel, 1994, p.07) e esta
diretamente relacionada a sua inadequagdao em lidar com a
diversidade cultural e histérica do mundo.

A racionalidade cientifica emergente, apresenta as bases da
Pos-modernidade, a crise da concepg¢ao moderna, o paradigma
emergente e a influéncia da perspectiva pds-moderna na educagao.
Um paradigma emergente ¢ compreendido como um novo padrao
de pensamento, concep¢ao ou modelo que comeca a ganhar
destaque e influéncia na sociedade, trazendo avangos cientificos,
mudangas culturais, transformagdes tecnologicas ou novas
perspectivas filosoficas, e geralmente refletem uma resposta as
necessidades e demandas contemporaneas.

Epistemologicamente, é na critica ao pensamento cientifico
moderno e na crise paradigmatica emergente dela que o pensamento
cientifico emergente se fundamenta. (Oliveira, 2016, p. 98), surgindo
uma ruptura com os principios e valores da modernidade,
questionando a crenga no progresso linear, na objetividade da
verdade e na racionalidade absoluta, mostra que existe espago para
a valorizagao da diversidade cultural, pluralidade de perspectivas e
anegacao de uma tnica narrativa dominante.

O paradigma cientifico emergente, denominado também por
Santos (1997) de pods-moderno, é compreendido como uma
alternativa ao modelo hegemonico, pois simboliza uma mudanga
de racionalidade cientifica na sociedade. Promover uma ciéncia
mais inclusiva, participativa e comprometida com a justica social.
O conhecimento do paradigma emergente tende a ser um
conhecimento nao-dualista, um conhecimento que se funda na
superagao das distingdes tao familiares e dbvias que até pouco
tempo consideravamos insubstituiveis. (Santos, 2008, p. 68).

Para Boaventura, a ciéncia social deve ser uma ciéncia subjetiva
e nao objetiva, como as ciéncias naturais. Isso exige critérios
epistemologicos diferentes das correntes nas ciéncias naturais. E
impossivel compatibilizar os dois campos das ciéncias — naturais e
sociais, porque leva em consideragao que a subjetividade humana, a
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qual, revestindo-se de complexa estrutura, nao pode ser analisada e
explicada da mesma maneira que é explicada a natureza (por suas
caracteristicas exteriores observaveis).

O paradigma moderno € a valorizagao da razao e a construgao
de verdades cientificas, e na contramao dessa base epistemoldgica,
estd Enrique Dussel, assim como Boaventura de Sousa Santos.
Dussel (2007) apresenta dois paradigmas da modernidade, o
Paradigma Eurocéntrico e o Paradigma Mundial.

O Paradigma Eurocéntrico é considerado como o Mito da
Modernidade, trazendo a cultura da Europa como superior em
relagdo as demais culturas. O Paradigma Mundial ja4 destaca o
surgimento da Amerindia e trata a modernidade como parte do
sistema mundo que questiona a razao e a objetividade oferecida
pela ideologia dominante.

No mito da modernidade, a pessoa humana nao-europeia € vista
como culpada de sua propria vitimagao, excluida e fora do processo
de globalizagao. A cultura como centro do “sistema mundo”, ou como
0 “paradigma dominante eurocéntrico”, € uma ideia refutada como
uma “faldcia desenvolvimentista” responsavel pela exploragao e
opressao dos povos amerindios (Dussel, 2007, p. 52).

Ivanilde Oliveira (2016), ao escrever sobre a Epistemologia e
Educacao, bases conceituais e racionalidades cientificas e
histdricas, nos conduz ao entendimento de que a Europa é vista
como a civilizagdo que determina o processo de desenvolvimento,
tal processo pode ser exercido pela violéncia que é considerada
como necessaria:

O mito da modernidade nega o outro e sua cultura, legitimando a
violéncia para compelir o Outro a fazer parte da civilizagdo, bem
como apresenta o Outro como culpado e o vitimador como inocente.
A cultura do Outro é negada por que é vista como barbarie,
entretanto, ndo precisaria ser destruida e sim melhorada e
aperfeigoada (Oliveira, 2008, p. 6).
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Retomando a discussao sobre a racionalidade cientifica
emergente e conectando-a com a educagao contemporanea, a poOs-
modernidade critica representa um periodo histérico onde sao
contestadas as no¢des convencionais de verdade, razao, identidade
e objetividade, juntamente com a ideia de progresso ou
emancipacao para todos, os sistemas unificados e as narrativas
explicativas predominantes.

O periodo contemporaneo é marcado pela critica ao racionalismo e a
objetividade da ciéncia, a sua pseudoneutralidade e ao dominio do
saber cientifico em detrimento de outras formas de manifestagdes e
de conhecimento do ser humano. E, com essa critica, chama-se
atencdo para a instrumentalizacdo do saber cientifico pelo Estado e
pela classe dominante, com o objetivo de conservar e reproduzir a
sociedade capitalista, consolidada ideologicamente pelo proéprio
discurso cientifico (Oliveira, 2016, p. 20).

O discurso pedagdgico cristalizado pelo pensamento moderno
e pela modernidade, orienta-se a partir da logica da
compartimentalizacdo do saber e da propria pratica social,
caracteristicas que guiam a pedagogia hegemonica da sociedade
moderna. A educagdo passa, entdo, a sofrer um esvaziamento
enquanto experiéncia construida no cotidiano social, sua
significagao deve alhear-se a pratica social.

As transformagOes paradigmaticas ao chegar no ambito da
educacao em si, revelam aquilo que historicamente esta presente
nos processos de formagao humana, bem como revelaram a sua
fungao na constitui¢do das culturas e subjetividades, trazendo a
tona, uma teoria educacional contemporanea alicercada na
pedagogia critica que demarca relevancia aos espagos dos saberes
populares, ao cotidiano socio-escolar, aos sujeitos sociais imbuidos
de suas culturas e de seus saberes experienciais.

Esse paradigma moderno, chegou até como um conceito de
colonialidade, e se apresenta como a forga controladora neoliberal
de recursos, trabalho e conhecimento. A colonialidade é um
desdobramento do pensamento colonial que nao foi extinto, a
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medida que continua imperando no discurso e reproduzido
irrefletidamente pela sociedade, expresso em relagdes de poder,
saber e ser.

Aproximagoes epistemologicas e conceituais para construcio de
uma pedagogia social e cultural

Como todos estamos interligados a educagdo, a sociedade
brasileira contemporanea, tem buscado na educacao, formas de
desenvolver-se, configurando as escolas como produtoras de
futuros cidadaos. Educacao no contexto escolar, deve ser uma
atividade direcionada por uma concepgao tedrica que o educador
adota em sua atividade docente, e essa concepgao direciona sua
pratica educacional, tornando a aprendizagem um dos principais
objetos da pratica docente. Essas conceituacdes partem de bases
epistemoldgicas. A aprendizagem escolar deve ser prazerosa e
desejavel aos olhos do educando uma vez que, por essa
perspectiva, a sociedade se torna dependente do conhecimento, ou
seja, da cultura.

No Brasil contemporaneo, as elites tém o privilégio de uma
educacgao completa e abrangente, enquanto as classes mais baixas
recebem o0s conhecimentos e habilidades fundamentais e
necessarios para os empregos que terdao no mundo do trabalho.
Nesse contexto de desafios educacionais, € preciso responder aos
investimentos de capital, pois tanto os programas governamentais
quanto as politicas neoliberais de diregao da educagdo, formagao
de professores e sua relacao direta com o mercado de trabalho sao
estrategicamente orientados pelo grande capital.

A educagao é um reflexo do grau de desenvolvimento da
sociedade, do nivel de expectativas dos membros da comunidade
e das possibilidades politicas e econdmicas que se tornaram
possiveis pelas relagdes especificas que surgiram nos conflitos
sociais. Por isso, é fundamental defender a educagao gratuita e
publica no contexto da politica educacional e do poder do Estado.
E na compreensio do papel da educacio e do professor, que
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diariamente, por meio da problematiza¢ao de questoes imediatas e
de impacto a longo prazo, que se conseguira permitir aos alunos,
ambientes educativos ricos de possibilidades.

Paulo Freire (2005), criticava a educagao verbalista, autoritaria
e feita de cima para baixo, que chamava de "educacao bancaria",
dizia que os privilégios das classes dominantes impediam a
maioria de usufruir os bens produzidos pela sociedade. Para ele, a
modificagdo desse quadro deveria partir dos proprios oprimidos,
depois de um trabalho de conscientizacao e politizagao. A
educacao, segundo Freire, deveria passar necessariamente pelo
reconhecimento da identidade cultural do aluno, sendo o didlogo a
base do seu método, logo, o contetido a ser estudado, deveria estar
de acordo com a realidade cultural do educando, e a qualidade da
educagao, medida pelo potencial de transformagao do mundo.

Em didlogo com Freire, temos Dussel, que aponta ha
necessidade de superar a razao emancipadora eurocéntrica
moderna, pela razao libertadora, cuja referéncia € a alteridade, por
meio do reconhecimento do outro, que implica em: identificar que
o outro é sujeito negado, ndo exerce seus direitos como cidadao,
bem como reconhecer o outro como sujeito de saberes e de direitos
(Oliveira; Moraes, 2024, p. 23).

A Pedagogia Freireana, ficou conhecida como Libertadora, ja
que ele via a Educacdo como pratica da liberdade, e o ensino
deveria ser de instrugdo horizontal, por meio do didlogo. Nao
apenas como dominio de técnicas de escrita e leitura, mas também
como aquisi¢ao da capacidade de ler o mundo, que nada mais € que
a capacidade de desenvolvimento da consciéncia critica e da
consciéncia de classe. Freire (2005) deixa como legado, a
valorizagao do conhecimento para libertagao da classe dominada e
oprimida e sua pedagogia do acaba sendo liberadora de ambos, do
oprimido e do opressor. Ja que a verdade do opressor reside na
consciéncia do oprimido.

A construgao do saber sistematizado tendo a escola como uma
concepcao que nao deixa de ser compreendida pela Pedagogia
Social, no entanto, de acordo com o pensamento de Arroyo (1987),
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a escola precisa ter seu espago relativizado até para que possa ter
sua valorizagao ampliada. Sua relevancia se engrandece quando a
visualizamos para além de seus muros, enquanto territdrio social
de luta e, concomitantemente, processo histdrico. E preciso incluir
a escola na vida das pessoas e, sobretudo, as pessoas no cotidiano
da escola, inserir as experiéncias sdcio-simbdlicas na educagao,
interligando-a de forma viva, democratica e cidada a um projeto
ético-politico-epistemologico mais ampliado.

Os pressupostos tedricos da educacdo intercultural critica,
formacdo continuada e a pratica docente no contexto escolar do
campo na Amazonia Paraense

Diante de toda essa Pedagogia Freireana, a realidade
organizacional da educagdo nacional estd, infelizmente,
correspondendo a educagao bancdria defendida pelo mercado
neoliberal. Em um contexto neoliberal, e de privatizacdes na
educacao, exemplo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
que se caracteriza como uma reforma empresarial da educagao
para atender o mercado de trabalho, e consequentemente ao
capital, como destacou Freitas (2018), além disso, o autor aborda
sobre esses aspectos de “novas direitas, e velhas ideias” ao
denunciar que a educagdo nao é mercadoria, e que essa politica de
reforma, na pratica nao funciona, e o quanto elas sao prejudiciais
ao pais, pois seus efeitos colaterais atingem os professores e alunos,
j& que permitem o controle politico e ideologico do aparato escolar.

Neste seguimento, os debates acerca das agoes que contribuem
para a formagao continuada de docentes no contexto escolar na
Amazonia Paraense, estdo cada vez mais constantes em nossa
sociedade, sobretudo no campo de agao da educagao escolar. Aratjo
(2014), ao falar em defesa da configuracdo de novos mapas tedricos
a partir da reivindicagdo da permanéncia, retoma uma questao
inicial proposta pelas produgoes do conhecimento em educacao do
campo, destaca o Nuestra América como referencial teorico.
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Que as pesquisas sobre populacdo ribeirinhas, indigenas,
quilombolas, de posseiros na Amazodnia, sintetizadas na ideia de
educacdo do campo, ndo podem deixar de operar uma analitica que
articule educagao, politica e economia, e o faca na relagao inevitavel
local/global, em que o desenvolvimento do capitalismo (portanto a
exploracdo destas populacgdes) se constitui em ponto de partida.
(Aratjo, 2014. p. 126)

Embora haja avancos nos debates, ainda é possivel vislumbrar
aspectos que podem ser refletidos em relagdo a como esse processo
esta se consolidando em diferentes institui¢des de ensino. Pois, o
processo historico da formagao continuada para essa drea, tem se
modificado gradualmente, e vem acompanhando também o
processo de constitui¢do da propria sociedade, de modo que as
institui¢des escolares estao preocupadas em adequar e repensar
sobre 0s seus regimes internos e as maneiras de organizar e planejar
seu trabalho pedagogico para atender a educacao do campo.

O pedagogo que se preocupa com a formagao continuada para
a educacdo do campo de seus professores, que tem como principio
a emancipagao e a autonomia, além de estar exercendo sua fungao
com exceléncia, também atua como um mediador, pois vai garantir
com a forma de interven¢do organizativa do ato de educar,
conhecido popularmente como ato pedagogico que consiste em
envolver Teoria e Pratica formando a Praxis, pensado por Paulo
Freire (1979).

Caldart (2004) apresenta a organizagao e sua fungao social, ao
propor coletivamente a construgao de referéncias para processos
pedagdgicos desenvolvidos na educagao do campo. Na teoria, o
coordenador pedagogico atuard na agao formativa do individuo ou
de grupos para determinado contexto social, ja na pratica ele atuara
no ensino e na aprendizagem através das metodologias, didatica.
Aqui entdo fica claro para nods, atores da educacao, que a pedagogia
na area educacional, tem um campo de atuagdo propria, que
compreende os elementos educativos e na coordenacao
pedagdgica, atua nas agdes educativas que fazem com que o sujeito,
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o educador, alinhe seus saberes e suas praticas aos contextos em
que a educagado ocorre.

A educacdo do campo deve incluir em seu debate politico e
pedagogico a questao de que saberes sao mais necessarios aos sujeitos
do campo, e podem contribuir na preservagao e na transformagao de
processos culturais, de relagdes de trabalho, de relagdes de género, de
relagdes entre geragdes no campo; também que saberes podem ajudar
a construir novas relacdes entre campo e cidade. Além disso, é preciso
discutir sobre como e onde estao sendo produzidos hoje estes
diferentes saberes, qual a tarefa da escola em relagdao a cada um deles
e que saberes especificamente escolares podem ajudar na sua
produgao e apropriacao cultural (Caldart, 2004, p. 48).

O convivio com a diversidade de sujeitos que vivem no meio
rural da regido norte, ou regidao da Amazonia Paraense, vem
conhecendo melhor seus saberes, culturas, tradi¢des, suas historias,
e as precarias condi¢des de trabalho, de satde e de educacao que
eles vivenciam, aliado ao conhecimento de ecossistemas tao
diferentes em termos de paisagem, clima, vegeta¢do, animais, que
conferem a “Amazonia a caracteristica de ser um dos ambientes
que possui a mais rica biodiversidade” (Hage, 2014).

O trabalho de Hage (2014), referente a educacao do campo,
traz consigo o esforco de concretizar nossas intencionalidades junto
a necessidade de ressaltar que a “Amazonia apresenta como uma
de suas caracteristicas fundamentais a "heterogeneidade", que
precisa ser considerada nas propostas e politicas sociais e
educacionais a serem apresentadas para a Regiao”.

Retomando o entendimento sobre formacao de professores em
praticas de educagdo do campo com criangas na Amazodnia
Paraense, Santos (2012), demonstra a preocupagdo com o
aprendizado também da crianca do campo e que frequenta escola
do Campo:

Observamos que, apesar de ja existir certa preocupagao em trazer a
realidade da crianga que vive no campo, e de ter aumentado o acesso
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em escolas no campo, essa questdo ainda ndo alcangou o patamar
desejado em relagdao a permanéncia com qualidade. A presenca das
criangas em escola das areas do campo nao significa atendimento aos
seus modos de vida, rotinas, anseios das familias, pois ainda
acontecem, em sua maioria, em espacos deficitarios sem as minimas
condicdes de ser desenvolvido um trabalho pedagogico que atenda
as suas necessidades (Santos, 2012, p.56).

Neste sentido, a escolha das praticas educacionais precisa
apresentar pressupostos da educacdo Freireana, como apontam
Oliveira e Santos (2008), “consideramos que a educagao popular de
Freire subsidia as diretrizes nacionais da educagao do campo e sao
fundamentais na perspectiva ética, politica e pedagogica para a
formagao humanista e critica da populagao da Amazonia que vive
no campo”.

Aprofundando ainda mais o assunto, Correa e Hage (2011).
Amazonia e suas singularidades, matrizes referenciais para
construgao de politicas e praticas educacionais, nos mostram que
no cotidiano das rela¢des sociais de existéncia, as popula¢des da
Amazonia Paraense vivenciam situagdes peculiares nas relagdes
produtivas, além enfrentarem singularidades nos diversos
ambientes e possuem um conjunto de crengas, valores, simbolos, e
saberes que se constroem/reconstroem nas praticas de formacao
pessoal e coletiva, na vivéncia e convivéncia nos varios espagos
sociais em que participam.

Isso traz afirmacao do “carater inter/multicultural, ao
oportunizar a convivéncia e o didlogo entre as diferentes culturas,
etnias, ragas, géneros, geragdes, territorios, e particular, entre o
campo e a cidade” (Correa e Hage, 2011, p. 96) a inclusao da
educacao do campo no ambito dos direitos sociais, educagao ndo se
materializa apenas no campo da consciéncia politica, mas se atrela
com a produgao/ reproducgao mais elementar da vida.
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Consideragoes finais

Os problemas evidenciados pela Educacao do Campo
questionam o modelo de educacao rural desenvolvido no Brasil, e
neste artigo, na Amazonia Paraense, em toda a sua historia
educacional. Debater ideias de Enrique Dussel e Boaventura de
Sousa Santos em didlogo com a educagao do campo e a educagao
intercultural, dentro do cendrio da Amazoénia, implica em
compreender que as politicas e as praticas educativas, assim como
a formagao continuada, devem se alicercar no reconhecimento e na
afirmagao da diversidade sociocultural, contribuindo com uma
formagao pautada na convivéncia das diferencgas e na participagao
do conjunto de seus sujeitos nos rumos de um projeto amazonico
de educacao.

As reflexdes epistemoldgicas de Boaventura de Sousa Santos e
Enrique Dussel, nos auxiliam a compreender e efetivar politicas e
praticas educativas de carater intercultural, que promovam o
didlogo entre as diferentes culturas amazonicas e evidenciem a
igual dignidade de todos os seres humanos.
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EDUCACAO MUSEAL:
REFLEXOES A PARTIR DE PAULO FREIRE SOBRE O
PREMIO DIARIO CONTEMPORANEO DE FOTOGRAFIA

Ana Cecilia da Cunha Santos
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

O artigo contribui para o debate da dimensao educativa dos
museus, a partir de reflexdes trazidas pelo educador Paulo Freire.
Utiliza a mediagao cultural em uma exposi¢do de artes visuais
contemporanea em um museu da Amazonia, para pensar uma
educacao emancipadora, critica e dialdgica. Tem como objetivo
geral contribuir para o debate da dimensao educativa dos museus
no campo da educagdo museal em territério amazonico. Discute-se a
educacao pela sensibilidade mediada pelas linguagens artisticas,
em especial, as artes visuais contemporaneas, e seus
desdobramentos educativos. Nessa direcao, temos as seguintes
questdes que nos nortearao: Que pensamentos freireanos podemos
trazer para praxis em mediagao cultural nos espagos museoldgicos?
De que modo a educagao museal, vivida em uma exposi¢ao de artes
visuais contemporanea, pode aprender em suas praticas
educativas, com reflexdes trazidas pelo educador Paulo Freire?
Trata-se de um relato de experiéncias, cujo caminho metodologico
foi construido com estudos de tedricos do campo da educagao,
museologia e artes visuais.

Palavras-chave: Educacdao Museal. Paulo Freire. Mediagao
Cultural. Exposigoes.
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Introdugao

Este artigo, ¢ resultado da disciplina Epistemologia da
Educagao I, tem como objetivo geral contribuir para o debate da
dimensao educativa dos museus no campo da educagio museal em
territério amazonico, ao articular reflexdes trazidas pelo educador
Paulo Freire as minhas praticas enquanto mediadora cultural do
Prémio Contemporaneo de Fotografia, edigao 2021, ocorrida no
Museu da Universidade Federal do Para.

Trata-se de um relato de experiéncias, cujo caminho
metodologico foi construido com estudos de tedricos do campo da
educagao, museologia e artes visuais.

A media¢ao cultural do prémio no ano de 2021, ocorreu
mediante o curso de formacgao nomeado “Mediadores culturais na
contemporaneidade”, fizemos exercicios impulsionados por textos
de arte educadores, entre outros profissionais, assim como a leitura
coletiva dos textos enviados pelos artistas participantes da
exposigao sobre as suas produgoes.

Em minhas elaboragdes relacionei as praticas que me foram
apresentadas ao tema principal da mostra e todos os conceitos
trazidos pelo curador no texto de apresentacao, articulando a questoes
pertinentes que estiveram no tecido social daquele momento, mas,
sempre partindo da ideia e trazendo para o publico, de que a obra de
arte tem vdrios sentidos, por esse motivo, a escuta interessada e
acolhedora é fundamental para guiar o percurso expositivo.

A mediagao cultural € uma agdo educativa, por isso, precisa da
dialogicidade, do estimulo a autonomia para ler as imagens, assim
como abertura para o repertdrio social, politico e de vida trazidos
pelo publico. Apresentamos as obras a um publico diverso.

Em plena pandemia de Covid-19, fui mediadora cultural no
Prémio Didrio Contemporaneo de Fotografia 2021. A referida
edicdo ocorreu em diversos espagos museoldgicos. Mediei a
exposigao que aconteceu no Museu da Universidade Federal do
Para (MUFPA), tenho como intuito no decorrer do texto, contribuir
para o debate da dimensao educativa dos museus no campo da
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educacdo museal em territério amazodnico, articulando reflexdes
trazidas pelo educador Paulo Freire ao meu fazer enquanto
mediadora cultural.

O campo da Educagao Museal busca a partir de politicas
publicas como a Politica Nacional de Educa¢ao Museal (PNEM)
gerida pelo Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM), de 2017, e
diversas publicagdes que evocam a nomenclatura Educagao
Museal, delimitar seu espago epistemologico de reflexdes e
praticas, assentando suas diretrizes, e contribuindo para praticas
educativas outras que respaldam e respeitam as singularidades do
campo museoldgico. As diretrizes da PNEM foram pensadas de
forma coletiva, a partir de um grupo chamado Rede de Educadores
de Museus (REM)

Encaro como necessario discutir a educagao pela sensibilidade
mediada pelas linguagens artisticas, em especial neste trabalho, as
artes visuais contemporaneas, e seus desdobramentos educativos.
Por ter formacdao em Museologia, acho importante reafirmar os
museus enquanto espagos de poder, em que suas praticas
expositivas refletem dimensdes simbdlicas de nossa constituicao
que perpassam as representagdes sociais, silenciamentos e
valorizagao de vozes de grupos sociais em detrimento de outros,
toca em questdes da educacdo sensivel, que por sua propria
natureza “navega’ por territorios que nao estao vinculados a uma
perspectiva cartesiana e racionalista de leitura de mundo.

O Prémio Didrio Contemporaneo de Fotografia, possui uma
trajetoria com mais de dez edi¢des. Constrdi ao longo dos anos, um
importante acervo para a cidade de Belém com foco nas artes
visuais contemporaneas. O curador da maior parte das edigdes é o
Professor. Dr. Mariano Klautau Filho.

Na edigao do ano de 2021, participei como mediadora cultural
da mostra “Pulsdes”, que ocorreu no Museu da Universidade
Federal do Pard, que fez parte da mostra mais abrangente que tem
o titulo “Desejos pessoais, pulsdes coletivas: quando as imagens
tomam partido”, a referida edigao dialogou com os estudos do
filésofo e historiador francés Georges Didi - Huberman.
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No campo museoldgico, a exposigio estd no ambito
comunicacional, ela é a mediacao entre acervos e publico, e faz
parte de um processo denominado musealizacao, para Desvallées
e Mairesse (2013, p.57):

a musealizagdo é um processo cientifico que compreende
necessariamente o conjunto das atividades do museu: um trabalho
de preservagao (selecao, aquisi¢ao, gestao, conservacao), de pesquisa
(e, portanto, de catalogacdao) e de comunicagdo (por meio da
exposi¢ao, das publicagdes, etc).

Com isso, ha diversos elementos que constituem as exposi¢oes
e que revelam concep¢des de ciéncia, valorizagdao de certas
memorias de grupos sociais em detrimento de outras, e a escolha
de maneira consciente, ou nao, de determinados modelos
pedagogicos e de comunicagao.

A escolha da linguagem utilizada nos textos disponibilizados
durante o percurso expografico, assim como o mobilidrio, iluminacao
e artefatos selecionados, sao elementos que informam concepgdes
ligadas a determinado repertdrio conceitual, e que subsidiam as
preferéncias dos profissionais responsaveis, impactando no alcance
dos discursos institucionais articulados ao expositivo. Nessa diregao,
temos as seguintes questoes que nos nortearao:

Que pensamentos freireanos podemos trazer para praxis em
mediagao cultural no espago museologico?

De que modo a educagao museal, vivida em uma exposigao de
artes visuais contemporaneas, pode aprender em suas praticas
educativas, com reflexdes trazidas pelo educador Paulo Freire?

Paulo Freire e a Educacao Museal
Em uma anadlise critica em relacdo aos caminhos da construcao
dos modelos de ciéncias, podemos compreender que esse processo no

Ocidente se d& ao longo de séculos. No entanto, podemos elaborar
algumas sinteses, uma delas € a que a constru¢ao do saber cientifico

164



na modernidade se estrutura de maneira fragmentada, dicotomica e
produzindo binarismos. Por isso, muitas vezes compreendemos que
racionalidade e sensibilidade caminham de forma separada, ou que a
cultura e natureza sao fendmenos distintos.

No campo das recepgdes de obras de artes visuais, hd uma
conexao entre o intelectivo e o sensivel, as imagens educam, nos
trazem questionamentos sobre o cultural, o social e o estético, sao
também um elemento de manipulagao politica capturado pelos
meios de comunicagao. Freire nos impulsiona a ler imagens a partir
da educagdao intercultural. Segundo Oliveira (2015) a
Interculturalidade em Paulo Freire tem como referéncia levar em
consideracdo a dialogicidade e a eticidade entre as culturas, nao
somente as diferengas e tensdes. Nessa direcao, que seres, saberes
e poderes podem ser visualizados nas imagens fotograficas de uma
exposicao? Especificamente, neste trabalho, as obras expostas
durante o décimo segundo Prémio Didrio Contemporaneo de
Fotografia, no Museu da Universidade Federal do Para.

Paulo Freire, uma das maiores referéncias da educacao
transformadora, reconhecido mundialmente, por nas suas praticas
pedagogicas em defesa de uma educacgao libertadora para jovens
trabalhadores, camponeses, assim como, aos movimentos culturais
e de libertagdo dos povos da Africa e da América Latina. A grande
contribuig¢ao de Freire foi potencializar espagos de educacdo, ou
seja, o foco a partir de entdo sai dos aparelhos estatais,
institucionais e vai para os sujeitos em suas experiéncias de vida
culminando em sua Pedagogia do Oprimido.

Nessa diregao, quando falamos de espagos museoldgicos,
estamos trazendo para a “cena “processos educativos que também
reverberam tensodes, legitimam memdrias, ou mesmo o direito as
memorias, preservam e comunicam patrimonios musealizados de
varios grupos sociais do territério amazonico. Entao, a educagao
forjada nesse contexto, traz questdes éticas que envolvem muitas
vozes, dentre elas, a de seres historicamente silenciados.

A educacao museal ou educacdo em museus € diversa, cada
museu tem suas diretrizes, sua tipologia, temos museus de ciéncias,
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museus etnograficos, museus histdricos, museus antropologicos,
museus de arte contemporanea, entdo, os saberes que circulam
nesses espacos sao de muitas naturezas. Por suas praticas serem de
certa maneira, abertas aos contextos, podemos dizer que sua
epistemologia nao € rigida. Existem muitas educagdes museais.

O encontro com as artes visuais no contexto de contemplagao
e como mediadora na busca por uma compreensao das realidades
sociais, mobiliza diversas capacidades humanas, que pode
envolver um olhar direcionado as técnicas desenvolvidas, no caso
da fotografia, analisar a construgao dos planos, o controle da luz, a
capacidade de composicao relacionada a cor, e tantos elementos ja
tao destacados em varias obras técnicas sobre fotografia.

E sobretudo, o aspecto narrativo das imagens, muitas vezes,
elas contam historias que envolvem grupos ligados a movimentos
sociais, um momento historico marcante, o contar da historia de
varios povos das Amazonias. Assim como documentar processos
de cura no corpo, processos religiosos e de iniciagao espiritual.
Enfim, pode ser um elemento que auxilia o debate politico sobre
varios cenarios, desde os mais intimos aos mais coletivos. Por esses
motivos, acho tdo necessdrio pensar o ambito da cultura na
fotografia atrelado ao politico-epistemoldgico, as imagens sao
também discursos, e no caso da socializacdo contemporanea, um
discurso com muita forga.

Nesse sentido, quando pensamos as exposi¢des enquanto um
ato comunicativo, podemos compreender que os museus que
abrigam tais exposi¢Oes, estdo inscritos em um panorama mais
abrangente que € a cultura.

Segundo Oliveira (2015), a agao educativa é uma pratica social,
por isso tem marcadores historicos, culturais e politicos. A
mediacdo cultural em museus, como ja foi dito, é uma agao
educativa. Quanto a aspectos de comunica¢do museologica que
atravessam o texto, temos: Cury (2019, p.10):

A comunicagdo esta imbricada a museologia critica e para ambas o
receptor, o publico, tem papel central, melhor, tanto a comunicagao
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museal quanto a critica feita a museologia e ao museu sdo vistas
desde a recepgao. A contribuigdo de Jesus Martin-Barbero (1997) é
essencial para essas reflexdes, pelo deslocamento das aten¢des da
pesquisa em comunicacao dos meios (0s museus), para as media¢des
(a cultura). Com isso, a centralidade da comunicacao museoldgica
estd na recepcao, posto que nao se inicia e tampouco encerra-se no
museu, mas no meio cultural e no cotidiano das pessoas. Isso nao
diminui o papel do museu, e da exposi¢ao, mas o recoloca em outros
termos, sobretudo no que se refere a integracdo do processo
comunicacional entre as condi¢des de produgdo, veiculagdo de
mensagens e recepgao.

A educacao museal trazida no trabalho, acolhe a perspectiva
dos museus enquanto espagos nao escolares, por isso, nao estao
amarrados a curriculos e sim a praticas diversas, que ao longo do
tempo e das reflexdes dos educadores museais, produzem
metodologias proprias, propiciadas por elementos como os
acervos, as exposigoes, as estruturas dos espagos museoldgicos com
varias possibilidades de uso.

Na aproximagao do campo museoldgico com Paulo Freire,
trago dois exemplos importantes. Ha a iniciativa “O Grupo de
Estudo Sociomuseologia + Paulo Freire” ligada a Catedra UNESCO
“Educagao, Cidadania e Diversidade Cultural” que tem o apoio do
Departamento de Museologia da Universidade Lusdfona de
Humanidades e Tecnologias e do CeiED - Centro de Estudos
Interdisciplinares em Educagao e Desenvolvimento e do Projeto
FCT. Outro exemplo é da publicagdo Paulo Freire e a educagao
Museal dos vinculos histdricos as a¢des para o Esperancar, que é
iniciativa do Grupo de Pesquisa Educagao Museal: conceitos,
historia e politicas, ligado ao Museu Historico Nacional, onde sao
trazidas a partir de varias experiéncias, a influéncia do educador
nas praxis museais.

A Sociomuseologia (termo mais utilizado em Portugal) e a
Museologia Social (mais utilizado no Brasil), sdao abordagens
dentro do campo da Museologia que colocam no centro, a relagao
dos museus e patrimonios com seu entorno, o foco sai do objeto, da
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colecao, da vida material das coisas, e segue mais na relagao dos
patrimdnios com os grupos sociais diversos. No caso, isso ¢ um
breve resumo, o campo tem muito mais nuances e questdes, € para
situar quem estd lendo, de maneira introdutoria.

Pensamentos Freireanos, mediacao cultural e a educacao de
corpo inteiro

As exposicdes sao um aspecto de comunicagao museoldgica
que esta assentada em modelos pedagogicos e de comunicacao. O
mediador de exposicoes em um espago museoldgico é um
educador museal, suas ferramentas, no caso das exposi¢does em
artes visuais do Prémio Diario Contemporaneo de Fotografia, é o
acervo de arte contemporanea, os diversos usos da sala expositiva,
uma gramatica visual disponivel.

Trago uma das obras expostas na mostra “Pulsoes”, sao
pessoas em territorio marajoara, o titulo é “Visagens”, da artista
Betania B.

Fotografia 1 — Obra “Visagens”, de Betania B

Fonte: 122 Prémio Diario Contemporaneo de Fotografia, 2021.
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Que sujeitas e sujeitos sao esses que moram nos interiores da
Amazonia? Que paisagens, cendrios, costumes, fazem parte do seu
modo de vida? Compreendo a obra acima mencionada, como
possibilidade para refletirmos sobre os coletivos que habitam nosso
territdrio, e que saberes permeiam suas vidas.

A partir de Freire, penso que o conhecimento local, o lugar de
onde se fala documentado na obra, seria um importante ponto de
partida para iniciar um didlogo com o publico. Que inscrigdes no
cotidiano desses espacos territoriais impulsionam reflexdes sobre o
lugar em que estamos atuando enquanto educadores museais?
Para isso, vamos compreender um pouco mais sobre a Educacao
Popular, e como ela pode ser vivida em diversos contextos,
inclusive no museologico.

Na América Latina se observa muitas iniciativas em Educacao
Popular, entendida aqui como um processo continuo de construcao
coletiva, com caracteristicas que se alimentam das singularidades
inscritas no cotidiano e nas experiéncias da classe trabalhadora e
dos movimentos sociais. Nesse processo historico se apresentam
varias nomeagdes, tais como Educagdo Libertadora, Pedagogia do
Oprimido, Educacdo Emancipadora, Pedagogias comunitérias,
entre outras, todas essas denominacoes sao formas de resisténcia a
educagao hegemonica presentes no sistema capitalista.

Entdo, os movimentos de resisténcia com a participagao de
novos sujeitos no tecido social, sobretudo, pds retomada de
movimentos sociais urbanos e camponeses a partir da década de
70, inovaram pedagogias outras que valorizasse os conhecimentos
presentes em outras experiéncias da sociedade presentes nas
camadas subalternizadas. Tais como o movimento feminista,
movimento operdrio internacional, entre outros, assim como o
fortalecimento de grupos como quilombolas e indigenas que com
seus saberes constroem e apresentam outras pedagogias.

Os movimentos sociais tém entdao papel fundamental de trazer
a tona sujeitos questionadores do status quo, que acabam por
reivindicar/tensionar campos da educacdo que silenciam as

169



diversidades culturais e étnicas, de género e de concepgao de
sociedade que leva em consideragao a justiga social.

A ciéncia hegemonica opera ainda em uma logica excludente,
culminando muitas vezes em praticas da educagao que nao
acolhem a diversidade de saberes, experiéncias e realidades
diversas. Entao, os coletivos populares sao um espago de produgao
de conhecimentos e saberes alicer¢ados em praticas politicas que
reformulam e reinauguram teorias pedagogicas.

Nessa direcao, a Educacao Popular nos direciona a olhar os
temas sociais que atravessam as imagens, de forma a tracar um
didlogo em que questdes que emergem de grupos como
quilombolas, indigenas, seja tratada numa perspectiva critica,
emancipadora e consciente dos coletivos que constituem nossa
histdéria, memorias e vinculos territoriais. Nesse sentido, construir
exercicios de leituras de imagens que valorize os saberes e as
pedagogias outras que florescem desses contextos, legitimando
socialmente a partir da pratica educativa de mediagao cultural o
saber popular presente nas vivéncias desses grupos a partir de
reflexdes trazidas pelo educador Paulo Freire.

Consideragoes finais

Pode-se evidenciar que a interface educagao, museologia e
artes visuais pode se apresentar como um campo de contribui¢des
inovadoras para ampliar o entendimento de processos educativos
em tipologias museoldgicas diversas, pois pensar esse didlogo é
trazer a tona saberes ainda pouco sistematizados, assim como
valorizar o transito entre espagos com naturezas distintas e que por
isso forca confrontagao epistémicas interessantes.

Outra contribuicdo importante para pensar processos
educativos libertdrios, € trazer a matriz do pensamento Freireano a
partir de Oliveira (2015), para nos ajudar a consolidar um
deslocamento necessario no arcabougo conceitual eurocéntrico ja
bastante “enraizado” em espacos em que o sistema da arte se faz
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presente, como o conceito de cultura, educagao, entre outros. Como
€ o caso, de exposigOes de artes visuais contemporaneas.

Em Freire a partir de estudos de Oliveira (2015) hd a
valorizagao e respeito das diferencas culturais e dos saberes da
experiéncia dos sujeitos, por isso, cultura, conhecimento e poder
sdo conceitos que podem ser ressignificados numa perspectiva de
uma educagao libertadora, e nessa dire¢ao torna-se possivel refletir
sobre as dinamicas sociais presentes em espagos museoldgicos,
sendo assim, os processos educativos presentes nos fazeres em
artes visuais sdo um cendrio fértil para compreendermos esses
tensionamentos/apagamentos a partir de tedricos da educacao em
didlogo com as artes visuais e a museologia.
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PEDAGOGIAS DO FUNDO NA VOZ DE UMA CURANDEIRA

Maria Vitoria Paiva de Souza Freire
Maria Betania Barbosa Albuquerque
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

O presente estudo tem por objetivo enveredar pela narrativa de
memoria de uma mulher curandeira, uma voz que compdem o
mosaico de saberes da Amazonia paraense na cidade de Santa
Izabel do Pard, revelando uma circularidade do saber que ocorre
entre Sujeitos Outros e emergem diretamente dos rios da
Amazonia, pelas imagens poéticas das dguas, onde os processos
educativos sdo mediados entre humanos e nao humanos, imbuidos
em uma ecologia pedagogica que subverte a (geo)politica do
conhecimento, apontando para uma educagdo de praticas
decoloniais. Assim, evidencia-se a poética da oralidade como um
importante esteiro pedagogico do qual transbordam processos
educativos. Visto que, nas dguas da memoria e do esquecimento
surgem as narrativas sobre praticas educativas Outras. Portanto,
sdo as vozes do cuidar que entoam Pedagogias Outras que
co(r)existem nos marétdrios de saberes amazonidas, em didlogo
com as vozes de Albuquerque (2015; 2021), Arroyo (2012), Bosi
(1979), Brandao (2002), Del Priore (2004), Fares (2019), Loureiro
(2015), Maldonado-Torres (2019), Mota Neto (2016), Walsh (2013) e
Zumthor (2010). Optou-se por uma abordagem qualitativa através
de pesquisa de campo, com metodologia embasada a partir dos
pressupostos da Histéria Cultural e os instrumentos da Histdria
Oral através de entrevistas semiabertas em que a narradora tece
comigo essa pesquisa. A voz que entoa os rituais de cura, imbuidas
em praticas pedagogicas de uma educagao intercultural decolonial.
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Palavras-Chaves: Pedagogias do Fundo. Mulheres que Curam.
Educacgao. Interculturalidade. Decolonialidade.

Introducao: pisando nas margens

Este estudo parte do didlogo entre uma pesquisa de campo
desenvolvida no periodo de 2020 a 2021 - com o objetivo de tecer a
monografia do trabalho de conclusao do curso de Letras, cujo 16cus
deu-se na cidade de Santa Izabel do Para com mulheres
curandeiras, e o contexto da disciplina de Epistemologia da
Educagao ministrada pelas professoras Dras. Ivanilde Apoluceno
de Oliveira, Tania Regina Lobato dos Santos, Maria das Gragas da
Silva e pelo professor Dr. Sérgio Roberto Moraes Corréa no
Mestrado do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da
Universidade do Estado do Para.

O mote em comum para tecer esta discussao, parte das leituras
propiciadas a partir dos eixos SULeadores! da referida disciplina,
que ao ampliar o olhar sobre a constru¢do histérica e
epistemologica da racionalidade cientifica ocidental, corroborou
para uma compreensao das narrativas de mulheres que curam sob
uma oOtica ainda nao explorada, urgindo a necessidade de uma
nova perspectiva sobre tal objeto.

Em primeira abordagem, ao dedicar olhos e ouvidos atentos
as narrativas de memorias de mulheres curandeiras objetivou-se
identificar o lugar da poética da oralidade, afinal, toda palavra
poética aspira a dizer-se e a ser ouvida. E o que Zumthor caracteriza
como uma lingua “comum aos mortais e aos deuses” (2010, p.277),
atestando a inegavel contribuigao de narrativas orais advinda das
vozes populares - da producdo cultural/educacional dos
subalternizados, por vezes ndo letradas ou semialfabetizadas.

! De acordo com Campos (1991), o verbo ‘SULear”, para além de um conceito,
explicita a praxis decolonial que nao apenas visa compreender as estruturas de
poder as quais historicamente fomos submetidos, mas sobretudo, incute ao ato de
resistir a ela a partir do reconhecimento dos saberes e praticas tradicionais da
América Latina.

174



Essa Literatura, muitas vezes depreciada, determina seu lugar
através de uma linguagem compartilhada no campo material e
imaterial, compreendida entre deuses e mortais, entre entidades
divinas e mulheres que curam. Uma oralidade poética, que se
manifesta no ritual, que segundo Zumthor (2010) caracteriza-se
como aquilo que compreendendo o grupo social, nele define papéis
funcionais assegurados nas relagdes entre o divino e o humano,
como os mediados pelas mulheres que curam.

Dessa forma, a pesquisa € entao ressignificada, na medida em
que as narrativas tecidas nas vozes de Dona Maria, Irma Celina e
finalmente Dona Dora - com a qual a presente pesquisa busca
dialogar, apontam para o que Arroyo (2012) define como
Pedagogias Outras, pois as praticas de cura sao permeadas por
saberes culturais, que Albuquerque (05, p. 8) define como:

uma forma singular de inteligibilidade do real, fincada na cultura,
com raizes na urdidura das relagdes com outros, com o qual
determinados grupos reinventam criativamente o cotidiano,
negociam, criam taticas de sobrevivéncia, transmitem seus saberes e
perpetuam seus valores e tradigdes.

Estes saberes culturais configuram-se em educacionais na
complexidade das relagdes de trocas que ocorrem em rituais de
cura protagonizados por mulheres, bem como, nos rituais de
iniciagdo e aperfeicoamento para o desenvolvimento das praticas
de cura, como as que sao protagonizadas por Dona Dora na cidade
de Santa Izabel do Para.

A partir dessa compreensao, sob um novo olhar, a pesquisa
busca enveredar pelas narrativas que apresentam espagos
distintos: o corpo e a cura como territérios de educagao (Pacheco,
2021: p.15) e ainda, entre diferentes seres: humanos e nio-humanos.
Uma ecologia dos saberes entre estes mundos e mundos Outros, como
afirma Albuquerque (2009, p.25) ao discorrer sobre as plantas como
mediadoras do saber:
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A singularidade dos processos de aprendizagem mediados pela
ayahuasca reside no fato de que os saberes nao sdo transmitidos
pelos humanos, como tradicionalmente podemos pensar as formas
ocidentais de educagao, mas pelas plantas ou pelas substancias de
que sao portadoras. Este é um caso cuja producdao do saber é
centrada, precisamente, num ser ndo humano, mas os saberes
ensinados sdo, contudo, compartilhados pelos humanos uma vez
que a ayahuasca nao ensina a si mesma. Falar da ayahuasca
enquanto pratica educativa s6 ¢, entao, possivel, a partir desta
primeira ecologia que realiza entre plantas e humanos.

Assim também é revelado pela voz de Dona Dora, no entanto,
a partir de saberes que sao postos em movimento nao apenas pela
mediagao de plantas, mas também através de seu encontro com
seres das matas e dos igarapés, que em suas narrativas desnuda as
imagens poéticas das dguas amazonicas - um cendrio que Fares
(2019) traduz como ora tateis e noutras, inalcangaveis de tao
infindas. Dorinha revela ainda, uma outra face das &guas,
sobretudo, das dguas escuras que banham a Izaterra: a natureza
pedagogica dos fundos dos rios, que serd apresentada no decorrer
deste artigo.

Portanto, nossa travessia nesse rio de saberes dar-se-a a partir
de um mergulho tedrico-metodoldgico - que ira dialogar com as vozes
decoloniais e interculturais que suleiam este artigo, apontando
alguns aspectos histéricos, bem como, o0s conceitos de
interculturalidade, colonialismo e colonialidade e seus
contrapontos (decolonialismo e decolonialidade) e Epistemologias
Outras. Além disso, faremos um aprofundamento das narrativas
em Pedagogias do Fundo - onde serao apresentadas Dona Dora e suas
narrativas de memdria, e finalmente, as Confluéncias em que serao
tecidas algumas consideragdes em movimento sobre este estudo.

Mergulho metodoldgico
A questao da mulher em relagao as praticas de cura ja figurou

e figura ainda hoje entre as atencdes de muitos estudiosos,
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principalmente antropologos. Marcel Mauss (1974), no texto
“Esbo¢o de uma teoria geral da magia”, aponta uma
“predisposicao” histdrica de atribuicao de caracteristicas magicas
as mulheres. Para ele, seriam menos os caracteres fisicos e mais
“sentimentos sociais” que suscitam tais atributos, em decorréncia
das fases e ciclos pelos quais passam.

Periodos como puberdade e menopausa, ciclicas menstruais,
sao, de forma pejorativas, considerados criticos e, por isso mesmo,
mais “inclinadas a magia”. Ao contrario do homem, que teria um
estatuto mais fixo, a mulher é tida, conforme aponta Motta - Maués
(2008), como um “sujeito transitante”, permanecendo envolta em
um mistério de constitui¢ao, um enigma.

Desse modo, observa-se que atribuicdes misticas sempre
estiveram intimamente ligadas a figura feminina em menor ou
maior grau, na dualidade concebida entre o bem e o mal, seja nos
altares pagas em que mulheres representavam a figura maxima do
sagrado, ou mesmo na idade média quando eram perseguidas e
assassinadas nos tribunais do Santo Oficio. Na literatura, nao
diferentemente, ora eram representadas como a figura maxima do
sagrado e noutras, como simbolo gerador do pecado.

Nesse contexto de imaginarios em torno da figura “mistica”
feminina, configuram-se as rela¢gdes da medicina patriarcal que regia
o Brasil Colonial. Como reflexo de uma metropole tardia, as praticas
e concepgdes de cura e doengas nesse periodo eram regidas por
principios religiosos cristdes que institucionalizaram a demonizagao
dos corpos femininos. Como conta Del Priore (2004, p. 78):

Num cenario em que doenga e culpa se misturavam, o corpo feminino
era visto, tanto por pregadores da Igreja Catolica, quanto por médicos,
como um palco nebuloso e obscuro no qual Deus e o Diabo se
digladiavam. Qualquer doenca, qualquer mazela que atacasse uma
mulher, era interpretada como um indicio da ira celestial contra
pecados cometidos. Esse imaginario, que tornava o corpo um extrato
do céu ou do inferno, constituia um saber que orientava a medicina e
supria provisoriamente as lacunas de seus conhecimentos.
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A medida em que se estabeleciam essas concep¢des medicinais
equivocadas e calcadas na misoginia sobre a fisiologia feminina,
tornava-se fulcral um olhar diferente, de mulheres sobre si
mesmas, na iminéncia de um saber ancestral que invocasse o
sagrado dos seus corpos, tao profanados pela igreja. O
curandeirismo emerge, portanto, da necessidade de mulheres
curarem outras, num contexto em que seus corpos eram
objetificados e seus 6rgaos demonizados.

E chegado, finalmente, 0 momento em que o corpo da mulher
ird nascer das palavras das mulheres (Elizabeth Ravoux-Rallo,
1984). Curandeiras, benzedeiras e/ou parteiras, poderosas por
estarem imersas em um saber subversivo envolvido nas
propriedades medicinais das ervas, apoiavam-se em rituais afro-
indigenas de pajelanga cabocla que invocavam a cura através de
palavras consideradas magicas e obtinham prestigio por parte dos
colonos que alcangavam a cura através disso.

Isto posto, a historia das mulheres que curam no Brasil é uma
historia de resisténcia. Foram perseguidas, silenciadas e
invisibilizadas pelo Santo Oficio, pois consideravam as palavras de
cura proferida por elas, como parte de rituais de feiticarias com
inspiragoes diabdlicas, mesmo quando em suas praticas, faziam
referéncia a algum santo ou utilizava rezas catdlicas.

Pode-se observar que estas repressdes empregadas pela Igreja
implicam relagdes de poder no que tange a diversas dimensodes,
uma delas é o que Lugones (2008) problematiza como uma
colonialidade do género, pois implica em praticas de violéncia que
impoe condutas pré-determinadas do que é ser homem e mulher a
partir de conceitos eurocentrados. E ainda violéncias ontologicas e
epistemoldgicas: Ora, ser detentor de saberes sobre praticas
medicinais e ainda, se beneficiar destes saberes, aos olhos da
instituicao religiosa, devia ser privilégio de rarissimos colonos e
certamente nao incluiria as classes menos favorecidas, tao pouco
mediados por corpos femininos.

A colonizagao imposta a essas mulheres, seus saberes e suas
praticas, embora pungentes - no sentido de ter a capacidade de feri-

178



las, numa tentativa de apagamento, sendo negadas e
“demonizadas”, foi também fortemente confrontada em praticas
de descolonizacao, um conceito que € definido por Maldonado -
Torres (2019, p.36) da seguinte forma:

A descolonizagao refere-se a momentos historicos em que os sujeitos
coloniais se insurgiram contra os ex-impérios e reivindicaram a
independéncia. [...] A descolonizacdo é tipicamente concebida nao
como uma realizagdo ou um objetivo pontual, mas sim como um
projeto inacabado.

Em vista disso, as praticas de cura protagonizadas por
mulheres no periodo colonial configuraram-se como praticas de
descolonizagao, pois ja nascem na insurgeéncia, isto €, na contramao
de um pensamento e uma medicina que trazia consigo o
pensamento de “curar-civilizar” corpos adoentados. Isto ¢, a
colonizagdo nao se dava apenas em territdrios e apropriagdes
materiais, mas também ontoldgicas. Uma colonizagdo de corpos,
seres e saberes.

As sujeitas colonizadas atuavam entao, como agentes
questionadoras, que em suas praticas subversivas de cura,
contrariavam a ldgica colonial e assim seguem subvertendo a
colonialidade em suas praticas tradicionais de cura.

Considerar o conceito de colonizagdo e descolonizacao,
segundo Maldonado-Torres (2019, p.36), pode indicar um
importante giro decolonial, pois trata-se de um ponto de partida
crucial para a compreensao da colonialidade e decolonialidade. Isto
¢, entender que nao se trata de um problema anterior, mas sim, uma
estrutura que se reconfigura em uma “légica global de
desumanizac¢do”. Enquanto, a decolonialidade é um contraponto a
esse sistema, isto é, nao apenas uma abordagem tedrica, mas uma
pratica de vida. Nesse sentido, deve-se considerar o que Mota Neto
(2016, p.43) destaca sobre o conceito de decolonialidade:

Cabe, no entanto, ressaltar mais uma vez, que nao se deve utilizar o
conceito de decolonialidade para se referir apenas as ideias daqueles
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que desenvolveram o termo. Mais importante que o nome é a
concepgao politica, ética, e epistemolodgica que lhe é subjacente [...]
no interior de uma pléiade de movimentos de resisténcia.

Isto é, para além dos conceitos elaborados, deve-se considerar
os sujeitos que nao apenas produzem epistemologias que
subvertem a logica cientifica homogeneizante, como propriamente
vivenciam essas praticas nas suas formas distintas de ser e existir
no mundo.

O pensamento decolonial é, portanto, o que Walsh (2013)
caracteriza como um pensar-agir-fazer. Isto €, uma teoria que se da
também como um projeto intercultural questionando a hegemonia
de uns e a subalternizacdo de outros, através de praticas que
transgridem as marcas das colonialidades - as quais Quijano (2014)
grifa como plurais por ser darem de diferentes formas. Como a
colonialidade do poder, e neste caso, do ser, do saber e ainda de género
como formulado por Lugones (2014).

Nesse sentido, articulam-se as chamadas fissuras, isto é,
movimentos que (re) existem, independente do reconhecimento ou
do estudo que é feito sobre eles. Como os saberes postos em
movimentos nas praticas de mulheres que curam em Santa Izabel
do Para. Que através de suas narrativas, elucidam uma Pedagogia
decolonial que acontece em outros espagos. Isto é, nas casas, na
vida cotidiana e até nos Fundos do rio, representando o que Walsh
(2013, p. 28) entende como:

las practicas que abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de
pensamiento, re- e in-surgimiento, levantamiento y edificacion,
practicas  entendidas = pedagogicamente =~ —practicas = como
pedagogias— que a la vez, hacen cuestionar y desafiar la razon tinica
de la modernidad occidental y el poder colonial atn presente,
desenganchandose de ella. Pedagogias que animan el pensar desde y
con genealogias, racionalidades, conocimientos, practicas y sistemas
civilizatorios y de vivir distintos. Pedagogias que incitan posibilidades
de estar, ser, sentir, existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de
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otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en procesos y
proyectos de caracter, horizonte e intento decolonial.

O sistema moderno colonial capitalista encabeca uma
ciéncia/educacao que visa civilizar, negar e invisibilizar as praticas
tradicionais. Num contexto que Guerreiro Arias (2015), ao discorrer
sobre “una antropologia comprometida con la vida” aponta como
dominado por uma “alteridade antropocéntrica”, em que tém-se
buscado universalizar no intuito de instituir uma “humanizacao”
hierarquica de dominacao sobre os elementos que correspondem
ao nao humano. Isto ¢, uma visao de mundo que concebe a
natureza como coisa, recurso ou matéria-prima.

Esta mesma no¢ao humano-centrada, calcada na racionalidade
tao enraizada aos moldes positivistas, que ainda orienta a educagao
escolar brasileira, é o que institui uma pedagogia
predominantemente escolarizada e eurocentrada. Visao que
também predomina na producao cientifica e corrobora para uma
ideia de cientificidade que sufoca os sentidos como parte
fundamental da constru¢ao do conhecimento.

Uma educagdo que se despe da vida em sua amplitude, das
praticas e taticas empreendidas no cotidiano das comunidades, da
diversidade de agdes formativas que compdem suas vivéncias, €
uma educagao que invisibiliza a pluralidade das Pedagogias que
fogem aos muros das escolas.

Diante disso, Guerreiro Arias (2015), ressalta ainda, a
importancia de um giro que nos conecte com aquilo que temos de
mais pulsante: o coragao. Ora, se enfrentamos uma dominagao que
se impOe a partir da razao sobre nossos corpos, géneros, ideias e
sentidos, facamos entao o movimento contrario.

E este impulso visceral que configura as praticas de cura
protagonizadas por mulheres, pois h4, nas vozes que curam, uma
contra-correnteza que narra uma ‘desumaniza¢ao’ de processos
educativos - na medida em que subverte logicas epistémicas
universalizantes, numa cosmogonia entre humanos e nao-
humanos, como veremos a seguir nas Pedagogia do fundo.
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Pedagogia do fundo

Todo mundo sabe que quando cava, cava, vira dgua.
Mas debaixo desse lengol de dgua o qué que existe?
Dona Dora (entrevista concedida em agosto de 2021)

Num cendrio em que as praticas de cura, formadas entre
outros aspectos a partir dos contextos das necessidades diarias de
quem as procura para 0s servicos de benzimento e rezas de
protecao no enfrentamento das lidas didrias, Dona Mariinha, Irma
Celina e Dona Dora, atuam como referéncias sociais de seus grupos
e participam ativamente da vida comunal, prestando ajuda a quem
busca seus saberes e fazeres tradicionais.

Acdes atravessadas por processos educativos que ocorrem
desde o aperfeigoamento das praticas de cura, bem como, o coletar
das ervas e plantas medicinais, o indicar das ervas em receitas. O
puxar dos corpos. Métodos e procedimentos de uso dos unguentos,
banhos e afumentos. Isto ¢, uma circulagao de saberes e trocas que
se da de diversas formas.

Aqui, entretanto, cabe definir o processo educativo que chamo
de Pedagogia do Fundo, que consiste na construgao de saberes que
ocorrem no fundo das dguas, entre seres humanos e nao humanos.
E aqui, pode ser compreendido como um ritual de iniciagao para
aprendizagem e aprimoramento das praticas de cura.

Em outro contexto, a Pedagogia do Fundo pode se d4 com
diferentes objetivos de aprendizagem, como destaca Albuquerque
(2021, p.293), que ao discorrer sobre os tantos saberes e mestres de
Sebastiao Mota, aponta as aguas como um dos lugares de
aprendizagem do padrinho. A autora ressalta ainda, que acessar
esses lugares, requer a licenga necessdria e muita fé.

Essa nocao de processos pedagogicos que se dao em outros
lugares do conhecimento, abarca um pensar-agir-fazer que foge aos
moldes da educagao formal, caracterizando-se como uma educacao
nao escolar, mas que nem por isso € despida de procedimentos e
metodologias educativas.
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Para compreender como se da esta Pedagogia do Fundo,
mergulharemos nas narrativas de Dona Dora - nascida e criada em
terras izabelenses, conta que sempre soube que havia algo diferente
com ela, desde a infancia onde vivia nos arredores das aguas
morenas de Santa Izabel.

Foi aos 14 anos que Dona Dora teve suas primeiras
experiéncias com o sagrado, mas passou a exercer suas praticas de
cura a partir dos 21 anos de idade, pois conta que ap0s ser iniciada,
precisou aperfeicoar seus conhecimentos, os quais ela chama
carinhosamente de dons dados por Deus, na natureza das dguas.

Dorinha, como gosta de ser afetuosamente vocada, discorre
em suas narrativas sobre seu cotidiano de curar, dos banhos para
afastar o mal, do peito aberto que foi fechado, da espinhela caida
que voltou ao devido lugar, enquanto se gaba do prestigio: “jd fiz
garrafada que foi pro japdo”, “ja curei desenganado”.

Nesse esteiro, a memoria € a canoa que da suporte a essa
viagem, que para Benjamin (1994, p. 67), constitui uma trama,
quando uma historia emenda outra, transmite nao so o acontecido
como o préprio dom de narrar, correspondendo ao que Bosi (1979,
p. 17) interpreta como um momento em que se revive, suscitando
uma memoria que também é coletiva, pois € amarrada a uma esfera
maior: a tradigao.

Nesse movimento de contar, Dona Dora vive no tempo da
memoria, suscitando uma oralidade concomitantemente artistica e
etnografica. Ao ser questionada sobre como iniciou suas praticas,
ela entdo narra o seu pisar nas margens:

Entdo toda vez que eu ia pro igarapé as cobras enrolavam na minha
perna, mas eu achava muito bonito. Igual aquele... a cobra coral:
vermelha, preta... e a barriga amarela... Eu achava muito lindo,
quando ela se enrolava tudinho, ficava aquele luzaro.

A relagao € estabelecida desde as beiradas, no molhar dos pés,
na experiéncia do enrolar das cobras, na descri¢ao das cores, na
atribuicao do adjetivo: “lindo!”, transbordando um encantamento
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que precede o mergulho nas dguas. Uma relagao que é pré-
estabelecida pelos diversos seres que formam essa ecologia de
saberes. O maravilhamento com os elementos que compdem o
cenario, intui na repeticao do ato de visitar as margens:

Ai quando foi um dia, eu tava... faltava o qué?! Um més pra mim
fazer quatorze anos. Ai eu inventei de ir pegar camarao no igarapé.
Ai eu disse Nora, umbora... - Nora ¢ minha irma mais velha. Bora
pegar um camarao e a gente levava né... aquela farinha. A gente
pegava um pano, ai botava dentro dum coisa e jogava, pegava um
monte daquelas piabinha. Ai a gente fechava e pegava, vinha
camarao, vinha o sirizinho, sabe?! Um bocado, e a gente ficava muito
feliz com aquilo. Eu ficava, aquilo pra mim era uma diversao, mas
foi uma diversao que eu peguei uma... uma disciprina, mana, hum!
Eu tava com quatro dia nessa arrumacao, quatro dia... Todo dia nds
ia uma hora, chegava la, botava dentro do igarapé que batia bem por
aqui assim (apontou para a propria cintura). Tu jurava que nao tinha
nada, assim, do outro lado do igarapé era rasinho, era quase da
largura desse quarto pra ca, tu jurava que nao tinha buraco, nao tinha
nada. Entdo quando a cobra coral saia ela sé saia daquele rumo ali,
quando cuidava que nao ela tava enrolada na minha coisa e eu sentia
que era ela porque a barriga era fria na minha perna.

Na inocéncia da adolescéncia que buscava o divertimento,
Dorinha desconhecia que a dgua tem seu relégio. Um tempo
proprio, uma cronologia das dguas. Hora para entrar e hora para
sair, regulando a vida dos que vivem fora e também dentro. A
Pedagogia das 4guas, tem seu regimento. E por sua frequéncia de
ir ao encontro das dguas, sem pedir licenca, Dorinha recebeu seu
primeiro ensinamento que chamou de “disciplina”, ela explica:

Aita... eu peguei, agarrei e disse umbora, ai nds fumo... Quando nos
cheguemo 14 e nds entremo no igarapé que eu olhei eu disse Norinha
pelo amor de Deus, olha uma cobrona... OLHAA... mais grossa,
mana! Era... ela era da grogura de um cano de fossa. Mano, eu nunca
tinha visto uma cobra correr a subir uma ladeira quase da altura
dessa casa que era de dregau e nds s6 num pino e ela pega, nao pega,
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pega... Quando eu cheguei em casa foi co uma dor de cabeca, uma
febre, meus olhos chega ficava vermelho... Ai eu disse minha nossa
senhora, Norinha t6 com febre, ai chega eu me tremia todinha.
Quando a mamae chegou do servigo eu tava com quatro brusa,
quatro brusa! Tudo de meia, tava com uma toalha enrolada. A
minha irma disse: - mae, a Dora ta com febre, pegue nela la... A
mamae disse: - vish! Amanha ja ndo vou trabalhar. Ai me levou pra
ver se era febre amarela, febre da maléria, ai ndo dava nada. Ai
passou 3 dia, o médico passava o remédio pra mim e cada vez que
tomava ai que a febre alterava, ndo dormia, mana... Foi 15 dias dando
trabalho pra mamae.

Mediados por seres nao humanos, o processo educativo das
aguas segue etapas e procedimentos. A principio, ocorre a
disciplina - o entdao chamado das aguas, que carrega consigo uma
simbologia em torno de dois eixos fundamentais: a doenga e a cura.
O mal-estar, a febre e as dores correspondem ao primeiro aspecto
de uma antitese que lhe seria apresentada.

Dona Dora explica que diante de sua enfermidade, nao
solucionada pela medicina convencional, a mae precisou tomar
providéncias e recorrer a outros saberes. Assim sendo, a mae foi até
outro municipio em busca da ajuda de uma mulher. A mae
entregou a essa mulher, uma blusa que pertencia a Dona Dora e a
mulher informou que na manha seguinte iria em sua casa, relembra
a narradora:

Nessas alturas ja tinha passado a febre, ja tava comendo, que eu nao
comia... Quando foi no outro dia eu disse:

- Mae, a mulher que rezou na minha brusa tai.

E ela disse pra eu mandar ela entrar. A mulher olhou pra mim e
disse:

- E, tu dissesse que tu nao fa me atender, né? A febre passou, né?!
Aiela olhou e disse: Edite, o trabalho da tua filha eu num posso fazer
aqui, o caso da tua filha é no garapé. Sei que ela pegou uma lista e a
mamae veio comprar tudinho o material
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Observa-se que para estabelecer o segundo eixo fundamental:

a cura, fez-se necessario a presenca de uma nova mediadora, desta
vez, humana. Que utiliza-se de uma lista, através da qual promove
uma circulacao de saberes sobre ervas e unguentos que servirao aos
males do corpo e da alma: uma estrutura pedagogica que mobiliza
diversos agentes, evidenciando esse movimento de ecosaberes

imbuidos na Pedagogia do Fundo:
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Mana, eu vou te falar uma coisa... Num ¢é pra qualquer pessoa...
trabalhar nessas coisas... isso é um grande compromisso, isso é um
grande compromisso! A pessoa de natureza mesmo, mano...

Entdo eu fui. Quando eu cheguei 14, a mulher comegou... primeira
coisa que eu vi num pé do tachi que tinha, num pé de tachizero...
bem uns oito calango tamanquoré, os calango e os camaledo. Quando
eles me espiavam eles faziam assim com aquela frecha e batiam o
rabo. Sabe aqueles peixes bolas, o baiact... Mana, uns e outros...
Tudo quando era tipo de bicho... ja ouviu falar no sapo boi? O bicho
é dessa altura assim... o bicho é muito feio! Tinha bem uns oito.
Aquilo

ali chega eu tava... e ela dizia quando chegava a cobra:

- E aquela?

E eu dizia: nao!

- E aquela?

E eu dizia: nao!

Mana, um monte de tipo de cobra, um monte... Que quando eu dei
com ela, a cobra que me persiguia, ail aquilo assim...sabe quando uma
pessoa pega aquela anestesia que fica... a pessoa fica vendo tudinho
o movimento, aquilo fui eu. 56 sei que eu entrei num buraco, o dito
buraco que ela saia eu entrei... Ainda ndo era nove horas do dia...
Todo mundo sabe que quando cava, cava, vira dgua. Mas debaixo
desse lengol de agua o qué que existe?! Existe uma natureza que
Deus deixou pras pessoa que... pra curar qualquer tipo de filho dele
que pisou na terra e que precisa, ta? Eu digo porque eu fui 1a! Aquilo
muito lindo... Eles me mostravam o remédio pra qué servia, como
era pra benzer... Eu ndo aprendi logo, eles me deram até vinte e um
anos.



As aguas, anteriormente descritas como rasas, dao lugar a
profundidades infindas, dona Dora revela entdo um lugar da
poética. Uma Pedagogia-ciéncia-poesia, pois revela os processos
pedagogicos que emergem de uma educagao que ocorre no Fundo,
com suas metodologias proprias: “Para qué” e “Como fazer" -
marcadores linguisticos que elucidam uma didatica molhada pelos
rios. Trata-se ainda de uma narrativa profundamente poética,
atravessada por um imagindrio que nos termos de Loureiro (2015),
sao expressos através dos simbolos que circundam a vida e o
cotidiano de sujeitos amazonidas.

Ao explorar os sentidos, nas margens ou no Fundo, Dorinha
aprende de Si e dos Outros. Sua narrativa é embebida de
epistemologias outras. Ao se perceber num cendrio rodeada de
seres a relacdo mulher-natureza é rompida, e ambos fazem parte
do mesmo mundo. E o que Guerreiro Arias (2007) intitula de
“alteridade cosmica”, pois rompe com as fronteiras de um
pensamento dicotdomico que opde as partes de um mesmo todo.
Apontando, a partir dessa cosmogonia, saberes que em sua propria
(r)existéncia, coadunam para uma pedagogia decolonial com
praticas interculturais, que questionam o legado da colonialidade
nos termos de uma Pedagogia do Fundo das dguas, que
pacientemente, dita seu ritmo, porque o tempo das aguas ¢ Outro.
E o nosso tempo é de aprender com elas.

Confluéncias

Em suma, no decorrer deste artigo buscou-se navegar por uma
Pedagogia do Fundo tecida na voz de Dona Dora, evidenciando
aspectos de uma tessitura encharcada por uma ciéncia-poesia. Sua
cientificidade € a constatacao da experiéncia, a partir de um olhar
sobre o cotidiano, no fazer e refazer de quem exerce praticas de
cura porque foi ensinada a partir de varios mestres, dos quais aqui
destaca-se a natureza das aguas. Sua poeticidade se d4, na medida
em que o aprendizado é construido em moldes que ultrapassam a
razao que a escola e o mundo moderno nos ensinam. E também por
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isso, nos termos de uma decolonialidade intercultural, pois em sua
resisténcia questiona a hegemonia de determinados saberes em
detrimento de Outros.

Assim, a Amazodnia, sobretudo em seus marétorios, apresenta-
se como um cendrio de Pedagogias Outras, que convergem no
encontro com/nas aguas, concebida, portanto, no campo de uma
ecologia de saberes. Tratam-se de praticas imersas em relagdes
cosmogonicas, despidas de dicotomias, realizadas em espagos/
tempos Outros, memoriais, onde a experiéncia e a magia coexistem.
Onde a morte-vida nao antagonizam, onde seres da terra, das
matas e do ar coexistem numa compreensao epistemoldgica da
vida, uma ontologia que transgride a l6gica moderna colonial - que
se perde em fungao de outra: A logica pedagogica do Fundo. Por
fim, deixo-me dizer por Paes Loureiro, pois a poesia - epigrafe e
epilogo de todas as coisas, d4 conta do que a ciéncia nao da:

As encantarias que somos,
onde deuses habitam

na poesia,

existem submersas

na alma

e na palavra

de quem olha o rio.

A encantaria no fundo do rio,
¢ 0 sonho do olhar.
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DO DIALOGISMO A DIALOGICIDADE:
UMA ANALISE DA CONCEPCAO DE SUJEITO EM TEXTO
MOTIVADOR DE PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM E
SUA RELACAO COM UMA EDUCACAO INTERCULTURAL

Paulo Everton Fernandes da Silva
José Anchieta de Oliveira Bentes
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este artigo apoia-se em alguns pressupostos freirianos e
bakhtinianos para refletir a respeito da concepcao de sujeito
presente em texto motivador de redacao do Enem-2020. Como
problema de pesquisa, tem-se: qual concepcao de sujeito aparece
no Texto Motivador 1 da proposta de redagao do Enem de 2020, em
sua aplicagao digital? O objetivo geral é analisar a concepgao de
sujeito que aparece no Texto Motivador 1 e seus desdobramentos
para reflexdes que envolvem alteridade e educagao intercultural a
partir das contribuic¢Oes teoricas de Freire (2002) e Bakhtin (2002)
concernente a concepgao de sujeito, especialmente a partir dos
conceitos de Dialogismo e de Dialogicidade, além de propor um
mapa mental a partir dos dados em andlise. Os resultados
revelaram, sobretudo, que os enunciados parecem contemplar uma
concepgao essencialista e homogeneizadora de sujeito.

Palavras-chave: Dialogismo. Dialogicidade. Sujeito. Educagao
Intercultural.

Introdugao
O ponto central de nossa discussado gira em torno da concepgao

de sujeito, entretanto, devemos nos perguntar quem é esse sujeito?
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A teoria bakhtiniana “propone como punto de partida para el
estudio del sujeto, al hombre vivo de carne y hueso, cuya
manifestacion externa es el lenguaje” (Boria, 2006, p. 257). Ja a
perspectiva freireana afirma que “el concepto emerge de la
concepcion freireana de mundo como proceso, en el cual el ser
humano es parcela organica y activa, constituyéndose en la y como
historicidad” (Pitano, 2015, p. 480). Essas defini¢des apresentam
algumas aproximagoes possiveis, a saber, a) o sujeito € histdrico: é
entendido como uma realidade circunscrita em um tempo-lugar
especifico, ou seja, é constituido de historicidade, localizado na
concretude da vida; e b) o sujeito é ativo: aqui, ele possui
agentividade, isto é, age e intervém concretamente no mundo por
meio das relagdes sociais. Neste artigo, nos apoiaremos nas
contribui¢des de Freire (2002) e Bakhtin (2002) para refletir a
respeito da concepgao de sujeito presente no Texto Motivador 1 da
proposta de redagao do Enem de 2020, aplicacao digital da prova.

Como problema de pesquisa, perguntamos o seguinte: sendo
o texto motivador um enunciado concreto, isto é, um enunciado
produzido por um enunciador circunscrito historicamente, que
demanda desdobramentos praticos no campo de atuagao
individual e social e, que é atravessado por ideologias, crencas e
valores, qual concepcao de sujeito aparece no Texto Motivador 1,
doravante TM1, da proposta de redacao do Enem de 2020, em sua
aplicagdo digital?

Desse modo, o nosso objetivo geral é analisar a concepgao de
sujeito que aparece no TM1 da proposta de redacao do Enem de
2020, verificando seus desdobramentos para reflexdes que
envolvem alteridade e educagdo intercultural a partir das
contribuic¢des tedricas de Freire (2002) e Bakhtin (2002), concernente
a concepgao de sujeito, especialmente a partir dos conceitos de
Dialogismo e Dialogicidade, além de propor um mapa conceitual —
uma espécie de organograma descritivo com os principais
conceitos e expressdes envolvidos — a partir dos dados em analise
para a constatacao da concepgao de sujeito implicada.
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Justificamos a nossa pesquisa pelos seguintes motivos: a) é
necessdria uma reflexao quanto a criticidade da prova de Redagao
do Enem, para que o candidato possa se “posicionar de maneira
critica e argumentar a favor de um ponto de vista” (Brasil, 2022, p.
21), buscaremos entender se essa critica é coerente em relacao as
escolhas dos textos motivadores; e b) € necessaria uma reflexao
quanto ao modo como os sujeitos em situagao de pobreza sao
representados discursivamente nessas propostas de redagdes, uma
vez que esses sujeitos sdao historicamente subalternizados.
Queremos verificar se ha algum tipo de atravessamento dessas
vozes historicas nesse texto motivador.

Concernente a metodologia e ao tratamento dos dados,
utilizamos a Andlise Dialdégica do Discurso (ADD), um
procedimento analitico que compreende os sujeitos enquanto
historicamente situados (Brait, 2016). Além disso, focamos nos
conceitos de dialogismo e dialogicidade.

Quanto a estrutura do artigo, esta dividido da seguinte forma:
1) Paulo Freire e Mikhail Bakhtin: uma aproximagao possivel — aqui,
exploramos mais profundamente os conceitos de Didlogo e de
Dialogicidade de Freire (2002) e de Dialogismo de Bakhtin (2002),
buscando aproximar reflexdes possiveis referente as concepgoes de
sujeito propostas por tais teorias; 2) Um olhar para a epistemologia
e educagao intercultural — nesta secao, apresentamos uma reflexao
que envolve o conceito de epistemologia a partir de Oliveira (2016) e
proposi¢des para uma educagao intercultural; 3) A construgao do
sujeito no texto motivador do Enem: perspectivas dialogicas e
interculturais — aqui, apresentamos as nossas analises e discussoes a
partir dos dados, além da proposta de um mapa conceitual a respeito
da concepcao de sujeito encontrada no TM1; por fim, as nossas
consideragoes finais.

Paulo Freire E Mikhail Bakhtin: uma Aproximacao Possivel
Nesta secdo, apresentamos uma aproximagao tedrica do

conceito de Dialogismo de Bakhtin (2002) com a proposta de uma
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teoria da Dialogicidade de Freire (2002), entretanto, entendemos a
necessidade primeira de se buscar uma definicdo terminologica
para essas concepgoes.

O didlogo e a dialogicidade em Freire

Comecemos com a categoria didlogo e Dialogicidade de Freire
sintetizada por Zitkoski (2015, p. 152) no Diccionario Paulo Freire:

En Pedagogia del oprimido, Freire (1993) elabora una
fundamentacion teorico-filoséfica sobre las condiciones del didlogo
verdadero y su papel central para una educacion liberadora. En el
tercer capitulo de ese libro, Freire retoma la concepcion de diadlogo
como proceso dialéctico problematizador. O sea, a través del dialogo
podemos mirar el mundo y nuestra existencia en sociedad como
proceso, algo en construccién, como realidad inacabada y en
constante transformacion.

O autor do verbete argumenta que a categoria dialogo e
dialogicidade em Freire constitui certa centralidade quando se
trata de uma proposta de educagao humanista e libertadora, nesse
sentido, o que precisamos entender é o fato de que o didlogo para
Freire se realiza nas relagdes concretas entre sujeitos reais. Logo, a
abstracdo desses sujeitos converge para uma postura da nao-
humanidade e/ou da nao-contemplagao da diversidade do eu-
outro enquanto ser que existe no mundo. Zitkoski (2015), ainda
chama atengao para trés questoes:

a) O didlogo enquanto processo dialético, no qual instauram-
se as tensOes nas relagdes entre sujeitos que, inevitavelmente,
irrompem também na luta de classes sociais;

b) O olhar para o mundo e o olhar para a existéncia, que sao
possibilidades outras advindas do didlogo. Assim, no bojo teoérico
freireano, ndo so estao presentes os aspectos da interacdao e da
circunscrigao histérica do sujeito concreto real, como também a
propria materializagao da consciéncia de si, do mundo e do outro;

194



¢) O inacabamento, que aponta para uma existéncia
heterogénea, isto €, nao-acabada, mas que instaura um eterno
movimento de inacabamento e complementacao entre o eu e o tu.
Assim, o didlogo e a dialogicidade compreendem a constitui¢ao do
sujeito em seu estado de complexo inacabamento, que so6 é
complementado, necessariamente, no didlogo consigo, com o
mundo e com o outro.

Quanto a génese da teoria do didlogo, Oliveira (2015, p. 79)
afirma que este:

[...] tem como pressuposto a dialética humanizac¢do-desumanizagao,
de base antropologico-filoséfica. O ser humano como inconcluso, por
saber-se inacabado é que busca o saber, o conhecimento e o seu
aprimoramento enquanto humano; estd em permanente processo de
formar-se, faz-se humano nas relagdes gnosioldgicas, éticas, politicas,
historicas e culturais que estabelece com o mundo, como sujeito.

Diante disso, estdo postas questdes fundamentais para se
entender essa categoria freireana, a saber, a dialética humanizagao-
desumanizagdo como pressuposto, assim, nao se deve entender por
dialogo e a dialogicidade como um espago de convergéncia e
harmonia, mas como espago dialético, ou seja, lugar privilegiado
onde instauram-se os conflitos, as disputas, os embates. Nesse
sentido, Oliveira (2015) chama atengdo para a dialética
humanizacao-desumanizacao, que se constitui por seu conflito de
concepgoes e praxis opostas no ato de conceber os sujeitos, isto €,
duas maneiras de se categorizar o sujeito e, inevitavelmente, isto
acaba reverberando para as relagdes opressivas de poder, que
subalternizam sujeitos outros.

Outra questao diz respeito a inconclusibilidade humana do
sujeito, aqui, Oliveira chama atenc¢ao, primeiro, para a realidade
essencial do existir humano — um ser inacabado — a partir dessa
concepgao, entende-se os sujeitos pela complexidade heterogénea
de sua constituigdo, ou seja, um ser que estd sempre em
movimento, sempre em constante mudanga, disso depende o nao-
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acabamento, a nao-conclusibilidade. Segundo o fato de que esse
sujeito, por ser inacabado, busca, ativa e concretamente, o saber, o
conhecer, a interagao dialdgica no mundo, isso acaba cristalizando
nado uma realidade abstrata, mas a realidade concreta e real de sua
existéncia. Terceiro, a autora chama atengao para o movimento de
tornar-se sujeito. Partindo ainda da concepcao do inacabamento,
argumentando que o formar-se enquanto humano se da, tiica e
exclusivamente, nas relagdes que esse sujeito estabelece com o
mundo em suas multiplas areas de atuagao, em outros termos, o ser
humano se humaniza a medida em que mantém relagdes e
interagoes ativas no mundo concreto-real.
Vejamos, agora, o que o proprio Freire (2002, p. 41) afirma:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialogicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos. E preciso deixar claro que a transgressio da
eticidade jamais pode ser vista ou entendida como virtude, mas
como ruptura com a decéncia. O que quero dizer é o seguinte: que
alguém se torne machista, racista, classista, sei la o qué, mas se
assuma como transgressor da natureza humana. Nao me venha com
justificativas genéticas, socioldgicas ou historicas ou filosdficas para
explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados.
Qualquer discriminacéo é imoral e lutar contra ela é um dever por
mais que se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A
boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade
e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a
identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente
com este saber.

A respeito das proposicoes de Freire, enfatizamos algumas
questdes, como por exemplo, a existéncia de uma dialogicidade
verdadeira, que, necessariamente, é qualificada no/pelo processo
de constante aprendizagem no sentido de contemplar a
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diversidade e a diferenca. Assim, uma dialogicidade verdadeira
traduz-se pela valoragao da existéncia complexa e heterogénea do
sujeito. Além de assumir-se em seu proprio inacabamento, o sujeito
torna-se ético a medida em que se inscreve enquanto ser dialogico.

Sob essa otica, a dialogicidade verdadeira passa a manifestar
sua esséncia de ser, considerando o ndo-eu e o eu-tu como lugares
excelentes das suas relagdes. Uma outra questao diz respeito ao que
Freire (2002) chama de “transgressao da eticidade”, que seria a ndo-
virtude, ou seja, é a realidade que atribui prejuizos para as relagoes
entre sujeitos, entdao, o equivalente que corresponde a isso nao
poderia ser diferente da propria “transgressao da natureza
humana”, assim, o ético perderia o carater humano caminhando
para a desumanizagdo nas relagdes, é o que Freire chama de
“imoral”. Por fim, temos a dialogicidade como enfrentamento.
Aqui, o didlogo se instaura também como espago de tensdes, como
espago dialético, espago do dizer a palavra (Freire, 2018), isso acaba
revelando a diversidade e heterogeneidade do existir humano do
sujeito, por isso, também é o lugar do conflito. Além da marcagao
das relagdes opostas, o aspecto dialogico proposto por Freire indica
a dialogicidade materializada como ato consciente e engajado para
a autonomia, isto é, para a nao-passividade do sujeito nas relacoes
no mundo.

O Dialogismo em Bakhtin

Partimos, agora, para a definicdo do Dialogismo bakhtiniano
exposto, neste primeiro momento, por Pampa Aran (2006, p. 83-84):

El concepto de dialogismo en Bajtin es muy amplid y complejo, puesto
que estad sostenido por una perspectiva filosdfica de caracter
antropologico acerca del papel de la alteridad en la constitucion del
sujeto humano y de la interaccién subjetiva como conformadora del
yo. [...] Es un modo de relacién especifica, de caracter verbal, por el
cual los seres humanos conocen e interpretan el mundo, se dan a
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conocer, son conocidos, conocen al otro y se reconocen para si mismos,
de manera multiple y fragmentaria, nunca como totalidad acabada.

Em primeiro lugar, devemos afirmar que o dialogismo acaba
constituindo o ponto central dos pressupostos tedricos de Bakhtin e
do Circulo. Queremos dizer com isso, que o dialogismo se apresenta
como uma espécie de conceito fundante da teoria bakhtiniana,
imbricando assim, todos os outros conceitos de mesma base tedrica.
A proposta bakhtiniana é, sobretudo, entender a realidade por meio
das relagdes dialdgicas e, desse modo, o dialogismo se funda
também como propositura de uma metodologia outra nas ciéncias
humanas. Fugindo de uma concepgao abstrata, objetiva e acabada de
sujeito e da realidade. Bakhtin e o Circulo contrapdem-se
apresentando uma filosofia primeira que é constitutiva das relagdes
entre sujeitos (Sobral, 2019).

Destacamos algumas questdes a partir da definicdo de Aran
(2006), por exemplo, a teoria de base filoséfica e antropologica. As
obras de Bakhtin e do Circulo fundam um pensamento axiologico
peculiar de se conceber a realidade e o sujeito, este é circunscrito
historicamente, ou seja, constitui uma realidade concreta e real, um
acontecimento, ndo uma abstragdo. Nesse sentido, o sujeito
humano e suas relagdes, isto €, as relagdes dialdgicas,
compreendem o ponto centralizador das implicagdes tedricas do
Circulo. Outra questao, diz respeito a proposicao de uma
alteridade constitutiva a humanidade do sujeito, que,
necessariamente, contempla as relagdes eu-para-mim, eu-para-o-
outro e o outro-para-mim (Bakhtin, 2017), aqui, o sujeito se
inscreve em um eterno movimento de relagdo entre um eu e um
outro, mesmo sendo ele proprio o seu outro em dado momento. A
partir dai, entende-se que as relagdes entre sujeitos sao marcadas
por uma ou mais dessas categorias. Ademais, o dialogismo
instaura um modo de enxergar as interagdes a partir do aspecto
verbal, a esse respeito, a teoria bakhtiniana assevera que “o
dialogismo é o modo de funcionamento real da linguagem, ¢ o
principio constitutivo do enunciado. Todo enunciado constitui-se a
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partir de outro enunciado, é uma réplica a outro enunciado”
(Fiorin, 2020, p. 27).

Assim, a interacao dialogica se da por meio de vozes que
atravessam os enunciados. Temos também a dinamica do
conhecimento dialdgico, isto é, 0 modo de interacdo, a partir de
enunciados, que faz com que os sujeitos conhecam o mundo, o
outro e o seu proprio eu, implicando a sua presenga ativa na
realidade concreta. Por fim, o movimento centripeto e centrifugo
(Fiorin, 2020) da concepgao de sujeito, ou seja, este nao se encontra
nem totalmente assujeitado, que nao tenha agentividade, nem
totalmente autonomo, que nao seja afetado pelo meio em que esta
inscrito, mas encontra-se em um equilibrio entre essas duas forgas.

Vejamos, agora, o dialogismo nas palavras de Bakhtin (2002, p. 88):

O artista-prosador edifica este multidiscurso social em volta do
objeto até a conclusao da imagem, impregnada pela plenitude das
ressonancias dialogicas, artisticamente calculadas em todas as vozes,
e entonagdes essenciais desse plurilinguismo. Mas, como dissemos,
qualquer discurso da prosa extra-artistica de costumes, retérica, da
ciéncia nado pode deixar de se orientar para o "ja dito", para o
"conhecido", para a "opinido publica", etc. A orientagao dialdgica é
naturalmente um fenémeno proprio a todo o discurso. Trata-se da
orientagao natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢Oes, o discurso se encontra
com o discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele,
de uma interacdo viva e tensa. Apenas o Adao mitico que chegou
com a primeira palavra num mundo virgem, ainda nao
desacreditado, somente este Adado podia realmente evitar por
completo esta mutua-orientacdo dialogica do discurso alheio para o
objeto. Para o discurso humano, concreto e histdrico, isso nao é
possivel: s6 em certa medida e convencionalmente é que pode dela
se afastar.

Nas palavras de Bakhtin (2002) encontramos as forcas para
essa proposicao tedrica. Analisemos algumas: a primeira, chamada
de ressonancias dialégicas, ¢ traduzida pelo fendomeno da
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presenca de multiplas vozes em um mesmo enunciado, nesse
sentido, ndo ha enunciado que seja isento das vozes de outros
enunciados. Constituem em vozes que atravessam todo e qualquer
discurso, assim, quando se afirma algo do tipo “mulheres devem
ter igualdade salarial”, entende-se que esse enunciado estd em
confronto com outro que diz que “mulheres sao menos capazes que
homens”, aqui, instaura-se o confronto e o atravessamento de
enunciados, essas seriam as ressonancias dialogicas. A segunda, é
o que Bakhtin (2002) chama de orientac¢ao dialdgica, fendmeno que
ocorre em todo e qualquer discurso, que pode ser traduzido pela
participacdo, interagdo e imbricamento de multiplos discursos,
uma espécie de movimento de cadeias discursivas na construgao
de enunciados, assim, as situagdes de interacao verbal se instauram
manifestando ndo sé o aspecto irrepetivel, produgao subjetiva de
seu enunciador, mas também o repetivel, vozes outras que seus
enunciados (re)produzem. A terceira, o dialogismo nao pode ser
entendido exclusivamente como sindnimo de harmonia, mas
também como espacgos de conflitos, ou seja, instaura-se a tensao, o
confronto, as disputas nas relagdes entre sujeitos. Quarto, o autor
chama atengdo para a tnica possibilidade do nao-dialogismo, que
seria o caso do Ad&o mitico, este seria o tinico isento de enunciados
anteriores, isto ¢, todos 0s seus enunciados seriam, exclusivamente,
originais, ndo atravessados por outras vozes. S6 assim, teriamos o
nado-dialogismo.

A fim de apresentar o que, em nosso entendimento, seriam as
aproximagoes tedricas possiveis entre Freire (2002) e Bakhtin (2002)
em relagdo a concepgao de sujeito, segue o quadro 1:

Quadro 1 - Aproximacdes tedricas de Freire (2002) e Bakhtin (2002)

Dialogicidade Dialogismo
Sujeito é inconcluso (eu-tu) Sujeito é inacabado (eu-outro)
Sujeito é complexo e heterogéneo Sujeito é complexo e heterogéneo nao-
inconcluso acabado

R . Sujeito é circunscrito em uma
Sujeito € historico e atua na realidade .
realidade concreta e real
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Sujeito do didlogo (conhece a si mesmo,
o outro e 0 mundo).

Sujeito de relagdes dialdgicas (eu-
para-mim, eu-para-o-outro e o outro-
para-mim)

Sujeito consciente e engajado
socialmente

Sujeito consciente e responsavel

Sujeito ético que diz a sua palavra

Sujeito ético que enuncia como ato
responsavel

Sujeito que dialoga por meio da
dialética

Sujeito que interage por meio de
tensoes

Sujeito que conhece a si, o outro e o
mundo por meio do didlogo

Sujeito que conhece a si, o outro e o
mundo por meio dos enunciados

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

No quadro revelamos aproximagdes importantes entre as
concepgoes de Dialogismo, de Bakhtin (2002), e Dialogicidade, de
Freire (2002), destacando a centralidade do sujeito como ser em
constante movimento e transformacao. Ambos os autores partem
da ideia de que o sujeito é incompleto por natureza — para Bakhtin,
inacabado no eu-outro, e para Freire, inconcluso no eu-tu. Essa
nocao de inacabamento ou inconclusibilidade reflete a
complexidade e a heterogeneidade do ser humano, que, ao se
inscrever em uma realidade concreta e histdrica, constréi sua
existéncia nas relagdes estabelecidas com o outro e com o mundo.

As relagdes dialdgicas e o didlogo desempenham papel
fundamental nesse processo, pois sao por meio dessas intera¢des
que o sujeito adquire consciéncia de si e do outro. Enquanto
Bakhtin (2002) enfatiza as relacdes entre eu-para-mim, eu-para-o-
outro e o outro-para-mim, Freire (2002) destaca o papel do didlogo
como meio para conhecer e transformar a realidade. Essa dimensao
dialdgica nao ¢ harmonica, mas carregada de tensoes e dialética,
evidenciando o carater conflituoso e dinamico das relacGes
humanas. Outro ponto de convergéncia estd no carater ético do
sujeito. Para Bakhtin, o sujeito enuncia a partir de seu ato
responsavel, enquanto para Freire, ele manifesta sua palavra como
compromisso ético no mundo. Em ambos os casos, o sujeito é
consciente e assume a responsabilidade ativa em suas agOes e
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discursos, engajando-se na constru¢ao de um mundo mais humano
e inclusivo. Por fim, o conhecimento — de si, do outro e do mundo
— emerge nos dois conceitos: para Bakhtin, por meio dos
enunciados, para Freire, pelo didlogo, reafirmando o
entrelacamento entre linguagem e existéncia.

Um Olhar Para A Educagao Intercultural

Oliveira (2016) apresenta a Epistemologia como sendo “uma
disciplina filosdfica que reflete criticamente sobre o conhecimento
cientifico. Assim, encontra na filosofia o seu principio e na ciéncia
o seu objeto” (Oliveira, 2016, p. 18, grifo prdprio), nesse sentido,
estd direcionada para o campo do saber, do conhecimento e das
produgdes intelectuais existentes, implicada nos sujeitos
produtores desses conhecimentos. Oliveira (2016, p. 18) afirma que:

A Epistemologia tem como funcdo refletir sobre a pratica dos
cientistas, considerando o conhecimento um processo histérico, as
ciéncias em vias de se fazerem, em seu processo de génese, formacao
e estruturagdo progressiva. Neste sentido, a epistemologia chega
sempre a um conhecimento provisorio.

A autora chama atengdo para o fato de que a epistemologia
possui uma fungao primeira, refletir sobre a pratica dos cientistas,
isto é, entende a realidade da possibilidade do conhecimento e a
implicacao de sujeitos produtores desses mesmos conhecimentos,
pois ndo ha producgao cientifica neutra, mas conhecimentos
determinados pelas sociedades (Japiassu, 1986), ou seja, aqui, estao
manifestas, necessariamente, posi¢des gnosiologicas de se conceber
o sujeito e o mundo (Oliveira, 2016).

Outra questao diz respeito a propria natureza do
conhecimento que € constitutivo dos processos histdricos, assim,
temos o conhecimento como realidade concreta e produgao
enquanto fendmeno social humano. Nesse sentido, o conhecimento
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€ uma fabricagado social, implicado pela relagao sujeito que conhece
e objeto que é conhecido, pois:

[...] defrontam-se consciéncia e objeto, sujeito e objeto. O
conhecimento aparece como uma relagao entre esses dois elementos.
Nessa relagao, sujeito e objeto permanecem eternamente separados.
O dualismo do sujeito e do objeto pertence a esséncia do
conhecimento (Hessen, 1980, p. 26).

Por fim, a respeito do conhecimento provisdrio, nao é papel da
epistemologia chegar a um conhecimento dogmatico, fechado e
inquestionavel, mas as formas de se compreender a realidade de
maneira provisoria, pois entende-se que ndo existe uma unica
verdade, mas verdades, modos e perspectivas outras de perceber e
descrever os fendmenos (Japiassu, 1978).

Nossos olhares agora se voltam para a educagao que pressupoe
o epistemologico, uma vez que as formas de se “educar” ou de se
propor uma “educa¢do” implicam, necessariamente, em diferentes
abordagens gnosioldgicas e concepgdes distintas de saber, de ciéncia,
de conhecimento, de educagao e de sujeito, ou seja, modos plurais de
se produzir conhecimentos (Oliveira, 2015). Entendemos que o
imbricamento dessas categorias contribui de maneira fundamental
para se refletir criticamente quanto ao(s) tipo(s) de educagao que
vem sendo proposta pelos modelos educacionais.

Oliveira (2015), em Paulo Freire: génese da educagdo intercultural
no Brasil, apresenta as contribui¢Oes freireanas para uma proposta de
Educagao Intercultural. A autora comega enfatizando que “A
histéria do Brasil vem sendo construida e assentada em uma base
multicultural fundada em relagOes assimétricas de poder expressas
nos processos de exclusao, entre os quais de segmentos sociais como
os indigenas e os afrodescendentes” (Oliveira, 2015, p. 61). Desse
modo, a educagdo brasileira também se constitui como espago
opressor na medida em que reproduz o pensamento colonialista de
subalternizacao de outros saberes e propoe a hegemonia dos saberes
e conhecimentos do colonizador. Grosso modo, uma Educagao
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Intercultural seria uma proposta ética de valorizagao dos saberes,
dos conhecimentos e das ciéncias negadas historicamente. Nesse
sentido, Fleuri (2003, p. 31) afirma o seguinte:

E sob esta perspectiva que a educagio intercultural se preocupa com
as relagdes entre seres humanos culturalmente diferentes uns dos
outros. Nao apenas na busca de apreender o carater de varias
culturas, mas sobretudo na busca de compreender os sentidos que
suas agdes assumem no contexto de seus respectivos padrdes
culturais e na disponibilidade de se deixar interpelar pelos sentidos
de tais agOes e pelos significados constituidos por tais contextos.

Com base nisso, entendemos que uma educacao intercultural
se estabelece também enquanto movimento insurgente a medida
em que contempla relagdes entre sujeitos humanos, isto &, sujeitos
que participam ativamente da realidade social concreta, pois tais
relagdes de interacdo devem ter como principio norteador o
respeito pela diferenga, uma vez que essa proposta se encaminha
para a consciéncia da realidade do eu e do outro como dinamica da
inconclusibilidade humana. Em outros termos, a alteridade se
constitui como o primado das relagdbes humanas para uma
proposta de educagao intercultural. Uma outra questao igualmente
importante para uma educagao intercultural é a consciéncia ética
das wvarias culturas. Trata-se das relacoes entre saberes,
conhecimentos e ciéncias outras, da interrelagdo entre modos
outros de conceber o mundo, o que constitui, necessariamente, um
movimento contra-hegemonico em relagao as culturas ditas
“superiores”. Além disso, podemos citar o contexto como espago
do desenvolvimento das agoes desta interculturalidade. O contexto
em que se estabelece uma educacao intercultural é, por relagoes
assimétricas de poder-opressao, um espago dialético da
humanizagao-desumanizagao (Oliveira, 2015). Por isso, ratificamos
que qualquer proposta de uma educagao intercultural também se
instaura como movimento de ruptura com o padrao hegemonico
da relagdo dominador-dominado.
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A relagdo entre o dialogismo bakhtiniano e a teoria da
dialogicidade de Freire e seus desdobramentos para uma proposta
de educacao intercultural é possivel a partir das concepgoes de
sujeito postuladas por essas teorias. Como vimos, o sujeito é
entendido como sujeito ético, responsavel e participante ativo na
realidade social concreta, ou seja, é circunscrito historicamente. A
partir disso, entendemos que os desdobramentos da relagao dessas
teorias para uma educagao intercultural podem ser sintetizados a
partir de quatro valoragdes possiveis, a saber:

a) Valoracao do sujeito enquanto humano: como afirmamos
anteriormente, o padrao hegemonico se impoe como proposta da
homogeneizagdo, isto é, serializagao dos sujeitos e, com isso, a
propria negacdao de seus tragos humanos. Uma educagao
intercultural, que tem como pilar as rela¢des dialdgicas, contempla
o sujeito em sua humanizacao e nao padronizado;

b) Valoracdo do sujeito enquanto ser integral: coadunada
com a primeira valoragao, contemplando o sujeito em sua inteireza
(Freire, 2000), ou seja, na sua ndo-fragmentacao. O sistema opressor
hegemonico fragmenta o sujeito ao ponto de condiciona-lo a nao-
participagao social ativa e, assim, despoja-lo de sua integralidade;

¢) Valoracdo do sujeito enquanto participante ativo: ainda
nesse caminho, afirmamos que uma educacdo intercultural deve
conceber o sujeito enquanto participante ativo nas relagdes sociais,
pois so assim € possivel o dizer a palavra (Oliveira 2015) e as
relacdes de alteridade e contemplagio amorosa da diferenca
(Bakhtin, 2010);

d) Valoragao de sujeitos outros e saberes outros: por fim,
entendemos que uma educagao intercultural se instaura na
valoragao de sujeitos e saberes outros, isto é, na declinagdao do eu
enquanto centro de valor absoluto no mundo, nesse sentido, o eu
que busca ser complementado por um outro, sendo este
atravessado por outros valores, outros saberes e outros
conhecimentos. Assim, a relacdo eu-outro constitui as relagbes
humanas de complementacdo mutua. SO assim, teremos uma
educagao que valoriza outros saberes.

205



A partir dessas ponderagdes, partimos agora para a nossa
breve anadlise do Texto Motivador 1 da proposta de redacgao do
Enem de 2020, em sua aplicacao digital, com o objetivo de
investigar quais concepgoes de sujeitos estao materializadas.

A Constru¢io do Sujeito no texto motivador do Enem:
perspectivas dialdgicas e interculturais

Buscaremos, agora, analisar o Texto Motivador 1 (TM 1), da
proposta de redagao do Enem 2020 em sua aplicacao digital. No
primeiro momento, vamos mobilizar alguns conceitos que
envolvem a concepgao de sujeito a medida em que os dados
possibilitam tal movimento.

Antes da analise do TM1 em si, achamos necessaria a
contextualizagdo, isto é, um olhar para o ambiente textual e
discursivo que estd posto. O tema dessa proposta de redagao,
intitulada “O desafio de reduzir as desigualdades entre as regioes
do Brasil”, apresenta o problema da desigualdade social,
especialmente as que sdo cristalizadas nas diferentes regides do
pais. Nesse sentido, é cobrado do candidato, postulante a vaga na
universidade, uma produgao com proposta de intervengao a partir
de uma reflexao critica da realidade social.

Nesse sentido, o TM1 inicia apresentando um olhar histdrico
para o desenvolvimento socioecondmico do que é categorizado
como “trajetéria da melhora” concernente as regides e estados
brasileiros. O enunciador, no bojo de sua argumentacdo, inicia
marcando o espago-tempo, 1970, a fim de tragar uma espécie de
linha do tempo em que sao topicalizados os pontos de “melhorias”
e mudangas no pais. Entretanto, a partir da materialidade
discursiva, isto é, do enunciado concreto, podemos verificar as
relacdes que estdo implicadas na producdo de sentidos desse
enunciado. Desse modo, analisamos alguns trechos com visada na
constatacao dessas relagoes.
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Andalise do TM 1

A seguir, a imagem 1 contém o recorte do texto em questao:

Imagem 1 -TMI1 da proposta de redacdo do Enem 2020 (aplicagao digital)

TEXTO |

Na década de 1970, o Brasil hdo era apenas um pais pobre. A maior parte dos seus municipios era
habitada por elevada concentracéo de pobres, e a caréncia de servicos essenciais era generalizada. Nos
ultimos quarenta anos, ocorreu sensivel melhora nas condicdes de vida das cidades brasileiras. A
renda per capita aumentou, a concentracao de pobres diminuiu e a cobertura de servigcos de infraestrutura
fisica, bem como a oferta de médicos e os niveis de escolaridade melhoraram sensivelmente. Entretanto,
a desigualdade de riqueza entre os municipios brasileiros permaneceu rigorosamente estavel, a
desigualdade territorial da concentrag&o da pobreza aumentou e diminuiram as desigualdades no acesso
a servicos basicos de energia elétrica, 4gua e esgoto, coleta de lixo e niveis de escolaridade.

A trajetoria da melhora teve, contudo, marcada expresséo regional. Nos ultimos quarenta anos, ela se
iniciou nos municipios mais ricos, nos quais a universalizacdo dos servicos antecede — em muito — a
expansdo da cobertura aos demais. A melhora das coberturas nas Regides Sul e Sudeste constitui o
primeiro ciclo de expanséo para todas as politicas, ainda que com ritmos diferentes para cada politica
setorial. A melhora da cobertura para as Regides Sul e Centro-Oeste constitui o segundo ciclo de
expansao para todas as politicas. Por fim, as Regides Norte e Nordeste sdo a Ultima area de expansao da
oferta de servigos.

ARRETCHE, M. Trazendo o conceito de cidadania de volta: a propésito das desigualdades territoriais. In: ARRETCHE,
M. (Org.). Trajetérias das desigualdades: como o Brasil mudou nos tltimos cinquenta anos.
S30 Paulo: Ed. Unesp/CEM, 2015 (adaptado).

Fonte: https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_digital_
D1_CD1_ingles.pdf. Acesso em 11 mar. 2025.

Comecemos pelo trecho “o Brasil era apenas um pais pobre”.
Em um plano primeiramente linguistico-gramatical, o verbo “ser”,
no pretérito imperfeito do indicativo, aponta para um fato
realizado no passado sem conclusao completa, assim, o aqui e o
agora do sujeito nao seriam equivalentes, necessariamente, ao
estado de antes. Outra ocorréncia importante é o uso do advérbio
de exclusdao “apenas”, que passa a impossibilitar qualquer outro
qualificativo e/ou termo caracterizador para “Brasil”, desse modo,
¢ apresentado como tendo apenas uma tnica defini¢ao em 1970. Ja
no plano discursivo, hd algumas outras implicagdes. Os usos do
pretérito imperfeito e advérbio de exclusao, por exemplo,
caminham para a produgdo de sentidos que impdem sobre o
interlocutor uma imagem acabada e unilateral do pais em 1970.
Além disso, o discurso que atravessa a produgao desse enunciado
parece ser o “discurso do progresso”, com isso, o Brasil, neste
enunciado, estaria constituindo um passado inferior, um passado
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de atraso, assim, o “progresso” ¢ realidade a medida em que a
pobreza vai desaparecendo. Nesse sentido, o que atesta o status de
inferioridade passa a ser a expressao “um pais pobre”, aqui, a
pobreza ¢é apresentada como problema fundante, nao a
desigualdade e a ma distribuicdo de renda, mas a realidade e
existéncia de sujeitos em situagao de pobreza.

Em “A maior parte dos nossos municipios era habitada por
elevada concentracdo de pobres”, temos, novamente, o uso do
verbo “ser” no pretérito imperfeito, porém, o que mais chama
atencdo é a definicdo do problema — “elevada concentracao de
pobres” — aqui, diferentemente do enunciado anterior, que marca
“pais pobre” para “Brasil”, a expressao parece nao mais estar
relacionada com uma locacdo especifica, mas com a propria
existéncia de sujeitos em situagao de pobreza. Assim, o enunciado
produz sentido de negagao da existéncia quando encaminha o
entendimento de que o problema do atraso do Brasil se d4, tinica e
exclusivamente, em decorréncia da existéncia de “pobres”.

O enunciado se mantém com tracos do “discurso do
progresso” com desdobramentos para a negagao da existéncia de
sujeitos outros. Nao existe, aqui, uma critica a concentragao
desigual de renda, mas a caracterizagao do problema como sendo
exclusivamente a existéncia desses sujeitos. A propria expressao
“concentracao de pobres”, parece transparecer certo aspecto
pejorativo e preconceituoso. Nao queremos dizer, com isso, que a
intengao do enunciador era esta, pois ndo estamos preocupados em
atingir esse nivel de andlise, mas com as produgdes e efeitos de
sentidos a partir dos enunciados concretos. Se o caso for de
preconceito, entdo, estamos diante de um ato indiferente a
existéncia, a diferenga, a diversidade de sujeitos outros.

Outro enunciado:

[..] ocorreu sensivel melhoria nas condi¢des de vida das cidades
brasileiras. A renda per capita aumentou, a concentracio de pobres
diminuiu, e a cobertura de servigos de infraestrutura fisica, bem como a
oferta de médicos e os niveis de escolaridade melhoraram sensivelmente.
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Aqui, novamente, o “discurso do progresso” em “sensivel
melhoria nas condi¢des de vida” passa a ocupar a centralidade das
proposigoes, além disso, ha o imbricamento de trés elementos para
o que é dito como “melhoria de vida”: a) o ideal capitalista, aqui, o
progresso esta estreitamente relacionado ao aspecto da posse,
assim, a marca do capital serve como chancela para a definigao de
uma suposta evolugao na qualidade de vida; b) o ideal de sujeito,
aqui, hd o acabamento indiferente no/sobre os sujeitos, ou seja, os
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade socioeconomica sao
representados como uma unidade acabada, como um problema a
ser solucionado, nesse sentido, a nao-existéncia desses sujeitos
converge para o “progresso” da nagao; c) o ideal de servico, a
atengao, aqui, é voltada para os servigos que o Estado oferece a
populagao, desse modo, um “bom servigo” prestado seria
compativel com uma nagao em progresso.

Percebemos que os trés elementos sdao apresentados como que
da ordem da coisa, isto é, sdo coisificados. O ideal capitalista, por
exemplo, é traduzido pelo alto poder aquisitivo, o ideal de sujeito
como objeto de uma concepcao homogeneizadora, e o ideal de
servi¢o como produto do Estado. Nesse sentido, percebemos que os
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade econdmica, quando
topicalizados ao lado desses outros elementos, sao classificados com
tragos nao-humanos, isto é, objetivados, objetificados, coisificados.

Assim, esses enunciados parecem caminhar mais em diregao
da ndo-existéncia desses sujeitos do que de uma critica contra o
sistema capitalista opressor, que subjuga sujeitos outros por nao
possuirem as mesmas condi¢des de vida.

Em seguida, temos outras duas expressdoes que merecem
atengdo, sao elas: “desigualdade de riqueza” e “desigualdade
territorial”. Para introduzi-las, o enunciador se utiliza da conjungao
adversativa “entretanto”. Esse uso contrasta com o sentido de
progresso dito anteriormente, assim, “desigualdade de riqueza”,
no enunciado concreto, se constitui em uma realidade divergente
do plano da “melhoria das condi¢oes de vida”. Entao,
“desigualdade de riqueza” passa a ser o problema elencado pelo
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enunciador, concebendo um problema de ordem da desigualdade
social, isto ¢, um problema que se traduz pela ma e injusta
distribuicio de renda no ambito nacional. J& a “desigualdade
territorial” parece caminhar em sentido diferente, pois se utiliza a
expressao “da concentracao da pobreza” para especificar o tipo de
desigualdade, assim, trata-se de uma desigualdade territorial
especifica, que equivale mais a presenga-existéncia de sujeitos em
situacao de vulnerabilidade socioeconomica do que de uma
desigualdade gerada pelos ideais capitalistas que privilegiam a
competicao e, por consequencia, a eliminagao do “pobre”. Nesse
sentido, a “desigualdade territorial” nao seria a desigualdade
proveniente da injustiga social do sistema capitalista opressor, mas
a que apresenta como principal problema a existéncia de sujeitos
outros, em especial, os que se encontram vulnerdveis
socioeconomicamente, o uso de “concentragao da pobreza” parece
ser atravessado pelos ideais neoliberais que nao consideram a
diferenca, mas propdem uma concepg¢ao de sujeito homogeéneo,
acabado, objetificado.

Agora, em “A trajetéria da melhora teve, contudo, marcada
expressao regional. Nos ultimos quarenta anos, ela se iniciou nos
municipios mais ricos, nos quais a universalizagdo dos servigos
antecede — em muito — a expansao da cobertura aos demais”, temos
ocorréncias interessantes como, por exemplo, o uso de “trajetdria
de melhora”, escolha lexical que, novamente, parece cristalizar um
atravessamento do ideal de progresso, pois nao se assemelha com
a simples descri¢ao de um dado, mas parece ser carregada de juizo
de valor quanto ao que se defini como “trajetéria de melhora”.
Assim, o enunciador estaria apenas cristalizando, no enunciado
concreto, suas valoragdes e sua posigao politico-ideoldgica
concernente ao que apresenta como “progresso”’. Também
podemos verificar o uso de “ela se iniciou nos municipios mais
ricos”. Aqui, encontramos o alcance da “trajetéria da melhora”, que
pode ser traduzido como imagem projetada da desigualdade social
que atravessa todas as rela¢des sociais no Brasil, isto é, as relagdes
entre sujeitos, com isso, o enunciador apenas descreve um
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fendmeno que reverbera em suas consequéncias logicas, pois a
estrutura social da desigualdade proporciona tal movimento.
Ademais, o uso do lexema “universalizagao” também é passivel de
andlise, pois nao s6 € responsavel pelo sentido de alcance dos
servigos basicos, quando faz referéncia a “municipios mais ricos”,
como também vislumbra uma concep¢ao homogeneizadora de
sujeito como se todos tivessem as mesmas condi¢Oes para esse
atendimento. Por fim, temos o uso do pronome indefinido
“demais”, que faz referéncia a “municipios pobres”, ou seja, aos
sujeitos em situagao de pobreza, entretanto, a indefinicao, isto é, a
nao-nomeacao desses sujeitos pelo uso do pronome constitui um
dado extralinguistico, pois parece reverberar, novamente, uma
segregacao histdrica que se manifesta no enunciado. Dessa forma,
os sentidos sdo produzidos em fun¢do do movimento de
contemplacao dessas valoragdes constituidas historicamente.

Por ultimo, temos “primeiro ciclo de expansao, segundo ciclo
de expansao e ultima area de expansao”, todos fazendo referéncia
aos servigos basicos ofertados para as diferentes regides do Brasil. O
“primeiro ciclo de expansao” estd para as Regides Sul e Sudeste, o
“segundo ciclo” para as Regides Sul e Centro-Oeste, e a “tltima area
de expansao” para as Regides Norte e Nordeste. Além de
constatacao de ordem ldgica que aponta para um sistema opressor
que subalterniza sujeitos outros, o uso da enumeracao parece
cristalizar outras valoragdes. Ao enumerar, o enunciador dispunha
também de outras possibilidades, como por exemplo, “primeiro”,
“segundo” e “terceiro”, mas ao optar pela terminologia “ultima”
para as Regides Norte e Nordeste produz dois sentidos distintos, a
saber: a) uso de “tltima” como critica ao modelo da desigualdade
imposta nas/sobre algumas regides do Brasil — aqui, o enunciado
concreto produz sentidos que caminham em dire¢ao de uma critica
contra-hegemonica, seria, na verdade, a constatagao critica de uma
desigualdade vigente; e b) uso de “tltima” como cristalizagao de um
discurso socio-histdrico que circunscreve sujeitos das Regides Norte
e Nordeste como ultimos na escala de desenvolvimento.
Novamente, ndo nos interessa, aqui, saber se o enunciador teria ou
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ndo uma intencionalidade critica, mas o fato de que o enunciado
concreto possibilita o imbricamento desses sentidos (re)produzidos.

Uso de mapa mental para sintetizar a analise dos dados

Com o objetivo de verificar com mais clareza a concepgao de
sujeito impregnada nos enunciados que constam no TM1 da
proposta de redacao do Enem de 2020 em sua aplicacao digital,
apresentamos uma proposta de mapa conceitual. A seguir, a
imagem 2:

Imagem 2 — mapa conceitual da concepgao de sujeito do TM1

N /‘_\\
/—\—-& ~ \\
CONCEPGAOQ DE SUJEITO -

TEXTO 1 essencialista e PROBLEMA
Moradores das Regides homogeneizadora Concentragdo de pobres
Norte e Nordeste do Brasil

O desafio de reduzir(as desigualdades entre as regides do@

\

N

> Reduzir a concentragéo de pobres Acabamento monoldgico do outro

Discurso da nao-existéncia

Fonte: elaborado pelos autores (2024).

No centro de nosso mapa, optamos por destacar a
proposta/tema da redagdao do Enem, “O desafio de reduzir as
desigualdades entre as regides do Brasil’, a partir disso,
sublinhamos a problematica da desigualdade entre as regides
brasileiras. O TMI1, por sua vez, apresenta como sujeitos
implicados, isto é, sujeitos que sofrem pela desigualdade social, os
moradores das Regidoes Norte e Nordeste e, a partir das escolhas
lexicais e produgao dos enunciados, as valoragdes que aparecem
traduzidas como concepcao de sujeito sao de ordem essencialista e
homogeneizadora, isto é, uma concepgao indiferente ao sujeito em
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situagao de pobreza. Em outros termos, os sujeitos em situagao de
vulnerabilidade socioecondmica passam a ser concebidos como
“problema” a ser solucionado, ndo como sujeito ativo, mas como
coisa, como objeto de que se lanca mao, assim, apesar de o texto
pretender uma escrita critica quanto a desigualdade, como propoe
ser uma escrita dissertativa-argumentativa estilo Redagdao do
Enem, o que realmente consta é uma relacdo indiferente as
diferengas. Com isso, o problema ¢é categorizado como a
“concentracao de pobres”, em outros termos, a presenga-existéncia
de “sujeito pobres”, nao a desigualdade do sistema opressor, mas
a propria existéncia desses sujeitos.

Entdao, o desafio passa a ser traduzido como a redugao da
concentragao de “pobres”, que mais se aproxima de um discurso
indiferente da ndo-existéncia e, por consequéncia, de um
acabamento monoldgico de um outro, do que de uma proposta para
se pensar meios para se combater a desigualdade social no Brasil.

Consideragoes Finais

Voltada principalmente para os problemas da educacdo, a
Dialogicidade freireana se instaura como proposta emergente ao
conceber o sujeito como ser que diz a sua palavra, ou seja, para
Freire, os sujeitos sdao sujeitos humanos que possuem suas vozes,
seus corpos, suas identidades, nesse sentido, a serializa¢ao do ser,
a homogeneizagao dos corpos, e os preconceitos de todas as ordens
caminham para uma propositura da desumanizagao, é uma espécie
de despojamento dos tracos valorativos e da diversidade da
proprio existir humano. Desse modo, a relacao entre ser e conhecer
estabelece como critério primario o didlogo, pois s6 dessa forma é
possivel a interacdo e o conhecimento mutuo entre o eu o tu e o
mundo. Assim, o sujeito é um sujeito que busca conhecer, que
busca saber e, por consequéncia, ¢ complementado pelo que
conhece e pelo que sabe. Em suma, para o didlogo freireano, o eu
s0 é uma unidade que faz sentido no mundo real quando estd em
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relagdo ao tu, isto €, ao outro, é assim que se dao as relagdes sociais
e educacionais.

Ja as contribui¢des do Dialogismo bakhtiniano apresentam
valoragdes para uma concepgao de sujeito que rompe com o padrao
hegemonico no sentido de reconhecer nesses sujeitos tracos
humanos, isto é, passa-se a entender o outro nao como abstragao,
mas como ser de complexidades e protagonista nas relagoes sociais.
Diferente do modo de concebé-lo a partir da desumanizagao, que
se apresenta como proposi¢cao de uma imagem acabada de sujeito
em detrimento da diversidade do ser enquanto humano, ou seja, o
ser coisificado. Deve ficar claro que o dialogismo nao é apenas uma
teoria que vislumbra as relagdes linguisticas entre enunciados, mas
compreende também o extralinguistico, no sentido de que a
realidade dos sujeitos e sua atuagao ativa no mundo se dao por
meio e através dos enunciados, isto é, da relagao linguistico e
extralinguistico. E uma proposicao que tem como centralidade as
relacdes entre sujeitos que enunciam e materializam suas
participagdes ativas na realidade concreta por meio desses
enunciados, sendo assim, o dialogismo sempre terd um eu que se
volta para um outro e vice-versa, ¢ nesse movimento que as
relagOes sociais se estabelecem no mundo.

Nesse ensejo, propomos que uma educagao intercultural pode
beber na fonte do dialogismo e da dialogicidade a medida em que
a concepgao de sujeito proposta por essas teorias auxiliam na
contemplacdo da diferenga enquanto caracteristica constitutiva
humana e na articulacdo de valoragdes as culturas, saberes e
conhecimentos outros que nao os hegemoOnicos. Assim, uma
educagdo verdadeiramente intercultural ¢ uma educagao que
concebe o sujeito como ser nao-homogéneo, nao-abstrato, nao-
coisificado, nao-serializado, mas ativo, responsivo, ético,
complexo, subjetivo, real, que enuncia e dialoga no mundo real.

Diante disso, e a partir da andlise dos dados, entendemos que
os resultados da pesquisa revelaram o seguinte: a) construcao de
uma imagem acabada e unilateral de sujeito — em muitos momentos
o TM1 apresenta uma imagem acabada dos sujeitos implicados, isso
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significa que, apesar de ser um “texto motivador” para uma escrita
dissertativa-argumentativa para a redagao do Enem, os sentidos que
sao produzidos pelo TM1 sao de ordem da unilateralidade do
sujeito, ndo da criticidade como proposta de intervencao que
respeita os direitos humanos; b) presenca do “discurso do
progresso” como centralidade que atravessa a produgao dos
enunciados — constatou-se, ainda, que os enunciados (re)produzidos
eram, em muitas ocorréncias, atravessados pelo “discurso do
progresso” em detrimento da presenca-existéncia dos sujeitos ditos
“pobres”, assim, a ndo-presenca e/ou a nao-existéncia de “pobres” é
tomada como sindnimo de “progresso”, discurso que envolve a
desigualdade histérica no Brasil; c) pobreza apresentada como
problema fundante das desigualdades — nessa esteira, a pobreza é
apresentada como problema e nao como causa. Em muitos
momentos, 0s enunciados parecem desprezar a desigualdade como
problema e passam a enfatizar apenas a presenca-existéncia de
“pobres” como impedimento para o “progresso”, assim, nao ha uma
critica ao sistema opressor hegemoOnico; d) enunciados que
produzem sentidos de negagao da existéncia — expressdes como
“concentracdo de pobres” (utilizada mais de uma vez) e
“concentracao da pobreza” aparecem como motivo do atraso do
“desenvolvimento”, por isso, 0 TM1 parece produzir sentidos de
negacao da existéncia de sujeitos “pobres”; e) atos indiferentes a
diversidade de sujeitos outros — com isso, queremos dizer a ndo-
valoragao da diversidade do ser enquanto humano. Os enunciados
(re)produzidos ndo contemplam os sujeitos em sua diversidade, mas
parecem promover uma concepg¢ao redutora destes. A indiferenga,
aqui, seria sinébnimo da negagao do direito a diversidade da vida, do
direito de ser diferente, do direito de viver; f) o extralinguistico
reverbera a segregacao historica — constatamos ainda que, em muitos
momentos, os enunciados parecem ser atravessados por vozes
historicamente segregadoras, queremos dizer com isso, o fato de que
o enunciador (re)produziu discursos que reforcam a desigualdade
historica entre as regides ricas e as regides pobres do Brasil.
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A respeito da concepgao de sujeito, questao central desse
artigo, constatou-se que os enunciados parecem contemplar uma
concepgao essencialista e homogeneizadora de sujeito.
Essencialista, porque entende o sujeito como unidade acabada a
medida em que sua esséncia é determinada, isto é, o sujeito é
essencialmente “pobre”, faz parte de sua natureza e esséncia ser o
que é. Assim, o sujeito em situagao de pobreza nao teria outra
alternativa a nao ser aceitar a sua condi¢dao determinista. Por outro
lado, ¢ homogeneizadora, pois nao contempla a diversidade do ser
enquanto humano, mas busca serializar e reduzir esse outro a
categoria da padronizagao, desse modo, nao existem valoragoes
ético-morais da diversidade e do existir, mas a tentativa de um
acabamento desse outro e a declinacdo de seus tracos humanos. Tal
concepgao, apenas reforca os esteredtipos e preconceitos contra
esses sujeitos outros.
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EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO:
A PERSPECTIVA DECOLONIAL E A DIVERSIDADE DOS
SABERES A PARTIR DO ARRAIAL DO PAVULAGEM

Bianca de Sousa Maciel
Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

A epistemologia da educagao é o estudo das teorias do conhecimento
cientifico e suas implicagdes no ensino e aprendizagem, abordando
como os saberes sao produzidos, validados e transmitidos em
contextos sociais e culturais. O Arraial do Pavulagem é uma
celebragao cultural em Belém do Pard, que demonstra como as
praticas culturais ndo apenas preservam saberes tradicionais, mas
também oferecem uma alternativa a homogeneizagao cultural
imposta pelos saberes dominantes. Objetivo deste estudo ¢é
compreender epistemologicamente a produgao de conhecimento no
ambito do Arraial do Pavulagem em Belém do Para, de acordo com
a perspectiva decolonial proposta por Boaventura de Sousa Santos,
Miguel Arroyo e Reinaldo Fleuri, e suas contribui¢des para analise
educativa critica e inclusiva. Trata-se de uma pesquisa bibliografica.
Conclusdes: a andlise da epistemologia da educagao a luz da
integragao de saberes locais e tradigOes culturais, especialmente
quando exemplificada pelo Arraial do Pavulagem, permite uma
compreensao mais inclusiva, critica e enriquecedora do
conhecimento na pratica educativa sobre como os saberes sao
produzidos e transmitidos. A abordagem decolonial revela a
necessidade urgente de superar a hegemonia do conhecimento
ocidental e valorizar as epistemologias locais e marginalizadas.
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Introducao

Neste artigo, propomos uma andlise da epistemologia da
educagao sob como pode ser enriquecida pela integragao de saberes
locais e tradigOes culturais, diante de uma perspectiva decolonial,
explorando a diversidade dos saberes através do Arraial do
Pavulagem. Buscaremos correlacionar essa analise com as reflexdes
e conceitos dos autores Miguel Arroyo, Boaventura de Sousa
Santos, Reinaldo Fleuri, Luciana Balestrin. Através dessa
abordagem, pretendemos oferecer uma compreensao mais ampla
sobre como diferentes formas de conhecimento podem interagir e
enriquecer o campo educacional.

O que é epistemologia

A epistemologia da educacdo envolve o estudo das teorias do
conhecimento cientifico e suas implicagdes para o ensino e
aprendizagem. Este campo busca compreender como os saberes
sao produzidos, validados e transmitidos, e como essas praticas
estdo interligadas com estruturas sociais, culturais e politicas
(Fleuri, 2020). Este artigo explora a epistemologia da educagao
através das lentes de autores como Boaventura de Sousa Santos,
Miguel Arroyo, Reinaldo Fleuri e Luciana Balestrin, além de
examinar como esses conceitos podem ser aplicados a praticas
educativas concretas, como o Arraial do Pavulagem, que ilustra a
resisténcia cultural e a decolonialidade na América Latina, em
especial no norte do pais, em Belém do Para.

A epistemologia da educagdo responde a questdes sobre a
natureza do conhecimento, suas origens e como ele € transmitido e
apropriado. Isso envolve uma andlise critica das formas de saber
hegemonicas e a inclusdo de perspectivas marginalizadas. A
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educagao, nesse contexto, ndao é apenas um meio de transmitir
conhecimento, mas também um espago onde diferentes formas de
saberes podem se encontrar, interagir, se ressignificar e se
perpetuar (Fleuri, 2020).

Arraial do Pavulagem

Segundo Lima e Gomberg (2012) O Arraial do Pavulagem ¢é
um exemplo notdvel de como a cultura popular pode servir como
um espaco de resisténcia e educagdo, por ser uma celebragao
cultural vibrante e tradicional que promove a cultura popular e as
tradigdes locais, surge como um exemplo emblemadtico da
diversidade de saberes, na regidao norte do Brasil, na cidade de
Belém do Para. Realizado anualmente nos meses de junho e julho,
dando inicio a quadra junina, o evento destaca-se pela sua
exuberancia e autenticidade, reunindo elementos tipicos da cultura
amazonica, como a danca e a musica.

Com uma programacao rica em apresenta¢gdes do grupo
musical do arraial e convidados, o Arraial do Pavulagem oferece
uma imersao na cultura local, promovendo a integracao da
comunidade e o resgate das tradigbes regionais. Através de suas
musicas que falam sobre o dia a dia da comunidade e da natureza,
dancas, dizeres e mensagens de preservagao ao meio ambiente. A
festividade é um importante espago de valoriza¢ao da identidade
paraense, atraindo tanto moradores quanto turistas interessados
em experimentar a verdadeira esséncia da Amazonia.

Esse movimento é um exemplo de como a cultura local pode
ser um meio de resisténcia e afirmac¢do dos saberes e praticas
tradicionais. O Arraial do Pavulagem exemplifica como a educagao
pode ser integrada com a cultura e a resisténcia politica. Ao
promover a cultura popular e as tradi¢des locais, o grupo nao
apenas preserva saberes tradicionais, mas também os revitaliza e
os torna relevantes para as novas geragoes. Essa pratica demonstra
como a educacao pode ser um campo de interagao entre saberes
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tradicionais e formas contemporaneas de resisténcia cultural
(Mourao; Ribeiros; Pressler, 2016).

Objetivo geral

Compreender epistemologicamente a producdao de
conhecimento no ambito do Arraial do Pavulagem em Belém-Para,
de acordo com a perspectiva decolonial proposta por Boaventura
de Sousa Santos, Miguel Arroyo, Reinaldo Fleuri e suas
contribuicdes para pratica educativa critica e inclusiva.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, segundo Minayo
(2014), é uma técnica de pesquisa que envolve a analise de fontes ja
publicadas, visando compreender o estado atual do conhecimento
sobre um determinado tema. Esse tipo de pesquisa permite uma
revisdo critica das teorias, conceitos e descobertas que foram
formuladas ao longo do tempo, buscando integrar diferentes
perspectivas para a construgdo de um novo entendimento. A
pesquisa bibliografica é essencial para fundamentar teoricamente o
estudo, fornecendo o embasamento necessario para a andlise dos
dados e a construgao de hipoteses.

Discussdes dos autores: Valorizacio dos Saberes Locais e a
Pratica Cultural do Arraial do Pavulagem

Partiremos agora para a compreensao de Boaventura de Sousa
Santos sobre a epistemologia do sul e epistemologia da educagao,
a qual é uma drea que examina como o conhecimento é produzido,
validado e transmitido por meio de praticas educacionais. Esse
campo nao se limita somente as metodologias e curriculos, mas
também explora as relacdes de poder e as diversas fontes de saber
envolvidas. Iniciaremos abordando a epistemologia da educagao a
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luz da epistemologia do Sul, conforme formulada por Boaventura
de Sousa Santos (2007).

Santos (2007) um dos principais tedricos da epistemologia do
sul, critica a hegemonia do conhecimento ocidental e propde uma
abordagem que valorize os saberes locais e marginalizados. Em seu
trabalho, Santos argumenta que a modernidade e o colonialismo
ndo s6 impuseram um conhecimento dominante, mas também
marginalizaram saberes diversos, especialmente aqueles
provenientes dos povos indigenas e das comunidades
afrodescendentes. Em seu livro “Para Além do Pensamento
Abissal”, Santos (2007) argumenta que o pensamento ocidental
moderno, com sua énfase na razao e na ciéncia, tende a ignorar ou
desvalorizar saberes oriundos de culturas ndo ocidentais.

Segundo Santos (2007, p. 25), “A modernidade e o
colonialismo nao apenas impuseram um conhecimento dominante,
mas também excluiram e silenciaram formas de saber locais e
tradicionais”. A epistemologia do Sul propde uma “ecologia dos
saberes”, que busca o didlogo e a integragao entre diferentes formas
de conhecimento. Isso implica reconhecer e valorizar as praticas e
saberes locais como fontes legitimas de conhecimento e resisténcia.
A educagao, portanto, deve ser um espago de intercambio e
valorizagao de diversas epistemologias. Essa abordagem se baseia
na ideia de que “nenhum conhecimento é completo por si s6 e que
€ necessario um didlogo intercultural para alcangar uma
compreensdo mais abrangente” (Santos, 2007, p. 39).

Analisando a educagdo como espago de diversidade
epistemoldgica, de acordo com Santos, a educagao deve ser um
campo onde diferentes formas de saberes possam se encontrar e
interagir. Ele argumenta que “a educacao nao deve apenas
transmitir conhecimento, mas também promover a inclusao e o
respeito pelas diversas formas de saber” (Santos, 2007, p. 58). Nesse
contexto, o papel da educagio é o de criar um espago de
intercdimbio e valorizagaio das multiplas epistemologias,
desafiando a visao dominante e promovendo uma maior inclusao.
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O Arraial do Pavulagem é um exemplo significativo de como
praticas culturais podem servir como uma forma de resisténcia e
valorizagao de saberes locais e como as tradigdes podem enriquecer
a pratica educativa. Originado em Belém do Para ha 38 anos, esse
grupo é conhecido por sua celebragao das tradi¢des populares
amazonicas, com o Boi Pavulagem e a sua mistura sonora e dangas
que envolvem diferentes ritmos musicais, como o carimbo, lundu
e outros. O Arraial do Pavulagem nao é somente um grupo
cultural, mas também um espaco onde saberes tradicionais sao
preservados e revitalizados, através de suas ideologias, musicas e
agoes sociais (Mourao; Ribeiros; Pressler, 2016).

A pratica cultural do Arraial do Pavulagem ilustra de maneira
concreta como a Epistemologia do Sul pode ser aplicada na
educacgao. Ao valorizar os saberes locais e tradicionais, o grupo
desafia a hegemonia do conhecimento ocidental e promove a
resisténcia a homogeneizagao cultural e as narrativas coloniais. Em
suas apresenta¢des, que integram ritmos como carimb¢, lundu,
toadas de bois e tantos outros, o Arraial do Pavulagem preserva e
revitaliza as tradigdes culturais amazonicas, criando um ambiente
de aprendizado profundamente enraizado na cultura local. Essa
abordagem exemplifica como a educacao intercultural pode incluir
e valorizar saberes marginalizados, como os das comunidades
indigenas e afrodescendentes, contribuindo para a construcao de
uma sociedade mais plural, inclusiva e justa. Segundo Nogueira
(2018), a pratica do Arraial do Pavulagem destaca o potencial do
intercambio cultural para enriquecer o processo educativo e
fomentar a integragao de diversas epistemologias.

A relacao entre a Epistemologia do Sul e o Arraial do
Pavulagem pode ser entendida com alguns pontos de vista,
destacamos aqui trés formas:

A primeira, sendo através da valorizagao dos saberes locais,
assim como a Epistemologia do Sul defende a importancia de
reconhecer e integrar esses saberes, o Arraial do Pavulagem é uma
expressao concreta dessa valorizacdo. A pratica do grupo mostra
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como os saberes tradicionais podem ser uma forma de resisténcia e
uma fonte legitima de conhecimento.

A segunda, a partir do didlogo, a epistemologia do sul
promove o didlogo entre diferentes formas de conhecimento, esse
movimento cultural do Arraial do Pavulagem, ao incorporar
elementos culturais diversos, exemplifica esse principio. O Arraial
promove uma interculturalidade que nao s6 preserva, mas também
atualiza, compartilha e perpetua os saberes locais com um publico
mais amplo, de idades, ragas, credos e classe social diferentes.

A terceira estd relacionada a resisténcia e inclusao, a resisténcia
cultural promovida pelo Arraial do Pavulagem repensa a ideia de
que a educagao deve desafiar as estruturas hegemonicas para que
assim promova a inclusdo de diversas perspectivas. A pratica do
grupo ¢ uma forma de desafiar a dominagado cultural e reafirmar a
importancia dos saberes locais em um contexto globalizado.

O Arraial do Pavulagem, em sua trajetoria, expressa esses
principios por meio de suas manifestagdes culturais, como o cortejo
junino com os bois-bumbads, os ritmos do carimb¢, sirid dentre
outros, a forte presenca da oralidade na transmissao dos saberes
populares. Conforme Santos (2007) aponta, a epistemologia do Sul
busca valorizar formas de conhecimento invisibilizadas pela
racionalidade ocidental, e o Arraial materializa isso ao trazer para
o espaco publico dangas, cantos e narrativas que resistem a
homogeneizagdo cultural. Além disso, o grupo promove oficinas e
formacdes comunitarias, incentivando 0 aprendizado
intergeracional e a participagdo ativa de diversas camadas sociais,
0 que caracteriza a ideia de interculturalidade defendida por Walsh
(2009). Essa resisténcia cultural também se manifesta na ocupagao
das ruas de Belém- Pa com cores, musica e simbolos da cultura
amazonica, desafiando o apagamento histdérico e reafirmando a
identidade local em um mundo cada vez mais globalizado.

A partir desse olhar critico, entendemos que a epistemologia
do Sul e o exemplo do Arraial do Pavulagem nos oferecem
implicagOes para a pratica educativa e culturais, algumas delas sao:
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O Curriculo “Inclusivo”, a inclusao de saberes regionais e
tradicionais nos curriculos escolares promove uma educagao mais
diversificada e “inclusiva”, envolvendo o ingresso de contetidos
culturais especificos, praticas pedagogicas que valorizem
diferentes epistemologias e a criagdo de ambientes de
aprendizagem que respeitem e integrem diversas formas de saber,
validado o conhecimento do povo e para o povo.

As metodologias Pedagogicas, por meio de métodos
pedagogicos que reconhecam e valorizem a diversidade
epistemoldgica, enriquecem o processo de ensino-aprendizagem
da comunidade. A pratica do Arraial do Pavulagem pode inspirar
abordagens que integrem a cultura local e as tradi¢gdes nas
atividades educacionais, promovendo uma maior conexdo entre o
contetdo ensinado e a experiéncia vivida pelos alunos.

Assim como a transformacao social da comunidade, a
educacdo que valoriza diferentes formas de conhecimento
contribui para a transformagao social de todo o meio, promovendo
uma maior equidade e reconhecimento da identidade dos
individuos. Ao reconhecer e respeitar a diversidade de saberes, a
educacao pode desempenhar um papel crucial na construgao de
uma sociedade mais inclusiva e justa.

Embora a epistemologia do Sul e o exemplo do Arraial do
Pavulagem oferecam um caminho para uma educagdo mais
inclusiva e diversificada, existem desafios significativos a serem
enfrentados. A implementacdo de curriculos “inclusivos” e
metodologias pedagdgicas que valorizem os saberes regionais
encontra resisténcia em sistemas educacionais tradicionais e
estruturas institucionais que ainda privilegiam o conhecimento
ocidental dominante e acabam “vendo” o conhecimento popular,
cultural, regional como um conhecimento inferior, dificultando a
entrada desses saberes na educacgao tradicional.

Além disso, é necessario um esfor¢o continuo para promover
o didlogo entre diferentes formas de conhecimento e garantir que
as praticas culturais regionais locais, ndo sejam apropriadas ou
distorcidas, como ja vimos acontecer no decorrer dos anos. A
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educagao deve buscar uma integragao respeitosa e genuina dos
saberes, evitando a reducao de culturas complexas a meros
elementos “exdticos”.

A epistemologia da educacdo, quando vista através da
epistemologia do Sul e do exemplo do Arraial do Pavulagem,
oferece uma visao enriquecedora e critica sobre como os saberes
sao produzidos e transmitidos. A valoriza¢ao das diversas formas
de conhecimento e a promogao de uma educagao inclusiva sao
fundamentais para construir uma pratica educativa que respeite e
integre a diversidade cultural e epistemoldgica.

O Arraial do Pavulagem ilustra como a cultura local e as
tradigdes podem ser integradas na pratica educativa, servindo
como um exemplo concreto de como a epistemologia do Sul pode
se manifestar no cotidiano social e educacional. Ao reconhecer e
valorizar os saberes locais, regionais, a educagao pode se tornar um
espaco mais rico e inclusivo, promovendo um didlogo intercultural
que enriquece o aprendizado e contribui para uma sociedade mais
justa e equitativa.

Sob o olhar de Miguel Arroyo e a Educacao como Pratica Politica

Miguel Arroyo é um renomado educador e pensador cuja obra
tem sido fundamental para a reflexao sobre a educacao e as questoes
sociais que a envolvem. Em seu texto “Outros Sujeitos, Outros
Saberes”, Arroyo (2012) explora a complexa teia de relagdes entre
diferentes sujeitos e saberes no contexto educacional, propondo uma
reavaliacdo das praticas pedagdgicas e das concepgdes de
conhecimento que predominam na educagao formal, examinando
como a educagdo pode ser uma pratica da politica que desafia a
hegemonia dos saberes tradicionais. Arroyo (2012) destaca a
importancia de reconhecer e integrar saberes locais e tradicionais,
especialmente aqueles provenientes de popula¢des marginalizadas,
para promover uma educagao mais inclusiva e justa.

Argumentando que a educagao deve ser entendida como um
espago de construgao coletiva e transformacgao social onde todos
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podem contribuir, entendendo que os saberes dos grupos
oprimidos podem emergir e ter um impacto significativo. Arroyo
(2012) sugere que a educagao deve ir além da simples transmissao
de conhecimento, fortalecendo, firmando esses conhecimentos e
tornando-os como verdade, envolvendo uma reflexao critica sobre
as estruturas de poder e as desigualdades sociais.

Dadas as apresentagdes da visdo do autor, iniciamos as nossas
correlacoes entre o movimento cultural regional Arraial do
Pavulagem e discussoes de pesquisadores que abordam e validam
outros saberes. “Outros Sujeitos, Outros Saberes” surge como uma
resposta critica a visdo tradicional e muitas vezes hegemonica de
saberes na educagao. Arroyo argumenta que o conhecimento nao é
uma entidade universal e imutdvel, mas sim um produto das
relagdes sociais e culturais, que varia conforme o contexto e os
sujeitos envolvidos. O livro pretende ampliar a discussao sobre a
diversidade de saberes e reconhecer a pluralidade de perspectivas
que podem enriquecer a pratica educativa. Segundo Arroyo, “O
conhecimento nao é homogéneo; ele € plural e resulta das multiplas
interagOes entre sujeitos e contextos diversos” (Arroyo, 2012, p. 12).
Nesse sentido, o trabalho do Arraial do Pavulagem exemplifica
essa pluralidade de saberes e experiéncias que o autor enfatiza.

Um dos pontos centrais ¢ a ideia de que os saberes nao sao
homogéneos e nado se distribuem uniformemente entre os
individuos e grupos sociais. Arroyo (2012) destaca haver uma vasta
gama de conhecimentos, frequentemente desconsiderados ou
subvalorizados nos sistemas educacionais convencionais, dentre
eles os saberes locais e regionais. Ele defende que a escola deve ser
um espaco onde diferentes formas de saberes possam ser
valorizadas e integradas, respeitando e aprendendo com as
experiéncias e as sabedorias locais e culturais dos alunos. O Arraial
do Pavulagem, com sua celebragao da cultura popular e regional,
representa uma forma rica e vibrante de saber que desafia as
normas académicas tradicionais. Como afirma Arroyo, “E
fundamental que a escola reconheca e valorize a diversidade de
saberes dos alunos, integrando-os ao processo educativo de forma
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respeitosa e enriquecedora” (Arroyo, 2012, p. 45). A atuagao do
Arraial do Pavulagem, ao promover a cultura popular como um
saber legitimo, alinha-se com essa perspectiva.

Arroyo critica o modelo tradicional de educacao que privilegia
um tipo especifico de conhecimento, muitas vezes oriundo das
elites culturais e académicas. Este modelo tende a marginalizar ou
ignorar saberes oriundos de outras classes sociais e culturais,
perpetuando desigualdades e exclusdes. Em contraste, o autor
propde um modelo educacional mais inclusivo e democratico, onde
a diversidade de experiéncias e conhecimentos é reconhecida e
celebrada. Arroyo destaca que “A educagao nao deve ser um
mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais, mas sim um
espago de valorizagao da diversidade e promogao da equidade”
(Arroyo, 2012, p. 78). O Arraial do Pavulagem, ao valorizar e
promover a cultura local e tradicional, questiona e subverte essas
normas, oferecendo uma alternativa cultural que desafia a posigao
educacional da cultura formal, a de sala de aula ou, ainda mais, a
educagao e cultura discutida pela visao das metrdpoles.

A expressao “Outros sujeitos” utilizada em seus textos e falas
referem-se a grupos e individuos, frequentemente invisibilizados
ou marginalizados nos processos educacionais. Arroyo (2012)
enfatiza a necessidade de ouvir e viabilizar que o Outro (esses
sujeitos) tenham voz, que possuem saberes valiosos e perspectivas
unicas. Ele argumenta que a inclusdao desses sujeitos na esfera
educacional ndo somente enriquece o processo de ensino-
aprendizagem, mas também contribui para a construgao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Segundo Arroyo, “Ouvir e integrar as vozes dos outros
sujeitos na educagao € essencial para uma pratica pedagdgica que
valorize verdadeiramente a diversidade e promova a justiga social”
(ARROYO, 2015, p. 102). O Arraial do Pavulagem, com sua
promogao da cultura popular, ilustra a valorizacdao de saberes e
praticas que muitas vezes sdo marginalizadas, evidenciando a
importancia da inclusao desses “Outros Sujeitos”.
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A proposta de Arroyo (2012) tem implicagdes significativas
para a pratica pedagogica. Ele sugere que os educadores devem
adotar uma postura mais critica e reflexiva em relagao ao curriculo e
as metodologias de ensino. E fundamental que os espagos de
educacao formal estejam abertos a incorporar saberes diversos e a
criar espagos de didlogo onde as experiéncias dos alunos possam ser
compartilhadas e valorizadas. Além disso, Arroyo propoe que as
escolas se tornem ambientes mais inclusivos, onde todos os sujeitos
possam se sentir respeitados e reconhecidos. Como enfatiza Arroyo,
“A pratica pedagdgica deve ser transformada para incorporar a
diversidade de saberes e experiéncias dos alunos, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo e equitativo” (Arroyo, 2015, p.
135). O Arraial do Pavulagem exemplifica como a integracao de
saberes populares e locais pode enriquecer a educagdo e oferecer
novas perspectivas para a pratica pedagogica.

“Outros Sujeitos, Outros Saberes” é uma obra que desafia as
convengdes tradicionais estabelecidas e convida a reflexao sobre a
educagdao como um campo dinamico e plural. O autor Miguel
Arroyo oferece uma perspectiva inovadora sobre a valorizagao da
diversidade de conhecimentos e sujeitos, destacando a importancia
de uma educagao que reconhega e integre a riqueza dos saberes
presentes na sociedade, seja ela qual for. Dessa forma, é possivel a
compreensdao desse autor utilizando o trabalho do Arraial do
Pavulagem, que ilustra concretamente a valoriza¢ao desses saberes
diversos e a importancia de sua inclusao na educagao. Seu trabalho
¢ um chamado a agao para que os sistemas educacionais se tornem
mais inclusivos e equitativos, promovendo uma verdadeira
democratizacdao do conhecimento.

Abordagens sobre a América Latina e os Giros Decoloniais na
visdo de Luciana Balestrin e Reinaldo Fleuri

Partiremos agora para a compreensao do autor Reinaldo

Fleuri (2021), a partir do seu texto “Educacao e Decolonialidade:
Aprender com os Povos Originarios”, que explora a importancia de
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aprender com o0s saberes dos povos origindrios como uma forma
de resisténcia a colonialidade. O autor argumenta que a educagao
deve se desvincular das estruturas coloniais que perpetuam a
dominacao e a exclusao dos saberes locais.

O autor afirma que “A educagao tradicional reproduz
frequentemente as narrativas coloniais, ignorando e
marginalizando os saberes dos povos originarios” (Fleuri, 2021, p.
34). Ele enfatiza que, para uma verdadeira decolonialidade, é
necessario “Desconstruir as narrativas e praticas pedagdgicas que
perpetuam a visao eurocéntrica e promover uma valorizagao
genuina dos saberes indigenas” (Fleuri, 2021, p. 47). Propode a
decolonialidade como um processo que envolve a desconstrugao
das narrativas coloniais e a valorizacao dos saberes tradicionais.
Isso implica uma reavaliagdo dos curriculos e das praticas
pedagogicas para incluir perspectivas indigenas e locais,
promovendo um ambiente educativo que respeite e integre a
diversidade cultural.

A proposta de Fleuri (2021) envolve uma reavaliacao dos
curriculos e das praticas pedagogicas para incluir e respeitar as
perspectivas indigenas e locais. Em suas palavras, “A reavaliagao
dos curriculos deve refletir a diversidade cultural e epistemoldgica,
integrando saberes locais como uma forma de resisténcia contra a
homogeneizagao cultural” (Fleuri, 2021, p. 52). Para ele, a criagao
de um ambiente educativo que respeite e integre a diversidade
cultural é fundamental para a promogao de uma educagao mais
justa e ampla. Evidenciando o papel crucial da decolonialidade na
transformacao da educagao, propondo um novo paradigma que
valorize e respeite a diversidade dos saberes locais e tradicionais.

No contexto latino-americano, o conceito de decolonialidade é
especialmente relevante devido a histéria de colonizagdo e
resisténcia cultural. Luciana Balestrin (2013), em “América Latina:
Sobre os Giros Decoloniais”, discute como os movimentos de
resisténcia cultural e os saberes locais tém contribuido para uma
reconfiguragao da educacao na regiao.
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A autora afirma que “A decolonialidade na América Latina
ndo € apenas uma questao académica, mas uma pratica vivida e
uma forma de resisténcia cultural” (Balestrin, 2013). Ressaltando
que, em muitos contextos latino-americanos, a decolonialidade se
manifesta por movimentos culturais que buscam reverter o
processo de homogeneizacao cultural imposto pela colonialidade.
O Arraial do Pavulagem é um exemplo claro de como as praticas
culturais e educativas podem servir como uma forma de resisténcia
contra essa homogeneizacao e a marginalizacao dos saberes locais.

A partir das abordagens discutidas, podemos observar que o
Arraial do Pavulagem representa um esforco significativo para
preservar e revitalizar saberes e praticas culturais que foram
historicamente marginalizadas promovendo uma resisténcia
cultural viva. Destacando assim a relevancia da decolonialidade na
América Latina, ndo apenas como uma teoria académica, mas como
uma pratica cultural concreta que busca afirmar e valorizar os
saberes locais e as tradigoes.

O Arraial do Pavulagem, ao valorizar os saberes e expressoes
culturais amazonicas, dialoga com as reflexdes de Luciana Balestrin e
Reinaldo Fleuri sobre interculturalidade e educagao popular. Balestrin
(2013) destaca que a interculturalidade critica ndo se limita a
coexisténcia de culturas, mas promove interagdes que desafiam
hierarquias de poder e fortalecem identidades historicamente
marginalizadas. Nesse sentido, o cortejo do Arraial do Pavulagem
ressignifica o espago urbano de Belém, transformando as ruas em
palco de vivéncias coletivas, onde a musica, a danga e os simbolos do
boi Pavulagem reafirmam a identidade amazonica. Fleuri (2021), por
sua vez, enfatiza que as praticas culturais sao formas legitimas de
producao de conhecimento, e o Arraial incorpora essa perspectiva ao
incentivar a participa¢gdo comunitaria em oficinas de percussao, danga
e confec¢do de aderegos, promovendo a educac¢ao pelo fazer e pela
experiéncia compartilhada. Dessa forma, o movimento do Arraial do
Pavulagem exemplifica como as manifestagoes culturais podem atuar
como espagos de resisténcia, didlogo e aprendizagem intercultural.
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Mediante as ideias e contribui¢des que foram expostas até o
momento, destacamos algumas implicagdes para a pratica
educativa. A epistemologia da educacdo proposta por Santos,
Arroyo, Fleuri e Balestrin tem varias implicagdes para a pratica
educativa. Primeiramente, sugere a necessidade de uma
abordagem mais inclusiva e pluralista na educagao, que reconhega
e valorize a diversidade dos saberes. Isso implica repensar os
curriculos educacionais e as metodologias pedagdgicas para incluir
perspectivas nao-hegemonicas e promover a igualdade no acesso
ao conhecimento.

Além disso, a integracao dos saberes tradicionais e locais pode
contribuir para uma educagao mais significativa e conectada com a
realidade cultural dos alunos. Promover o didlogo entre diferentes
formas de conhecimento pode enriquecer o processo educativo e
ajudar a construir uma sociedade mais justa e inclusiva.

Conclusao

A andlise da epistemologia da educagao a luz da integragao de
saberes locais e tradigdes culturais, especialmente quando
exemplificada pelo Arraial do Pavulagem, permite uma
compreensao mais inclusiva, critica e enriquecedora do
conhecimento na pratica educativa sobre como os saberes sao
produzidos e transmitidos. A abordagem decolonial, conforme
defendida por Boaventura de Sousa Santos, Miguel Arroyo,
Reinaldo Fleuri e Luciana Balestrin, revela a necessidade urgente
de superar a hegemonia do conhecimento ocidental e valorizar as
epistemologias locais e marginalizadas.

A valorizacao dos saberes locais e da decolonialidade sao
fundamentais para construir uma educagdo que seja
verdadeiramente inclusiva e justa. O exemplo do Arraial do
Pavulagem ilustra como a cultura e a resisténcia podem ser
integradas na pratica educativa, oferecendo uma visao concreta de
como a teoria pode se manifestar na realidade, com sua celebragao
vibrante da cultura amazonica, exemplifica como saberes locais e
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praticas culturais podem enriquecer a educagao ao promover uma
interacao dinamica entre diferentes formas de conhecimento.
Através da valorizagao dessas tradi¢des, a educagao se torna um
campo de resisténcia e transformacado, desafiando estruturas de
poder e exclusao, e criando um ambiente de aprendizado que ¢
mais representativo e significativo para os alunos.

Demonstra como saberes locais e praticas culturais ndo apenas
preservam tradi¢oes, mas também contribuem para a construgao
de um curriculo educativo que reconhece e valoriza a diversidade
cultural. A educagao, portanto, deve ser vista como um campo
dinamico e plural, onde diferentes formas de saberes podem
coexistir e se enriquecer mutuamente, promovendo um ambiente
de aprendizado mais significativo e representativo para os alunos.
A integracdo dos saberes locais e tradicionais no curriculo
educacional nao apenas amplia o horizonte epistemologico, mas
também fortalece a identidade cultural e a justica social, alinhando-
se com as perspectivas decoloniais e criticas discutidas pelos
autores mencionados.
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A INTERCULTURALIDADE:
UM DIALOGO ENTRE EDUCACAO, CULTURA E MUSEUS

Iana Keila Duarte
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este artigo foi elaborado no contexto da disciplina de
Epistemologia da Educacao I do Programa de Pds-Graduagao em
Educacgao da Universidade Estadual do Para (PPGED/UEPA). Seu
objetivo € compreender os principios da educagdo intercultural
critica e descolonizadora em um ambiente de educagao nao escolar,
especificamente em um museu a céu aberto. Este museu apresenta,
em seu projeto museografico, narrativas culturais sobre o modo de
vida das populagdes amazonicas, incluindo os povos indigenas do
Amap4d e do norte do Para. A partir disso, emergem os seguintes
questionamentos: como esse museu a céu aberto vem trabalhando
com a tematica da educagdao e cultura sob uma perspectiva
intercultural? E de que maneira os povos indigenas tém acessado e
dialogado com esses espagos nao escolares? O estudo fundamenta-
se nas reflexdes teodricas sobre interculturalidade critica presentes
nas obras de Sacavino (2016), Candau (2016; 2020), Catherine Walsh
(2009) e Oliveira (2015). A metodologia adotada foi a pesquisa de
campo, realizada em um museu de Macapd, Amapa, durante uma
acao cultural e educativa publica ocorrida em 2019. Foram
conduzidas entrevistas com representantes indigenas que
participaram do processo de revitalizacdo da exposi¢do a céu
aberto, cujos relatos ressaltam o significado do espago museal como
um lugar de encontro, memoria e de divulgacao da cultura
amazonica. Como principais resultados, destacam-se a valorizagao
da diversidade cultural indigena em espagos museoldgicos sob
uma perspectiva intercultural, além de promover a troca de
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experiéncias entre indigenas e ndo indigenas tecendo pontes de
saberes e experiéncias.

Palavras-chave: Educacgao Intercultural. Museu. Cultura.
Introdugao

Os desafios relacionados a diversidade étnico-cultural sao
inimeros, tanto em ambientes escolares quanto os nao escolares. Nesse
contexto, a interculturalidade emerge na Ameérica Latina como um
projeto de luta, marcado pelas reivindicacoes de povos e culturas que,
ao longo da historia, foram invisibilizados e, em muitos casos,
dizimados, como os povos indigenas. Dessa forma, a interculturalidade
propde uma visdo epistemologica orientada pela equidade, justica
social, politicas de igualdade e processos democraticos.

Catherine Walsh (2009) destaca que o olhar contemporaneo e
conjuntural sobre a interculturalidade estd direcionado para trés
perspectivas. A primeira é a relacional, voltada para o contato e
intercambio entre culturas. No entanto, essa abordagem se limita
as interagOes culturais superficiais, deixando de lado aspectos
estruturais, como os sociais, econdmicos, politicos e epistémicos. A
segunda € a funcional, que nao questiona as problematicas
relacionadas as desigualdades sociais e culturais. Nessa
perspectiva, ha o reconhecimento e o respeito a diversidade
cultural, mas esses aspectos acabam se convertendo em uma nova
estratégia de dominagdo do sistema funcional e do neoliberalismo,
amortecendo, de certa forma, os conflitos éticos e culturais.

Por fim, a interculturalidade critica se diferencia por nao focar
apenas no “problema da diversidade ou diferenga em si”, mas sim
no problema estrutural-colonial-racial. Para Walsh (2009), essa
perspectiva ainda estd em processo de construgao. Diante disso,
torna-se necessdrio pensar, construir e estabelecer um projeto
politico, social, ético e epistémico que supere as desigualdades
presentes nas relagdes e nas estruturas sociais. As analises nessa
perspectiva visam promover transformacgoes estruturais, sociais e
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histéricas, proporcionando um olhar mais profundo e
emancipador sobre a diversidade cultural.

Nesse horizonte, a educagao e a cultura sdao compreendidas
como categorias intrinsecamente ligadas as relagOes sociais,
elementos essenciais da vida que se entrelagam com as vivéncias
do cotidiano e estao presentes nos mais diversos espagos e areas do
conhecimento, incluindo o saber fomentado pelas instituigdes
museologicas — que pertencem ao universo da educagao nao
escolar. A educacao nesses espagos desempenha um papel
fundamental “na promocao de processos que potencializem a
educabilidade humana, especialmente em contextos marcados por
multiplas possibilidades e demandas de ensinar e aprender, de
educar e educar-se” (Severo, 2018, p. 3).

E nesse contexto que esse artigo se insere, apresentando uma
breve andlise sobre o conceito e as caracteristicas da
interculturalidade, com base nas concepgoes de Suzana Sacavino,
Vera Candau, Ivanilde Oliveira e Paulo Freire. Nesse contexto,
destaca-se como exemplo de pratica intercultural, os relatos dos
representantes dos povos indigenas do Amapa — os Palikur e
Wajapi — e do norte do Pard — os Aparai e Wayana vivenciados
no espago do Museu Sacaca durante a reestruturacao das casas,
réplicas das ambienta¢Oes indigenas, na exposicao a céu aberto.

Localizado em Macapd, Amapd, o Museu Sacaca revela-se,
assim, um lugar de encontro, memodria e didlogo, no qual se
evidencia o significado e a importancia atribuidos por esses povos
indigenas: espago de preservacao de suas memdrias, de divulgagao
da diversidade cultural e tradigoes.

A pesquisa de campo foi conduzida entre os meses de margo
e julho de 2019, no espago museal do Sacaca. A coleta de dados
ocorreu por meio de observagdes e entrevistas semiestruturadas
com representantes indigenas das etnias Wajapi, Palikur e Aparai-
Wayana, durante uma acao museoldgica de revitalizagdo da
exposicdo a céu aberto, assim como durante a agao cultural
denominada Festa dos Povos.
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Essa festa constituiu-se em uma agao intercultural promovida
pelo museu, em parceria com representantes dos povos
amazonicos, durante a entrega das réplicas das casas indigenas,
construidas pelos proprios interlocutores como parte da cultura
material da exposicao a céu aberto da instituigao. Mais do que uma
celebragao, a Festa dos Povos traduziu-se em resisténcia, em que a
memoria ancestral ganhou corpo no presente, fortalecendo lagos
entre tradicao e a educagdao museal.

Diante disso, os dados coletados durante as entrevistas
revelaram que o espaco museal assume um significado singular para
os povos indigenas em virtude da aproximagao da exposigao a céu
aberto com os elementos da natureza e da valorizacdo da diversidade
cultural amazodnica. Os relatos dos indigenas indicam que o Museu
Sacaca ndao apenas preserva e valoriza os saberes ancestrais, mas
também potencializa a construcao de didlogos interculturais,
fortalecendo a identidade cultural das populages amazonicas.

Nesse horizonte, o artigo esta estruturado em duas secoes
complementares. A primeira trata, de maneira concisa, dos
aspectos da interculturalidade como uma estratégia politica, ética e
epistemologica que se opde a padronizagao e a desigualdade social,
com base nas reflexdes de Oliveira (2015), Sacavino e Candau (2016)
e Walsh (2009). A segunda segao, intitulada: “Experiéncias
interculturais: um didlogo com os povos indigenas no Museu
Sacaca”, aborda a educagao intercultural a partir das vivéncias
nesse espago de educagdo nao escolar.

A interculturalidade, um breve conceito

Fomentar discussdes sobre a interculturalidade ¢
compreender que vivemos entrelacados em um universo com
distintos povos e culturas. Trata-se de um fendomeno em que as
culturas ndo sao vistas como superiores umas as outras, mas em
um processo de igualdade e de respeito.

O termo ganhou for¢ca na América Latina nos anos 90, em
referéncia a movimentos sociais de grupos indigenas, negros e
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populares, estes almejavam uma educagao que contemplasse a
diversidade cultural, contrapondo-se a cultura elitista, eurocéntrica
e colonizadora. A interculturalidade “é uma estratégia para
favorecer [..] a construcdo de sociedades que assumam as
diferengas como constitutivas da democracia e sejam capazes de
construir relagdes novas” (Candau, 2020, p. 17-19). Com efeito, o
contato com o outro permite “o intercdmbio entre as culturas e os
sujeitos socioculturais, entre suas distintas praticas, saberes,
valores e tradi¢des” (Walsh, 2009).

Oliveira (2015) afirma que a interculturalidade apresenta, em
seu contexto, duas dimensoes: a epistemoldgica e a ético-politica.
No campo epistemologico, o ponto central refere-se ao “uno e ao
multiplo”, em que os sujeitos, a partir de suas histdrias, interagoes
com outros e contextos culturais, constroem suas identidades.
Desse modo, as relagdes interculturais nascem também da
percepcao de que cada grupo possui seu “ethos cultural”, o que
implica uma diversidade de costumes, praticas morais e éticas
(Oliveira, 2015, p. 65). Tais dimensoes, articuladas, orientam o olhar
para o encontro entre grupos no cotidiano, preparando o terreno
para a convivéncia ética.

Nessa perspectiva, dentro dessa diversidade cultural, devemos
nos permitir olhar, ouvir e respeitar as culturas, aprender a conviver
e interagir com a cultura do outro, ou seja, com “a cultura deld” e “a
cultura da qual fago parte”, e, dessa maneira, “reconhecer a relagao
entre as duas culturas” (Freire, 2004, p. 75, apud Oliveira, 2015, p.
95). Por conseguinte, é possivel mencionar que:

a diversidade cultural se torna um elemento epistemolédgico
constituido pela alteridade, a heterogeneidade e a diferenca. A
alteridade € a relacao estabelecida entre 0 ‘nos’ e o ‘outro’ e a diferenca
nao se opde a igualdade e sim a padronizacdo [...] a acdo politica
consiste em negar a padronizagdo e a desigualdade e luta pela
igualdade e reconhecimento das diferengas (Oliveira, 2015, p. 64-65).
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Nessa mesma dire¢do, a autora ainda menciona que se faz
necessario “superar a dicotomia entre os saberes, e pensar a
educagao como uma pratica social, de formacao cultural e humana
no qual se valorizam os saberes da experiéncia e valores dos grupos
menos favorecidos” (Oliveira 2015, p. 66). Dessa forma, a
interculturalidade se anuncia nao apenas como conceito, mas como
horizonte ético-politico capaz de inspirar praticas educativas mais
justas e inclusivas.

Além disso, no que diz respeito a dimensao ético-politica no
processo intercultural, € importante compreender que se trata de
“um projeto politico de transformagao social, no qual a diversidade
¢ analisada sob uma perspectiva étnica, com o objetivo de promover
a humanizagao e a libertagao dos sujeitos” (Oliveira, 2015, p. 67).
Nessa concepgao delineia-se uma proposta de sociedade que
envolve dimensoes politicas, sociais, epistémicas e éticas, orientadas
para uma transformagao estrutural mais justa e inclusiva.

Ademais, posicionamentos criticos tornam-se essenciais para
romper com o sistema que padroniza e nega as diferengas, bem como
a diversidade cultural presente nas relagdes sociais e educativas. No
entanto, ndo basta apenas respeitar e reconhecer a diversidade; é
fundamental organizar-se para transformar essas realidades.

No contexto da educagao intercultural no Brasil, Vera Candau
(2016; 2020) e Ivanilde Oliveira (2015) destacam que essa abordagem
deve estar voltada para a compreensao de que as culturas precisam
se inter-relacionar e permanecer em continuo processo de mudanga,
devido as suas dindmicas e historicidades. De fato, as relacdes
culturais sao complexas e marcadas pelo poder, o que evidencia que
diferencas e desigualdades sociais nao podem ser silenciadas, mas
devem constituir-se como parte do debate intercultural.

Para Oliveira (2015, p. 70), esse tipo de educacdo deve estar
alicercado em um projeto politico e ético, uma vez que busca a
“equidade social pela justica social, para que todos tenham direito a
educagao e exercam sua cidadania, ampliando as possibilidades de
vida e de liberdade humanas”. Assim, a educacao intercultural
caracteriza-se por ser “democratica, critica, dialdgica e promotora de
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aprendizagens significativas”. Adotar essas posturas em nossas agoes
possibilita romper com “as praticas pedagdgicas homogeneizadoras e
padronizadas” abrindo espago para uma educagao que reconhece e
valoriza a diferenga como poténcia transformadora.

Segundo Oliveira (2015) e Paulo Freire (1997), a
interculturalidade estd fundamentada em principios dialdgicos, no
respeito a cultura do outro e no aprimoramento do ser humano por
meio das “relagdes gnosioldgicas, éticas, politicas, historicas e
culturais que se estabelecem com o mundo, e com os sujeitos”.
Viver a educagao intercultural é compreender que as nossas
relacdes se entrelacam com a realidade cultural do outro. E “estar
no mundo e com o mundo”. E deixar-se “molhar completamente
pelas dguas culturais, é senti-la e compreendé-la”, é “descolonizar
as mentes”, é “superar as estruturas sociais de poder eurocéntrico
e colonialista” (Freire, 1997, p. 64 apud Oliveira, 2015, p. 79-90).

Assim, a interculturalidade nao se resume a um conceito, mas
se projeta como pratica existencial, ética e politica, convocando-nos
a reconhecer o outro e a transformar, no encontro, as proprias
formas de ser e de aprender.

As “aguas culturais”, usadas como figura de linguagem por
Freire e Oliveira, sdo carregadas de sentidos e significados que
envolvem os sujeitos tanto no seu universo cultural quanto no
universo do outro. Mergulhados nessa intensidade cultural,
reconhecemos que os seres humanos possuem a capacidade de
criar, transformar, nomear e atribuir sentido aos objetos, ao mesmo
tempo em que se relacionam com o outro e com o meio ambiente.
Em outras palavras, somos seres “sentipensantes”, culturais e
criativos cuja existéncia se constrdi na travessia entre memorias,
afetos e praticas sociais.

Carlos Branddo (2002) ressalta essa capacidade que os
individuos tém de criar, aprender, ensinar e se relacionar com o
outro e com o meio no qual estdo inseridos.

Os panos com que nos cobrimos, transformando o algodao ou o pelo
dos carneiros, a comida que antes de comermos, semeamos, zelamos,
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colhemos e colocamos o fogo, que aprendemos a ascender, sao porgoes
do todo da natureza, transformada nao apenas em coisas de utilidade,
de sentido, de significado e de socialidade (Brandao, 2002, p.20).

A partir das discussoes mencionadas, apresento analises sobre
a educagao intercultural em uma perspectiva critica e
descolonizadora para os espagos museais, destacando que os
pressupostos de Paulo Freire nao se limitaram aos movimentos
sociais e educacionais. Nas décadas de 1960 e 1970, a proposta de
um novo sujeito e de uma nova educagao influenciou as discussoes
que ocorriam, inclusive, no campo museal. Questionava-se, nesse
periodo, a cultura elitista e hegemoénica, a educacdao bancaria e
alienante, bem como, a concepgao de sujeitos e alunos passivos,
entre outras inquietagoes.

Para a musedloga Maria Célia Santos (2002), o movimento da
Nova Museologia recebeu contribui¢des diretas das ideias de Paulo
Freire, especialmente, no que diz respeito as agdes educativas em
museus, pautadas no didlogo, na participagao e na valorizacao das
culturas locais.

Comecamos a reconhecer que o homem é, ao mesmo tempo, o
produto e o criador de sua sociedade e de sua cultural...]
consideramos o marco mais significativo da evolugao do processo
museoldgico na contemporaneidade: a passagem do sujeito passivo
e contemplativo para o sujeito que age e que transforma a
realidade[...] buscando-se a construcdo de uma nova pratica social
(Santos, 2002, p. 75).

Mas afinal, o que ¢ uma educagdo descolonizadora e
intercultural? E aquela que nio coloca uma cultura como central,
superior ou dominadora sobre as outras. Ao contrdrio, trata-se de
uma educagdo que parte do “reconhecimento de que todas as
culturas sdo incompletas, que vivemos num contexto de
diversidade e pluralismo cultural que nos exige um olhar critico da
realidade e da ordem dominante” (Sacavino, 2016, p. 191).
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O conceito de educacgao intercultural fundamenta-se no
principio da afirmacao da diferenca entre os sujeitos e na
construgao de relagdes igualitarias, como destaca Vera Candau
(2013, p. 1):

A Educacado Intercultural parte da afirmagdo da diferenca como
riqueza. Promove processos sistematicos de didlogo entre os
diversos sujeitos - individuais e coletivos - saberes e praticas na
perspectiva da afirmagdo da justica - social, cognitiva, cultural -
assim como da construgdo de relagdes igualitdrias entre grupos
socioculturais e da democratizagao da sociedade, através de politicas
que articulam direitos da igualdade e da diferenca.

Sacavino (2016) acrescenta que, para a consolidacao desse tipo
de educacgao, faz-se necessario um processo de descolonizagao em
trés aspectos: primeiro, no campo do conhecimento; segundo, nas
subjetividades; e terceiro, na historia e no poder. Dessa maneira, a
descolonizagao do conhecimento envolve um processo em que a
opressao, a subordinagao e a exploracao advindas do colonialismo
e do capitalismo foram responsaveis por excluir e invisibilizar
grupos, silenciando saberes e experiéncias que nao se enquadram
na légica da cultura eurocéntrica e nortecéntrica.

Nesse contexto, entende-se que, para romper com esses
paradigmas, sdo necessarios posicionamentos firmes de resisténcia
enegacao a cultura hegemonica que sustenta a ideia de uma cultura
universal, pretensamente capaz de abarcar, direcionar e
invisibilizar todas as outras. A autora ainda ressalta que a
“pedagogia descolonizadora e intercultural se afirma como um
principio que orienta pensamentos, agdes e novos enfoques
epistémicos” (Sacavino, 2016, p. 193).

Compartilho a visao da autora quando destaca que a educagao
intercultural é um projeto epistémico e politico que deve questionar
“a colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza” (Sacavino,
2016, p. 193). Trata-se de buscar, na educagado intercultural critica e
descolonizadora, caminhos para a efetiva¢ao de novos processos que
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possibilitem a compreensao de outras formas de construgao de
conhecimentos, a serem desenvolvidos tanto nos espagos escolares
quanto nos nao escolares. Assim, a interculturalidade
descolonizadora se anuncia como horizonte de transformacao,
convocando-nos a reinventar praticas educativas que dialoguem
com a diversidade e com o0s saberes historicamente invisibilizados.

O segundo processo de descolonizagao é o das subjetividades,
que consiste em uma mudanga que afeta tanto os grupos
considerados privilegiados, devido a sua raca e posigao social,
quanto aqueles que, pelo processo histdrico e social, foram ou ainda
sao excluidos, como indigenas, afrodescendentes, mulheres,
criangas, entre outros. De um lado, estao os sujeitos de uma cultura
branca e elitista, que passam por um processo de desconstrugao
critica das identidades dominadoras; do outro lado, encontram-se os
sujeitos invisibilizados e esquecidos, que buscam o “fortalecimento
e a afirmacao das identidades historicamente massacradas,
inferiorizadas, invisibilizadas, subalternizadas, muitas vezes,
destruidas pela colonizagao” (Sacavino, 2016, p. 195-197).

E, por fim, o terceiro aspecto € a descolonizagao da histdria e
do poder. Esse processo implica escutar as vozes dos sujeitos
silenciados, desconstruir a “cultura do siléncio” e lutar contra as
diversas “formas de dominacao e negagao”. Nesse processo, torna-
se necessario reconhecer a importancia de narrar as outras
histodrias, os outros saberes e as outras culturas.

Na luta por uma nova pratica social e educacional,
fundamentada em uma educacdo intercultural critica, Oliveira
(2015) destaca que elementos como a oralidade, o corpo, os gestos
e as historias de vida nao podem mais ser invisibilizados, sejam nos
espagos escolares ou nao escolares, pois tais saberes expressam
subjetividades e caracterizam individuos e grupos em sua cultura
e sociedade.

Em uma educacgao intercultural e descolonizadora, Sacavino e
Candau (2020, p. 20) destacam que € necessario questionar “o
carater tnico do que consideramos desenvolvido, moderno,
civilizado, verdadeiro, belo” e que nao se pode deixar de favorecer
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processos que promovam o didlogo intercultural. As autoras
acrescentam que € preciso “desnaturalizar os processos de
colonialidade”, o que constitui um desafio fundamental para o
desenvolvimento da educacao intercultural, tarefa que se apresenta
como um dos maiores obstaculos para a consolidagao de uma
educacao intercultural critica e transformadora.

Nessa perspectiva, alinho-me aos pensamentos das autoras
quando sustentam que o didlogo intercultural, dentro do processo
educativo, deve questionar o discurso eurocéntrico, ocidental e
colonial. Compreendo que nao basta inserir as palavras diversidade
cultural ou intercultural nos discursos e projetos dos contextos
escolares ou nao escolares; é necessario questionar, posicionar,
valorizar e consolidar o didlogo intercultural para que realmente
possamos “construir uma nova perspectiva mais holistica e plural,
em que todos os sujeitos socioculturais sejam reconhecidos como
atores sociais e produtores de conhecimento”. A “interculturalidade
critica supde um reconhecimento de diferentes epistemes e
conhecimentos, que incluem os eurocéntricos, mas nao os entende
como Unicos e universais” (Sacavino; Candau, 2020, p. 21). Assim, a
educacdo intercultural critica emerge como um horizonte de
descolonizagao e justica, convocando escolas, museus e demais
espacos educativos a assumirem a pluralidade de saberes como
fonte de transformacao social.

Assim sendo, com base nos pressupostos analisados sobre os
processos de descolonizagdo no campo do conhecimento, das
subjetividades, da historia e do poder, Sacavino (2016) discorre que
um bom exemplo de educacao intercultural e descolonizadora
consiste nas leituras, no reconhecimento e na valorizacao das
historias locais. A pesquisadora afirma que “ha muitas formas e
epistemes para ler a realidade, desmascarando o pensamento da
modernidade que se naturalizou como a inica maneira de leitura e
entendimento da realidade” (Sacavino, 2016, p. 199).

Em sintonia com essa afirmativa, adoto como referéncia, neste
artigo, as experiéncias vividas em um espago nao escolar que, por
meio de uma exposi¢do a céu aberto e da educagao museal, vem
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desenvolvendo agdes voltadas para uma educagao intercultural
critica e descolonizadora: o Museu Sacaca.

Experiéncias interculturais: um didlogo com os povos indigenas
no Museu Sacaca

Quando pensamos em museus, o que vem a mente? Ora, quem
nunca guardou um objeto para preservar lembrangas e memorias?
Livros, cartas, fotos, joias, roupas, brinquedos, artefatos, entre
outros objetos. E quem nunca narrou um acontecimento ou
historias familiares que foram sendo repassadas a outras geragoes?
Esses acontecimentos e elementos podem carregar histdrias, afetos,
relagdes de poder, subjetividades, além de representar a cultura de
um povo, comunidades, sociedade e até de um periodo historico.

Muitas pessoas até transmitem e guardam objetos para outras
geracOes, para que a histéria de sua familia, cultura ou grupo
permaneca viva. Ensinos, narrativas, memorias e culturas, — todos
esses elementos se entrelacam nessas fontes. De certa forma, todos
nds acabamos exercendo um pouco das atribui¢cdes de certos
museus, ao transformar objetos em guardides de memoria e
simbolos de identidade.

Mas, afinal, que histdrias estao sendo contadas? Que discursos
sao esses que os museus tém divulgado? Esses objetos e cole¢des
sdo apresentados sob a visao do colonizador ou do colonizado? Ou
os museus de maneira geral tém buscado promover uma educagao
dialdgica e respeitosa aos sujeitos sociais? Estariamos diante de
perspectivas ainda marcadas pela cultura eurocéntrica ou ja em
movimento rumo a outras epistemologias?

Um exemplo significativo dessa busca por novas
epistemologias pode ser encontrado em Macapd, capital do
Amap4d, onde um museu foi concebido para representar, de forma
inclusiva, as culturas e as populagdes tradicionais da Amazonia.
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Nesse contexto, cabe perguntar: o que ¢, afinal, um museu?
Para o Conselho Internacional de Museus (ICOM)! a defini¢ao de
Museu é:

Instituicdo permanente, sem fins lucrativos e a servigo da sociedade,
que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o patriménio
material e imaterial. Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os
museus fomentam a diversidade e a sustentabilidade. Com a
participacdo das comunidades, os museus funcionam e comunicam
de forma ética e profissional, proporcionando experiéncias diversas
para educagao, fruicao, reflexao e partilha de conhecimentos.

Para Sacavino (2016) as historias e memorias constituem
processos identitarios importantes para os povos e culturas.
Reconhecé-los e respeita-los significa adentrar no processo de
descolonizagao de historia e poder, conforme descreve:

A visibiliza¢ao e o reconhecimento de outras historias e dos valores
ancestrais sao elementos fundamentais para a construcdo de
processos identitdrios desde um enfoque descolonizador e
intercultural critico. De acordo com Le Goff (1992, p. 476), a memoria
é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja construcdo é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje (Sacavino,
2016, p.196).

Para a referida autora, “a interculturalidade critica s6 podera
ser realizada e vivida quando as culturas se encontrarem
fortalecidas e os grupos tiverem passado por processos de

! E uma associagdo profissional sem fins lucrativos, financiada
predominantemente pela contribui¢io de seus membros, por atividades que
desenvolve e pelo patrocinio de organizagdes publicas e privadas. Sua sede é junto
a UNESCO em Paris (Franga). Criado em 1946, o ICOM é uma Organizac¢ao nao-
governamental que mantém relacdes formais com a UNESCO, executando parte
de seu programa para museus, tendo status consultivo no Conselho Econémico e
Social da ONU. As informacodes estao contidas no site do ICOM. Disponivel em:
site www.icom.org.br. Acesso em: 01 de junho de 2024.

249


http://www.icom.org.br/

construgao de autoestima, autoconfianga e empoderamento, que
lhes permitam reconhecer-se e atuar sem assimetrias de qualquer
tipo” (Sacavino, 2016, p. 197).

Assim, a interculturalidade critica revela-se nao apenas como
encontro entre culturas, mas como um processo de fortalecimento
mutuo, em que a dignidade e a voz de cada grupo se tornam alicerces
para a construcao de relagdes verdadeiramente emancipatorias.

Esse processo de construgao e respeito a diversidade cultural
deve ocorrer em todos os lugares, dentro e fora das escolas. Clifford
(2016) destaca que os museus sdo territorios “transculturais” e
tornam-se uma “zona de contato” na medida em que
proporcionam “o contato entre os povos que geografica e
historicamente foram separados por conflitos” e “entram em
contato uns com os outros estabelecendo ‘relacbes concretas’.
Assim, “os museus trabalham cada vez mais com as fronteiras entre
mundos diferentes, histdrias e cosmologias” (Clifford, 2016, p. 25).

Nessa perspectiva, os museus se consolidam como espagos
que acolhem um publico diversificado, com nacionalidades,
tornando-se verdadeiros pontos de encontro entre povos e
culturas. Além disso, os museus apresentam um potencial
significativo para promover a educacao intercultural, seja por meio
de suas exposig¢des, objetos, cole¢des, dangas ou através da propria
educacao museal.

Assim, o Sacaca é um museu a céu aberto, com cerca de 20 mil
metros quadrados, localizado na capital Macapd, no estado do
Amapd. Essa exposicao foi inaugurada em 2002. Seu contetido
expografico trata de representa¢des das populagdes tradicionais da
Amazonia — indigena, quilombola, ribeirinha, parteira,
extrativista —evidenciando seus modos de ser, viver e fazer, por
meio da cultura material que compdem suas existéncias. Nesse
sentido, “um museu pode permitir que arte e artefato viagem para
dentro e para fora do mundo dos museus” (Clifford, 2016, p. 23).

Aproveito essa discussdao para compartilhar relatos de
representantes indigenas sobre uma agao intercultural ocorrida no
espago museal do Sacaca, denominada "Festa dos Povos". Em 2019,
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foi realizado um processo de revitalizagaio da exposigao
permanente do Sacaca, no qual representantes indigenas do estado
do Amapa e do norte do Pard foram os principais protagonistas.
Foram reconstruidas duas réplicas das casas indigenas das etnias
Wajapi? e Palikur®.

No mesmo ano, uma nova representagao indigena foi inserida na
exposi¢cao do Museu Sacaca: a casa Tukussipan ou Porohtopoh dos
povos Wayana e Apalai* no circuito expografico do referido museu.

2Wajapi é o nome utilizado para designar os indios falantes da lingua Tupi que
vivem na regido delimitada pelos rios Oiapoque, Jari e Araguari, no Amapa. A
lingua falada pelos Wajapi se inclui na familia Tupi-Guarani. Os Wajapi ocupam,
ha mais de dois séculos, uma vasta drea situada no Brasil e na Guiana Francesa,
delimitada pelas bacias dos rios Jari, Oiapoque e Araguari. No lado brasileiro
dividem-se em trés subgrupos territoriais: o grupo do alto Jari/Cuc, o grupo
"arredio" do alto Ipitinga e o grupo principal da regiao do Amapari. Disponivel
em: https://pib.socioambiental. org/pt/Povo:Wajapi. Acesso em: 27 de jun.2024.

3 Os Palikur, povo indigena falante de uma lingua arawak, sdo uma das
populagdes que ha mais tempo vivem na regido ao norte da foz do Amazonas.
Sabe-se disso, porque, ja na primeira década do século XVI, documentos de
viajantes europeus relatavam a presenca de uma numerosa sociedade indigena
chamada Paricura, localizada na foz de um grande “mar de aguas doces”. Esta
historia antiga significa também que os Palikur estdo ha tempos em contato com
os nao indios. Fato este que ndo se deu sem traumas, pois, até meados do século
XX, custou-lhes muitas vidas e a diminuicao radical de sua populagao. Na
documentagao histdrica e em suas narrativas orais, os Palikur sdo descritos como
bravos guerreiros e navegadores, qualidades que, por certo, os ajudaram a
sobreviver e estar hoje aqui presentes numa situagdo de crescente aumento
populacional. Os Palikur falam o parikwaki, uma lingua pertencente a sub-familia
Maipure filiada a grande familia linguistica Arawak. Na regiao, as outras linguas
faladas sdo: o portugués; o francés; o créole, proveniente do francés, lingua forjada
na rede de relagdes socioeconomicas que interligava colonos franceses, escravos
de origem africana e os indios da regiao; a lingua Kalifia da familia linguistica
Karib, falada pelos Galibi do Oiapoque; e o patoa, uma variagao do créole que, por
processos diferentes, foi adotada pelos Karipuna e Galibi-Marworno como lingua
indigena diferenciada. . Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:
Palikur. Acesso em: 24 de jun. 2024.

#Os Aparai e os Wayana sao povos de lingua karib que habitam a regiao de fronteira
entre o Brasil (rio Paru de Leste, Para), o Suriname (rios Tapanahoni e Paloemeu) e
a Guiana Francesa (alto rio Maroni e seus afluentes Tampok e Marouini). No Brasil,
eles mantém ha pelo menos cem anos relagdes estreitas de convivéncia, coabitando
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O grande diferencial desse processo € que os proprios indigenas
foram os construtores das réplicas de suas casas, imprimindo saberes,
memorias e técnicas ancestrais em cada detalhe.

Durante o periodo de construgao desse elemento constitutivo
da cultura indigena, bem como durante a Festa dos Povos, os
representantes indigenas compartilharam seus conhecimentos,
dialogando e interagindo com outros povos e culturas que
visitavam o espaco museal. As imagens apresentam,
respectivamente, os trés modelos de casas dos povos indigenas:
Casa Palikur, Casa Wajapi e Casa Apalai e Wayana.

Foto 1 - Casa Palikur

- =
Fonte: Acervo do Museu Sacaca/ Ntcleo de Museologia, 2019.

as mesmas aldeias e casando-se entre si. Por conseguinte, ¢ muito comum encontrar
referéncias a essa populagdo como um tnico grupo, embora sua diferenciacio seja
reivindicada com base em trajetérias histdricas e tragos culturais distintos. Em
territério brasileiro, os Aparai e Wayana encontram-se distribuidos em aldeias ao
longo do rio Paru de Leste. As aldeias reproduzem um padrdo formal de
organizagdo, composi¢ao e tamanho amplamente difundido entre os grupos
indigenas da regiao (Tiriy6, Kaxuyana, Waiapi, Waiwai etc.), ou seja, relativamente
pequenas e dispersas, com cerca de 7 a 30 individuos cada, organizadas em torno de
parentelas de até quatro geragdes. Formalmente, as aldeias sao constituidas por um
casal, seus filhos e filhas solteiros, suas filhas casadas, genros e netos (as vezes, filhos
casados e noras), coincidindo com um grupo doméstico. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Wayana. Acesso em: 24 de jun.2024.
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Fonte: Acervo do Museu SacacaNﬁcIeode Museologia, 2019.

Fotos: Acervo do Museu Sacaca/ Ntcleo de Museologia, 2019.

No circuito expografico do museu, os visitantes podem
visualizar e interagir com a cultura amazodnica por meio das trilhas
indigenas, das aguas, das trilhas extrativistas e da memoria,
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aprendendo com e sobre esses povos, seus modos de vida, saberes
e costumes. Trata-se de um exemplo concreto de praticas voltadas
para a interculturalidade em uma perspectiva dialdgica, politica e
educacional, na qual o museu se transforma em territorio de
encontro, reconhecimento e didlogo entre culturas.

Foto 2 — Mapa da Exposicao a Céu Aberto do Museu Sacaca
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Fonte: Duarte, 2021.

Por meio do mapa apresentado, € possivel visualizar a
exposicao a céu aberto. Além dos objetos e trilhas, existem
programagdes que acontecem no espago museal, entre elas a "Festa
dos Povos", uma das agbes culturais e educativas realizadas no
Museu Sacaca. Esse evento simboliza o encontro de povos e culturas,
em que os conhecimentos culturais sao apresentados e narrados por
meio das exposigoes, dos artesanatos, das dangas, dos objetos e dos
instrumentos musicais trazidos pelos indigenas de suas aldeias, bem
como por seus mitos, simbolos e memdrias coletivas.
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Um exemplo significativo € a mandala ou "roda de teto", que esta
em exposicao na casa de uso comunitdrio dos Wayana e dos Aparai.
Segundo Lucia Velthem (2010), a “roda de teto apresenta grafismos
que nao sao encontrados em nenhum outro objeto fabricado pelos
Wayana e Aparai” e que “a tukusipan — parohtopd pertence ao chefe
da aldeia, € o lugar destinado as relagdes entre as pessoas de uma
mesma aldeia, e ainda sdo feitas refei¢bes em conjunto, reunides,
assembleias, além de receber os visitantes, que dormem nesse espago
quando estao de passagem” (Velthem, 2010, p. 47-48). Assim, a roda
de teto ndo € apenas um objeto estético ou decorativo, mas um
elemento simbdlico que traduz a organizacdo social, a vida
comunitdria e a cosmologia desses povos, ressignificado no espago
museal como um convite ao didlogo intercultural.

Foto 3 — Roda de Teto

Acervo do Museu Sacaca/Nucleo de Museologia, 2019.

Em relatos de alguns indigenas que vivem na cidade, e até
mesmo daqueles que permanecem nas aldeias, participar de agoes
no espaco do Museu Sacaca despertava lembrancas de suas aldeias,
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uma vez que as caracteristicas expograficas evocavam sentimentos
e sensagoes de pertencimento.

No espago museal do Sacaca havia um lugar de encontro dos
indigenas e nao indigenas: a Praca das Etnias. Nesse espaco
compartilhado, os participantes dancavam e bebiam o caxixi e a
sacurd, bebidas preparadas pelos proprios indigenas. Tratava-se de
um encontro simbdlico entre povos, ragas e culturas distintas.

Além disso, nesse espago, outros povos também apresentaram
suas manifestagdes culturais por meio de dancas e do som de
batuques e tambores, que ecoavam como vozes ancestrais. Era
possivel observar a riqueza do encontro entre os “mundos
diferentes”, dos “territdrios transculturais” e interculturais, seja
pela diversidade de linguas, vestimentas ou pelas pinturas
corporais representadas pelos povos. A Praga das Etnias,
configurava-se um espaco de relacdes, um territorio de didlogo,
como menciona James Clifford (2016).

A Festa dos Povos foi um momento marcante, registrado nao
somente pela troca de experiéncias e pelo compartilhamento de
saberes culturais proprios de cada povo, sejam indigenas ou nao
indigenas, mas também pela afirmacdo da memoria coletiva.
Representou também um momento de luta pelos direitos dos
povos indigenas, que aproveitaram a ocasido para relembrar
histdrias de luta e resisténcia.

Na visdao desses representantes indigenas, a exposigao a céu
aberto possibilita que a cultura de seus povos seja conhecida tanto
no Amapa quanto fora dele. Nesse sentido, destaca-se o discurso
de uma lider indigena, que ressalta a importancia das
representagdes de suas casas no espago do Museu Sacaca:

As pessoas na verdade nao conhecem a cultura indigena aqui no
Amapa, quando a gente vai e vocés tém escutado saindo daqui do
Amapa, 14 fora eles dizem vocés sao todos indios? Como os indios
andam 14, todos nus? Entao, chega aqui em Macapa4, as vezes, 0 nosso
amapaense, ele nao dé4 a devida importancia dessa cultura, ele nao
conhece a cultura indigena, na verdade, quando nés comegamos a
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conversar com o secretario do IEPA sobre as casas, existiam duas: a
Wajapi e a Palikur. Elas foram se deteriorando até cair e foram
desativadas. Na verdade, nao tiveram o devido valor que elas
deveriam ter, elas nao tinham vida, e quando conversamos com o
secretario, ele mostrou o espago e nds comegamos a pensar nestas
casas, antes mesmo de sonhar com a terceira casa (Informacao verbal,
lider indigena, Museu Sacaca, 2019)5.

A TFesta dos Povos foi um momento de partilha entre
diferentes povos e etnias, um encontro em que memdrias e
patrimonios culturais se entrelagaram. Alguns indigenas estiveram
no espago do museu pela primeira vez, o que despertou reflexdes
significativas sobre o lugar e seus multiplos sentidos, conforme
relata uma indigena da etnia Palikur.

O museu é um lugar que se pode guardar os nossos costumes, atraveés
de um pequeno pote, um pequeno objeto, nés podemos saber a
historia dos nossos ancestrais. Esse evento, a Festa dos Povos ¢ muito
gratificante. Estar junto com os Wajapi, nos estamos aprendendo com
eles e eles com a gente (indigena Palikur, 23 anos, pertencente a etnia
do rio Uaga, Aldeia Kumené, Museu Sacaca, 2019)5.

Foi possivel observar, nas narrativas dos indigenas presentes
na Festa dos Povos, que o territdrio do museu é percebido como um
lugar que guarda relagdes profundas com a natureza, com a
identidade e com o patrimonio cultural — elementos constitutivos
da vida e a memoria dos povos indigenas. Nesse horizonte de
significados, a nogao de territério ganha for¢a também no campo
teorico. Para Saquet, o territério é entendido como:

® O discurso foi compartilhado publicamente por uma lider indigena, em 2019, no
auditdério do Museu Sacaca, sobre a importancia da construgao e revitalizacao das
casas indigenas na exposicao a céu aberto.

¢ Entrevista realizada pela autora do artigo na Programacao Festa dos Povos,
realizada no Museu Sacaca, em 2019.
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Lugar de relagdes sociais; desconexdes e redes; de vida, para além da
producdo econdmica, como natureza, apropriacdo, mudangas,
mobilidade, identidade e patrimonio cultural; como produto
socioespacial e condigao para o habitar, viver e produzir (Saquet,
2007, p. 118).

Para os representantes dos povos indigenas do Amapa e do
norte do Pard, as réplicas das casas construidas no Museu Sacaca
se assemelhavam as de suas aldeias e territorios de origem. Essa
percepgao estava relacionada ao fato de poderem observar animais
soltos no espago, as arvores frutiferas, ao realizar suas dangas,
pinturas e preparar bebidas tradicionais, além de vivenciarem o
cotidiano nas casas que foram construidas por eles proprios.

Nesse contexto, o museu deixou de ser apenas um lugar
expositivo e se transformou em territorio de memoria e de vida. O
depoimento de um representante Wajapi evidencia essa dimensao,
ao revelar a importancia do espago e o sentido de pertencimento
despertado pela presenca de sua casa durante a Festa dos Povos:

Cada povo aqui fez a sua casa, Oiapoque, Tumucumaque e Wajapi,
isso é para ficarmos lembrando. Nos moramos nesse tipo de casa, ela
¢ tradicional, essa casa é o nosso documento. Tudo o que tem aqui é
importante, a casa, a peneira, o abano, sem isso a gente nao vive.
Estamos felizes aqui no museu, lembramos da nossa aldeia, o peixe,
que tem aqui no museu, bate vento e é bem frio (indigena e lider
Wajapi, Museu Sacaca, 2019)".

O Museu Sacaca tem sido um dos espagos onde os indigenas e
outros povos podem compartilhar e valorizar suas culturas.
Atualmente, eles buscam ocupar seus espagos dentro dos museus
como autores de suas proprias historias, e nao mais apenas para
observar ou expor sobre a importancia dos objetos que compdem a
exposicao: “E essa historia deve ser contada por nds, indigenas, nds

7 Estas declaragdes foram feitas por um representante dos Wajapi durante a Festa dos
Povos e destacaram a importancia da réplica da casa Jura no espago do Museu Sacaca.
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somos protagonistas da nossa histdria.” “O Sacaca, com certeza, vai
ser muito visitado e reconhecido por essa historia”, afirma uma das
representantes dos Povos Indigenas do estado do Amapa.

Que nds possamos ter muita histéria para contar para os nossos filhos,
netos e bisnetos, e vdo ser contados 14 nas casas, ndao por esses
monitores, mas pelos outros, que vao falar que iniciaram esse trabalho,
no dia em 27 de maio, a partir dessas casas construidas no Museu
Sacaca (informacao verbal, lider indigena Museu Sacaca, 2019)3.

Além das casas, outros elementos — como as arvores, 0s
peixes, os tracajas e até mesmo o vento —despertavam neles a
sensagao de estarem em suas aldeias, em seus espacos territoriais.
Essa percepcao é revelada no depoimento de uma indigena Wajapi,
de 39 anos, que mora na aldeia, que compartilha:

E a primeira vez que venho conhecer o museu, eu achei bonito, eu vi
varias coisas a tartaruga, o jabuti eu vi tudo, ta tudo protegido, o
museu é bem organizado. E um lugar ventilado, parece como a gente
mora na floresta. Eu senti parece como estivesse na aldeia, parece a
aldeia do limite. A gente fica triste de deixar a nossa casa aqui, mas
a gente vai voltar, enquanto a gente nao morre, a gente pode voltar.
Quando a gente morre nao volta mais. Mas eu nao vou pensar isso,
ndo vou pensar negativo, vou pensar positivo. E acrescentou: “eu
gostei da floresta, aqui tem tudo, tem agaizeiro, tem pupunheira, tem
varias coisas. Eu adoro vir aqui, a gente mora dentro da floresta
(indigena Wajapi, Museu Sacaca, 2019)°.

Nesse sentido, os sentimentos e significados sobre o conceito
de museu, sob o olhar indigena e evidenciados durante a Festa dos
Povos, revelam que cada casa construida no Museu Sacaca carrega
suas proprias técnicas, representando o conhecimento tradicional
de cada etnia. Tais saberes, assim como os objetos, estao

8 Discurso de uma representante e lider indigena sobre a importancia da
construgao das réplicas no Museu Sacaca.
9 Narrativa cedida em entrevista realizada na Festa dos Povos, no Museu Sacaca.
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impregnados de simbologias e expressam uma linguagem propria,
reconhecida e vivida pelos povos indigenas.

Esse entrelacamento de saberes e simbolos manifesta-se
também nas experiéncias individuais. Foi assim que a indigena e
lider Aparai, durante a “Festa dos Povos”, expressou sua sensagao
de acolhimento no espago museal ao afirmar: “Eu me senti a
vontade aqui. Quando eu vesti a minha roupa eu me senti como se
estivesse na aldeia, tomando sacura”.

A sacurd é uma bebida tipica, a base de mandioca, utilizada em
acontecimentos considerados positivos na vida, como sucesso na
cacada, na pescaria e em tantos outros momentos de celebragao, como
no caso da Festa dos Povos. Havia, de fato, motivo para eles festejarem.
A representante ainda destaca o significado e aimportancia dos museus
como espagos de cultura e preservagao da memdria.

Eu nao sei dizer direito, mas eu sinto que o museu é para valorizar
as antiguidades, os conhecimentos dos ancestrais, ele precisa
permanecer vivo e para mostrar para 0s Nossos jovens que precisa
conhecer o que foi construido hd muitos anos atras. E, hoje, é anossa
preocupacao enquanto indigena, principalmente, na nossa cultura,
os conhecimentos tradicionais, [...] essa influéncia que chegou em
nossas comunidades, vem prejudicando, como é que eu posso dizer,
esta acabando, porque as pessoas comegam a apropriar o outro
conhecimento, principalmente nas vestimentas, a propria comida
tradicional, dangas, contos, essas coisas ja estao comegando a sumir.
Os jovens nao estdo preocupados, ja tem musica popular, tudo isso
ja vem afetando. Eu sempre falo para a minha comunidade: a nossa
cultura tem muito valor, a casa tem muito valor ¢ uma identidade
dos povos Wayana e Apalai, a gente ndo pode perder, tem que
permanecer. (indigena Apalai, Museu Sacaca,2019)1.

Ao dialogar com os representantes das etnias Palikur, Wajapi,
Wayana e Aparai, durante a Festa dos Povos, foi possivel perceber,
em alguns casos, a preocupacao em nao perder os costumes, o0s

10 Conversa realizada com a lider dos povos Aparai e Wayana durante a Festa dos Povos.

260



rituais e as comidas tradicionais. O desejo manifestado era de
proteger e fortalecer sua cultura, e o museu se revelava como um
espago de preservagao dessa heranca.

A construgao de suas casas no Museu Sacaca despertou nesses
povos lembrangas, memdrias, conhecimentos e ensinamentos.
Cada casa apresentava seu proprio estilo, formato, tamanho,
elementos e matérias-primas especificas, traduzindo a
singularidade de cada etnia, demonstrando a relagao, o
conhecimento estabelecido com a natureza, o modo de vida e a
cultura de cada povo. Essa relacao entre ser humano e natureza
encontra eco na reflexao de Cuche (1999, p. 9-10), “o homem
essencialmente é um ser de cultura, a cultura permite ao homem
nao somente adaptar-se ao meio, mas transformar a natureza”.

Portanto, compartilhar o conhecimento e o anseio da cultura
indigena é ressaltar que o olhar do indigena se distingue do olhar
dos nao indigenas, pois ele nao percebe a floresta, a vida e os
territorios da mesma maneira. Para os povos indigenas, a floresta
ndo é composta apenas de arvores, plantas, animais, riquezas
minerais e naturais; nela habitam outros mundos e outros seres.
Esses seres devem ser respeitados, e os lugares que eles ocupam
sao reconhecidos como espagos sagrados, onde memoria,
espiritualidade e vida se entrelagcam.

Assim, reconhecer e fortalecer a educacao intercultural
voltada a diversidade cultural das populagdes amazodnicas, bem
como propor diretrizes que orientem a politica cultural dos
museus, constitui-se em estratégia fundamental para que os povos
da floresta se apropriem desse processo e se fortalecam enquanto
grupos que reivindicam reconhecimento, respeito as diferengas, o
direito e a solidariedade.

Nessa perspectiva, o museu se configura como um “ato de
comunicagao e de construgao social e cultural, capaz de expressar e
traduzir os modos de vida socialmente apreendido por
determinados grupos humanos, abarcando seus valores,
motivagOes, pensamentos e comportamentos” (Athias, 2010, p. 310).
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As agoOes e relatos apresentados neste artigo, em relagao aos
significados e experiéncias de representantes indigenas no museu,
demonstram caminhos de descolonizacdo do pensamento, das
subjetividades, da histdria e do poder. Tais praticas possibilitam
que os sujeitos — no caso em andlise, os povos indigenas —
expressem e compartilhem a diversidade cultural de seus povos
junto a um publico diversificado, reafirmando o museu como um
territério de didlogo intercultural.

Por fim, essa dindmica museal permite, além da
interculturalidade critica, a existéncia de outro processo chamado
intraculturalidade, entendida como “o olhar e a valorizacao da
propria cultura, lingua, costumes, tradigdes, leis, padrdes estéticos,
histéria” (Candau, 2016, p.196).

Gonzalez e Illescas (2006), afirmam que a “intraculturalidade
€ a recuperagao, afirmacdo e recriacdao da identidade e da vida,
assim como da religiao e da cosmovisao de um povo ou de uma
comunidade de forma que se reconheca no imaginario coletivo e se
reafirme como propria e como valida”. Nesse horizonte, tanto a
intraculturalidade quanto a interculturalidade “sao duas caras de
uma mesma moeda, porque, do contrdrio, podem se tornar
excludentes e essencialistas, reafirmando uma tunica cultura”
(Gonzalez e Illescas, 2006 apud Sacavino, 2016, p. 196).

Para Denys Cuche, a cultura pode ser considerada como:

um conjunto de sistemas simbolicos. No primeiro plano destes
sistemas colocam-se a linguagem, as regras matrimoniais, as relagdes
econdmicas, a arte, a ciéncia, a religido. Todos estes sistemas buscam
exprimir certos aspectos da realidade fisica e da realidade social, e
mais ainda, as relagdes que estes dois tipos de realidade estabelecem
entre si e que os proprios sistemas simbdlicos estabelecem uns com
os outros (Strauss, 1950, p.19 apud Cuche, 1999, p.95).

Assim sendo, os museus, como o Sacaca, configuram-se como

instituicdes nao escolares que potencializam agdes educativas e
culturais pautadas em novas epistemologias de respeito as culturas
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amazoOnicas. Ao se posicionarem contra culturas hegemonicas e
eurocéntricas, suas exposigoes promovem o didlogo entre
diferentes saberes e, nesse movimento, permitem que os povos
indigenas do Amapa narrem suas historias e reafirmem suas
identidades diante do publico que visita essas instituigdes.

Consideragoes Finais

Em sintese, a interculturalidade surge como uma estratégia
epistemoldgica com caracteristicas ético-politicas que permitem a
construcao de sociedades mais democraticas e igualitarias. Seus
pressupostos se opdem aos paradigmas coloniais e eurocéntricos,
que instituem principios de uma cultura dominante e universal,
silenciando e invisibilizando outras formas de existéncia, de
culturas, como as popula¢des indigenas. A interculturalidade
compreende que nao existe uma cultura universal capaz de
substituir todas as outras.

Dessa maneira, torna-se necessario cultivar uma consciéncia
critica e buscar uma educagdo descolonizadora, em que
pensamentos, subjetividades, discursos e historias narradas nos
livros, nos espagos escolares e ndao escolares como — 0s museus—
sejam constantemente repensados e questionados. E preciso
enfrentar o pensamento moderno ocidental que perpetua a
injustica social, a exclusdo cognitiva e a invisibilidade dos outros
sujeitos e das outras culturas.

Assim, a interculturalidade apresenta, em seu contexto, duas
dimensodes em destaque: a epistemoldgica e a ético-politica. Ambas
devem ser compreendidas como parte de um projeto politico de
transformacdo social. E essencial ter em mente que os sujeitos
sociais, a partir de suas relagOes estabelecidas em seus contextos
culturais e com o outro, constroem seu ethos, o que implica em uma
diversidade de costumes, praticas morais e éticas. A educacao
intercultural, nesse sentido, deve ser vista, entdo, como um veiculo
de transformacao, uma pratica politica e educacional voltada para
a justica social e a valorizagao da diversidade cultural.
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Portanto, este artigo procurou dialogar sobre a tematica da
educagao intercultural em uma perspectiva critica, apresentando
relatos de representantes indigenas em um espago nao escolar, o
Museu Sacaca, que desde 2002, vem se dedicando a dar
visibilidade, por meio de suas exposi¢des, objetos e acOes, a
diversidade cultural das popula¢des amazonicas.

Assim, a experiéncia relatada possibilitou ao ptblico visitante
conhecer elementos identitdrios e culturais dos povos indigenas do
Amapa, além de permitir que os representantes Wajapi, Palikur,
Aparai e Wayana presentes na Festa dos Povos trocassem
experiéncias entre si. Esse momento representou nao apenas uma
pratica de interculturalidade, mas também a valorizacao da préopria
cultura, lingua, costumes e tradigdes — um exemplo claro do
conceito de intraculturalidade.
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TRADUCAO E INTERPRETACAO DE LIBRAS/
PORTUGUES NO CONTEXTO PARAENSE:
DIALOGO COM O PENSAMENTO DECOLONIAL

Nathiele Martins Macédo
José Anchieta de Oliveira Bentes
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este artigo tem como intuito dialogar sobre a interpretagao
simultanea no par linguistico Libras/Portugués e os pressupostos
decoloniais, construird interfaces dialdgicas com Candau e
Sacavino (2020) para ponderar as proposi¢oes decoloniais, Oliveira
(2012) para discussao sobre a interculturalidade no Brasil e
Pedagogias Decoloniais, Arroyo (2012) para esclarecer como as
Pedagogias Outras favorecem a compreensao do processo
decolonial epistémico que abarca as ciéncias e como a construgao
cientifica dos subalternizados pode ser reconhecida. E para
entrelagar esses discursos Maldonado-Torres (2014) e Jung (2022)
para conversar sobre a interpretacdo simultanea e seus entraves
coloniais, a fim de entender a construgao do intérprete de Libras no
contexto atual. Qutros autores também lancaram luz com suas
discussdes para compor a produgao deste artigo. Para tanto, este
estudo tem uma abordagem de pesquisa bibliografica e
documental, com a finalidade de analisar as correntes tedricas e as
possibilidades de resisténcia para entao, fortalecer os estudos de
tradugao e interpretacio e de desenvolver uma perspectiva
decolonial sobre o ato interpretativo simultaneo.

Palavras-chave: Interpretacdo Simultanea. Decolonialidade.
Intérprete de Libras.
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Apontamentos Iniciais

As discussoes acerca da interpretacao simultanea no par
linguistico Libras/Portugués é resultante de todo um periodo de
génese das atividades de pessoas ouvintes que aprenderam a
Lingua de Sinais Brasileira (Libras), e comegaram a desenvolver um
trabalho interpretativo primeiramente de cunho voluntario, sem
pretensdes profissionais e vislumbres de formagao na area, mesmo
assim, eles instauraram de maneira informal as atividades laborais
da interpretacao em Libras (Quadros, 2003).

Esse inicio das interpretacdes simultaneas é corroborado por
Rodrigues e Beer (2015), eles enfatizam que as primeiras mengoes do
profissional intérprete de Libras em atuacdo que sao registrados
eram de cunho praticos, neste principio das atividades os intérpretes
nao contavam com a formagao académica especifica. Por
conseguinte, essas pessoas que se propunham a realizagao da
interpretacao simultanea contavam com a experiéncia que obtinham
no convivio com os surdos, dentre estes, que até entdo nao eram
profissionais reconhecidos, estavam os familiares e amigos de
pessoas surdas, que empiricamente aprenderam a comunicagao
gestual visual utilizada por esses agentes. Outra classe de ouvintes
que aprenderam a lingua sinais, eram as pessoas que se encontravam
no ambito religioso, estes estavam a priori interessados em oferecer
assisténcia as pessoas surdas bem como evangeliza-las, por tornar
acessivel a esfera religiosa para os surdos.

Os autores Beer e Rodrigues (2015), ainda apontam que
inicialmente os espagos de atuagao que os intérpretes realizavam
suas atividades de maneira empirica eram nos ambientes de
interacao dos surdos com seus familiares, como aniversarios e
reunides em familia, e na esfera educacional eles estavam no
interior das escolas especiais em que os surdos se encontravam,
também atuavam em instituicdes especializadas e nos contextos
religiosos. Nesses momentos, em consonancia com a dinamica de
socializagdo imediata, eram realizadas as interpretagOes
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simultaneas para que a pessoa surda tivesse acesso ao ocorrido em
tempo habil. (Rodrigues; Beer, 2015, p.31)

Apos, esse timido inicio, as pessoas envolvidas com a
interpretacao simultanea comecaram a se organizar para criarem
diretrizes que por fim dariam suporte profissional e epistémico ao
ato interpretativo, houve no ano de 1988, o I Encontro Nacional de
Intérpretes de Lingua de Sinais, realizado pela Federacao Nacional
de Educacao e Integracao de Suros (FENEIS), pela primeira vez
estabeleceu-se um intercambio entre alguns intérpretes do Brasil e
uma avaliacdo sobre a ética do profissional. (Quadros, 2004). A
partir destas organizacgdes os intérpretes planejaram varios outros
encontros com a finalidade de estabelecerem parametros para o
andamento das atividades de cunho interpretativo.

Atrelado as prerrogativas dos profissionais intérpretes do par
linguistico Libras/Portugués, os movimentos que os surdos
promovem tem conquistado visibilidade para a comunidade, as
pessoas surdas tém entendido, apreendido e requerido seus
direitos e deveres e essa movimentagao social e educacional que
esses agentes viabilizam, fortalece os estudos surdos que estao
voltados para uma pedagogia que valorize suas especificidades, e
como consequéncia se incentiva a pesquisa acerca da Libras, que
valora e propaga a sua cultura.

Esses manifestos estdao intimamente vinculados ao
fortalecimento das atividades dos Tradutores Intérpretes de
Libras/Portugués (TILSP), como considera este artigo, sdao os
profissionais que atuam diretamente com as pessoas surdas, e
concernente as suas atividades hd reinvindicagdes para o
estabelecimento da legalidade profissional e esses requerimentos
estdo estreitamente ligados aos movimentos surdos.

Assim, os profissionais intérpretes tem participado das
reivindicagdes da comunidade surda galgando seu espago no
ambito profissional, atualmente muitos dos intérpretes que
inicialmente trabalhavam de maneira empirica, hoje estao
envolvidos na conjuntura nacional de reconhecimento da profissao
como lideres da classe, como organizadores de movimentos em
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prol da profissionalizagdo e fazem pesquisas que corroboram a
cientificidade de sua atividade e da relevancia de sua participagao
na sociedade em apoio a inclusdo e a luta contra o pensamento
colonial que permeia o ato interpretativo.

Esse comego da profissionalizacao reverberou também no
Estado do Pard, os que atuavam neste campo também o faziam de
maneira intuitiva, sem uma formagao especifica e saberes técnicos
acerca da interpretacao, muitos intérpretes eram oriundos das
institui¢oes religiosas, que foram as precursoras dos trabalhos de
interpretacao simultanea em Belém. Com o tempo a instrucao
formal ganhou espaco na esfera interpretativa, para atuar como
interprete de Libras, a partir de entdo, o profissional necessitaria de
uma qualificagdo mais pertinente. Santos (2012), destaca como esse
inicio das atividades se desenvolveu no Norte e Nordeste, o mesmo
comenta como a cidade de Belém desempenhou suas atividades na
area interpretativa, ele diz que:

em capitais do Norte e Nordeste estes profissionais chegaram de
forma tardia e lenta, como na cidade de Belém do Para, que teve
como ponto de partida as agdes tradutdrias em Libras primeiramente
com as Testemunhas de Jeovd, em 1992, e com a Primeira Igreja
Batista do Para, no ano de 1994. Por fim, na década de 2000, estes
profissionais ganham ambito social e educacional, primeiramente
em universidades privadas, e depois com participagdes em eventos
que discutem a Educacdo de Surdos e demais aspectos da educagao
regular (Santos, 2012, p. 5).

O autor comenta que apesar das capitais do Brasil terem
alavancado seus estudos sobre a interpretacao apds os anos iniciais
de organizagao das atividades e terem investigado técnicas para
realizacdo de seus trabalhos, a regido Norte tardou em organizar
suas agoes, no entanto, o impulso fora dado e a cidade de Belém teve
seu comego, muitos profissionais emergiram para realizar a
interpretacdo simultanea no par linguistico Libras/Portugués, para
promoveram acessibilidade para as pessoas surdas que adentravam
0s espagos sociais.
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Apesar da oficializagdo do profissional intérprete tenha sido
uma proposicao enviada ao Congresso Nacional, em Brasilia,
Distrito Federal, no de 1996, por meio de um projeto de lei que fora
encaminhado pela Federagao Nacional de Educagao e Integracao
dos Surdos, (FENEIS). Ela foi aprovada apds a oficializagao da
Libras com a Lei 10.436 de 2002 e sua regulamentagao em dezembro
de 2005, com o decreto 5.626/2005 que discorre sobre o profissional
tradutor intérprete. Essa acdo foi relevante para a
profissionalizagio da categoria, a oficializacdo confere
reconhecimento a esse grupo que atua em varias instancias, como
palestras, congressos, faculdades, institui¢des religiosas, escolas,
universidades, entre outros. Desde entao, essa trajetdria se encontra
em permanente construgao (Santos, 2006, p. 48).

Embora esses passos concernentes ao profissional intérprete
tenham sido tomados, eles ainda enfrentavam dificuldades para
estabelecer sua relevancia nos varios ambitos sociais, inclusive
educacional, espaco que recorrentemente atuavam. A interpretacao
se constitui neste cendrio contemporaneo uma profissio de
persisténcia, de reinvindicagOes e pleitos e assim se deu ao longo
da sua trajetoria, como Santos (2012), salienta que a Libras teve seu
histdrico de luta e resisténcia para ser reconhecida, isto reverberou
nas praticas dos profissionais intérpretes, pois eles eram vistos
como um elemento que atrapalhava o andamento das atividades
quando eles se inseriam para fazer a interpretacdo em algum
momento, como o autor comenta:

[...] os intérpretes de lingua de sinais comegaram a adentrar no
ambito da Educacao em fins de 1980 e primeira metade da década de
1990, sendo muitas vezes, visto como um profissional que estava a
parte nas salas de aula, como alguém que “atrapalhava” quem estava
ali para assistir as aulas dos professores. No Brasil, esta pratica se
dava também pela assisténcia dos pais aos filhos surdos, que
atuavam como “intérpretes-professores” de lingua de sinais nas
escolas. Mas estes foram sendo substituidos sob a alegacao de nao
apresentarem competéncia linguistica para desempenharem tal
fungao (Santos, 2012, p. 7).
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Embora essa legalidade tenha dado wum aporte de
legitimidade, os impasses que os surdos e os intérpretes enfrentam
permeiam atitudes e pensamentos colonizadores, que
marginalizam a atuacdo de ambos os profissionais, Santos (2004),
discute essas posturas por refletir na insercao que ocorre do ser
surdo nos espagos e como subalternizam esse ser surdo, com sua
cultura e lingua, em virtude dessas agoes que inferiorizam a pessoa
surda, o valor que o intérprete tem nesse contexto reflete esse
pensamento colonial que ecoa sobre a comunidade surda, Santos
(2006), confirma essas circunstancias quando ela diz que:

o fato de os surdos estarem inseridos em escolas e universidades
ensinando a LS ndo lhes garantia condi¢des de igualdade com os
demais professores, deixando-os a margem das discussdes que os
demais realizavam. A nomenclatura “instrutores” e os
desdobramentos que dela surgiam os colocavam em um grau
inferior de ensino e de relagdes sociais nos lugares onde ensinavam.
Essa subalternidade vivenciada pelos surdos nas escolas, em
especial, era imposta pela falta da formacao, dos baixos salarios, do
ensino precério e pelas atitudes colonialistas que as pessoas ouvintes
impunham (Santos, 2006, p. 79).

Essa postura se pauta numa suposta falta de capacidade dos
sujeitos surdos, a condicao de inferiorizacao dele, a rejeicao nas
discussoes e decisdes que podem ser tomadas junto a eles, sao
negadas, a atitude colonial que se reflete nos surdos menospreza o
poder que a educagao de surdos concebe, e juntamente a isso, o
desconhecimento da lingua dos surdos, de sua cultura e das formas
de pensar e as estratégias de agir desses agentes que sao potentes e
que a sociedade nega. (Santos, 2006).

Esses posicionamentos repercutem sobre a atuacao do
intérprete de Libras, esse profissional é atravessado por varias
praticas e precisam dar sentido as produgdes que insurgem dos
seus ambientes de atuacdo. Em funcao disto, as discussdes e
debates sobre o processo de tradugao e interpretagao ganham um
espaco mais significativo e muitos profissionais buscam niveis
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avangados de formagao como graduagOes e pos-graduagdes em
institui¢des que contemplam os estudos surdos.

Com o intuito de darem carater de legitimidade a sua
interpretacdo que por vezes nao € valorizada, a traducao e
interpretacdo do par linguistico Libras/Portugués tem tomado
forcas e estudos direcionados a esta perspectiva tem sido mais
recorrente, pesquisas, reflexdes e debates acerca da interpretagao
tem sido a drea de preocupagao desta corrente de pesquisa para
fomentar maior esclarecimento sobre técnicas de interpretagao e
qualificar ainda mais profissionais que atuam como intérpretes de
Libras/Portugués.

Portanto, este artigo visa refletir sobre as teorias da tradugao e
estudos desenvolvidos sobre a interpretagao e como o pensamento
decolonial favorece uma ponderagao sobre os atuais paradigmas
da interpretacao, visto ser uma das preocupacgoes e discussoes
presentes nesta categoria, pois, o ato interpretativo demanda
habilidades e empenhos cognitivos e fisicos centrados para que
esse processo aconteca de maneira adequada, entender que esse
procedimento contribuird para que o intérprete nao se detenha
somente a um trabalho linguistico, mas contempla aspectos
culturais, sociais para que se compreenda o enunciado, assim,
apreender este funcionamento possibilitara o entendimento dos
diferentes usos da linguagem nas agdes humanas (Cruz, 2019, p.44).

Didlogos sobre a interpretacao simultanea e o pensamento decolonial

A educagao pods-colonial tem promovido um cendrio
diversificado da realidade de sala de aula, neste contexto temporal
ha reinvindica¢des por metodologias educacionais e sociais que
valorem as pessoas que por um longo periodo social e educacional
foram relegadas, estas sdao as pessoas com necessidades
educacionais especiais, pensar como a educagdo pode alcancgar as
especificidades de aprendizagem das pessoas que necessitam de
um pensar mais humano e condizente a essas particularidades é
um ato libertario, Freire (1996) disse que nao teve medo em apostar
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na liberdade, na seriedade, na amorosidade, na solidariedade, nas
lutas das quais ele havia aprendido o valor.

Assim, se pode pensar na educagao de pessoas surdas que por
anos foram marginalizadas e legadas a uma educagao que nao
contemplava seu canal de aprendizado principal, o visual-gestual,
refletir e discutir sobre propostas para uma educagao que valorize
e priorize o input de aprendizado das pessoas surdas, por isso,
refletir sobre essa perspectiva contribui para apoiar o movimento
educacional que dialoga com os pressupostos decoloniais pds-
modernos, assim, essa postura se configura como um ato libertario,
de amorosidade, um ato de solidariedade como ponderou Freire,
essa sensibilidade na Educacdo é um ato libertario, que valoriza
seus agentes e os envolve numa pedagogia humana.

Por conseguinte, pdde-se aplicar e desenvolver o estudo do
interculturalismo critico nesta dimensao, pois, Oliveira (2015) diz
que ele “apresenta-se como democratica, critica e dialogica pautada
em uma aprendizagem significativa e contextualizada no cendrio
social e cultural em que se esta inserido” (Oliveira, 2015, p.70)
Entdo, para atender as demandas que acompanham o crescimento
e estabelecimento da Educagao de Surdos, para que esses
profissionais se qualificassem e dominassem a Libras de maneira
eficaz precisavam de formacao e para uma tentativa de estabelecer
e estruturar fomentos de capacitacao para os intérpretes um exame
nacional chamado de Prolibras foi proposto e ele seria realizado de
maneira anual até o ano de 2016, pelo MEC.

A responsabilidade pela realizagdo do exame seria do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). A partir de entdo, uma mobilizacao efetuada pela
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC fez com que ela
fosse a primeira instituicdo publica de ensino superior a ser
credenciada pelo Inep para realizar o Prolibras. Deve-se notar que
esta instituicao ja havia iniciado um legado junto aos estudos e
pesquisas na area da Libras, por ser pioneira na oferta do curso de
Letras/Libras no Brasil. (Silva, 2012, p.38).
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Entdo, esse exame de proficiéncia no principio foi organizado
pela Universidade de Santa Catarina (UFSC), ele concedia uma
certificacao de tradutor e intérprete em nivel nacional para quem
realizasse e alcancava os critérios exigidos na prova, a pessoa estaria
habilitado para exercer a profissao. Assim, neste recorte temporal da
histéria da interpretagdo, os ouvintes que ja atuavam como
tradutores intérpretes se submetiam a essa prova e conseguiam por
meio desta o que foi para muitos sua primeira certificacao. Portanto,
naquele momento o Prolibras se constituiu um respaldo legal para
atuarem de maneira profissional na area interpretacao.

Este momento inicial da formacao proporciona al¢ar novas
reflexdes, atitudes e forgas para renovar os intuitos de luta e quica
transformacao da educagao para que alcance de maneira eficaz as
pessoas que sdao marginalizadas pelos moldes da educagao
eurocéntrica que perpassa as esferas da educacao brasileira.
Embora, as formagOes estejam presentes neste contexto da
interpretacao, o desconhecimento sobre a Libras, o nao saber sobre
o ato interpretativo, acarretam posturas e pensamentos que sao
subalternizantes e que ndo dao o real reconhecimento a este
profissional, como Santos (2006), comenta que:

a representacdo que algumas pessoas visualizam desse grupo, nesse
caso, é depreciativa, do ndo ser profissional e, por conseqiiéncia, de
que a LS (Lingua de Sinais) ndo tem seu prestigio, nem status
lingiiistico enquanto lingua. Essa afirmacdo insiste em moldar a
surdez e os profissionais que com ela trabalham, a partir da
alteridade deficiente (Santos, 2006, p. 51).

A visdo colonial sobre a profissao do intérprete permeia as
esferas de atuagao deste agente, os varios contextos que so surdos
estdo inseridos constituem-se espagos de resisténcia, pois, é
necessario com constancia reforcar a visibilidade do surdo e a
importancia de tornar acessivel por meio do intérprete de Libras, as
informacdes para a pessoa surda, e entender que esses personagens
utilizam a Libras como meio de inser¢ao na educagao e nos espagos
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afins, a Lingua Brasileira de Sinais ¢ o meio de comunicacao e
inclusdo, entdo, mostrar a relevancia dessa atividade auxilia a
possibilidade para a superagao deste pensamento colonial e da
posicao subalterna que os intérpretes sao postos.

A grande area educacional como pondera e admoesta Candau,
(2020) é traspassada pelo pensamento decolonialidade e os espagos
que este pressuposto adentra estimula reflexdes sobre a educagao e
a superagao da subalternizagao do ser educando e dos agentes que
perpassam essa esfera, ela comenta que:

no nosso pais, o pensamento decolonial vem se afirmando e
multiplicando-se sua interlocu¢do com diferentes dreas do
conhecimento. Atualmente, existe um significativo nimero de
grupos de pesquisa que veem aprofundando suas diferentes
dimensdes e cresce a produgdo sobre esta tematica, especialmente
nas areas de ciéncias sociais e educagao (Candau, 2020, p. 13).

Essa nova postura diante dos modelos educacionais ressoa
sobre as praticas que perpassam as discussdes sobre a Educacgao
Inclusiva, por conseguinte, os movimentos em prol da educagao
das pessoas com deficiéncia podem dialogar com os estudos
decoloniais, essa conversa se entrelaca nas mais distintas areas de
conhecimento, essas pluralidades de reflexdes auxiliam no
fortalecimento das discussoes acerca da educagdo que valorize as
potencialidades de cada individuo e quando se atrela a educagao
inclusiva acentua o valor da decolonialidade nesta perspectiva
educacional. Atrelar o pensamento decolonial a essas dimensoes
educacionais oportuniza um olhar pautado na especificidade da
pessoa com deficiéncia, bem como se relaciona com o processo de
ensino-aprendizagem.

Resistir a colonialidade é uma tarefa ardua, precisa ser
incentivada constantemente, pois, sua repercussao na sociedade
brasileira tem raizes fortes, para tanto, precisa-se entender e
visualizar as consequéncias negativas advindas deste pensamento
e como ele reverbera até a contemporaneidade, assim comenta
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Miglievich-Ribeiro (2012), ao afirmar como a colonialidade ¢é
custosa para a nagao brasileira e como o pos-colonial se configura
como viés que se contrapde as condigdes penosas que esta
colonialidade imp0s, ela ainda acrescenta que:

ao explicitar a face oculta da modernidade, a saber, a colonialidade
(a escravidao negra, os genocidios indigenas, o sistema de
plantation, a usurpagao das riquezas das colonias) e os
neocolonialismos, tal vertente intermediaria da critica pds-colonial,
devolve a sociologia e a ciéncia politica o direito de estudar as
realidades latino-americanas, caribenhas, africanas, orientais e
outras (Candau, 2020, p. 8).

O paradigma dominante da modernidade intenciona
subalternizar as classes que se constituem minoria, o estigma de
colonialidade perpassa as faces da sociedade, no entanto, os grupos
minoritarios resistem e buscam um novo paradigma no qual sua
ciéncia, seus saberes, suas realidades sejam valorizados e
dignificados. Portanto, reconhecer esses estudos, essas pesquisas e
as discussoes que o Sul desenvolve sao relevantes para se pensar
um novo olhar frente as teorias desenvolvidas, pensar esse local
como produtor de ciéncia com o intuito de promover e fortalecer o
pensamento desenvolvido possibilitara agoes frente aos desafios
que sao vivenciados nessa realidade.

No que tange a traducao e interpretacao no duo Lingua de Sinais
e Portugués observa-se como os estudos surdos e os movimentos
socias tem agregado conceitos e progressao para as reflexdes e
discussOes acerca desta temdtica o que acrescenta valoragdo e
reconhecimento desses ‘Sujeitos Outros’ nessa ‘Pedagogia Outra” que
contempla as margens da Educacao Brasileira, Arroyo (2012), mostra
como essas formas de refletir de ponderar sobre ciéncias, sobres
saberes sao relevantes e fazem parte das vivéncias desses povos e que
precisam ser levados em consideragao.

Pensar essa perspectiva do sujeito Outro (Arroyo, 2012) é
relevante para novas atitudes ante a diversidade educacional
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inclusiva. Pois, como um obstaculo colonial que os intérpretes se
deparam em sala de aula assim como Santos (2006) registra que
“[...] narrativas de professores universitarios que se dirigiram aos
ILS (intérpretes de Libras) perguntavam: os surdos sabem mexer
na internet? Vocés nao precisam traduzir isso para eles! O que
voces estao fazendo aqui?”. Essas sao determinadas situagdes que
desvelam como os profissionais intérpretes sao representados por
sujeitos que ndo transitam nos espagos culturais e linguisticos do
universo surdo (Santos, 2006, p. 51).

Esse movimento de valorizacao e empenho para tornar a
interpretacao uma categoria reconhecida, pode-se relacionar ao
pensamento decolonial como Maldonado-Torres (2014), salienta
que este conceito estd fundamentalmente alinhado com o conceito
de libertagao, harmonizados intrinsicamente aos movimentos que
se opoe a colonizagao. (Maldonado-Torres, 2014, p.28) O autor
comenta que esse pensamento € a tentativa de romper com a
colonialidade, e a estrutura de poder e conhecimento imposto
eurocentricamente, que por enquanto ainda exerce autoridade no
mundo contemporaneo.

Refletir sobre esses aspectos proporcionard uma consciéncia
sobre comportamentos decoloniais que possam intervir de maneira
positiva na interpretacao simultanea. Os intérpretes de Libras por
conta de sua exposigao ao atuar sao frequentemente avaliados por
outros, e por si mesmo, em distintas situagdes e contextos. Por
conta disso, muitos intérpretes buscam formagao e que esta esteja
atrelada a uma realidade que contempla os paradigmas da
Educagao dos Surdos e que nao somente atenda as exigéncias do
mercado e aos pensamentos coloniais que visam silenciar reflexdes,
posturas e a ciéncia que emanam dos povos subalternos. Entao,
trabalhar para desenvolver competéncias que visam sobrepujar
esse insistente modo de pensar é o intuito dos estudos sobre
traducdo e interpretagio e assim, transcender a quaisquer
concepcoes que limitam e subalternam as agOes e pesquisas
oriundas daqueles que sao negados e subalternizados (Silva, 2023).
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A Imersao do Intérprete na Decolonialidade

A tarefa de transpor uma mensagem de uma lingua para outra
se constitui em um esforco que requer competéncias e habilidades
especificas que transcendem a faceta do conhecimento gramatical,
lexical, semantico dos idiomas em que se trabalha, esse esforgo
cognitivo perpassa pelo fator cultural intrinseco aos idiomas, como
aponta Jung ao explanar como as linguas representam mais que
estruturas gramaticais entre seus falantes, elas retratam o
significado cultural que atravessa os sujeitos usudrios destes
idiomas ela acrescenta que as linguas sao elementos fundamentais
da constitui¢ao dos sujeitos, isto é, elas sao elementos constitutivos
de suas identidades, antes de qualquer outra coisa, um dos fatores
que compoe as marcas da identitdrias de uma nagao, de um povo
(Jung, 2022, p. 41).

Esse pensamento é corroborado pela perspectiva da
interculturalidade critica que quando afirma ela é a “interacao o
didlogo e a inter-relacio entre diferentes culturas..e que a
sociedade é composta por multiplas e diferentes culturas”
(Oliveira, 2020, p.64). Esta concepcao auxilia o intérprete se
questionar sobre como transpor de maneira adequada a mensagem
da lingua fonte para a lingua alvo por levar em consideracao esses
aspectos que carregam os idiomas. Consequentemente, este fator
repercute tao fortemente no sujeito que se propde ao trabalho de
tradutor intérprete que Jung comenta que:

se alguém aprende uma nova lingua, essa pessoa se redefine
enquanto pessoa, isto ¢, emergem outras identidades que nao
estavam em cena. As questdes linguisticas, culturais, sociais e
econdmicas propiciam aos sujeitos que novas identidades entrem em
jogo, refletindo-se também na constituicdo das identidades dos ILS
(intérpretes de Lingua de Sinais) (Jung, 2022, p. 41).

Esse processo de imersdao em outro idioma contribui para uma
novo sujeito com perspectivas, pensamento e olhares mais amplos
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do que quando eram monolingues, e a dimensao decolonial
permite que esse novo ser entenda as facetas desse novo idioma e
imprima nele os valores, que atribua a suas atividades condutas
que desenvolvem seu ser epistemologicamente e que ele perceba o
outro e respeite seu modo de comunicacdo e sua manifestagao
cultural. Os ouvintes como diz, Jung (2022) sempre estiveram
presentes nos contextos que o0s surdos se encontram e
constantemente se convertem em uma ponte comunicacional,
imprescindivel com a finalidade de tornar compreensivel os
sentidos o estabelecidos entre surdos e ouvintes.

Jung (2022), ainda acrescenta que no ato interpretativo o
profissional desenvolve um relacionamento com a Lingua em uso,
e este fato demanda dele o conhecimento das caracteristicas
especificas da lingua, estreitamente imbricado aos costumes, as
expressoes, as culturas, representacdes que os usudrios da lingua
estabelecem, esta imersao faz com que os intérpretes assimilem de
maneira adequada as formas de comunicacdo que os surdos
compartilham, assim no ato interpretativo podem pensar de
maneira a alcangar o significado da mensagem e o produto dessa
interpretacao seja satisfatorio a ponto dos surdos entenderem o real
sentido do comunicado.

Uma inferéncia que abarca a complexidade da interpretacao
simultanea e do agente responsavel por ela, é saber quem detém as
competéncias necessdrias para este fim e o que habilidades estao
envolvidas neste ato, por conta da nao valorizagdo e
reconhecimento da Libras como um idioma com uma estrutura
intricada, profunda que produz cultura, conhecimento e vivéncias
significativas, por conseguinte, algumas narrativas estao presentes
no pensar daqueles que nao conhecem esses aspectos da Libras,
como salienta Santos (2004)

ainda presenciamos a ideia de que mesmo que esteja “dificil a
interpretacao” é melhor do que nao ter a presenga desse profissional,
gerando com isso a idéia de que os surdos se prejudicam por nao
terem acesso as informagodes. Alguns ILS sentem-se intimidados,
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pois mesmo sem condigdes para atuar sdo confrontados com a
seguinte afirmagao: “e ela fez chantagem; mas os surdos nao vao ter
ninguém para interpretar para eles.” Se mantém a ideia de que
mesmo sem as habilidades necessarias é preciso atuar para que os
surdos tenham acesso as informacdes (Santos, 2004, p. 84).

Portanto, € necessario entender que a simples disponibilizacao
de uma pessoa que sinalize talvez nao alcance o objetivo proposto,
pois, € impreterivel que este profissional detenha as competéncias
adequadas para a realizagdo do trabalho, o discurso normalizador
de que qualquer pessoa que saiba algo de Libras pode ser intérprete
¢ um indicador de nao reconhecimento da profissao. Visto que, esse
ato interpretativo também se torna uma ferramenta contra essa e
outras posturas subalternizantes, que infligiram os surdos a uma
condigao de ndo acesso ao conhecimento que os consideravam
inaptos ao aprendizado, que os rotulavam como incapazes de se
desenvolverem quanto cidadaos e usufruirem das vivéncias
comuns e adentrem e galgarem ascensao aos espagos educacional,
social e profissional com sucesso.

E essa atitude também caracteriza o intérprete de Libras a um
ser que nao precisa de competéncias especificas e que habilidades
tradutdrias e interpretativas sao desnecessarias, interpretagao
simultanea nos diferentes espagos sociais faz com que os surdos
consigam acesso a diferentes conhecimentos e desenvolvam uma
consciéncia critica e se libertem das amarras coloniais.

Por conta deste desmerecimento provocado pelo pensamento
colonial impregnado na sociedade sobre o trabalho do intérprete
de Libras, ha uma possibilidade de reflexao, pois, quando os
estudos avancaram e a formagao dos intérpretes tornou-se uma
pauta de discussao e preocupagao para a comunidade de ouvintes
que trabalham nesta 4rea. Desde entdo, estudos e pesquisas tém se
tornado recorrentes para que esse processo de tradugao e
interpretacdo seja mais compreendido e aplicado de maneira eficaz
no ato de sua realizagdo, para tanto, deu-se inicio a uma formagao
mais condizente com as atuais exigéncias linguisticas da Libras.
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Consideragoes em andamento

Lutar por uma Pedagogia Outra, como Arroyo (2012)
incentiva, pode mudar as perspectivas dos estudos da tradugao e
da interpretacio no par linguistico Libras/Portugués, o
debrucamento por esta tematica aliada ao pensamento decolonial
reforcara a relevancia de se fazer ciéncia nas sociedades subalternas
e encarar as profissdes como significativas, principalmente as que
emergem no cendrio nacional e se tornam aos poucos conhecidas,
associado a isso se comprometer com os movimentos sociais que
buscam qualidade e reconhecimento de categoria sao importantes
para romper com o estigma colonial e buscar a liberdade, a
autonomia e uma consciéncia critica com a finalidade de continuar
se opondo ao paradigma dominante.

Por conseguinte, valorar o intérprete como um “Sujeito Outro’,
por pensar uma ‘Outra Pedagogia’, com a finalidade de
redimensionar este agente de um estado marginalizado, excluido e
subalternizado para um patamar de protagonismo e aportar a eles
caracteristicas epistémicas que rompam com esse processo
colonizador eurocéntrico. A intervencdo das epistemologias
decoloniais entrelacados com os estudos da interpretacao
simultanea proporcionardo ponderacdes acerca de um fazer
epistémico pautado na valorizagao do sujeito e no reconhecimento
das contribui¢des dessas pesquisas para a Educagao de Surdos que
foram relegados por essa conjuntura capitalista e colonial presente
na sociedade, Arroyo (2012), ainda afirma que essas resisténcias sao
presentes em agdes de cunho coletivo e movimentos sociais, para a
conquista de um fazer profissional livre e reconhecido.

Entende-se que os intérpretes se confrontam com varios
desafios para consolidar sua identidade profissional, para
conseguir o estabelecimento legal, social e educacional das
competéncias tradutdrias, ao passo que os intérpretes de Libras
aprendem a se organizar como coletivo profissional que busca
assentar politicas de valorizagdo, de formagao continuada, de
remuneragao, de questdes éticas que circundam o fazer da
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profissao, que firmem o valor do acesso informacional ao ser surdo
e aclarem a relevancia do profissional intérprete nos varios ambitos
da sociedade.

Contemplar o modo de traducdo e intepretagao de
libras/Portugués neste periodo pods-colonial e de estudos mais
profundos da Lingua de Sinais € um campo de interesse e pesquisas
da comunidade surda, pessoas surdas e ouvintes usudrios de
Libras tem se empenhado para aprofundar as discussoes e
pesquisar em torno da educagao de surdos. Assim, os pressupostos
decoloniais sao interpelados com a intencionalidade de formular
uma perspectiva que delineia uma abordagem quanto aos estudos
pos-colonial e que contribua para a compreensdo quanto as
culturas subalternas que transitam nesse momento historico, para
deste modo, promover reflexdes sobre o intérprete de
Libras/Portugués e o ato interpretativo inseridos neste entorno
colonial que visa desvalorizar as epistemologias outras.

Portanto, a interpretacao simultanea é uma ferramenta que esta
atrelada a nova perspectiva educacional académica, pessoas surdas
conquistam seu espago na educagao superior e este momento
inclusivo da educagao principalmente na Amazonia, requer novas
posturas e pensamentos acerca deste novo panorama no Estado do
Para. Assim, garantir o reconhecimento da tradugao e interpretagao
simultanea neste contexto, constitui-se uma tarefa ardua que requer
suplantar o pensamento que torna epistemologias subalternas, que
esse pensamento colonial seja sobrepujado e que as epistemes
formuladas e produzidas pelos estudos da tradugao e interpretagao
alcance patamares mais altos de entendimento e compreensao das
técnicas ligadas a essa profissao.

Referéncias
ADELIA, Miglievich-Ribeiro. A virada conceitual poés-colonial:

panorama, especificidades e possiveis contribuigdes as teorias
sociais. 382 encontro anual da ANPOCS. Caxumbu, 2014.

283



ARROYO, Miguel G. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias.
Petrépolis, R]: Vozes, 2012.

Beer, Hanna e Rodrigues, Carlos Henrique. Os estudos da tradugao
e da interpretacao de linguas de sinais: novo campo disciplinar
emergente? Cad. Trad., Florianopolis, v. 35, n® especial 2, p. 17-45,
jul-dez, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

JUNG, Ana Paula. Trajetorias de intérpretes de Libras-portugués
no Brasil: alteridade constitutiva da profissao. 132 p. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de
Comunicacdo e Expressao, Programa de Pods-graduagdo em
Estudos da Tradugao, Floriandpolis, 2022.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. Paulo Freire: génese da
educacao intercultural no Brasil. 1.ed.-Curitiba, PR: CVR, 2015.

QUADROS, Ronice Miller de. O tradutor e intérprete de lingua
brasileira de sinais e lingua portuguesa / Secretaria de Educacao
Especial; Programa Nacional de Apoio a Educagdao de Surdos -
Brasilia: MEC; SEESP, 2004. 94 p.

SACAVINO, Susana; CANDAU, Vera Maria. Perspectiva
Decolonial e Educacao Intercultural: articulagoes. In: CANDAU,
Vera Maria; KOFF, Adélia Maria Nehme Simado e; OLIVA,
Rodolpho. Pedagogias decoloniais e interculturalidade:
insurgéncias. 1 ed. p. 12-21. Rio de Janeiro: Apoena, 2020.

SANTOS, Silvana Aguiar. Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais: um estudo sobre as identidades. Orientadora: Ronice
Muller de Quadros. 2016. 198 f. Dissertagao apresentada ao curso
de Pés-graduagao em Educacgao da Universidade Federal de Santa
Catarina como requisito parcial para obtencao de titulo de Mestre
em Educacdo. Floriandpolis, 2006.

284



SANTOS, Ozivan Perdigao. Travessias Historicas do
Tradutor/Intérprete de Libras: de 1980 a 2010. Artigo apresentado
pela Revista Artificios Revista do Difere - ISSN 2179 6505, v. 2, n.4,
dez., 2012.

SILVA, Amanda Melo da. A representacao da Lingua Brasileira de
Sinais para os surdos no Prolibras em Roraima / Amanda Melo da
Silva. - Boa Vista, 2012. 114 p. Dissertagio (mestrado) -
Universidade Federal de Roraima, Programa de P6s-Graduagao em
Letras, 2012.

SILVA, Rubia Carla da. Os tradutores e intérpretes de Libras-
Portugués nas IES Federais do Brasil: da avaliacdo a importancia
das competéncias tradutoria e interpretativa. 237 f. Tese submetida
ao Programa de Pds-Graduacao em Linguistica da Universidade
Federal de Santa Catarina como requisito parcial para a obteng¢ao
do titulo de doutora em Linguistica Aplicada, 2023.

285
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Resumo

O presente estudo analisa como os saberes identitarios
epistemologicos contribuem para a construcao de saberes
produzidos em uma comunidade quilombola. Este escrito buscou
trabalhar questdes socioculturais abordando uma analise com base
nas teorias dialogadas sobre identidade e os saberes quilombolas
produzidos para o reconhecimento do negro, com o objetivo de
conquistar, conhecer e trabalhar em prol do seu territério. Como
referencial tedrico temos as obras “Outros Sujeitos. Outras
Pedagogias” apresentado por Arroyo (2012); “Negritude: Usos e
Sentidos" escrito por Munanga (2012). O objetivo do artigo foi
analisar os aspectos da identidade e dos saberes quilombolas com
base na Danga da Farinha, que demonstra como a educagdo é
primordial para a construgao da identidade quilombola e para
reprodugao dos saberes envolvidos com a cultura local. O método
empregado é a pesquisa de campo com uma abordagem qualitativa
e levantamento bibliografico, pois esta direcionada a estudar a
cultura e comportamento de grupos sociais. O 16cus da pesquisa
ocorreu na comunidade quilombola Sao José de Icatti, localizada na
cidade de Mocajuba - Para e os sujeitos da pesquisa sao as criangas
quilombolas e o professor Domingos Flavio que é o coordenador
do projeto. Com analise de dados é possivel identificar que por
meio da Dang¢a da Farinhada a identidade € construida
coletivamente no quilombo, visto que, permite que as criangas
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sejam partes daquele movimento, construindo seus saberes e
reafirmando essa identidade nos mais velhos.

Palavras-chave: Cultura. Danga da Farinha. Identidade. Musica. Saberes.
Introducao

Neste artigo, vamos analisar a Danga da Farinha que
demonstra como a educacao é primordial para a construcao da
identidade quilombola e para reproducao dos saberes envolvidos
com a cultura local. Todavia, o que a epistemologia da educacao
tem haver com os saberes quilombolas? Segundo Oliveira (2016, p.
18), “a Epistemologia estuda a produgdao do conhecimento em
abordagem ldgica, ideoldgica, socioldgica, politica, etc.”. Neste
sentido, os saberes quilombola apresentados neste projeto estao
voltados para o ambito social, politico, ideoldgico, cultural e
educacional, pois a educagao é apresentada como ferramenta
primordial para trazer conhecimento sobre o porqué lutar e quais
“armas” utilizar.

Trabalhar com povos origindrios mostra a importancia da
representacao de um grupo emergente que fornece uma tapecaria
de significados que moldam sua identidade e alteridade do seu
povo. A educagao e a diversidade sao essenciais para a formagao
do sujeito, trabalhar desde a infancia enraiza a identidade e a
ancestralidade na crianga, mostrando a riqueza do seu povo e
criando memorias.

A discussao desenvolvida aborda as formas de
representatividade do negro quilombola da Comunidade Sao José
de Icatt, que estd localizada no municipio de Mocajuba, no estado
do Para. Refletindo nas ferramentas que os quilombolas buscam
utilizar para demonstrar seus saberes na sociedade que os cercam,
sao usados métodos ladicos como a danca e a musica que também
influenciam na construgao ou reafirmacao da identidade. Desta
maneira, possibilita estudar e refletir sobre a importancia de
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construir uma identidade negra e de afirma-la como
representatividade e enraizamento cultural.

Neste sentido, pretende-se trabalhar com dois autores que sao
referéncias sobre identidade, cultura e outros saberes pedagdgicos.
O primeiro sera o Arroyo (2012) defensor da educacao que oferece
uma pedagogia dialogada com a vivéncia do aluno, considerando
sua diversidade. O livro utilizado para conversar com este estudo
se intitula “Outros Sujeitos. Outras Pedagogias” (2012), trabalho
desenvolvido pensando sujeitos marginalizados resistindo e
produzindo pedagogias, enfrentando a opressao por meio dos
movimentos sociais, culturais, politicos e educacionais, esta obra
demonstra a importancia de compreender os povos tradicionais
reconhecendo seus saberes.

Outro autor que serd utilizado é referéncia em obras, entrevistas
e relatos acerca da identidade, buscando demonstrar
epistemologicamente a importancia da negritude, educacao,
relagdes étnico-raciais. O antropologo Kabengele Munanga (2012) é
referéncia em estudos africanos, cooperando também com suas aulas
em institui¢oes renomadas como a USP (Universidade de Sao Paulo).
As obras usadas como base neste artigo nomeiam-se “Negritude:
Usos e Sentidos" (2012) e “Algumas Consideragdes sobre a
Diversidade e a Identidade Negra no Brasil” (2003), com estes textos
compreenderemos aspectos da identidade e suas facetas.

Este artigo aborda pontos chaves acerca da pesquisa de campo
realizada no ano de 2018 na comunidade quilombola Sao José de
Icatq, territdrio localizado na cidade de Mocajuba Pard. Durante a
coleta de dados foi possivel identificar a danca da farinha que é um
projeto educativo cultural realizada pelo professor Domingos
Flavio para “proporcionar saberes e socializagao aos alunos através
da musica e da danga, oportunizando o desenvolvimento da
concentragdo, percepcao, atencao e comportamento” (Professor
Coordenador do Projeto. Entrevista feita em margo de 2018).

Desta maneira, a “Danga da Farinha” sera o objeto de andlise
para explicar o conceito de identidade e saberes com base nos
conceitos de Munanga (2012) e Arroyo (2012). Este escrito se trata
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de um levantamento bibliografico fundamentado na pesquisa de
campo, visando reforcar a compreensao tedrica dos autores com
base nas minhas experiéncias em campo durante o envolvimento
com a danga da farinhada.

Metodologia

Esta pesquisa apresenta abordagem de aspectos qualitativos,
utilizando a pesquisa de campo, a qual caracteriza-se pela
participacao da pesquisadora com povo ou grupo que se pretende
investigar, tornando-se parte da comunidade por um determinado
periodo de tempo. A pesquisa de campo permitiu o contato direto
com os sujeitos da pesquisa, realizando uma observacgao criteriosa
sobre os fatos culturais envolvidos nos estudos. A pesquisa em
campo permite que o pesquisador construa uma relacdo
participante com os intérpretes, construindo um espaco de troca de
saberes, onde nao existem imposigoes sobre o contexto dos sujeitos.

Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.194), o pesquisador deve
“[...] se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tao proximo
quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das
atividades normais deste”. Em virtude disso, o envolvimento nas
celebragdes culturais organizadas pela comunidade, proporcionou
uma perspectiva interna, podendo haver uma conscientizagao
profunda acerca do estudo proposto.

Outro procedimento metodolodgico aplicado foi o levantamento
bibliografico, no qual conduziram a pesquisa no campo tedrico para
conceituar e contextualizar os saberes produzidos na comunidade
quilombola Sdo José de Icatti. Desta maneira, a finalidade do
levantamento bibliografico é “colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 165).

A técnica de coleta de dados baseou-se na: 1) Observagao
Participante; 2) Entrevista Semiestruturada; 3) Gravagao de dudio
e 3) Registro Fotografico. Essas abordagens foram aplicadas para
compreender o processo identitario que é compartilhado entre a
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comunidade por meio da Danca da Farinha. A analise dos dados
foi interpretada pela técnica de categorizagao baseada em autores
como Minayo (1994), Bardin (1997) e Severino (2007).

O locus da pesquisa € o Remanescente Quilombola Sao José de
Icatt, localizado no municipio de Mocajuba, no Estado do Par3,
onde foram analisadas as formas de representatividade do negro
na sociedade que estd posto e realizar uma analise sobre a
construgado de identidade negra partindo das perspectivas
abordadas por Munanga (2012) e os saberes pedagogicos na visao
de Arroyo (2012).

Os sujeitos da pesquisa sao as criangas quilombolas que fazem
parte da performance da Danca da Farinha, juntamente com o
professor Domingos Flavio coordenador do projeto. Por meio das
narrativas do professor Domingos Flavio € identificado como essa
pratica influencia na construcao e reafirmacao da identidade entre
jovens e adultos.

Os “Outros Sujeitos” Produzindo Novos Saberes

Sujeitos coletivos histdricos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento
(Arroyo, 2012, p. 26).

A Danga da Farinha criada e potencializada pelo professor
quilombola Domingos Flavio carrega o protagonismo de pensar e
fazer outro saber pedagodgico, pedagogia essa que empodera,
transforma e modifica a educacgado tradicional. Por meio do seu
despertar de buscar recursos que trabalhem a identidade por meio
da educacgdo, trouxe a danca como estimulag¢do da coordenacao
motora, nogdes de espagos, flexibilidade corporal e principalmente
o entendimento por meio de gestos e movimentos de como
produzir a farinha de mandioca que ¢ um movimento coletivo
cultural do seu povo.

A Danga da farinha trata-se de um momento cultural no qual
as criangas demonstram por meio das musicas e coreografias como
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€ a producdo da farinha, produto plantado, colhido e vendido, é
uma das formas de sustento das familias locais. Todavia, tem
também a finalidade de “despertar nos alunos a sua identidade e a
valorizacao da cultura local, envolvendo a musica e a danga”
(Professor Coordenador, Domingos Flavio Do Projeto. Entrevista
feita em margo de 2018).

Figura 1 — Criancas peneirando a farinha de mandioca

Fonte: Coordenador do projeto professor Domingos Flavio, 2018.

Sendo assim, com a ajuda dos professores e comunidade, as
criangas aprendem as musicas culturais e praticam a danga para se
apresentarem dentro da comunidade e em outras cidades, levando
sua cultura para ocupar os espagos negados historicamente.
Segundo, as narrativas do professor Domingos Flavio:

percebemos que o projeto vem ajudando no reconhecimento da
negritude de valorizacdo da cultura local, envolvendo a musica e a
danga, por meio de convites para apresentagdes em outros eventos
comunitarios, em escolas, etc. (Entrevista feita em marco de 2018).

292



A musica entoa palavras e ritmos voltados para sua
identidade, seu legado e experiéncia coletiva. Através da danca
surge o entendimento de que essa pratica € um aspecto primordial
do quilombo de Icat. Nesse processo de novos saberes surgem
“outros sujeitos sociais, culturais, pedagdgicos em aprendizados,
em formacgao” (Arroyo, 2012, p. 27).

As criangas realizam uma roda, os professores entoam musicas
como, “Eu Sou Quilombola” e “Eu Sou Negro Nagd”, depois as
criangas realizam a ciranda, fazendo movimentos com as saias e
chapéus de palhas. Cada crianga entra na roda e apresenta o
primeiro instrumento usado para o plantio da mandioca e em
seguida os alunos vao se apresentando retratando as etapas do
plantio com seus equipamentos. Essa performance € uma vivéncia
cultural ensinada as criangas e entoada pelas cang¢des que enxergam
o pertencimento identitario das histdrias vividas pelo seu povo.

Figura 2 — Criangas na ciranda fazendo a demonstra¢ao da plantacdo da maniva,
planta usada para produzir a mandioca

Fonte: Coordenador do projeto professor Domingos Flavio, 2018.

A Danga da Farinhada na Escola busca trabalhar com a crianga
o poder geracional cultural que seu quilombo carrega,
sensibilizando-os sobre a causa do negro, trabalhando o seu
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pertencimento comunitario para quando houver a necessidade de
observar e vivenciar outros saberes, ndao venha a perder a sua
identidade por causa das influenciais sociais que enfrentara
durante sua vivéncia, construindo sua histéria na sociedade.

Na obra “Outros Sujeitos. Outras Pedagogias”, Arroyo (2012)
trabalha as manifestagcdes de povos oprimidos construindo e
buscando potencializar suas vozes, renascendo por meio da luta,
revolugao e saberes marginalizados. Neste texto, é apontado que
nao podemos falar de uma tnica “pedagogia nem estatica nem em
movimento, mas de pedagogias antagonicas construidas nas tensas
relagdes politicas, sociais e culturais de dominagao/reacao/
libertagao (Arroyo, 2012, p. 28).

No quilombo Sao José de Icati ¢ identificada essa outra
pedagogia construida por sujeitos oprimidos que buscam nao
sucumbir a pedagogia tradicional, uma vez que, os alunos que
participam do projeto precisam estudar os contetdos
programaticos oferecidos pelo Ministério da Educacao e durante
essa aprendizagem ¢ visualizada o esquecimento desses outros
saberes da comunidade (Arroyo, 2012).

Pensando nisso, o professor buscou em parceria com a
comunidade criar a Danga da Farinha com o objetivo de reconhecer
sua pedagogia, seu modo de pensar, libertando e humanizando sua
identidade e sua historia. Na escola Arthur Igreja os alunos sao
vistos como sujeitos que carregam marcas, levando em conta a
diversidade e particularidade dos alunos (Projeto Politico
Pedagogico produzido pelo coordenador do projeto, 2018).

A pedagogia tradicional trata os alunos como se fossem todos
iguais, sem considerar suas especificidades, a escola muitas vezes
impde uma visao tnica de sucesso e aprendizado, o que marginaliza
aqueles que ndo se encaixam nesse modelo. Arroyo (2012) sugere
que a educagao deve partir das experiéncias e histérias de vida dos
estudantes. Ao valorizar essas vivéncias, a escola pode se tornar um
espaco de resisténcia e emancipacao, onde os sujeitos possam se
reconhecer e se valorizar, tendo por base Freire.
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é pedagdgico que resistam aos curriculos, as institui¢des da ciéncia
moderna tdo cercadas com a mesma ldgica politica, com que lutam
contra cercas da propriedade privada do agronegocio, que aproximem
as lutas pela reforma agrdaria com as lutas pela reforma educacional.
Que articulem as lutas pelo direito a terra, e a vida com o direito ao
conhecimento, a escola, a universidade (Arroyo, 2012, p. 33).

A educacdo apresentada por Arroyo (2012) é uma pratica
social que deve estar conectada com as lutas dos sujeitos por
reconhecimento e direitos, defende uma escola que dialogue com
0s movimentos sociais que seja um espago de transformagao social.
E justamente essa pratica que o professor Domingos Flavio
construiu com este projeto para e na escola, envolvendo os alunos,
mostrando que os saberes populares sao conhecimentos validos no
ambito educacional (Arroyo, 2012).

Figura 3 — Criangas simulando a colheita da mandioca

Fonte: Coordenador do prjeto professor Domingos Flavio, 2018.

Trabalhar este projeto com as criancas envolvendo a
comunidade também demonstra a preocupacdo do professor
Domingos Flavio quando esse jovem ou crianca sai da comunidade
para estudar o Ensino Médio ou Ensino Superior, ele enfrentara
desafios sobre sua identidade, com esse projeto é construido desde
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a infancia que eles sdo sujeitos com outros conhecimentos,
vivéncias de mundo, carregando uma historia que deve ser
compartilhada (Arroyo, 2012). Compreende-se que esse impacto
trara conflito cultural, mas € essencial ocupar seus espagos com
“outras formas de ser/viver a infancia, a adolescéncia, a juventude,
logo outras leituras de si mesmas” (Arroyo, 2012, p. 35).

Vincular Outros Sujeitos com Outras Pedagogias supdem indagar
quem sdo esses Outros na especificidade de nossa histéria e
reconhecer com que pedagogias foram inferiorizados e decretados
inexistentes, mas também com que pedagogias resistem e se
afirmaram existentes ao longo dessa histdria (Arroyo, 2012, p. 37).

Observou-se por muitos anos os povos tradicionais serem
tratados como desumanos, “povos selvagens como um receptaculo
vazio” (Boaventura, 2009, p. 29), pronto a ser reeducado, civilizado.
Estes povos eram obrigados a conversao e destrui¢cao dos seus
simbolos culturais e raciais, pois ndo eram iguais, seu “objetivo” de
vida era servir o colonizador. Diante disso, através da revolucao,
surge uma nova forma de pensar, buscando romper paradigmas
opressores por meio da pedagogia de libertagao do sujeito.

O autor destaca no seu texto que os povos origindrios ndo se
véem como inferiores, desiguais ou excluidos, mas como sujeitos
politicos, sociais, culturais e revoluciondrios. A resposta surge
quando esses grupos sociais constroem novos saberes que
trabalham sua alteridade, por meio de projetos educativos,
culturais, movimentos realizados para inclui-los dentro das esferas
comunitdrias, trabalhistas, educacionais etc. (Arroyo, 2012).

Posto isso, a Danga da Farinha busca contribuir para a construgao
do ser quilombola em criangas, oferecendo a oportunidade de
compreender sua ancestralidade por meio da danca e musica,
moldando seu conhecimento de si e do seu povo. Neste estudo essa
contribui¢ao ocorre por meio de “certas pedagogias libertadoras,
conscientizadoras, politizadoras, criticas” (Arroyo, 2012, p. 46)
capazes de leva-los a uma agao participativa e cidada.
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A danga e a musica quilombola sao expressdes de
historicidade e vivéncias comunitdrias, seus ritmos, cantos e
movimentos corporais guardam narrativas sobre ancestralidade,
luta e espiritualidade. Do ponto de vista epistemoldgico, a musica
e a danga podem ser entendidas como formas de conhecimento
sensivel e vivencial, que nao se restringem a linguagem escrita. Elas
promovem uma interacdo coletiva e espiritual, conectando as
pessoas aos seus ancestrais e aos ciclos naturais. Os tambores, por
exemplo, simbolizam a comunica¢do com o sagrado e marcam os

ritmos que conduzem o corpo e a alma em um fluxo de resisténcia
e identidade.

e instrumento

o .

Figura 4 — Grupo de musica
-~ - ~

-

e
Fonte: Coordenador do projeto professor Domingos Flavio, 2018.

Além disso, esses saberes desafiam a ideia de que o
conhecimento legitimo deve ser produzido nos moldes académicos
ou cientificos. As praticas culturais quilombolas sdo epistemologias
em agao, que resistem a colonizacdo do saber e reivindicam uma
pluralidade de formas de pensar, sentir e interpretar o mundo. A
oralidade, o movimento e o som tornam-se ferramentas essenciais
para a preservacao de histdrias, cosmologias e modos de ser que
reforcam a coletividade e a autonomia dos povos quilombolas.

297



Portanto, relacionar a epistemologia a danga e mausica
quilombola nos convida a compensar as bases do conhecimento. E
uma oportunidade de reconhecer e valorizar praticas que, mesmo
fora dos canones tradicionais, possuem uma profundidade capaz
de enriquecer o entendimento humano sobre as diversas formas de
existir, resistir e criar no mundo.

Identidade Quilombola: Visao Do Antropdlogo Kabengele Munanga

Considerando a finalidade da pesquisa de afirmar a
identidade quilombola, debrugarei sobre a construgao identitaria
pensada pelo antropdlogo Munanga (2012) que trata sobre
negritude e identidade na contemporaneidade. O antropdlogo
busca compreender as dificuldades que os povos afrodescendentes
encontram para canalizar sua identidade cultural, o que torna
pertinente seus posicionamentos diante da busca dos quilombolas
de Icatt para pronunciar sua resisténcia aos impactos sofridos a sua
identidade negra.

O antropdlogo pensa em um movimento de afirmacao do
negro que teve sua existéncia negada, sofrendo com ameacas
destrutivas, o que leva a pensar que os “objetivos fundamentais da
negritude era a afirmacdo e a reabilitacdo da identidade cultural,
da personalidade propria dos povos negros” (Munanga, 2003, p.
38). Nao se pode pensar em representatividade sem envolver os
valores culturais que abarcam o local de fala do sujeito como: seu
contexto histdrico, fator linguistico e psicolégico no que
consequentemente constroi sua identidade.

Tem toda razdo o autor da frase “tudo € historia”, pois tudo tem uma
histdria. Visto deste ponto de vista, a identidade negra nao surge da
tomada de consciéncia de uma diferenca de pigmentagao ou de uma
diferenca bioldgica entre populagdes negras e brancas e/ou negras e
amarelas. Ela resulta de um longo processo histérico que comeca
com o descobrimento no século XV do continente africano e de seus
habitantes pelos navegadores portugueses, descobrimento esse que
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abriu o caminho as relacdes mercantilistas com a Africa, ao trafico
negreiro, a escravidao e enfim a coloniza¢ao do continente africano
e de seus povos” (Munanga, 2003, p. 37).

O fator histdrico aparenta ser mais importante nesta
perspectiva da pesquisa, pois é nele que se une os sentimentos de
elementos histdricos vividos e compartilhados pelos povos, por
isso ¢ importante para cada povo reencontrar seus lagos historicos
e repassa-los a futura geragdes, algo que é exercitado pela
comunidade de Icatt com suas musicas, dangas e histérias.

Na comunidade quilombola existe essa preocupacdo em
relembrar suas origens, ancestrais e cultura. O que é ensinado
através de musicas que carregam a historia do negro e a danca que
simboliza como a comunidade quilombola consegue manter sua
economia, através da produgao e comercializagao da farinha de
mandioca. Isto exterioriza o quilombola construindo e reafirmando
suas raizes identitdrias, o que ndo deixa de ser uma forma de
protesto e lugar de representatividade dentro do seu meio social
comunitario interno e externo.

Munanga (2003) cita que, o conhecimento de si é uma
construg¢ao e ndo uma descoberta, € isto, que os quilombolas de Sao
José de Icatti querem transparecer, que a sua cultura e seu modo de
vida € construido a anos, sendo que esta nao foi uma descoberta, é
vivido e trabalhado todos os dias de geragao a geracgao. Essa busca
de sentido se da a partir de um atributo cultural, que neste caso,
sao as matrizes africanas.

Existem trés tipos processuais de identidades, essas sdo: a
identidade legitimadora que é aquela elaborada pelas institui¢des
dominantes na sociedade, a fim de estender e racionalizar sua
dominagao sobre os atores racionais. A identidade resisténcia,
produzida pelos atores sociais que se encontram em posigao ou
condigao desvalorizada ou estigmatizadas pela logica dominante.
A tltima é a identidade projeto, quando os atores sociais, com base
no material cultural a sua disposi¢do, constroem uma nova
identidade que redefine sua posicito na sociedade e,

299



consequentemente, se propdem em transformar o conjunto da
estrutura social (Munanga, 2012).

Outro fator importante para Munanga (2003), que vai exercitar
a questao da representatividade, ¢ quando se pensa sobre o
reconhecimento publico das identidades, afirmando que a
comunidade Sao José de Icatt empenha-se em conquistar por meio
da dancga e da musica.

Nesse ponto de vista, a falta de reconhecimento nao apenas
revela o esquecimento do respeito normalmente atribuido, ele pode
infligir a construcao da identidade, implica-se dizer que essa
identidade sofre influéncias parciais pelo reconhecimento ou a falta
dele, no qual um grupo de pessoas pode passar por uma crise
quando a sociedade que os rodeiam presume uma ideia limitada e
depreciativa sobre o grupo social, criando uma ferida cruel ao
oprimir suas vitimas de um &dio de si paralisante, pois “o
reconhecimento nao é simplesmente uma cortesia que as faz as
pessoas: € uma necessidade humana vital” (Munanga Apud Taylor,
Charles, 2003, p. 45).

Partindo desta perspectiva, nasce a importancia da busca, do
povo quilombola, pelo seu lugar de reconhecimento, uma vez que a
descoberta da identidade nao significa que foi elaborada por eles
sozinhos, mas € algo parcialmente construido interiormente e
exteriormente em didlogo com seus ancestrais e com outros sujeitos.

Este contato com outras culturas pode acarretar apropriacao
ou perda de alguns tracos da identidade, pois ocorre uma troca de
sentidos e signos que molda suas caracteristicas. Todavia a
identidade negra e representatividade estao envolvidas
profundamente, pois para ser cidadao do mundo é necessario ser
pertencente de algum lugar.

A busca da identidade negra nao é, no meu entender, uma divisao
de luta dos oprimidos. O negro tem problemas especificos que so ele
sozinho pode resolver, embora possa contar com a solidariedade dos
membros conscientes da sociedade (Munanga, 2012, p. 14).
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Com isso, a construgao desses saberes envolvendo a produgao
da farinha pela comunidade quilombola Sao José de Icatii é uma
manifestacio da sua resisténcia e autenticidade identitaria. E um
processo de construgao coletiva e individual capaz de enraizar sua
histéria, seu saber, protestando contra a opressdo, praticando
através de novas pedagogias a emancipagao do seu povo, criando
na consciéncia da crianga e comunidade a representatividade da
luta e empoderamento quilombola.

Esses saberes estao presentes na danga da farinhada quando
os mais velhos constroem na crianga esse produzir da farinha de
mandioca como algo repassado por geragoes, ¢ um pertencimento
cultural do quilombo que deve ser preservado. Uma demonstragao
dessa identidade é quando as “Eu Sou Quilombola” e “Eu Sou
Negro Nag0” sao cantadas, na letra conta a historia do quilombola
e sua importancia para este mundo, externalizando identidade e
costumes do quilombola.

Consideragoes Finais

A construgao da identidade negra, assim como a
representativa, estd exposta através de uma apresentacao artistica,
na qual a comunidade consegue desenvolver histdrias sobre seu
povo e ancestrais representando com danga e musica a identidade
que Munanga (2003), acredita ser um reconhecimento de si
pertencente a uma cultura que estd sendo reafirmada na
personalidade propria do negro.

Desta maneira, enquanto eles estdo produzindo identidade
consequentemente acabam refletindo essas acoes a sociedade, uma
vez que essas apresentacdes sdo expostas como representagao do
negro quilombola que estd manifestando e ocupando seu lugar de
falar para a sociedade contemporanea.

A pesquisa apresenta a importancia da arte como fonte de
sentido e experiéncia para construcao da identidade das criangas e
jovens quilombolas da Comunidade Sao José de Icatt, revelando que
o conhecimento de si é sempre uma construgao e nao uma descoberta.
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A identidade é um processo de construgao de sentidos, a partir
de atributos culturais que podem também receber prioridade sobre
outras culturas, o que pode ocasionar o que os antropologos
costumam chamar de sinais diacriticos, na qual essa pluralidade de
identidade pode gerar conflitos na imagem que o sujeito tem de si
e na sua acao no meio da sociedade.

Todo sujeito negro historicamente € construido por
representagdes de violéncia e exclusao, mas procuram meios de nao
serem reduzidos a essas interpretagdes, entao produzem novas
atuagoes que nao reduzem a objetividade do sujeito negro.

Com isso, a danga e a musica sao os gatilhos de producao de
identidade negra daquele povo, bem como um dos caminhos de
expor suas lutas, histérias e viveres para a sociedade que lhe
cercam, pois a existéncia humana necessita pertencer a um lugar e
aprender sobre si mesmo dentro dessa teia sociocultural, para
poder representar e convencer a sociedade das grandezas
produzidas por um povo que reconhece sua negritude como um
elemento de luta, de combate e principalmente como uma postura
de outro sujeitos produzindo novos saberes.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados do
levantamento de teses e dissertagdes sobre pesquisas relacionadas
a Representacdes Sociais em torno da Educacao Especial em
interface com a Educagdo do Campo. Em termos tedrico-
metodologico, trata-se de um estado de conhecimento, tendo como
base de dados o link de Teses e Dissertag¢des do site dos Programas
de Pos-graduacdao em Educacdo (PPGED) da Universidade do
Estado do Para (UEPA) e Universidade Federal do Para (UFPA). O
periodo selecionado foi entre 2008 e 2023. Esse trabalho se
fundamenta nos estudos de Caiado e Meletti (2011), Oliveira (2016),
Glat (2018), Morosini, Nascimento e Nez (2021), Oliveira e Ornellas
(2022). Nesta pesquisa foi possivel constatar a caréncia de estudos
sobre a tematica e aponta a necessidade de estudos aprofundados
que evidenciem as demandas, problematize as politicas para
alunos da educagao especial no campo. Os dados analisados
apontam ainda a necessidade de uma educagdo inclusiva e
intercultural para inclusao escolar e social.

Palavras-Chave: Estado do Conhecimento. Educagao Especial.
Educagao do Campo. Representagdes Sociais.
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Introdugao

O presente estudo foi construido a partir da disciplina
Epistemologia da Educagao do Programa de Pds-graduagao em
Educacao (PPGED) da Universidade do Estado do Para (UEPA), ao
nivel de doutorado. O objetivo é apresentar o estado do
conhecimento das produgdes académico-cientificas que abordam
as Representagdes Sociais sobre Educac¢ao Especial em interface
com a Educagao do Campo.

A educacdo especial é analisada considerando as politicas
educacionais que se reestruturam no Brasil, principalmente, a partir
da década de 1990, quando os debates sobre inclusao sao discutidos
progressivamente. Essa reestruturagao é apresentada por meio de
“diretrizes”, “parametros” e “propostas” estabelecidas pelo
Governo Brasileiro, que abrem caminhos para uma educagao
inclusiva, sendo divulgado o debate sob o viés de equidade social e
educacional que lancam bases para Politicas de Educagao em uma
Perspectiva Inclusiva, na qual ndo somente a sociedade, mas a escola
deve ser a promotora de justica social. Temos, assim, a presenca de
organismos internacionais como a Organiza¢ao das Nagoes Unidas
(UNESCO), Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), Banco Mundial, atuando incisivamente nas
politicas de educagdo nacional. Segundo Garcia (2017), essas
politicas de educagao com debate inclusivo trazem o viés de politicas
de cunho gerencial, humanitério e pedagogizante.

A partir dos anos 1990, com a Conferéncia Mundial de
Educacao para todos, surgiram reflexdes em torno de uma
educagao inclusiva, que abre espago para todo e qualquer cidadao
independente de origem, cor, classe social, diferenca, estarem
aprendendo juntos no contexto escolar, uma educagao promotora
da equidade e justica social, expandindo o acesso a educagao
basica, num pais que ainda tinha os indices de analfabetismo
elevado, mas que precisava se desenvolver e se modernizar
conforme as demandas do mercado internacional. Segundo
Oliveira (2004, p. 1131),
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Observa-se, entdao, um duplo enfoque nas reformas educacionais que
se implantam nesse periodo na América Latina: a educagao dirigida
a formagao para o trabalho e a educagao orientada para a gestao ou
disciplina da pobreza.

Ao refletirmos a perspectiva inclusiva, podemos destacar
muitos vieses, mas neste estudo em especial vamos nos limitar a
modalidade da Educagdo Especial em interface com a Educagao do
Campo e como as Representagdes Sociais sao apresentadas sobre
pessoas com deficiéncia.

Trata-se de um estado do conhecimento, por envolver uma
metodologia mais especifica, apresentando um recorte de
producdes publicadas em revistas cientificas, em sites de pesquisa
e portais de periddicos. Neste estudo, optamos por teses e
dissertacdes de dois Programas de P6s-Graduagao. No total, foram
selecionadas e analisadas 12 produgdes académicas, sendo que
destas somente duas possuem relagao com o tema deste estudo.

Romanowski e Ens (2006, p. 40) explicam que “[...] o estudo
que aborda somente um setor das publicagdes sobre o tema
estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento™. A
sistematizacao e a analise dos dados foram realizadas por meio de
categorizacdes, tendo por base as técnicas da Analise de Contetido
de Bardin (2016).

Neste sentido, segundo Piccolo (2022), a exclusao € a defini¢ao
que engendra o anormal, assim como o suposto corpo eficiente/apto
desenha a métrica da fisicalidade deficiente/inapta (Piccolo, 2022, p.
32). E com isso, o capacitismo, conforme a logica de Mello (2016, p.
3266), considera “materializada por atitudes preconceituosas que
hierarquizam sujeitos em func¢ao da adequagao de seus corpos a um
ideal de beleza e capacidade funcional”.

Percebemos que, ao longo da histéria da pessoa com
deficiéncia, € inevitavel pensarmos nas representagdes sociais que
delineiam o ser deficiente na perspectiva do sistema social, a
categoria deficiéncia comeca a ganhar relevo nos Estudos Sociais.
Tanto que Giddens e Sutton (2013), em “Conceitos Essenciais da
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Sociologia”, conferem um capitulo integral a problematica da
deficiéncia, reconhecendo-a como um fato social que nos ajuda a
compreender as especificidades e reflexdes em torno da construcao
do ser deficiente.

Sendo assim, se para determinadas sociedades a deficiéncia
era explicada por conta da afronta aos deuses, puni¢do ou
prenuncio de mau-agouro, contragao de pecado ou simbolo de
maldi¢dao, em dados momentos o cuidado com essas pessoas eram
sinal de protecao, de uma vida plena, pois nesses casos, as
representacdes sociais variavam e os sujeitos que as manifestavam
experimentaram profundas marginalizacoes.

Iniciamos, pois, trazendo reflexdes sobre a construgao social
de deficiéncia que ganha escopo, a partir dos estudos sociais
vinculados a representagdao social construida em diferentes
sociedades. Essas representagdes sociais permanecem incrustadas
nas mentalidades dos sujeitos, mesmo que a partir da década de
1990, com o debate sobre inclusao, seja mais difundido. O
movimento mundial pela inclusdao é uma agao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagao, apesar do processo historico de exclusao.

Desse modo, a educagao inclusiva se constitui nesse contexto
como um paradigma educacional fundamentado na concepgao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis que precisa avangar em relagao a ideia de equidade
ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo de
exclusao. Realizamos, assim, um debate fundamental neste
processo, a inclusao de alunos do Publico-Alvo da Educagao
Especial (PAEE) nas escolas do campo, principalmente quando
tomamos ciéncia da dimensao do espago geografico no qual este
estudo esta sendo construido.

A educagdo do campo e a educagdo especial tém suas
particularidades e singularidades, porém ha uma interface que se
destaca quando consideramos que ambas perpassam por condigoes
historicas de exclusao social e educacional. As produgdes em torno da
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interface educagao especial, para pessoas com deficiéncia no campo,
precisam ainda ser mais discutidas e refletidas nas pesquisas
académicas. Para Gongalves e Caiado (2013), instigadas a analisar os
direitos das pessoas com deficiéncia em nosso pais, afirmam que nos
deparamos com a invisibilidade que ha sobre a interface entre
educagao especial e a educagdo do campo. Esse tema ganha
visibilidade a partir de 2008, quando temos diretrizes
complementares para a educagao do campo (Brasil, 2008) e politica de
educagao especial na perspectiva de educacao inclusiva (Brasil, 2008).

Caiado e Meletti (2011) discutem e realizam pesquisas sobre a
tematica, denunciam o siléncio da produgao cientifica sobre o
direito a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia que vivem no
campo. Oliveira (2016) promove uma reflexdo acerca das
representagdes sociais estabelecidas no processo da educagao
inclusiva na Amazonia paraense. Esse estudo é relevante para a
compreensao de como as pessoas com deficiéncia representam-se
na sociedade, bem como sao percebidas e tratadas pelos seus
educadores, no atual paradigma da inclusao educacional.

As dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam
a necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias, excludentes
e criar alternativas. As Representagdes Sociais (RS) assumem papel
fundamental no debate acerca da sociedade contemporanea frente a
légica da exclusao. Consideramos que a Educagao Especial e sua
interface com a Educagdao do Campo é um debate que precisa ser
ampliado, e por isto, acreditamos que muitos desafios enfrentados
pelos alunos PAEE podem ser compreendidos e debatidos a partir do
entendimento da perspectiva tedrica das Representagdes Sociais, ao
influenciarem as relagdes interpessoais estabelecidas em sociedade,
visto que € uma representacao construida historicamente. Segundo os
estudos de Glat (2018, p. 10):

[...] mais do que desenvolver novos métodos e propostas de
atendimento, precisamos desconstruir a visdo estereotipada de
incapacidade, de dependéncia e de limitagdo que sempre marcou—
aberta ou veladamente.
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A Teoria das Representagdes Sociais, construida através das
diversas relagdes de comunicagdo em diferentes discursos, traz um
processo de significagdo social e de conhecimento, produzidas
também nas relagdes de poder, estabelecendo as diferengas, deste
modo, grupos sociais sao tornados diferentes e diversos discursos
sao utilizados para justificar a exclusdo. A representacao social,
entdo, segundo Ornellas e Oliveira (2022), é constituida de trés
processos de trocas: a informagdo, a atitude e o campo. Nesse
sentido, a representacao social subjetivamente remete a uma figura
que remete a um significado e vice-versa, formando a operacao
imagética. O campo das RS vem sendo construido e estda em
constante alargamento, mas vem produzindo conhecimento
pratico, a partir das relagdes sociais.

No campo educacional, podemos abordd-lo como um
fendmeno concreto, associando o individual ao social e dando
énfase na comunicagdo. Para Ornellas e Oliveira (2022), as
representagdes sociais sao construidas e adquiridas, estando a
sociedade em modificagdo, altera seu significado de estatico
contido no conceito de representagdes coletivas de Durkheim para
dindmica, construida coletivamente nas relagoes dialdgicas. Nesse
sentido, as diferencas sdao construidas num sistema de
representacdes, onde se produzem diferentes discursos. As
pesquisas cientificas, entdo, tornam-se elementos fundamentais
para identificar a representacdo em torno dos alunos PAEE no
campo e compreender o olhar do imagindrio coletivo educacional,
que tentam justificar a sua nao aceitagao e exclusao.

A organizacdo deste artigo estd dividida em 4 partes: a
introdugdo; a apresentacdo e analise das 10 teses e dissertagoes
sobre representagao social e a educagdo especial analisadas:
identificacdo dos artigos, autores, o ano das produgoes e o vinculo
institucional; a apresentacdo e andlise das duas produgodes,
relacionadas ao tema sobre a representacao social e a interface da
educacgao especial com a educagdo do campo. E, por fim, as
consideracgoes sobre o estudo realizado.
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Metodologia

O estado do conhecimento, adotado neste estudo, possibilita a
identificacdo, registro, categorizagao, reflexdes e sintese sobre a
produgao do campo cientifico de determinada tematica, bem como
delimitar o tema e caminhos metodoldgicos a seguir.

Neste sentido, Morosini e Fernandes (2014) e Morosini (2015)
orientam etapas constituintes do estado do conhecimento, para
orientar a construgao cientifica de determinado estudo: 1) Escolha
de fontes de produgao cientifica; 2) Selecao dos descritores de
busca; 3) Organizacdao do corpus de andlise; 4) Identificacdo e
selecao das fontes; 5) Construgao das categorias e analise do corpus
e 6) Consideragdes acerca do campo e do tema de pesquisa.

Para Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 71), o estado de
conhecimento ¢ uma atividade académica que “busca conhecer,
sistematizar e analisar a producao do campo cientifico sobre
determinada tematica, subsidiar a dissertagao e/ou tese em educacao”.

O levantamento dos estudos teve como base de dados dois links
o de Teses e Dissertagdes do site do Programa de Pds-graduagao em
Educacao (PPGED) da Universidade do Estado do Para (UEPA) e o
de Teses e Dissertagdes do Programa de Pds-graduacao em Educacao
(PPGED) da Universidade Federal do Para (UFPA) que envolveu o
periodo de 2008 a 2023. A delimitagdo do recorte temporal das
produgdes no periodo de 2008 a 2023, teve em vista que, em 2008, a
Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais,
visando constituir politicas ptiblicas promotoras de uma educagao de
qualidade para todos os alunos.

As producgdes foram selecionadas com base em estudos e
abordagens que envolviam Representagdes Sociais com o0s
seguintes descritores: Representac¢des Sociais; Educagao Especial e
Educagao do Campo.

Nestes estudos, foram encontradas doze produgoes, das quais
oito sao dissertacdoes de mestrado e quatro se caracterizam como
tese de doutorado. Das produgdes selecionadas, somente 02
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dissertagOes apresentavam relagao ao foco deste estudo, apontando
para uma caréncia de estudos sobre a tematica e revelando a
necessidade de estudos aprofundados que revelem a situacao dos
alunos com deficiéncia no campo. E possivel que existam trabalhos
que ainda nao constem no banco de dados dos programas, sendo
necessarias novas atualizagdes e levantamentos de dados,
considerando que o curso de doutorado da UEPA é recente,
iniciado em 2019, com a primeira turma.

Os trabalhos foram selecionados por meio de levantamento
bibliografico, com a analise dos titulos, palavras-chave e leitura
flutuante dos resumos, criando-se um quadro com bibliografia
anotada (ano, titulo, resumo); bibliografia sistematizada (ntimero
de identificag¢do dos trabalhos, ano da defesa, autor, titulo, nivel da
pos-graduacao, objetivos, metodologias e resultados) e por fim, a
bibliografia categorizada, que consiste no reagrupamento em
quadros do passo anterior, segundo blocos tematicos, categorias e
contrastadas com o material analisado.

A andlise das produgdes foi efetivada pela técnica de
categorizagao da Andlise de Conteudo, envolvendo o processo de
categorizagdo e subcategorizacdo (Bardin, 2016). As produgdes
relativas as representacdes sociais e a educacdo especial foram
categorizadas em seis categorias tematicas, descritas no Quadro 1,
a seguir.

Quadro 1 - Descri¢ao das tematicas analisadas

a) Representagdes Sociais e Inclusao escolar

b) Representagdes Sociais e alunos surdos

c) Representag¢des Sociais e Pessoas com deficiéncia Fisica
d) Representagdes Sociais e Ensino Superior

e) Representagdes Sociais e Deficiéncia Visual

f) Representagdes Sociais e Transtorno do Espectro do Autismo
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Em torno da interface entre esses dois campos de
conhecimento, foram elaboradas duas categorias temadticas,
conforme descritas no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 — Descri¢ao da Categoria deste estudo
CATEGORIA
a) Representagoes Sociais, interface Educagao Especial e Educag¢do do Campo
b) Educacao Especial interface Educacao do Campo
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Apresentacdo das producdes académicas sobre representacao
social e a educacao especial

Diante do numero reduzido de pesquisas sobre
Representagdes Sociais com a interface da educacao especial e a
educagdao do campo, optamos por apresentar as tematicas que
tratavam sobre representagdes de alunos do publico da educagao
especial, para refletir de que forma estes sujeitos vivenciam seu
processo de escolarizagao.

Assim, nesta secao apresentamos as informagdes sobre os
estudos levantados sobre representacdo social e a educagao
especial, conforme as categorias tematicas elaboradas, contendo a
identificagdo dos artigos, autores, o ano das produgoes, o vinculo
institucional, bem como o objetivo e os resultados dos estudos.

Quadro 3 — Descricao da categoria Representagdes Sociais e Inclusdo escolar

PROGRA
a INSTI
TITULO AUTOR(A) ANO TUI(S; 0 MA/
CURSO
Representagdes Sociais
de professores sobre a
inclusdo escolar de SOUZA, PPGED-
Roseane 2009 UEPA
educandos com Mestrado
. Rabelo.
necessidades
educacionais especiais

Fonte: Banco virtual de Disserta¢oes e Teses da Universidade do Estado do Para, 2024.

O estudo de Souza (2009) dialoga com os professores de uma
escola publica de Belém e como constroem suas representagdes
sociais sobre a inclusao escolar a partir do ensino-aprendizagem
com alunos com necessidades educacionais especiais. A pesquisa
ainda revela que o processo de inclusao esta se familiarizando na
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escola, e a formacgao de professores se apresenta como um provavel
caminho para superagdo de representagoes excludentes e
representagdes includentes para que se traduzam em praticas
pedagogicas mais humanas e fraternas.

Quadro 4 — Descri¢ao da categoria Representagdes Sociais e alunos surdos

INSTI PROGRA
TITULO AUTOR(A) | ANO | o CAO MA/
CURSO
Representagdes Sociais de
Professores do Ensino
SILVEIRA,
Fundamental Sobre o Andrea 2011 UEPA PPGED-
Aluno Surdo: A [in] Percira Mestrado
visibilidade da inclusao ’
escolar
SILVA,
Representagdes Sociais de IC:?:::
discentes do Curso de PPGED-
Letras-Libras da UEPA Cave:ilzante 2014 UEPA Mestrado
acerca da pessoa surda Andrade
da.
Ko ot | wonaro
Atendimento Educacional Hu.ber 2015 UEPA PPGED-
o Kline Mestrado
Especializado para alunos
Guedes.
Surdos
Representagdes Sociais de SILVEIRA, PPGED
Professores Universitarios Andréa 2019 UFPA Tese
sobre o Ensino de Libras Pereira.

Fonte: Banco virtual de Dissertacoes e Teses da Universidade do Estado do Para
e Universidade Federal do Pard, 2024.

Silveira (2011) realiza uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, acerca das representa¢des sociais de professores do
Ensino Fundamental sobre o aluno surdo e a influéncia destas na
pratica pedagogica inclusiva em uma escola regular da Rede
Municipal de Ensino (RME) de Ananindeua-Pard. Os resultados do
estudo da autora mostram que os docentes do ensino regular
enfrentam barreiras no processo de inclusao escolar do aluno surdo,
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ao atribuirem imagens e sentidos excludentes, bem como a pratica
pedagdgica revela aspectos que necessitam ser problematizados.

Silva (2014) Trabalha com as Representagdes Sociais de
discentes do curso de Letras-Libras da Universidade do Estado do
Para sobre acerca da pessoa surda, identifica as concepg¢des que os
discentes atribuem as pessoas surdas e verifica a partir das ementas
das disciplinas no qual o curso contribui para as representagoes das
pessoas surdas. No estudo conclui-se que a maioria das
Representagdes Sociais apresentadas pelos discentes estao
pautadas no discurso da diversidade, porém a diferenca como
alteridade também apresenta um numero significativo de
representacdes, levando a crer que o curso contribui para
desconstrugao de Representagdes Sociais negativas acerca da
pessoa surda.

Lobato (2015) Identifica e analisa as representagdes sociais de
professoras a respeito do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) destinado ao atendimento de pessoas com deficiéncia e neste
estudo o olhar é para os alunos Surdos e a influéncia das
representacdes para a pratica pedagogica de professoras no
municipio de Breves-PA.

Os resultados evidenciam que a educagao de Surdos ha a (ex)
inclusao escolar de alunos Surdos; as atitudes Eu-Tu e Eu-Isso sao
estabelecidas junto a alunos Surdos no contexto da escola regular;
a politica da Diversidade é evidente no trabalho pedagdgico com
discentes Surdo, no qual as relagdes de esperanca a favor dos
avan¢cos na educagdo de surdos oportunizam esforgos e
aprendizados tanto para os discentes quanto para as docentes.

Silveira (2019) tece reflexdes sobre as representagdes sociais de
professores acerca do ensino de Libras no ensino superior e a
reverberagdo destas em suas praticas pedagogicas. O Idcus desta
pesquisa compreende cinco campi de uma universidade publica
localizada no estado do Pard, no Brasil. Os campi sao situados nos
municipios de Abaetetuba, Altamira, Belém, Castanhal e Cameta.
Os sujeitos sdao 10 professores de Libras que lecionam essa
disciplina nos cursos de licenciaturas.
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Os resultados foram discutidos a partir das seguintes
categorias temadticas emergentes: quebra de barreiras para a
acessibilidade; aspectos curriculares e metodologicos; semente do
bilinguismo; e mundos e a diversidade. Nesse sentido, o ensino de
Libras ¢ representado a partir de imagens e sentidos pautados em
reconhecimento e valorizagao dessa lingua no ambito da formagao
inicial de professores o que evidencia a importancia e o
reconhecimento de valorizagaio do ensino de libras para
escolarizacdo dos alunos surdos nestas instituigdes, bem como a
valorizacao dos conhecimentos que os proprios sujeitos produzem,
a partir de suas experiéncias e vivéncias.

Quadro 5 — Descri¢ao da Categoria Representagdes Sociais e Pessoas com
deficiéncia Fisica

INSTI | PROGRA
TITULO AUTOR(A) ANO TUICAO MA/
CURSO

A Pessoa com
deficiéncia fisica:

representacoes sociais SOUSA,
1 . .
P § L. Neide Maria
de alunos usuarios de PPGED-
. Fernandes 2015 UFPA
cadeira de rodas sobre R Tese
L. Rodrigues
a escolarizagao e as de

implicagdes no
processo formativo

Fonte: Banco virtual de Dissertagdes e Teses da Universidade Federal do Para, 2024.

A pesquisa de Sousa (2015) é de cunho qualitativo, do tipo
descritiva interpretativa. E apresenta a Historia de Vida como
técnica e como instrumento, formulario e entrevista narrativa, e
analise de contetido para interpretagdo de dados. O objetivo da
pesquisa é compreender as representagOes sociais dos alunos
universitarios com deficiéncia fisica, usuarios de cadeira de rodas
e a influéncia no processo formativo. Os resultados indicam a falta
de preparo das institui¢des para o atendimento escolar e formativo
dos alunos com deficiéncia. Sobre a relagao social aluno-aluno
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vivenciam situagdes de preconceito, estereotipo e a agressao
estavam presentes.

Quadro 6 — Descri¢ao da Categoria Representag¢des Sociais e Ensino Superior
INSTI PROGRA
TITULO AUTOR(A) ANO | TUICAO MA/
CURSO

Representagdes Sociais
de educandos surdos OLIVEIRA,

PPGED-
sobre a atuagao do Waldma Maira 2015 UEPA G
, . Mestrado
Intérprete Educacional Menezes de.
no Ensino Superior
Sinais de escolarizagao
projetos ce vida: Arlete 2016 | UFPA
Representagdes Sociais . Tese
Marinho.

de Universitarios

Surdos

Fonte: Banco virtual de Dissertagdes e Teses da Universidade do Estado do Para
e Universidade Federal do Para, 2024.

Oliveira (2015) apresenta em sua pesquisa uma analise das
representagOes sociais de educandos surdos sobre o Intérprete de
Lingua de Sinais, no contexto educacional do Ensino Superior,
buscando identificar as implicagdes destas representagdes na
aprendizagem e no processo de inclusao dos educandos surdos. As
representacdes sociais dos educandos surdos sobre o intérprete
educacional é peca fundamental na constru¢ao da inclusao, haja
vista que sem ele o surdo fica isolado, sem informagao e sem
aprendizagem. A este profissional € atribuida a responsabilidade de
educar, interpretar e orientar o surdo no contexto do ensino superior.

A pesquisa de Gongalves (2016) analisa a constitui¢ao das
Representacdes Sociais de Surdos Universitarios acerca dos
processos de escolarizacao e as repercussoes em seus projetos de
vida. Alguns resultados sao apresentados neste estudo, a maioria
dos sujeitos faz opgao pelo uso da Lingua de Sinais como forma de
comunicagdo. Assim como outros sujeitos, aprenderam a Libras em
contato com amigos surdos, intérpretes e professores bilingues.
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Os saldrios sdao baixissimos e estes assumem profissoes
limitadas. As mulheres recebiam valores abaixo de um salario-
minimo e os homens até o valor de mil reais. Os elementos que
constituiram a escolarizagdo dos estudantes surdos foram
ancorados em dentuncias, enfrentamentos, superagdes, estratégias
afetivas, realizagao académica, expectativas futuras para a escola e
0s projetos de si.

Quadro 7 — Descricao da Categoria Representa¢des Sociais e Deficiéncia Visual
INSTI PROGRA

TITULO AUTOR(A) ANO | TUICAO MA/
CURSO
" Ficlusto Esolar. | NASCIMENTO PPGED
. Lourival 2020 UFPA
Jovens com cegueira Tese

Ferreira do.

tateando o futuro

Fonte: Banco virtual de Dissertagdes e Teses da Universidade Federal do Pard, 2024.

Analisar as Representacdes Sociais de jovens com cegueira
sobre inclusao e as implicagdes no seu projeto de futuro é uma
pesquisa desenvolvida por Nascimento (2020). Os sujeitos da
pesquisa foram 10 jovens cegos matriculados na Unidade Técnica
Educacional Especializada José Alvares de Azevedo (UTES JAA)
no ano de 2017. Alguns resultados: a) as representagdes sociais da
inclusao escolar de jovens com cegueira sao construidas a partir das
interagOes que este jovem estabelece com seus grupos de pertenga;
b) o protagonismo e a autonomia pessoal e funcional sao
imprescindiveis na inclusao escolar dos jovens cegos; c) a formagao
inicial e continuada do professor, a pratica pedagdgica coerente
com a necessidade do educando cego e o trabalho do professor da
educacdo especial se constituem em aspectos pedagdgicos que
possibilitam a inclusao escolar.
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Quadro 8 — Descricao da categoria Representagdes Sociais e Transtorno do
Espectro do Autismo

INSTI | PROGRA
TITULO AUTOR(A) ANO | TUICAO MA/
CURSO

As representacoes
sociais de professores e
facilitadores sobre o

. . SARMANHO,
brincar da crian¢a com Ana Paula 2021 UEPA PPGED-
transtorno do espectro Santos Mestrado

do autismo em uma
escola Bilingue de
educacao infantil.

Fonte: Banco virtual de Dissertacdes e Teses da Universidade do Estado do Para, 2024.

Analisar as representagoes sociais de educadores sobre o brincar
da crianga com TEA e de que forma essas representagdes estao
materializadas nas praticas pedagogicas é um estudo desenvolvido
por Sarmanho (2021) que revela algumas praticas marcadas por
residuos do paradigma da integracdo e, portanto, dificultam a
inclusdo da crianga, nos momentos de brincadeiras, além disso,
verificou-se que na maioria a responsabilidade do desenvolvimento
dessas criangas ficam a cargo do trabalho das facilitadoras.

Por meio destes estudos, verificamos que existem pesquisas
significativas no campo da educagdo especial e desafios no
processo de inclusao destes alunos, representagao de limitagoes por
conta da deficiéncia e praticas pedagodgicas que nao consideram os
alunos com deficiéncia em sua plenitude.

No entanto, foram apresentadas praticas que contribuem para
uma concepgao de alteridade frente aos alunos com deficiéncia, por
parte de professores, pessoas sem deficiéncia e dos préprios alunos
com deficiéncia sobre sua representacao e inclusdao educativa,
sejam nas escolas de educagao basica ou na universidade.
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Analise da producao académica sobre a representagao social e a
interface da educagio especial e a educacao do campo

Nesta secao apresentamos ambas as pesquisas direcionadas,
as “Representac¢oes Sociais em interface com a educagao especial e
a educagao do campo” e a “Educagao Especial em interface com a
Educagao do Campo” encontradas no banco de dados do Programa
de Pés-graduagao da UEPA. Destas, somente uma delas traz como
perspectiva as representagoes sociais, a outra aborda somente a
interface entre as duas modalidades de ensino, com enfoque nas
praticas dos professores.

Quadro 9 - Descrigao da Categoria Representagdes Sociais em interface da
Educacado Especial com a Educagdo do Campo
INSTI PROGRA

TITULO AUTOR(A) | ANO | TUICAO MA/
CURSO
As representagdes sociais de
um adolescente surdo LOBATO,
, qt.nlombola:. aﬁrmagoes' Vera L.uc1a 2019 UEPA PPGED-
étnicas, conflitos culturais, de Cristo. Mestrado
paradigmas educativos e
estratégia dialdgicas
Praticas de professores em SANTOS,
1nterfac~e educacao especial e 'A.na 2021 UEPA PPGED-
educag¢ao do campo em uma | Cristina de Mestrado

instituigao especializada Sousa dos.

Fonte: Banco virtual de Disserta¢oes e Teses da Universidade do Estado do Para (2024).

Estes estudos trazem um olhar para alunos amparados pela
politica de educacao especial e do campo, mas estao invisibilizados
nos contextos educacionais campesinos. Compreender essa
realidade é necessdrio a medida que traz os desafios e
possibilidades de praticas exitosas, bem como apontam as
circunstancias de escolarizagao e representagdes que sao atribuidas
a estes sujeitos no contexto social e educacional e evidenciam as
praticas utilizadas com estes alunos.
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Lobato (2019) evidéncia quais as Representagdes Sociais que um
adolescente negro surdo quilombola tem sobre o seu processo
formativo cotidiano e cultural, considerando a surdez, a negritude,
a educagao social/escolar e as relagdes intersubjetivas dialogadas.
Nos resultados podemos compreender que a surdez no quilombo se
configura como um elemento de diferenciagao tanto para criagoes de
estratégias culturais inclusivas, quanto para resignagdes docentes
que debilitam a sua escolarizagao e o condicionam a relagdes de “eu-
isso” inibindo progressoes sociais e cidadas.

A pesquisa situa-se em uma escola que da acesso a
comunidade quilombola Boa Esperanga, localizada no municipio
de Cametd—-PA. Podemos verificar que a estrutura arquitetonica da
escola é precdria, além de ser multisseriada, onde educandos com
necessidades educacionais especificas também frequentam.
Estruturalmente, quando refletimos sobre a educagao do campo em
nossa regiao, podemos apontar que as mazelas da educagao do
campo sao evidentes, cabe problematizagoes e questionamentos
acerca do assunto que podem gerar debates frutiferos para
pesquisas futuras.

Quando a autora traz a perspectiva das representagdes sociais,
processos educacionais socio escolar e vivéncias culturais de um
adolescente negro surdo, mostra que este é um sujeito que partilha
experiéncias cotidianas no quilombo de Boa Esperanca e
Representagdes sociais sobre o viver na familia e comunidade;
experiéncias culturais linguisticas e lingua e linguagem de saberes
em contexto escolar.

E importante destacar que as representagdes de um sujeito
negro, quilombola, surdo com deficiéncia refletem aspectos sociais
emanados de relagOes diversas, estas representagdes sobre pessoas
com deficiéncia perpassam pela subjetividade na comunidade e na
escola que este aluno frequenta, mas compreendidas por contextos
diferenciados, na comunidade uma logica de insercao cultural e na
escola uma légica de maturagao de conhecimentos sistematizados
com pouca relagdo com os saberes culturais.
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Neste estudo, o contexto sdcio-historico aos quais estao
atreladas as representagdes sociais dos individuos na sociedade
sobre pessoas com deficiéncia estao representados e produzidos a
partir de dois processos: a Ancoragem e a Objetivagao, que
segundo Moscovici sdo avaliadas e tornam-se significativas para
cada sujeito.

A Teoria das Representagoes Sociais esta ancorada nestes dois
processos, a ancoragem que € a integragdo cognitiva, as imagens,
os sentidos e significados, em que se esbo¢ca um campo inteligivel
do objeto. E a objetivacao consiste em um espaco estruturante que
materializa na pratica essas representagdes e agoes cotidianas, neste
caso, sobre pessoas com deficiéncia. Ha uma relacao reciproca entre
ambas que concretiza a operagao mental. Segundo Ornellas e
Oliveira (2022, p. 53), esses dois processos gestam um sistema de
interpretacao da realidade e de orientacao de comportamentos, o
que permite compreender como o sujeito se posiciona sobre um
determinado objeto.

Apesar das diferentes representagdes sociais trazidas no estudo
da autora trouxemos o olhar para o contexto educacional e podemos
perceber que a estrutura precdria da escola onde o estudante surdo
frequenta impactam diretamente em dificuldades de aprendizagens
que os educandos quilombolas (ouvintes e surdo), enfrentam
diariamente. Nesse sentido, a educacao do estudante nao tem
aparatos pedagdgicos que facilitem a aprendizagem. As agOes
docentes se limitam a metodologias mnemonicas, reprodutivistas e
carentes de dinamicas significativas para o aprendizado. Torna-se
visivel o distanciamento da sala de aula dos ambientes socioculturais
comunitdrios, nos quais o aluno convive, aprende, ressignifica e
ensina seus pares nas relagdes dialdgicas sensiveis. Oliveira (2004, p.
143) chama de “permanéncia excludente”.

Em outra perspectiva, a pesquisa revela que os saberes
culturais do contexto em que o aluno estd inserido implicam no
reconhecimento étnico valorativo do adolescente surdo por meio
de tradigoes, habilidades cognitivas, inovagoOes e articulagoes
dialogicas possiveis por meio dos gestos e sinais. Assim, suas

324



vivéncias e representagdes culturais, segundo a autora, se fazem
educativas, pois, ainda que se defrontem com conflitos de
afirmacdes e negacdes, ambas apontam para uma educacao
intercultural para o ser e estar sendo no mundo. Essa dualidade
exclusao, inclusao, presente no estudo da autora sobre a educacao
de um individuo surdo campesino, esta na logica da concepgao
interculturalidade funcional que segundo Walsh (2009), s6 assume
uma diversidade cultural, mas nao problematiza os discursos de
poder que mantém a desigualdade social.

Na contraposi¢do, temos a interculturalidade critica (Walsh,
2009) que evidencia o problema do poder, da racializacao e da
diferenga, produzida em um processo colonizador, que mascara a
premissa da exclusao social e educagao produzidas. Oliveira (2015,
p. 62) afirma que

consiste em uma construgdo nao institucional nem do Estado, mas
de pessoas, que vem sofrendo historicamente situacdes de opressao
e subalternizacdo de grupos sociais e movimentos sociais.

Precisamos repensar a logica estrutural de poder e ver na
interculturalidade critica uma alternativa pedagogica de
transformacao dessa estrutura educacional que exclui pessoas com
deficiéncia, a medida que a premissa de representacao é da nao
aceitagio do outro que é diferente. E preciso construir novos
caminhos, novos modos de ser, de produzir conhecimento e
praticas educativas que considerem os modos de existir. Ainda que
tenhamos ciéncia de que a perspectiva intercultural € um espago de
construgao de conhecimento descolonizador e complexo,
precisamos nos esforgar para ultrapassarmos as marcas decoloniais
ainda presentes nas representacdes sobre pessoas com deficiéncia.

Santos (2021) em sua pesquisa analisa as praticas pedagogicas
de professores de uma Unidade Estadual Educacional Especializada
(UEEE) com criangas ribeirinhas na cidade de Belém do Para. Os
resultados apontam que, para além da UEEE ser a “tinica escola” que
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atende alunos com cegueira e baixa visao, de modo geral, possui
espago adequado para funcionamento dos atendimentos.

Ainda, que os estudos de Santos (2021) analisem as praticas
pedagogicas de professores com criangas ribeirinhas de uma UEEE,
nao trazendo, especificamente, as palavras representagdes sociais,
entendemos que este estudo estd carregado de representagdes
sobre a pessoa com deficiéncia e que recai sobre o seu processo
educativo. Esta instituicdo atende alunos com cegueira e baixa
visdo na cidade de Belém, Estado do Para.

As representagdes sociais sobre os alunos com deficiéncia que
vivem no campo sendo matriculados no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Unidade, apresentam também concepgdes
sob um viés da Ancoragem e objetivacdo a medida em que os
professores da unidade, materializam somente a deficiéncia como
uma visao unilateral dos alunos PAEE.

Em linhas gerais, a objetivacao e ancoragem gestam uma
intervencdo nas relagdes sociais, a primeira na forma de
gerenciamento dos conhecimentos produzidos sobre o objeto e a
segunda na intervencdo, utilizacdo e significagdo que sao
conferidas, a partir da operagdo estruturante na relagdo entre
ambas. A partir disso, sobre as representagdes sociais dos docentes
nesta pesquisa de Santos (2021), compreendemos que a deficiéncia
estd no centro das concepgdes e suas possiveis implicagdes na vida
dos atendidos.

Os docentes estao impregnados de perspectivas relacionadas
somente a educagao especial, sabem dizer o percentual de alunos
com “deficiéncias” associadas, explicam as sindromes mais raras, 0s
critérios para acolhimento na UEE, mas ndo consideram o lugar de
onde vem os alunos, dos contextos que fazem toda a diferenca em
seu atendimento, dos sujeitos que vivem no campo. O olhar para as
limitagOes ainda se faz presentes nos imagindrios destes professores.

Conforme levantamento feito pela autora nas fichas de
matricula, os discentes do campo na categoria ribeirinhos que
frequentam a unidade sdao oriundas dos seguintes municipios:
Abaetetuba, Ananindeua, Barcarena, Braganga, Benevides, Bujaru,
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Cametd, Castanhal, Concérdia do Pard, Igarapé Miri, Irituia,
Maracana, Marapanim, Ponta de Pedras, Santa Barbara, Santa Isabel,
Sao Caetano de Odivelas, Sao Miguel, Tailandia, Vigia e Vila de
Mosqueiro totalizando 41 para um universo de 300 alunos da UEE.

Verificamos que a autora apresenta dados importantes sobre a
interface educagao especial e educagdo do campo uma vez que a
UEE em andlise € o inico espago para pessoa com deficiéncia visual
no estado, os questionamentos que delineiam o estudo, revelam
preocupagOes pertinentes, por exemplo, onde sao atendidas as
pessoas que moram nos municipios bem mais distantes da capital
Belém? Quantas escolas com salas de recursos ou quantas escolas
especializadas seriam necessarias tanto para atender os alunos que
se deslocam para vir para a UEE da cidade quanto para atender as
PcDs de municipios distantes que ndo conseguem acessar a UEE na
cidade de Belém?

Com base nesses questionamentos € importante refletir que se
existem alunos publico-alvo que enfrentam entre 05 e 07 h de viagem
para receber um atendimento garantido por lei, como podemos
reivindicar os direitos dos povos do campo, uma vez que sao
amparados duplamente pelas diretrizes educacionais do campo e de
educacao especial? Como € organizado o atendimento escolar e de
AEE para estes alunos nos municipios citados no estudo, por que
estes estudantes se deslocam para a capital do estado para receber
estes atendimentos? Quem sdo estes alunos? Sao questionamentos
que possibilitam estudos produtivos, ao denunciar uma realidade de
exclusao na qual a atual politica ndo dimensiona.

Santos (2010, p. 13), por meio dos estudos sobre ecologia dos
saberes, denuncia que o colonialismo foi uma dominagao
epistemoldgica, que conduziu a supressao de muitas formas de
saber proprias dos povos e/ou nagdes colonizadas. Na
contraposicdo, a ecologia de saberes denuncia essa supressao
epistemologica e valorizam os saberes que resistiram por meio do
didlogo horizontal de conhecimentos, as politicas educacionais em
nossa perspectiva estdo impregnadas destas concepgOes
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colonizadoras e ainda delineiam uma educagdao meritocratica,
engendrada na logica do capital.

A interculturalidade critica nesta relacdo diz respeito as
questOes epistemoldgicas, que consideram a educacdo para além
das bases estruturais dominantes. E necessario repensar o processo
educativo para uma educagdo humanizadora que valorize os
saberes da experiéncia, observando a dinamica territorial da nossa
regiao, o que possibilita compreender nesse quadro apresentado
pela autora, que a educagdo, nesses municipios, precisa ainda ser
repensada enquanto politica educacional, valorativa dos grupos
sociais, neste caso das pessoas com deficiéncia.

Escutar a palavra do outro neste processo educativo torna-se
essencial nas representagdes sobre o outro, uma vez que a relagao
entre conhecimento, cultura e poder perpassa pela problematica
ética da diferenca. A dimensdo ético-politica da palavra nos
estudos de Oliveira (2004) é uma pratica democrética, as falas dos
atores sociais, dos proprios sujeitos com deficiéncia que
frequentam os sistemas de ensino, expressam suas representagoes,
dando-os o direito de tornar-se participe da transformagao do
contexto social e educacional. E uma forma de consciéncia ética.

Temos desta forma uma representagio com relagao
indissociavel, de uma operagao imagética, figura (pessoa com
deficiéncia) e significado, que traz uma subjetivacdo construida
através das diversas relagdes de comunicacao social e dos
diferentes discursos adotados com as ideologias da sociedade,
muitas vezes uma concepgao de desvalorizagao do que é ser uma
pessoa com deficiéncia. Segundo Oliveira (2015, p. 67), o “Ethos
Cultural, dos costumes dos povos, de suas praticas morais [...] que
se dimensiona em uma histéria mundial”.

Os dados analisados apontam a necessidade de uma educagao
inclusiva e intercultural planejada para os alunos do campo com
deficiéncia que, muitas vezes, tém poucos espagos especializados
que ofertam servigos educacionais e, inclusive nos municipios,
poucos auxiliares do ensino regular. Isto €, dentncia para uma
exclusao educacional nos préprios municipios de residéncia destas
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familias. Contudo, se verificaram poucas praticas pedagdgico-
docentes que considerem a interculturalidade ribeirinha de cada
crianga; auséncia de formacao em interface e pouco contato da
Coordenacao Pedagdgica e dos Gestores da Educagao Especial no
que se refere a formacao de professores, dentre outras questdes.

Consideragoes finais

Neste estudo, foram analisados doze trabalhos entre teses e
dissertacdes, sendo dez com temas envolvendo representagoes
sociais e educacao especial, s6 dois com a temadtica representacoes
sociais e educagao especial com interface educagao do campo, cujas
produgdes foram publicadas no periodo de 2009 a 2021. Os
trabalhos sao desenvolvidos na area da educacgdo. Os titulos das
teses e dissertacoes apontam para diversos estudos sobre
representagdes sociais de alunos do publico da educacao especial.

A politica de educacado inclusiva aponta para demandas de
reestruturagao significativa na politica de educagao especial, em
funcdo do acesso ao ensino regular de sujeitos que vivem no
campo, mudangas de paradigmas educacionais expressos nas falas
de atores escolares presentes nestes estudos.

O olhar mais detalhado para o contetiddo dos dois trabalhos que
sao focos desta pesquisa revelou que os estudos sao do tipo pesquisa,
de campo, qualitativa. Entre os procedimentos metodoldgicos,
destaca-se a observagao com os instrumentos didrios de campo, o
levantamento bibliografico e documental, a observagao participante
e a realizacao de entrevista semiestruturada. Quanto a analise dos
dados, a analise de contetido.

Destaca-se que em relagao aos estudos de Vera Lucia, que
trabalha a perspectiva das representagdes sociais de um
adolescente negro surdo sobre si em vivéncia na realidade
socioeducacional, que a problematica da educagao de surdos em
sentidos vazios, distantes da realidade ao passo que englobam
surdos em um mesmo contexto. A pesquisa revela que os saberes
culturais implicam no reconhecimento étnico valorativo do
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adolescente surdo por meio de tradi¢des, habilidades cognitivas,
inovagoes e articulagdes dialogicas por meio dos gestos e sinais.
Assim, suas vivéncias e representacdes culturais se fazem
educativas, mesmo havendo conflitos de afirmagdes e negagdes.

Os estudos de Ana Santos sobre Praticas Pedagdgicas com
alunos com deficiéncia campesinos e/ou ribeirinhos na UEEE-
Belém-PA, evidencia que estes alunos nao estao necessariamente
matriculados em escola regular e, os alunos ribeirinhos, ainda nao
sao considerados nos Planos Pedagdgicos Individuais (PPIs); além
do que, se identificou que ha alunos do campo que ficam na cidade
para terem AEE direto por uma semana, pois, ao retornarem as
suas casas ficardo por 14 uns dois meses devido dificuldades de
transporte, prejudicando na frequéncia as aulas regulares. Os
dados analisados apontam a necessidade de uma educagao
inclusiva e intercultural planejada para o aluno ribeirinho com
deficiéncia que, muitas vezes, possui a UEEE como tnico espago
educacional para todos os seus servigos e, inclusive, os auxiliares
do ensino regular. As praticas pedagogicas pouco consideram a
interculturalidade ribeirinha; auséncia de formacao em interface e
pouco contato da Coordenacao Pedagogica e dos Gestores da
Educagao Especial no que se refere a formagao de professores,
dentre outras questoes.

Mudancas estruturais sao necessarias nos sistemas de ensino e
escolas com perspectivas pedagdgicas outras para estes alunos,
uma vez que constituem entrave para inclusao dos alunos publicos-
alvo, principalmente quando refletimos sobre a realidade do
campo. H4 necessidade de mudancas na formacao de professores,
nas praticas em sala, curriculo e avaliagdo escolar, que as escolas e
universidades estdao fadadas a nao corresponder.

Quando refletimos a realidade dos alunos com deficiéncia nos
dois estudos com enfoque desta pesquisa, percebemos que o
enfoque da teoria das representagdes sociais sao experiéncias
sociais e histéricas de exclusdo e opressao. Precisamos entender,
contudo, que essa opressao estd emanada em nossas relagoes
sociais e pessoais, mas ndo somente, faz-se necessario
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questionarmos que isso também ¢é fruto de relagdes politicas que
podem produzir exclusao.

Percebemos, assim, que existe um processo de objetivacao que
se materializa na pratica de agdes que nao consideram os saberes
culturais do adolescente surdo quilombola, como na pesquisa de
Lobato (2019). E que produz uma representagao de um sujeito
marcado por relagdes de exclusao, negro, quilombola, surdo,
pessoa com deficiéncia, onde convive numa dupla relagdo em
contextos diferenciados, na comunidade uma légica de insercao
cultural e na escola uma légica de maturacao de conhecimentos
sistematizados que nao valorizam essa vivéncia social. A surdez é
uma representacao de diferenciacdo no transito entre os dois
contextos sociais em que perpassa.

A deficiéncia também se torna um elemento de representagao
que diferencia estes alunos no processo educativo, quando se
evidencia nos estudos de Santos (2021) que a compreensao dos
professores sobre a deficiéncia ¢ mais relevante no conhecimento
dos mesmos. Podemos refletir que o contexto institucionalizado se
torna nao somente um elemento de diferenciacdo por conta da
deficiéncia, mas assume uma representacdo de nao
problematiza¢do dos discursos de poder que se mantém sobre a
escolarizacao como um direito desse sujeito.

Nesse sentido, a realidade enfrentada por muitas familias para
manter o atendimento dos filhos na capital, sendo que residem no
campo, nos ajuda ou nos instiga a questionar, refletir que se existem
todas essas barreiras que estes sujeitos tenham um atendimento
garantido por leis, ndao ha uma representagao social sobre o nao
visibilizado ou a representacgao é a da exclusao?

Portanto, temos uma representagao com relagao indissociavel
de uma operagao imagética da pessoa com deficiéncia com uma
subjetivacdo construida via diversos processos de opressdao e
exclusdo. Nao somente, impregnado de diferentes discursos
politicos e sociais com uma visao unilateral e biomédica sobre
pessoas com deficiéncia, que carregam uma ideologia de poder,
que nao problematiza a existéncia destas pessoas na sociedade, por
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ser mais facil exclui-las do que problematizar sua inclusao de fato.
Uma vez que a representagao é da limitagao, da incapacidade, da
improdutividade para a vida social e do trabalho.
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REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O/A NEGRO/A E A
AMAZONIA NA REVISTA EM QUADRINHOS “O TICO
TICO” (1905-1962)

Marcia Cristina de Castro Cardoso dos Reis
Sérgio Roberto Moraes Corréa
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

Este texto analisa as representagdes sociais sobre o/a negro/a e a
Amazonia presentes na revista em quadrinhos O Tico-Tico (1905-
1962), que foi um periddico de circulagao nacional e tinha como
leitores as criangas e adolescentes. A questao levantada aqui para
reflexdao: quais representacdes sociais sobre a pessoa negra, que a
revista O Tico-Tico (re)produzia e circulava por meio de seus/suas
personagens negros/as e sobre a Amazonia? Para andlise dessa
questao, realizamos uma pesquisa bibliografica e documental com
base em obras que tratam da representacao social, do racismo e de
materiais (historias retratadas no peridédico sobre os assuntos em
tela) que foram coletados nas paginas da internet (tanto em sites
apropriados como também no acervo digital da Fundagao da
Biblioteca Nacional), que apresentam informagoes sobre a mesma.
Como resultado, identificamos e destacamos que a representagao
social hegemonica produzida e circulada pela referida revista
reproduz e refor¢a uma histdrica construcao social de inferiorizagio
e subalternizagdo do povo negro, afro-brasileiro e da Amazonia, sob
uma perspectiva eurocéntrica, moderno-colonial, que se funda no
racismo estrutural e epistémico perpetuando-se até nossos dias,
como forma de colonialidade, combinando e articulando, de modo
interseccional, formas multiplas de dominagao e opressao sobre
este corpo-territério. Assim, é necessario construir um caminho
descolonial de desenvolvimento de uma educacao antirracista,
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anticolonialista, anticapitalista e antipatriarcal que trabalhe nao sé

a questdao do/a negro/a, o combate ao racismo e a discriminagao,
mas também da Amazonia como um lugar de vivéncias, culturas,
saberes, ancestralidades, riquezas, direitos, modos outros de viver,
pensar, sentir e existir no mundo.

Palavras-Chave: Representagdes Sociais. Negro/a. Amazonia.
Racismo. Revista O Tico-Tico.

Introducao

A Amazonia foi e é colonizada pelo Sudeste e
Sul do pais, e por isso esse processo a torna
desigual em relagao a essa parte do Brasil. Esse
é um tema que pode ndo parecer tdo novo,
porém, a novidade esta em atentar para uma
dimensdo que por muito tempo foi ignorada:
Amazonia foi tornada desigual em um processo
de colonialismo interno porque ela foi e é
racializada, e eu acho que a gente tem que
enfrentar essa questao da desigualdade regional
considerando a racializacdo da regiao [...]
(Amador de Deus, 2020, p. 278).

No ano de 1905!, comegou a circular no estado do Rio de

Janeiro, a revista em quadrinhos O Tico-Tico, publicada pela editora
O Malho e ficou em atividade até 1962. Foram anos que esteve
marcando presenga no cendrio nacional (o que demonstra a

! Destacamos que no ano do surgimento do periédico, o Rio de Janeiro era a capital
da Reptblica Federativa do Brasil, que foi proclamada em 1889 e depois em 1960,
a capital federal passou a ser Brasilia (DF). Isso marcou a inauguragdo de novos
tempos no Brasil, com o governo de Juscelino Kubistchek (JK). Cabe ainda chamar
atengdo para duas observagdes nesse contexto histérico de surgimento da revista:
a forga das ideias racistas no debate intelectual da época sobre a constituigao e
impasses na nacao brasileira e seu processo de modernizagao; o Brasil em 1888
tinha proclamado a aboli¢ao da escravatura.
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longevidade do periddico), fazendo parte da vida de milhares de
criangas e adolescentes que tinham acesso a suas paginas. Era um
periddico que tratava da formacio do sujeito enquanto cidadao, leitor
e consumidor dos contetdos apresentados nas suas paginas, sem
esquecer a questao educacional de uma forma nao escolar a qual se
propunha, pois, a publicagao tinha o objetivo de entreter, instruir e
divertir seus leitores, segundo o seu criador, o jornalista Luis
Bartolomeu de Souza e Silva (1866-1932).

O seu primeiro nome foi Jornal das Criangas. Com suas paginas
ilustradas por meio de textos, imagens e historias, apresentava os
acontecimentos sociais que estavam ocorrendo, como também,
contos, lendas, passatempos, mapas, informagoes sobre Geografia,
Arte, Literatura, Ciéncias, Historia e varios aspectos culturais e
humoristicos que apareciam nas sessOes dedicadas a esses
assuntos.

Outro destaque eram as sessOes literarias, a realizagao de
concursos de desenhos, enigmas, publicacdes de fotos dos seus
leitores e as diversas historias em quadrinhos. A coluna Ligdes do
Vové incentivava o patriotismo, o ideal republicano que era
abordado devido ao crescimento econdmico do pais na época.

A influéncia francesa era percebida pelo formato grafico
apresentado aos leitores mirins, através de histérias, e os
personagens e temas tratados abordavam cunho identitario
nacional. Todavia, o periddico era baseado na dtica conservadora,
excludente e reaciondria da classe dominante, permeada por um
construto racista, xenofdbico, preconceituoso e discriminatorio
oculto nas diversas paginas. Possuia um cardter pedagdgico que foi
forjado pela concepgao da elite brasileira, quando criou um ideal
de leitor e futuro cidadao patriota e ordeiro. Isso era comprovado
através de seus personagens: Chiquinho (primeiro personagem
principal, que depois foi substituido por Juquinha), Jujuba,
Juquinha, Giby, Carrapicho, Lamparina, entre outros.

O personagem Chiquinho era um tipico representante da
aristocracia burguesa: garoto branco e louro, de familia abastada,
que vestia roupas de estilo aristocratico francés. Nas historias
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Chiquinho viveu altas aventuras em viagens com sua familia,
incitava o bom comportamento das criangas, o patriotismo e o
escotismo. Tinha um cachorro chamado Jagunco, que era seu
companheiro nas aventuras. Em relagdo aos/as personagens
negros/as eram: Lamparina, Giby, entre outros, retratados de forma
pejorativa, rude, comica e até boba, estavam sempre em posigao
inferior aos demais personagens brancos nas devidas historias de
cada exemplar publicado.

J4, a Amazodnia, assim como 0s personagens negros, era
descrita de forma pejorativa como um local inéspito, envolto em
uma atmosfera de mistério, onde a realidade era retratada em uma
perspectiva que estava muito além do que realmente acontecia
nesse espaco geografico. Ou seja, essas representagdes tanto da
pessoa negra quanto da Amazonia estavam assentadas numa
perspectiva discriminatéria e preconceituosa. Uma construgao
social da inferiorizagao e subalternizacao.

As representagdes sociais “[...] sao misturas de conceitos,
imagens e percep¢des compartilhadas e transmitidas por um
numero significativo de pessoas e de uma geragao a outra"
(Oliveira, 2004, p. 166).

Nesse contexto, quando analisamos a questio da
representacao social especialmente na obra citada, podemos
ressaltar que esta foi construida e fundamentada através de uma
visdo eurocéntrica e hegemoénica que invisibiliza e inferioriza
sujeitos, lugares e historias de vida. Com isso, destacamos a
existéncia de um imaginario social difundido e que infelizmente se
perpetua até nossos dias, através de uma construgao social que
separa, inferioriza, invisibiliza e apaga as pessoas, suas historias,
seus saberes e modos outros de vida. Assim, essas concepgoes vao
ganhando forcas e se espalhando como se fossem verdades
universais, (re)produzindo e circulando um racismo epistémico
(Maldonado-Torres, 2007; Gomes, 2017).

Em suma, este texto tem como objetivo apresentar como os
personagens negros e a AmazoOnia eram representados, pois a
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partir dessa representacao criaram-se muitos conceitos e
concepgoes a cerca destes personagens e da regiao.

O aporte metodoldgico utilizado no estudo esta
fundamentado em uma pesquisa bibliografica e documental, capaz
de apontar e dar subsidios para a compreensdao da realidade
apresentada, ja& que no decorrer do texto a questio da
representacao, do preconceito e da criagdo de um imagindrio vao
estar presentes no didlogo empregado no texto.

Também consultamos o acervo digital da Biblioteca Nacional,
a partir da pagina da Hemeroteca Digital Brasileira. Lancamos mao
também de fotos das paginas que apresentam as historias dos
personagens e que foram coletadas de sites da internet.

Este artigo estd organizado em trés se¢Oes, além da introdugao
e conclusao: a introdugao, fazemos uma sintese preliminar do que
era a revista; na primeira se¢do, teceremos uma analise sobre as
fundamentagdes do periddico em quadrinhos; apds abordaremos o
surgimento de O Tico-Tico e sua influéncia como um perioédico que
tinha o objetivo de educar as criangas brasileiras; na segao seguinte,
apresentamos a representagao do/a negro/a e da Amazonia,
dialogando com os autores e as temadticas que fazem desta
representacdo o nosso fendmeno social de estudo; depois
apresentamos as consideragdes finais sobre o estudo proposto.

Revistas em quadrinhos: fundamentagdes que vao para além do
entretenimento

As revistas em quadrinhos, como expressao artistico-cultural
dirigidas predominantemente ao publico infanto-juvenil,
compoem um campo de ideias e valores circulantes e influentes
dentro do espago social, assumindo, por conseguinte, posi¢des
(mesmo aquelas que se dizem neutras ou apoliticas) na sociedade,
isto ¢, elas se inscrevem e estabelecem relagdes de poder. Sob essa
premissa e perspectiva, as publicagdes das historias em quadrinhos
podem ser as mais diversas e heterogéneas, mas elas nao sao
desinteressadas e descontextualizadas, uma vez que, também, sao
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influenciadas pelas estruturas de cada sociedade e pelas classes e
grupos sociais em conflito.

No caso da sociedade brasileira, posto a sua formagao histdrica
muito particular, fundada e estruturada em relagdes coloniais,
patriarcais, escravocratas e capitalistas, conformando um projeto
de modernidade singular como parte do sistema-mundo capitalista
moderno-colonial (Quijano, 2005). Essa € uma das chaves de leitura
sob a qual estamos situando e compreendendo o referido em
analise aqui.

Em relacdo a representagao social que era fundamentada aos
leitores, esta é entendida com uma forma subjetiva de conhecimento,
pois é preciso levar em consideracao o conhecimento empirico e o
conhecimento adquirido no cotidiano (pelo publico leitor), através
das relagOes sociais que sdo estabelecidas, pois dessa forma os
sujeitos se apropriam do real, através das experiéncias vividas nos
grupos sociais e na troca de saberes entre eles. E essa representacao
social, segundo alguns estudiosos, nao é esquecida, pois ela
influencia diretamente no exercicio intelectual das pessoas. Segundo
Wagner (1995), conceituar a representacao social € entender que esta
possui varios aspectos.

De um lado a representagao social é concebida como um fenémeno
social que envolve comunicacdo e discurso, ao longo do qual
significados e objetos sociais sao construidos e elaborados. Por outro
lado [..] as representacbes sociais sdao operacionalizadas como
atributos  individuais - como estruturas individuais de
conhecimento, simbolos e afetos distribuidos entre as pessoas em
grupo ou sociedades (Wagner, 1995, p. 149).

A partir dessa representagao é construido um imagindrio
através das imagens que sao reproduzidas e transmitidas, pois é
pela percepgao dos leitores que vai sendo criado o imagindrio sobre
o/anegro/a e a Amazodnia. Para Durand (1994, p. 3), o imaginario é
“o “museu” de todas as imagens passadas, possiveis, produzidas e
a produzir, nas suas diferentes modalidades da sua producao, pelo
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homo sapiens”. Nesse sentido, as representagdes se reverberam no
imagindrio que foi consolidado, visto que muitos leitores nao
conheciam a realidade principalmente da Amazonia e criavam
proposigoes sobre este local fundamentadas pelo que era retratado
nas paginas do periodico.

Nestes termos, a fungao principal deste tipo de publicagdo era
tornar-se um instrumento de comunicacdo com seus leitores. E,
nesse processo de transmissdao de informagdes, eram usados no
periodico: as imagens coloridas, os textos e as histdrias que
agucavam a curiosidade. Os didlogos desenvolvidos, os
personagens e suas agoes, os sons e os locais retratados onde as
histdrias aconteciam, apareciam como uma representagao de tudo o
que os autores queriam retratar, e, com O Tico-Tico nao foi diferente,
pois esse periodico foi algo inovador, diferente e contagiante.

Lembremos que o pais passava por uma transformagao
econdmica e social, pois, a concepgao do desenvolvimentismo estava
em pauta e se firmou sobretudo na Era Vargas, a partir dos anos 30.
No inicio do século XX, o Brasil estava sim influenciado pelo ideal
republicano, que se contrastava com a nossa republica velha,
comandada por uma aristocracia rural, escravocrata e colonial, pois
o processo de escravizagao tinha terminado havia pouco tempo e a
ideia de uma repuiblica desenvolvida era assunto em pauta que fazia
os olhos dos que lutavam pela causa, brilharem. A partir dessa
logica, destacamos que a revista fundou suas bases nessa concepgao
e tomou posigao de destacar este processo de desenvolvimento, visto
que foi muito influenciada pelo idedrio europeu de modernidade,
em particular as ideias propagadas pela Revolugao Francesa, sob um
horizonte liberal, que tinha seu avango importante para o contexto,
mas também possuia problemas e limites e é importante frisarmos
que a realidade brasileira era totalmente diferente daquela vivida
nos paises europeus. O Brasil com o desenvolvimentismo, financiou
as bases de um modelo de industrializacdo que substituiu as
importacdes e com isso pretendia reduzir a dependéncia dos
produtos estrangeiros, o que possibilitaria um crescimento
econdmico nacional, gerando ainda mais desigualdades entre as
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classes sociais e diferengas entre as regides do pais, pois enquanto
algumas capitais com seus centros urbanos tinham uma grande
concentracao de industrias, outras localidades ainda encontravam-
se em um cenario com resquicios coloniais.

A Revista O Tico-Tico surge no cenario brasileiro

Fazendo uma busca sobre o surgimento e a circulagao da
revista, constatamos que esta ficou durante décadas circulando
nacionalmente. Todas as quartas-feiras saia um exemplar novo com
historias e entretenimento. Seus criadores, segundo Vergueiro e
Santos (2008) foram: Renato de Castro, Cardoso Junior e Manoel
Bonfim, que idealizaram e apresentaram o projeto ao proprietario
da Sociedade Anénima O Malho, Luis Bartolomeu de Souza e Silva,
que colocou o projeto em agao.

A mesma foi elaborada para: “[...] suprir uma lacuna na
imprensa nacional, insistente em nao produzir publicagdes que
privilegiassem os anseios e as necessidades da infancia (Patroclo,
2019, p.733)”. Logo, observa-se um olhar voltado para os leitores
mirins, fato este que vai proporcionar o fortalecimento de um
nacionalismo e de um patriotismo exagerado. Era muito mais do
que um certo passatempo, pois suas paginas tinham nao so6
historias em quadrinhos, mas também muitas outras informagoes
que proporcionavam conhecimento, lazer e entretenimento,
dispostos em suas inimeras pdaginas (cerca de 30 no total). O
exemplar era vendido por 200 réis (moeda da época)?. Além disso,
podia ser adquirida através da assinatura, que poderia ser
semestral ou anual.

O design da capa passou por constantes mudancas, assim como
o logotipo que, comegou com anjinhos envoltos na leitura de um
jornal tendo o proprio passaro Tico-Tico no centro da capa. Depois
outras capas surgiram, porém ja faziam referéncia a histéria

2 O Tico-Tico.Edi¢ao 0431. Ano 1914.
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principal que era tratada na edigao de cada exemplar semanal ou
mensal publicado.

Flgura 1- Logotlpo da capa da revista O Tico-Tico, n° 1, de outubro de 1905

Fot: Guia dos uadrinhos (1905).

As histdrias retratadas nas paginas estavam envoltas num
contexto “moral” e de civilidade. Sempre que era apresentada uma
historia tinha uma reflexdo que apontava para o bom
“comportamento” das criangas, da cidadania e da obediéncia.

Assim, a revista ndao poderia ser vista como s6 mais um
passatempo para o publico infantil, visto que existia todo um contexto
politico-social e ideoldgico que estava presente em suas paginas.

Nesse contexto, O Tico-Tico tinha como proposito desenvolver
“[...] objetivos formativos, buscando nao apenas divertir as
criangas, mas também cuidar da educagao moral, civica e cientifica
de seus leitores” (Gongalves, 2013, p. 160).

Portanto, considerando a missio da mesma em relacao a
educagao das criangas, forjada num viés republicano que apontava
para a modernizacao da sociedade brasileira, que passava por
transformagdes, mas fazia vista grossa para as desigualdades
sociais existentes.

Representa¢des Sociais: o/a negro/a e a Amazonia na revista O
Tico-Tico

Ao tratarmos da representacdo dos personagens negros,
destacamos que o primeiro personagem que apareceu foi Giby, em
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16 de outubro de 1907, no nimero 106, criado por José Carlos de
Brito e Cunha, o J. Carlos (1884-1950). Segundo a histdria da edigao
106, Giby foi criado pela familia de Juquinha (familia rica e
aristocratica) e era o alvo de gozacdes de Juquinha (personagem
principal) durante as brincadeiras, embora aparentasse ser mais
velho, tinha jeito bobo e inocente.

Figura 2 - “O talento do Juquinha”

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (1907).

Um exemplo desse tratamento recebido por Giby e
arquitetado por Juquinha, pode ser visto na figura acima (edi¢ao de
numero 108, O Tico-Tico, de 30/10/1907) na sessao intitulada “O
talento do Juquinha”, no episdédio de nome “A ignorancia de Giby”
(parte III), quando Juquinha enganou Giby, afirmando que dentro
de uma tigela cheia d’agua havia um peixe. Depois, mandou que
Giby ficasse na cadeira com uma vara de pescar esperando o peixe
comer a isca. Giby passou horas naquela posicao, foi flagrado e
asperamente repreendido pela mae de Juquinha. Assim, temos
como exemplo: a submissdao de Giby em relagdo as ordens do
patraozinho (Juquinha), ou seja, Giby sempre estava numa posigao
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inferior em relagdo as demais pessoas da casa e obedecia fielmente
aos seus patroes.

Depois surgiu a personagem Lamparina, que segundo a
historia intitulada “O grande v6o do Bahu” (O Tico-Tico,
25/04/1928, p.1) foi dada de presente a Carrapicho em uma de suas
viagens pelo mundo.

Lamparina vivia com sua tribo e foi entregue como um
presente pelos familiares. Trocaram-lhe o nome (pratica
escravocrata muito comum de renomeacgao dos escravizados) e
passou a se chamar Lamparina.

Ela vestia s6 uma saia de bolinhas, enquanto os outros
personagens tinham a vestimenta completa; era confundida com
um menino; tinha a fama de manhosa; era comilona e chorona,
aquela que aprontava muitas traquinagens, nao era obediente; e
quando trazida ao Brasil sé parou de chorar quando ouviu pela
primeira vez um samba; falava errado, foi chamada de negrinha por
seu criador (J. Carlos) e era tratada assim.

Flgura 3- O sonho de lamparina”

T T R Y T S T TN PSR T ST
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Fonte: Guia dos quadrinhos (1930).
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Destacamos que os personagens Giby e Lamparina sao
representados de forma racista, pejorativa e inferiorizada, pois
podemos observar pontos como: a cor da pele dos personagens que
¢ extremamente preta, os ldbios enormes e vermelhos, a questao da
inferioridade e subalternidade.

Giby nas historias era alvo das “brincadeiras e piadas” do
patrdo-menino Juquinha (que aprontava muitas situagdes para
apresentar a ingenuidade e bobagem de Giby). Ja Lamparina, tinha
toda uma construcao descrita nas historias que a retratavam como
uma menina (embora ela nao tivesse as “ditas” caracteristicas
femininas). Era de dificil convivio, porque era rebelde, nao
obedecia e possuia um dialeto incompreensivel.

No episddio acima (O Tico-Tico, n° 1297, de 13/08/1930)
Lamparina sonha que é uma macaca e se aventura para pegar
bananas e é puxada pelo rabo por outras criancas. Logo, nos
diversos episodios que estes dois personagens aparecem sempre
estao envoltos por uma atmosfera discriminatoria, o que nos leva a
indagar: Como os leitores mirins que tinham acesso a revista
refletiam sobre estes personagens? Que representatividade as
criangas negras possuiam a partir das histérias em que os/as
personagens negros/as apareciam?

Muitas indagagdes que nos levam a refletir sobre o racismo
envolto em O Tico-Tico, embora aparecam nos textos um certo
discurso elitista, embasado num padrao “civilizatorio” que era
propagado aos leitores a partir de valores, do bom comportamento
e da importancia dos estudos. E nesse padrao, os/as personagens
negros/as nao se encaixavam pois, ndo eram considerados
inteligentes, possuiam a simplicidade e a ingenuidade que
facilitava a manipulacao e brincadeiras maldosas dos outros
personagens (caso do Giby que era manipulado por Juquinha, seu
patrao). Ja a Lamparina, era tida como desajeitada, tinha uma
personalidade dificil de lidar (suas atitudes beiravam ao
animalesco, vivia metida em confusdao). A retratacao desses
personagens demonstra como a questdao do racismo era velada,
porém em alguns episodios era nitido a comprovagao.
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A partir disso, percebemos que o racismo estava escancarado
nas paginas, pois € dificil imaginarmos uma crianca sonhar que é
uma macaca. As representacoes destes personagens estavam
carregadas de um contexto de inferioridade. Lamparina tinha um
dono (Carrapicho), que por vezes a emprestava a outras pessoas
para fazer alguns servicos, era tratada as vezes com violéncia, pois
recebia castigos e uma bela licdo de moral caso nao se comportasse.

Nessa perspectiva, é bem clara a situagao de racismo que estes
personagens sofriam, pois eram submetidos a castigos ou ligdes de
moral (Lamparina por vezes recebia puxoes de orelha de seu dono
como forma de punicao e exemplo para que outras criangas nao
agissem da mesma forma).

Além disso, foram utilizados muitos esteredtipos fisicos e de
comportamento que eram atribuidos as pessoas negras, sem claro
perder a situagao de “normalidade” para que fosse seguido um
carater pedagdgico de ensino da moral, dos bons costumes e da
civilidade. Em se tratando dos esteredtipos criados, para Hall (2016,
p. 192) “[...] é parte da manuten¢ao da ordem social e simbdlica”.
Nesse sentido, o racismo se veste de um carater pedagogico e
disciplinador que excluia, maltratava e discriminava os
personagens negros/as.

[...] A fundamentagao do racismo permanece intacta ao longo da
histéria. O que muda nao € a origem do racismo, o que muda sao as
estratégias utilizadas, nao s para justifica-lo, mas sobretudo, para
retirar de suas vitimas, a possibilidade de reagao (Amador de Deus,
2019, p. 44).

Desta forma, o preconceito aparecia e se fortalecia a cada nova
edicao e episddio criados, passando despercebido numa atmosfera
de entretenimento e diversao. Porém, refletimos sobre o que os
autores tencionavam passar a seus leitores por meio dos/as
personagens negro/a e da Amazonia e nos aguca a pensar como
estes personagens eram vistos pela sociedade brasileira, a partir
das informagodes contidas e da visao das pessoas.
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Segundo Munanga (2003) o conceito de raga deixou de possuir
fundamentagao bioldgica, porém ainda € palco de discussoes sobre
racismo, hierarquizagao de poder, questoes ideoldgicas e produz
uma construgao social que relega pessoas negras a um imaginario
que exclui, separa e discrimina seres humanos pela cor da pele,
pelas caracteristicas fisicas, ou seja, pelo fendtipo.

Muita resisténcia e muitos embates foram realizados
principalmente pelo Movimento Negro, pelas acdes de pessoas
envolvidas com a tematica e também pelo surgimento de leis,
porém o que ainda percebemos que a luta nao cessa, a cada dia as
personas (mascaras) do racismo criam forgas, se renovam e agem
frente aqueles que por serem pretos ou pardos tém suas vidas
invadidas por tal ato (Amador de Deus, 2019).

Nesse sentido, analisamos que dificilmente as criangas negras
que tinham acesso as paginas publicadas, conseguiam se ver
representadas pelos/as personagens negros/as, pois a situacao de
subalternidade, invisibilidade, discriminagao, saltaria aos olhos de
um/a leitor/a uma reflexao de representatividade que incluisse
Giby ou Lamparina.

E, nesse processo, os pensamentos, as crengas, as concepgoes e
as relagdes sociais sdao construidas por meio de uma ldgica
preconceituosa, racista e exploradora, com isso as representagoes
sociais sao construidas e criam um imaginario que vai apresentar a
realidade através de uma ldgica dominante.

Para Moscovici (2005, p. 184) “[...] uma representagdo é ao
mesmo tempo uma imagem e uma textura da coisa imaginada que
manifesta ndao apenas o sentido das coisas que coexistem, mas
também preenche lacunas — o que é invisivel ou esta ausente”.

Em se tratando da representagdo social da Amazonia,
podemos dizer que a realidade era distorcida, inventada e
deturpada a partir de um imaginario que apresentava a regiao
equivocadamente. A Amazonia era apresentada como um lugar
extravagante, violento, indspito e misterioso. Lugar onde os
“indios” (palavra usada nas histérias) matavam seus inimigos,
enterravam e depois de trés dias desenterravam para comé-los. Os
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seus habitantes ndao eram civilizados, por causa disto, era um local
perigoso, desafiador e exdtico.

A partir dessa perspectiva criou-se um imaginario que é fruto
de uma representacao pejorativa do local e que infelizmente até
nossos dias, muitas pessoas ainda acham que a Amazonia se
encontra desse jeito.

Durand (1997, apud Rocha Pita, 2017, p. 15) conceituou o
imagindrio como “[...] o conjunto de imagens e de rela¢des de
imagens que constitui o capital pensado do “homo sapiens” — nos
parece como o grande denominador fundamental onde vém se
arrumar (ranger) todos os procedimentos do espirito humano”.
Houve a contribuigio destacada para essa representacdo da
Amazonia quando eram utilizadas informagdes e imagens
distorcidas desse espago geografico.

Figura 5 — Sessao: Cousas Nossas. O Tico Tico, n°. 1875

Fonte: Hemeroteca Digital Brasileira (1942).
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Observamos na figura acima alguns equivocos sobre a
Amazonia como: é mencionado que tanto a seringueira, quanto a
manigoba, a sapoti e a massaranduba “dio” borracha; que o peixe-
boi atinge seis metros de comprimento; que os “botes” (como eles
chamavam os botos) tém um bico comprido e arredondado coberto
de pelos. Por causa destas informagoes criou-se uma representagao
da Amazdnia como um local sem civilizagdo e atrasado, onde até a
fauna e flora assustam aqueles que ndo as conhecem.

Portanto, as representagdes sociais tanto da pessoa negra
quanto da Amazonia, apresentava um construto social muito
distante da realidade, visto que o discurso tecido reforgava a
subalternidade, inferioridade e o potencial exdtico destes
personagens, com isso havia a necessidade de uma dita “civilidade”
para que o desenvolvimento da nagao pudesse acontecer. Para tal, os
personagens negros deveriam se “adequar” a certo padrao
societario, ja a Amazonia deveria ser explorada e dominada para que
nao comprometesse o desenvolvimento do pais.

Ora, com isso criou-se uma representacao social acerca destes
personagens que se solidificou no imagindrio dos seus leitores e
que foi construida através de um discurso pedagodgico e de imagens
que forjavam uma realidade social.

Segundo Ornellas e Oliveira (2022, p. 36) “[...] a base
epistemoldgica das representagdes sociais é o senso comum,
considerando que envolvem as relagdes sociais de comunicagao, isto
¢, tanto o que os diferentes grupos sociais desenvolvem quanto o que
foi difundido e veiculado pelos meios de comunicagao de massa”.

As representagOes sociais sao criadas e comunicadas por
diferentes meios e quando nos questionamos de forma critica, as
representacoes  excludentes, percebemos que precisamos
desconstruir essas representagdes e o imagindrio social construido
e consolidado, para que percepgdes, falas, visdes e concepgdes
erroneas deixem de existir e as representacdes deixem de ser
materializadas em praticas de exclusao.
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Consideragoes finais

A consolidagao de O Tico-Tico como um suporte educativo que
envolvia entretenimento pedagogico, cultural e social, fez parte da
realidade de muitas criancas e adolescentes em nosso pais. Foram
décadas apresentando historias, curiosidades, fatos, narrativas e
reflexdes sobre os mais variados temas e questoes, porém, muitas
das informagdes que eram repassadas contribuiram para a criagao
e consolidagao de intolerancias e discrimina¢des que beiravam ao
desprezivel, s que essa condi¢do nao era percebida e se fosse,
nesse tempo nao causou espanto nem indignagao.

Tudo estava arquitetado por meio de um discurso dominador,
manipulador e racista que ficava oculto a partir das concepgoes de
desenvolvimento econdmico, da moral e da civilidade que
apontava como o alvo a ser alcancado. Criaram-se mitos e um
imaginario que levou muitos leitores a usarem dessas informacoes
nos seus didlogos, nas suas relagdes e porque nao dizer, nos seus
discursos sobre o/a negro/a e a AmazoOnia. Restava a estes
personagens, somente a margem periférica de uma sociedade que
fazia e ainda faz separagao, discrimina e explora os invisiveis.

Essas representagOes negativas criam perspectivas tais que
levam a pessoas negras a condicoes de inferioridade, a partir de um
construto racializado forjado socialmente e epistemologicamente,
que dita regras, comportamentos e costumes. Nessa condi¢do as
agoes, atitudes e falas sao criadas e reverberam em todos os espagos
sociais. Dificilmente uma crianga negra que lia a revista se sentiria
representada pelos/as personagens negros/as, pois eles/elas
estavam sempre em segundo plano, numa posicao inferior.

As criangas brancas tinham lugar de destaque, eram tratadas
como obedientes, boas, tinham uma familia organizada e viviam
em um padrao social satisfatdrio, ou seja, essas criangas serviam de
representacao para criangas brancas.

Esses discursos tém reflexos até hoje, pois muitos ainda
pensam que a Amazdnia é uma regido atrasada, envolta em uma
aurea exdtica, que o progresso ainda nao chegou por estas bandas
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e que vivemos na antiguidade. Certo que ainda temos muito que
avangar com relacao a questoes de moradia, educagao, seguranga,
satide, entre outros. E preciso, desconstruir a dtica dominante,
eurocentrada, que coloca a Amazonia e seus diversos povos numa
condicdo de subalternidade, de atraso, onde o conhecimento e os
saberes nao sao validados, visto que, existe uma ordem social,
econdmica e politica que da crédito as produgdes realizadas no
norte global. Isso sugere uma releitura critica desta problematica,
de desigualdade e da exclusio na sociedade brasileira, em
particular a partir da Amazonia, para além de uma questao de
classe, assim como racial, posto esse fenomeno exige, além de uma
mirada critica ndo-eurocéntrica, combinar e articular marcadores
de classe, raga, género, sexualidade e territorialidade.

Portanto, faz-se necessario, abolir com esses discursos e
concepgoes, tratar a questao do racismo, do preconceito, dos
esteredtipos como algo que precisa ser combatido, banido da nossa
sociedade. Urge a necessidade de uma educagao antirracista que
trabalhe ndo s a questdo do/a negro/a, mas também que considere
a Amazonia e seus povos como protagonistas de uma luta e
resisténcia em prol de direitos e de vida digna. Que a Amazonia
nao seja sé um lugar de exploracgdo e especulagao, e sim, que seja
um lugar de vivéncias, culturas, saberes. Um lugar de bem-viver,
que resiste, gera vidas e cosmovisoes outras.
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“LENDAS BRASILEIRAS?"1:
O USO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS AMAZONICAS
NA CONSTRUCAO DE UM IMAGINARIO, EM SESINHO

Roger Rafael Ferreira dos Santos
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Resumo

A presente pesquisa visa discutir as diversas formas adotadas de
representar a Amazodnia, na série de narrativas em quadrinhos
intitulada “Lendas Brasileiras” e nas demais histdrias presentes, em
Sesinho. Para essa analise, 0 uso dos aportes tedricos utilizados sao
Durand, com o conceito de Imaginagao Simbolica, Halbwachs, com
o conceito de Memoria Coletiva e Moscovici, com seu conceito de
Representagao Social. A utilizagao destes conceitos em dialogo, se
faz pertinente para que haja compreensao das narrativas escritas e
imagéticas que manifestam contetidos referentes a espagos, sujeitos
e costumes da regido amazonica, presentes nas paginas do
impresso. A pesquisa pretende analisar nao s6 como se configurou
esse imaginario, e suas representa¢des formuladas, mas também o
contexto histérico em que a revista estd inserida, periodo esse que
evidencia visOes conflituosas sobre a Amazdnia, que antes era
descrita/divulgada pela imprensa e a literatura da época como
“Inferno Verde”, mas que rapidamente com os avangos
tecnoldgicos acarretados pela modernizagdo e o avango do
mercado interno e externo, passaram a lhe tratar como o
“Eldorado” brasileiro, com possibilidades infinitas de matérias
primas, favorecendo a constru¢gdo de uma Memoria Coletiva a

! “Lendas Brasileiras”, trata-se de uma série de narrativas em quadrinhos, em
Sesinho, escrita e desenhada por Edmundo Rodrigues, paraense, que atuou
também como desenhista na Revista O Tico-Tico.
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partir da utilizagdo do Imaginario sobre o territorio amazonico. A
metodologia de pesquisa consiste no levantamento documental
(Marcondes, 2010) e na analise do discurso (Orlandi, 2020).

Palavras-Chave: Representacdes Sociais. Amazonia. Historia em
Quadrinho. Sesinho. Século XX.

Introdugao

Os séculos XIX e XX, na Historia do Brasil, saio marcados por
grandes transformacdes na vida social, politica e econdmica. No
século XIX, por exemplo, observamos o advento da imprensa em
territério nacional, o que possibilitou a criagao/circulagao de
diversos livros e periddicos como jornais e revistas. J4 em meados do
século XX, a situagao é outra, visto observarmos uma polarizacao do
mundo, ocasionada por diversos conflitos econdmicos e politicos
que geraram duas grandes guerras mundiais.

O Brasil, neste contexto historico, procurou maneiras de se
adaptar, comercializando diversos produtos para exportagao, a
exemplo do latex e, posteriormente, o café, o que acabou gerando
interesse na constru¢ao de uma industria capacitada, assim como,
uma industria de consumo nacional. Pensando em tal questdo, os
empresarios Roberto Simonsen, Euvaldo Lodi, Jodo Daudt
d’Oliveira e Brasilio Machado Neto, redigiram a Carta da Paz
Social?, em 1946. Neste documento, ficou estabelecido principios e
medidas para o custeio de servigos sociais para os trabalhadores,
com recursos patronais.

Tinha também como uma de suas metas, a humanizacao das
relacOes entre patrdes e empregados, através da criacao de diversos
servicos sociais da industria e do comércio, assim como, a melhoria
individual e da qualidade de vida do trabalhador, através de

2 A Carta da Paz Social, Ano: 1946. Disponivel no portal do SESC, no enderego
eletronico: https://www.sescrio.org.br/wp-content/uploads/2021/08/Anexo-II-Car
ta-da-Paz-Social.pdf.
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incentivos a boa alimentacao, a alfabetizacao, a cuidados com a
saude e higiene, a cultura, ao lazer e esporte, levando a implantagao
do Servigo Social da Industria (SESI), em 1946.

Em 1947, um ano apds a criacao do SESI, criou-se a Revista
Sesinho, carro forte da instituicao, nascido dessa modernizagao
almejada pelo pais, concentrando sua atencao na necessidade de
ser um material educacional e de lazer para as criangas, num
contexto nacional que ainda sofre com reflexos da segunda guerra
mundial. Além dessas finalidades, ela funcionava intermediando o
contato da direcao do impresso com os pequenos leitores. Abaixo
segue o texto intitulado “Palestra de Vovo Felicio”?, publicada em
1947, em Sesinho:

SESINHO é também a personagem principal de nossa revista. E um
menino forte, sadio, valente, e bonito, que servira de exemplo a
infancia brasileira. E ele também filho de um trabalhador da
industria; é um coleguina de vocés. Quero que meus netinhos sejam
amigos do Seésinho. Ele vai fundar um clube e quer que todos os
amiguinhos participem da nova sociedade. Cada sécio do clube sera
também um Sesinho, valente e forte, estudioso e patriota, para,
unidos, trabalharem pelo engrandecimento do Brasil.

Sao vocés, meus pequenos netinhos, os trabalhadores do Brasil de
amanha. Nossa Péatria muito espera de vocés. E na infancia de hoje,
principalmente na infancia industridria, que o Brasil confia para seu
constante progresso. Preparem-se, meus netinhos, com entusiasmo e
fé, enriquecendo a inteligéncia e exercitando o fisico, para que nossa
Patria possa contar, no futuro, com perfeitos técnicos da industria.
Para todos vocés, um grande abraco do Vovd Felicio (Revista
Sesinho,1947, p. 3).

3 Vovod Felicio, é o pseud6nimo adotado por Vicente de Paulo Guimaraes, diretor
da revista, que desde o comeco se interessou pela infancia industridria, sendo ele
um dos principais idealizadores do impresso e contribuindo com a escrita de
varias narrativas, assim como seu sobrinho, o poeta Guimaraes Rosa. Suas
palestras estdo presentes em todas as edigdes do impresso, representando um
dialogo direto do criador de Sesinho com os pequenos leitores.
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E possivel notar nas palavras utilizadas para compor a
Palestra, o idedrio higienista, instaurado no Brasil no século XX.
Essa mentalidade, pautada na area da satide, propunha cuidar da
populacao, a partir da educacao e do ensinamento de novos habitos
considerados saudaveis. O impresso Sesinho, como ferramenta de
educagao, nesta perspectiva, seria capaz de atuar na formacgao de
uma nova cultura brasileira e, consequentemente, na formagao de
um povo mais saudavel, pois segundo o higienista Penna (1923,
p-25), o Brasil necessitava atuar na formacao fisica e mental.

N'um pais de doentes e analphabetos como o Brasil, a preocupacao
maxima, primordial, de governantes conscientes deveria ser a do
saneamento physico, moral e intelectual dos seus habitantes. Nao ha
prosperidade, nao pode haver progresso entre individuos

7

ignorantes, e muito menos quando & ignorancia se juntam as
moléstias e os vicios, o abatimento physico e intellectual, as lesdes de
orgaos essenciais.

A fala de Vovo Felicio, direcionada aos leitores e a
representacao de Sesinho, como sendo “forte” e “sadio”, evidencia
essa preocupagao que se tinha no inicio do século XX, com a
formagao das criangas, pois era depositada uma esperanga na
infancia brasileira, mais precisamente, na infancia industridria,
pois nesse periodo o fortalecimento da ideia de nagao era palco das
medidas educacionais da época, visto que era responsabilidade da
escola garantir a iniciagdo da infancia tanto em seus valores
ideoldgicos, quanto nas habilidades, técnicas e conhecimentos
necessarios (Zilberman, 2004, p. 23).

A imprensa por sua vez, se utilizou desses interesses, para sua
consolidagao, o que para Hansen (2007), se configurou como um
aumento no nimero de consumo de literatura e da imprensa no
pais, no século XX. Estes materiais impressos, acabaram assumindo
carater civico pedagogico, embora, o papel das revistas nao fugisse
de interesses ideoldgicos (Brites, 2000).
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Na tentativa de evidenciar os interesses por tras do uso das
representagdes amazonicas, neste impresso, foi definido como
objeto de andlise as diversas narrativas em quadrinhos da série
intitulada “Lendas Brasileiras”, partindo primeiramente de duas
etapas que fundamentam a abordagem metodologica de pesquisa:
1) levantamento documental (Marcondes, 2010) das narrativas
escritas e imagéticas sobre a Amazonia. 2) Andlise do discurso
(Orlandi, 2020) das historias de viajantes/aventureiros na regiao
amazonica, historia de lendas brasileiras e de outros personagens
presentes nas paginas da revista, que abordam este espaco.

A construcao desta memoria

Ao pensarmos nessa inser¢ao da revista no cotidiano das criangas
brasileiras, entendemos a necessidade de iniciarmos pela estrutura do
impresso e seus meios de comercializa¢do, visto ser informado na
revista a boa recepgao que ela teve em todo territorio nacional.

A seguir segue texto publicado em Sesinho:

Imagem 1 — Boas Festas

versério da revista, pela come- peridade .

F Coisa boa é ser querido e moragdo do Natal e pala passa-
ter bons amigos. gem de ano. Até do Amazonas
Ro=sgas “B E A revista «Sesinho», Vicente recebemos telegramas. A revista
Guimardes, Vovéd Felicio e o circula por todo o Brasil.
Sesinho acabam de verificar o Como ndo esper&vamos tantos
° s aprégo em que sdo tidos, néo cumprimentos, n & o mandamos
sdmente aqui no Rio, mas em imprimir cartdes. Assim sendo,
VN T todo o Brasil. Recebemos inG- agradecemos, pela revista, aos
meros cartSes e telegramas de amigos que nos felicitaram, de-
s_ A parabéns, congratulagSes e votos sejando a todos um Ano Santo
de Boas-Festas, pelo segundo ani- cheio de ventura, pax e pros-
s”

Fonte: Recorte retirado da Revista Sesinho. Revista Sesinho, Ano 1950. Ed. 26, p.10.

Boa parte da popularidade da revista, deve-se ao fato dela ser
de baixo custo, a época, e contar com a média de 32 a 48 paginas,
apresentando historias escritas e imagéticas, que abordam numa
perspectiva positivista, curiosidades da fauna e flora do Brasil,
histérias de herois nacionais, lendas brasileiras, questionarios,
ensinamentos de brincadeiras e histdrias pautadas na valoriza¢ao
da saude e educagao moral e civica.
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Seu sucesso deve-se também as suas diversas formas de
distribuicao, que eram por meio da comercializacao em escolas do
SESI, bancas de jornais proximas dos espagos industriais e por meio
de assinaturas mensais, sendo possivel, gragas ao avango
propiciado pelo aperfeicoamento do maquindrio e das técnicas de
produgao (Luca, 2008).

Dessa forma, a mudan¢a no numero de consumidores,
apresentada no verso de suas capas a partir do ano de 1950, valida
o sucesso de Sesinho. Pois comeca a ser apresentado o nimero de
tiragens mensais da revista. Essa informagao € interessante, por
também permitir perceber ao longo das publicagdes, o avanco
dessa modernizagao, ja que a revista, produzida e comercializada
pelo SESI, comega a atingir um namero significativo de
consumidores, possibilitado pelo aumento de tiragem mensal da
Revista Sesinho, que sofre aumento de 10.000 exemplares da
primeira edicao, em 1947, para o expressivo namero de 100.000
exemplares mensais comercializados em todo territdrio nacional no
terceiro ano de vida da revista.

Ter esses nimeros e a confirmagao da chegada da revista em todo
territdrio nacional, é entender que houve uma difusao enorme de
representagdes estereotipadas empregadas sobre personagens, da
natureza e dos costumes da regido amazoOnica, descritos e
representados nas diversas paginas da Revista Sesinho, impresso esse,
criado no sudeste brasileiro, voltado para o ptblico infanto juvenil.

Muitos destes discursos foram reproduzidos, pelo
desconhecimento do territério amazodnico, visto a dificuldade que
era para uma pessoa moradora da regiao sul e sudeste adentrar a
regido norte. Foi somente com a implementagao da radio no pais,
veiculo usado para integrar as regides do Brasil a época, que o
problema pode ser contornado, mas nao solucionado.

A andlise do discurso feita aqui, seguindo a perspectiva de
Orlandi (2020), ndo trata apenas da simples interpretacao da
mensagem partilhada pelo emissor, (entende-se emissor, como
sendo o impresso Sesinho), gerando um cédigo a um receptor, mas
sim, tentando entender que, nao ha essa separagao entre emissor e
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receptor, nem tampouco eles atuam numa sequéncia em que
primeiro um fala e depois o outro decodifica. (Orlandi, 2020, p. 19)
Ou seja, enquanto se produziam narrativas sobre o territorio
amazonico, desconhecendo esse espaco, em Sesinho, muitos
esteredtipos aplicados, eram internalizados ou reforgados na
mentalidade dos sujeitos.

Essas narrativas, ao adentrarem no lazer das criangas,
configuram a conformagdao de um novo imaginario sobre o
territério amazonico, possibilitadas pelo suporte da Revista,
corroborando para construgao de uma memoria coletiva
(Halbwacs, 1990), deste espago, partilhada entre os leitores do
impresso. Dessa forma, nao se faz necessario que o leitor viaje até a
Amazonia, para entender aspectos sobre a da fauna e flora da
regidao, devido a revista tratar superficialmente do tema. As
diversas visdes sobre este espaco, que aparecem em Sesinho, se
perpetuaram ao longo do século XX e, em certa medida,
permaneceram até o século XXI.

A Amazoénia nas Paginas de Sesinho

No contexto histoérico, em que a Revista Sesinho se insere, a
julgar pelas narrativas presentes ao mencionar o territdrio
amazoOnico, € observado dois extremos, o primeiro, leva em
consideracdo apenas aspectos considerados exoticos e
inexplorados, de uma regido marcada por rios e florestas, entao os
sujeitos protagonistas dessas narrativas tém como caracteristicas,
serem aventureiros primitivos ou figuras de contos fantasticos, ja o
segundo, evidencia aspectos de urbanizagao em meio a floresta,
tornando o espago amazonico, como um ambiente em potencial de
exploracdo, ambas as visdes, sao utilizadas na revista para
fortalecer a constru¢dao de um imaginario dessa parte do Brasil.

Contudo, essa plasticidade existente nas visdes sobre o espago
amazoOnico e interesse por ele, assume posi¢coes diferentes no
impresso, um exemplo disso € a caixa postal da revista, destinada
aos leitores, para encaminhamento de sugestoes de historias, pois
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algumas dessas sugestdes eram respondidas pelos criadores do
impresso, na propria revista. Na edigao de nimero 12, vemos uma
resposta a sugestao de um leitor para que haja mais narrativas
protagonizadas por indigenas:

RAPHAEL TREIGER - Rio — Agradecemos suas palavras elogiosas.
Vemos que vocé é de opinido que o Pedrinho continue levado. Por
que, entdo, ndo nos envia sugestdes para as proximas aventuras do
Pedrinho? Quanto ao seu pedido sobre uma histéria de indios,
estamos estudando a possibilidade de talvez, mais tarde, quem sabe?
Atenderemos ao seu pedido (Revista Sesinho, 1948, p. 39).

Essa resposta pode ser relacionada com o pensamento de
Moscovici, sobre Representagao Social, ao entender que as
representacdes nao sao estaticas, mas construidas e adquiridas, em
um meio em modificacdo. Ou seja, a presenga ou auséncia de
historias protagonizadas por personagens indigenas depende,
neste caso, do interesse editorial. Contudo, ainda que se criem
narrativas unicas sobre determinado tema, casos como o de
Raphael voltariam a se repetir.

[...] pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam
por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas
proprias e especificas representagdes e solugoes as questdes que eles
mesmo colocam. Nas ruas, bares, escritérios, hospitais, laboratorios,
etc, as pessoas analisam, comentam, formulam ‘filosofias’
espontaneas, nao oficiais, que tém um impacto decisivo em suas
relagdes sociais, em suas escolhas, na maneira como eles educam
seus filhos, como planejam seu futuro, etc. Os acontecimentos, as
ciencias e as ideologias apenas lhe fornecem ‘alimento para o
pensamento”” (Moscovici, 2004, p. 45).

A expectativa entao, ndo anda em lado a lado com os sentidos
dados as historias, pelos pequenos leitores do impresso, mas ainda
que possua um aspecto individual, o processo de construgao desse
conhecimento por meio dessas narrativas escritas e imagéticas, se
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da também de maneira coletiva, dando origem ao que se configura
como sendo o senso comum.

Pensando nesta questdo, tomemos como base a narrativa
intitulada “As Aventuras de Tacomi”, presente na edi¢ao 06, de
1948, escrita e desenhada por Ivan Rodrigues, tendo como foco os
protagonistas indigenas na revista. Nesta série vemos uma mescla
dos homens e da natureza, quase como se fossem a mesma coisa,
na forma de se apresentar este espaco.

Imagem 2 — As aventuras de Tacomi

Fonte: “As aventuras de Tacomi” Edi¢ao: 06. Ano: 1948.

O trio de amigos, Tacomi, Nana e Kiki, representado na figura
de um macaco, aparecem realizando o ato da caga na Amazonia, na
busca de um Pirarucu. Contudo, suas brincadeiras acabam
colocando suas vidas em risco, obrigando-as a terem que fugir. A
representacdo estética evidenciada nesta historia, na figura da
natureza e das criangas indigenas, representadas como aventureiras,
causa inquietacao, em um primeiro momento, visto tratarem a
natureza com naturalidade, aventurando-se diante dos perigos na
floresta, numa aventura, ainda que arriscada, bem-sucedida.

Vejamos outra histdria que se segue:
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Imagem 3 - Jaguarapi e lara: Série “LENDAS BRASILEIRAS”

SESINHO 1

Fonte: “Jaguarapi e Iara: Série “LENDAS BRASILEIRAS”” Revista Sesinho, Ano:
1949, Ed. 16, p. 12 e 13.

Nesta série, intitulada “Lendas Brasileiras”, somos
apresentados ao mundo fantastico de Sesinho, onde os
protagonistas sao figuras representadas por povos indigenas. A
narrativa acima, retrata o forte Jaguarapi, filho do cacique dos
“indios” Manaus, sendo considerado o “mais perfeito de sua raga”
e extremamente admirado pela beleza. Jaguarapi, que sempre
retornava cedo para sua casa, passou a demorar até tarde da noite
para retornar. Depois de muita insisténcia de sua mae, confessou
que ficava olhando as dguas, na esperanga de rever a moga que
desejava para ser sua esposa, pois segundo ele, ela “era linda igual
Vitéria Régia boiando sobre as dguas.”

Ao saber do que se tratava, sua mae o aconselhou a fugir desta
moga, pois ele teria visto a Iara. Jaguarapi, ndo deu ouvidos a sua
mae e partiu para sua canoa, que depois de diversas luas terem
passado, um dia, quando o sol apareceu no poente, ao seu lado
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apareceu lara para leva lo, representada e descrita como uma
pessoa “esbelta, muito branca e muito loira”.

Apesar de se tratar de uma histdria romantizada, é perceptivel
que a finalidade é retratar a vida dos povos indigenas, ligadas
ainda a aspectos dos povos tradicionais, mas o imaginario acionado
por meio dessas narrativas e entre outras, revela-se muito
especialmente como um lugar de “entre saberes” (Durand, 1996).

O contetido presente nesta histdria nos permite inferir que a
regiao amazonica ainda era representada como “misteriosa”;
“desafiadora” e “exdtica” (Schweickardt; Lima, 2010). Para Seth
Garfield (2009, p.22):

Velhas expressoes sobre El Dorado ou o “inferno verde” assumiram
novas conotacdes nessa era turbulenta, informando e sendo
informadas pelas politicas ptblicas. Mais que um lugar, a Amazonia
era também um simbolo cultural de esperanga ou desilusao para os
norte-americanos, uma pedra de toque para ansiedades mais
profundas relacionadas a questdes de raga, classe e nagao.

A ideia de Amazodnia “exdtica” tem sua forca gragas ao
desconhecimento do territério brasileiro, até meados do século XX
(Cruls, 1957). A fauna e a flora que inspiravam a criagao de lendas
e historias fantdsticas sobre o espaco, a mengao regular da
grandiosidade das matas virgens e, consequentemente, o
desconhecimento dos habitantes da floresta auxiliou na
conformagao da regido, ora como exuberante e bela; ora, como
repleta de perigos e elementos misteriosos (Moraes, 2019, p. 77).

Em certa medida, a representacdo da Amazonia é ordenada
em torno da natureza, abordando a ideia de que este espago é
marcado por praticas e movimentos de diferentes operagdes
advindas de sujeitos historicos encarnados como natureza (De
Certeau, 1998. p. 202), visto que os habitantes da floresta, tomam
constantemente a mesma posi¢ao das arvores, dos rios, e dos
animais na conformagao imagética da regiao.
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Em “O Curupira”, publicada na revista, na série ‘Lendas
Brasileiras”:

Imagem 4 - O CURUPIRA: Série “LENDAS BRASILEIRAS”

SESINHO. SESINHO 13

Fonte: “O CURUPIRA: Série “LENDAS BRASILEIRAS”” Revista Sesinho, Ano:
1949, Ed. 17, p. 12 e 13.

A narrativa apresenta a lenda do Curupira, atrelada a vida dos
povos indigenas, assim como a de Jaguarapi. O personagem
principal Joaracé, descrito e representado na figura de um indigena
belo, forte, rapido e extremamente habilidoso na caga e nas guerras,
contando com apenas um defeito, o vicio no fumo. Desobedeceu a
seu pai, que como recurso de punigao, pediu a Tupan que lhe
castigasse, contudo, pai e filho sao surpreendidos com a figura do
espirito do mau, que acaba castigando Joaracé, com a
transformacdo na figura de um ser com cabelos de fogo e os pés
virados para tras, que viveria praticando o ato do fumo sem cessar.

A histéria do Curupira, e de outras lendas brasileiras neste
impresso, carrega o “misterioso” do territério amazonico descrito
em obras de viajantes naturalistas na Amazonia dos Séc. XVIII e XIX
(Schweickardt; Lima, 2010). A representacao do indigena forte,
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valente e habilidoso, assim como a figura mistica/enigmatica
representada na figura do “mau”, recai novamente sobre a visao
romantica que comumente a revista tem ao representar a Amazonia.

Conclusao

A revista Sesinho (1947-1960), ao longo do periodo
republicano, se consolidou como um dos principais instrumentos
educativos do Servi¢o Social da Industria, atuando na linha de
frente, como importante veiculo de educacao moral e civica. A
literatura infantil a época, tinha como missao, o papel de fortalecer
a estrutura escolar e a imagem do pais, utilizando para isso, o
género didatico, o folclorico e o patridtico.

Entretanto, as diversas imagens e discursos veiculados na
revista foram utilizados, como ferramenta de reafirmacao de ideias
proprias dos autores, que se utilizavam da reproducgao de
esteredtipos, como mecanismo para alimentacao do interesse para
com o espago amazoOnico. Essa plasticidade que sofre a
representacdo da AmazoOnia, tratando-a em um momento, como
espaco de estratégia econdmica do Brasil e, em outro momento,
como espago que deveria ser vencido pelo homem, esta enraizado
neste impresso.

Asnarrativas apresentadas nesta pesquisa, evidenciam tramas
estereotipadas do cotidiano amazodnico, no entanto, acabaram se
popularizando, levando a solicitagao do publico, a mais narrativas
com essa tematica. O que pode ser considerado interesse editorial,
mas possibilitou que a série “Lendas Brasileiras” surgisse a partir
desta solicitagdo e, essa narrativa, em certa medida, pode ser
considerada responsavel pela construgao de uma memoria coletiva
acerca das lendas do Brasil, veiculadas sobre a perspectiva do senso
comuimn, no século XXI.
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Este livro é feito de vozes.

Vozes que ecoam das margens, das florestas, dos campos,
dos becos, dos becos da alma.

Vozes que atravessam os muros da academia para
encontrar, na palavra escrita, o lugar da escuta, do
enfrentamento e da esperanca.

Cada texto aqui presente nasce do encontro entre o
pensamento e o chao da vida.

Um encontro que nao se contenta com respostas prontas,
mas que interroga, provoca, resiste.

E a educacdo, em sua forma mais viva, pulsando entre
teorias e territorios, entre saberes e sentidos.

Este livro é travessia.

E gesto de coragem.

E exercicio de escuta.

E possibilidade de mundo.

Que cada leitura aqui seja semente.

E que cada semente encontre solo fértil para florescer em
pensamento, acdo e transformacao.

Boa leitura — com olhos abertos e coracao atento.

Bianca de Sousa Maciel
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