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PREFACIO

A obra “Interculturalidade e Educacao Inclusiva na Amazonia
Paraense” nasceu nos estudos e pesquisas desenvolvidas pelo
PPGED, mais especificamente da disciplina “Educagao Especial na
perspectiva  inclusiva: politicas e fundamentos tedrico
metodoldgicos”, ministrada pelo professor Dr. José Anchieta de
Oliveira Bentes.

E evidente o compromisso com o entendimento das multiplas
interpenetragdes que engendram e determinam a manutengao de
estruturas excludentes, focadas nas questdes colonialistas que forgam
a acomodagao a uma ordem capacitista, sexista, etarista, racista e
linguistica, que se nega a reconhecer e dialogar com cosmovisoes
outras sedimentadas em diferentes sentidos, saberes, cogniges,
corpos e territdrios, nao eurocentrados, nao “branquecentrados”.

H4 um debate que ainda € pertinente e necessdrio a
perspectiva da Educacdo Especial e Inclusiva no contexto
amazonico. O mesmo que fora anunciado, em dado momento, no
final da década de 1997, por Carlos Skliar, no seu texto intitulado
“Abordagens Socioantropoldgicas em Educagao Especial”, que
também subintitula uma obra de coletaneas textuais
comprometidas com uma andlise social e antropoldgica do
fendmeno da Educagao Especial, para além das abordagens
historicamente clinicas e terapéuticas.

A saber: ha uma dificuldade imposta ao campo da educagao
especial de se relacionar com o campo geral da educagao. Ou seja,
a constitui¢do da educacdo especial como um campo a parte do
campo da “educagao geral”. Para o autor, isso se d4, em grande
parte, pela compreensao do campo educacional como homogéneo.
A mesma caracteristica normalizadora que retira deste espaco de
debate aquela outra educagdao que, em uma espécie de crise de
identidade, nao se sabe estar denominada como “especial” por,
basicamente trés motivos aventados provocativamente pelo autor:



(1) por ser destinada as pessoas com deficiéncia; (2) por demandar
recursos e metodologias bastante especificos; e (3) por ser
representada como uma educagao ‘menor’.

A andlise dessas identificagdes da educagao especial passa pela
caracterizacao e superacao historica e social do enfoque médico que
durante muitos anos predominou na fundamentacao filosofica e
tedrica, das pessoas, das praticas, da intervengao e do que poderia
ser considerada uma educagao especial.

Em outra analise, o autor reflete sobre a necessidade e avangar
em relacao as concepgoes de sujeito, de praticas educacionais e de
educagao, no contexto da educacdo de pessoas com deficiéncia, em
vista de que, historicamente a concepg¢do dessas pessoas como
pessoas limitadas, estava diretamente relacionada a concepgao de
uma educagdo também limitada, o que se refletia tanto nos
objetivos e expectativas quanto nas praticas educacionais.

Por fim, o que nos interessa nesta introdugao provocativa € a
andlise de Skliar (1997) sobre a necessidade de inclusao das
demandas e debates da educagao de pessoas com deficiéncia, nas
discussdes mais gerais sobre as problemadticas educativas
enfrentadas em quaisquer escolas, independentes dos niveis ou
modalidades, de espacos ou de publicos.

H4 que se ressaltar que ndo se pretende com isso negar ou
questionar as conquistas efetivas que alcancam as demandas
especificas de pessoas com deficiéncia para a garantia de seus
direitos a educagdo, publica, gratuita, de qualidade e com
terminalidade, até os niveis mais avancados de educacao, conforme
sua capacidade.

Contudo, trata-se de levantar um aspecto relevante que muitas
vezes esta sufocado pela forma como a colonialidade usa as
conquistas para que esteja submergido.

Acredita-se que isso esteja revelado e corroborado pela pesquisa
recente desenvolvida pela Prof2. Dr?. Ivanilde Apoluceno de Oliveira
sobre a formagao em Educagdo Especial nos Cursos de Licenciatura
em Pedagogia da Regidao Norte do Brasil. Apos analisar os projetos
pedagdgicos de curso (PPC”s) de 15 universidades publicas de
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diferentes Estados da regidao, a autora debate sobre o lugar da
educagao especial na formagao de professores.

Os resultados indicados na pesquisa revelam o distanciamento
do campo da educagao especial em relagao ao campo educacional,
caracterizado historicamente de forma generalista a partir das
ultimas diretrizes para formagao docente. Isto esta bastante
evidente quando da constatacdo de que o conceito de educagao
especial e inclusiva referidos nos principios, perfil profissional,
competéncias e habilidades dos projetos pedagogicos de algumas
institui¢des, ou seja, de nenhuma forma unanime, revelam uma
lacuna em relacdo aos componentes curriculares propostos para
suas concretizagoes.

Por sua vez, este aspecto estd evidenciado pelo reduzido
numero de disciplinas que abordam temas relacionados a educagao
especial e inclusiva, em média, menos de 3 disciplinas entre as 15
instituicdes pesquisadas, principalmente concentradas entre
disciplinas como “fundamentos da educacdo especial” e
“introducao a Libras”, considerando esta ultima, sua
obrigatoriedade em relagao ao Decreto n® 5.626/2005.

Outro aspecto destacado pela autora esta relacionado a falta
de transversalidade das questoes atinentes ao campo da educacao
especial nos curriculos do curso, isto revelado pela falta de
referéncia a este campo nas ementas das disciplinas, sejam do
campo geral, ou de outras especificidades. Ou seja, o lugar da
educagao especial e inclusiva nos curriculos dos cursos de
pedagogia estd muito bem delimitado e restrito. O que também
alcanca as disciplinas e/ou atividades relacionadas aos estagios,
isto é, nao ha indicios nos PPC’s analisados de que alguma dessas
atividades contemple uma agdo, um espago ou praticas
relacionadas ao campo ou ao publico-alvo da educagdo especial.

De igual maneira ndo ha indicios de qualquer traco de trans
ou interdisciplinaridade que favoreca a articulagao dos debates da
educagao especial com os debates de qualquer outro tema como
diversidade cultural, género, etnia, idade, dentre outros, nem com
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outras modalidades de ensino, como EJA, EAD, Educacdo do
Campo, Educagao Indigena, etc.

Se avangarmos na discussao em relacao a formagao de
professores atuantes no campo da educacao especial, podemos
identificar que, efetivamente, diante das limitagdes constatadas
no ambito da graduagao, este papel tem recaido majoritariamente
na responsabilidade dos programas de Pdés-Graduagao Latu E
Stricto Sensu.

Outras pesquisas, como a de Carmo, et. al. (2019), em que a
influéncia externa nas politicas publicas de educacao especial sao
analisadas, em relagao ao favorecimento do sistema privado de
ensino, por meio de instrumentos do banco mundial e do FMI, bem
como o trabalho de Kassar (2014), em que os dados sobre a
formagao de professores capacitados e especializados para atuagao
na educagao especial sao analisados como se constituindo
majoritariamente na rede privada de ensino no Brasil, a saber, 64%
para professores atuantes na educagao especial (escolas e classes
especiais) e 57% para atuantes no atendimento educacional
especializado; e Carmo, et.al. (2024) que ao analisar a oferta dos
cursos de especializa¢do da area da educagdo especial e inclusiva
ofertados na Regiao Nordeste do Brasil, constata uma discrepancia
absurda entre a quantidade de cursos e vagas ofertados pela rede
publica e privada, respectivamente, 20 cursos contra 1.106 cursos,
e 2.734 vagas em institui¢Oes publicas, contra 312.054 vagas em
institui¢des privadas, e que, num olhar especifico ainda, vale o
destaque de que 30% das vagas das instituigdes publicas e 11,93%
das instituigOes privadas, sao na modalidade EAD.

Este primeiro olhar para os cursos Latu Sensu se justifica pela
especificagdo contida na legislagdo em relagao a formagao basica
para a atuagao no campo da educagdo escolar de alunos publico-
alvo da educagao especial, em particular, classes ou escolas
especiais e no atendimento educacional especializado. Isto pelo
fato de que este debate tem revelado algumas nuances que
merecem destaque, das quais vale destacar um aspecto indicado
por Garcia (2013), a saber, a desintelectualizagio dos professores, que
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consiste na priorizacdo de conhecimentos e habilidades praticas
relacionadas ao atendimento dos alunos publico-alvo da educagao
especial, em detrimento de conhecimentos filoséficos, socioldgicos
ou pedagogicos de carater tedrico e de fundamentacao,
concretizando-se assim um projeto de desqualificagao da teoria e
despolitiza¢ao docente.

O que a pesquisa de Oliveira (2024) revela, contudo, € que a
formagao em programas de Pds-Graduagao Stricto Sensu tem
subvertido esta ldgica, visto que, dentre os diversos indicadores
que a autora aponta, cabe destaque para os temas e objetivos da
educacao especial evidenciados a partir das analises das producoes
dos programas da regido norte. Entre tematicas muito especificas e
outras mais diversificadas, a autora organiza sete areas tematicas
em que as produgdes se concentram, a saber: (1) politicas de
educagao inclusiva; (2) formagao de professores; (3) educacdo
inclusiva; (4) praticas de educagao inclusiva; (5) curriculo e
educacao inclusiva, (6) avaliagao na educacao inclusiva; e, (7)
sujeitos da educagao especial.

E possivel compreender a partir deste ponto que a Pos-
graduagao Stricto Sensu € o espago em que se tem combatido esta
politica de desintelectualizagio dos professores, aprofundando os
estudos académicos que envolvem a educagao especial e inclusiva
no contexto amazonico e nacional. Vale destacar que apesar da
auséncia de dados comparativos desta ultima referéncia, ha que se
inferir que a formagdo Stricto Sensu se constitui
predominantemente nas institui¢des publicas de educacao e de
formacao de professores. De igual maneira, ha que se considerar
que, conforme aventado por Skliar (1997), nesta etapa da formagao
e da qualificagdo docente no campo da educagao especial, tem
havido, na regidao norte, uma reaproximacao do debate da
educacao especial com outros temas da considerada educagao
geral, conforme evidenciado acima, dentre os quais vale destaque
para as praticas educativas de inclusao, o curriculo e a avaliagao.

E, portanto, neste contexto que se pode aproximar o debate da
interculturalidade e da educagao especial, uma vez que se
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interseccionam exatamente ao reconhecerem a diferenca como um
valor, opondo-se diametralmente a homogeneizacao e a exclusao.
Aspecto este que também, pode-se considerar, estd
transversalizado em estudos sobre capacitismo, sexismo, etarismo
e racismo, com destaque as tematicas discutidas pelos autores da
presente coletanea, sendo propostas a partir dos estudos dos Pos-
graduandos em Educagao da UEPA.

Ao se debrugarem sobre essas questdes, as autoras e autores nos
oferecem perspectivas sobre a construgao de identidade de pessoas
marcadas em suas diferencas e em suas relagdes dialogicas e
interculturais no imaginario sociocultural de contextos amazonicos.

Esta obra apresenta as multiplas pedagogias, de matrizes
claramente decoloniais, adotadas durante a disciplina: a pedagogia
do didlogo, a do conflito, a da inquietagdo, a da escuta, a da
compreensao, a da amorosidade e acolhimento.

Com certeza, foi o Esperancgar Freireano que mobilizou as
autoras e os autores aos registros aqui apresentados e é nessa
mesma Esperanga que convidamos vocé a se embrenhar por essas
provocagoes traduzidas nesta obra.

Desejamos que vocé se perca nesse processo... e que se ache e
se perca outra vez a cada leitura.

Scheilla de Castro Abbud Vieira
Universidade do Estado do Para (UEPA
Herminio Tavares Sousa dos Santos
Instituto Federal do Para (IFPA)
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APRESENTACAO
DA EXPERIENCIA A REFLEXAO: UM PERCURSO
COLABORATIVO EM EDUCACAO ESPECIAL

José Anchieta de Oliveira Bentes
Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Janiby Silva de Oliveira

Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Este e-book é fruto de uma experiéncia académica desenvolvida
no contexto da disciplina Educacao Especial na perspectiva
inclusiva: politicas e fundamentos tedrico-metodologicos ofertada
pelo Programa de Pds-graduacao em Educagao (PPGED) da
Universidade do Estado do Pard (UEPA), e ministrada pelo Prof. Dr.
José Anchieta de Oliveira Bentes, tendo como foco central as pessoas
com deficiéncia. A proposta da disciplina estruturou-se a partir de
uma metodologia colaborativa, na qual docentes e discentes
analisaram situagdes concretas, materialidades que sao
problematizadas nos estudos de suas dissertagdes e teses no
PPGED/UEPA, identificando em cada uma delas categorias de
analise, dentre as quais processos de inclusao ou de exclusao
vivenciados pelos (as) participantes de pesquisas envolvidos(as).

Desse modo, o que se apresenta, caro leitor, ultrapassa uma
simples reunido de textos. Trata-se do registro de um processo
coletivo de investigacao, debate e construgao de conhecimento, no
qual se entrelagam diferentes vozes — algumas delas enraizadas no
lugar de fala da prépria experiéncia com a deficiéncia — bem como
distintas  perspectivas  tedricas e praticas pedagogicas
comprometidas com a promogao da inclusao educacional e social.

A organizagao desta obra esta dividida em trés grandes eixos
de modo a refletir tanto a pluralidade de abordagens quanto a
coeréncia interna do debate construido ao longo do processo de
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formagao. Cada eixo estd agrupado em capitulos que dialogam
entre si, mas que também trazem contribui¢des dos caminhos que
percorremos e a necessidade de articular as diferentes perspectivas
tedricas, lugares de pesquisa e vivéncias praticas.

O primeiro eixo Entre contextos da Educa¢ao Intercultural nos
convida a pensar a inclusao a partir do encontro entre culturas,
saberes e modos de vida distintos para a educagao intercultural no
contexto amazonico. Segundo Candau (2008, p. 53), “[..] para a
promogao de uma educacdo intercultural é necessario penetrar no
universo de pré-conceitos e discriminagdes que impregna — muitas
vezes com carater difuso, fluido e sutil — todas as relagdes sociais que
configuram os contextos em que vivemos [..]”. Tal perspectiva
desloca o olhar da inclusao para além da deficiéncia, compreendendo
que as barreiras a aprendizagem e a participagdo também se
relacionam a fatores étnicos, linguisticos, territoriais e histdricos.

No campo da Educacao Especial, essa abordagem amplia o
debate ao evidenciar que a construcao de praticas inclusivas
precisa articular-se a justica social e a equidade cultural (Canclini,
2008). Os capitulos deste eixo discutem como politicas e praticas
educacionais podem evitar que a diferenca seja reduzida a
esteredtipos ou a mera presenga fisica, defendendo curriculos
flexiveis e pedagogias culturalmente sensiveis. Booth e Ainscow
(2011) lembram que o reconhecimento e a valorizagao da
diversidade sao elementos centrais para uma escola
verdadeiramente inclusiva.

Nesta diregdo, o primeiro eixo levanta a discussao nos
seguintes capitulos:

e Pedagogia da intercultural critica em oposigao a pedagogia
da crueldade: corpos deficientes nas narrativas amazonicas, por
Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra; Ivanilde Apoluceno de
Oliveira e José Anchieta de Oliveira Bentes;

e As relacdes dialdgicas e interculturais estabelecidas nas
interagdes sociais: um olhar nas diferengas, por Angélica
Bittencourt Galiza; Maryella Ostende Bulcao da Natividade Ganzer
e Rita de Nazareth Souza Bentes;
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e Imagens e sentidos na identidade de um sujeito surdo na/da
amazonia tocantina, por Waldma Maira Menezes de Oliveira e
Ivanilde Apoluceno de Oliveira;

e A interpretacao de libras como ato responsivel na perspectiva
intercultural, por Anna Paula de Souza Peres de Alcantara, Nathiele
Martins Macédo e Rita de Nazareth Souza Bentes.

O segundo eixo Educac¢dao escolar na perspectiva inclusiva
concentra-se no espago “escola” como lugar privilegiado para a
concretizagao do direito a educagao. A perspectiva inclusiva,
defendida na Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), parte do
principio de que “as escolas regulares de orientacdo inclusiva,
constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagado para
todos; [...]” Mittler (2003) refor¢a que a inclusao nao se limita a
integrar estudantes com deficiéncia as turmas regulares, mas exige
transformacao estrutural e cultural do sistema escolar.

Nos capitulos reunidos nesse eixo sao abordadas as tematicas
sobre politicas publicas, estratégias metodoldgicas, uso de
tecnologias assistivas e adaptagdo curricular como caminhos para
garantir a aprendizagem e a inclusao de pessoas com deficiéncia no
contexto escolar. O eixo discute também a formacgao inicial e
continuada de docentes, destacando que a qualidade da inclusao
depende diretamente da preparacdao discente para lidar com a
diversidade de ritmos, linguagens e formas de aprender.

A seguir, relacionamos os capitulos deste segundo eixo que
discutem essa linha de pensamento e apresentam propostas para
que a permanéncia de pessoas com deficiéncia no espago escolar, a
atuacao e a formacgao dos (as) docentes, propiciem a eliminagao de
barreiras para que a aprendizagem acontega:

e Por uma escola inclusiva: perspectivas sobre o planejamento
e o0 plano educacional especializado, por Jéssica da Luz Sena;
Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra; Alessandra Cardoso
Figueiredo; Ivanilde Apoluceno de Oliveira;
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e Planos educacionais individualizados (PEIs) e inclusao escolar:
reflexos na aprendizagem de estudantes com deficiéncia, por
Walquiria Marcelina de Almeida, Ana Paula Feitosa de Carvalho,
Ivanilde Apoluceno de Oliveira e Rosangela Aratjo Darwich;

e Politica publica de inclusdo de surdos da escola municipal
de Barcarena-PA “Santa Sofia”: avancos e desafios, por Elton
Pantoja Coutinho, José Anchieta de Oliveira Bentes e Rita de
Nazareth Souza-Bentes;

® Desenho universal para aprendizagem como fundamento
epistemoldgico e metodologico da educacao especial inclusiva, por
Miguel Costa Silva, Keila de Jesus Morais Lobato, Scheilla de
Castro Abbud Vieira, Ivanilde Apoluceno de Oliveira e José
Anchieta de Oliveira Bentes;

e Educacdo do campo e inclusao: um olhar sobre os caminhos
para a participacdo de pessoas com deficiéncia, por Juliana
Rodrigues Dias.

O terceiro eixo Transversalidade e Inclusdao amplia o debate e
trata a inclusao como principio transversal que deve atravessar
todas as politicas e praticas sociais. Booth e Ainscow (2011)
argumentam que pensar a inclusao como principio estruturante
significa integrar suas diretrizes a todas as dreas — educacao, satude,
cultura, transporte, trabalho — e nao apenas ao sistema escolar. Nos
capitulos deste terceiro eixo a transversalidade é compreendida
como um processo de articulagdo intersetorial capaz de eliminar
barreiras e criar oportunidades de participagdo plena. Mittler
(2003) alerta que, sem essa articulagao, as agoes inclusivas correm
o risco de se fragmentarem e perderem a eficacia.

Os capitulos postos neste eixo defendem que a inclusao seja
entendida como valor ético e politico, assumido coletivamente pela
sociedade, familia, escola, em didlogo com a perspectiva dos
direitos humanos. Ficando assim organizado:

e Entre invisibilidades e resisténcias: a presenga de alunos
indigenas com deficiéncia nas pesquisas de mestrado e doutorado
dos programas de pos-graduacao em educagao na Amazodnia, por
Maria Gorete Cruz Procopio e Bianca Campos Valente;
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e Autismo e sexualidade: o siléncio que invisibiliza direitos,
por Janiby Silva de Oliveira, Alcione Fiel de Freitas, José Anchieta
de Oliveira Bentes e Tania Regina Lobato dos Santos;

e Para compreender o capacitismo, por Paulo Everton
Fernandes da Silva, José Anchieta de Oliveira Bentes e Jeniffer
Thayna Nazare de Souza.

Como responsdveis por esta apresentagdo, sentimo-nos
profundamente honrados(as) por participar desta construgao coletiva,
entendendo que este livro reafirma que a producao académica ¢
relevante quando se coloca a servigo da transformagao social.

Que as reflexdes aqui apresentadas inspirem educadores(as),
pesquisadores(as), estudantes e todos(as) aqueles(as) comprometidos(as)
com uma sociedade que nao apenas acolhe, mas celebra a diversidade
como condi¢do para a justica e a democracia dos direitos humanos.
Vamos conversar?!
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I - ENTRE CONTEXTOS DA EDUCACAO INTERCULTURAL

A interculturalidade n3o é método, é ética. E
reconhecer que o outro ndo € margem, mas centro
de sua prépria historia. Na Amazonia, cada gesto
de escuta é uma ponte entre mundos. A educagao
intercultural é o rio que liga margens invisiveis.
Portanto, “Falar de educacdo intercultural é
enfrentar o apagamento. E dizer que corpos
surdos, indigenas, branco, pardos, pretos e
deficientes também sao territorio de diversidades:
urbano, ribeirinho, quilombola...

Fernanda Coimbra, Ivanilde Oliveira, José Bentes,
Alessandra Figueiredo e Janiby Oliveira (2025).






1. PEDAGOGIA DA INTERCULTURAL CRITICA EM
OPOSICAO A PEDAGOGIA DA CRUELDADE: CORPOS
DEFICIENTES NAS NARRATIVAS AMAZONICAS

Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra
Ivanilde Apoluceno de Oliveira

José Anchieta de Oliveira Bentes
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Primeiras Palavras

A designada Educagao Inclusiva para educandos do chamado
publico da Educagdo Especial: pessoas com deficiéncia auditiva,
visual, fisica ou intelectual, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades ou superdotagao (Brasil, 2015), tem sido objeto de
discussao com certa intensidade nos tltimos anos.

Entre os debates encontram-se discursos e praticas
pedagogicas capacitistas!, que oprimem corpos e vozes
estabelecendo as pessoas com deficiéncia como invalidas, indefesas
e desvalorizadas, configurando-se como uma pedagogia da
crueldade, porque transforma os seres humanos em “coisas” a
serem consumidas, provocando a morte, sem gerar cadaveres, além
de serem agdes de desumanizacao e de exclusao social.

Segato (2018, p. 11) denomina de pedagogias da crueldade:

a todos os atos e todas as praticas que ensinam, habituam e
programam os individuos a transformarem o que esta vivo e tem
vitalidade em coisas. Nesse sentido, essa pedagogia ensina algo que

' O capacitismo “tem como base a construcio e valorizagio de um padrao ideal de
corpo e habilidades que sao aceitas como mais humanas, mais importantes e mais
dignas do que outros padrdes de corpo e habilidades” (Souza; Cidade, 2023, p. 145).
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vai muito além de matar, ensina a matar com uma morte sem ritual,
com uma morte que deixa apenas residuos no lugar do defunto.

Na regiao Amazonica nas praticas educativas sao encontradas
narrativas mitopoéticas que contém um universo simbolico rico em
personagens que habitam as fronteiras entre 0 humano, o animal e o
sobrenatural. Fares et al., (2013, p. 84) arrisca-se a afirmar que “[...]
entender a Amazonia é também compreendé-la pelo viés mitopoético”.

Esses seres lenddrios, presentes na cultura oral dos povos da
floresta, muitas vezes desafiam padrOes corporais, sociais e
ontoldgicos. Porém, no ambito escolar os seres mitoldgicos sao
mantidos silenciados em termos de saberes ou entao sao trabalhados
reforcando discursos de crueldade em relacdo a pessoas ditas
“diferentes” e que fogem dos padrdes de normalidade.

Quando integradas ao curriculo escolar oficial ou oculto, essas
praticas transformam a escola em um espago de construgao dos
estigmas relacionados as deficiéncias, pautadas em uma educagao
eurocéntrica e norte-americanocéntrica praticada, em grande parte
das escolas, que privilegiam temas, materiais didaticos,
metodologias e formas de avaliar distantes da realidade amazonica.
Por exemplo, as narrativas amazonicas quando inseridas nos
curriculos escolares sao folclorizadas e os personagens sao
estereotipados, descaracterizados e desvalorizados.

No texto, o objetivo € analisar os principios de uma pedagogia
intercultural critica, em oposicdo a pedagogia da crueldade,
apresentando as lentes da interculturalidade critica que questionam
os modelos hegemonicos de ensino e de aprendizagem, em
combinacdo com o imagindrio e a mitopoética amazonica. Consiste
em um estudo critico que relaciona tais figuras a algumas questoes
sobre a escola e as pessoas com deficiéncia, ampliando os horizontes
interpretativos da cultura amazonica, questionando as
normatividades corporais e buscando evidenciar a construgao de
uma cultura inclusiva que se revela como parte inerente a propria
cultura regional amazoénica no contexto da valorizar as diferencas
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corporais como fontes legitimas de conhecimento e do imagindario
coletivo do respeito as diferengas socioculturais.

Trata-se de uma pesquisa tedrica, fundamentada em autores
da interculturalidade critica e da Educacao Especial, com destaque
para Catherine Walsh, Paulo Freire e Ivanilde Oliveira, em diadlogo
com autores amazodnidas como Joao de Jesus Paes Loureiro.

Este capitulo estd organizado em 05 seg¢des: as primeiras
palavras, em cuja secdo apresentamos nossas intencionalidades de
abordar a educacao especial a partir da interculturalidade critica e da
mitopoética; na segunda, estabelecemos o contraponto entre a
pedagogia da crueldade com a pedagogia intercultural critica, na
terceira, desenvolvemos a teorizagdo sobre cultura e a mitopoética
amazOnica, a partir dos corpos outros e dos saberes milenares; na
quarta, apresentamos as analogias e as ressignificagoes da deficiéncia
como poténcia simbdlica; e na quinta, as consideragdes finais.

Cultura e Educacao Especial Inclusiva: contraposi¢ao da pedagogia
intercultural critica a pedagogia da crueldade

As pedagogias da crueldade, conforme Rita Segato (2018) se
referem a utilizacdo de métodos, estratégias, atividades e de
praticas de ensino que podem ser utilizadas em sala de aula e nas
situagdes cotidianas para oprimir uma pessoa, estabelecer um
padrao de ser humano, o que, abala 0 emocional e o autoestima de
uma pessoa, matando aos poucos.

A pedagogia da crueldade utiliza-se de dispositivos do
capitalismo, como o racismo, o patriarcado, a misoginia, o
individualismo, o capacitismo para educar por meio da violéncia,
impondo um padrao de corpo, impondo a ojeriza a um tipo de
pessoa, aqueles e aquelas que nao estdo nos padrdes de
normalidade instituidos pela sociedade por meio de praticas de
opressao e desumanizagao, como diria Paulo Freire (2005).

Desta forma, é preciso intuir uma oposicao a essa didatica do
desprezo. Para isso, ¢ importante construir um conhecimento novo, que
reconhega e aceite 0s corpos como sao, nao impondo a sua reabilitagao,
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nao os domar aos padroes normativos da sociedade. Para isso a
abordagem freireana sobre interculturalidade critica € fundamental.

A educagao nao é apenas um espago de transmissao de
conhecimentos, mas também de constituicao de identidades, como
argumenta Néstor Garcia Canclini (2008), ao abordar a
interculturalidade e a hibridizacao cultural. Para ele a educagdo deve
ser um espaco de didlogo entre diferentes culturas e identidades,
promovendo a inclusao e o reconhecimento das diversidades.

Esse aspecto é central quando tratamos da inclusao escolar de
alunos com deficiéncia. A educacao inclusiva, conforme Oliveira
(2022), demanda a criagao de espagos onde as identidades possam
ser afirmadas e valorizadas. A perspectiva freireana para a
educagao especial, defendida por Oliveira (2015), parte do
principio de que o processo educativo deve ser libertador e
inclusivo, respeitando a singularidade dos individuos e
promovendo o protagonismo do educando.

A construcao de uma pedagogia Intercultural Critica passa
pela ressignificagdo do imagindrio coletivo, que deve incluir as
multiplas formas de existéncia. O imagindrio amazonico, repleto de
simbolismos ligados a natureza e as tradigdes culturais dos povos
locais, desempenha um papel fundamental na construcao de uma
Interculturalidade Critica. Desta forma, na pratica educativa, é
essencial que o curriculo inclua a histéria e a cultura da Amazonia,
promovendo um ensino contextualizado que abranja a
biodiversidade local e as lutas sociais dos povos amazonicos.

Da mesma forma, as pedagogias da Interculturalidade Critica
inserem-se no campo dos Estudos Culturais da Deficiéncia, como
defendido por Tom Shakespeare (2006), ao serem consideradas
parte dos estudos criticos de abordagens socioculturais. Essas
pedagogias adotam uma versao do modelo social, com foco nas
representagdes culturais, em vez de questdes econOmicas,
distanciando-se de binarismos simplistas e assumindo uma posigao
de luta pela justiga social.

A questao central, nos termos de Shakespeare é que: [livre
traducgao nossa] “O modelo social é distinto do modelo médico ou

28



individual. Enquanto o primeiro define a deficiéncia como uma
criagdo social — uma relagao entre pessoas com limitagdes e uma
sociedade que os incapacita — o segundo define a mesma nos
termos de déficit individual”? (Shakespeare, 2006, p. 198).

Mas precisamos ir além dessas dicotomias modernistas do
modelo social versus o modelo médico ou a deficiéncia versus a
incapacidade, e deslocar o foco da investigagao para a negligéncia
em relacdo a cultura e a identidade da deficiéncia, adotando uma
perspectiva critica intercultural.

Neste sentido, a implementagao de praticas culturais, artisticas e
ladicas, reconhecidas no pensamento educacional freireano, promove
um ambiente de aprendizagem mais inclusivo. Projetos que utilizam
teatro, musica e jogos educativos facilitam a expressao e o
protagonismo dos estudantes com deficiéncia, desafiando as limitagoes
impostas pelas barreiras comunicativas e sociais (N6voa, 2015).

Assim, identificamos as contribui¢coes do Paulo Freire, como
precursor da educacdo intercultural critica no Brasil, na qual
também os Estudos Culturais da deficiéncia se ancoram. O
pensamento freireano se fundamenta em pressupostos politicos,
éticos e pedagdgicos, caracterizando uma educagao popular que
valoriza "a importancia da criticidade e das praticas e experiéncias
de vida cotidiana dos sujeitos no processo de transformacao social"
dos oprimidos e socioculturalmente excluidos (Oliveira, 2015, p.
22) e, por conseguinte de uma educagao emancipadora, ética,
politica e inclusiva.

Na pedagogia intercultural critica, a integracdo desse
imaginario pode ser um potente instrumento de inclusdo e
empoderamento. A partir de uma perspectiva freireana, a
conscientizagao critica dos educandos e de seus professores deve
estar centrada no didlogo entre o saber local e a pratica pedagdgica

2 No original: “The social model is distinguished from the medical or individual
model. Whereas the former defines disability as a social creation — a relationship
between people with impairment and a disabling society — the latter defines
disability in terms of individual deficit” (Shakespeare, 2006, p. 198).
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inclusiva (Freire, 1987). Esse processo permite que o aluno se
reconhega como sujeito de sua propria histdria e, a0 mesmo tempo,
fortalece a relagao com seu territdrio e identidade cultural.

Freire (1996, p.25) afirma que "a educagao libertadora é aquela
que possibilita ao ser humano reconhecer-se como sujeito historico
de sua propria vida". Nessa linha, Oliveira (2022) destaca que a
inclusao de pessoas com deficiéncia no contexto educacional deve
priorizar a construg¢ao de identidades autonomas, reconhecendo as
especificidades de cada sujeito e promovendo a sua participacao
plena na sociedade. Essa incorporacao pode ser um ponto de
convergéncia com as praticas freireanas, que defendem uma
educagao contextualizada, emancipadora e critica.

As pedagogias da Intercultural Critica partem do principio de
que o conhecimento historicamente foi construido e transmitido de
forma a privilegiar a visdo eurocéntrica, negligenciando os saberes
locais, particularmente os de povos indigenas, quilombolas e
ribeirinhos, presentes na Amazonia.

Walsh (2009) aponta que a interculturalidade critica busca
subverter essa ldgica ao promover uma educagao que reconhece a
pluralidade dos saberes e das formas de ser no mundo, o que é
crucial no contexto amazodnico, onde as praticas culturais e
imaginarios locais sdo inseparaveis das questoes de identidade e
resisténcia. Nos termos de que “a interculturalidade critica se
entende como processo, projeto e estratégia que intenta construir
relagcdes — de saber, ser, poder e da vida mesma — radicalmente
distintas”? (Walsh, 2010, p. 91, énfase adicionada).

As pedagogias da Intercultural Critica propdem a superacao
do colonialismo intelectual que subordina os saberes nao
ocidentais as epistemologias europeias. No contexto amazonico, e
esta intimamente relacionada a valorizacao dos conhecimentos
indigenas, quilombolas e ribeirinhos, que carregam uma visao de

3 No original: “la interculturalidad critica se entiende como proceso, proyecto y
estrategia que intenta construir relaciones -de saber, ser, poder y de la vida misma-
radicalmente distintas” (Walsh, 2010, p. 91).
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mundo ecoldgica e holistica. Essa abordagem critica questiona as
bases eurocéntricas da educagao e defende praticas pedagdgicas
que respeitem a diversidade de experiéncias e saberes da regiao.
A pedagogia da Intercultural Critica emerge como uma
ferramenta essencial para se repensar as politicas educacionais,
sobretudo na escolarizagio de pessoas com deficiéncia. Esta
questiona a colonialidade do ser, saber e do poder, buscando
praticas que dialoguem com os saberes tradicionais amazonicos,
respeitando a singularidade dos educandos e suas culturas locais.
Assim, a educagao escolar de pessoas com deficiéncia, neste
contexto, requer uma abordagem que va além das adaptagdes fisicas
e pedagdgicas. Como aponta Freire (1996), o processo de ensino-
aprendizagem deve respeitar o sujeito em sua totalidade, incluindo
sua cultura e contexto de vida. No caso da Amazodnia, essa
abordagem exige que o educador se atente aos saberes e praticas
locais, favorecendo uma inclusao que nao seja apenas formal, mas
que valorize a subjetividade do educando e, portanto, da cultural, do
imagindrio, seus saberes e identidades amazonicos diversos.

Cultura e Mitopoética Amazonica: corpos outros, saberes milenares

Diferente do senso comum, a cultura nao se restringe as
expressoes artisticas, folcloricas, crengas etc. de um povo, ou grupo
social. Conforme descrito no Diciondrio de Ciéncias Humanas de
Jean Francois Dortier (2010), o conceito de Cultura é um conceito
amplo que representa o conjunto de tradigoes, crengas e costumes
de determinado grupo social.

Mas vamos além, consideramos que o conceito de “Cultura”
deve estar alinhado a perspectiva da Interculturalidade Critica em
que, grosso modo, pode ser definido como um processo dinamico
de interagdo e troca entre diferentes grupos culturais, e ndo um
conjunto estatico de caracteristicas de um determinado grupo. A
interculturalidade enfatiza a importancia do didlogo, do respeito
mutuo e da compreensdao mutua entre culturas, buscando a
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construgdo de relagdes mais equitativas e a superagao de
preconceitos e estereotipos.

Na Amazonia, nos espagos rurais e até mesmo nos espagos
urbanos, pode-se identificar as multiplas culturas locais e os
imaginarios que sao profundamente influenciados pela relacao
com as florestas, os rios e as tradigdes dos povos origindrios. Essas
influéncias impactam diretamente no modo como a educacao ¢
pensada e praticada. Neste sentido, a ampliagdao do conceito de
cultural pode ser observada nos escritos de Oliveira (2015, p.30) ao
remeter a chamada de atencao de Paulo Freire sobre o processo
educativo, que se pautam nos saberes vivenciados, nas praticas na
pratica social provenientes das lutas dos movimentos populares, e
afirma que os “saberes sao culturais e envolvem o corpo inteiro, a
consciéncia e o corpo, a razao e a sensibilidade. Saberes da cultura
popular expressos pela oralidade, pelo olhar, pelos gestos”.

Para Paulo Freire, a cultura é uma construcao coletiva e
historica, resultado da acdao dos seres humanos sobre o mundo. Em
sua visdo, "os homens, ao se relacionarem com o mundo, nao
apenas o transformam, mas o humanizam" (Freire, 1987, p. 43). Isso
significa que a cultura nao é algo dado ou fixo, mas o produto de
processos historicos, sociais e politicos nos quais os sujeitos se
constituem enquanto agentes transformadores da realidade. A
cultura, para Freire, € também um campo de disputas, no qual se
enfrentam projetos antagonicos de sociedade.

Estudos de Oliveira (2015), aludem a compreensao de cultura
por Paulo Freire como espago de resisténcia e de emancipagao. A
sua pedagogia valoriza os saberes populares, os conhecimentos
tradicionais e a experiéncia vivida como expressoes legitimas, em
oposi¢ao a visao eurocéntrica e colonialista que hierarquiza os
saberes. Deste modo, ao tratar sobre os Movimentos de Educagao
Popular, Brandao (2017) acrescenta que a “Cultura é tudo o que o
homem agrega a natureza; tudo o que nao estd inscrito no
determinismo da natureza e que nela € incluido pela acdo
humana”. Acrescentariamos: natureza é cultura e cultura é
natureza. O autor defende a ideia de que:
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0 homem estando no mundo estabelece relacdo com a natureza, a
compreende e desenvolve um trabalho de transformacdo desse
mundo. Nesse sentido € que ele cria outro mundo, o mundo da
cultura, do qual, por sua posicao de criador, ele é sujeito, e € como
sujeito que ele deve participar do mundo da cultura e da natureza....
(Centro Popular de Cultura de Belo Horizonte, 1983, p. 83 apud
Brandao, 2017, p. 393).

Distinguem-se na cultura seus produtos: instrumentos, linguagem,
ciéncia, a vida em sociedade e os modos de agir e pensar comuns a
uma determinada sociedade, que tornam possivel a essa sociedade a
criacdo da cultura. (Movimento de Educacao de Base, 1983, p. 78).

Oliveira (2015) defende que Paulo Freire ¢ um tedrico que
fundamenta a Educacao Intercultural Critica, no Brasil, ao propor
o didlogo entre diferentes formas de saber e a superacao das
relagdes opressoras, sendo a diferenca uma categoria fundante em
suas obras. Os estudos apontados por Oliveira (2015, p. 84)
afirmam o entendimento de que para Paulo Freire as diferengas
interculturais “existem e apresentam cortes de classe, raca, de
género, e como alongamento destes, de nagoes...”. Para a autora, a
“cultura dominante, por estar ligada ao poder econémico e politico,
tende a impor sua “superioridade” as demais expressoes
culturais”, e acrescenta que, para Freire:

[...] Conforme Freire (1993c) esta cultura [a dominante] (grifo nosso)
recusa a diferenga, nao pretende ficar igual ao diferente e nem tem a
intencdo de que o diferente fique igual a ela; o que pretende é
“mantendo a diferenca e guardando a distancia, ao admitir e
enfatizar na pratica, a “inferioridade” (grifo nosso) dos dominados.
Assim, a questdo da diferenca estd vinculada a opressao social, sendo
dimensionada por Paulo Freire como um problema politico
(Oliveira, 2015, p. 85).

Ao integrar a perspectiva freireana com os aportes da
interculturalidade critica, Oliveira (2015) explicita no pensamento
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de Paulo Freire, uma concepgao de cultura como espago de didlogo,
conflito e transformagao, em que se reconhecem as culturas
historicamente silenciadas e se luta por uma sociedade mais justa,
plural e democratica.

Catherine Walsh e Vera Candau aprofundam o debate sobre a
Interculturalidade Critica, que vai além da tolerancia entre culturas
e propOe a transformacgao das estruturas de poder que perpetuam
desigualdades étnico-raciais, sociais e epistemologicas.

Walsh (2009), por exemplo, afirma que a interculturalidade
critica € “um projeto politico-pedagogico que busca descolonizar o
conhecimento, o ser e o poder”. E, Vera Candau (2012) defende
uma proposta educacional que valorize as diferencas culturais
como constitutivas da identidade brasileira, especialmente no que
diz respeito as relagdes étnico-raciais e as culturas indigenas,
africanas e populares. Compreende que a educacao intercultural
deve se articular com os direitos humanos, a justiga social e o
reconhecimento da pluralidade de saberes.

Neste contexto, o conceito de imagindrio emerge
intrinsicamente relacionado a cultura. Para Thompson (2009) e
Durand (1997), o imagindrio refere-se ao conjunto de
representagdes simbdlicas que constroem a visao de mundo de um
grupo ou individuo. Thompson (2009, p. 145) destaca a mediagao
simbdlica da cultura na construcao das identidades, afirmando que
"as praticas simbdlicas sdo centrais para a producado e reproducao
das formas de dominagdo social". Esse imaginario ¢é
particularmente importante no campo da educagao, no qual os
educandos entram em contato com diferentes narrativas que forjam
suas identidades culturais e sociais.

Durand (1997), por sua vez, propde que o imagindario possui
uma dimensao antropoldgica, sendo a fonte de significados que
vao além do plano racional. Assim, o imagindrio contribui para a
formagao da subjetividade e do senso de pertencimento,
especialmente para aqueles historicamente marginalizados ou
excluidos, como o publico da Educacdo Especial. O imaginario
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coletivo, conforme Thompson (2009) e Durand (1997), exerce uma
influéncia fundamental na formagao dos imaginarios sociais.

A educagao, entdo, pode desempenhar um papel central no
desenvolvimento e na construcao de alteridades culturais,
especialmente em sociedades que lidam com uma diversidade de
formas de ser e estar no mundo combatendo formas da pedagogia
da crueldade e de exclusao.

O conceito de “alteridade” que nos referenciamos aqui remete
aqueles conceitos que entre os quais fundamentam a “Filosofia da
Libertacao” de Enrique Dussel: “totalidade”, “alteridade” e a
“pratica da libertagao”. Conforme Oliveira e Ramos (2020, p. 54-59):

a) o primeiro conceito — de Totalidade — refere-se ao
fundamento da logica antoldgica totalitaria do ser que justifica a
exclusdao do “Outro”, visto pela cultura hegemonica como o
barbaro, do “Nao-Eu” relacionado a dicotomia de subordinagao
“identidade (o Eu) - diferenca (o Outro).

b) O segundo conceito — de Alteridade — fundamenta-se na
logica da Filosofia da Libertacao que “comega pelo cara-a-cara, pelo
reconhecimento do Outro como Outro”, problematizando o
discurso da totalidade e possibilitando o processo de libertagao,
baseada na relagao “distingao-convergéncia” de alteridade.

¢) O terceiro conceito — de Praxis da libertagao — “consiste no
ato que se transpoe o horizonte dos sistemas, entra na exterioridade
e constrdi uma nova formacao social mais justa”.

Gaston Bachelard (2008) ao investigar a poética do espago e o
simbolismo presente no cotidiano, contribui com a ideia de que a
construcao identitaria passa pela interiorizacdo dos simbolos e
imagens que compodem a realidade vivida e a percepcao de si
mesmo. A casa, como metafora para o ser, ¢ um espago de protecao
e desenvolvimento da identidade, sendo a escola um desses
"lugares de ser" fundamentais.

Segundo Gruzinski (2001), o imagindrio é uma ferramenta
essencial para transcender os limites impostos pelas narrativas
dominantes, permitindo que novas formas de subjetividade sejam
reconhecidas e valorizadas. Para os educandos com deficiéncia,
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esse processo € vital, pois envolve o reconhecimento de sua
dignidade e autonomia, conforme apontado por Oliveira (2022),
que ressalta a importancia da visibilidade das pessoas com
deficiéncia em contextos culturais diversos.

A educacdo proposta por Loureiro (2020) e Gruzinski (2001)
exige que os processos educacionais reconhegam e incorporem as
diversas formas de ser e de saber presentes nas culturas. No
contexto da educagdo especial, isso implica em um esforgo
consciente para desconstruir estereotipos e imaginar novas
possibilidades de existéncia para os sujeitos com deficiéncia.

Joao de Jesus Paes Loureiro (2001, p. 328), explicita:

Sobre a Mitopoética, utilizando a metalinguagem dos simbolos e
tendendo criar, por sucessivas aproximagdes (como bem adverte
Gilbert Durand, ao estudar mito e poesia), uma sorte de persuasodes
iluminantes, o mito nao faz outro percurso que nao seja do
antropdlogo para o poético. A incorporagao da condic¢ao poética pelo
mito, nessa modalidade de “trajeto antropoldgico” em uma cultura,
revela também, por substancia, o denso processo da conversao
semidtica. [...] No caso do mito, sua conversao em poesia acontece
quando a dominante deixa de ser magico-religiosa para tornar-se
estética. Quando ele deixa de ser o funcionamento de cddigos sociais
e passa a ser linguagem significante. Ou, uma “pratica significante”,
como da arte diz Julia Kristeva. Interfere, nesse processo, o gesto de
distanciamento contemplativo diante do mito, que pode ocorrer
tanto dentro de uma determinada cultura, como na relagao com o
mito de outra cultura.

Assim, na tentativa de “abordar a interse¢ao entre imaginario,
cultura e poética na Amazonia, reforcamos a necessidade de
romper com 0s padrdes normativos que excluem e oprimem as
pessoas com deficiéncia, as formas de ser e estar no mundo.

Podemos ampliar a discussao sobre o imagindrio coletivos da
cultura e mitopoética amazodnica, quando destacamos a
materialidade dos arquétipos do diferente relacionadas as
Interculturalidade Critica.
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Analogias e Ressignificagdes: deficiéncia como poténcia simbélica

No campo dos estudos da Educagao Especial Inclusiva e da
Educagao Intercultural Critica em contraponto a uma “Pedagogia
da Crueldade”, problematizamos a seguinte questao: Pode-se
relacionar analogias simbolicas sobre as pessoas com deficiéncia
nas narrativas orais e mitopoeticas amazonicas? Por exemplo,
associar os pés para tras do Curupira como uma deficiéncia?

A partir das reflexdes de Fares (2025), podemos relacionar os
aspectos identitdrios de pessoas com deficiéncia com a mitopoetica
amazonica, embora pese um estranhamento a priori, porque a
mitologia amazdnica é povoada por seres que carregam em seus
corpos ou modos de existéncia tragos considerados "fora do comum".

O Curupira, por exemplo, € um protetor das matas que tem os
pés virados para trds — uma inversao corporal que o torna
enigmatico. Ja o Boto é um ser metamorfico, que assume a forma
de homem durante as noites de festa para seduzir mulheres,
retornando ao rio pela manha. H4 também a Matinta Pereira, idosa
de fala rouca ou muda, que se transforma em pdssaro noturno e
cuja presenga € envolta em ambivaléncia entre sabedoria e temor.
O Mapinguari, por sua vez, ¢ uma figura de corpo descomunal,
com uma boca no estdmago e odor forte, uma aparéncia temida,
mas também sagrada para muitos povos.

Esses seres, ao desafiar os padrdoes corporais e
comportamentais, representam uma mitopoética da diferencga. As
suas caracteristicas podem ser interpretadas como marcas de
deficiéncia fisica, sensorial ou neurodivergéncia, ressignificadas
nao como fragilidade, mas como poténcia mitica e funcao social. O
corpo que destoa do “normal” na narrativa tradicional assume
fungdes de mediacdo entre mundos, protecao ambiental ou justica
social — dimensdes que podem inspirar praticas sociais e
educacionais mais inclusivas e dialogicas.

Ao reconhecer nos corpos mitoldgicos tragos de anomalia ou
deficiéncia, é possivel construir analogias simbolicas com os
sujeitos reais com deficiéncia no cotidiano escolar.
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No caso da narrativa do Curupira temos uma crianga
desfigurada em tamanho pequeno com cabelos de fogo, uma
fisionomia monstruosa com destaque para os pés virados para tras.
Da mesma forma os autores descrevem o Curupira da seguinte
maneira: “menino moreno que tem pelos no corpo, tem os pés
virados para tras, cabelos vermelhos, dentes verdes... E um
monstro do mal? Nao! (grifo nosso)” (Bentes et al., 2009, p. 18).

O Curupira pode ser lido como alguém com alteragao fisica nos
membros inferiores — caracteristica que, na cultura capacitista, seria
associada a limitacdo, mas que, no mito, é sinal de inteligéncia
estratégica e dominio do territério. Da mesma forma, a Matinta Pereira,
com sua fala precdria ou ausente, pode representar a figura da pessoa
com deficiéncia auditiva ou multipla, sendo ainda assim — ou por isso —
uma detentora de saberes espirituais e comunicagao nao-verbal.

O Boto, ser hibrido, pode ser associado as experiéncias de
corpos que nado se encaixam nas classificacOes estanques —
incluindo deficiéncias invisiveis, como o autismo ou as sindromes
raras. Ele atua como uma metéfora para identidades fluidas e
multiplas, desafiando a légica da normalidade. Essas figuras
podem ser trabalhadas pedagogicamente como recursos para
desenvolver empatia, questionar o capacitismo e abrir espaco para
escutas plurais na escola. Sendo que na narrativa do boto ha uma
transmutagdo entre ser humano e ser aquatico. Uma espécie de
hibridismo sendo que nao é mais nenhuma espécie nem outra. Os
autores descrevem o hibrido homem-boto:

ele se transforma em homem: forte, alto, moreno. Ele se veste de
branco e tem um perfume muito cheiroso; ele usa também um
chapéu, pois ele ndo se transforma totalmente em homem e ainda
fica parecido com um boto [...]” (Bentes ef al., 2009, p. 16).

Assim, a mitopoética amazonica, rica em simbolos, narrativas
e ensinamentos ancestrais, atua como ferramenta potente na
mediacdo pedagogica intercultural e inclusiva. As histérias do
Curupira, da Matinta Perera e da Cobra Grande, por exemplo,
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expressam visoes de mundo baseadas na circularidade do tempo,
na espiritualidade da natureza e na interdependéncia entre os
seres, ou seja, do Outro com o Outro.

Simoes (2016, p.18), ao citar Eidorfe Moreira, destaca que:

a AmazoOnia é um anfiteatro, de forma “excessivamente alongada”,
nesse imenso e solene anfiteatro ndo apenas se representa e desfila a
vida em infindas manifesta¢des performaticas, mas ele, anfiteatro, é
a propria sintese de uma espécie de vida e de vivéncia, marcadas por
experiéncia plena de magia e seducdo. O anfiteatro assimétrico e
irregular, de que fala Eidorfe Moreira, é constituido de rio e de
floresta que sintetizam para o homem amazdnida uma realidade
com dupla func¢do: uma imediata, 16gica, objetiva fonte de vida e
subsisténcia e outra mediata, mitica, magica, plena de encantos e
encantamento, responsavel por todos os seus sonhos e devaneios. A
intersecgao dos dois espagos resulta numa sintese complexa e ao
mesmo tempo simbdlica, em que residem os substratos mais
legitimos da cultura amazonica.

A paisagem composta e emoldurada por rios e florestas significa
para o amazonida, portanto, nao apenas o espago de vida e trabalho
num cotidiano repetitivo, mas também o elemento mediador de uma
ligacdo com o maravilhoso e com o fantastico. Nessa paisagem,
homens, animais, seres, rios, florestas sao vistos e observados com a
perspectiva de perscrutacao e captacao do sentido intimo das coisas.

Neste sentido, o Boto e o Curupira sdo duas referéncias vividas
no cotidiano ribeirinho, urbano e rural, do imagindrio dos povos
amazoOnicos que apresentam versoes diversas, embora mantenham
uma matriz das respectivas narrativa. Assim, o Boto € inerente do
ambiente aquatico e o Curupira da terra firme. Geopoliticamente
falando, Simdes (2016, p.18-19) destaca que:

Os rios da Amazonia “constituem uma realidade excepcional e nao
apenas por formarem uma bacia de 4.778.374 km de curso de agua,
mas por ser o rio, nesse incomparavel espago, quase tudo, ou seja,
por estar intimamente ligado a vida e a cultura da regido: “Rio, pao
liquido, andar em procissao de espumas, alimento de lendas, poesia,
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piracemas de ansias, preamares, silabas” (Loureiro,1995, p.62-63).
Desses rios emergem botos, iaras, boiunas, cobras-noratos e todo um
mundo encantado que habita as suas profundezas para conviverem
com o caboclo ou com o homem citadino, numa permanente unidade...

Da mesma forma, a floresta é vista como:

Elemento primevo [primeiros tempos] (grifo nosso) na constitui¢ao da
paisagem, a floresta amazonica absorve e catalisa o comportamento
do homem amazoénida, imprimindo a regido uma espécie de estilo de
vida e cultura. Dessa floresta, vista metaforicamente, pelos que olham
a distancia, como um arquétipo, responsavel pela sustenta¢ao da vida
no planeta, nesse novo milénio, e cuja destruicao representaria uma
catastrofe, dessa mesma floresta assistimos a afloracao de historias
cheias de encanto e magia, que o comprove o acervo IFNOPAP, de
mais de 5.300 relatos (Simdes, 2016, p. 20).

Assim, a interse¢io  entre  Educagdo  Especial,
Interculturalidade e Educagao Intercultural revela-se ndo apenas
possivel, mas urgente no contexto da Amazonia Paraense, marcada
por uma intensa diversidade étnica, ecoldgica, linguistica e social.
Pensar a escolarizacdo nesse territdrio exige reconhecer as
diferencas como constitutivas da realidade local — sejam elas
oriundas de condi¢cdes de deficiéncia, sejam expressdes de
pertencimentos culturais, religiosos e territoriais diversos. Trata-se,
portanto, de superar modelos homogéneos e excludentes de
educacao, realizando criticas aos discursos e praticas capacitistas e
desumanizadoras, estabelecendo praticas que dialoguem com a
pluralidade de saberes, experiéncias e modos de vida presentes
tanto nas comunidades tradicionais quanto nos contextos urbanos.

A Educacao Especial, que historicamente esteve vinculada a
modelos clinico-patologicos e assistencialistas, vem sendo
ressignificada a luz dos direitos humanos, da equidade e da justica
social (Mantoan, 2003). No entanto, mesmo com os avangos legais
e tedricos, ainda é possivel observar praticas escolares que tratam
estudantes com deficiéncia de maneira estigmatizada, reforcando
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barreiras atitudinais e epistemoldgicas. Em escolas da periferia de
Belém, por exemplo, é comum encontrar criangas com deficiéncia
intelectual ou autismo que sao isoladas em salas “especiais” ou
excluidas de atividades coletivas, sob o argumento de que “nao
acompanham o ritmo da turma”. Essas praticas revelam ndo
apenas uma lacuna na formagao docente, mas também uma visao
de mundo que recusa a diferenga como valor pedagogico.

Paralelamente, a Interculturalidade oferece aportes tedricos e
politicos fundamentais para descolonizar a escola e democratizar
0s saberes e conhecimentos. Boaventura de Sousa Santos (2000)
propoe a “ecologia de saberes”, que rompe com a monocultura da
razdo ocidental e valoriza epistemologias originarias,
afrodescendentes, periféricas. A Interculturalidade critica, nesse
sentido, nao se limita a coexisténcia de culturas, mas pressupoe a
transformacao mutua entre os sujeitos em contato, a partir da
escuta ativa e da valorizacao da alteridade.

Na Amazoénia Paraense, onde convivem povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, migrantes nordestinos e populagdes urbanas
empobrecidas, a escola precisa ser um espago de reconhecimento da
pluralidade cultural como fundamento pedagogico:

As representagdes da grandeza do espago sempre tiveram presentes
nos debates sobre as identidades da Amazdnia. O urbano e o rural,
o rio e a floresta, as ranhuras no solo seco e a lama intransponivel
dos tempos de cheias, muitas sao as formas de apresentacao da
natureza- cultura na regiao (Fares, 2018, p. 88).

Nesse cenario, a Educacao Intercultural torna-se o caminho
para operacionalizar pedagogias sensiveis as identidades locais e as
narrativas orais comunitdrias, trabalhando-as pedagogicamente de
forma inclusiva. Assim, por exemplo, podemos aludir que uma
professora possa desenvolver um projeto pedagdgico em que as
criangas com e sem deficiéncia dramatizem narrativas amazonicas
adaptadas, como a da Iara e do Boto, com inclusao de alunos surdos
utilizando a Libras e a expressao corporal. A adaptagao da
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mitopoética amazonica, nesse caso, nao se caracteriza apenas recurso
didatico, mas dispositivo de pertencimento e construcao coletiva de
sentido. Isso evidencia como a mitologia local — parte do imaginario
cultural profundo da regidao — pode ser mobilizada para construir
pontes entre diferencas e romper com a légica da exclusao.

A partir desses comentdrios enunciamos alguns principios da
educacao intercultural critica:

1) combate todas as estruturas colonizadoras, patriarcais,
racistas, capitalistas e capacitistas. Opde-se a todas as colonialidade
de ser, saber e poder que impdem corpos perfeitos;

2) combate toda forma de expropriagao da vida, as atitudes
consumistas, individualistas e de ataque a dignidade humana;

3) busca a solugao dos problemas cotidianos, a solugao de
conflitos por meio do didlogo, por meio da empatia, da
sensibilidade para com o outro, aceitando-o (a) como uma forma
de ser, viver, se comunicar e de estar no mundo;

4) busca um ensino critico, que parta da realidade e cultura
local, que nao folcloralize o imagindrio e as mitopoéticas, e que vise
a transformacéao das estruturas, institui¢oes e relagdes sociais.

Na Amazodnia Paraense, na qual a diversidade cultural e
biologica é entrelagada as praticas educativas, a intersegao entre
educacao inclusiva e intercultural é urgente. A educacdo escolar
ainda enfrenta desafios estruturais e simbdlicos para acolher
estudantes com deficiéncia, sobretudo nas regides ribeirinhas e
periféricas. Tais estudantes sdo, muitas vezes, invisibilizados por
auséncia de acessibilidade, formag¢ao docente precaria e curriculos
pouco sensiveis as realidades locais.

Desta forma, inspirar-se na mitopoética amazonica para criar
praticas pedagogicas inclusivas € reconhecer que os saberes
tradicionais podem dialogar com a pedagogia critica,
especialmente a freireana, no combate as opressdes. Paulo Freire
(1996, p.41 e p.59) nos lembra que “ensinar exige o reconhecimento
e assungao da identidade cultural”, bem como “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos” e isso inclui respeitar suas
origens, seus corpos, suas vozes, siléncios e as diferengas.
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A leitura simbolica da deficiéncia a partir dos mitos pode, por
exemplo, ser incorporada em atividades de leitura, artes, teatro,
producao textual, oralidade e estudos do meio. A escola pode se tornar
espaco de valorizagao dos corpos multiplos, assim como na mitologia,
onde a diferenca nao é déficit, mas parte constitutiva do coletivo.

Consideragoes Finais

A educacao, entendida como pratica cultural e emancipatoria,
desempenha um papel crucial na construcao das identidades
culturais, especialmente no que se refere a inclusao escolar de
pessoas com deficiéncia. A partir de uma perspectiva intercultural
e freireana é possivel transformar o imagindrio social, promovendo
uma educagao que respeite as diferengas e valorize a diversidade.

Ler a deficiéncia a luz da mitopoética amazonica é um convite
a descoloniza¢do do olhar. Na Amazonia Paraense, na qual as
narrativas orais seguem vivas nas margens dos rios e na memoria
dos mais velhos, a escola pode se reinventar como espago de escuta,
de inclusao e de reconhecimento dos saberes locais, trabalhando as
narrativas orais na perspectiva da inclusdo e da pedagogia
humanizadora ao invés da pedagogia da crueldade.

Os corpos desviantes dos mitos nos ensinam que ha poténcia
naquilo que ¢é diferente, e que a deficiéncia, assim como o mito,
pode ser lida como um modo outro de estar no mundo. Cabe a
educacao, sobretudo em contextos amazoOnicos, acolher essa
diferenca com sensibilidade, criticidade e didlogo na busca da
construgao de uma pratica pedagogica inclusiva, anticapacitista e
intercultural, em que a mitopoética amazdnica podem ser
entendida como “contra-didaticas”, uma vez que sao sustentadas
por meios estéticos que reelaboram a relagao ensino-aprendizagem
da ordem da dominagao, de modo contra-ideoldgico no combate a
cultura de exclusdao e a todas as formas de preconceitos nos
processos de escolarizagao de pessoas com ou sem deficiéncia,
ouvindo todas as vozes.
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A articulagao entre imagindrio e identidade, como proposto
por Thompson (2009), Durand (1997) e Canclini (2008), oferece um
caminho teorico para compreender como o processo educacional
pode se constituir em um espago de construcao de sujeitos
autobnomos e conscientes de sua propria histéria. A inclusao
escolar, nesse sentido, nao é apenas uma questao de acesso, mas de
reconhecimento e valoriza¢ao da singularidade de cada aluno e das
diferencas como constitutivas do social.

A articulagao entre as pedagogias interculturais criticas e as
praticas freireanas na Amazonia oferece uma alternativa potente
para a promogao de uma educacgao inclusiva de qualidade,
especialmente para educandos com deficiéncia. Ao valorizar os
saberes locais e a0 promover uma pratica pedagogica dialdgica e
critica, € possivel avangar na constru¢io de uma escola mais
democratica e culturalmente significativa.

O didlogo entre as pedagogias interculturais criticas e os
principios freireanos apresenta-se como uma via promissora para
o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas na
Amazonia. O estudo aqui apresentado indica que para efetivar
uma educagdo inclusiva que respeite as particularidades dos
educandos com deficiéncia, é necessario romper com a logica
colonial eurocéntrica e promover uma educagao que valorize os
saberes locais e culturais da regiao.

Em suma, a proposta de uma pedagogia da Intercultural
Critica na Amazonia para a educagao de alunos com deficiéncia é
um caminho para a transformagao social e educativa. Ela visa nao
s6 a inclusao escolar, mas também a valorizacao da diversidade
cultural e ambiental da regiao, promovendo uma educagao mais
justa e equitativa para todos os educandos, portanto, respeitando
os imagindrios, as culturas, identidades e saberes proprios dos que
nela vivem.
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2. AS RELACOES DIALOGICAS E INTERCULTURAIS
ESTABELECIDAS NAS INTERACOES SOCIAIS:
UM OLHAR NAS DIFERENCAS

Anggélica Bittencourt Galiza

Maryella Ostende Bulcao da Natividade Ganzer
Rita de Nazareth Souza Bentes

Universidade do Estado do Para (UEPA)

Consideragoes Iniciais

Este estudo emerge da disciplina “Educagdao Especial na
perspectiva inclusiva: politicas e fundamentos tedrico-
metodoldgicos”, ministrada pelo Prof® Dr. José Anchieta Oliveira
Bentes, do curso de Pds-Graduagao em Educagao (PPGED-UEPA),
da Universidade do Estado do Pard, que trouxe como um dos
objetivos problematizar os comportamentos da indiferenca a favor
dos posicionamentos da diferenca, no campo da educagao
intercultural e inclusiva, realizada no periodo de 17 de setembro a
18 de dezembro de 2024.

Nessa disciplina, foi realizado no dia 04 de dezembro de 2024
o debate sobre a tematica da “Interseccionalidade na educagao
especial”, mediada pelas professoras Cyntia Franca e Waldma
Oliveira, as quais trouxeram algumas materialidades que mostram
explicitamente a desigualdade por meio das diferencas. Embora a
tematica tenha sido sobre a interseccionalidade, vamos usar uma
das materialidades para a nossa discussao principal neste artigo,
sdao as relacdes dialdgicas e interculturais estabelecidas nas
interac¢oes sociais.

A materialidade escolhida para reflexdo e apreciagao foi o
video “Consegue enxergar o racismo neste video? Racismo
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estrutural' na sua cara!”, do comunicador André Santos, que
divulgou no seu perfil do Youtube, em 2024. Este video também
circulou no site de noticia Mundo Negro?, em 18 de julho de 2023,
publicado por Isadora Santos, chamando atencao para o
capacitismo pela visdao do filésofo Marcelo Zig, que também é
palestrante e ativista dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
Fundador do Coletivo de Pessoas Pretas com Deficiéncia e
Quilombo PcD.

Este video foi apresentado na sala de aula na disciplina
supracitada, o qual revela com clareza as manifestacoes
naturalizadas do racismo estrutural na sociedade brasileira. A
proposta audiovisual instiga o publico a identificar e refletir sobre
praticas cotidianas que perpetuam desigualdades histéricas com
base nas diferengas provocando indiferengas.

A dentncia presente no video transcende a esfera individual e
aponta para um sistema que opera silenciosamente para excluir e
marginalizar sujeitos racializados, que sao classificados por suas
diferencgas, as quais provocam muitas opressoes e desigualdades.
Por isso temos que nos contrapor ao racismo estrutural e perceber
que este vai muito além de atitudes individuais ou falhas pontuais
em instituicdes. A nossa responsabilidade é especial no sentido de
que nos desdobramos em uma singularidade e em uma relagao
dialogica, que “O dever encontra a sua possibilidade originaria la
onde reconheco a wunicidade da minha existéncia e tal
reconhecimento vem do meu proprio interior — 14 onde assumo a
responsabilidade da minha propria unicidade” (Faraco, 2017, p. 155).

Um olhar amplo que permite nos incluir na “responsabilidade
especial” do ato vivido e concreto. A vida real consciente que
significa dizer “A vida pode ser compreendida pela consciéncia

! Conceito aprofundado e popularizado pelo jurista e filosofo Silvio Almeida (2019).
2 O Mundo Negro é um portal de noticias voltado para a comunidade negra
brasileira e demais etnias que se interessem por assuntos relacionados a cultura afro-
brasileira e aos cotidianos dos afrodescendentes no Brasil e no mundo. Disponivel
em: http://mundonegro.inf.br/quem-somos. Acesso em 05 de julho de 2025).
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somente na responsabilidade concreta. Uma filosofia da vida so
pode ser uma filosofia moral” (Bakhtin, 2017, p. 117).

Almeida (2019) nos ajuda a ampliar esse olhar, pois para ele, o
racismo nao é um desvio ou uma excecao, mas sim parte da
engrenagem que sustenta a nossa sociedade. Estd presente nas
formas como o poder, as oportunidades e até as narrativas sao
organizadas como normal na sociedade. “A tese central é a de que
o racismo € sempre estrutural, ou seja, de que ele é um elemento
que integra a organizagao econdmica e politica da sociedade
(Almeida, 2019, p. 15).

A discussao se justifica nao sé como contraponto ao
comportamento desrespeitoso e discriminador com o(a) sujeito(a)
marcado(a) por suas singularidades, que constitui sua alteridade, como
também por um ser integrante de uma sociedade em que as relagoes
dialdgicas e interculturais estabelecidas socialmente sao necessarias
fazendo-nos refletir acerca de uma problematica a qual tem uma
solugao consciente: como as pessoas sao marcadas em suas diferencas
historico-social em suas relagdes interculturais e dialogicas?

A partir dessa problematica delimitamos o objetivo geral de
nosso estudo que € discutir o ato responsavel dos sujeitos nas
relacoes de alteridade estabelecidas socialmente, considerando as
diferengas interculturais e dialdgicas, e como objetivo especifico
temos: identificar a diferenca e indiferenca, mostrando a igualdade
que aproxima e a desigualdade que deforma socialmente os
sujeitos em suas praticas cotidianas nos grupos de interagao.

Para apreciarmos com mais rigor, vamos nos fundamentar nas
discussoes de Bakhtin (2010) com a construgao do sujeito singular
e seu ato responsavel e das contribui¢des de Geraldi (2015) com a
discussao baseada na diferenca e na desigualdade dialogando com
Apoluceno  (2015) sobre diferenca, desigualdade e
interculturalidade. Ainda nessa esteira do didlogo, convocamos
Bentes, Franca (2016) com a discussdao sobre a identidade e a
alteridade das pessoas com deficiéncia, a partir de trés construgoes
tedricas: a normalidade, a diversidade e a diferenga articulando

51



essa discussao com o jurista Almeida (2019) no tocante a discussao
sobre o racismo estrutural.

Ato responsavel do sujeito dialégico e intercultural

Nesta secdo, dialogamos com os autores que trazem a
discussao sobre o sujeito na responsabilidade de seus
posicionamentos e agdes marcados por suas diferengas nas suas
relagdes dialdgicas e interculturais, que refutam a desigualdade, a
violéncia, a discriminagao racial e de classe, reconhecendo o(a)
outro(a) como parte de um projeto de vida coletivo e social.

Para Mikhail Bakhtin (2010), o sujeito ndo é uma entidade
isolada e estatica que vive suas agdes em um mundo nao concreto,
mas um sujeito que se constitui na relacao com o outro, no embate
com a alteridade e no reconhecimento da responsabilidade por
suas agoes no mundo. O autor afirma que o “ato ético responsavel”
¢ condigdo para uma vida auténtica e para a construgao de um
sujeito singular. “Nao posso me esquivar da responsabilidade de
meu ato unico e irrepetivel no mundo” (Bakhtin, 2010, p. 51).

Este posicionamento altérico que constroi a ponte entre mim e o
outro - entre o0 eu-outro - que permite o reconhecimento do sujeito na
sua diferenga, considerando o seu modo de vida peculiar e coletivo na
constru¢ao do porvir, de uma sociedade mais humanitaria e justa
contra a indiferenca ao outro(a) com desigualdade.

Ao falarmos sobre o sujeito é inevitavel nao falar de encontros.
Ninguém se constrdi sozinho. Somos moldados pelas relagdes que
vivemos, pelas palavras que trocamos, pelos olhares que nos
reconhecem, ou até que nos negam. Bakhtin (2010) nos ajuda a
entender que o sujeito é sempre um “ser-com-o-outro”. Ele s6 existe
na medida em que se relaciona, escuta, responde, age. E é
justamente nesse agir, “ato ético responsavel”’, que temos a
transformacdo. Bakhtin aponta ainda, que cada um de nos é tinico,
irrepetivel, e por isso mesmo, estd envolvido com a
responsabilidade daquilo que se faz no mundo. Essa ética do
cotidiano, que muitas vezes invisivel, € o que sustenta as
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possibilidades de uma convivéncia mais justa, especialmente em
contextos marcados historicamente por diferengas culturais.

Geraldi (2015) aprofunda essa ideia quando afirma que “a
diferenca identifica, a desigualdade deforma” (Geraldi, 2015, p. 103).
Este enunciado é curto, mas complexo e denso. Neste sentido, nos
faz refletir que a diferenca faz parte de quem somos. E por meio dela
que nos tornamos unicos, pois dessa forma, construimos nossa
identidade. No entanto, quando essa diferenca é atravessada por
relagoes de poder que inferiorizam, é algo que precisa ser visto,
reconhecido. E é justamente ai que a educacao, especialmente a
intercultural, precisa atuar: na ruptura com a indiferenca, na escuta
comprometida, na construcao de outras formas de estar com o outro.

Essa perspectiva ética do sujeito é essencial para pensar as
relagdes sociais marcadas por um racismo ndo comum, mas um
racismo estrutural, como € apresentado pelo video divulgado por
André Santos. Reconhecer o outro e assumir responsabilidade
como ele é se colocar na sociedade com uma postura diferente
assumindo um gesto politico, ético e transformador.

Almeida (2019), nos ajuda a ampliar o olhar, pois para ele o
racismo nao é um desvio ou uma exce¢do, mas sim parte da
engrenagem que sustenta a nossa sociedade. Estd presente nas formas
como o poder, as oportunidades e até as narrativas sao organizadas
como normal na sociedade por conta dessa tese de que “O racismo
fornece o sentido, aldgica e a tecnologia para a reproducao das formas
de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea” (Almeida, 2019, p. 15), que se desenvolve
intrinsecamente na vida politica e econdmica da sociedade.

Desta forma, Almeida (2019) nos convida a refletir sobre o
racismo nao apenas como um problema de comportamento
individual, mas sim como uma questao social. Nos faz refletir que
a questao é mais profunda: que esta nas estruturas que moldam a
vida social, que organizam quem pode mais e quem pode menos.
E essa logica invisivel, tio poderosa que transforma diferencas
raciais em desigualdades concretas marcadas historicamente na
nossa sociedade.

53



Do ponto de vista tedrico, o racismo estrutural como processo
historico e politico cria as condigdes sociais para que, direta ou
indiretamente, = grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica, conforme aponta Almeida:

Ainda que os individuos que cometam atos racistas e sejam
responsabilizados por isso, o olhar estrutural sobre as relagdes raciais
nos leva a concluir que a responsabilizagdo juridica, nao é o
suficiente para que a sociedade deixe de ser uma maquina produtora
de desigualdade racial” (Almeida, 2019, p. 33-34).

Enquanto as outras identidades seguem sendo marcadas,
classificadas e, muitas vezes, inferiorizadas, Almeida (2019) propde
uma mudanga de chave: mais do que buscar culpados, é preciso
transformar estruturas. O racismo estrutural nao sera superado
apenas com indigna¢do ou punigdes pontuais. O caminho é mais
profundo: exige mudanga nas praticas, nas politicas publicas de
formacao especifica do ponto de vista ético-filosofico, nas formas de
pensar e agir diante do mundo. Isto significa dizer que “A mudanca
da sociedade nao se faz apenas com dentincias ou com o repudio
moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de posturas e
da adogao de praticas antirracistas” (Almeida, 2019, p. 34).

O reconhecimento do racismo como estrutural €, portanto, um
chamado a responsabilidade de todos. Nao € sobre apontar dedos,
mas sobre abrir os olhos para as engrenagens que fazem o mundo
girar como ele gira. E decidir, juntos, que ele pode (e deve) ser
diferente, inico e com responsabilidade.

Paulo Freire nos ajuda a desvendar a relagao entre a diferenca
e a desigualdade, especialmente no universo da educacao
intercultural que nos aponta possibilidades de se contrapor a essa
forma de discriminacao pelos oprimidos. Oliveira (2015) mergulha
nesse pensamento, mostrando como as ideias de Freire, ja
construiam o caminho para uma educagao intercultural
verdadeiramente critica aqui no Brasil, pois “A interculturalidade
exige nao sé o reconhecimento da existéncia de outras culturas, mas
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o envolvimento dialdgico com essas diferengas, em uma relagao
ética e politica” (Oliveira, 2015, p. 83).

O Brasil se formou a partir de um mosaico intercultural, que,
inicialmente é constituido e marcado historico, politico e
culturalmente por relagdes bem desiguais, que excluiram povos
indigenas e afrodescendentes por um longo tempo em nosso pais e
no mundo, vivemos sob o "mito da democracia racial”, uma
narrativa contada sem diferengas culturais, ou seja: sem relagdes
interculturais, injusta e desigual.

Um dos acontecimentos de espago de vozes, a exemplo, foram
os Parametros Curriculares Nacionais de 1997, que trouxe como
finalidade desmistificar essa postura de um pais brasileiro sem
diferengas, reconhecendo a diversidade cultural dos povos como
identidade nacional, mesmo que com uma visdo de buscar a
"unidade na diversidade, condensando duas dimensoes: a variedade
de culturas e a unidade do nacional ". (Oliveira, 2015, p. 61).

Na contrapalavra, a "interculturalidade critica" pensada por
Freire nao nasce de uma imposi¢ao, de uma voz tinica institucional,
mas sim das lutas e das vozes de movimentos sociais e de pessoas
que foram historicamente oprimidas, as quais suas pautas sempre
foram a de transformar as estruturas e as relacdes sociais, criando
novos jeitos de ser, viver e de exercer o poder, sempre
questionando as desigualdades sociais.

E nesse sentido que a interculturalidade nos convida a
construir uma relagdo intencional e profunda entre os diferentes
grupos socioculturais, entendendo que as culturas estao sempre em
movimento, se reinventando. Ela nos faz enxergar que as relagoes
interculturais nao sao neutras; elas sao atravessadas por
mecanismos de poder, preconceitos e discriminagdes, e que sem a
compreensdo ativa - a consciéncia coletiva - a diferenca e a
desigualdade ficam entrelagadas.

No campo do conhecimento, a interculturalidade nos desafia
a pensar sobre a relagdo entre o que ¢ um e o que é multiplo: como
entender a unidade de um grupo de pessoas e culturas sem apagar
ariqueza das suas diversidades? A diversidade, aqui, é vista como

55



essa distingao, a alteridade, a heterogeneidade, onde o "Outro" é
reconhecido em sua esséncia ética e cultural. Candau (2005) nos
esclarece que a igualdade nao briga com a diferenca, mas sim com
a desigualdade. Da mesma forma, a diferenca nao se opde a
igualdade, mas a padronizagao, a "mesmice".

Paulo Freire, em sua jornada pelo mundo e durante o exilio,
aprofundou seu olhar sobre a diversidade cultural e os diversos
modos de viver das pessoas. Suas reflexdes sobre a opressao, que
se expandem para além da classe, alcancando a etnia e o género, e
sua busca por uma "unidade na diversidade", sao pontos-chave que
se relacionam e substanciam o pensamento na perspectiva de uma
educacao intercultural (Oliveira, 2015, p. 72).

A proposta de Freire se alinha a interculturalidade critica ao
evidenciar as relagdes de poder nas estruturas sociais e
educacionais, denunciar a desumanizagao e a opressao de
segmentos sociais, e ter suas raizes nos movimentos sociais. Assim,
sua obra oferece nao apenas uma base tedrica para a compreensao
das complexas relagdes entre diferenca e desigualdade, mas
também um caminho para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa e inclusiva, onde o respeito a diversidade e o compromisso
ético-politico com a libertacio de todos se tornam pilares
fundamentais (Oliveira, 2015, p. 79).

Oliveira (2015) nos diz que nao basta reconhecer que existem
outras culturas. E preciso se comprometer com elas, ir além do
discurso da “tolerancia” e construir, no cotidiano, relagdes que
sejam verdadeiramente dialdgicas e interculturais. Ou seja, relagdes
em que escutar o outro ndo é so esperar sua vez de falar, mas se
permitir ser tocado, transformado, deslocado. Trata-se de uma
escuta responsiva que transforma.

Desta forma, quando falamos de sujeitos marcados por
diferengas, por exemplo, essa escuta precisa ser ainda mais atenta,
como destacam Bentes e Franca (2016), quando nos diz que a
sociedade cria padroes de “normalidade” que, muitas vezes, nao
acolhem, mas excluem. Mesmo os discursos sobre “diversidade”
podem cair em armadilhas se nao questionarmos as estruturas que
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mantém o outro em posi¢ao de desvantagem. O que esta em jogo
aqui ndo ¢ s6 adaptar o sujeito a escola ou a sociedade, mas
transformar esses espagos para que reconhecam e acolham a
pluralidade das diferencas no ser-existir.

Portanto, assumir um ato responsavel diante disso tudo é&,
antes de qualquer coisa, nao se calar. E se implicar, é perceber que
toda vez que alguém é silenciado, ridicularizado, discriminado,
ignorado ou excluido por ser diferente, algo se rompe na relagao
que sustenta nossa vida em comum. A educagao, nesse cendrio, tem
um papel fundamental: porque assim como ela pode ser
instrumento de exclusao, pode ser também espaco de resisténcia.

Sendo assim, ao pensarmos no sujeito dialdgico e intercultural,
temos um ser que nao se fecha em si mesmo, mas que se abre para
o outro com interesse genuino, desinteressado e responsavel. Um
sujeito que reconhece que o mundo € feito de muitas vozes as quais
nenhuma delas merece ser silenciada.

As relacOes dialogica e intercultural estabelecidas socialmente
face as interacdes de diferenca ou indiferenca

As nossas relagoes do dia a dia estao cada vez mais complexas
ao ponto de considerarmos que esta simula¢ao realizada no video
“Consegue enxergar o racismo neste video? Racismo estrutural na
sua cara!”, de André Santos (2023) nos provoca diversas reflexdes a
respeito da temdtica do racismo estrutural como ele mesmo nos diz:

Esta na hora de enfrentarmos de frente uma realidade dificil de encarar:
o racismo estrutural que permeia nossa sociedade. Neste video
impactante, mergulhamos fundo nessa questao e trazemos a tona a
verdade inconveniente que muitos preferem ignorar (Santos, 2023).

Nao ha como ignorarmos a nossa materialidade mesmo sendo
uma simula¢do que provocou pontos de vista e posicionamentos
dos participes da sociedade, como foi o posicionamento de André
Santos como um youtuber que busca apresentar contetdos variados
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e aleatdrios em seu canal. Apresentou o video sobre racismo
estrutural como uma forma de chamar atengdo para as
desigualdades e diferencas na sociedade, como notamos nos dois
fac-similes do video “Consegue enxergar o racismo neste video?
Racismo estrutural na sua cara!” (2023), a seguir:

Imagem 1 - Fac-similes do video “Consegue enxergar o racismo neste video?
" (2023)

LA L

Racismo estrutural na sua cara!”

O video divulgado por André Santos, ao provocar os
espectadores com a pergunta “Vocé consegue enxergar o racismo
neste video?”, introduz um ponto essencial da analise do racismo
estrutural: sua invisibilidade intencional e sua naturalizacao nas
praticas cotidianas. Essa provocagdo abre espago para discutir nao
apenas o racismo como pratica discriminatoria individual, mas
como estrutura social que se plasma como hospedeira nas
institui¢des, e consequentemente, influencia as relagdes dialdgicas
e interculturais.

O video que foi usado neste artigo para refletirmos, enquanto
producao cultural, que circula socialmente, ora para dialogar com
os acontecimentos do mundo ora para denunciar formas de
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discriminagao de pessoas, povos diversos no que diz respeito aos
modos de vida e de linguagem.

Esta materialidade traz tematicas, como neste caso, sobre
discriminagao com base na indiferenca, desconsiderando totalmente
a valoracao da diferenca e da relacdo de alteridade pois a ideia de
que as pessoas que sao diferentes de nos sdo pessoas distantes e
deslocadas de nosso mundo é um mito porque nao ha vivéncias sem
relagdes estabelecidas de amorosidade e responsabilidade com o
outro no mundo. O video apresentado aqui faz jus a essas relagoes
como materialidade a qual vai ser analisada do ponto de vista das
relagoes estabelecidas ocorridos nessas interagoes.

Tal materialidade que contrasta as realidades sociais, embora
exposta de forma visual e de aparente simplicidade, carrega um
forte contetdo simbdlico sobre a forma como as relagdes de
alteridade sao socialmente mediadas por valores ja arraigados na
sociedade de sujeitos “perfeitos” unicamente para servir ao sistema
capitalista de producao.

Bakhtin (2010) destaca ao contrario, pois o sujeito se constitui
na relagdo com o outro e assume um “ato responsavel” ao se
posicionar ética e responsavelmente diante da presenca alheia. No
entanto, quando o outro é marcado por uma identidade social e
historicamente marginalizada, como no caso do homem negro, a
tendéncia dominante € o apagamento, o silenciamento, a recusa do
olhar e da escuta.

A vida pode ser compreendida pela consciéncia somente na
responsabilidade concreta. Uma filosofia da vida s6 pode ser uma
filosofia moral. [...] Separada da responsabilidade, a vida nao pode
ter uma filosofia; ela seria, por principio, fortuita e privada de
fundamentos (Bakhtin, 2010b, p. 117).

Para Bakhtin, o sujeito ndo é um ser isolado, mas esta sempre
inserido em relagoes. Ele se constitui na e pela relagao com o outro.
Essa alteridade ndo é acidental, é essencial a existéncia do eu.
Diante do comportamento de indiferenca com relagao ao sujeito
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negro cego nao € apenas um ato de descuido, mas uma negagao do
outro como sujeito. Quando uma pessoa se recusa a reconhecer o
outro em sua vulnerabilidade, ela abandona sua responsabilidade
ética e rompe a possibilidade de um encontro humano genuino. No
fac-similes, o apoio ao homem branco e a negligéncia ao homem
negro revelam dois atos éticos muito distintos: um que assume a
responsabilidade diante do outro, e outro que se omite diante da
dor e da diferenca.

A diferenca que, em um contexto dialdgico, deveria convocar
o sujeito a escuta e a responsabilizacao, € aqui substituida por uma
indiferenca, uma forma de ndo relacdo, que desumaniza. Nas
palavras de Geraldi (2015), como bem ja pontuamos neste estudo,
“a diferenca identifica a desigualdade deforma”. O fac-similes nao
nos mostra apenas dois corpos em movimento, mas duas formas
de relacao socialmente divergentes: uma diferenga acolhida pela
amorosidade e uma indiferenca deformada pela exclusao.

Geraldi chama atencao para o modo como o olhar social
constroi sentidos sobre os corpos e as identidades. “Diferenca nao
¢ sindnimo de desigualdades. Diferencgas s6 sdao percebidas nas
familiaridades compartilhadas; desigualdades sdo recusas de
partilha” (Geraldi, 2015, p. 114). Pois sustentamos as partilhas pelas
aproximagoes nao so ético-estéticas como também pelas marcas da
diferenca que nos une em pautas de lutas e mudangas.

O corpo negro, ainda hoje, é frequentemente percebido como
objeto de suspei¢ao, indiferenca ou marginalidade. Enquanto a
diferenca do sujeito branco cego é acolhida sendo visto como
alguém que merece ajuda, o sujeito negro cego é lido a partir de um
imagindrio social (estrutural) que, historicamente, nega sua
humanidade plena. Isso revela que o racismo nao estd apenas nas
palavras, mas nos gestos, nas atitudes, nos siléncios e omissoes,
como mostra o fac-similes.

Falar em racismo estrutural é reconhecer que ele vai muito
além de atitudes individuais ou falhas pontuais em instituicoes.
Silvio Almeida (2019), nos ajuda a ampliar o olhar, pois, para ele, o
racismo nao é um desvio ou uma exce¢ao, mas sim parte da
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engrenagem que sustenta a nossa sociedade. Ele esta presente nas
formas como o poder, as oportunidades e até as narrativas sao
organizadas como algo "mormal" na sociedade. A tese central,
portanto, € que o racismo ¢ sempre estrutural, integrando a
organizagao econdmica e politica da sociedade.

Almeida (2019) afirma que o racismo nao ¢ apenas fruto da ma
intengdo ou preconceito individual, mas um fendomeno sistémico,
presente nas instituigdes, normas sociais, praticas cotidianas e
modos de pensar. Ao aplicarmos isso ao fac-similes, percebemos que
o homem negro cego nao é ignorado apenas por uma escolha pessoal
do casal branco, mas por uma estrutura racista que condiciona os
corpos negros a invisibilidade, a ndao prioridade, a marginalidade.

Embora o siléncio diante do racismo nao torne o individuo
moral ou juridicamente culpado, certamente o siléncio o torna ética
e politicamente responsavel pela manutengao do racismo. Ele nos
lembra que a mudanga da sociedade ndo se faz apenas com
dentncias ou com o repudio moral do racismo: depende, antes de
tudo, da tomada de posturas e da adogao de praticas antirracistas.

Reconhecer o racismo como estrutural é, entdo, um chamado
aresponsabilidade de todos. Nao se trata de apontar dedos, mas de
abrir os olhos para as engrenagens que fazem o mundo girar como
tal exposto. E, juntos, decidir que ele pode, e deve, ser diferente.
Pois, os sujeitos nao sobrevivem sem as partilhas socializadas e
muito menos sem amorosidade coletiva para dar sentido ao seu
projeto ético-estético de ser-existir.

Apreciacao da (in)diferenca na perspectiva dialdgica e intercultural

Nesta se¢dao, fazemos uma andlise a partir dos fac-similes
recortados do video, “Consegue enxergar o racismo neste video?
Racismo estrutural na sua cara!”, do youtuber André Santos (2023),
que foi realizada por meio das subcategorias conceituais
“Reconhece outra cultura” e “Refuta a outra cultura”, que ambas
correlacionadas as discussdes dos autores: Mikhail Bakhtin (2010)
com sujeito singular e ato responsavel; Joao Geraldi (2015) com
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diferenca e  desigualdade; Ivanilde  Oliveira  (2015)
interculturalidade critica; José Anchieta de Oliveira Bentes; Cyntia
Franca Cavalcante de Andrade da Silva; Maria Cristina Piumbato
Innocentini Hayashi (2016) normalidade, diversidade e diferenca.
Tal constructo  tedrico-metodoloégico nos  permitiu o
reconhecimento e o ndo reconhecimento de etnias e culturas outras.
Para essa andlise, apresentamos o seguinte quadro das interagdes
disposto a seguir:

Quadro 1 - Episédios das interagdes sociais no video
Reconhece outra cultura Refuta a outra cultura

62



Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Fanm9vLHbaY.

O quadro (1) apresenta duas colunas com fac-similes,
recortadas do video (materialidade apresentada neste estudo), em
que na primeira coluna denominada “Reconhece outra cultura”
podemos observar que um homem branco, representando uma
pessoa cega negra, usando uma bengala, caminhando
aparentemente em uma praga fez sete tentativas de pedido de ajuda
e em todas as tentativas, a pessoa abordada inicialmente se assusta,
mas em seguida ajuda 0o homem em sua caminhada.
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Na segunda coluna denominada “Refuta a outra cultura”
podemos observar um homem negro, também representando uma
pessoa cega negra, fazendo uso de uma bengala, também
caminhando aparentemente na mesma praga em que a outra pessoa
branca transfigurou-se por cega, faz também suas tentativas de
pedido de ajuda, porém em todas as tentativas, as pessoas abordadas
refutam em ajuda-lo. Podemos perceber que uma das pessoas chega
a limpar o brago ao toque do homem negro, outras puxam seus
bragos ao sentirem o toque, e uma outra pessoa chega, inclusive, a
puxar ou checar a bolsa apds o toque do homem negro cego.

O conjunto de fac-similes revela, de forma visual e pedagogica,
dois polos de comportamento social frente a alteridade cultural: de
um lado, o acolhimento da diferenga (reconhecimento), de outro, a
negacao ativa ou passiva (recusa). Esses momentos ilustram mais
do que meras atitudes individuais, eles refletem valores arraigados
nas estruturas sociais profundas que determinam como o outro é
visto, acolhido ou excluido.

Os fac-similes da coluna “Reconhece outra cultura” mostram
sujeitos que param, auxiliam, escutam, sorriem ou compartilham o
espago com pessoas marcadas por signos culturais ou raciais
distintos dos seus. Esses gestos revelam o que Bakhtin (2010) chama
de “ato ético responsavel”, ou seja, aquele que se realiza na presenca
do outro, reconhecendo sua existéncia como tinica e irrepetivel.

Aqui, o outro € visto ndo como ameaga, mas como presenga
legitima no espago publico. Essa forma de interacdo rompe com o
individualismo indiferente e estabelece uma relagao dialdgica, como
propde também Ivanilde Apoluceno (2015), ao defender uma educacao
intercultural critica, baseada na escuta ativa e na ética da diferenca.

Na segunda coluna, “Refuta a outra cultura”, os sujeitos
ignoram, evitam ou reagem negativamente diante de outros
marcados por diferencas visiveis de raga, vestimenta ou
comportamento. Aqui, o que deveria ser diferenca cultural torna-
se desigualdade social, como analisa Joao Geraldi (2015). Essas
cenas revelam como o olhar social pode deformar o outro,
negando-lhe dignidade, autonomia e pertencimento. Trata-se de

64



uma forma de exclusdao simbdlica e pratica, em que o diferente é
tomado como estranho, deslocado ou indesejado, sendo impedido
de ocupar o espago comum de forma igualitaria.

No quadro (1), sao apresentados fac-similes da recusa que
revelam como o racismo e até outras formas excludentes que operam
silenciosamente, moldando comportamentos, afetos e reagdes sociais
com base em construgdes historicas e desiguais de valor humano,
Almeida (2019) aprofunda essa andlise ao explicar que
comportamentos aparentemente “neutros” sao, na verdade, efeitos
visiveis de um racismo estrutural, que define quem sera acolhido e
quem sera rejeitado nas interagdes cotidianas. A recusa do outro
culturalmente marcado nao é apenas uma escolha individual, mas o
reflexo de um sistema que produz e legitima desigualdades.

Esses fac-similes nos mostram que a diferenga s6 se torna
violéncia quando transformada em hierarquia. Quando o outro ¢
reconhecido, surge a possibilidade de convivéncia ético-estética e
aprendizado mutuo; quando € recusado, instala-se a desigualdade e
a exclusao, consequentemente perdas das possibilidades de estar na
coletividade dialdgica e intercultural com seus direitos garantidos.

Consideragoes Finais

Com base na analise apresentada, concluimos que o racismo
estrutural transcende a esfera de atitudes individuais, que,
portanto, manifesta-se como uma engrenagem intrinseca mediante
a organizagdo econdmica e politica da sociedade. O video
divulgado por André Santos em 18 de julho de 2023 e serviu de
reflexao ao provocar o debate de como essa estrutura emprestada
de preconceitos e desigualdades opera no contexto social,
impedindo posi¢des dialdgicas na perspectiva intercultural critica
sobre atos responsaveis dos sujeitos em suas marcas sociais e
histoéricas enquanto sujeito singular.

A indiferenca observada nas interagdes do video demonstra
justamente a naturalizagdao do racismo estrutural, como afirma
Silvio Almeida (2019), quando se refere a manifestagdo “normal”
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de uma sociedade, favorecendo esse comportamento de
reproducao das desigualdades. Percebemos entao, que essa
normalidade se impde através de discursos e praticas que, ao longo
do tempo, vem se solidificando com o pensamento de que certas
diferencas “devem” resultar em desvantagens sociais, como
evidenciado nos fac-similes quando retrata a disparidade de
tratamento entre os dois homens cegos na simulagao.

Neste sentido, a pesquisa aponta para a urgéncia de assumir
um "ato responsavel", conforme os estudos em Bakhtin (2010), que
implica uma postura ética e ativa diante do outro, recusando a
omissao e o silenciamento. Essa responsabilidade exige ir além dos
padrdes de "normalidade"” e "diversidade" superficiais, que muitas
vezes mascaram as assimetrias de poder, como discutido no texto
por Bentes e Franga (2016). Desta forma, apresenta-se a importancia
de uma verdadeira transformacao que reside na busca pela
"diferenga como alteridade", reconhecendo a singularidade do
outro sem tentar coisifica-lo, entendendo entao, que a identidade é
construida na relagdo, e nao isoladamente.

Desta forma, o texto traz a interculturalidade critica, inspirada
em Paulo Freire e aprofundada por Ivanilde Apoluceno (2015),
para fazer o debate nesse contexto como um caminho fundamental
para desnaturalizar essas construgoes racistas. A abordagem vem
trazer a reflexdo mediante um engajamento dialdgico, ético e
politico para transformar as estruturas de poder que perpetuam
com essas desigualdades.

Por outro lado, a escola, como espago de formagao e
transformacao social, apresenta-se com um papel crucial nesse
processo, ao trabalhar o racismo estrutural ndao como um tema
secunddrio, mas como um elemento central contra todas as
desigualdades sociais. O que implica em valorizar os saberes e as
experiéncias de vida plurais dos sujeitos, como defendido por
Freire e analisado por Apoluceno (2015), assim como, rompendo
com o siléncio e a passividade diante da discriminagao e exclusao
apresentada dessa maneira na sociedade.

66



Assim, no ato de superagao sobre a logica de que "a desigualdade
deforma", como defendido no texto por Geraldi (2015), torna-se
indiscutivel uma educacdo que nado apenas reconhega, mas que
ativamente valorize a diferenca, mobilizando-se assim em favor dela,
através de um compromisso dialdgico e de uma responsabilidade
ativa para alicercar-se em uma sociedade mais justa e inclusiva, onde
a identidade de cada individuo seja reconhecida e respeitada em sua
plena alteridade, e libertada de todas as amarras advindas das
desigualdades histdricas e estruturais.

Ao se fazer uma analise critica no decorrer do texto, o estudo
revela que a reproducao do racismo estrutural se perpetua nao
apenas por atos conscientes de discrimina¢ao, mas, como também,
de forma inconsciente e naturalizada pela indiferenca e pela omissio
de cada um que o pratica. Assim, o video, ao relacionar as reagoes de
dois individuos cegos — um branco e um negro —, escancara a
sociedade de como ela se habituou a praticar exclusao, negando a
humanidade plena de sujeitos racializados. E perceptivel que,
mesmo diante da vulnerabilidade, a cor da pele pode determinar a
presenca ou a auséncia de solidariedade e reconhecimento do outro.

Neste sentido, esta pesquisa, ao mobilizar pensadores como
Mikhail Bakhtin (2010), Joao Geraldi (2015), Ivanilde Oliveira
(2015), José Bentes; Cyntia Silva; Maria Cristina Hayashi (2016) e
Silvio Almeida (2019), nao apenas traz como dendncia, mas
convoca a todos ao fazer uma reflexao, e uma autocritica sobre essa
manutencao representada por um sistema, rompendo com o
siléncio e a passividade diante da discriminagdo, da segregacao e
da exclusao social sob uma posicao ética e dialdgica que o retire de
um lugar confortavel da neutralidade e o impulsione a uma agao
antirracista concreta e didria.

Assim, ao abragar essa postura de didlogo e responsabilidade
ativa com atos responsaveis antirracistas e antidiscriminatorios na
sociedade, buscamos construir uma sociedade mais justa e
inclusiva, onde a identidade de cada um ¢ reconhecida em sua
plena alteridade, livre das amarras das desigualdades histdricas e
estruturais. A efetivagaio de uma educacdo que promova a
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alteridade e o ato responsavel €, portanto, um ato ético e politico
para a construgao de um futuro em que as imagens dos que sao
ainda invisibilizados ndo estejam mais vendadas, mas enxerguem
e sejam enxergadas em sua totalidade humana.
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3. IMAGENS E SENTIDOS NA IDENTIDADE DE UM
SUJEITO SURDO NA/DA AMAZONIA TOCANTINA

Waldma Maira Menezes de Oliveira
Universidade Federal do Para (UFPA)
Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Introducao

A identidade é construgao histdrica, social, cultural e politica de
homens e mulheres em suas relagdes inter-humanas. Todos os
elementos constituem a pessoa e sua identidade no ambito existencial
e sociocultural, portanto, as identidades nao podem ser caracterizadas
como fixas, essencialistas, abstratas e imutaveis; ao contrario, sao
fluidas, metamorfoses em constante que fazer nas relagoes.

Para Ciampa (2005, p. 115) “a identidade vai se concretizando
nas e pelas novas relagdes sociais em que estd se enredando. A
materialidade dessas relagdes sociais faz com que a nova
identidade nao seja uma ficcdo, uma abstracao imagindria”. A
identidade, logo, é construcao, é historia, é vida, é relagao.

Entretanto, nao se pode negar que ha um olhar e uma agao
presente na norma colonial, “[...] que cria e reifica identidades
como meio de administrar povos e estabelecer hierarquias entre
eles” (Alcoff, 2016, p. 137). Para tanto, faz-se necessario, ainda
segundo Alcoff, postular como objetivo um futuro no qual as
identidades criadas pelo colonialismo possam dissolver-se, ja que
sao resultantes de uma estrutura de opressao que privilegia certos
grupos em detrimentos de outros.

O sujeito surdo, em uma dimensao colonial, ndo foi pensado a
partir de si, mas sim, em comparagao ao outro, ou seja, a pessoa sem
deficiéncia — ouvinte. Por consequéncia, ocorreram “representagdes
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dominantes, hegemonicas e ouvinstistas sobre as identidades
surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos” (Skliar, 2005, p. 30).

Para desamarrar os nds presente na estrutura sistémica e
opressiva das identidades, no contexto colonial, ndo basta apenas a
observagao neutra. E preciso combaté-la por meio do prisma e da
praxis da integralidade do ser. Desse modo, nao se realiza uma
analise simplista, universalizada e fragmentacao das identidades.

E necessdrio, portanto, tratar a identidade na perspectiva
social de Antonio Ciampa na intersecao com a integralidade do ser
de Paulo Freire. Ilustrar as identidades dos sujeitos surdos nesse
campo é compreender a constru¢do do ser como processo
dindmico, histdrico e cultural, que supde um sujeito ativo, capaz de
constituir-se a si mesmo nas suas rela¢oes intersubjetivas, sociais e
histéricas (Oliveira, 2005).

Para Ciampa (2005, p. 206), “a identidade é concreta; a
identidade é movimento de concretizagao de si, que se d3,
necessariamente, porque é o desenvolvimento do concreto e,
contingencialmente, porque é a sintese de multiplas e distintas
determinagdes. Nesse sentindo, entende-se a concretude do sujeito
como ser temporal, histérico que estd no e com o mundo e com os
outros na formacao do seu vir-a-ser.

Conforme Ciampa (2005, p. 205), “o desenvolvimento da
identidade de alguém é determinado pelas condi¢des histdricas,
sociais, matérias dadas, ai incluidas condi¢des do proprio
individuo”. O autor conceitua dois tipos de identidade: a
identidade pressuposta e as metamorfoses. “Sempre ha a
pressuposi¢ao de uma identidade; sempre uma identidade ¢é
pressuposta. Podemos até desconhecé-la; mas pressupomos sua
existéncia” (Ciampa, 2005, p. 159). A outra nogao de identidade,
por sua vez, significa “[..] a gente ir se transformando
permanentemente! Somos seres humanos, somos matéria; através
da pratica, a gente vai se transformando!” (Ciampa, 2005, p. 117).

O conceito de identidade ancora-se na percepgao freireana na
qual homens e mulheres sao seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusao, logo, buscam ser em processo continuo, histdrico e
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relacional. A identidade ndao pode entendida como essencialista,
mas sim, relacional. Ela é resultado das praticas sociais em
circunstancia sociocultural especifica do sujeito.

E uma construcio histérica da diferenca para a andlise critica
dos discursos ideoldgicos e criacdo de mecanismos de critica e de
superagao de praticas de exclusdo. Logo, “o modo como a surdez é
concebida socialmente também influencia a constru¢ao da
identidade. O sujeito nao pode ser visto dentro de um ‘vacuo
social’. Ele afeta e ¢ afetado pelos discursos e praticas produzidas”
(Santana; Bergano, 2005, p. 571).

Neste estudo, traz-se para debate a identidade de um sujeito
surdo, buscando-se responder: Como se da o processo de
construgao da identidade de um sujeito Surdo na/da Amazodnia
Tocantina, a partir da forma como ele se identifica por meio de sua
narrativa de vida, das imagens e dos sentidos que atribui a ela?

Desse modo, apresenta-se um recorte da tese de Oliveira
(2023) tendo como objetivo geral analisar o processo de construcao
da identidade de um sujeito Surdo na/da Amazonia Tocantina, a
partir da identificagao que ele faz de si, por meio de sua narrativa
de vida, das imagens e sentidos atribuidas a ela e de modo
especifico identificar o significado da Lingua Brasileira de sinais na
concep¢ao que um sujeito Surdo na/da Amazonia Tocantina faz de
si na construcao de sua identidade.

Este capitulo de livro estd organizado em cinco tdpicos: a
introdugao, em que se apresenta os objetivos e as problematicas do
estudo; a metodologia; imagens e Sentidos na identidade de um
sujeito surdo na/da Amazonia Tocantina; A Lingua Brasileira de
Sinais como processo formativo humano e por fim, as
consideragoes finais.

Metodologia

Este estudo consiste em uma pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, sendo utilizado um roteiro de entrevista
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semiestruturada e a técnica da elaboracao do desenho?, com foco
tedrico nas narrativas de vida, descritas no Circulo Dialdgico
Cultural (CDC). De acordo com Oliveira (2023, p. 172) o Circulo
Dialdgico Cultural “constitui-se enquanto técnica metodoldgica
decolonial, propondo uma pratica investigativa enraizada no
didlogo como instrumento de mediagao entre o pesquisador e o
participante da pesquisa”.

Um homem-surdo-militante do municipio de Cametd, usudrio
de Libras, universitario, com idade de 25 anos, foi entrevistado. Os
critérios éticos foram respeitados neste estudo, no que tange: a
aprovacao da pesquisa no comité de ética na Plataforma Brasil? e
ao sujeito foi solicitada a confirmagao e assinatura do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido. Na analise dos dados trabalhou-
se a técnica de categorizagao temadtica com base na Anadlise de
Conteado (Bardin, 2010).

Imagens e sentidos na identidade de um sujeito surdo na/da
Amazonia Tocantina

Os objetos sdao os simbolos presentes na nossa sociedade.
Representam as institui¢des normativas e formativas, bem como o
sujeito que habita o espago. Assim sendo, os simbolos representam
coisas da nossa vida e de nossa identidade. Os simbolos do
trabalho, do estudo, da familia, da igreja e de outros espagos
socioculturais ilustram a presenga identitdria do sujeito.

O entrevistado apresentou um objeto com determinado
significado simbdlico no Circulo dialdgico Cultural (CDC), a saber:
bandeira da associagio (movimento social), como objeto de
identificagao e construto de sua identidade, conforme a figura a seguir:

T A técnica da elaboragao do desenho foi embasada nas autoras Oliveira, Oliveira
e Silveira (2018) enquanto processo de categoriza¢gao na andlise do desenho
produzido pelo participante.

2 A pesquisa foi submetida e aprovada no comité de ética na Plataforma Brasil,
conforme Parecer Consubstanciado n® 4.106.647, datado em 23/06/2020.
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Fonte: Oliveira, 2023,

Foto 1 Bandeia da Asurcam
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Esta é a minha marcagdo identitaria: a bandeira da ASURCAM,
porque ela traz uma histéria de luta, um esfor¢o coletivo de
resisténcia para divulgacdo da Libras, da identidade do surdo na
sociedade [...]. A ASURCAM ¢ um sonho que, de fato, se tornou
realidade. Ele demarca a identidade, o direito de ser surdo e o
ensino dessa lingua, no seu desenvolvimento. Por ela realizamos os
cursos basicos e avangados, nela trabalhamos a questao dos esportes
em Cametd, trabalhamos a questdo da educagao, convidamos os
surdos para participarem da associagao. [...] as vezes, eu sinto que
falta a mobilizagao de todos. A gente comeca, mas parece que nao é
uma prioridade para esse desenvolvimento, entdo através dos cursos
de Libras e do esporte, mostramos diretamente essa identidade e
trabalhamos a questao do direito do surdo de viver e usar a lingua
de sinais, ter o direito do seu desenvolvimento mediante a Lingua
de Sinais. Ele ndo pode ficar preso, isolado mediante a situacdo.
Ele precisa ter movimento de luta, oficializando a Lingua de Sinais,
mas eu fico triste porque parece que as pessoas ainda tém duavida,
nao querem, precisamos ter paciéncia no processo de divulgar e
orientar esses outros surdos porque parece que eles ndo tém tempo,
e esse tempo prejudica o desenvolvimento deles (Entrevistado
Nelson, grifo nosso).
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Nelson representa sua identidade na constru¢ao do
movimento surdo de resisténcia e na luta contra as praticas
opressivas capacitistas. Demarca sua identidade na relagao com o
outro surdo, no esforco coletivo para mobilizacao da divulgacao da
Lingua Brasileira de Sinais, para o reconhecimento do sujeito surdo
enquanto ser singular, bilingue e usudrio da Libras. Retrata o
trabalho coletivo da associagao de surdos para reivindicar e
assegurar o direito do sujeito surdo de viver e usar a Lingua de
Sinais. Nelson entende a construgao de sua identidade enraizada
no direito linguistico a Lingua de Sinais e na luta constante contra
as praticas coloniais.

A experiéncia vivenciada e compartilhada na comunidade
surda sdo pontos que marcam o percurso de sua histéria, que
mudam para novos olhares permitindo a si uma transformagao, a
libertacao do que era imposto por uma sociedade de cultura
predominante. Assim, a comunidade surda é gerada a partir das
familiaridades linguisticas e identitarias dos surdos com outros
surdos, pois:

A comunidade surda se origina em uma atitude diferente frente ao
déficit, ja que nao leva em consideracdo o grau da perda auditiva de
seus membros. A participacdao na comunidade surda se define pelo
uso comum da Lingua de Sinais, pelos sentimentos de identidade
grupal, o autorreconhecimento e a identificagdo com o surdo,
reconhecer-se como diferente [...] A Lingua de Sinais anula a
deficiéncia e permite que os surdos consigam, entdo, uma
comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo um desvio da
normalidade (Skliar, 2010, p. 100, grifo nosso).

A comunidade surda torna-se territorio de luta, um
movimento de resisténcia para a (re)significagdo da surdez na
colonialidade do corpo normativo® e da colonialidade

3 “A colonialidade do corpo normativo estabelece uma agao marcada pelo
desinteresse e desconsideragao pelo corpo do outro, no que versa o sentindo da
agao colonial, a ndo aceitagdo do outro com um ser [...] A colonialidade do corpo
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monolingue!, para o anuncio das suas diferencas, de suas
identidades e da totalidade que forma o sujeito. Assim,

[..] pertencer a uma comunidade significa, entre outras coisas, ter
referéncias que possam orientar um grupo de pessoas em suas lutas. No
caso dos surdos, isso é particularmente evidente em suas lutas
cotidianas pelo direito de terem uma lingua propria, se autodeclararem
surdos e serem reconhecidos como tal (Lopes, 2007, p. 75).

Nelson constroi sua identidade na relagao com o outro surdo,
na luta e no combate as opressdes que ambos sofreram pelas
praticas oralistas no decorrer de suas vidas em uma educagao nao-
bilingue, em um curriculo que nao respeita suas diferengas e no
combate ao olhar da sociedade capacitista, que nao reconhece o
sujeito surdo como um ser de potencialidades, mas somente como
um ser de auséncias.

E proficuo pontuar, conforme a narrativa de Nelson na
construcao de sua identidade metamorfose, que, quando um
individuo surdo alcanca lugares de poder, ocorre
representatividade. Ele torna-se modelo identitario, motivador de
outros surdos para conseguirem também chegar e ocupar esses
espagos, “Eu cheguei e quero estimular os outros surdos a
conseguirem também... provar que somos capazes, inteligentes”
(entrevistado Nelson, grifo nosso).

Essa narrativa sinalizada estabelece que Nelson assume uma
representatividade e torna-se modelo identitdrio e educacional

normativo faz uso da medicalizagdo para a cura do corpo imperfeito. Esse corpo
¢ medido e avaliado pelos niveis de perda auditiva, e a parti desta identificagao é
utilizado praticas corretivas oralistas para diminuir o prejuizo da normalidade e
fazer com que o surdo oralize, elemento vital para integragdao do sujeito em
sociedade” (Oliveira, 2023, p. 214).

4“A colonialidade monolingue pauta-se no reconhecimento de uma tinica lingua
padrao: a do colonizador. A lingua oral foi e é apresentada ao sujeito surdo como
forma normativa e corretiva para adequacao social. Ser oralizado representaria
um padrao aceitavel de ser sujeito social, agao essa que demarca uma obrigacao,
uma opressao de que o outro - o surdo - deve oralizar” (Oliveira, 2023, p. 218).
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dentro da comunidade dos surdos. Ele se fara presente na associagao
e serd representado no imagindrio dos outros surdos na construgao
de sua identidade e da sua autoimagem, além de valorizar e afirmar
os tragos culturais, a histdéria de luta da comunidade surda, a lingua
de sinais e a construgao das identidades dos sujeitos surdos que
compoe esse coletivo. Esse modelo identitdrio ancora suas vivéncias
e o seu Eu, na alteridade — Eu-Outro —, no dialogismo e no combate
das opressoes capacitista.

Nessa ldgica, “muitos surdos adultos estdao sendo referéncia
para outros surdos, é uma forma de atualizar a luta da comunidade
surda, mostrando as sofisticagOes nas estratégias de dominacao
forjadas nos dias de hoje” (Lopes, 2007, p. 49).

Quando Nelson adentra o espago académico, ele nao faz o
movimento sozinho. A comunidade acessa esse espago com ele, ou
seja, Nelson torna-se a possibilidade da quebra do determinismo
capacitista. Ocupar esse espaco engendra o movimento da
esperanca, da concretude histdrica e do combate frente as mazelas
da opressao.

A esperanga, entao, torna-se forga matriz ontoldgica necessaria
para Nelson provar e estimular outros surdos da possibilidade da
mudanga. Para Angela Davis (2016), “quando a mulher negra se
movimenta, toda a estrutura da sociedade se movimenta com ela”.
Assim, quando um surdo se movimenta, toda a estrutura da
sociedade se movimenta com ele, uma vez que refuta a ldgica
capacitista que atravessou seu corpo e denuncia as colonialidades
do corpo normativo e monolingue para anunciar a possibilidade da
mudanca e da construcao de sua inteireza.

Nesse sentido, a construgao identitaria de Nelson supera as
identidades pressupostas atribuidas a ele e promove exemplo de
referéncia a comunidade surda. Por outro lado, deve-se considerar:

A invengao da comunidade como espaco de luta politica busca, as
vezes, 0 apagamento das diferengas dos individuos em nome de uma
luta maior e em torno do reconhecimento de uma identidade mesma
—1no0 nosso caso, a identidade surda. Outras vezes, tal invengao busca
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a extragao das diferencas individuais em nome do ser e do sentir-se
de formas particulares (Lopes, 2007, p. 73).

A Associac¢ao de Surdos de Cameta (ASURCAM), fundada em
15/03/2015, é uma organizacao civil sem fins lucrativos, com sede
na cidade de Cameta, Para. Tem por objetivos aglutinar forcas e
representar, apoiar as aspiragdes dos surdos — surdos cegos,
surdos com deficiéncia fisica e intelectual — e da comunidade
surda, combatendo os preconceitos relativos a aceitagao da pessoa
com surdez, reivindicando todos os direitos que lhes sdao devidos,
promovendo, para tanto, o seu desenvolvimento global, visando
contribuir para sua inclusao plena (Estatuto ASURCAM, 2015).

A criagao da associagdo ocorreu em uma assembleia geral na
Universidade Federal do Pard — Campus Cametd, na qual contou
com a participacao da comunidade surda, familiares, professores,
pesquisadores, instrutores e intérprete de Libras e militantes na
area da surdez. A associagao iniciou com 12 surdos entre homens e
mulheres, estudantes e jovens, tendo o seu primeiro presidente
surdo Janko Alves.

Foi feito em Percurso historico da Lingua Brasileira de Sinais
no municipio de Cametd-PA: o que as mdos tém a dizer? uma narrativa
sinalizada sobre o percurso da difusdao da Libras no municipio.
Buscou-se compreender, a partir de histdrias de vida, o percurso da
Libras, em Cametd, como ele ocorreu e quais sujeitos engajaram-se
na sua divulgacao e fortalecimento (Palheta; Oliveira, 2018).

Segundo essas autoras, Janko Alves foi o primeiro presidente
surdo da ASURCAM, teve papel importantissimo na luta pelo
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e pela articulagao do
movimento surdo cametaense. Ao sair do municipio de Tucurui-
PA, foi para Cameta na juventude e comegou “a buscar os surdos”
dalocalidade. A comunidade surda cametaense reconhece sua agao
formativa humana e escolar na vida de todos os surdos que fazem
parte da ASURCAM. Na pesquisa, Palheta e Oliveira (2018)
ilustram a importancia de Janko Alves e sua militancia na atuagao
e implementacado da associagao em Cameta.

79



[...] comecei a perguntar onde tinha pessoas parecidas comigo e eu
fui atras, depois eu reencontrei o A e a gente comegou a fazer um
movimento social e a partir disso a gente comegou a pensar na
possibilidade de criar uma comunidade para dar essa orientacdo no
sentido de vida, sabendo que era o direito do sujeito surdo, pra ele
nao ficar calado, nao ter que somente a familia falar por ele, e ele (A)
comec¢ou a mudar essa mentalidade, nés comegamos propriamente
dito e é essa relagdo (Entrevistado Janko,18 de agosto de 2017,
retirado de Palheta; Oliveira, 2018, p. 20).

Nas consideragdes da pesquisa, as autoras ilustram que o
percurso da Libras no municipio, infelizmente, ndo ocorreu a partir
das escolas ou das familias, mas sim, conforme as narrativas de A.
(vice-presidente da ASURCAM) e Janko Alves (presidente da
associagao). A Libras foi introduzida pelo surdo Janko Alves,
advindo do municipio de Tucurui. Um surdo que assumiu o papel
na responsabilidade de ensinar outros no encontro com seus pares
surdos, permitindo narrarem-se na diferenga linguistica e
pertencimento a uma comunidade surda (Palheta; Oliveira, 2018).

E importante destacar que a comunidade surda pertencente a
ASURCAM reflete diretamente uma logica linguistica de
identificacdo. Assim sendo, tratam as politicas linguisticas —
identificacdo da diferenga surda e a aceitagao e divulgacdo da
Lingua Brasileira de Sinais — como elemento de identificagdo da
diferenca surda.

ApOs apresentar a bandeira da Associagdo de Surdos como
elemento de sua identidade foi pedido a Nelson que desenhasse
algo sobre sua identidade e que, em seguida, explicasse o seu
desenho, dando por fim um nome a figura desenhada. Nelson se
desenhou e expressou seu amor por quem é surdo usudrio de
Libras pertencente ao movimento surdo cametaense (ASURCAM),
conforme o desenho a seguir:
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Desenho 1 - Amor pelo que sou

Fonte: Oliveira, 2023.

Agora eu vou explicar o desenho. Eu desenhei bem rapido para
mostrar o direito de ser quem sou, a minha identidade através da
lingua de sinais e do amor que eu sinto por ela. Vou mostrar aqui
meu desenho. Eu fazendo sinal de I LOVE YOU com a méao e na
roupa também. Esse aqui 6, I LOVE YOU, é como se fosse um tchau
e agradecimento. E um agradecimento porque a minha identidade ¢
surda. O desenho me representa, representa quem sou (Entrevistado
Nelson, grifo nosso).

Nelson destaca o direito de ser quem ¢, de ser sujeito surdo
usudrio da Libras. Essa lingua conferiu a ele uma identidade no
campo da diferenca linguistica. Por isso, sente amor por ela, tem
orgulho de ser quem € e gratiddao poOr a Libras ter sido elemento
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identitario positivo na marcagao identidade, a qual conferiu o selo
de ser sujeito social.

Strobel (2008) descreve que, quando o sujeito surdo se identifica
com a Libras e comeca a participar da comunidade surda, através das
associagoes de surdos, estao mais motivados a valorizar a sua condigao
de sujeito surdo usudrio da lingua de sinais. Nessas circunstancias, “[...]
passariam a respirar com mais orgulho e autoconfianga na construgao
de identidade e ingressariam em uma relagao intercultural, iniciando
uma caminhada sendo respeitados como sujeitos ‘diferentes’ e nao
como ‘deficientes” (Strobel, 2008, p. 41).

Novamente, refor¢a a importancia da comunidade surda para
o reconhecimento da diferenga linguistica do sujeito surdo no
campo da alteridade. E notério que os movimentos sociais surdos
se apresentam como contengdo as praticas capacitistas e espago de
resisténcia e (re)existéncia da diferenca existencial e social de cada
sujeito. Esse processo acontece no encontro dialdgico, acolhedor e
auténtico com as singularidades de cada sujeito, tanto que Nelson
apresentou a bandeira da sua associagao, coletivo que o formou
enquanto ser social e militante.

Nelson encontrou nesse espago acolhimento a sua diferenga
linguistica e partilha de saberes e lutas coletivas em prol do direito
linguistico no ambito educacional e social. Nesse interim, infere-se a
necessidade de uma agao dialdgica para reflexao e construgao do
sujeito, como sujeito politico, ético e fraterno na sociedade. O encontro
face a face com os outros negados (surdos) oportunizou a construgao
de suas identidades e o reconhecimento de suas inteirezas.

A libertacao das amarras capacitistas e oralistas ocorre através
do encontro dialégico. Nesse contexto, compreende-se:

Os oprimidos néo obterdo a liberdade por acaso, sendo procurando-
a em sua praxis e reconhecendo nela que € necessario lutar para
consegui-la. E esta luta, por causa da finalidade que lhe dao os
oprimidos, representara realmente um ato de amor (Freire, 1980, p.
31, grifo nosso).
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A libertagao da opressao nao € dada pelo opressor, mas sim,
conquistada pelo oprimido em comunhdao, em dialogo e
amorosidade com o outro. Por fazer parte da luta travada pela
Associagao de Surdos de Cametd (ASURCAM) contra as praticas
capacitistas, Nelson reconhece-se enquanto ser diferente e
empodera-se em sua diferenga. Por isso, seu desenho retrata o amor
por quem &, pela sua lingua e sua identidade.

Nesse contexto, o didlogo assume condigao sine qua non de
criagao e construgao de identidades tanto por Nelson como por
Patricia e Shirley. Foi por meio dele que os trés entrevistados
perceberam e denunciaram as amarras sociais presentes no
capacitismo, que viviam para anunciar suas identidades
metamorfoses. Assim, para Freire (1980, p. 42), “o didlogo nao pode
existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens.
Designar o mundo, que é ato de criacdo e de recriagao, nao ¢
possivel sem estar impregnado de amor. O amor ¢ ao mesmo
tempo o fundamento do didlogo e o proprio didlogo”.

O amor retratado no desenho de Nelson reflete o didlogo
auténtico e reciproco vivido na comunidade surda, o que
possibilitou a construc¢ao do ser social que é e o orgulho que isso
proporciona, ou seja, Nelson amou o didlogo e nutriu-se dele. Isso
significa que Nelson tornou-se sujeito critico, reflexivo e ativo
socialmente na medida em que os outros surdos da comunidade
foram tornando-se também, em um caminho relacional em
comunhao e de busca de ser mais.

Na perspectiva freireana, o amor é tido como um ato de valor,
nao de medo. Ele é compromisso para com os sujeitos e com o
mundo. Para tanto, Freire (1979, p. 29) pontua:

0 amor € uma tarefa do sujeito [...]. [...] ama-se na medida em que
busca comunicacdo, integracdo a partir da comunicagdo com os
demais [...]. O amor implica a luta contra o egoismo [...]. [...] quem
ndo ama nao compreende o proximo, nao o respeita.
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Nelson ama e valoriza o sujeito que é, ama sua lingua, que é
elemento de sua identidade; ama o movimento social surdo, a luta
pela garantia de direitos a diferenca linguistica e a uma educacao
bilingue. O amor torna-se acao, atitude e forga motriz, que transforma
asidentidades pressupostas para identidades metamorfose, que altera
as praticas preconceituosas em praticas inclusivas e modifica a
sociedade capacitista para uma sociedade anticapacitista.

Claro que essa alteragao ocorre no contato com o outro, na
formacao e no reconhecimento da diferenga. Paulo Freire tratou o
amor nao enquanto acao piegas, mas sim, como um ato de coragem
para a humanizacao, libertacdo e emancipacdo de homens e
mulheres, portanto, “a verdadeira solidariedade ndo se encontra
sendo na plenitude deste ato de amor, em sua realizagao existencial,
em sua praxis” (Freire, 1980, p. 31).

Percebe-se no desenho de Nelson a categoria Ponto de destaque.
Tal categoria refere-se ao foco do desenho, elemento que confere o
destaque da imagem e do sentido retratado (Oliveira; Oliveira;
Silveira, 2018). Nesse caso, o ponto de destaque € o sinal I Love You
presente na mao e na roupa de Nelson. Em sua sinalizagao, ilustra-
se: “aqui meu desenho. Eu fazendo sinal de I LOVE YOU com a
mao e na roupa também. Esse aqui 6, I LOVE YOU [..] é um
agradecimento porque a minha identidade é surda. O desenho me
representa, representa quem sou” (Entrevistado Nelson, 2023).

Em seu desenho, percebe-se a felicidade expressa em seu rosto,
em suas roupas coloridas e no sinal I Love You. Também ha o
orgulho e o amor que sente por essa lingua, que conferiu a ele uma
identidade outra no campo da alteridade. Por meio dela, anunciou
sua integralidade do ser. Esse amor é tido como realizacdao
existencial atrelada a sua praxis social em Cameta, isso é, como ser
social empoderado de sua diferenca.

A lingua brasileira de sinais como processo formativo humano
A Lingua Brasileira de Sinais ocupa um lugar vital na

construcao das identidades de sujeitos surdos, uma vez que, por
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meio dela, o sujeito compreende e interage com o mundo ao
demarcar sua cultura e identidade (Brasil, 2005). A lingua de sinais é
elemento identitario e de resisténcia, agrupa sujeitos surdos em
torno das comunidades linguisticas. A partir do seu reconhecimento,
possibilitou olhar a surdez no campo socioantropoldgico e da
diferenca como alteridade, ao demarcar que os sujeitos surdos
pertencem a um grupo linguistico minoritario.

Lopes (2007) descreve que foi por meio da Lingua de Sinais
que os sujeitos surdos se fortaleceram, assumiram sua diferenga
linguistica e agruparam-se em torno das comunidades surdas em
busca do reconhecimento de sua singularidade e identidade, como
também no combate as prdaticas ouvintistas, colonialistas e
normalizadoras da surdez. Nesse sentido, a autora afirma que a
Libras, ao ser reconhecida como lingua pertencente a comunidade
surda, afirma-se “como instrumento cultural” (Lopes, 2007, p. 28).

A surdez, entdo, por intermédio da Libras, comeca a ser vista
pelo selo da diferenca e nao mais pela falta e/ou dano biologico. As
politicas linguisticas’ no campo da surdez sdo descritas
principalmente pela Lei de Libras, que reconhece a Libras como
lingua das comunidades surdas brasileira (Brasil, 2002) e pelo
Decreto de Libras, que garante o conhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais como modo de interacdo efetiva das pessoas surdas nos
espacos sociais, educacionais e linguisticos. (Brasil, 2005).

A Lingua Brasileira de Sinais inscreve-se no lugar da diferenca
linguistica e identitdria a partir do ambito socioantropoldgico.
Nesse interim, destaca-se que a Libras simboliza resisténcia,
fortalecimento, autoestima e particularidade existencial e social da
comunidade surda que a usa, e a comunidade surda torna-se um
movimento de resisténcia do direito de ser surdo e da valorizacao
do pertencimento linguistico minoritario.

5 Segundo Oliveira (2016, p. 382), as politicas linguisticas “[...] sdo uma area das
politicas publicas, concebidas e executadas por institui¢des que tém ingeréncia na
sociedade, como os Estados, os governos, as igrejas, as empresas, as ONGs, e até
as familias”.
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A lingua de sinais reforca o direito de os sujeitos surdos se
desenvolverem em uma comunidade de pares — sujeitos surdos
usudrios da Libras —, mas ndo deve fragmentar e invisibilizar o
processo subjetivo de cada um. A lingua de sinais é entendida, por
base nas narrativas de vida de Nelson, como reconhecimento da
sua diferenga. No Circulo Dialdgico Cultural, a Libras apresenta-se
no processo formativo humano do sujeito entrevistado. A lingua
de sinais é a lingua de identificagao, de anunciagao da liberdade e
do processo e humanizacao da pessoa surda, conforme as
sinalizagOes a seguir:

Tenho direito de ser surdo, de viver e usar a lingua de sinais. O
surdo se desenvolve através da lingua de sinais, ele ndo pode ficar
preso e isolado, ele precisa ter movimento de luta oficializando a
lingua de sinais em todos os espagos [..]. A Libras é muito
importante no meu processo de aprendizagem, para 0 meu processo
de desenvolvimento e para o desenvolvimento futuro da minha
vida. A Libras me ajudou a sinalizar e mostrar que sou surdo, que
uso a Libras e que nao sou burro (Entrevistado Nelson, grifo nosso).

Com base na narrativa de Nelson, nota-se que a diferenca no
campo da alteridade do Estar sendo Surdo é vivida por meio da
Lingua Brasileira de Sinais. Para ele, a Libras é a lingua da diferenca
surda, do desenvolvimento, do direito de ser visto na sua
singularidade existencial e linguistica. E uma lingua de
autodeclaragao de ser Surdo e de relagao, pois o retirou do
isolamento e conferiu a ele a quebra do capacitismo.

Nelson chama atengao para o direito de ser Surdo no campo
linguistico e de viver e se comunicar através da Libras, isso €, “o
direito da pessoa surda de usar a sua lingua, uma lingua que se
traduz na experiéncia visual” (Quadros, 2003, p. 96) e que reverbera
na construgao de sua identidade, na alteridade e no empoderar-se
enquanto ser Surdo.

Nesse interim, Oliveira (2023) reitera que a principal luta nos
movimentos surdos é a necessidade do reconhecimento e da
legitimacao da Lingua de Sinais como primeira lingua dos surdos, a

86



qual possibilita o desenvolvimento da construgao de suas identidades.
Ao utilizar a Libras para se comunicar, o sujeito surdo tem nela uma
forma de afirmagao de sua identidade e diferenca linguistica.

Consideragoes Finais

Constatou-se, no estudo, por meio das narrativas de vida,
imagens e sentidos atribuida a identidade de Nelson o direito de
ser quem €, de ser sujeito surdo usudrio da Libras. Essa lingua
conferiu a ele uma identidade no campo da diferenca linguistica.
Por isso, sente amor por ela, tem orgulho de ser quem é e gratidao
por a Libras ter sido elemento identitario positivo na marcagao
identidade, a qual conferiu o selo de ser sujeito social.

Somando-se a isso, destaca que o objeto que demarca a
identidade de Nelson é a bandeira da ASURCAM, porque ela traz
uma historia de luta, um esforgo coletivo de resisténcia para
divulgacao da Libras, da identidade do surdo na sociedade. Com
base nessa narrativa de vida percebe-se que Nelson sinaliza sua
identidade na relagao com o outro surdo, no esfor¢o coletivo para
mobiliza¢dao da divulga¢do da Lingua Brasileira de Sinais, para o
reconhecimento do sujeito surdo enquanto ser singular, bilingue e
usuario da Libras. Retrata o trabalho coletivo da associacao de
surdos para reivindicar e assegurar o direito do sujeito surdo de
viver e usar a Lingua de Sinais.

Para Nelson a Lingua Brasileira de Sinais demarca-se como
processo formativo humano, em uma dimensao humana e
existencial, uma vez que, por meio dela, o entrevistado se identifica
como surdo e demarca seu pertencimento a uma comunidade
linguistica, como também anuncia/sinaliza sua identidade e
diferenca linguistica.
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4. A INTERPRETACAO DE LIBRAS COMO ATO
RESPONSIVEL NA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Anna Paula de Souza Peres de Alcantara
Nathiele Martins Macédo

Rita de Nazareth Souza Bentes
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Discussao Inicial

A educacao intercultural e a educagao de surdos devem estabelecer
um dialogo tedrico e pratico, pois os surdos sao sujeitos vistos, por
uma maioria da sociedade, como subalternos e, devido a uma
condigdo bioldgica da surdez, sdo excluidos em uma sociedade
majoritariamente ouvinte” (Lobato; Bentes, 2020, p. 430).

A relagado humana depende de muitos fatores para que a
interagdo se torne concreta e dialdgica. Neste contexto, vamos
imaginar uma conversa em lingua de sinais, em uma situagao de
interpretacdo, sem os classificadores, sem as expressoes faciais e
corporais, sem estratégias linguisticas e incorporacao da situacao,
ou seja, se nao tivessem esses diversos aspectos da lingua de sinais,
haveria sentido? Provavelmente nao. Essa conversa, sem diivida,
seria completamente sem as tonalidades expressivas do(a)
sujeito(a), e consequentemente nao teria sentido algum, pois esses
aspectos da linguagem sdo imprescindiveis para a comunica¢ao
humana, sobretudo para a comunidade surda nos seus aspectos
intercultural e inclusivo.

Diante dessa reflexdo, as pessoas que utilizam a modalidade
gesto-visual, que se comunicam por meio da lingua de sinais para
dar sentido as suas atividades cotidianas e institucionais por
intermédio das conversas ou qualquer uma expressao artistica, as
quais constituidas por um conjunto de elementos linguisticos e
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discursivos fazem do seu projeto de comunicagao, o seu projeto de
vida, portanto, o seu projeto intercultural.

Por isso que a lingua de sinais € o idioma que possibilita as/aos
sujeito(a)s surdo(a)s em suas mais variadas situagdes de
comunicagao complexas ou simples, sendo a forma apropriada
para a comunidade surda, ou seja, aqueles que aprendem a lingua
de sinais e a usam em seu cotidiano ou institucionalmente,
conseguem com maestria convocar na sua lingua os elementos
linguistico-discursivos tanto no espago-tempo como no sentido
posicionado do corpo; todos esses movimentos manuais, faciais e
corporais realizados pelo(a)s sujeito(a)s surdo(a)s nao sao
aleatdrios, mas sim constituem-se como uma lingua no Brasil, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Para tanto, a questao que surge para o didlogo deste artigo é:
como a interpretacao de Libras pode ser reconhecida como ato
responsivel na perspectiva intercultural? A partir disso,
elaboramos os objetivos necessarios a pesquisa: refletir sobre a
relacio de alteridade do eu-outro na interpretagio como ato
responsivel entre o(a)s surdo(a)s e os intérpretes; contribuir para
uma visdo mais sensivel das praticas pedagogicas concernentes
as/aos sujeito(a)s surdo(a)s.

No que se refere a metodologia, este trabalho propde uma
linha qualitativa de andlise, baseada epistemologicamente em
reflexdes tedricas as quais tém como foco principal descri¢des de
duas charges de Ricardo Ferraz, que sao denominadas como
materialidades desta pesquisa, e que nos fazem refletir sobre
aspectos culturais, politicos e sociais, uma vez que as charges sao
respostas a contextos cotidianos. Com isso, essa abordagem
exterioriza a compressao e discussao sobre as relagdes dialdgicas
na perspectiva intercultural no ambito da interpretac¢ao de Libras e
seu ato responsivel.

E importante externar que a proposta deste estudo teve inicio
a partir da disciplina de “Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva: politicas e fundamentos tedrico-metodoldgicos”, que foi
ministrada pelo Professor Doutor José Anchieta de Oliveira Bentes,
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entre os meses de setembro e dezembro do ano de 2024. A
disciplina em questao faz parte da estrutura curricular do
Programa de Pos-Graduacao em Educagao da Universidade do
Estado do Para (PPGED/UEPA).

O nosso dialogo sobre o referencial tedrico-metodologico
fundamentou-se nas reflexdes de Mikhail Bakhtin (2017) e de Paulo
Freire na percepcao de Oliveira (2015), constituindo-se como
conceitos principais dessa anadlise, e estes correlacionados a
discussao com autores locais, como Bentes e Lobato (2020) os quais
trouxeram contribui¢des sobre o sujeito em sua totalidade, no seu
ato responsavel de interpretar na perspectiva intercultural.

As materialidades que nos provocaram reflexdes foram as
duas charges de Ricardo Ferraz, produzidas em 1999 e 2000,
intituladas por discursos verbais “A prova é amanha! Veja bem...
ouga... olhe...” e “Hoje é prova oral” respectivamente. Além disso,
trouxemos a linha cronolodgica para nos situar nesses contextos no

7

tempo-espago da educagao inclusiva orientadas pelos documentos
oficiais legais que vai da Constituinte a Lei dos intérpretes. Um
movimento dialogico (Bakhtin, de retrospecao e prospecgao
através da temporalidade que organiza os acontecimentos das
relagOes estabelecidas pela arquitetonica.

Diante dessa problematica e algumas inten¢des de trazer
encaminhamentos, organizamos na se¢ao 2, uma discussao reflexiva
sobre a temporalidade de alguns aspectos politico-culturais da
Educacao Inclusiva e da Libras no Brasil, mostrando o quao essa foi
importante para nds nos contextualizarmos no aqui-agora. Ja na
secao 3, focamos na discussao do referencial tedrico-metodoldgico
sobre a relagao altérica do eu-outro entre o profissional TILS' e o
sujeito surdo, além de descrever e refletir sobre as materialidades
desta pesquisa, que sdo as charges supracitadas que nos ajudaram a
compreender os atos responsiveis na interpretacao. Por fim, a tltima
secdo, a discussao final, na qual revelamos as relagdes eu-outro entre

! Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais.

93



o TILS e o sujeito surdo, a partir de uma abordagem dialogica da
linguagem, inclusiva e intercultural.

A trajetoria politico-historica da educagao inclusiva e da libras e suas
contribui¢des ao ato responsivel e intercultural na interpretacao

Nesta secdo, contextualizamos o cendrio politico-historico
sobre a educagao inclusiva e a Lingua Brasileira de Sinais,
imbricando percepgoes dos autores com as ideias de Bakhtin (2017)
e o Circulo no que diz respeito especificamente sobre o ato
responsavel e o dar um passo respectivamente, e com as ideias
freireanas a luz dos comentarios de Oliveira (2015), Lobato e Bentes
(2020), provocando reflexdes de como esses profissionais na
tradugao e interpretacdio de Libras, os TILS, podem ser
reconhecidos em seus atos responsiveis e de “dar um passo” na
perspectiva intercultural.

O pontapé inicial para essa discussao foi quando a
comunicagdo que os surdos utilizavam comegou a mudar a partir
do contato com a Lingua de Sinais Francesa (LSF), por meio de
interagOes e registros documentais. A LSF foi introduzida no pais
pelo professor surdo francés Ernest Huet. Ele foi para o Rio de
Janeiro no ano de 1855, com o intuito de fundar uma escola
especifica para os sujeitos surdos, conhecidos por surdos-mudos,
denominacado dada para o Instituto Imperial de Surdos-Mudos, que
foi criado em 1857, e atualmente é conhecido como Instituto
Nacional de Educag¢ao de Surdos (INES), localizado no Rio de
Janeiro, no bairro das Laranjeiras.

Em 1875, surgiu o diciondrio em LSF implementado no
Instituto de Surdos-Mudos, que era também conhecido como a
Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, e tinha a finalidade
de facilitar a comunicacao entre os estudantes surdos e seus
professores ouvintes. Este diciondrio, por sua vez, é classificado
como a primeira obra de lingua de sinais. Isso deve-se ao fato que
provavelmente os sinais que eram usados nessa Iconographia
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foram introduzidos na lingua de sinais presente na comunidade
escolar daquele periodo.

Porém, essa metodologia de ensino fora interrompida, pois, em
1880 o Congresso Internacional de Educagao de Surdos, realizado
em Milao, na Italia, aprovou um método na educacao dos surdos que
primasse pelo ensino oral e negasse a liberdade de expressao por
meio da lingua de sinais, essa decisao reverberou por todas as
escolas do Brasil, e o Instituto de Surdos-Mudos, como era chamado
o INES, implementou obrigatoriamente a técnica oral como forma de
ensino para o ensino da pessoa surda. Essa agao desconsiderou as
trés décadas de ensino aos surdos que estava em andamento no que
diz respeito ao uso da lingua de sinais. (Diniz, 2010).

Na virada do século, muitos eventos aconteceram, como a
mudanga do Império para a Republica (1889), a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), a Ditadura Militar (1964-1985) e inicio da
redemocratizagao no Brasil, a exemplos. Ainda nesse contexto, a luta
dos “diferentes” foi ganhando forga com o passar dos anos,
transgredindo barreiras atitudinais e estruturais contra a
discriminagao dessas pessoas com deficiéncia, especificamente sobre
as condi¢des de nao ouvir cem por cento (100%) ou parcialmente.

Em 1988, a nova Constituicao Federal Brasileira entra em
vigor, e com isso, marca o inicio de uma “nova” histdria para a
educacgao inclusiva no Brasil, uma vez que estabeleceu, pela
primeira vez na histéria do pais, a “educagao como um direito
social universal (Art. 6°) e garantindo, em seu Art. 208, III, o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo direitos
com relacdo a educacao dessas pessoas diferentes na escola regular
de ensino no Brasil.

Ja em 1990, trés eventos foram cruciais nessa trajetdria politico-
historica para o crescimento do movimento das pessoas com
deficiéncia. Em 1990, houve, na Tailandia, a “Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos”, a qual tinha como objetivos garantir
educagao basica a todas as criangas, jovens e adultos, reduzir o
analfabetismo e promover equidade.
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Em 1994, foi criada a “Declaracao de Salamanca”, documento
assinado por 92 paises, incluindo o Brasil, o qual defendia a
inclusao de pessoas com deficiéncia em escolas regulares. E em
1996 foi sancionada a Lei n® Lei 9.394/96, conhecida como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, a qual “Define educagao especial
como modalidade para pessoas com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular” (Art. 58) e “Garante recursos como curriculos
adaptados e professores especializados” (Art. 59).

Em 2000, aconteceram também eventos valorosos para o
avango do processo politico-educacional de inclusao da pessoa
surda pautado na luta dessas garantias, foram aprovadas
legislagOes especificas sobre a inclusao, como em 2002, a Lei n®
10.436/2002 que declarou oficialmente a Libras como a lingua da
comunidade surda brasileira; assegurou o direito ao uso dessa
lingua e o ensino desta em institui¢des publicas e privadas em que
estes sujeitos estao envolvidos. A Lei foi regulamentada pelo
Decreto n? 5.526/2005, que ratificou a Libras como lingua materna
do surdo em sua comunidade, sem considera-la lingua oficial do
Brasil para todos; pontuou obrigatoriedade no ensino da Libras em
cursos de formagao de professores e de fonoaudidlogos.

Neste decreto ainda no capitulo 2, uma diretriz que
assegurava e se projetava o ensino e a difusao da Libras, foi a sua
inser¢ao de cunho obrigatdrio em alguns cursos de graduagao, este
ato possibilitou o acesso ao idioma, um contato no ambito
académico, assim lé-se no artigo 3%

a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
institui¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (Brasil, 2005).

Esta decisao legal se constituiu como um grande avancgo para
os estudos surdos, um estimulo com a finalidade de tornar mais
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visivel a lingua de sinais e para garantir aos surdos também o uso
e a disseminagdo de seu idioma, com a incorporagao da Libras
como disciplina, a principio nestes cursos especificos poderiam
mudar assim a mentalidade instaurada desde a proibicao da
Libras, agora se poderia pensar em como o fator linguistico
auxiliaria a aquisi¢ao de conhecimento pelos surdos.

Em 2006, ainda nesse interim sobre politicas educacionais foi
inaugurado pelo “Ministério da Educacdo (MEC) o Exame
Nacional para Certificagao de Proficiéncia no Ensino da Lingua de
Sinais (Libras) e para Certificacdo de Proficiéncia na Tradugao e
Interpretacao da Libras/Lingua Portuguesa — PROLIBRAS”,
(Goulart, 2017, p. 30). O PROLIBRAS foi uma relevante decisdao
para o momento histérico em que os intérpretes de
Libras/Portugués se encontravam, muitos desses profissionais
ainda ndo detinham certificagdes para realizarem suas atribuigdes,
entdo, o exame de proficiéncia conferiu essa certificagao.

Especificamente nos anos de 2010 e 2015 mais duas Leis foram
criadas: a Lei do Intérprete de Libras (Lei n°® 12.319/2010), que
regulamentou a profissio de tradutor e intérprete de Libras,
estabelecendo requisitos de formacao e atribuigdes especificas para
atua¢do em espagos educacionais e publicos; e a Lei Brasileira de
Inclusao — LBI (Lei n® 13.146/2015), que assegurou a acessibilidade
em todas os espagos da vida social, incluindo educagao, cultura e
trabalho, além de criminalizar o ato de discriminagao por deficiéncia.

Em 2023, a Lei n® 12.319/2010, que regulamenta a profissao de
TILS, passou por retificagdes significativas, o que fomentou a
reorganizagao normativa deste ambito. Para mais, essas alteragoes
foram implementadas por intermédio de portarias e resolugdes do
MEC e do Governo Federal, juntamente com a participagao
da Federacao Brasileira das Associagdes dos Profissionais
Tradutores e Intérpretes de Libras e Guia-Intérpretes (FEBRAPILS),
- 6rgao que vem atuando ativamente na defesa de melhores
condicoes e valorizacao de trabalho para a categoria.

Além disso, é valido ressaltar que a formalizagdao do piso
salarial nacional, a garantia de formacao continuada com
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financiamento publico e a obrigatoriedade de contratacao de TILS
em institui¢des de ensino, 6rgaos publicos e servigos essenciais
foram algumas das alteragOes feitas na Lei supracitada. Com isso,
¢ perceptivel que as novas orientacdes legais corroboram para um
constructo de parametros éticos e técnicos no que diz respeito a
atuacao profissional em diversos contextos, como educagao, satide,
judicidrio e eventos culturais.

No organograma a seguir, temos a visao da totalidade na linha
da temporalidade sobre a educagao inclusiva no Brasil, a partir da
Constituicao de 1988, principalmente quanto aos aspectos da politica
publica da valorizacao e condicoes de trabalho dos profissionais da
tradugao e Interpretacao de Libras - TILS, bem como os aspectos da
trajetdria politico-cultural das conquistas da comunidade surda como
dar passos concretos, conforme expresso na linha do tempo-espago na

figura 1:
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Figura 1 - Linha do tempo-espago sobre a educagao inclusiva no Brasil

LINHA DO TEMPO DA EDUCACAO INCLUSIV A ELEGISLACAO
SOBRELIBRASNO BRASIL

1988 -----------------@-----—------------- 1994 hmmmmman

\
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- UNICEF e PNUD, marcou 0 Brasil, defendendoa :
paradigma paraa S g A X
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LEI DO INTERPRETE DE LIBRAS LE| BRASILEIRA DE INCLUSAO REORGANIZA(,‘AO DALEIDO
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atuacdoememsaladeaulae educacional especializado (AEE) Normatizacao da atuacdo de
eventos publicos. emtodas as etapas de ensino. intérpretes em cursos de
Exigéncia de formacdo especifica: Art, 30: Exige acessibilidade em graduacdo e concursos publicos.
curso superior ou certificagdo materiais didaticos, Exigéncia de atualizacio
Prolibras. profissional periadica,

Fonte: Elaboracgado das autoras (2025).

A linha da temporalidade apresentada marcou os
acontecimentos primordiais para a organizagao no tempo-espago
de atuacao dos TILS e sua relagao com a comunidade surda no ato
da interpretacao sobretudo focando nos atos responsaveis de
interpretacdo nos espagos educacionais que estao fortemente
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representados nas charges pelo chargista enquanto materialidades
usadas nesta reflexao, as charges “A prova é amanha! Veja bem...
ouga... olhe...” (1999) e “Hoje é prova oral” (2000).

O organograma Linha do tempo-espaco sobre a educacio
inclusiva no Brasil se correlaciona com as charges escolhidas no
sentido de expor externamente a trajetoria da politica-historica que
descreve os acontecimentos conquistados nao s6 pelos movimentos
sociais, educacionais e universitarios especificos da causa como
também pelos espacos politico-juridicos desse periodo, que
garantiram lutas legais no cendrio da educacao inclusiva.

As conquistas vao da instalagao da Constituinte de 1988 que
garantiu a democracia social as demais lutas de inclusao dos anos
sequentes, como na década de 1990 que marcou o inicio do
movimento mundial pela educagao para todos com a inclusao de
pessoas diferentes na escola regular com acesso especifico ao
curriculo e profissionais especializados. Ja na década de 2000, a luta
da comunidade surda por meio das entidades organizadas garante
a legalidade da Libras como idioma da pessoa surda, assegurando
o uso e a implantagao desta nos cursos de formagao de professores
e fonoaudidlogos como também a criagio do PROLIBRAS pelo
MEC, como espago de formacao e certificagao de profissionais da
traducao e interpretacdo que garantiu a formagao continuada até
2015, para atuar com fluéncia na lingua.

Nessa década ainda, foram instituidas garantias aos profissionais
da tradugdo e interpretacao de Libras os quais foram assegurados por
leis para atuarem em sala de aula e eventos publicos, em 2010, como
também atuarem em cursos de graduacao e concursos publicos sob a
orientagao da nova normatizacao desses profissionais, aprovada em
2023. Nesse interim, em 2015, tanto a comunidade surda como os
TILS, respectivamente, tiveram assegurados espacos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em todos os niveis de ensino e
espacos para a elaboragao de materiais impressos e virtuais que
precisam da atuagdo dos intérpretes como as legendas, as
tradugdes/interpretagdes e entre outros.

100



Nesse processo da construgao politico-educacional e cultural
da educagao inclusiva articulada com a trajetoria do
reconhecimento e legalizacdo da Libras, foi indispensavel a
formacao dos sujeitos intérpretes responsaveis pela mediacao na
comunicagao com sujeitos surdos(a)s para a compreensao dos
temas em debates na propria comunidade surda e na sociedade.

E sem duvida que essa mediagdo desses profissionais
enquanto atos responsivos na compreensao de Bakhtin (2017)
favoreceu a construcao cultural na coletividade surda pela lingua e
por seus modos de vida nao s6 no cotidiano como no institucional,
apontando a alteridade como principio, que provoca suas maneiras
particulares de compreender o compromisso do ser-existir no
mundo e nas agoes e nas interagdes, uma vez que “Somente do
interior de minha participagdo posso compreender o existir como
evento, mas este momento de participagao singular nao existe no
interior do contetdo visivel, na abstracdo do ato enquanto ato
responsavel” (Bakhtin, 2017, p. 67).

Nesse viés, Bakhtin (2017) também externa sobre a
participagdo concreta e sem fronteiras, dar um passo de
compromisso pleno, unitdrio e singular, por isso:

Esta minha participagdo desde um ponto concreto-singular do existir
cria o peso efetivo do tempo e o valor evidente e palpavel do espaco,
toma todas as fronteiras importantes, nao casuais, validas: o mundo
como um todo unitdrio e singular, vivido de maneira real e
responsavel (Bakhtin, 2017, p. 119).

O ato de traduzir ou de interpretar o outro eleva a
responsabilidade sem 4libi e desloca para um outro mundo, o
mundo do outro o qual necessita inteirar-se como:

O ato responsavel ¢, precisamente, o ato baseado no reconhecimento
desta obrigatdria singularidade. E essa afirmacio do meu nao-alibi
no existir que constitui a base da existéncia sendo tanto dada como
sendo também real e forcosamente projetada como algo ainda por
ser alcangado. E apenas o ndo-alibi no existir que transforma a
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possibilidade vazia em ato responsavel real (através da referéncia
emotivo-volitiva a mim como aquele que ¢ ativo). E o fato vivo de
um ato primordial ao ato responsavel, e a cria-lo, juntamente com
seu peso real e sua obrigatoriedade; ele é o fundamento da vida como
ato, porque ser realmente na vida significa agir, € ser nao indiferente
ao todo na sua singularidade (Bakhtin, 2017, p. 100).

Desse processo de construcao com base nas ideias libertarias e
interculturais entre grupos que, consequentemente, gerou uma
educacao intercultural e critica que na compreensao de Oliveira
(2015), por isso a relagao estabelecida entre os grupos culturais em
praticas pedagdgicas valoriza as singularidades dos sujeitos desses
grupos para que possam atuar criticamente frente a essas
discussoes no ato da interpretagao, e ter consciéncia de que muitas
vezes temas com relagdo ao poder, a racializagdo, a diferenca
podem servir de subalternagao, colonizagao, ja que:

A interculturalidade critica tem como ponto de partida o problema
do poder, da racializacdo e da diferenca, vista como colonial e nao
simplesmente cultural. Consiste em uma constru¢do nao
institucional nem do Estado, mas de pessoas, que vem sofrendo
historicamente situagdes de opressdo e subalternizacdo de grupos
sociais e de movimentos sociais (Oliveira, 2015, p. 62).

Dessa forma, Oliveira (2015) externa que a interculturalidade
critica é um aspecto decolonial, isto é, perpassa pela compreensao
de que a diferenca pode questionar estruturas hegemonicas de
poder. Além disso, ao questionar essas estruturas perversas que
subalterniza as pessoas e grupos marcados por diferengas
linguisticas, raciais, éticas, de género e outras, a autora ratifica e
defende o teor contra-hegemonico dessa abordagem, bem como a
emersao de lutas concretas de grupos marginalizados contra
sistemas opressivos.

A autora acredita que tomar esta postura intercultural na
sociedade, sobretudo na defesa de uma educacgao intercultural nos
permite compreender que:
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A interculturalidade, entdo, expressa a interagao, o dialogo e a inter-
relagdo entre as diferentes culturas e ultrapassa a visao do
multiculturalismo numa perspectiva pluralista cultural, cuja
compreensao é a de que a sociedade é composta por multiplas e
diferentes culturas. Identificamos que a interculturalidade apresenta
duas dimensodes: a epistemologica e a ético-politica. Na dimensao
epistemoldgica a interculturalidade se configura como um problema
de conhecimento, cuja questdao central é a relacdo entre o uno e o
multiplo (Oliveira, 2015, p. 64).

Ainda norteadas pela reflexao de Oliveira (2015) sobre a
interculturalidade, ressaltamos que a autora também explica que
esse conceito tem duas dimensdes fundamentais: uma que pautana
epistemologia; e a outra na ético-politica. Nesse contexto, o que nos
chama a atengdo € a perspectiva da epistemologia, uma vez que
nessa esfera, € denominada como um problema de conhecimento,
isto é, centrado na relagdo entre o tnico e a multiplicidade. Dessa
forma, um outro aspecto sobre as bases epistemoldgicas que
norteiam a interculturalidade, é que:

[...] refere-se a necessidade de superagao da cldssica dicotomia entre
0s saberes, levando-nos a pensar a educagdo como pratica social de
formacao cultural e humana na qual se valorizam os saberes da
experiéncia e os valores dos grupos socialmente excluidos (Oliveira,
2015, p. 66).

Nesse cendrio, as percepgdoes de Oliveira (2015) sobre a
interculturalidade se correlacionam as de Lobato e Bentes (2020). Os
autores, em outras palavras, externam que a educagao intercultural:

[..] propde novas estratégias de relacao entre sujeitos e grupos
diferentes, nesse prisma, os sujeitos e grupos de surdos que fazem
parte do cotidiano escolar. Com a educagao intercultural a pratica
educativa deixa de ser baseada na mera transmissao de conhecimentos
a um publico coeso, singular, homogéneo e igual. Esta pratica
preocupa-se com os saberes culturais que interagem na formacao de
alunos diversos, plurais, heterogéneos e diferentes. Com isso, busca-
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se a efetivac@o de praticas escolares que considerem esse hibridismo
de sujeitos e seus saberes (Lobato; Bentes, 2020, p. 429).

Com isso, Bentes e Lobato (2020) também explicam sobre a
correlacao entre a as diversidades dos sujeitos e suas respectivas
culturas, colocando em evidéncia os saberes que estao inseridos em
suas vivéncias. Logo:

[...] a pratica educativa em uma perspectiva intercultural se constitui
na relagdo com a diversidade de sujeitos e culturas presentes na
escola, bem como os diferentes saberes que circulam na praxis
cotidiana social e no estabelecimento da relagao dialdgica, reciproca
e solidaria entre os sujeitos, inclusive os sujeitos surdos que fazem
parte da escola (Lobato; Bentes, 2020, p. 430).

Dessa forma, a traducao e interpretagdo compreendidas como
ato responsivel, isto é, como resposta da compreensao da relagao de
alteridade do outro, desse outro diferente que se constitui como
sujeitos surdos em comunidade, os quais vivem coletivamente com
a mediacdo de outros sujeitos tradutores intérpretes para
efetivamente serem-existir em cada acontecimento da vida concreta.

Para mais, a relagao do outro que é estabelecida com o eu de
cada outro, funda a arquitetonica da alteridade e a consciéncia
critica, uma vez que reconhece no outro seus saberes e seus atos
responsiveis. Lobato e Bentes (2020) explicam essa relagdo eu-outro
nas duas perspectivas epistemoldgicas convocadas aqui nesta
pesquisa para orientar a discussao, quando dizem que:

O pensamento bakhtiniano revela que o limite ndo é o Eu, mas o eu em
relacdo de reciprocidade com outros sujeitos, isto €, Eu e o Outro, Eu e
Tu. O pensamento freireano evidencia que reconhecimento do Outro é
o reconhecimento de si, no Outro, enquanto decisdo e compromisso de
colaborar na constru¢ao de um mundo comum, um mundo mais justo,
democratico e solidario (Lobato; Bentes, 2020, p. 433).
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Assim, as concepg¢oes de Mikhail Bakhtin (2017) e Paulo Freire,
comentadas por Oliveira (2015) e Lobato e Bentes (2020),
respectivamente, ratificam a ideia de que o sujeito tradutor e
intérprete de Libras junto a comunidade surda proporcionem atos
responsaveis e interculturais frente ao mundo, para que tenha mais
justica e equidade social. Nesta pesquisa, a inten¢ao ¢ compreender
o compromisso desse sujeito a luz das ideias de responsabilidade e
interculturalidade estabelecidas pela relagao dialdgica na interagao
como mediadores da comunicagao para que ambos se inteirem e
deem os primeiros passos.

A relacao eu e o outro no ato da interpretacdo responsivel na
perspectiva intercultural

Nesta se¢ao, externamos a reflexao a luz do referencial tedrico-
metodoldgico ja discutido na se¢ao anterior no que diz respeito a
relagao altérica do eu-outro entre o profissional TILS e o sujeito
surdo, principalmente focando nos atos responsiveis desses
profissionais na interpretacao sob a o¢tica da interculturalidade.
Para isso, essa reflexao serd feita a partir das materialidades desta
pesquisa, que sdo as charges de Ricardo Ferraz, as quais
fomentaram a compreensdao desses atos responsiveis e
interculturais na interpretacao.

A partir disso, ratificamos a importancia dessa relacao entre as
materialidades postas enquanto apoio de discussao e constructo de
um espago dialdgico concreto, no qual o respeito as diferencas
culturais por meio das relagdes dialdgicas e culturais é premissa
vital para a interacao dessas duas comunidades linguisticas.

Notamos que os surdos em comunidades tém se organizado
em luta e o Estado tem aprovado legislacdo para promoverem
condi¢des mais adequadas de educacdo em todos os niveis de
escolaridade, e os TILS tém participado também dessas lutas, e
consequentemente, das possiveis mudangas. Os movimentos
sociais e institucionais ganharam forcas no Brasil, por conta dessa
visibilidade da singularidade linguistica e do processo educativo
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dos surdos. E por todo o pais as instituigdes educacionais se
reorganizam para atender essa nova perspectiva.

Nesse contexto, a Universidade do Estado do Para (UEPA), se
configurou para atender este panorama atual da educacao, isto ¢, a
Instituigao adotou um novo curso de graduacao, o qual foi
implantado no desenho curricular da instituigao, em 2012, sendo
assim, constituida sua primeira turma em Licenciatura Plena em
Letras Libras.

Dessa forma, no ano de 2016, a UEPA destinou das 44 vagas
ofertadas ao curso de Letras Libras, sendo 50% exclusivamente
para candidatos surdos (Silva, 2022). Desde entao, a Universidade
do Estado é a Institui¢do que mais agrega surdos no seu quadro de
discentes, e partir desse movimento de ingresso de surdos no curso
e Institui¢do supracitados, o espago universitdrio da UEPA tem se
configurado como um local inclusivo.

Por isso, o papel do profissional tradutor intérprete de Libras
tem tomado maior visibilidade. A relevancia de sua atuacao para a
garantia da acessibilidade comunicacional tem tomado maiores
proporgdes nesse cendrio educacional atual, uma vez que esse
profissional é a ponte comunicacional do sujeito surdo com os
demais sujeitos participes da universidade, principalmente na
interpretacdao simultanea das aulas nas varias disciplinas que sao
ofertadas pela instituicao.

A partir disso, expressamos que o ato interpretativo requer
condigdes cognitivas e fisicas focadas para que esse processo acontega
de maneira adequada, pois, os surdos que ingressam na Universidade
reivindicam qualidade de ensino e mais chances de aprendizagem.
Em seguida, surge a questao de se entender como esse procedimento
corrobora para que os TILS ndo se detenham estritamente a um
trabalho linguistico, mas sim contemplando também aspectos
culturais e sociais, e, consequentemente a compreensao do discurso e
suas diversas nuances no ato da interpretacao, isto é: os diferentes
usos da linguagem nas agdoes humanas.

Por conseguinte, a tarefa de transpor um discurso de uma
lingua para outra se constitui uma atividade especifica desse
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profissional. Nesse sentido, precisamos pesquisar e conhecer
modos diversos da atividade de tradugao e de interpretagao para
projetar responsabilidade com a relagao eu-outro. No contexto
universitario, os TILS se encontram e juntos constroem o
significado para suas praticas e para a compreensio e
conscientizagdo no ato interpretativo para que este faga sentido
para a pessoa surda (Barros; Calixto; Negreiros, 2017).

Refletir sobre essas inquietagdes por meio das charges de
Ricardo Ferraz tanto no ano de 1999 e 2000, tempo-espagos os quais
nos provocaram com base no movimento dialdgico, retrospectivo e
prospectivo, enquanto metodologia de andlise, para perceber o
quao este constructo tedrico-metodoldgico nos revela reflexdes de
como a tradugao e a interpretagdo de Libras é concebida como ato
responsivel na perspectiva intercultural para que a relagao
dialdgica eu-outro seja compreendida no processo de consciéncia.

Nesse viés, o Programa de Pods-Graduagao em Educagao
(PPGED/UEPA) proporciona em sua estrutura curricular, na Linha
de Pesquisa Saberes Culturais e Educagdo na Amazonia, a
disciplina “Educagdo Especial na perspectiva inclusiva: politicas e
fundamentos tedrico-metodologicos”. No interim da disciplina,
discutimos sobre tematicas da educagao inclusiva e intercultural
representadas por suas abordagens teorico-metodoldgicas e
reflexdes sobre a diferenca perceptivel em discursos e
representagdoes, bem como legislacdo e principios da educagao
inclusiva de natureza dialdgica e intercultural.

Além disso, salientamos que o autor das materialidades
discutidas e analisadas neste estudo, doravante, Ricardo Ferraz, é
um cartunista capixaba, natural de Cachoeiro do Itapemirim; ele é
fundador da Associagao Capixaba de Pessoas com Deficiéncia, o
que externa seu compromisso pela atuagao e luta por inclusao e
acessibilidade. Suas charges e ilustragdoes perpassam em diversos
emissoras de comunicagao, tanto no Brasil quanto em outros
paises, como América do Sul, Africa do Sul, Europa, Canadj,
Estados Unidos e até mesmo na ONU.
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Outro fator importante no que diz respeito a Ferraz, é que uma
de suas produg¢des mais marcantes € a série de cartuns expostas em
seu site?, a qual possui uma correlacao entre ironia e critica social,
no que diz respeito ao cotidiano das pessoas com deficiéncia. Esses
modos de transgressao frente as pautas de capacitismo e de
preconceito sdo compostos também por humor e conscientizagao.
Atualmente, Ferraz divide seu tempo entre a produgao artistica e
projetos culturais, usando suas habilidades artisticas nao apenas
como expressao criativa, mas também como espago de
conscientizagao social.

Nesse contexto, em uma das aulas da disciplina do Prof. José
Anchieta Bentes, a tematica foi relacionada a educacao dos surdos
sendo representada para incentivar a discussdo em questdo, a
charge, enquanto materialidade, do cartunista Ricardo Ferraz,
conforme a figura 2:

Figura 2 — Charge de Ricardo Ferraz, produzida em 1999

A PROVA E AMANHA!
I VEJA BEM...oucAf..OLHE.,_,_,: =

Fonte: https //ravbfh blogspot.com/2020/1 1/sabemos -que-so-educacao-
produz-cidadania.html. Acesso em 27 jun de 2025.

2 Fonte: Ricardo Ferraz — ilustrador e cartunista. Disponivel em: https://cadetudo.
com.br/ricardoferraz/?fbclid=PAQOxDSwLz1A1leHRuA2FIbQIXMA ABp6xjXRS9D
eZ-vzAFYQjelEI9INnAFpMc7iZowBRgpUHkpcvGSG8j4Zj2Wz8k4_aem_n309V7bgl
FOHhoqAyb0iGQ. Acesso em: 20 de julho de 2025.
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A charge de Ricardo Ferraz ¢ do ano de 1999 e tem tracos
fortes, expressivos e em preto e branco. No primeiro plano pode-se
perceber um professor virado de frente para a lousa, externando o
discurso “A prova é amanha! Veja bem... ouga... olhe..”. Em
segundo plano, sao observados estudantes organizados na sala de
aula de forma nao tradicional, porém, alguns deles expressam um
desconforto por nao ouvir e nao enxergar, visto que um é surdo e
o outro é deficiente visual, respectivamente.

O cartunista trouxe tragos de contraste (tracos fortes e fracos)
para agugcar a reflexao dos leitores no sentido de que percebam as
diferencas dos sujeitos-estudantes presentes na sala como o X
representando a ndo escuta e os 6culos representando o ndo olhar, que
estdo em espagos estratégicos como também os estudantes proximos
ao quadro para tentar entender qual a orientagao didatica dada pelo
professor de costas no centro da sala e do quadro aos estudantes.

A charge do cartunista em questdo representa uma possivel
resposta a sociedade e, sobretudo, ao Governo, visto que, em 1999,
apesar de alcangar algumas conquistas, como € mostrado na Linha do
Tempo-Espago supracitada, ainda hd muitos percalgos enfrentados
nao somente pela comunidade surda, mas também pela comunidade
das pessoas com deficiéncia em geral. A década de 90 é¢ marcada por
varios eventos que asseguram a acessibilidade e inclusao das Pessoas
com Deficiéncia-PCDs, no entanto, a pratica de politica publica
diverge dos eventos mundiais ocorridos e das legislagOes.
Infelizmente, agdes como essas ainda sdo perceptiveis atualmente.

Prova disso, é o que prevé o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) 9.394/96, que define a educacao
especial como uma modalidade de ensino oferecida
preferencialmente na rede regular de educagdo, destinada a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades. Essa modalidade visa garantir acesso,
permanéncia e aprendizagem, promovendo a inclusao plena,
fomentando a aprendizagem de conhecimentos/saberes.

Nessa esteira de discussdao, apresentamos mais uma charge,
enquanto materialidade, do mesmo cartunista Ricardo Ferraz, mas
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feita no ano seguinte, 2000, para intensificar a reflexao. Esta charge
também produzida por tragos de contraste (tragos fortes e fracos),
dando o destaque nas cores preto e branco para a tematica da
exclusdao, o cartunista faz uma nova critica acerca da falta de
acessibilidade no ambiente de sala de aula representado pelo X que
expOe o bigode do professor. Este fato € perceptivel pelo discurso
visual articulado ao discurso verbal, como notamos na figura 3:

Figura 3 — Charge de Ricardo Ferraz, produzida em 2000

HoJE E Pl

PROVA [
= 7\ ORAL! Y-
c & S

Fonte: https://toquel05.fandom.com/pt-br/wiki/Os_Deficientes_Auditivos
_nas_Escolas. Acesso em 27 jun de 2025.

Nesta segunda charge, no primeiro plano ha um professor em
sua mesa que esta de bigode, o qual ndao permite a visualiza¢ao dos
movimentos de sua boca, dizendo “Hoje é prova oral!”, como
também ha os estudantes sentados em fila indiana, que
provavelmente, um deles é surdo, pois, as suas expressoes
reforcadas pelo balao de pensamento que traz o desenho do bigode
com a marca do X, indicando que nao estar compreendendo o que
estd sendo dito por causa do bigode, configurando, dessa forma,
um cenario de dificuldades no que diz respeito a acessibilidade e a
inclusao em sala de aula.

E perceptivel um questionamento e provocagao do autor, visto
que, comparando as charges, o estilo e a pauta de discussao sao os
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mesmos. Ricardo por meio de sua produgao artistica, se posiciona
e expoOe seu ato responsivo frente as causas e lutas da comunidade
surda como também a dos TILS que em ambas as charges estao
ausentes nesses ambientes escolares, pois expressa a realidade
brasileira quanto a contratacao deste profissional como mediadores
da comunicag¢ao nas escolas.

Além disso, ao estabelecer a relagao eu-outro na interpretagao
como ato responsivel na perspectiva intercultural, compreendemos
também a importancia que os profissionais TILS tem dentro e fora
de ambientes educacionais nas praticas educativas, o que corrobora
para uma postura responsiva e dialdgica acerca de todo e qualquer
acontecimento que possa envolver seu trabalho que necessita da
relagdo com o outro. Isto é, essa percepgao ¢ constituida por uma
formagao que perpassa pela compreensdo a consciéncia do seu
papel de mediador na comunicagao discursiva, bem como uma
compreensao concreta e tinica no que diz respeito as diferencas
culturais, a alteridade e a responsabilidade social.

Algumas reflexdes provisorias: como fica o ato responsivel do
tradutor intérprete na interacao com os sujeitos surdos?

Concluimos a partir dessas reflexdes provisorias as quais
fomentam um constructo dialdgico acerca do ato responsivel do
intérprete na interacdo com os sujeitos surdos, baseado
epistemologicamente na interculturalidade doravante as
concepgoes de Bakhtin, Oliveira, Lobato, Bentes e as demais
referéncias presentes neste estudo, que a resposta, isto é, o ato
responsivel acontece a partir das percepgdes que constituem um
cenario cultural, ou seja, na coletividade surda, advindo também
pela lingua e por suas vivéncias, ndo s no cotidiano como no
institucional, mas também ratificando a alteridade como principio
do ser-existir.

Dessa forma, € perceptivel que os seres humanos sao capazes de
produzir as palavras, os discursos, que expressam 0s seus proprios
pensamentos favoraveis para compreender as outras pessoas. Nesse
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viés, esse mesmo fendmeno se constitui entre os usudrios das linguas
de sinais. Ou seja, interagdes mediadas pelos usudrios da lingua de
sinais, ja que os sujeitos surdos usam a modalidade visuoespacial, e
por intermédio dela sao habilitados para expressar os conceitos mais
abstratos. [Essa natureza da linguagem ¢é compartilhada,
respectivamente, pela visdao bakhtiniana e freireana, no que diz
respeito ao ato responsivel e intercultural.

Concernente a isso, € possivel compreender que a Libras ¢ um
idioma de representacio para os surdos. E a lingua de suas lutas,
de suas conquistas, de resisténcia, de sua inser¢ao em sociedade.
Por isso, levar em consideragdo esse fator ontoldgico para as
pessoas surdas ¢ um determinante para conduzir posturas as quais
fomentem agdes inclusivas, e alcancem seus espagos na sociedade,
bem como as esferas sociais mais diversas possiveis, como o ensino
superior, por exemplo.

Nesse sentido, refletimos sobre a relacao de alteridade do eu-
outro na interpretagdo como ato responsivel entre o(a)s surdo(a)s e
os intérpretes, que contribuiu para uma visdo mais sensivel das
praticas pedagodgicas concernentes as/aos sujeito(a)s surdo(a)s,
uma vez que ao se aprender um idioma, o individuo se coloca em
meio nao somente a um conjunto de palavras, como ponte que
media as relagdes sociais, mas ha uma complexa rede de fatores
relacionados a cultura, aos costumes, e a0 modo de pensar desses
sujeitos em questao.

Nesse viés, entender que a comunidade surda fluente em
lingua de sinais estd qualificada para socializar conceitos de
natureza diversa, sejam esses conceitos de cunho poético ou
técnico, do romantico ao humoristico, do concreto ao abstrato, a
lingua de sinais se constitui entdo como uma forma de
comunicacdo que quando apropriada pelo(a) surdo(a) possibilita a
interacao nas mais diversas esferas da relacdo humana.

Diante disso, retomamos a questdao problema deste estudo:
como a interpretacao de Libras pode ser reconhecida como ato
responsivel na perspectiva intercultural? A concepgao de uma
educacao intercultural como considera Oliveira (2015) fomenta o
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reconhecimento do outro, ou seja, as relagdes dialdgicas entre os
mais diversos grupos sociais e culturais, o que favorece o
constructo de um projeto que coloca em evidéncia o coletivo, para
que enfim, as singularidades sejam dialeticamente incluidas.

Essa dimensao ética € um impulso para se pensar o outro. O
ser surdo, como um sujeito de direitos e deveres, competente para
agir e interagir no mundo, e conferir essas condigdes a ele ¢ uma
agao responsiva diante das adversidades que ao longo dos anos
eles enfrentam, e ter a percep¢ao de como o ato responsivel do
TILS, imbricado com a interculturalidade critica pode ser uma
postura adotada para se alcangar esse intuito, por entender o outro
constitutivo por seu contexto e sua vivéncia.

Por fim, reconhecer a relevancia e a equivaléncia do status da
Libras com a lingua sinalizada ¢ impreterivel frente a educagao do
surdo, uma vez que os surdos tém a possibilidade de apreenderem
os conteidos educacionais por meio de sua lingua. Como fora
considerado neste artigo a trajetdria de muitas lutas e conquistas
da comunidade surda reverberaram mna constru¢ao e
implementagao politicas linguisticas, sociais, educacionais que
agora somam a um arcabougo de possibilidades e agdes que
estabeleca a relagdo dialdgica entre a comunidade surda e os
Tradutores Intérpretes de Libras em prol de uma educagao
dialdgica e intercultural.

Valorar essas marcas histdricas ratifica agdes responsivas que
expoem a singularidade do outro, bem como suas particularidades,
que sdo relevantes e indispensaveis para o constructo de uma
realidade social que se baseia na alteridade, nas rela¢oes dialdgicas,
no ato responsivel e na interculturalidade.

Os profissionais TILS que se propdoem a interpretar
reconhecem seu papel e compreendem como podem agir de
maneira responsiva para garantir uma apropriacdo de temas
sociais a comunidade surda de modo intercultural devido o
encontro de duas formas de convivéncias diferentes, os TILS e os
sujeitos surdos organizados em comunidade.
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Assim, os profissionais compreendem essa arquitetonica da
relacao de alteridade correlacionado com o reconhecimento do
outro, além de proporcionar um olhar e posturas condizentes com
a perspectiva intercultural sobre esses individuos, bem como
garantir que pelo ato interpretativo-responsivel, o surdo receba o
conteddo e seja também seja ouvido e que ele possa assim
posicionar diante de quaisquer discussoes sobre 0s acontecimentos
locais e do mundo.
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I1 - EDUCACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A verdadeira educacdo nao uniformiza: ela
escuta, reconhece e transforma a diferenca em
poténcia coletiva. Assim, nos contextos de
aprendizagem amazonica, cada pessoa, desde a
mais tenra idade, é um rio: corre com seu tempo,
fala com sua margem, aprende com sua
corrente. Por isso, incluir é romper com o
siléncio imposto as vozes da floresta, da
periferia e da ancestralidade. E fazer da escola
um territdrio de justica e de garantias de direito
a aprendizagens significativas.

Fernanda Coimbra, Ivanilde Oliveira, José Bentes,
Alessandra Figueiredo e Janiby Oliveira (2025).






5. POR UMA ESCOLA INCLUSIVA:
PERSPECTIVAS SOBRE O PLANEJAMENTO
E O PLANO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Jéssica da Luz Sena

Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra
Alessandra Cardoso Figueiredo

Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Iniciando o Dialogo

As discussdes sobre educagdo inclusiva ganharam novas
perspectivas a partir da década de 1990, principalmente com o
advento danova Lei n® 9394/1994 de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 9394/94 com vistas a superar a politica de integracao
presente nos sistemas de ensino e escolas brasileiras. Com a politica
de Inclusao, uma cultura de ndo exclusao vem sendo popularizada
e consolidada na sociedade brasileira, mesmo que lentamente.
Atualmente, ao menos por forca da legislacao vigente, € marcante
e crescente a possibilidade dos grupos humanos da Educacao
Especial na perspectiva da Inclusao/ Educagao Especial Inclusiva
(EEI) terem o direito ao acesso a educacao formal nas escolas de
ensino regular em todos os niveis e modalidades de ensino do
sistema educacional brasileiro.

Cabe observar que a legislacdo brasileira adota o termo
“pessoa com deficiéncia” (PcD: fisicas, sensoriais e cognitivas)
como publico da Educagao Especial, embora contemplem ainda os
estudantes do espectro do Autismo, com Altas Habilidades e
Superdotacdo, prioritariamente no ensino regular/sala comum. Os
processos educativos para este ptblico, portanto, denotam o uso de
ferramentas de apoio em que sua aplicacdo varia desde as
adequagdes de infraestrutura e logisticas, at¢é a mudangas de
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mentalidades dos profissionais da educagao, juntamente com a
comunidade escolar como um todo. O pressuposto é que a escola
precisa realizar mudangas estruturais, atitudinais e curriculares
para garantir o direito a educacao do publico da Educagao Especial.

Neste contexto, o chamado Atendimento Educacional
Especializado (AEE) vem sendo estruturado e com ele a criacao de
aparatos especializados que instrumentalizam a EEI na escola.
Entre eles estdao: a propria Sala de Recurso Multifuncional (SRM),
os materiais pedagogicos e mobilidrios adaptados etc. que
juntamente com atuacdo de profissionais com destaque para os
docentes especializados ou (professoras e professores do AEE e da
sala comum) potencializam os processos escolares inclusivos
pretendidos na EEL

O ideario da Educagao Inclusiva, que nos alinhamos, é de que
o processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia seja
transversal e respeite suas diferengas socioculturais e regionais no
favorecimento das aprendizagens, considerando as “pluralidades
cognitivas”, termo muito potente utilizado por Pletsch (2020), que
nos remete a pensar o contexto da inclusdo, por meio das
multiplicidades e da interculturalidade das formas de aprender e
pensar o “Outro”, principalmente no que se refere aqueles
notadamente diferentes.

O estudo sobre o tema deste capitulo foi proposto a partir da
disciplina “Educagao Especial na perspectiva inclusiva: politicas e
fundamentos tedrico-metodologicos” do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao (PPGED) da Universidade do Estado do
Para (UEPA), que tinha como objetivos: a) analisar as politicas da
educagao especial no contexto educacional brasileiro; b) confrontar
a contribuicao de diferentes tradi¢des e campos teoricos para a
investigacao da educagao especial em contextos escolares e nao-
escolares; c) problematizar os discursos sobre a diferenga no campo
da educacao especial e inclusiva. d) analisar as pesquisas e praticas
de educagao especial e inclusiva. Portanto, a prevaléncia deste
estudo alinha-se a maioria dos objetivos da disciplina.
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Os caminhos investigativos deste estudo sdo as pesquisas
bibliografica e documental, a partir da materialidade em torno dos
instrumentos do planejamento na EEI, por entendermos que os
processos escolares pressupdem o estabelecimento de uma forte
relagao entre as praticas e o planejamento educacional. Essa relagao
¢ fortemente demarcada quando analisamos os processos desta
modalidade de ensino, principalmente na escola regular.

Assim, o presente estudo visa problematizar e refletir sobre as
implicacbes mais recorrentes entre o planejamento na EEI e a
pratica pedagdgica envolvendo educandos com deficiéncia,
considerando o referencial tedrico metodologico pertinente aos
estudos da decolonialidade e da Educacao Intercultural Critica de
Ivanilde Apoluceno de Oliveira (2015, 2020) e da Educagao Especial
de Gabriela Tannus Valadao e Enicéia Gongalves Mendes (2018),
Rosana Glat, Méarcia Marin Viana e Annie Gomes Redig (2015),
Monica de Carvalho Magalhaes Kassar (2016), Marcia Denise
Pletsch (2020), entre outros.

Alguns dos principais aspectos sobre o plano e o planejamento
educacional especializado em prol de uma escola na perspectiva
inclusiva é discutido neste capitulo. Inicialmente, analisamos o
planejamento educacional especializado, sob a dtica da inclusao, a
partir da concepgao teérica e legal, como elemento importante na
escolarizacao de pessoas com deficiéncia, como um direito, levando
em conta que a estrutura arquitetdnica, a sociedade e as politicas
publicas podem criar obstaculos que impedem a plena participagao
das pessoas com deficiéncia na sociedade. Em seguida, refletimos
no estudo "Inclusdo escolar e o planejamento educacional
individualizado", de Valadao e Mendes (2018) o planejamento
educacional empregado sob vdarias perspectivas ao longo da
trajetoria histérica da pessoa com deficiéncia, considerando que
esse recurso, mesmo de forma implicita, ja era utilizado para a
escolarizacdo desses estudantes no periodo de segregacao, cujo
foco estava nos interesses das instituicoes e buscava um
atendimento estritamente normatizador e biomédico. Por fim,
apresentamos o plano educacional individualizado a partir de uma
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materialidade, que foi refletida, a partir das discussdoes na
disciplina e por meio de perguntas norteadoras construidas na
mesma, servindo de base para apresentar nossas concepgoes sobre
o PEl elaborado para a aluna com com Deficiéncia Multipla (DMU),
assim como analisamos cada etapa do PEI materializado, as partes
que o compoem, as atividades que foram propostas, o modelo que
era mais presente, a partir das concepgoes adotadas.

Planejamento Educacional Especializado: contextos do modelo
de deficiéncia

A inclusdo no contexto escolar pressupde formas de
escolarizacao diferenciadas e heterogéneas de pessoas com
deficiéncia. Desta forma, os espagos educativos ndo podem ser
vistos nem materializados apenas como mais um lugar de
socializagao e sim de garantias do direito a aprendizagem escolares
da pessoa com ou sem deficiéncia.

Entendemos que a efetiva escolarizagao destes educandos
possibilita a constitui¢do do acesso aos conhecimentos enquanto
ser humano, mesmo de modo diferenciado as suas especificidades,
mas valorizando suas potencialidades, por meio dos componentes
curriculares da escola regular. Desse modo, apreendemos a
escolarizacdo na EEI em espaco formal de ensino como uma
prerrogativa que possibilita a educagao inclusiva no espago
coletivo, pois as pluralidades cognitivas neste contexto sao
diversas: seja no sentido de ampliar habilidades ou de explorar a
construcao de novas aprendizagens, considerando a possibilidade
inerente de desenvolvimento das diversas inteligéncias humanas,
que nao se restringe aos modi operandi da educagao tradicional
numa perspectiva colonial e homogeneizadora.

O olhar sobre a deficiéncia no processo de inclusao nao € para
as limitagdes das pessoas e sim para suas potencialidades,
considerando as inteligéncias multiplas de Gardner (1995). Pelo
fato de a pessoa humana ser condi¢do inerente a garantia de
direitos de acordo com nossa Constituicao Federal, entendemos
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que a pessoa com deficiéncia deve ser vista sob a Otica das
possibilidades e potencialidades. Isto torna-se fundamental a
medida que ao recordarmos a histdria da pessoa com deficiéncia no
contexto mundial e brasileiro, esta demarcada por marginaliza¢oes
e exclusodes sociais e educacionais.

E importante destacar que a inclusio estd diretamente
relacionada ao entendimento do conceito de deficiéncia que sao
difundidos nos chamados modelos de deficiéncia. Porém, nao ha
uma definicdio exata dos modelos, dado que algumas
situagOes/contextos/praticas nao sao aderentes a um determinado
modelo, contudo dois sao mais populares na literatura: o modelo
médico e o modelo social da deficiéncia.

Assim, é preciso considerar concepgdes “Outras” sobre as
pessoas com deficiéncia, como a do modelo social, que busca
superar a estrutura arquitetonica, a sociedade e a politica publica
que oferecem barreiras que as impedem de participacao plena na
sociedade. Os esforcos devem ser no sentido de remover as
estruturas que reforcam ou causam a deficiéncia, ao invés de langar
um olhar clinico ou normatizador, que até na atualidade ainda nao
se libertou dessa concepgao biomédica, como se nao fosse uma
questao de justiga social.

Pletsch (2020, p. 58) defende a “nocao de que a deficiéncia deve
ser analisada com base no modelo social e de direitos”. Diniz et al
(2009, p. 60) consideram que “a tese central do modelo social
permitiu o deslocamento do tema da deficiéncia dos espagos
domésticos para a vida publica”.

O modelo social de deficiéncia também nos apresenta a
possibilidade do deslocamento desses sujeitos de instituigoes
privadas para o espago publico, pois a compreensao € que estes sao
sujeitos detentores de direitos. Neste caso, a escolarizagdao se
desloca para o ambito do ensino regular, no sentido de promover o
exercicio da cidadania e desenvolvimento humano.

Podemos refletir que a garantia de direito ndo ¢ somente
referente a escolariza¢do, mas, também, pela democratizagao do
ensino que passa pelo reconhecimento de que pessoas com
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deficiéncia devem ser participes na esfera politica e social, que
apresenta uma dimensao ético-politica.

Oliveira (2011, p. 27) traz a ética para debate na educagao
especial, evidenciando a existéncia de um sofrimento das pessoas
que sofrem opressdao e exclusao social, bem como aponta a
arquitetonica da ética de Enrique Dussel como necessaria a luta
pela inclusao, na medida que tem como principio a vida humana e
trabalha ética e culturalmente os processos de vitimagao das
pessoas no sistema social, apontando as possibilidades materiais e
espirituais de sua libertagao.

A ética de Dussel (2000, apud Oliveira, 2011, p. 27) “tem como
principio a vida humana a ser produzida, reproduzida e
desenvolvida em comunidade. Etica que faz a passagem do “eu”
para o “nds” (eticidade) direcionada as necessidades fundamentais
da vida humana”. Oliveira (Idem) explica ainda que para Dussel
uma agao ética pressupoe:

(1) o viver das pessoas humanas, que implica o respeito a vida; (2) o
seu participar simetricamente nas decisdes comunitarias e sociais,
que envolve o respeito a cidadania e, (3) a viabilizagao concreta de
este viver, ao assumir uma atitude de factibilidade e criticidade.

Na compreensdao de Oliveira (2011), eticamente falando e
agindo é necessdrio criticar todas as formas de opressao e exclusao,
mas também agir, lutar e contribuir para participagao social e
politica, visando a inclusao de pessoas com deficiéncia, nao por
eles, mas estando junto com elas.

Desta forma, ao se compreender a condi¢do de existéncia
humana, compreende-se também que existem pluralidades
cognitivas. Plestch (2020, p. 58) destaca que a compreensao das
condigdes sociais de existéncia humana é muito mais determinante
na vida das pessoas do que as caracteristicas bioldgicas de cada
deficiéncia.

Assim, a perspectiva do modelo social, refor¢a a importancia de
pensarmos criticamente sobre as possibilidades de escolarizacao e
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possibilita novas formas de participagao destas pessoas, por meio da
remogao de barreiras, que permitam o deslocamento para esfera publica.

Nesta ldégica, a educagao ¢ promotora do desenvolvimento
humano. O art. 205 da Constituicao Federal de 1988 aponta para uma
educagao promovida e incentivada, tendo a colaboragao da sociedade,
com vista ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Nesta perspectiva, ¢ importante que facamos uma reflexao
sobre nossa propria atuagao docente, no sentido de nos
questionarmos quais sao nossas contribui¢des no processo de
escolarizacdo dos educandos da Educagao Especial. A concepgao
do pleno desenvolvimento, exercicio da cidadania em nossa
perspectiva sdo fundamentais para que a educagdo seja ofertada
com qualidade, assegurando praticas, curriculo, estrutura de
acessibilidade, pois sem ela nao ha inclusao.

Nozu, Icasatti e Bruno (2017, p. 23) defendem que é mediante
o processo educativo que:

[...] constituimos a nossa condi¢do humana, com a apropriacao e
transmissdo de saberes, costumes, valores, usos, conhecimentos e
praticas que se dao nas relagdes sociais com outros seres humanos.

A escola, entdo, torna-se esse espago de compartilhamento, do
estar junto, aprendendo, vivendo todas as dimensoes e interagoes que
a escola proporciona enquanto comunidade, por isso é importante
que defendamos o direito a educagdo de qualidade para pessoas com
deficiéncia. A educagdo é promotora do desenvolvimento humano
como fundamentam os autores contemporaneos, evoca diferentes
concepgoes, social, cognitiva, afetiva, laborais, da diversidade, do
compartilhamento, da alteridade. A escolarizacao, a inclusao, o pleno
desenvolvimento, o direito aguca uma complexidade de reflexdes e
compreensdes que evoca em um deslocamento para sairmos da zona
de conforto e pensarmos coletivamente na integralidade das pessoas
com deficiéncia.
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Kassar (2016, p. 1231), fundamentada na perspectiva histdrico-
cultural, nos auxilia a compreender que:

[...] o desenvolvimento dos sujeitos como um processo complexo de
apropriagao, por cada individuo em sua particularidade, dos bens
culturais socialmente produzidos pela humanidade em cada
momento histérico. Portanto o desenvolvimento humano é, ao
mesmo tempo, um processo particular e coletivo/social, em que a
aprendizagem impulsiona o desenvolvimento.

Percebemos que essa concepcdo nos apresenta as
possibilidades, enquanto professores, de estarmos comprometidos
com a educagao do publico da Educagao Especial (PAEE), como nos
ensina Freire (1987, 1996, 2005) a evocar o ser humano a ser mais. O
desafio da construgao de praticas que permitam levar em conta a
integralidade do ser humano, contribuindo para o
desenvolvimento e inclusao dos educandos com deficiéncia.

A materialidade estudada aqui é caracterizada pelo PEI
utilizado pelos profissionais de escola publica e atuagdo como
docente do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em
uma institui¢do publica de ensino em Belém-PA, no ano de 2023.
Além do estudo documental para referenciar as praticas inclusivas,
optamos prioritariamente por uma bibliografia utilizada na
disciplina "Educagao Especial na perspectiva inclusiva: politicas e
fundamentos tedrico-metodoldgicos”, ofertada no Programa da
Pos-Graduagdo em  Educacdo (PPGED/UEPA), pautada
principalmente nos estudos de Glat e Plestch (2020), Valadao e
Mendes (2018) e Mascaro (2018).

Partimos do entendimento de que o PEI é um instrumento
norteador das  praticas  educativas, que promovem
significativamente a inclusdo educacional (Glat; Plestch, 2020),
sendo importante ser construido coletivamente entre professores
do AEE e do ensino regular.

Diante disso, organizamos o estudo em duas etapas: primeiro
o planejamento educacional individualizado como estratégia de
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ensino e por fim, apresentamos o PEI que foi analisado na
disciplina e utilizado por uma professora no AEE, no ano de 2023,
apontando as contribui¢des da utilizagdo deste instrumento
pedagogico a inclusao escolar.

Planejamento Educacional Especializado: fundamentacao teérica
e legal

O PEI tem sua constituicdo histérica demarcado por
fragilidades que estdo fortemente imbricadas por meio de uma
compreensao reabilitadora, que visam apenas a individualidade do
sujeito e os objetivos das institui¢des que mesmo de forma
inconsciente faziam uso deste instrumento. Valadao e Mendes
(2018, p. 1) afirmam que “a ideia de se planejar personalizadamente
a educacao de estudantes nasce com a propria educacao ocidental”.
Isso significa que o processo de escolarizacao de educandos com
deficiéncia esta carregado de marginalizacdes, quando a educagao
¢ tratada por meio de uma corrente de pensamento filosofico
colonizador, no qual, as pluralidades cognitivas nao sao vistas
como significativas no processo de planejamento das praticas
destinadas a estes alunos.

Com o surgimento da ciéncia moderna, nota-se uma atengao
progressiva ao planejamento educacional e a importancia de adaptar
o processo de escolarizagio as necessidades individuais dos
educandos com deficiéncia. Isso é necessdrio para sistematizar e
otimizar o desenvolvimento destes estudantes, porque a
individualizagdo ndo perpassa pela ideia de separagdo, mas da
necessidade especifica educativa de cada um.

Valadao e Mendes (2018, p. 3) destacam que:

[...] com o advento da ciéncia e a maior sistematiza¢do da educacao
e do ensino, em séculos seguintes, a literatura cientifica reforgou essa
ideia e vem sendo cada vez mais taxativa quanto a necessidade do
planejamento educacional talhado na individualidade de cada um,
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tanto para organizar e otimizar o percurso de desenvolvimento de
estudantes, principalmente aqueles do PAEE.

As autoras em “Inclusao escolar e o planejamento educacional
individualizado” apresentam o planejamento educacional
utilizado sob diferentes perspectivas ao longo da historia da pessoa
com deficiéncia, destacando que mesmo que de modo oculto, no
periodo da integragao, ja se fazia uso desse mecanismo para a
escolarizacdo destes alunos.

No periodo de segregacao, o enfoque era centrado no interesse
das institui¢Oes e visava um atendimento puramente normatizador
e biomédico. Os alunos estavam visivelmente excluidos do
processo educativo, até mesmo por meio de grupos, a deficiéncia
era a condigao para organizagao. Na integragao, as autoras afirmam
que o movimento da escola nova promoveu reformas educacionais.
Entretanto, a psicologia foi um campo cientifico que incorporou
praticas psicologicas na educacao, fortalecendo a ideia de
reabilitagdo, como no caso do uso de testes de inteligéncia.

Ainda a partir da década de 70, sob a perspectiva da
integracgdo, nota-se uma altera¢ao no foco do PEI, fundamentada na
filosofia de integragao, normalizacdo e, sd posteriormente, de
inclusao. O planejamento se torna centrado na individualidade do
sujeito. De acordo com Valadao e Mendes (2018, p. 4):

O PEI centrado na pessoa assumiu como objetivo as experiéncias e
situagdes de vida e passou a enfocar o desenvolvimento do
individuo e o aprofundamento de suas relagdes pessoais e de sua
vida em comunidade.

Com o surgimento dos primeiros referenciais sobre direitos
humanos e a luta dos movimentos sociais, a partir da década de
1990, o debate sobre o viés inclusivo ganha forc¢a no Brasil, o direito
a educagao e a participagao ativa de pessoas com deficiéncia na
sociedade comecam a ser reafirmados. Diante disso, com base nos
estudos das autoras apresentamos um quadro com algumas
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descricdes sobre o enfoque do PEI centrado na institui¢ao e
posteriormente na pessoa.

Quadro 1 — Planejamento centrado na institui¢do e centrado na pessoa

Planejamento centrado na Planejamento centrado na
instituicao pessoa
Conduzido por um ou pouco Promovido por grupo de
profissionais; pessoas;

Processo orientado a uma
finalidade, designado a atender
requerimentos burocraticos;

Processo reflexivo e criativo,
designado para adquirir informacoes

As varias ideias de todos os
participantes na reuniao sao
realmente valorizadas, ou seja, todos

Interesses pessoais ou de
grupos de profissionais sao

priorizados; .
tem voz.
Perspectiva é baseada nos Perspectiva é baseada na
limites e necessidades, mas, individualidade e as necessidades do
primeiramente, vém a individuo sdo priorizadas e ndo os da
disponibilidade e o interesse da institui¢do. Se necessario, sdo criados
instituigao. ou modificados servigos e suportes.

Fonte: Elaboragdo das autoras (2025) com base em Valadao e Mendes (2018).

Dessa forma, com o movimento em prol da educagao
inclusiva, surgem leis federais que incluem dispositivos
relacionados ao PEI em vdarios paises como no Brasil. Essas leis
promovem a inclusdo do publico PAEE em escolas regulares e
reduzem a necessidade de planejamento focado na instituicao,
aumentando a demanda por planejamento individualizado. Nesse
processo de elaboragdao do planejamento, as autoras Valadao e
Mendes (2018) destacam a distingao entre um planejamento focado
nas pessoas e um focado na institui¢ao que cria o PEL

Partimos do nosso pressuposto empirico de que o
planejamento é centrado na instituicdo, sendo elaborado e
realizado por um ou poucos profissionais, geralmente especialista
em AEE. O processo é direcionado a um objetivo unidirecional, isto
¢, destinado a cumprir exigéncias burocraticas. Relatdrios sao
produzidos de modo restrito: Informagdes sao fornecidas e dados
de avaliacdes formais sao valorizados sem a devida
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problematizacdo e anadlise critica com vista a melhoria dos
processos e praticas de AEE para o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos a ele vinculados.

A perspectiva é fundamentada em limites e demandas, porém,
antes de tudo, sdo consideradas as disponibilidades e os interesses
da instituigao. Interesses pessoais ou de coletivos profissionais sao
priorizados, em detrimento da comunidade envolvida nos
processos educativos destes educandos: Professores de sala
comum e familiares, principalmente.

Em outro sentido, quando este planejamento € promovido por
um coletivo de individuos, envolvendo profissionais, familiares,
sujeito-PAEE, seus pares e todos os que estao, direta ou indiretamente,
envolvidos no processo de escolarizagdo, ocorre um processo
reflexivo e criativo, destinado a obtengao de informagdes, as quais sao
divulgadas e as avaliages, tanto formais quanto informais, sao
apreciadas. Todas as ideias dos participantes da reuniao sao muito
acolhidas, ou seja, todos tém voz. A perspectiva é priorizar as
necessidades do individuo em vez das demandas da instituigdo.
Porém, se necessario, servigos e suportes sao criados ou alterados.

Assim, o desenvolvimento dos objetivos do PEI envolve tanto
membros do circulo pessoal quanto parte do apoio escolar. O
planejamento é considerado algo promissor, sendo enfatizado o
individuo e a familia, com o objetivo de capacita-los para participar
das reunides de planejamento. Durante o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, € possivel fazer mudangas em
profissionais e para profissionais, porém a familia, especialmente
0s pais e/ou responsaveis legais, fazem parte diretamente da
reestruturagao do planejamento.

Nesse contexto, o PEI centrado na pessoa adota uma
abordagem que orienta as praticas escolares e requer que seja uma
ferramenta concebida coletivamente por meio do didlogo entre os
docentes do ensino regular e da sala de recursos, a fim de promover
o seu desenvolvimento humano em relacao a comunidade escolar.

Valadao e Mendes (2018) afirmam que o planejamento
individualizado pode ser considerado tanto "escolar”, quando se
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dedica a atender as demandas escolares, quanto "educacional", por
sua abordagem mais ampla, preocupando-se em atender as
demandas da vida em comunidade como um todo e considerando
o ciclo vital do individuo, o que implica a definicdo de metas a
curto, médio e longo prazo.

Desta forma, notamos uma relagao que considera tanto uma
avaliacao cientifica estruturada para atender a esses alunos quanto a
singularidade de cada um. Isso implica que as avalia¢des podem ser
empregadas para organizar praticas pedagdgicas essenciais para
alcangar os objetivos especificos de cada aluno. Igualmente, é
fundamental empregar todos os recursos ao nosso alcance para
melhorar o desenvolvimento, elaborando uma composi¢ao de PEI
que integre diferentes perspectivas tedricas. Segundo Mascaro (2018,
p. 15), é possivel afirmar que os objetivos a serem trabalhados podem
ser os mesmos do grupo de referéncia/ano escolar.

Nao estamos defendendo que as avaliagdes devem se
fundamentar unicamente em um modelo clinico. Contudo, nao
podemos ignorar os estudos cientificos solidos que tém sido
conduzidos ao longo do tempo para atender pessoas com
deficiéncia ou que apresentam dificuldades de aprendizagem. E
fundamental reconhecé-los como uma das alternativas para o
desenvolvimento dos educandos, em consonancia com uma
abordagem tedrica de desenvolvimento humano.

No entanto, admitimos que alguns instrumentos da drea da
saude, como o protocolo denominado de “Perfil Psicoeducacional
Revisado (PEP-R)”, abordam as areas do desenvolvimento humano
para identificar dificuldades. Porém, essa mesma avaliagao considera
amplamente as areas do desenvolvimento humano e aponta, além dos
desafios, a tendéncia para o aprimoramento de novas habilidades. E é
em relacdo a essa habilidade que devem ser elaboradas estratégias de
aprendizagem indicados no PEI como um processo progressivo, nao
somente nos contetidos que precisam ser assimilados.

Nesse cendrio, o PEI também auxilia os professores a
entenderem as necessidades educacionais dos estudantes,
registrando, documentando e anotando informagoes, definindo
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objetivos e considerando nao apenas os desafios que precisam ser
abordados, mas também a inclinagao para o desenvolvimento de
novas competéncias. O PEI é importante porque entende que o
conceito de educagao ultrapassa a escolarizacdo proporcionada
pela escola; ele inclui todas as influéncias que ajudam a formar o
estudante (Valadao; Mendes, 2018, p. 7).

A reavaliagao do PEI € essencial, pois procura uma orientagao
e um planejamento dos objetivos a serem atingidos. Como indicam
Glat, Vianna e Redig (2012, p. 84):

trata-se de um planejamento individualizado, periodicamente
avaliado e revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de
habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica,
nivel de escolarizagdo ja alcangado e objetivos educacionais
desejados a curto, médio e longo prazos. Também sao levadas em
consideracao expectativas familiares e do préprio sujeito.

Certamente, o PEI pode ser visto como um instrumento
valioso e orientador de agoes, exigindo um esfor¢o conjunto entre
os docentes. Embora o PEI seja projetado para atender a
individualidade, enfrentamos o desafio de torna-lo uma
ferramenta de inclusao para os alunos no ambiente escolar. Isso
envolve a coordenagao entre os professores da SRM e os do ensino
regular para definir objetivos comuns para a sala de aula. Diante
disso, em termos legais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n®9. 394 de 1996 (Brasil, 1996) no artigo 59 preconiza que:

os sistemas de ensino assegurarao ao educando com necessidades
especiais: I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especifica, para atender as suas necessidades.

Embora ndo seja um anuncio de forma direta a um PEI
acreditamos que essas diretrizes permitem um planejamento
personalizado. A resolucao n.° 4 de 2009 ja fazia referéncia ao PEI
no ambito educacional, com uma recomendacao para a elaboragao
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do documento. Contudo, o principal objetivo é que o docente do
AEE crie esse plano.
A Resolugao N? 4 de 2009 estabelece:

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado: I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacio Especial.

Embora os incisos IV e VIII prevejam o acompanhamento dos
estudantes em sala de aula e a busca por colaboragao com o
professor regular, a responsabilidade pela elaboragao do PEI ainda
recai sobre o professor do AEE. Apesar disso, a vivéncia empirica
dos profissionais da educagio de um modo geral aponta a
colaboragdo amplia¢ao e permanente em todos os espagos escolares
e nao apenas ao AEE. Consideramos ser necessdrio ampliar essa
ideia e trabalhar para que os agentes envolvidos no contexto
educacional colaborem entre si.

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo n.® 13.146 de 2015
(Brasil, 2015) estabelece no artigo 28 do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia que o poder publico € responsavel por garantir, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, monitorar e avaliar, bem
como elaborar o plano de atendimento especializado para
estudantes da Educacgao Especial.

Reflexoes a partir de uma materialidade: o PEI

Assim, considerando essas reflexdes e reconhecendo que o PEI
¢ um elemento fundamental nas estratégias de ensino, apresentamos
o PEI utilizado por uma docente do AEE na SRM em uma instituicao
de ensino em Belém-PA. Isso traz reflexdes significativas e reavalia
como a criacao do PEI pode contribuir para a inclusdao de uma
estudante com DMU, de 09 anos de idade, matriculada no 32 ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica em 2023.
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Na busca do didlogo entre os referenciais tedrico-
metodologicos diante da EEI no contexto amazonico,
problematizamos aqui reflexdes sobre PEI a partir da possibilidade
de dialogos sobre as praticas de professores em SRM e sala regular.
Optamos por apresentar de forma descritiva as concepgdes que
foram produzidas ao longo das discussoes e que contribuiram para
elaboragao de perguntas sobre a materialidade do PEI. Assim, em
vez de apresentar integralmente as 26 questdes norteadoras,
resumimos nossos principais resultados, relacionando-os com as
referéncias utilizadas no estudo e nas reflexdes fomentadas pelos
debates em uma atividade académica proposta a disciplina cursada
no PPGED/UEPA em 2024, a fim de identificar oportunidades de
aprimoramento do instrumento e das praticas de inclusivas em
ambientes escolares, diante da analise da materialidade dos PEIs.

A luz do referencial basilar dos estudos de Glat e Plestch
(2013), nossas questdes centrais foram: Como os PEI podem ser
caracterizados? O que a estrutura e organizagao do instrumento
indicam quanto a percepgao (conceito) de deficiéncia
predominante nas escolas? Ha indicios da relagao entre o AEE e a
sala de aula regular para uma escola consolidada mente inclusiva?

No PEI selecionado para o nosso estudo, pode ser
caracterizado como: um documento a ser preenchido por
exigéncias legais e normativas internas do fazer, sendo de uso
exclusivo do AEE na SRM, mesmo indicando estratégias de
articulagdo com a sala comum, tendo pouca referéncia ao
entendimento do PEI como um instrumento de planejamento e de
apoio ao desenvolvimento educacional dos educandos. Além
disso, os dados registrados eram concentrados as informagdes
médicas e terapéuticas, destacados os aspectos da deficiéncia pelo
uso apenas do CID-10!, apontando assim para um modelo médico
de deficiéncia predominante na escola.

! Sigla referente ao “Classificagao Internacional de Doengas”, versao 10, em que
seu uso indica a compreensao do conceito de deficiéncia como uma doenga e ndo
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Entendemos que, na organizagao do trabalho pedagogico em
uma institui¢do de ensino regular, a identificacdo dos estudantes
com ou sem deficiéncia é essencial para o estabelecimento de uma
rotina que favoreca o aprendizado significativo a partir das
experiencias de suas vidas. No entanto, ao estruturar o
atendimento com base no diagnostico médico, que se refere ao
modelo médico de deficiéncia, corre-se o risco de ter uma visao
limitada das demandas dos estudantes.

Nesta perspectiva, consideramos que o modelo médico pode
negligenciar as dimensdes sociais e ambientais que influenciam a
experiéncia educacional de alunos com deficiéncia, ao centrar-se no
diagnostico e atendimento clinico. Isso pode resultar em métodos de
ensino que nao consideram a diversidade de habilidades, interesses
e estilos de aprendizagem, tornando a inclusao mais dificil.

O processo de avaliagao em si dos educandos da EEI é outro
ponto de atengao que observamos neste presente debate. Glat e
Plescht (2013, p. 26) caracterizam duas etapas de avaliagao presente
no instrumento: a primeira etapa do PEI deve abranger a
identificacdo das necessidades educacionais do aluno,
denominadas pelas autoras como Nivel I; e a segunda etapa, Nivel
I, correspondendo a producao de informagbes académicas da
aluna na escola, indicagdes de diversas adaptagdes curriculares,
hordrios de aula no ensino regular (professores, disciplinas e
horarios de cada atividade realizada na escola no ensino regular),
acompanhante no ensino regular (bolsista, professor auxiliar,
profissional de apoio, membro da familia). Assim, o Nivel II é
entendido como a fase de avaliagao individual do aluno na qual as
autoras apontam ser fundamental a documentagao de todas as
atividades que o estudante realiza fora do ambiente escolar
convencional para a organiza¢do do dia do AEE na escola e as
assisténcias de outras institui¢des, evitando assim qualquer
prejuizo ou sobrecarga para a estudante.

como uma caracteristica humana da diferenca, conforme nosso entendimento a
partir de Nubila e Buchalla (2008).
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Neste sentido, é importante que a fase de avaliagao seja
elaborada de forma colaborativa, ndao apenas pelos docentes do
AEE, mas também com a participacao dos professores do ensino
regular, a fim de que o PEI e os recursos utilizados com a educanda
possam ser detalhados, otimizados e os objetivos do método de
avaliagao sejam atingidos.

Estimulada pelos apontamentos de Glat e Plescht (2013)
apresentados anteriormente, a andlise da materialidade do PEI aqui
estudado considera as diversas perspectivas. As informagoes contidas
no instrumento destinado ao atendimento da educanda com DMU
correspondem desde a identificagdo pessoais e académicas da
educanda, passando pela indicagao de recursos de apoio pedagdgico,
até as recomendagdes de acompanhamentos extracurriculares e a
indicacdo da elabora¢do do plano, sendo aproximada ao referencial
tedrico de Glat e Plescht (2013) exposto anteriormente.

Observamos na materialidade estudada que eram
recomendados recursos de tecnologia assistiva e equipamentos
empregados em sala de aula, como: colmeia, engrossador, teclado
ampliado, lupa, caderno com pauta ampliada, entre outros:
recursos pedagogicos acessiveis, ajustes posturais, dispositivos de
mobilidade e plano inclinado. Para atender a demanda pedagogica
da estudante, o PEI registrava as altera¢des e adaptagdes também
no espaco fisico do atendimento, prioritariamente no atendimento
em SRM, sendo evidenciada a possibilidade de praticas docentes
relacionadas ao chamado ensino estruturado, no qual é previsto o
AEE também em diversas areas da institui¢dao de ensino.

No ambito dos recursos pedagogicos para a sala comum, havia
a indicacdo material escolar (concreto, sensorial, exploratdrio,
suporte visual, apresentagao dos recursos, niveis de discrimina¢ao
dos recursos, instru¢des visuais, ambiente organizado com
materiais organizados, material manipuldvel, atividades impressas
ou nao). Assim como, percebemos alguns de indicativos de
orientagdes sobre o curriculo: personalizagio do curriculo
considerando objetividade, o que nao se restringe a mera
simplificacdo de contetdos escolares, se comparados a demais
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estudantes da salas comum; estimulo a habilidades especificas,
indicativos de tarefas “quebradas”, nao misturar muitos
contetdos), tempo (nao é somente tempo de entrada e saida, mas
de apresentacdo de atividades, do brincar, do permanecer em um
determinado espago), avaliacdes (varia de acordo com o professor),
procedimentos (modelagem, instrugao visual, didlogo, ajuda fisica
total e ou parcial).

No tocante a elaboragdo coletiva do PEI e do registro das
expectativas de aprendizagem por dreas de conhecimento,
percebemos que a professora do AEE buscou estratégias digitais
para a esta produgao. Por meio do Google Drive, o PEI da educanda
foi compartilhado com todos os docentes que atendiam a estudante
no ensino regular, que foram orientados sobre o PEI e a transigao
do AEE para a sala comum por ciclos de conversas, sendo
apresentados todos os estudantes atendidos pelo AEE. Assim,
havia um espago para que cada professor pudesse preencher a
ferramenta de acordo com suas expectativas e objetivos, bem como
o indicativo de uma prética de assessoramentos docentes, em que
a professora do AEE disponibilizava hordrios, uma vez por
semana, para que os professores do regular pudessem discutir
sobre alguma especificidade da educanda. Essa media¢do visava
facilitar o didlogo e otimizar o tempo, considerando que os
professores enfrentavam diversas demandas, inclusive as
relacionadas ao AEE na sala comum.

Pertinente a avaliacdo da educanda com DMU, observamos
que, conforme registrado no PEI, as metas especificas e alcangaveis
foram estabelecidas, implicando na identificacao de habilidades ou
areas de conhecimento e os resultados esperados. O "alcangavel"
representava um avango realista para a estudante, considerando a
descricao no documento em que a educanda apresentava pouca
atencao, dificuldades na coordenacdo motora e nao conseguia
diferenciar formas. Diante desta “anamnese”?, utilizou-se o livro

2 Utilizamos o termo “anamnese” pelo nosso entendimento de que caracterizagao
do PEI esta predominantemente alinhada ao Modelo Médico de deficiéncia,
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"Vejo e Aprendo” como um principio tedrico orientador para guiar
atividades que pudessem contribuir para o desenvolvimento
dessas habilidades da estudante em questao.

Para ilustrar, um objetivo especifico elaborado foi o de que a
estudante com DMU deveria aprimorar sua coordenagao motora,
mesmo recebendo suporte da figura fundo. Esse seria um objetivo
possivel de ser alcangado, porém requereria ajustes, com
assisténcia significativa, para que a estudante fosse capaz de
realizar voluntariamente o0s movimentos necessarios para
completar uma tarefa. Com essa mesma ajuda substancial, a aluna
poderia executar a atividade proposta, que exige coordenagao
motora grossa, como, por exemplo, transportar objetos de uma
caixa para outra.

Podemos destacar que, a proposta do PEI para a estudante
com DMU foi concebida tanto para o AEE, com todas as suas
particularidades, quanto para a sala de aula comum, visando
estabelecer objetivos em conjunto e desmembra-los em planos
menores e mais evidentes. Assim, além do desenvolvimento da
coordenagdao motora, consideramos o tempo de atengao, a
locomogao com suporte adequado, atividades de estimulagao
sensorial e 0 uso de objetos manipulaveis.

Neste contexto, observamos que o PEI descrevia processos de
trabalho baseados nos métodos de ensino oriundos da perspectiva
comportamental e terapéutica, em que emergem praticas
aproximadas a reabilitagdo, ancoradas, portanto, modelo de
deficiéncia, paradoxalmente em ambientes escolares.
Reconhecemos que pode haver alguma pratica alusiva a
reabilitagdo, porém, nao deve ser o principal foco de atencao dos
profissionais da educagao, em detrimento das praticas pedagdgicas
eminentemente escolares, mas como uma das possibilidades de
didlogo entre diversas areas do conhecimento, observadas como

embora reconhecamos que o Modelo social deveria ser o mais adequado ao AEE
nos tempos de inclusdo.
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praticas curriculares de uma cultura inclusiva no reconhecimento
das diferencas do Outro.

No caso da materialidade estudada, isso nao significa que o
PEI e todas as atividades desenvolvidas para a estudante com
DMU nao fossem planejadas, refletidas e avaliadas sob varias
perspectivas e objetivos. Houve a preocupagao de garantir que
todas as criagdes de recursos e atividades pudessem refletir
resultados no ensino regular e nos locais onde a educanda circulava
na escola, como a quadra de esportes, hora do lanche, entre outros.
Sim, varias varidveis, como tempo, metas alcangaveis e pré-
requisitos, que as vezes eram dificeis de mensurar, foram
consideradas em conjunto com outros docentes da sala de recursos,
professores do ensino regular e coordenagao do AEE da instituicao,
contudo, restrito as agdes de responsabilidade da SRM.

Um outro ponto de atengao de nossa andlise foi o
detalhamento do registro de acompanhamento do AEE, em que as
acoes previstas no atendimento apresentavam o notdrio objetivo de
refletir sobre o que funcionou, o que nado funcionou e o que
precisava ser aprimorado. Portanto, o PEI descrevia claramente as
necessidades da aluna, a fim de que a professora do ensino regular
pudesse entender a dinamica empregada no AEE, o que sinaliza
para a coexisténcia de influéncia de outras percepgdes sobre a
deficiéncia e de inclusao no ensino regular, embora haja
predominancia de paradigmas educacionais pautados no modelo
meédico, por exemplo.

O referido PEI sugeria uma construgdo colaborativa,
oferecendo varias oportunidades para que os docentes do AEE e do
ensino regular trabalhassem juntos. No entanto, nao foi possivel
determinar se essa colaboragdo ocorreu de maneira efetiva. A
estrutura e dinamica de elaboracdo do plano permitiu que cada
professor descrevesse sua atuagao, objetivos e recursos a serem
utilizados com a aluna. Além disso, pedia uma forma de avaliagao
que nao se limitava apenas a sala de AEE, mas ndo observamos a
as consideracOes da avaliagao dos professores de todas as areas do
conhecimento com as quais a educanda interagia.
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Em relacdo a proposi¢ao de desafios ao desenvolvimento da
aprendizagem da aluna, notamos que nao havia mencao explicita
aos diferentes niveis de dificuldade das atividades, nem a evolugao
da aluna por meio das tarefas realizadas. Se isso estava presente,
nao ficou claro ou descrito no plano, o que poderia gerar duvidas
para quem analisasse o material. Por esse motivo, seria essencial
detalhar tudo o que seria desenvolvido no PEI, uma vez que nem
sempre € possivel explicar como o trabalho foi conduzido.

Alguns questionamentos foram levantados no PEI com a
aluna: a professora oferecia desafios e niveis de dificuldade no PEI?
Os temas foram trabalhados com uma variedade de exemplos ou
recursos? Os sentidos foram trabalhados a partir de diversos
contextos? Como evitar a dispersaio do aluno? Esses
questionamentos sdao pertinentes, porque as atividades
estruturadas a partir do livro orientador descrito inicialmente,
apresentavam diversas atividades com finalidades especificas que,
naquele momento, nao foram evidenciadas como sendo pensadas
sob diferentes perspectivas.

A maior parte das atividades se concentrava para os estimulos
e percepcdes sensoriais, como audigdo, tato, olfato e
grafomotricidade. No entanto, ndo havia uma orientagao explicita
sobre como essas atividades poderiam ser trabalhadas nessa
materialidade, tornando o PEI pouco orientador a respeito do
desenvolvimento e objetivos pretendidos a estudante. Desta forma,
a descri¢ao das expectativas de aprendizagem do PEI precisava de
melhores ajustes. O que refor¢a nossa observacao de que ha uma
preocupacgao predominantemente clinica, mais do que educacional,
das praticas de AEE na SRM, evidenciando-se a percepgao latente
da presencga do modelo médico de deficiéncia.

A forma de colaboragao do PEI é outro ponto fundamental
tanto para o planejamento quanto para a materializagao do plano,
como exposto anteriormente. Assim, problematizados que, se o
trabalho em grupo, em colaboragao para sala de aula estd ao menos
sugerido no PEI? E de que forma, caso exista?
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Embora houvesse o seguinte registro da professora do AEE no
PEI (2023, p. 13) “inclui-la nas atividades de aula e recreio” e
mengao de alguns recursos e materiais como: "plano inclinado,
engrossador de lapis, materiais pedagdgicos acessiveis, adequacao
postural, auxilios de mobilidade", ndo havia a indicacdo e afazeres
de colaboragdo explicita dos professores da sala comum na
elaboracao e realizacao de atividades do PEI.

Complementarmente, problematizamos ainda sobre a
variedade de atividades pedagdgicas propostas aos educandos do
AEE. Assim, nao identificamos indicacdo especifica ou mesmo
apontamento de preocupacao com este tema. Os registros se
dedicaram a especificagOes técnica gerais que mais se aproximam de
um atendimento psicoterapéutico, no qual, e segundo o PEI (2023):

[...] para o seguimento dos objetivos, os procedimentos de ensino
serdo feitos da seguinte forma: ensino 1:1, modelagem, ajudas
(dicas), hierarquia de dicas, estabelecimento do sistema de
reforcamento. Utilizar uma hierarquia de dicas: ajuda fisica total
e/ou parcial (quando o docente orienta as maos do estudante); dica
verbal (quando se comunica verbalmente o que precisa ser feito);
dicas visuais (instrugdes escritas, cartao colorido para check-in, por
exemplo); dicas gestuais (modelagem).

Sucintamente, podemos dizer que este PEI analisado em nosso
estudo é entendido e utilizado como um documento restrito ao registro
das acoes do AEE e ndo como um instrumento de apoio ao
desenvolvimento educacional dos educandos. Se por um lado, a
linguagem descrita no documento é plenamente compreensivel aos
profissionais especializados da SRM, por outro, é inacessivel, ou de
dificil entendimento, de familiares e até mesmo dos professores da sala
comum e outros profissionais ndo especializados envolvidos nos
demais processos de escolarizagado dos educandos da EE],
evidenciando o fato que de o AEE esta presente na escola, mas de forma
isolada e centrada na figura do professor especializado, é necessario que
houvesse outras agdes para o didlogo e colaboragdo com os demais
professores da escola, o que nao ficou explicito na materialidade.

141



Além disso, refletimos sobre o fato de que muitas instrugoes e
possibilidades de recursos e atividades foram descritas no PEI, mas
nenhuma delas levou em consideracao o que a aluna ja sabia, sendo
outra questao indagada em nosso estudo. Na teoria, os
conhecimentos  prévios, incluindo aqueles construidos
socioculturalmente, sao até registrados no PEI, a partir do que
observamos nos relatos dos pais/responsaveis e dos professores do
ensino regular, porém raramente sao devidamente considerados
nos processos do AEE, ou se ocorrem, é de forma extraoficial.

As recomendagdes para o processo de transi¢ao da escola para
o trabalho e/ou comunidade, previstas na legislacao vigente, foram
outro ponto de nossa problematizagao. Embora, por vezes, haja a
realizacao de atividades de vida diaria (AVDs), nao se mencionou
a necessidade de atividades e nem do debate sobre a inclusao
laboral familiar e/ou mundo do trabalho ndo foi considerado no
PEIL, especialmente em se tratando de pessoas com DMU, por
exemplo, e em particular com associado as condi¢des de neuro
divergéncia, como o caso de TEA e DI

Neste sentido, observamos a ocorréncia de situagbes de
capacitismo e infantilizagao, com foco na incapacidade e nao nas
potencialidades dos educandos com deficiéncia. E nds
questionamos quais alternativas de insercao de pessoas com
deficiéncia no mundo do trabalho considerando os processos
escolares tradicionalmente balizares da educagdo formal e para
além da mera socializacao nas séries da Educacao Basica?

Uma problematizagdo imediata decorrente dessa questao ¢ a
constituicao de um certo exército de reserva de mao de obra barata,
nos moldes do que ocorre com os trabalhadores sem deficiéncia.
Coimbra e Oliveira (2024. p. 3) apontam que

Ao longo dos anos, tem havido avangos significativos nas legislagoes
e politicas publicas destinadas a assegurar um acesso equitativo ao
mercado de trabalho e a capacitagao profissional para esse grupo. No
entanto, ainda persistem desafios a serem superados para alcangar
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uma inclusdo plena e uma participacao efetiva dessas pessoas no
mundo laboral.

Tais desafios sao enfrentados e agravados pela alta taxa indice
de desemprego entre as pessoas com deficiéncia. Para Coimbra e
Oliveira (2024. p. 8):

No que diz respeito ao mercado de trabalho, observa-se uma taxa de
desemprego ainda elevada entre as pessoas com deficiéncia, bem
como a concentragdo em ocupagdes informais e de baixa
remuneragao. Apesar da existéncia de leis de cotas que determinam
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas empresas,
muitas vezes essas cotas ndo sdo cumpridas integralmente, e ha
desafios relacionados a adaptacdo do ambiente de trabalho e a
capacitagao profissional.

Diante da necessidade de ampliar as possibilidades de
inclusdo, torna-se pertinente questionar quais formagdes
profissionais poderiam ser disponibilizadas a estudante, bem como
de que maneira ela poderia vivenciar oportunidades de interagao
social e inclusao educacional em espacos externos ao ambiente
escolar. Tais indagagdes provocam deslocamentos da zona de
conforto e conduzem a um campo de reflexdes continuas e criticas
acerca do conceito de inclusao e das praticas efetivas de inclusao de
pessoas com deficiéncia.

Essas inquietagdes revelam a complexidade do processo
inclusivo, exigindo da comunidade educativa e da sociedade em
geral uma postura ética, comprometida e dialogica, capaz de
reconhecer as singularidades dos sujeitos e de promover agoes que
transcendam os limites institucionais, garantindo o direito a
participagao plena em todos os ambitos da vida social e educacional.
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Consideragoes Finais

Este estudo, desenvolvido a partir das reflexdes teoricas e
praticas proporcionadas pela disciplina cursada no doutorado,
permitiu uma analise critica sobre os modos de concretizagao da
educagao especial em contextos escolares reais. A partir da observagao
e da interlocug¢ao com docentes e discentes, foi possivel problematizar
concepgoes de inclusdo e repensar estratégias pedagogicas voltadas a
promogao de uma educacao equitativa e significativa.

Nesse escopo, o PEI revelou-se como um instrumento
fundamental para orientar praticas tanto no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) quanto no ensino regular,
promovendo articulacdo entre os diferentes atores da comunidade
escolar. A experiéncia vivenciada demonstrou que o
assessoramento docente, a colaboracao interdisciplinar e o
compartilhamento de informagdes especificas sobre educacao
especial sdo elementos essenciais para a construgao de um PEI
eficaz e responsivo as necessidades da aluna.

A implementagdo do PEI, acompanhada por monitoramento
continuo e avaliagdo sistematica, possibilitou ajustes estratégicos
que contribuiram para a reestruturagdo de comportamentos e a
introducao de novos recursos pedagodgicos. A construcao coletiva
do plano, com participacao ativa da equipe escolar e da familia,
mostrou-se indispensavel para garantir a coeréncia das agOes
educativas e o respeito as singularidades da estudante.

Conclui-se, portanto, que o PEI, quando elaborado de forma
colaborativa e fundamentado em praticas inclusivas, constitui uma
ferramenta potente para atender as demandas da sala
multifuncional e da sala regular. A diversidade cognitiva presente
no ambiente escolar exige planejamento pedagdgico sensivel,
formagao continuada dos profissionais e revisao constante das
praticas docentes, com vistas a construcao de itinerdrios formativos
que respeitem as especificidades dos estudantes.

Por fim, reafirma-se que a pratica pedagogica inclusiva deve
considerar os alunos com deficiéncia em sua integralidade,

144



deslocando o foco da adequacdo ao curriculo tradicional para a
transformacao das praticas educativas. A inclusao, nesse contexto,
nao se limita a presenca fisica do estudante, mas implica o
reconhecimento de sua subjetividade, potencialidades e direito a
aprendizagem significativa.
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6. PLANOS EDUCACIONALIS INDIVIDUALIZADOS (PEIS) E
INCLUSAO ESCOLAR: REFLEXOS NA APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Walquiria Marcelina de Almeida

Ana Paula Feitosa de Carvalho

Ivanilde Apoluceno de Oliveira
Rosangela Aratjo Darwich
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Consideragoes Iniciais

As praticas educacionais fundamentadas nos principios da
inclusdo tém ganhado destaque nos dultimos 16 anos,
impulsionando novas investigacdes metodoldgicas para atender
criangas com comprometimentos, deficiéncias ou maultiplas
necessidades. Nesse contexto, com a implementacao do Plano
Educacional Individualizado (PEI) em 2008, e da Lei Brasileira de
Inclusao (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) em 2015, formalizou-
se a obrigatoriedade de praticas pedagogicas adaptadas para
criancas com deficiéncia, o que permitiu um respaldo legal para a
adaptacao de estratégias pedagogicas de acordo com as
especificidades de cada aluno, garantindo um ensino mais
equitativo e eficaz. Considerando que:

O PEI é uma acdo viabilizadora dessa pratica, visto que é um
planejamento de agOes especificas para um determinado estudante,
considerado em seu “patamar atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizacao ja
alcangado e objetivos educacionais desejados em curto, médio e
longo prazo” (Glat; Vianna; Redig; 2012, p. 84)
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Assim, seja em escolas ou em outras institui¢coes de ensino, a
aplicagdo de boas praticas educacionais, aliada a um suporte
metodoldgico adequado, pode contribuir significativamente para a
aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes, com vistas
a proporcionar uma educagao verdadeiramente inclusiva. Para
compreender a relevancia do Plano Educacional Individualizado
(PEI) no contexto da inclusao escolar e sua aplicagao nas praticas
pedagogicas, é fundamental considerar as discussdes apresentadas
por Glat e Pletsch (2013) no capitulo 1, intitulado de “Plano
Educacional Individualizado (PEI): um didlogo entre praticas
curriculares e processos de avaliagao escolar, do livro Estratégias
Educacionais”. Neste capitulo, as autoras ressaltam a importancia
do PEI como um instrumento fundamental para a inclusao de
estudantes com deficiéncia, evidenciando sua fungao na adaptagao
curricular e no acompanhamento do processo de aprendizagem
desses alunos.

Desse modo, infere-se que esse plano deve ser elaborado de
forma colaborativa, envolvendo professores, familia e especialistas
da educagao especial, garantindo que as praticas curriculares sejam
adaptadas as necessidades individuais dos alunos. Além disso, o PEI
possui uma relevancia expressiva no que tange a flexibilizacao do
curriculo e na definicao de estratégias pedagogicas que favorecam a
aprendizagem significativa. Neste sentido observa-se que:

Indo além, entendemos que a efetivacgdo de tal proposta educacional
sO sera alcancada se o curriculo e as praticas pedagogicas levarem
em consideracao as especificidades do processo educacional de cada
aluno e ndo partirem do padrdao de homogeneidade predominante,
ainda hoje, na maioria das escolas (Glat; Pletsch; 2013, p.19).

Argumenta-se que a personalizacao do ensino, associada a um
acompanhamento continuo, possibilita uma maior viabilidade para
tornar os contetdos escolares acessivel aos alunos publico-alvo da
educacao especial.
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Diante dessa perspectiva, este estudo analisa a materialidade
dos PEIs de dois estudantes, matriculados em uma escola ptblica e
usudrios das salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como suporte pedagdgico. Temos como objetivo geral
compreender de que maneira as concepgoes de inclusdao
educacional e os modelos de deficiéncia adotados influenciam as
praticas pedagogicas e o processo de aprendizagem desses alunos.
Para isso, a pesquisa pretende identificar os principios de inclusao
educacional presentes nos PEIs analisados, bem como examinar
quais modelos entre o médico-patoldgico e o social, se faz
predominante nesses documentos. Além disso, busca-se avaliar as
estratégias pedagogicas propostas nos PEIs e sua efetividade na
promocao do aprendizado e da participagao escolar dos alunos,
considerando também os desafios e avangos na implementagao
desses planos.

Ao longo deste estudo, analisamos a implementacao do Plano
Educacional Individualizado (PEI) no contexto da educacao
inclusiva, a partir de uma abordagem qualitativa ancorada na
analise documental e no estudo de caso de dois estudantes da rede
publica de Belém do Pard. Na primeira se¢ao, discutem-se os
fundamentos conceituais e legais do PEL, bem como sua relevancia
no enfrentamento das barreiras educacionais impostas aos alunos
com deficiéncia. Na segunda se¢ao, a metodologia é apresentada
com foco na analise documental dos PEls e na observacdo dos
contextos escolares dos sujeitos estudados. A se¢do em seguida
explora o PEI como estratégia de inclusdo efetiva, articulando
praticas colaborativas, abordagens médico-patoldgicas e sociais,
além da andlise de marcos normativos e categorias diagnodsticas. Na
secao de resultados e discussdes, sao examinadas: as estratégias
pedagogicas, os desafios estruturais, a participagdo familiar e o
impacto das concepgdes de deficiéncia sobre a pratica educativa.
Por fim, as consideragdes finais ressaltam a importancia do PEI
como instrumento de equidade e apontam a necessidade de
articulacdo entre politicas publicas, formacdo docente e
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envolvimento comunitdrio para consolidar uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

Metodologia

O estudo adotou uma abordagem qualitativa, ancorada na
andlise documental e no estudo de caso, para investigar a
implementagao do Plano Educacional Individualizado (PEI) no
contexto da educacdo inclusiva em uma escola publica da rede
municipal de Belém do Pard, no ano de 2023.

A andlise documental configura-se como um método essencial
para a investigacao qualitativa, pois permite acessar informagoes
sistematizadas que documentam a pratica educativa e politicas
publicas. Nesse sentido, a revisdao de PEIs e outros registros
escolares viabiliza uma compreensao detalhada da implementacao
da educacao inclusiva. Como apontam Liidke e André (2013), a
documentacao escolar funciona como uma fonte histdrica que
revela a evolugado das praticas educacionais e suas relagdes com as
normativas educacionais.

No estudo de caso, enfatiza que a andlise de casos individuais
permite examinar aspectos subjetivos e objetivos da aprendizagem,
contribuindo para uma visao holistica dos desafios e avangos na
educacao inclusiva. A interagao entre os dados documentais e as
percepgoes dos envolvidos possibilita um diagndstico mais preciso
das condigdes escolares e das potencialidades do PEI como
ferramenta inclusiva (Liidke; André, 2013).

Desse modo, ao adotarmos a analise documental e do estudo
de caso como estratégias metodologicas complementares,
intencionamos compreender acerca dos desafios e impactos do PEI
na educagao inclusiva, contribuindo para o aperfeicoamento das
politicas educacionais.

A pesquisa teve como foco os PEIs de dois estudantes, que
serdo citados neste estudo a partir dos pseudénimos “J.P.”, de 11
anos, matriculado no 5° ano do Ensino Fundamental, e “E.M.”, 8
anos cursando o 4° ano do Ensino Fundamental, sendo ambos
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acompanhados pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o qual analisa suas suas experiéncias educacionais, médicas
e o impacto das praticas pedagogicas propostas que permitem uma
compreensao aprofundada dos fendmenos educacionais,
considerando as experiéncias dos sujeitos e a materialidade dos
documentos analisados.

A partir da perspectiva de Gil (2009), a abordagem
documental foi adotada como estratégia metodolodgica central, pois
possibilita examinar registros sistematicos da pratica educacional e
sua relacao com as politicas inclusivas.

Assim sendo, seguimos um roteiro estruturado para examinar os
Projetos Educacionais Individuais (PEIs) das criangas estudadas.
Foram considerados, nesse processo, diversos aspectos.
Primeiramente, observamos a estrutura e a composi¢ao dos PEIs,
identificando elementos essenciais como o diagndstico, os objetivos de
aprendizagem, as estratégias pedagdgicas e os critérios de avaliacao.

Em seguida, analisamos a adequacdo dos documentos as
politicas educacionais inclusivas, especialmente no que diz respeito
ao alinhamento com as diretrizes da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Por fim, atentamo-
nos a materialidade do PEI. Com base nas contribui¢cdes de Glat e
Pletsch (2013), investigamos como o PEI se concretiza na pratica
cotidiana, considerando a disponibilidade de recursos, as
adaptacgOes realizadas e a participacdo da equipe escolar e da
familia no processo educativo.

Para o estudo de caso, com o objetivo de aprofundar a andlise
das experiéncias educacionais dos estudantes, consideramos os
seguintes elementos: o contexto escolar, incluindo a infraestrutura,
o suporte docente e as praticas inclusivas adotadas pela instituigao,
o atendimento educacional especializado, com énfase nas
estratégias especificas desenvolvidas para cada crianga no PEl e sua
efetividade, e, por fim, o papel da familia e da comunidade,
analisando o envolvimento dos responsaveis e das redes de apoio
na implementacao e acompanhamento do PEI.do PEL

153



Plano individualizado e praticas colaborativas: estratégias para
uma inclusao efetiva

O Plano Educacional Individualizado (PEI) é uma ferramenta
amplamente utilizada em diversos paises como parte das politicas
de educagao inclusiva. Ele visa garantir que estudantes com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas recebam
suporte adequado para seu desenvolvimento académico e social.
Isto €, a politica de educagao inclusiva demanda a reorganizacao do
cotidiano e a ressignificacao da cultura escolar (Glat; Pletsch, 2013).

No entanto, a forma como o PEI é implementado varia
conforme a legislacao e os modelos educacionais de cada pais. No
Brasil, sua adogado ainda € incipiente e exige maior regulamentagao
e investimento para que se torne uma ferramenta efetiva de
inclusdo escolar. Conforme Glat e Pletsch (2013), a implementacao
do PEIno Brasil (2000) ainda estd em estagio inicial, caracterizando-
se por iniciativas pontuais e pouco disseminadas. Alguns marcos
importantes incluem:

Quadro 1 - Marcos Legais relacionados ao PEI

Ano Marco Contribui¢ao para o PEI
Refor¢ou a necessidade de
Politica Nacional de Educagao praticas pedagdgicas
2008 Especial na Perspectiva da individualizadas para a
Educacao Inclusiva inclusdo de estudantes com
deficiéncia.

Estabeleceu diretrizes para o
Atendimento Educacional
2015 Decreto n® 8.626/2015 Especializado (AEE),
enfatizando a adaptagao
curricular.

Destacou a importancia da

Base Nacional Comum personalizagao do ensino
Curricular (BNCC) para atender as necessidades

individuais dos alunos.

2017

Fonte: Autoria prépria (2025).
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Dessa forma, na obra “Estratégias educacionais diferenciadas
para alunos com necessidades especiais”, Glat e Pletsch (2013),
abordam acerca de suas lutas e pesquisas que fizeram ao longo de
quatro anos sobre a inclusao das pessoas com deficiéncia na escola
e na sociedade em geral.

Ou seja, as agoes citadas por elas destacam que a efetivagao de
praticas inclusivas bem-sucedidas depende nao apenas do
engajamento coletivo da comunidade escolar, mas também da adocao
de estratégias pedagdgicas concretas que promovam a participagao
ativa dos estudantes no ambiente de aula. De acordo com Sanches e
Teodoro (2006), a partir de 1978, houve um avango no entendimento
das demandas educacionais, quando o conceito de necessidades
educacionais especiais passou a ser utilizado, substituindo os critérios
estritamente médicos por uma abordagem que também considerava
aspectos pedagdgicos nas praticas educativas.

Por conseguinte, o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, em sua 5 edi¢ao (DSM 5, 2022) nao aborda
diretamente o Plano Educacional Individualizado (PEI), pois seu
foco € a categorizagdo e diagnodstico de transtornos mentais e do
neurodesenvolvimento. No entanto, o manual fornece critérios
para diagndsticos que frequentemente fundamentam a
necessidade de um PEI na educagao especial.

Ao aproximarmos o DSM-5 do PEI, percebemos que algumas
condig¢Oes descritas no DSM-5 podem levar a exigéncia de um PEI
incluido para diferentes tipos de deficiéncia e transtornos,
apontando caminhos para a constru¢gdo de uma escola
verdadeiramente acessivel e acolhedora. Com base nisso,
elaboramos o quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Transtornos do Neurodesenvolvimento e suas Implicagdes no PEI
Descri¢ao e Impacto na Necessidade de
Aprendizagem Adaptac¢ao no PEI

Transtorno

Estratégias de
comunicagado alternativa,
rotina estruturada e
suporte sensorial.

Transtorno do | Dificuldades na comunicagao
Espectro social e comportamentos
Autista (TEA) repetitivos.
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Transtorno do e ~ . .
P Déficit de atengao, Metodologias ativas,
Déficit de . .. :
~ impulsividade e tempo estendido para
Atencao e . L ..
. s hiperatividade que afetam o atividades e suporte para
Hiperatividade foco e a organizagdo organizacao
Transtornos
Especificos da Dificuldades em leitura, Uso de recursos
Aprendizagem escrita e matematica, multimodais, tecnologias
(Dislexia, impactando habilidades assistivas e estratégias
Discalculia académicas essenciais. diferenciadas de ensino.
etc.)
. . Curriculo adaptado,
Limitac¢des no funcionamento a4 .
n . . . ensino individualizado e
Deficiéncia intelectual e adaptativo, ,
. suporte continuo para
Intelectual afetando a autonomia e o .
aprendizado desenvolvimento de
zado. .
p habilidades.

Fonte: Autoria prépria (2025).

Os transtornos globais do desenvolvimento (TGD) sao um
grupo de condigOes caracterizadas por atrasos no desenvolvimento
de habilidades basicas, especialmente nas areas de socializagao,
comunica¢do e comportamento. Esses transtornos geralmente se
manifestam nos primeiros anos de vida, impactando diretamente o
processo de escolarizagao.

Nesse sentido, inferimos que o modelo médico pode ser
considerado tdo antigo quanto o proprio desenvolvimento da
medicina moderna e seu interesse pelas deficiéncias. Essa abordagem
deu origem a trés paradigmas historicos que influenciaram a maneira
como a sociedade tratou as pessoas com deficiéncia no contexto
educacional: exclusao, segregacao e integragao.

No paradigma da exclusao, as pessoas com deficiéncia eram
impedidas de acessar qualquer espago ou atividade educacional,
sendo marginalizadas da vida académica e social. Essa pratica era
justificada por crengas culturais e médicas que as classificavam como
incapazes de aprender ou participar ativamente da sociedade. Como
consequeéncia, essas pessoas eram frequentemente afastadas do
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convivio escolar, sem qualquer possibilidade de desenvolvimento
educacional ou social (Mendes, 2001).

Com o passar do tempo, surgiram novos modelos, como a
integracao e a inclusao, que representaram avangos graduais no
processo de inclusao educacional. No entanto, a superagao das
barreiras atitudinais e de acessibilidade ainda existentes exige
esforgos continuos para garantir um ensino verdadeiramente
acessivel e equitativo.

O paradigma da integracao trouxe a ideia de insercao dos
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar, porém de maneira
condicionada. A sele¢do para o acesso a educagao era baseada no
principio da “normalizagdo”, isto é, exigia que o aluno se adaptasse
ao sistema educacional vigente, sem que este sofresse modifica¢des
para atender as suas necessidades (Mendes, 2001).

Dessa forma, a integracao nao garantia a plena participacao
dos estudantes no processo educativo, uma vez que os recursos e
metodologias permaneciam voltados ao publico considerado
“normal”. Além disso, histdrica e culturalmente, o sistema de
saude brasileiro tem focado no diagndstico e/ou na reabilitagao das
pessoas com deficiéncia, ndo atuando em sintonia com a drea
educacional para planejar agoes que propiciem o desenvolvimento
daqueles que necessitam de interven¢Ges mais abrangentes e
sistematizadas (Glat; Pletsch, 2013).

Esse distanciamento entre os setores de saude e educagao
compromete a efetivagdo de politicas inclusivas, pois a falta de
comunicagdo e planejamento conjunto dificulta a implementagao
de estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades especificas
dos alunos.

Diante desse cendrio, torna-se essencial, na politica de inclusao,
a adogao de um modelo interdisciplinar, no qual profissionais da
saude e da educacao trabalhem de forma integrada para garantir um
atendimento mais completo e eficaz aos estudantes com deficiéncia.
Desse modo, o Plano Educacional Individualizado (PEI) surgiu
como uma ferramenta fundamental nesse contexto, o qual pode
viabilizar um acompanhamento estruturado que contemple tanto as
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necessidades pedagogicas quanto os aspectos relacionados ao
desenvolvimento global do aluno.

No contexto da educacdo inclusiva, é fundamental que as
institui¢des de ensino adotem praticas pedagodgicas que atendam as
especificidades de criangas com deficiéncia e transtornos do
neurodesenvolvimento. Por um lado, o processo de escolarizagao
desses alunos exige estratégias diversificadas que promovam sua
participacdo ativa no ambiente escolar, garantindo acesso ao
curriculo e ao desenvolvimento de suas potencialidades.

O Quadro 3 apresenta um panorama das principais respostas
educativas na literatura voltadas para esse publico, destacando, a
seguir, as principais respostas educativas dos autores, suas
principais, e abordagens diferenciadas.

Quadro 3 - Respostas Educativas para criancas com Deficiéncia e Transtornos
Globais do Desenvolvimento.

Autores Principais Contribuigdes Abordagem
O Plano Educacional Individualizado .
. . ~ Ensino
Glate (PEI) é essencial para a adaptacgao g .
. ‘s o individualizado e
Pletsch curricular e metodoldgica, permitindo laneiamento
(2013) atender as necessidades especificas de plang L.
pedagogico.
cada aluno.
O desenvolvimento cognitivo ocorre por
. . coBTY P Abordagem
meio da interacdo social, sendo a .. L
Vygotsky .. . . sociointeracionist
mediagao pedagogica um fator essencial
(1997) . a e papel do
no aprendizado de alunos com .
A mediador.
deficiéncia.
A inclusdo deve garantir ndo apenas a
presencga do aluno na escola, mas sua Curriculo flexivel
Mantoan S . o
(2003, 2006) participagao efetiva no processo de e praticas
’ ensino-aprendizagem, com adaptagdes inclusivas.
adequadas.
A educagao inclusiva deve superar o Modelo social da
Sassaki modelo médico-patolégico, focando na deficiéncia e
(1997) eliminagao de barreiras para garantir o acessibilidade
acesso equitativo a aprendizagem. educacional.

Fonte: Autoria propria.
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Nessa perspectiva, concordamos com Glat e Pletsch (2013, p.
34) quando destacam:

Tomando como referéncia essa questao, entendemos que, para atuar
em processos de escolarizacdo inclusivos, é preciso considerar que
alunos com especificidades fisicas, sensoriais, diferengas no
desenvolvimento, na comunicacdo e na compreensao, entre outros
aspectos, geralmente desenvolvem dificuldades especificas de
aprendizagem, resultando em necessidades educacionais especiais
que devem ser assistidas.

Ademais, no que tange aos PEls, descrevemos no quadro a
seguir os principais elementos estruturais presentes nesses
documentos, no qual intentamos verificar se esses elementos estao
adequadamente planejados e aplicados, garantindo que o ensino
seja verdadeiramente inclusivo e eficaz.

Quadro 4 — Planos Educacionais Individualizados (PEIs)

Elemento Descri¢ao

Definem metas especificas para o desenvolvimento
Objetivos académico e socioemocional do aluno, considerando seu
diagnostico e potencialidades.

Aborda as estratégias pedagogicas utilizadas para garantir a
Metodologia | aprendizagem, incluindo ensino multissensorial, métodos
ativos e personalizados.

Lista os materiais e tecnologias assistivas necessarios, como
Recursos softwares de leitura, pranchas de comunicagao alternativa e
adaptacgoes fisicas.

Define praticas pedagdgicas especificas, como ensino
Estratégias individualizado, reforco positivo, ensino colaborativo e
flexibilizagado curricular.

Estabelece critérios para monitoramento do progresso do

Avaliacoes .
§ aluno, utilizando observagdes, portfolios e testes adaptados.

Fonte: Autoria propria (2025).
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Este quadro demonstra como devera ser desenvolvido partir
dos critérios médicos e educacionais dos perfis dos estudantes que
necessitam de auxilio das salas SRM para que haja uma maior
inclusao dentro da escola e comunidade onde estd inserido.

Depreendemos, entao, que a escolarizacao inclusiva exige que
as especificidades fisicas, sensoriais, cognitivas e comunicativas
dos alunos sejam compreendidas e respeitadas. Sem a devida
atencdo as suas necessidades educacionais especiais, muitos
estudantes podem enfrentar barreiras que limitam seu
aprendizado e desenvolvimento. Assim, torna-se imprescindivel
que as escolas implementem praticas pedagogicas inclusivas,
garantindo que todos tenham acesso equitativo a educagao e ao
desenvolvimento de suas potencialidades.

Glat e Pletsch (2013) destacam que o Plano Educacional
Individualizado (PEI) é uma ferramenta essencial para garantir a
inclusao educacional no século XXI. Elas enfatizam que o PEI vai
além da adaptacao curricular, funcionando como um instrumento
pedagogico que permite o planejamento de estratégias
personalizadas para atender as necessidades especificas de cada
aluno com deficiéncia.

No contexto da educacao inclusiva, ressalta-se que o PEI deve ser
elaborado de forma colaborativa, envolvendo educadores,
profissionais de apoio, a familia e, sempre que possivel, o préprio aluno.

No século XXI, com a amplia¢do das politicas de inclusao e o
avanc¢o das praticas pedagogicas, o PEI se consolida como um
recurso fundamental para transformar a escola em um espago
acessivel e equitativo. Dessa forma, ele contribui para mitigar as
barreiras educacionais, em busca de promover a equidade e
garantir que todos os alunos tenham oportunidades de
aprendizagem significativas (Glat; Pletsch, 2013).

Resultados e discussao
A andlise documental e o estudo de caso permitiram

identificar padroes e desafios na implementacao do PEI para os
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alunos. Ambos os casos apresentam diferengas significativas nas
estratégias adotadas, refletindo concepg¢oes distintas de deficiéncia
e inclusao educacional.

No caso de J.P., uma crian¢a do sexo masculino, com 11 anos
de idade cronolégica, matriculada no 5° ano do ensino fundamental
em uma escola publica da rede municipal de Belém, Pars,
verificamos que de acordo com os critérios diagndsticos médicos,
J.P. apresenta transtorno do espectro autista (TEA) com
comorbidades saquelares, conforme a Classificagao Internacional
de Doengas (CID-10: F84.0, F70.1, F90.0 e F06.3). Essas condicoes
resultam em prejuizos significativos nas atividades da vida diaria
(AVDs), exigindo apoio constante para o autocuidado.

Em virtude de sua condi¢do clinica, observou-se
comprometimento severo do funcionamento global, com prejuizos
significativos nas capacidades cognitivas, auséncia de autonomia
psiquica e dependéncia integral de acompanhamento
individualizado. Durante o periodo escolar, J.P. apresentou
dificuldades acentuadas na comunicacao verbal e funcional,
limitagOes expressivas na intera¢ao social com pares, professores e
demais profissionais, além de baixa tolerancia a permanéncia em
sala de aula.

Notaram-se ainda déficits relevantes na coordenagao motora
grossa e fina, dificuldades para se engajar em atividades educativas
e auséncia de nogdo de forga e perigo, o que, por vezes, resultava
em episddios de agressao involuntaria contra outros estudantes.
Diante desse quadro, a presenga constante de um acompanhante
foi considerada essencial para sua permanéncia e seguranga no
ambiente escolar, bem como para viabilizar sua participagao nas
atividades pedagdgicas e sociais cotidianas.

O PEI do referido aluno apresenta énfase no modelo médico-
patologico, focando nas dificuldades do aluno em aspectos como
memorizagao, atencdo e percepcao sensorial. As estratégias
pedagodgicas priorizam a adaptagdo do ambiente e o suporte
individualizado, mas ha uma lacuna no que se refere a promogao da
autonomia e interagao social. Conforme apontam Glat e Pletsch (2013),
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um PEI efetivo deve equilibrar estratégias de suporte com agoes que
favorecam a participagao ativa do estudante no contexto escolar.

Nesse sentido, observa-se no PEI de J.P. que a énfase em
intervengoes estruturadas pode limitar as possibilidades de seu
desenvolvimento em contextos menos rigidos, além da Rotina
Estruturada ter sido um dos critérios importantes para estabelecer
um ambiente previsivel para aumentar a seguranga e a autonomia
do aluno.

Ja no segundo caso do E.M., uma crianca também do sexo
masculino com idade cronoldgica de 8 anos, matriculado no 4° ano
da rede publica municipal, tem no seu registro médico apresentado
a CID10G71, que corresponde a Deficiéncia Fisica, especifficamente
distrofia muscular. Entrou na sala SRM como reforgo escolar.

Observamos que as barreiras atitudinais sao significativas em
relacdo aos alunos, assim como os horarios incompativeis da mae
devido a distancia da sua residéncia para a escola nos contra-turnos
de atendimento se demonstraram uma dificuldade no acesso a Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM).

De tal forma, a melhor maneira de alinhamento entre a escola
e o Atendimento Educacional Especializado ocorreu no turno da
manha, durante os hordrios de aula da disciplina de Educagao
Fisica. Apesar de sua série escolar indicar fluidez na leitura, escrita
e raciocinio logico, E.M. ainda ndo adquiriu completamente sua
autonomia nesses aspectos. Assim, os estimulos e a acessibilidade
devem estar mais presentes em sua rotina didria. Os resultados
compilados demonstram a importancia da utilizagdo de
instrumentos como o PEI, ressaltando sua relevancia na promogao
de praticas educacionais inclusivas.

Lembra-se que:

Diferenciar as praticas pedagogicas requer rever as diversas
dimensdes que envolvem o curriculo escolar, o que, por sua vez,
exige planejamento e interven¢des fundadas em avaliacOes
educacionais sistematizadas sobre os processos de ensino e
aprendizagem dos alunos (Glat; Plesch; 2013, p.21).
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A abordagem do seu PEI demonstra um maior alinhamento ao
modelo social da deficiéncia. Ha recomendagdes claras para
adaptagdoes ambientais, como o uso de mobilidrio adequado e
recursos tecnologicos assistivos, promovendo maior acessibilidade
e participagao no ambiente escolar. Contudo, a analise documental
indica que ainda hd uma dependéncia significativa do apoio
externo, com foco no atendimento especializado, o que pode limitar
sua autonomia dentro da sala de aula. De acordo com Tannus-
Valadao (2010), um PEI bem estruturado deve incluir estratégias
que favorecam a independéncia do estudante, garantindo que sua
participagao ocorra de forma ativa e nao apenas assistida.

Outro aspecto relevante na andlise é a relagao entre o PEl e a
pratica pedagogica. Enquanto J.P. apresenta um plano focado no
controle comportamental e na organizacdo de estimulos
especificos, E.M. tem um PEI que enfatiza a adaptagao fisica do
ambiente, sem detalhar estratégias curriculares que favorecam sua
progressao académica. Isso reforca a necessidade apontada por
Tannus-Valadao e Mendes (2018) de que o PEI deve ser um
instrumento dinamico, que articule praticas pedagogicas, recursos
acessiveis e acompanhamento continuo para garantir um processo
de aprendizagem significativo.

Diante desse contexto, tornou -se fundamental a elaboracao de
um Planejamento Individualizado Educacional (PEI) que
contemplasse as adaptagOes curriculares e estratégias pedagogicas
especificas para atender as necessidades de J.P. O planejamento
deve considerar a sua capacidade cognitiva e promover uma
abordagem que envolva tanto a formacao pedagogica dos
professores quanto o suporte familiar. Assim, salientamos que nas
salas SRM, o professor deve adotar estratégias diferenciadas e
avaliacOes flexiveis que favorecam a compreensdao e o
desenvolvimento da aprendizagem ao nivel mental.

Nesta ocasidao, destaca-se que: “A esses problemas,
acrescentamos a falta de clareza sobre os apoios necessarios para
atender a casos de alunos mais comprometidos, como os que
apresentam multiplas deficiéncias” (Glat; Pletsch; 2013, p. 21).
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Em sintese, diante dos resultados advindos da analise do
Plano Educacional Individualizado (PEI), e com base nas
concepgoes tedricas de Glat e Pletsch (2013), concordamos com
autoras quando destacam a importancia das politicas publicas
voltadas para as necessidades educacionais especiais, analisando
de forma descritiva as varidveis de interesse relacionadas a
inclusao escolar. Entre os principais aspectos abordados, ressaltam-
se as adaptagdes curriculares, as estratégias pedagogicas
personalizadas e as barreiras que limitam a aprendizagem das
criangas, considerando os eixos politico, social, economico, médico
e escolar.

Isto é, a politica de educacdo inclusiva demanda a reorganizagao do
cotidiano e a ressignificacdo da cultura escolar. Portanto, defendé-la
sem mencionar a organiza¢ao, a estrutura e o funcionamento de
nosso sistema escolar - ainda de natureza meritocratica e
classificatdria — ndo garantira a aprendizagem e o desenvolvimento
do alunado supostamente contemplado com essa politica (Glat;
Plesch, 2013, p.19).

Por fim, a participagdo da familia e da comunidade emerge
como um fator determinante para a efetividade do PEI. Enquanto
E.M conta com apoio ativo na adaptagao do ambiente e no uso de
tecnologias assistivas, J.P. depende essencialmente das estratégias
aplicadas no ambiente escolar. Como destacam Braun e Vianna
(2010), a inclusao efetiva requer um envolvimento coletivo, no qual
aescola, a familia e a comunidade compartilhem responsabilidades
na construc¢ao de um percurso educacional acessivel e equitativo.

Assim, os resultados evidenciam que, embora os PEls
analisados apresentam avangos na promogao da inclusao, ainda ha
desafios a serem superados, especialmente na integracdo entre
estratégias pedagdgicas, acessibilidade e autonomia dos estudantes.
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Consideragoes Finais

A pesquisa demonstra que ha uma tendéncia a predominancia
do modelo médico-patoldégico em muitos documentos, o que
compromete o pleno desenvolvimento do paradigma social da
deficiéncia e a adogao de praticas verdadeiramente inclusivas. A
analise comparativa dos dois casos investigados mostra que os
PEIs, quando centrados apenas no diagnostico clinico, tendem a
restringir a autonomia dos estudantes, enquanto os planos que
incorporam principios do modelo social e praticas colaborativas
promovem maior participagao, acessibilidade e reconhecimento da
subjetividade dos alunos.

Outro ponto que se destaca € a importancia do envolvimento
da familia no processo de construg¢do e implementagdao do PEIL
Quando ha didlogo entre a escola, a familia e os profissionais de
apoio, ha maiores possibilidades de promover um
acompanhamento coerente, continuo e transformador. A auséncia
desse didlogo, por outro lado, acentua desigualdades e
compromete o processo de inclusao.

Diante disso, reafirma-se a necessidade de politicas publicas
que fortalecam a cultura da inclusao na escola, garantam condicoes
materiais e humanas para a elaboracao de PEIs consistentes, e
invistam na formacao critica e continuada dos profissionais da
educagao. O PEI nao deve ser compreendido como um mero
instrumento burocrdtico, mas como uma pratica politico-
pedagogica que demanda reflexao constante, compromisso ético e
engajamento coletivo.

Por fim, reconhece-se que a construgao de uma escola
inclusiva nao se esgota na elaboragio do PEI, mas exige a
ressignificagao das praticas pedagdgicas, a flexibilizagao curricular
e a valorizagdo da diversidade como principio formativo. Estudos
futuros poderao aprofundar o acompanhamento longitudinal da
eficacia dos PEIs na trajetoria escolar dos estudantes, contribuindo
para o aprimoramento das politicas educacionais inclusivas e para
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a constru¢gdo de ambientes escolares verdadeiramente
democraticos, justos e humanizadores.

Referéncias

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagndstico
e estatistico de transtornos mentais: DSM-5-TR. 5. ed., texto
revisado. Porto Alegre: Artmed, 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Secretaria de Educacao
Especial (SEESP). Politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Brasilia: MEC, 2008b.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.
Disponivel em: https://www .planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018

/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 25 mar. 2025.

BRAUN, Katia; VIANNA, Claudia. Educag¢ao inclusiva: desafios e
perspectivas. Sao Paulo: Cortez, 2010.

GIL, Antonio Carlos. Estudo de Caso: fundamentacgdo cientifica,
subsidios para coleta e analise de dados, como redigir relatorio. Sao
Paulo: Atlas, 2009.

GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Plano Educacional
Individualizado (PEI): um didlogo entre praticas curriculares e
processos de avaliagao escolar. In: GLAT, Rosana; PLETSCH,
Marcia Denise (Orgs.). Estratégias educacionais diferenciadas
para alunos com necessidades especiais. 1. ed. Rio de Janeiro/R]J:
EDUER], v. 1, 2013. p. 17-32.

GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Politicas e praticas de
educacao inclusiva no Brasil. Rio de Janeiro: Editora Nau, 2013.

GLAT, Rosana; VIANNA, Marcia Marin; REDIG, Annie Gomes.
Plano educacional individualizado: uma estratégia a ser construida

166



no processo de formagdo docente. Revista Universidade Rural,
Série Ciéncias Humanas, v. 34, p. 79-100, 2012. Disponivel em:
http://www. ufrrj.br/SEER/index.php?journal=chsr&page=article&
op=view& path%5B%5D=834. Acesso em: 05 mar. 2025.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educacao:
abordagens qualitativas. 2. ed. Sao Paulo: EPU, 2013.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar: o que é? Por
qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2006.

MENDES, Enicéia Gongalves. Historia da Educagao Inclusiva. In:
Seminarios avancados sobre educa¢do inclusiva. Marilia, SP,
Unesp. Mimeo, 2001.

SANCHES, Isabel; TEODORO, Antonio. Da integragao a inclusao
escolar: cruzando perspectivas e conceitos. Revista Lus6fona de
Educacao, v. 8, p. 63-83, 2006. http://revistas.ulusofona.pt/index.p
hp/rleducacao/issue/view/65. Acesso em: 25 mar. 2025.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade
para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

TANNUS-VALADAO, Gabriela. Planejamento educacional
individualizado na inclusao escolar: andlise e propostas. Sao
Paulo: Editora X, 2010.

TANNUS-VALADAO, Gabriela; MENDES, Enicia Gongalves
Mendes. Inclusao escolar e o planejamento educacional
individualizado. Revista Brasileira de Educacao, v. 23, p. 1-18, 2018.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores. 6. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1997.

167


http://revistas.ulusofona.pt/i




7. POLITICA PUBLICA DE INCLUSAO DE SURDOS DA
ESCOLA MUNICIPAL DE BARCARENA-PA “SANTA SOFIA”:
AVANCOS E DESAFIOS

Elton Pantoja Coutinho

José Anchieta de Oliveira Bentes

Rita de Nazareth Souza-Bentes
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Consideragoes Iniciais

A presente pesquisa aborda a politica de inclusao educacional
de pessoas surdas, enfocando os avangos e desafios da Educagao
Especial e Inclusiva em Barcarena. O estudo considera as trajetdrias
de sucesso desses discentes em institui¢des publicas e privadas
municipais, destacando a relevancia dos conhecimentos especificos
de orientadores e professores envolvidos na formagao de
estudantes surdos. Nossa pesquisa estd centrada na avaliagao de
documentos da politica de inclusio com pessoas surdas, com
reflexdes voltadas para a melhoria continua da educagao inclusiva.

Esta pesquisa se constitui como documental da politica de
inclusao de surdos no municipio de Barcarena, com destaque para
a importancia de politicas publicas que atendam efetivamente as
necessidades de pessoas surdas. Foram dois documentos principais
analisados: 1) Plano Municipal de Educagao (PME), que foi
aprovado pela Lei Municipal n® 2164, de 23 de junho de 2015%; e, 2)
0s questiondrios com a respostas de dois participantes da pesquisa
—a vice-diretora, Profa. Santana Maria e o coordenador pedagogico
o Prof. Edvaldo Ferreira —, que autorizaram o uso dos seus nomes
neste estudo.

! Disponivel no site https://barcarena.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/09/
plano-municipal-de-educacao-e-lei-2164-2015-1.pdf. Acesso em: 22 jan. 2025.

169


https://barcarena.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/09/
https://barcarena.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/09/

Quanto ao objetivo geral, propomo-nos a analisar a politica
publica de inclusdo em uma escola publica do municipio de
Barcarena-PA. Os objetivos especificos sao: a) Identificar os
avangos alcancados na implementagao das politicas de educacao
inclusiva para pessoas surdas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Sofia, na rede publica do municipio de
Barcarena-PA; b) Investigar os desafios — a partir do
posicionamento de dois gestores — para a educagao inclusiva no
municipio, por meio da aplicagdo dessas politicas, considerando
aspectos pedagogicos, estruturais e de formacao de professores,
que impactam a inclusao de pessoas surdas no contexto escolar de
Barcarena-PA.

Nesse sentido, a pesquisa aborda as avangos e desafios na
implementagao de praticas inclusiva na educacdo de surdos na
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Santa Sofia” de
Barcarena-PA. Cabe frisa que o estudo considera tanto a aplicagao
da Libras, quanto as praticas pedagdgicas inclusivas no contexto
educacional no municipio.

Apresentamos, brevemente, as proximas seg¢oes: na se¢ao dois
exploramos a inclusdo como politica publica, dando destaque
para a relevancia da formagao continuada de professores e para a
Lingua Brasileira de Sinais na educacdo de surdos. Na secdo trés,
tratamos da pesquisa na Escola Municipal “Santa Sofia”,
apresentando o 16cus de pesquisa, os objetivos, os procedimentos e
o tipo de pesquisa. Em seguida, na se¢ao quatro realizamos a
analise do Plano Municipal de Educacdao de Barcarena-PA. na
se¢do cinco a analise das falas dos gestores da Escola Municipal
“Santa Sofia”. Por fim, a secdo seis as considerag¢des finais
retomando aos achados da pesquisa, seguido das referéncias.

A inclusado como politica pablica
Neste estudo enfatizamos a importancia de politicas publicas

para a educacgao basica, abordando a inclusao de surdos na pratica
pedagdgica. Buscamos a fundamentacao por meio da discussao de
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politicas publicas, conforme Muller; Surel (2002), de educagao
publica inclusiva (Baptista, 2009) e de politicas publicas para
surdos Lacerda; Albres; Drago (2013).

Lacerda; Albres; Drago (2013) analisam a politica para
educacao de discentes com surdez no municipio de Sao Paulo,
destacando a necessidade de politicas publicas transformadoras
que promovam O respeito, a constru¢io da cidadania e a
valorizagdo das identidades e subjetividades dos surdos. A
pesquisa ressalta a importancia da empatia e do apoio no contexto
escolar, visando a inclusao plena de pessoas surdas.

Para Dias (2003, p. 121), as politicas ptblicas sao “Um conjunto
de agOes exclusivas do Estado. Sdo linhas de agdao que buscam
satisfazer ao interesse publico e tem que estar direcionadas ao bem
comum”. Muller; Surel (2002, p. 10) assinalam a perspectiva de
politica como uma agao publica, que “designa o processo pelo qual
sao elaborados e implementados programas de agao publica, isto é,
dispositivos politico-administrativos coordenados em principio em
torno de objetivos explicitos”, o que implica disputa entre o que
aprova, financia e executa, as instituicbes publicas, e os
movimentos sociais organizados.

Essa disputa de interesses entre Estado e pessoas da sociedade
civil em movimentos sociais organizados é bem caracteristico da
sociedade capitalista, ou melhor surgiu com ela, uma vez que os
interesses da classe dominante ja estao garantidos, uma vez que
possuem as fabricas, bancos, terras e institui¢des, controlando a
economia. E como sdo resolvidas essas disputas? Como sao
resolvidos os problemas sociais? Na maior parte das vezes, “os
problemas sao "resolvidos" pelos proprios atores sociais através da
implementagao de suas estratégias, a gestao de seus conflitos e,
sobretudo, através dos processos de aprendizagem que marcam
todo processo de acao publica” (Muller; Surel, 2002, p. 28).

Baptista assume a perspectiva analitica "no sentido de
conceber a implantacdo de politicas como um processo de
aprendizagem coletivo", destacando a busca de “compreensao das
politicas publicas como matizes cognitivas e normativas que
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constituem sistemas de interpretagao envolvendo os atores sociais
como sujeitos de um continuo processo” (Baptista, 2019, p. 4).

Por conseguinte, se sdo ag¢Oes institucionais, implicam a
interposicdo de regras, de leis oficiais, a legislacdo para o
desenvolvimento de um setor.

Com base nesses autores, formulamos as seguintes categorias
de politicas publicas:

1) Aprovacdo de leis: estabelecem as bases legais e
institucionais para o funcionamento das instituigdes e a garantia de
direitos para determinada categoria social;

2) Distribuicao e redistribuicio de recursos: busca distribuir
recursos ou beneficios financeiros para grupos especificos da sociedade,
como as pessoas com deficiéncia, reduzindo as desigualdades sociais e
econdmicas e mitigando as atrocidades do capitalismo;

3) Implantacao de escolas e contratacoes de funcionarios:
busca implementar o acesso de APCD, particularmente, as pessoas
com surdez as escolas, contratando agentes de acessibilidade como
os intérpretes de lingua de sinais e outros para atuarem na
educacao especial;

4) Participacdo nas decisdes: estabelecem o fundamento da
participacao das PcD nas decisdes a serem tomadas na escola ou
nas decisOes a respeito;

5) Reconhecimento linguistico: estabelecem o respeito e
reconhecimento da lingua de sinais e de outras formas de
comunica¢ao de PcD nas escolas;

6) Formacao de professores: Implementam a formagdo de
professores em servigo ou inicial (nas Universidades) para que
melhorem as metodologias e considerem as realidades locais.

A pesquisa na EMEF “Santa Sofia”
A EMEF “Santa Sofia” foi fundada em 14 de margo de 1980, para
atender a comunidade escolar barcarenense por meio de turmas da

Educacao Infantil e Ensino Fundamental — do primeiro ao quarto
ano. Esta situada no distrito administrativo de Barcarena-PA.
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Foi instalada inicialmente na Travessa Frederico Vasconcelos,
S/N, no Bairro do Centro, Municipio de Barcarena-PA, no Estado
do Para. Devido ao aumento dos discentes, oriundos(as) da Zona
Urbana e Zona Rural e de outros municipios do Baixo Tocantins —
incluindo outros municipios proximos e mais distantes como
Abaetetuba, Acard, Baido, Barcarena, Cametd, Igarapé-Miri,
Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Para e Tailandia
(Almeida, 2010) — surgiu a necessidade de ampliagdo de suas
instalagoes fisicas, sendo transferida, no ano de 1993, para um novo
prédio situado na Rua Lameira Bittencourt, n® 60, permanecendo
no Bairro do Centro, conforme consta no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola:

[...] foi fundada em 14 de marco de 1980, para atender a comunidade
escolar barcarenense através de turmas da Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental (12 a 4? série). Situada inicialmente na Travessa Frederico
Vasconcelos s/n — Bairro: centro, cidade de Barcarena, porém devido
ao aumento de sua clientela e a necessidade de ampliagao de suas
instalagdes fisicas foi transferida no ano de 1993 para um novo prédio
situado na Rua Lameira Bittencourt, N° 60 - bairro: Centro, cidade de
Barcarena (EMEF “Santa Sofia”, 2022, p. 13).

A seguir na Figura 1, apresentamos uma foto da escola:

Figura 1 - Entrada da EMEF “Santa Sofia”

Fonte: Foto retirada do PPP da Escola (2022).
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Conforme o PPP, “atualmente a escola atende 691 estudantes,
sendo 138 em turmas de primeiro ao quinto ano e 553 em turmas
de sexto ao nono ano distribuidas nos turnos manha e tarde”
(EMEF “Santa Sofia”, 2022, p. 13), sendo o quantitativo da escola
em 2022. Em visita, no ano de 2025, verificamos os seguintes dados:
a escola conta com 417 estudantes matriculados, 12 salas de aula,
quadra descoberta, sala do AEE, Biblioteca e sala de diregao.

A partir disso, pensamos que a pesquisa documental da
politica de inclusdo permite explorar questdes relacionadas a
educacao especial e inclusiva nas praticas pedagogicas voltadas
para comunidades surdas. Esses momentos sao cruciais para
abordar as questoes dos professores na condugao de uma educagao
inclusiva, focando na comunica¢ao visual e na adaptacdo dos
contetdos pedagogicos. Desse modo, a pesquisa documental “é
uma coleta de dados em fontes escritas, iconografadas ou filmadas
de temas, acontecimentos, comportamentos, conceitos,
conhecimentos, praticas” (Cellard, 2010, p. 295). Portanto, nado é
somente escrita ou organizada em arquivos de institui¢des do tipo
“arquivo publico”.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, seguimos esta
ordem: a) pedido de autorizagao para realizagao da pesquisa. Para
isso, o projeto foi apresentado ao diretor da escola, que autorizou o
andamento da pesquisa com dois sujeitos participantes: a vice-
diretora, Profa. Santana Maria, e o coordenador pedagodgico, Prof.
Edvaldo Ferreira?, b) envio do questiondrio para os(as)
participantes, no qual tinha trés perguntas: 1. Existe uma legislagao
que ampara a educagao da pessoa surda. Como escola tem aplicado
essa legislagdo? 2. Que beneficios os surdos de Barcarena-PA
conseguem com essas agoes? e 3. Quais politicas faltam para os
surdos de Barcarena-PA? c) recebimento do questiondrio; d) analise
os dados com base nas categorias de avancos e desafios; e)
escrituracao do relatério de pesquisa.

2 Estes dois participantes autorizaram o uso dos seus nomes nesta pesquisa.
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Esta investigagao foca nas contribui¢des da educagao especial,
nas teorias sociais e na abordagem ética do processo de
aprendizagem, utilizando técnicas especificas para mapear a
educacao inclusiva de pessoas surdas e o uso das Linguas de Sinais
como principal atividade de comunicagao. Além disso, a pesquisa
busca compreender como as politicas publicas inclusivas sao
implementadas e avaliadas por gestores da educagao.

Analise do Plano Municipal de Educa¢ao de Barcarena-PA

O Plano Municipal de Educacao (PME) foi aprovado pela Lei
Municipal n® 2164, de 23 de junho de 2015, que tem vigéncia de 10
anos, ou seja, de 2015 a 2025, encerrando neste ano de 2025.

Assinam este PME o Prefeito da época, Antonio Carlos Vilaga,
que exerceu a Prefeitura Municipal de 2012 a 2020 e a Secretaria de
Educacgado, Cultura e Desenvolvimento Social, Ivana Ramos do
Nascimento. Seu primeiro mandato foi de 2012 a 2015, e seu
segundo mandato a partir de 2016, tendo falecido em 2019, nao
completando o mandato que encerraria em 2020.

A seguir, na Figura 2, o fac-simile da primeira pagina desta Lei.
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Figura 2 — Fac-simile da primeira pagina do Plano Municipal de Educagao de
Barcarena-PA

LEI MUNICIPAL N° 2164, DE 23 DE JUNHO DE 2018,

APROVA O PLANO MUNICIPAL
DE EDUCAGAO - PME E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS

O Prefeito Municipal de Barcarena, faz saber que a Cémara Municipal de
Barcarena, aprova e Ele sanciona a seguinte Lei Municipal,

Art. 1° - Ficam aprovadas as adequagtes ao Plano Municipal de Educagao - PME,
aprovado pela Lei n°. 2058, de 26 de novembro de 2009,

Art. 2°- O Plano Municipal de Educagao - PME, com vigéncia para 10(dez) anos a
contar da data de publicagdo desta Lel, fica aprovade através do presente ato, na forma
do Anexo |. Plano Municipal de Educag0- decénio 2015/2025, com vistas ao
cumprimento do disposto no art. 8° da Lel n® 13.008, de 25 de junho de 2014

Art. 3°- S3o diretrizes do PME:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagao do atendimento escolar;

Il - superagiio das desigualdades educacicnals, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicag#o de todas as formas de discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formag#o para o trabalho e para a cidadania, com &nfase nos valores morais &
éticos em que se fundamenta a sociedads;

VI - promogao do principio da gestao democratica da educagio plblica;

Vil - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pals;

VIii - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos pUblicos em educagdo
como proporgio do Produto Interno Bruto - PIB, gue assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padriio de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos{as) profissionais da educaglo;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos,  diversidade 3
sustentabilidade socicambientai.

Art. 4°- As metas e esiratégias previstas no Anexo |, desta Lei, ser@o objeto de
monitoramento continuo, inclusive com a realizagdo de reunides quadrimestrais e/ou
semestrais, @ de avaliagbes técnicas peribdicas anuais, realizadas por uma Comissao
Permanente de Acompanhamento e Avaliacic (CPAA), a ser nomeada pelo chefe do
Poder Executivo, com a particioacio das seguintes instancias:

| - Secretaria Municipal de Educacao;
1l - Consetho Municipal de E ¢80,
111 - Férum Municipal de Ed .

CNPE 0055 ASURON1. 15
GABINETEDO | [ o e aas - Costrs
PREFEITO | cer set1s000 - Bosucona s
el 191) FTIN- 1088

Fonte: extraido de https://barcarena.pa.gov.br/wp-content/uploads/2022/09/
plano-municipal-de-educacao-e-lei-2164-2015-1.pdf. Acesso em: 22.01.2025.
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O PME da Prefeitura de Barcarena apresenta 60 pdginas,
incluindo a Lei de aprovagao na Camara dos Vereadores. O Plano
estd organizado da seguinte maneira: 1) Lei Municipal n® 2164, de
23 de junho de 2015 que institui o plano; 2) Folha de rosto com as
institui¢des que ajudaram na constru¢ao do Plano; 3) Sumario do
Plano; 4) Mensagem da Secretdria de Educagao do Municipio; 5)
Apresentacdo dos aspectos histdricos, culturais, geograficos,
socioecondmicos e educacionais do municipio; 6) Diretrizes
orientadoras do PME; 7) 20 metas do Plano com as respectivas
estratégias; 8) Sistematica de acompanhamento e avaliagdao do
PME; e 9) Referéncias.

Nao vamos nos deter em todos esses itens. Apenas nos que
interessam como avangos e desafios concernentes a educacao
especial e a educacdo de surdos. Esses principios repetem na
integra os postos no Plano Nacional de Educac¢ao (PNE) (Brasil,
2014) e sao desafios para a educacao publica de qualidade.

Citamos, de forma breve, as 20 metas para em seguida centrar
na meta que diz respeito a educagao especial e a educagao de surdos.

As metas sao as seguintes: 1) universalizar da educagao
infantil; 2) universalizar o ensino fundamental de nove anos; 3)
universalizar o ensino médio (15 a 17 anos); 4) universalizar o
atendimento da educacao especializada (4 a 17 anos); 5) alfabetizar
criangas até o final do terceiro ano; 6) oferecer educacao em tempo
integral em 40% das escolas publicas; 7) fomentar a qualidade da
educacao basica; 8) elevar a escolaridade da populagao do campo
de 18 a 29 anos; 9) elevar a taxa de alfabetizagao da populagdo com
15 (quinze) anos ou mais para 96,0%; 10) elevar a matricula na EJA;
11) triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de nivel
médio; 12) elevar em 50% a matricula na educagao superior; 13)
elevar a qualidade da educagao superior; 14) elevar a matricula na
pos-graduacao; 15) implementar uma politica de formagao dos (as)
profissionais da educagdo; 16) ofertar cursos de pds-graduagao
para 50% dos professores da educagao basica; 17) valorizar os (as)
profissionais do magistério; 18) assegurar a discussao Plano de
Carreira para os profissionais da educacao; 19) efetivagao da gestao
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democratica da educagao; 20) ampliar o investimento publico em
educagao publica.

Um dos termos mais repetidos € “universalizagao”, como
desafio para educacdo. Significa garantir que todas as pessoas
sejam atendidas, esse “todas” implica ndo distingao de classe,
género, raga, etnia, deficiéncia ou outra caracteristica.

Nos interessa a meta 4 que tem a seguinte formulagao:

META 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagido, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(Prefeitura de Barcarena, 2015, p. 19).

Sao 20 estratégias para alcangar essa meta de universalizagao
da educacgao especial e inclusiva para discentes de 4 a 17 anos. Vou
citar brevemente cada uma delas: 1) contabilizar os(as) estudantes
da educacao especial para fins de repasse do FUNDEB sem
prejuizo no computo da matricula na educagao basica regular; 2)
promover a universalizacao do atendimento de criancas de 0 a 3
anos; 3) implantar as sala de recursos multifuncionais; 4) garantir o
atendimento nas salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados; 5) adequar ou implantar centros
multifuncionais de apoio e pesquisa; 6) manter ou ampliar
programas em institui¢des publicas; 7) garantir educacao bilingue
aos surdos; 8) garantir educagao inclusiva; 9) fortalecer o acesso e o
acompanhamento; 10) Fomentar pesquisas sobre metodologias de
ensino; 11) apoiar pesquisas interdisciplinares; 12) realizar
articulacdo intersetorial de 6rgaos e politicas publicas de saude,
assisténcia social e direitos humanos; 13) ampliar equipes de
profissionais para o atendimento; 14) definir indicadores de
qualidade e politicas de avaliagao; 15) realizacdo de pesquisas
demograficas; 16) discutir a inclusao; 17) estabelecer parcerias; 18)
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produzir materiais didaticos; 19) promover a participagao da
familia; e 20) ampliar o acesso a educagao infantil.

Passamos a identificar os avangos e os desafios, conforme os
posicionamentos postos no documento oficial da Prefeitura de
Barcarena.

Os avangos ja conquistados, conforme o documento, sao que:

Observando os dados quantitativos apresentados no grafico abaixo,
observa-se que o atendimento de pessoas com 4 a 17 anos com
deficiéncia no municipio de Barcarena é bastante significativo,
estando inclusive acima da média do estado do Para, da Regiao
Norte e da média nacional (Prefeitura de Barcarena, 2015, p. 20,
énfase adicionada).

Nao conseguimos a comprovacao dessa conquista. Nao ha
esse grafico demonstrando que o atendimento é maior que a média.
O central é que o Municipio de Barcarena tem o desafio de atender
toda a populagao de 4 a 17 anos nas escolas de sua regiao, com
destaque para as pessoas surdas na estratégia 4.7:

4.7) buscar condigdes para garantir, a partir do 3° ano de vigéncia
deste PME, a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos
e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingue e em escolas inclusivas, nos termos do Art.
22 do Decreto n®. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, nos termos e dos
Arts. 24 e 30 da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos (Prefeitura de Barcarena, 2015, p. 21).

Nao estd posto no PME de Barcarena as agdes publicas
(Muller; Surel, 2002) como:

a) O reconhecimento da lingua de sinais como parte de
direitos o reconhecimento legal do Estado Brasileiro para a lingua
de ensino da pessoa surda como previsto na Lei n®10.098, de 19 de
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dezembro de 2000 (Brasil, 2000) — a Lei da acessibilidade —; e na Lei
n?10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002) — a Lei da Libras;

b) A implantacao de escolas bilingues em que a Libras precisa
ser a primeira lingua (L1) de instrucao, e a lingua portuguesa
ensinada como segunda lingua (L2) na modalidade escrita;

c¢) A contratacio de intérpretes para a acessibilidade da
comunidades surda, nas escolas municipais e estaduais e na rede a apoio;

d) A aceita¢ao da escrita do surdo, uma vez que a tendéncia é
transposigao da lingua de sinais para o portugués, ocasionando
uma espécie de interlingua na forma de escrever do surdo;

e) O AEE em Libras nas salas de recursos em turnos opostos,
com profissionais surdos e intérpretes de Libras, ou seja, uma
pessoa surda atuando junto com uma pessoa ouvinte para dar
apoio aos (as) surdos (as) proporcionando uma educagdo de
qualidade;

f) A participacio da comunidade surda nas decisdes
garantindo a igualdade em acesso dos (as) surdos (as) no poder
publico, garantia de cidadania humana;

g) A formacao de professores a partir da realidade local com
a sugestdo que seja continuada, que ocorra na escola com o
autoconhecimento dos (as) estudantes surdos (as) sendo
considerados nas relagdes de espacgo e tempo de aprendizagens e
praticas de uso e ensino da Libras na escola.

Anadlise das falas dos gestores da Escola Municipal “Santa Sofia”

Os avangos e os desafios que emergem nos discursos dos dois
participantes frente as questoes de pesquisas, que tratam da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), dos ambientes bilingues do uso das
duas linguas em questao da Libras e da Lingua Portuguesa, os
quais podem ser observados nas falas a seguir:

Salas de Recursos Multifuncionais com tecnologia assistiva e pelo

Projetos de Inclusao para conscientizagao e inclusao social (Vice-
diretora Prof?. Santana Maria).
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Passe Livre, [...] Meia Entrada [...]; Cotas em Concursos Publicos:
Aposentadoria Especial: Servigos Socioassistenciais (Vice-diretora
Prof®. Santana Maria).

A Constituicao Federal de 1998, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB); a Lei (n® 10.436/2002), Decreto (n®°
5.626/2005) o Plano Nacional de Educagdao (PNE) — a Lei (n®
13.005/2014). [...] O Projeto Libras No Contexto da Adversidade para
Surdos (Coordenador pedagogico do Edvaldo Ferreira).

A importancia do Plano Municipal de Educacio (PME)”
(Coordenador pedagoégico Prof. Edvaldo Ferreira).

Os avangos estao basicamente centrados na legislacao que
propdem os direitos dos (as) surdos (as). Ha muita generalizagao
nessas leis, ndo especificando que conquistas a comunidade surda
téem em Barcarena. Nao ha explicitagio do reconhecimento da
lingua de sinais na escola, da implantacao de alguma escola
bilingue no municipio, da contratacao de Intérpretes, da aceitagao
da escrita do surdo, da ocorréncia do AEE em Libras em turnos
opostos, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), da
participagdo da comunidade surda nas decisdes a serem tomadas —
para justificar o slogan das PcD “nada sobre nos sem noés” — da
formagao de professores a partir da realidade local, da
conscientizagao de todos na escola para aceitarem as pessoas
surdas e de um maior investimento na educagao.

A seguir, a fala dos participantes.

Infraestrutura Acessivel: Melhoria da infraestrutura urbana, como
faixas de pedestres com avisos em Libras e sinalizacdo visual
adequada. Emprego e inclusdo social: Programas de inclusdo no
mercado de trabalho e incentivos para empresas que contratem
pessoas surdas. (Vice-diretora, Prof®. Santana Maria).

Buscar a implementacdo do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) (Coordenador Pedagdgico Prof. Edvaldo Ferreira).

A implementacgao pratica dessas leis no cotidiano escolar é o que
realmente vai transformar a realidade desses alunos (Coordenador
Pedagogico Prof. Edvaldo Ferreira)
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Capacitacdo aos professores da rede para a educacdo
inclusiva”(Coordenador Pedagdgico Prof. Edvaldo Ferreira).
Fazemos parcerias com Associagao de Surdos ou com entidades de
apoio a inclusdo (Coordenador pedagdgico Prof. Edvaldo Ferreira).

Da mesma forma que nado referiram curriculos e praticas
pedagogicas que considerem o surdo, a lingua de sinais. Parece que
a legislagao s¢ trata genericamente da inclusao do surdo, do
acompanhamento na sala de recurso, mas nao se preocupa com a
interagao e a pratica do professor em sala de aula.

Consideragoes Finais

Em relacao a primeira categoria — no caso de Aprovacao de leis
—, que sdo: a) Lein®10.436/2002 (Brasil, 2002) que reconhece a Libras
como lingua de ensino das pessoas surdas no Brasil; b) Decreto n®
5.626/2005 (Brasil, 2005) que regulamenta a Lei n® 10.436/2002; c)
Lei n® 14.191/2021 (Brasil, 2021) que estabelece a educagao bilingue
de surdos como uma modalidade na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB); e d) demais legisla¢cdes que estabelecem
a inclusdo como direito a estudar na escola regular, além de
mudancas curriculares nos contetdos, na forma de ensinar, nos
métodos diferenciados e flexiveis e principalmente no
estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), com destaque para a Politica Nacional de Educagado Especial
de 2007, a Resolugao 02/2001 (Brasil, 2001) que institui Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Bésica e a propria
LDB (Brasil, 1996) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015).

Ademais, ha o estabelecimento, por parte do Estado — nas
esferas federal, estadual e municipal — das diretrizes que estabelecem
o funcionamento das institui¢des responsaveis por implementar a
legislagao: como vao funcionar as escolas, com que financiamento?

E é claro, que essa legislacdo e essas institui¢des oficiais que
implementam as politicas publicas estao submetidas ao sistema de
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produgao, as relagdes de classes e a quem estd no governo para
efetivar, garantir ou até mesmo excluir politicas publicas que
atendam aos interesses da populacao. Essas popula¢des podem ou
nao ser consultadas para a criacao, efetivacao e/ou fiscaliza¢ao da
implementagao dessas a¢oes. O presente trabalho, sobre a educagao
e as politicas brasileiras de inclusao de pessoas surdas e Pessoas
com Deficiéncia (PcD), destaca a importancia da pedagogia voltada
para o reconhecimento e valorizagao das diferengas, especialmente,
no contexto do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio de comunicagao e aprendizado. A inclusao educacional de
surdos adultos com deficiéncia € um processo que envolve nao
apenas a implementagao de metodologias adequadas, mas também
o desenvolvimento continuo de praticas pedagogicas que
respeitem as especificidades culturais e linguisticas dessas pessoas.

No contexto educacional, a formacgao continuada de
professores e intérpretes de Libras, é essencial para assegurar a
acessibilidade e promover um ambiente de aprendizado inclusivo
e equitativo, de forma que as praticas pedagdgicas devam ser
baseadas em principios éticos que valorizem a dignidade humana,
reconhecendo o direito dos surdos a educagdao bilingue e a
participacado ativa na sociedade. A inclusao de pessoas surdas nas
escolas, sejam publicas ou privadas, requer uma abordagem que
integre a teoria e a pratica, utilizando a comunicagao em lingua de
sinais como um recurso fundamental para o aprendizado e a
interagao social.

Além disso, € crucial reconhecer a importancia da identidade
cultural dos surdos e a relevancia interlingual entre Libras e o
Portugués na construcao do conhecimento e na pratica educativa.
A relagao entre lingua e cultura deve ser explorada para fortalecer
a inclusao e garantir que os direitos humanos dos surdos sejam
respeitados e promovidos. Assim, o trabalho pedagogico deve
estar continuamente alinhado as necessidades especificas de
pessoas surdas, contribuindo para o desenvolvimento de uma
educacao inclusiva e transformadora.
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A resposta a esse problema, por parte dos gestores da escola
Municipal de Ensino Fundamental “Santa Sofia” de Barcarena-PA foi
que ainda sao desafios, confirmando que nos parece que os avangos
ocorreram fundamentalmente na criagao de leis, implicando em forte
propaganda de valorizacao da diversidade; no entanto, as demais
categorias ainda nao tiveram avancos eficazes na escola, para atender
as necessidades da comunidade surda do municipio. Ainda faltam a
implementagao das seguintes politicas publicas:

1) o reconhecimento da lingua de sinais;

2) a implantagao de uma escola bilingue;

3) a contratacao de Intérpretes;

4) a aceitagao da escrita do surdo;

5) a ocorréncia do AEE em Libras em turnos opostos;

6) a participagao da comunidade surda nas decisoes;

7) a formagao de professores a partir da realidade local;

8) os demais alunos aceitam os surdos. A conscientizagao de
todos na escola;

9) os investimentos na escola, na educacao.

A educagdo especial ndao apenas desenvolve a identidade
pessoal e social de pessoas surdas, mas também enfrenta os
desafios epistemologicos relacionados a diversidade cultural e
individualidade dos sujeitos. A conexdo entre teoria e pratica,
especialmente, no contexto do municipio de Barcarena, possibilita
uma abordagem mais rica e estimulante para a inclusdo,
promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes surdos e
adultos com deficiéncia. Esse enfoque reflete 0 compromisso com
uma educagao inclusiva, que respeita e valoriza as diferengas, ao
mesmo tempo, que busca integrar todos os sujeitos em uma rede
de aprendizado colaborativo e equitativo.

A pesquisa reforca a importancia de politicas publicas
inclusivas, propondo que a educagao de surdos em Linguas de
Sinais seja vista como um direito fundamental, contribuindo para
o fortalecimento das interagdes sociais e para a criagao de um
ambiente educacional mais justo e equitativo para todos. Além
disso, é essencial que a educacdo inclusiva seja vista como um
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direito humano fundamental, que assegura a seguridade e a
dignidade de pessoas surdas, promovendo a formagao de
profissionais capacitados para lidar com os desafios inerentes a
essa pratica.
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Introducao

A escola contemporanea enfrenta desafios constantes para
garantir o direito a educacao de todos os sujeitos, especialmente
daqueles que historicamente estiveram a margem das politicas
publicas, como as pessoas com deficiéncia. A Educagao Especial
Inclusiva busca consolidar praticas pedagogicas que nao apenas
integrem, mas incluam ativamente, respeitando as singularidades
e promovendo o desenvolvimento pleno de cada estudante.

A permanéncia de logicas pedagogicas centradas na
normaliza¢do e na exclusao ainda marca a organizagao do ensino,
dificultando a efetivagdo de wuma educagao especial
verdadeiramente inclusiva. Embora o discurso da inclusdo esteja
presente nas politicas publicas educacionais, muitas praticas
escolares continuam baseadas em curriculos rigidos, métodos
padronizados e exigéncias de laudos para a oferta de apoio
pedagogico. Isso evidencia a necessidade de um referencial tedrico-
metodoldgico que desloque o foco do “déficit do aluno” para as
barreiras impostas pelo préprio processo de ensino.

Neste cenario, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
se apresenta como uma proposta metodoldgica que transcende as
praticas adaptativas pontuais e se estabelece como um fundamento
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tedrico-metodologico para a organizagao curricular e a pesquisa
educacional. Ao valorizar a diversidade de sujeitos e de formas de
aprender, o DUA propde a acessibilidade como principio
constitutivo do planejamento e da pratica pedagogica, tornando-se
também uma referéncia metodoldgica para pesquisas educacionais
comprometidas com a justica curricular.

As motivagOes para a escrita deste artigo surgiram a partir das
discussoes promovidas na disciplina Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva: Politicas e Fundamentos Teorico- Metodoldgicos, ofertada
pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Educacio (PPGED) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), vinculada alinha de pesquisa
Saberes Culturais e Educacao na Amazonia.

A seguir a Figura 1 (Fotografia) da Turma que participou da
referida Disciplina, momento da culminancia do terceiro encontro
e didlosgos da tematica sobre DUA.

Figura 1 - Turma que participou da Disciplina
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Fonte: Arquivo dos autores, 2025.

190



Durante essa disciplina, foi proposta uma atividade
metodoldgica que articulava os principios do Desenho Universal
para Aprendizagem com o processo de pesquisa educativa que
estava sendo realizado na referida disciplina.

A estratégia de pesquisa foi realizada de forma colaborativa
com a turma do doutorado, do mestrado e com os alunos da turma
especial', e consistiu na analise de trés planos de aula — Receita de
Gelatina?, Ntimeros e Quantidades? e Ciclo da Agua* — a partir de
uma abordagem tedrico-metodoldgica fundamentada no DUA.
Utilizando uma dinamica experiencial, as turmas analisaram essas
materialidades das propostas didaticas e aplicaram um quadro
tedrico-metodolodgico baseado no DUA, elaborado coletivamente
pelo grupo que conduziu a aula-oficina.

Esse processo culminou na sistematizagao das andlises em
formato digital, resultando na elaboragao de um e-book ao final da
disciplina, que reuniu as contribuicoes e reflexdes desenvolvidas.
O presente artigo se insere, portanto, como desdobramento dessa
experiéncia, aprofundando a compreensao do DUA como matriz
para o planejamento pedagdgico inclusivo e para o
desenvolvimento de pesquisas educacionais comprometidas com a
educagao especial inclusiva.

A partir dos apontamentos iniciais, parte-se da seguinte
problematizacao: Como o Desenho Universal para Aprendizagem
pode ser assumido como fundamento epistemoldgico e
metodoldgico da educagao especial inclusiva, orientando praticas

1 Alunos especiais foram selecionados por Edital especifico pelo Programa, que
oportuniza o acesso de alunos graduados que queiram participar, e estejam
interessados em pesquisar e estudar sobre a disciplina ofertada. A selecdo ocorre
semestralmente, mediante publicagao de edital Especial.

2Plano de Aula localizado no livro de Sebastian-Heredero Et. Al (2022. p. 151-164)
3 Plano de Aula elaborado por alunas do Curso de pés-graduacao em TEA/UEPA/
Parauapebas/Para, 2024.

* Plano de Aula elaborado por alunas do Curso de Graduacao em Geografia/
UEPA/Belém/Par4, 2022.
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pedagogicas e pesquisas comprometidas com a equidade e a
eliminagao de barreiras?

Esta pesquisa se justifica pela urgéncia de referenciais que
superem o modelo médico e clinico de atendimento educacional e
que favorecam a producao de conhecimento baseado na
diversidade, na equidade e no didlogo com a pratica, possibilitando
caminhos outros para um planejamento pedagdgico com principios
da acessibilidade e inclusao na educacao.

O objetivo geral deste artigo € analisar o DUA como
fundamento tedrico-metodoldgico para a pesquisa em Educacao
Especial Inclusiva, com base em documentos de atividades
escolares e planos de aula que consideram os principios do DUA.
O objeto de estudo é a propria proposta do DUA enquanto
estrutura metodoldgica aplicavel a realidade escolar brasileira,
especialmente em contextos de inclusao de alunos com deficiéncia.

A metodologia do artigo € qualitativa, documental e
interpretativa. Foram analisados os dados e quadros pedagdgicos
contidos nos slides do material citado, em especial as propostas de
aplicagdo do DUA em atividades de diferentes etapas da Educagao
Bésica. Como estrutura, o artigo apresenta: (1) contextualizagao e
justificativa, (2) aprofundamento tedrico do DUA, (3) proposta
metodoldgica fundamentada nos principios do DUA, (4) analise de
exemplos praticos com base na metodologia proposta e (5)
consideragoes finais.

Desenho Universal para Aprendizagem - origem, conceito e
fundamentacao historica

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
internacionalmente conhecido como Universal Design for Learning
(UDL), foi concebido por David Rose, Anne Meyer e equipe do
Center for Applied Special Technology (CAST), em Massachusetts,
Estados Unidos, a partir de 1999 (Edyburn, 2005). Sua base teorica
encontra respaldo nas neurociéncias cognitivas, com énfase na
diversidade dos modos de percep¢dao, processamento,
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representacao e expressao do conhecimento pelos estudantes. Isso
implica reconhecer que o curriculo tradicional, ao ser desenhado de
forma tnica, impoe barreiras a aprendizagem, sendo necessario,
portanto, planeja-lo com flexibilidade e multiplas possibilidades
desde o inicio (CAST, 2011).

O conceito de “desenho universal” foi inicialmente formulado
no campo da arquitetura por Ronald L. Mace, em 1985, com o
proposito de desenvolver estruturas acessiveis a todas as pessoas,
independentemente de suas condigbes fisicas ou cognitivas.
Quando transposto para a educagao, esse conceito transformou-se
em uma proposta pedagogica centrada na acessibilidade curricular
e na eliminagao de barreiras, indo além de adaptag¢des pontuais ou
respostas tardias as dificuldades dos estudantes. O DUA, assim,
propde um curriculo que seja acessivel a todos, desde o
planejamento, e nao apenas ap0s a constatacao das dificuldades.

Segundo o CAST (2011), o DUA organiza-se em torno de trés
principios fundamentais:

e Envolvimento (o porqué): refere-se a motivagao,
engajamento e interesse do estudante. Pressupde a promogao de
desafios, a oferta de escolhas significativas e a construgao da
autorregulagao emocional;

® Representacao (o qué): esta relacionado as diferentes formas
de apresentac¢ao dos contetidos e informacoes, utilizando multiplas
linguagens e canais sensoriais, como imagens, textos, videos,
simbolos e audios;

e Acao e Expressdo (o como): refere-se aos modos de
demonstrar a aprendizagem. Pode envolver escrita, oralidade,
dramatizagdes, produgdes artisticas e tecnoldgicas, respeitando os
diferentes perfis dos estudantes.

Esses principios articulam-se diretamente aos sete principios
do Desenho Universal original, adaptados ao campo educacional,
que sao: uso equitativo, flexibilidade no uso, uso simples e
intuitivo, informacao perceptivel, tolerancia ao erro, baixo esforco
fisico e espago apropriado para uso e interagao.
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O DUA, portanto, extrapola os limites de uma estratégia
metodoldgica e configura-se como uma abordagem ético-politica e
epistemoldgica, orientada para a aprendizagem. Como destacam
Sebastidn-Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p. 20), “o DUA consiste
em um conjunto de principios que resultam em estratégias
relacionadas ao desenvolvimento de um curriculo flexivel, que
objetiva remover barreiras ao ensino e a aprendizagem”.

Sua construgao histdrica esta intrinsecamente ligada a critica aos
paradigmas excludentes da educagao, sobretudo ao modelo
biomédico da deficiéncia e as praticas eugenistas que, durante o
século XX, pautaram politicas publicas que legitimaram a segregagao,
a esterilizagao forcada e a exclusao social de pessoas com deficiéncia.
Como afirmam Desmarais, Rousseau e Stanke (2020), tais praticas
buscavam a “pureza” da sociedade, associando deficiéncia a
inferioridade, o que reforcou uma cultura de exclusao sustentada por
curriculos homogeéneos e hierarquizantes. O DUA surge, portanto,
como uma resposta critica a normalizacao diante da pedagogia da
exclusdo. Ao invés de responsabilizar o aluno por suas dificuldades, o
DUA redireciona o foco para o curriculo e suas limitagOes,
defendendo que as barreiras estao nas estruturas pedagogicas e nao
nos sujeitos. Assim, a proposta assume o compromisso de eliminar
essas barreiras por meio de praticas pedagdgicas que valorizem a
pluralidade dos modos de aprender e ensinar, promovendo equidade,
participacgao e respeito as diferengas.

A escola, sob essa perspectiva, deve ser compreendida como
um espago de diversidade, onde a diferenga é entendida como um
valor e ndao como um déficit. A aplicagaio do DUA implica,
portanto, um reposicionamento ético da pratica pedagogica, que
busca construir curriculos sensiveis as singularidades e abertos a
multiplicidade de experiéncias humanas, contribuindo para a
consolidagao de uma educagao inclusiva e emancipatdria.
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Da Normaliza¢io a Desnormaliza¢do na Educacdo — um olhar
pelo DUA

Historicamente, a escola foi organizada segundo parametros
de normalizagao, nos quais prevalecem padroes hegemonicos de
desenvolvimento, comportamento e desempenho. A ldgica da
normalizagdo estabelece critérios que tornam o acesso ao curriculo
dependente de classificagdes médico-diagnosticas, refor¢cando a
exclusao de estudantes que nao se encaixam no modelo
considerado “ideal”. [Essa pratica opera segundo uma
racionalidade hegemonica cientifica que considera o desvio como
déficit, e a diferenca como anomalia.

Como destacam Desmarais, Rousseau e Stanke (2020), a
educacao da normalizag¢do refor¢a a exclusdo, assim como na
integracao, ao propor a adequagao dos sujeitos ao curriculo, e nao
o contrario. A centralidade do diagndstico na organizacao dos
servicos educacionais especializados revela o enraizamento de uma
concepgao biomédica da deficiéncia, em que o direito a educagao
estd atrelado a comprovacdo de uma condigdo patologica. Essa
logica ignora a multiplicidade de modos de aprender, de se
expressar e de interagir com o conhecimento, legitimando a
padronizacao dos processos escolares.

Autores como Pekarsky (1981) defendem a manutencdo de
ambientes homogéneos como condic¢do para o “bom aprendizado”,
afirmando que incentivar a diversidade resultaria em um “caos
social incapacitante” (p. 331). Esse argumento revela uma visao
conservadora e excludente da educagdo, que naturaliza as
desigualdades e inviabiliza a construgao de praticas pedagogicas
comprometidas com a emancipagao social.

E nesse contexto que o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) emerge como uma proposta desnormalizadora, rompendo
com a légica das adaptagdes secunddrias. O DUA desloca o foco da
deficiéncia para as Dbarreiras curriculares e pedagodgicas,
defendendo que a diversidade deve ser o ponto de partida do
planejamento educacional. Em vez de esperar que o aluno se
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adapte ao curriculo, o DUA propde a transformagao do proprio
curriculo, tornando-o mais flexivel, responsivo e equitativo.

A desnormalizagao, nesse sentido, ndo é apenas uma mudanga
de procedimentos, mas uma reestruturagao ética e politica da
educa¢do. Como afirmam Desmarais, Rousseau e Stanke (2020, p.
921-922), “A desnormalizagao, aplicada na educacgao, facilitaria a
acomodacao e o reconhecimento da diversidade dos alunos, bem
como a variedade de suas necessidades educacionais, habilidades e
estilos de aprendizagem, oferecendo-lhes um ambiente mais aberto
(Pekarsky, 1981)”>. Essa abordagem rompe com a exigéncia de
laudos como condigao para o atendimento e valoriza as necessidades
educacionais reais dos sujeitos, acima de rotulos classificatdrios.

Portanto, o DUA representa uma mudanca paradigmatica na
compreensdo da inclusdo escolar. Trata-se de uma pedagogia
colaborativa, aberta ao didlogo e fundamentada na equidade, que
reconhece a diferenca nao como obstdculo, mas como poténcia
formativa. Ao priorizar o desenho curricular acessivel desde o
inicio, o DUA supera a visao de inclusdao como um acréscimo ou
excegao, e a reposiciona como principio estruturante da educagao
democratica, na estratégia pedagogica para e com a turma.

Principios metodoldgicos do DUA na pesquisa e na pratica inclusiva

A proposta metodoldgica deste artigo fundamenta-se nos
principios do DUA conforme sistematizagdo de Desmarais,
Rousseau e Stanke (2020). Essa sistematizacao articula os trés
principios fundamentais do DUA (envolvimento, representagao,
agao/expressao) sao operacionalizados como categorias analiticas e
referenciais metodoldgicos para estudos educacionais inclusivos.
Essa proposta articula dimensoes éticas, epistemoldgicas e praticas,

° Na versao em francés: “La dénormalisation, appliquée en éducation, faciliterait
I"accommodement et la reconnaissance de la diversité des apprenants ainsi que la
variété de leurs besoins éducatifs, de leurs habiletés et de leurs styles
d’apprentissage en leur offrant un milieu plus ouvert (Pekarsky, 1981, p. 921-922)”.
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valorizando o protagonismo estudantil, a media¢ao pedagogica e a
eliminagao de barreiras ao ensino.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) nao se
restringe a uma abordagem pedagdgica para a sala de aula: sua
poténcia se expande como referencial metodoldgico que orienta
tanto as praticas inclusivas quanto a organizagao de processos de
pesquisa educacional centrados na diversidade. Como propoem
Sebastian-Heredero, Prais e Vitaliano (2022, p.27), o DUA deve ser
compreendido como “uma matriz de organizacao do ensino-
aprendizagem que favorece o planejamento acessivel desde a
origem”, rompendo com a ldgica de adaptagdes tardias e
reafirmando a centralidade da acessibilidade epistemoldgica e
metodolodgica. Ao considerar o DUA como metodologia de
pesquisa, € possivel mapear uma articulagio entre os trés
principios fundamentais — Envolvimento, Representacao, Agao e
Expressao — com os componentes estruturantes do processo
investigativo: defini¢do dos objetivos, instrumentos de coleta,
estratégias de andlise e formas de devolutiva aos participantes.
Essa articulagao viabiliza uma pesquisa comprometida com a
equidade, a escuta e a valorizagio das multiplas formas de
aprender, conhecer e comunicar, conforme o quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Quadro Tedrico-Metodoldgico baseado no DUA
Principio do
DUA

Exemplos de Aplicagdo em
Pesquisa Educacional
Selecionar temas relevantes
para os sujeitos; usar
estratégias motivadoras;
garantir
participagao ativa e ética.

Componentes da Pesquisa

Envolvimento Objetivos, escolha do tema,
(O PORQUE) | escuta ativa dos participantes

Utilizar videos, imagens,

. | Coleta de dados, apresentagao dramatizagdes, objetos
Representacao , . S
© QUI::) dos contetidos e referenciais concretos, audiovisuais e
tedricos materiais
multissensoriais.
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N . . Permitir multiplas formas de
Acdoe Estratégias de andlise, - . .
- . O expressdo: escrita, oralidade,
Expressao (O sistematizagao dos dados e L
. desenho, dramatizacao,
COMO) instrumentos . ..
tecnologias assistivas.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025. Baseado em CAST (2011), Desmarais,
Rousseau e Stanke (2020) e dados da aplicagao pratica.

O quadro 1 fundamenta a construcao de pesquisas que
respeitam as diferentes formas de aprendizagem e expressao dos
sujeitos, promovendo acessibilidade epistémica e metodologica.

Além de um referencial para pesquisa, o DUA também
estrutura praticas pedagdgicas inclusivas com foco na pluralidade
de modos de aprender. A seguir, exemplificam-se praticas reais de
ensino a partir dos principios do DUA. conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Aplicagdes Pedagogicas com base nos Principios do DUA

Principios do

DUA Estratégias Aplicadas Recursos Utilizados

Receita culinaria, estimulo
sensorial, votagao,
dramatizagao

Envolvimento/| Atividades ludicas com contexto
engajamento significativo

~ s . Ilustragdes, sequéncias
Compreensao por multiplas vias

Representagao . visuais, texto adaptado,
sensoriais ,
videos, cartazes
- - . Registro com imagens, escrita
Acaoe Produgdes em diferentes & . &
- . .. . compartilhada, desenho,
Expressao linguagens e niveis de apoio

colagem

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Essas estratégias do Quadro 2 alinham-se ao que CAST (2011)
que define como multiplos meios de envolvimento/engajamento,
de representacdo e de acao/expressao, essenciais para a remogao de
barreiras e para a inclusdo efetiva de todos os estudantes —
incluindo  aqueles com  deficiéncias, transtornos do
neurodesenvolvimento, dificuldades de aprendizagem ou que
vivem contextos de exclusao social.

Como ilustrado na aplicabilidade do DUA nas atividades como
a construcao de graficos a partir de degustagdes de gelatina (2° ano),
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a dramatizagao de parlendas envolvendo niimeros e ovos (Educagao
Infantil) e o uso de maquetes para o ciclo da dgua (4° ano) sao
exemplos de como o DUA orienta ndao apenas o contetido, mas a
mediacao pedagogica, os suportes utilizados e a forma como os
estudantes podem se expressar e demonstrar o que aprenderam,
considerando os contextos escolares para as estratégias aplicadas
que foram as atividades ludicas com contexto significativo,
compreensao por multiplas vias sensoriais, producoes em diferentes
linguagens e niveis de apoio, bem como os recursos utilizados de
estimulo sensorial, dramatizacao,
ilustragdes, sequéncias visuais, texto adaptado, videos, cartazes,

receita culindria, votagao,
registro com imagens, escrita compartilhada, desenho, colagem,

possibilitando a aproximagdao da materialidade concreta,
relacionada a teoria que fundamentam os principios do DUA.

A seguir o Quadro 3 traz exemplos de atividades realizadas a
luz do DUA. Essas atividades serdo analisadas especificamente na
secao de andlise dos resultados para melhor compreensao e

aproximagao da realidade concreta.

Quadro 3 - Atividades a luz do DUA

Principio do
Atividade Descri¢ao e Analise
DUA ¢
Acs Os alunos representaram preferéncias com
. doe (o . ,
Receita de sa0¢€ colagens e graficos. Foram incluidos recursos
. 0 Expressdo e . . ,
Gelatina (2° ano) visuais, dialogo coletivo e registro acessivel
(Como) i
para alunos com dificuldades.
Ntmeros e Agdo e Estimulo a oralidade, dramatizacgao,
Quantidades Expressao representa¢do com ovos e galinhas. Favorece
(Ed. Infantil) (Como) diferentes estilos cognitivos.
. ‘ Agaoe Uso de maquete e recursos tateis para alunos
Ciclo da Agua saoe queteen P
R Expressao com baixa visdo. Integra oralidade,
(4° ano) . ~ .
(Como) manipulagdo e sintese falada.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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Segundo Edyburn (2005), a aplicagdo do DUA implica o
reconhecimento de que nem todos os alunos se beneficiam da
mesma forma do mesmo recurso, e, por isso, a diversidade
metodoldgica é nao apenas desejavel, mas necessdria para a
educagao. Ja Desmarais, Rousseau e Stanke (2020) destacam que a
educagao desnormalizante fundamentada no DUA reconfigura a
centralidade da pratica docente, orientando-a pela escuta das
necessidades educacionais especificas, e nao pelos diagnodsticos. O
DUA proporciona uma educacao que atende todos os alunos.

Assim, a adogao do DUA como matriz metodoldgica amplia
as possibilidades tanto da pratica docente quanto da pesquisa
educacional. A pesquisa passa a ser, também, um campo de
producao de acessibilidade, onde sujeitos com trajetorias
invisibilizadas podem se expressar, construir sentidos e participar
ativamente da constru¢ao do conhecimento. Essa participagao
possibilita repensar o curriculo e as praticas, desde a origem,
possibilitando mudangas no seu planejamento.

Planejamento curricular e media¢ao pedagogica com base no DUA

O planejamento curricular a luz do Desenho Universal para
Aprendizagem implica uma mudanga profunda na forma como os
professores pensam, estruturam e conduzem suas praticas. Ao
invés de adaptar o que foi previamente planejado, o DUA propde
que a acessibilidade seja considerada desde o inicio — em cada
objetivo, contetido, estratégia e instrumento avaliativo. Isso
significa conceber o curriculo como um campo de possibilidades
abertas e nao como um caminho tnico para todos.

De acordo com Cast (2011), planejar com base no DUA requer
a organizagao de experiéncias de aprendizagem que considerem,
antecipadamente, as barreiras que os estudantes podem encontrar,
bem como as multiplas formas de engajamento, acesso a
informagao e expressao do conhecimento. Trata-se, portanto, de
uma pedagogia preditiva e preventiva, que coloca a diversidade no
centro da acao educativa.
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Como destaca o documento “Principios Orientadores do DUA”
(Cast, 2011), é essencial que os professores se apoiem nos trés principios
do DUA para tomar decisdes sobre como tornar as aprendizagens
acessiveis, significativas e mobilizadoras. A seguir, apresenta-se um
modelo Quadro 4 de planejamento baseado nesses principios.

Quadro 4 - Planejamento Curricular com base no DUA

E Aplicaca Principi
tapa do plicacao do Principio do g T

Planejamento DUA
Definir objetivos conectados a
Objetivos de . realidade dos alunos; explorar
. Envolvimento (Porque) . s
Aprendizagem temas culturais, identitdrios e
cotidianos.
Selecao de Apresentar contetidos em
¢ ) Representagio (O qué) , .p .
Contetidos multiplas linguagens e suportes.
(. . Usar jogos, dramatizacoes,
Estratégias Envolvimento, 198 ¢

experimentos, investigagoes,

Didaticas | Representac¢ao e Expressao . . .
projetos interativos.

Oferecer diferentes meios para que
o aluno demonstre o que

Avaliacao Acao e Expressao (Como) aprendeu: oralidade, desenho

magquete, video.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Com base no Quadro 4, planejar dessa forma implica
reconhecer que o curriculo é um territério vivo, em constante
negociacao entre professor, estudantes e contexto. Implica,
também, considerar a mediacao pedagogica como um ato dialogico
e intencional, que exige escuta, sensibilidade e criatividade por
parte do educador.

Segundo Desmarais, Rousseau e Stanke (2020), a educagdo
desnormalizante preconizada pelo DUA exige que o docente abandone
a expectativa de controle total da sala de aula e abra espago para a
incerteza produtiva da diversidade. Isso transforma a mediagao
pedagdgica em um processo mais humanizado e democratico.
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Dessa forma, a inclusdo deixa de ser um apéndice do
planejamento para tornar-se seu eixo estruturante. E o DUA, mais
do que uma metodologia, se apresenta como uma ética pedagdgica
com o outro e com o direito a aprendizagem plena e emancipadora.

Aplicacao do DUA na pratica escolar

A seguir, sao apresentados exemplos praticos de atividades
escolares com base no DUA. Cada exemplo ¢ descrito,

esquematizado em quadro-resumo e analisado a luz dos principios
do DUA.

Receita de Gelatina (22 ano do EF)

A acado pedagodgica incluiu a construgao coletiva de tabelas e
graficos com base nos dados coletados durante a degustacao das
gelatinas. As criangas participaram de votagOes, produziram
representagdes graficas com colagem e pintura e dialogaram sobre
suas escolhas, a seguir o Quadro 5, com os principios, estratégias
aplicadas e os recursos utilizados no contexto da receita de gelatina.

Quadro 5 — Aplicagdes do DUA em Atividade de Receitas de gelatina
Principios do

Estratégias Aplicadas Recursos Utilizados
DUA S
. Atividade liidica com contexto Receita culinaria real,
Envolvimento P , :
significativo estimulo sensorial
~ Compreensao de texto Ilustragdes, sequéncia de
Representacao

instrucional por diferentes vias | imagens, texto adaptado

Producao oral, corporal e escrita [Registro com imagens, escrita

Acao e Expressao . ‘o . .
¢ P em diferentes niveis de apoio compartilhada

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A atividade de preparar gelatina torna-se uma ferramenta
pedagdgica potente ao conectar o conteudo escolar com a vida
cotidiana. O principio de envolvimento é ativado por meio do
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interesse e prazer que os alunos demonstram com a proposta
culindria. A representacdo € garantida com o uso de imagens e
simbolos para facilitar a leitura da receita. A expressao ocorre de
modo diversificado: alunos desenham, explicam oralmente,
apontam, escrevem ou usam simbolos para mostrar o que
aprenderam. Tal pratica elimina barreiras, respeita ritmos, estilos e
garante acesso universal ao conhecimento.

O principio da Agao e Expressao, segundo Cast (2011), propoe
que o curriculo deve oferecer multiplas maneiras de os alunos
agirem, interagirem e expressarem o que sabem. Essa atividade
valorizou a expressao individual por meio de registros manuais,
uso de cores e formas geométricas para construgao de graficos,
leitura coletiva e oralidade. “Oferecer diversas maneiras de
expressao promove a autorrepresentacao e a autonomia dos alunos
na constru¢do do conhecimento” (Sebastian-Heredero; Prais;
Vitaliano, 2022, p. 51).

Além disso, ao envolver etapas de interpretagao e producao
coletiva, a atividade respeita os diferentes tempos e modos de
aprendizagem. O uso de colagens, cartolinas, registros em cartaz e
interpretacdo oral dos dados permite que alunos com dificuldades
na escrita convencional também participem ativamente.

Estudantes com TDAH ou dificuldades de leitura foram
favorecidos com o uso de suporte visual e coletivo para expressar
suas escolhas, o que amplia o repertério de resposta e evita
barreiras linguisticas ou motoras.

Niimeros e quantidades (Educacdo Infantil)

As criangas participaram de dramatizagOes, construgao de
cartazes com ovos e numeros, desenhos com pinceis e montagem
de painéis coletivos. Também foram incentivadas a verbalizar suas
respostas e trabalhar em colaboragado. A seguir o Quadro 6, com os
principios, estratégias aplicadas e os recursos utilizados no
contexto dos nimeros e quantidades.
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Quadro 6 — Aplicagdes do DUA em Atividades com Numeros e Quantidades

Principios do 2 - s
P Estratégias Aplicadas Recursos Utilizados
DUA
. , . Jogos, materiais
. Relacionar nimeros com objetos e
Envolvimento . . concretos e
brincadeiras . .
manipulativos
- Diferentes formas de apresentar o Cartoes, ob]etos fisicos,
Representagao , . .
numero e sua quantidade imagens, ovos de papel
L B . Desenhos,
~ . | Associagao numero-quantidade e .
Acao e Expressao ~ g agrupamentos, escrita
representacao grafica
do numeral

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

A associagdo entre numeros e quantidades se torna mais
significativa quando mediada por materiais manipuldveis e
praticas Iudicas. A estratégia estd alinhada ao principio da
representacao perceptivel e da flexibilidade no uso, permitindo que
os alunos construam o conceito numérico de forma concreta antes
de avangar para o simbolo abstrato. A diversidade na forma de
expressar o conhecimento — seja por agrupamento de objetos,
desenhos ou oralidade — fortalece o principio da agao e expressao,
favorecendo a aprendizagem de todos os alunos, inclusive aqueles
com deficiéncia intelectual ou transtornos do desenvolvimento.

O principio da Agao e Expressdo aparece aqui com énfase na
linguagem visual, tatil e oral, como recomendam Desmarais,
Rousseau e Stanke (2020), que defendem que a diversidade de
expressOes permite responder as necessidades especificas de
alunos com diferentes estilos e habilidades.

A desnormalizacao facilita a acomodagao e o reconhecimento da
diversidade dos alunos, bem como a variedade de suas habilidades e
estilos de aprendizagem (Desmarais; Rousseau; Stanke, 2020).

Criancas com TEA ou dificuldades cognitivas tiveram
oportunidade de se expressar por outras vias que nao a oralidade ou
aescrita. A mediagao de pares e a organiza¢ao dos materiais em roda
favoreceram o engajamento, a interagao e protagonismo coletivo.
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Ciclo da Agua (4% ano, aluno com baixa visdo)

A atividade promoveu a expressao dos alunos por meio da
manipulacdo de maquete, participagdo em aula pratica, dialogo
sobre os estados fisicos da agua, atividades de descricao oral e
atividades escritas. A seguir o Quadro 7 com os principios,
estratégias aplicadas e os recursos utilizados no contexto do ciclo
da agua.

Quadro 7 - Aplicagdes do DUA no Estudo do Ciclo da Agua

Principios do

Estratégias Aplicadas Recursos Utilizados
DUA glas Ap
Proposta com base em curiosidade, Observagao,
Envolvimento exploracao do cotidiano e experimentagao, roda de
fendmenos naturais conversa
. Uso de diferentes linguagens para Ilustracao, imagens,
Representacao guagens p ¢ &

explicar o ciclo da dgua cartaz, videos

Expressao do conhecimento por
Acao e Expressao | meio de desenho e representagao
grafica

Desenho livre, colagem,
maquete

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Essa atividade evidencia o principio da representacao
multipla ao utilizar diferentes linguagens e recursos sensoriais
(videos, cartazes, desenhos). O envolvimento é promovido pelo
vinculo com a experiéncia cotidiana dos alunos, despertando o
interesse e favorecendo o engajamento. A a¢dao e expressao é
garantida ao permitir que cada aluno represente o que aprendeu a
partir de suas capacidades, sem exigir uma tinica forma de registro.
Trata-se de uma pratica coerente com os principios de flexibilidade
e uso equitativo do DUA. Um dos principios do DUA é o:

Dimensionamento e espago para aproximagdo e uso, para que o
ambiente tenha dimensodes e espaco adequados para aproximacao,
alcance, manipulagao e uso, independentemente do tamanho do
corpo, postura ou mobilidade do usuario. Esses principios visam
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tornar os espagos acessiveis a todas as pessoas, incluindo criangas e
criangas com habilidades diferentes (Fleury; Charles, 2024, p. 39)°.

O uso de recursos tateis e tridimensionais como a maquete
constitui um exemplo pratico do principio do DUA. O estudante
com baixa visao pode acessar o conteudo com apoio de pistas
sensoriais e responder a atividade com verbalizacdes que
demonstram compreensao — mesmo sem produzir registros
visuais tradicionais.

Metodologia da pesquisa

Este artigo configura-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de cunho bibliografico e interpretativo, fundamentada
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). O estudo tem como objetivo analisar
de que forma o DUA pode ser compreendido ndo apenas como
uma proposta pedagdgica inclusiva, mas como uma matriz
metodoldgica aplicaAvel também a pesquisa educacional,
especialmente em contextos de diversidade.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica consiste no
levantamento, selecdo e andlise de contribui¢des tedricas ja
publicadas, com o intuito de discutir um determinado problema de
investigagao. Essa escolha metodoldgica permite aprofundar o
referencial tedrico e ampliar o didlogo entre praticas inclusivas e
principios de acessibilidade curricular desde a etapa da concepgao
dos processos da pesquisa.

O corpus do estudo é constituido por publica¢des académicas
e documentos orientadores, como os materiais do Center for Applied
Special Technology (CAST), as contribuicbes de Desmarais,

¢ Na versao em inglés: Dimensioning and space for approach and use, so that the
environment has appropriate dimensions and space for approach, reach,
manipulation, and use, regardless of body size, posture, or user mobility. These
principles aim to make spaces accessible to all people, including children and
children with different abilities” (Fleury; Charles, 2024, p. 39).
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Rousseau e Stanke (2020), além de produgoes brasileiras recentes
sobre DUA aplicadas a Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
ao Ensino Superior. Também foram analisadas experiéncias
didaticas sistematizadas em documentos pedagogicos e planos de
aula adaptados aos principios do DUA.

Para fins de organizagdo e andlise, as informagdes foram
sistematizadas em quadros tedrico-metodologicos que relacionam
os principios do DUA com estratégias de pesquisa e praticas
pedagogicas. Essa sistematizacdo permitiu relacionar teoria e
pratica, ressignificando o papel do planejamento, da mediagao e da
avalia¢ao sob uma dtica inclusiva.

Resultados e discussao

Os resultados desta pesquisa bibliografica e interpretativa
apontam que o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) é
mais do que uma proposta metodoldgica inclusiva: trata-se de um
paradigma que reconceitua o curriculo, a mediagdo pedagogica e
0s proprios processos de pesquisa. A partir da sistematizagao dos
dados analisados, quatro principais eixos emergiram como
categorias integradoras dos principios do DUA a pratica
educacional inclusiva, apresentada de forma imagética na Figura 2
- Apontamentos dos Planos de Aula, e posteriormente detalhadas:
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Planejamento

acessivel

INEELET
COMO processo
formativo e
\_ expressivo

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Figura 2 — Apontamentos dos Planos de Aula

Flexibilizacao
curriculare

multiplicidade |

de linguagens

.\

Principio
éticoe
politico

O DUA como matriz de planejamento acessivel

O DUA desloca o foco da adaptagio pontual para o
planejamento curricular desde a origem, visando eliminar barreiras

antes que elas se materializem no cotidiano escolar. Isso representa

uma ruptura com um modelo que apenas repara desigualdades
depois que estas ja produziram efeitos excludentes. Como mostra
0 Quadro 4, o DUA permite que cada etapa do planejamento — da
definicado de objetivos a avaliagdo — seja atravessada por

estratégias inclusivas e acessiveis. Essa abordagem previne a
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exclusdo, valoriza a escuta dos sujeitos e amplia as formas de
expressao e participagdo, apontando a importancia do DUA como
matriz de planejamento acessivel.

Flexibilizacdo curricular e multiplicidade de linguagens

As andlises das atividades propostas de experiéncias
pedagdgicas no material dos planos de aula evidenciam a poténcia
do uso de diferentes linguagens (verbais, visuais, tateis,
tecnoldgicas) como recurso para garantir equidade. Ao permitir que
os estudantes escolham como acessar o contetido e como expressar
seus conhecimentos, o DUA afirma o direito a diferenca e desafia a
padronizagao curricular. A dramatiza¢ao de parlendas com ovos e
galinhas na Educagdo Infantil, por exemplo, articula oralidade,
representacao simbolica e imaginacao, atendendo a diferentes estilos
cognitivos e sensoriais, permitindo e possibilitando a flexibilizagao
curricular e multiplicidade de linguagens.

Awvaliagdo como processo formativo e expressivo

Nos modelos tradicionais de educacao, a avaliacao tende a ser
unica, padronizada e classificatdria. No entanto, o DUA propde
uma reconfiguracao do ato avaliativo: é o curriculo que deve se
adaptar aos sujeitos, e nao o contrdrio. Como indicado no Quadro
3, as devolutivas e sistematizagdes devem ser pensadas de forma
multipla e democrdtica — permitindo que os estudantes
demonstrem seus saberes por meio de colagens, graficos,
maquetes, oralidade, escrita compartilhada, dramatizagoes, entre
outros. Essa abordagem ressignifica a avaliagdo como pratica de
escuta, reconhecimento e valorizacao das diferentes formas de
aprender, uma avaliagdo como processo formativo e expressivo.

209



O DUA como principio ético e politico

Além de sua dimensao pedagogica e metodologica, o DUA ¢é
também uma resposta ética a logica excludente da normalizagao e
da segregacao. Ele propde uma pedagogia da desnormalizacao,
que, conforme Desmarais, Rousseau e Stanke (2020), reorienta a
pratica educativa pela centralidade das necessidades educacionais
e nao dos laudos diagnosticos. Ao recusar o curriculo tinico e a
avaliacao padronizada como medida de todos, o DUA contribui
para uma escola que acolhe, escuta, respeita e legitima a
diversidade, o que permite relacionarmos o DUA como principio
ético e politico.

Essas andlises indicam que, ao ser adotado como matriz de
pesquisa e pratica pedagogica, o DUA potencializa processos
educativos mais justos, dialogicos e participativos, alinhando-se aos
principios de equidade e inclusao previstos em marcos legais como a
Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008).

Consideragoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar o DUA como
fundamento tedrico-metodologico para a pesquisa em Educacdo
Especial Inclusiva, com base em documentos de atividades
escolares e planos de aula que consideram os principios do DUA
para praticas pedagogicas e pesquisas educacionais inclusivas,
rompendo com a ldgica da normalizagao e reivindicando uma
pedagogia da escuta, da flexibilidade e da equidade. A partir da
andlise bibliografica e da sistematizacdao de exemplos praticos, foi
possivel evidenciar que o DUA transcende sua aplicagdo como
estratégia didatica, configurando-se como uma matriz
epistemologica potente para o planejamento, a mediacdo e a
avaliacao nos processos de ensino-aprendizagem.

Ao buscarmos as origens do DUA e sua fundamentagao
histdrica, observa-se que sua proposta estd ancorada na critica a
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padronizagdao e nas lutas contra as praticas excludentes que
marcaram/marcam a trajetoria da educacdo das pessoas com
deficiéncia. O DUA reconfigura esse cenario ao propor que o
curriculo seja planejado desde o inicio para ser acessivel a todos,
considerando a pluralidade de modos de aprender, expressar e se
engajar na aprendizagem.

A articulagdo entre os trés principios do DUA —
envolvimento, representacdo e agao/expressio — com O0s
componentes do planejamento pedagdgico e do processo de
pesquisa revelou-se uma estratégia eficaz para promover praticas
mais éticas, sensiveis e coerentes com os principios da educagao
inclusiva. Os quadros construidos ao longo do artigo exemplificam
como tais principios podem ser aplicados na pratica, orientando
desde a escolha dos temas até a forma como os alunos demonstram
o que aprenderam.

Os resultados demonstram que praticas pedagogicas baseadas
no DUA sao capazes de ampliar o acesso ao curriculo, valorizar a
diversidade de sujeitos e reduzir barreiras a participagdo e a
aprendizagem. Ao mesmo tempo, evidenciam que o DUA nao se
limita a sala de aula, podendo ser incorporado como abordagem
metodologica em pesquisas educacionais comprometidas com a
escuta, a ética, a afetividade e o desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, os resultados encontrados também
proporcionaram como categorias emergentes: 0o DUA como matriz
de planejamento acessivel; Flexibilizagdo curricular e
multiplicidade de linguagens; Avaliagdo como processo formativo
e expressivo; e O DUA como principio ético e politico.

Assim, reafirma-se que o DUA deve ser compreendido como
um compromisso ético- politico com a construgao de uma escola
democratica, plural e acessivel, que reconhece e valoriza as
singularidades de cada sujeito. Como perspectiva, recomenda-se
que novas pesquisas investiguem os impactos do DUA em
contextos escolares diversos, com énfase na formagao docente, no
desenvolvimento de tecnologias assistivas e na construgao de
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politicas publicas que garantam a efetivacao de praticas inclusivas
em todos os niveis da educacao.
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9. EDUCACAO DO CAMPO E INCLUSAO:
UM OLHAR SOBRE OS CAMINHOS PARA A
PARTICIPACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Juliana Rodrigues Dias
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Introducao

A educagao contemporanea de forma geral vem se tornando
objeto de pesquisa de diversificados campos do conhecimento que se
entrecruzam e as tematicas vem fluindo a capacidade de dialogar e
transitar por caminhos inter, trans e multidisciplinares. O desafio
contemporaneo de pesquisadores e profissionais vém assumindo a
busca por reconfigurar o sentido da educagao frente as transformagoes
em curso e interesses antagonicos da sociedade contemporanea.

Os caminhos para a participagao de pessoas com deficiéncia
no contexto inclusivo da educagdao do campo é uma tematica que
vem despertando interesse de pesquisadores, sendo compreendido
a necessidade o ajustamento da Otica acerca de tal aspecto que
influencia diretamente na organizagao do trabalho pedagdgico.

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia viveram
situagdes demarcadas por diversos paradigmas que embasaram
acOes de inteira exclusao desses individuos no tocante da cidadania
plena, que envolve a participagio em sociedade, sendo
condicionado por uma dinamica que limita a valorizacao das
diferencas, no sentido de promover o direito a todos a igualdade
de condigOes de participagao critica e emancipadora.

O presente estudo foi produzido a partir de inquietagdes
emergentes a disciplina Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva: politicas e fundamentos tedricos- metodoldgicos, no
Programa de Pos-Graduacdo em Educagao (PPGED) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), a exposi¢ao se embasa
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em conhecimentos construidos durante as aulas a partir de rodas
de conversas, aulas roteirizadas, seminarios tematicos, dentre
outras metodologias utilizadas. Compreendido como fruto das
discussoes coletivas e trajetdrias de elaboracao de pesquisas
envolvendo a educacdo especial, a inclusao, fundamentos tedrico-
metodoldgicos da educagao do sujeito com deficiéncia e as praticas
de educacao inclusiva, com énfase na educagao do campo.

Nesse sentido, objetiva-se refletir criticamente sobre os
caminhos possiveis para a garantir a efetiva participacao de
pessoas com deficiéncia na educagao do campo, no tocante da sua
escolarizacao sob a perspectiva inclusiva, no intuito de contribuir
na ressignificacdo de praticas curriculares com vistas
aprimoramento da qualidade de ensino a esse segmento. Assim o
questionamento que mobiliza este estudo ¢é: Quais as
possibilidades para a construcio de um curriculo inclusivo na
Educacdo do Campo que garanta a efetiva participacdo de
estudantes com deficiéncia?

Discutir a educagdo do campo, no tocante da inclusdao de
pessoas com deficiéncia na perspectiva inclusiva, evidencia a
construgao dos processos pedagogicos sob as conformagdes das
praticas educativas inclusivas, formacdo continuada dos
professores que atuam em escolas do campo, realcando as
possibilidades e desafios, a articulagdo dos saberes escolares com
os saberes culturais.

Dessa forma, os processos de construgao do conhecimento se
concretizam em diferentes maneiras e situagdes, por meio de lutas
da populagido do campo e também por praticas educativas e
politicas publicas. A partir de um territério heterogéneo e
multicultural no Brasil, a luta por terra, dgua, floresta, direito ao
trabalho, vida, educacdo, os sujeitos individuais e coletivos do
campo refletem a realidade dos que necessitam da escola nas
comunidades do campo.
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A Educacio do Campo: reflexdes sobre as demandas
contemporaneas

O alcance da qualidade da educacao no Brasil ainda é¢ um dos
principais desafios para sociedade brasileira, baseado no processo
historico da gestdio da educagdo bdsica no Brasil até a
contemporaneidade. Especialmente, a Educagao Especial e a
Educagao do Campo tém se mostrado como reflexo histdrico de
condigOes educacionais vivenciadas em todo campo, onde, o
desinteresse por parte do Estado ndao contempla as reais
necessidades camponesas. Embora, as politicas educacionais no
Brasil tenham avangos significativos, vivemos um momento
historico-politico atual de muitas incertezas.

A Educagdao do Campo, enquanto modalidade de ensino
direcionada as populagdes rurais, foi acometida por entraves
histéricos advindos de diferentes conjunturas vivenciadas até a
contemporaneidade relacionados a desigualdade de acesso,
permanéncia e qualidade. Sendo permeada por raizes profundas
na resisténcia e na luta pela igualdade nas dimensdes: culturais
e pedagogicas.

Arroyo (2015), em sua obra “Outros Sujeitos, Outras
Pedagogias” reflete sobre a necessidade de avangarmos sobre a
construgao do debate de um novo paradigma desenvolvido para o
campo. Ou seja, pensar na educagao do campo a partir dos seus
sujeitos concretos, histdricos, criangas, adolescentes, adultos,
idosos que se constituem humanos.

Para Caldart (2002) e Fernandes (2015) e Molina (2004), a
educagao do campo contribui para o enfrentamento das
dificuldades e limitagdes educacionais historicas vivenciados pelas
populagdes do campo. Dentro desta linha, a educagao do campo é
compreendida como uma proposta constituida no bojo dos
movimentos sociais do campo, partindo do interesse das
populagdes campesinas. Ou seja, precisa ser idealizada a partir das
diversas manifestagoes desses sujeitos, na visao dos atores sociais,
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vinculada as realidades dos sujeitos e elementos socioculturais que
constituem o seu modo de vida.

A Educagao do Campo emerge da luta dos movimentos sociais
do campo por uma educacdo pautada na valorizacdo da sua
cultura, seu modo de viver e seu territorio. Contudo, a inclusao de
pessoas com deficiéncia nesse contexto demanda de reflexdes
criticas a respeito das condigOes reais das escolas rurais. Dentro
desta linha, reconhece-se a Constituicao Federal de 1988, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e o
Plano Nacional de Educacao (PNE) sdao mecanismos legais que
garantem o direito a educagao de todos, inclusive no campo.

Segundo Caldart (2009), a Educagao do Campo se coloca em
luta a fim de viabilizar o acesso e qualidade da populagao do campo
tenham acesso ao conhecimento produzido socialmente, entretanto,
defende a valorizagao de referéncias proprias de protagonistas
emergentes da propria Educagao do Campo. “A Educagao do campo
tem se centrado na escola e luta para que a concepcao de educagao
que oriente suas praticas se descentre da escola, nado fique refém de
sua légica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela
enquanto projeto educativo” (Caldart, 2009, p. 38).

Fernandes (2015) também colabora com a discussao em curso,
evidenciando que é impossivel pensar na educagao do campo sem
referi-la aos sujeitos concretos e histdricos que vivem no campo, e
ainda aos que possuem alguma deficiéncia, seja, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao.

E valido ressaltar que a Educacio do Campo parte das
realidades, lutas dos povos do campo e modos de vida, refletindo
suas especificidades histdricas sociais, culturais e territoriais. Ela
representa uma resisténcia ao modelo urbano-industrial imposto
pela dinamica neoliberal vigente, que a propdsito, ndo considera as
individualidades do campo. A sua garantia ecoa no acesso e
permanéncia com dignidade, autonomia, cultura e territério rural.
A estudiosa Caldart (2004, p.148) também ressalta que “a escola do
campo dever ser uma conquista das populagdes do campo,
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construida a partir de seus tempos, territdrios, culturas,
necessidades e lutas”.

Como referenda, Freire (1996) defende uma educacao dialogica
e participativa, possibilitando a consciéncia critica e a transformagao
social. Contudo, o avan¢o na Educagdao do Campo sofre com
dificuldades, como: falta de infraestrutura adequada, fragilidade nas
politicas educacionais e formagao docente especifica.

A educagdo do campo, historicamente, é marcada por
mobiliza¢des, muitas lutas, condi¢des dignas e justas a educacao
publica, gratuita, socialmente referenciada aos povos campesinos
em seus territorios. “Quanto mais as massas populares desvelam a
realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua
acao transformadora, tanto mais se “inserem” nela criticamente”
(Freire, 1987, p. 54).

A formacao continuada de professores na perspectiva inclusiva

A educagao é um processo que perpassa todos os ambitos da
vida humana, ou seja, aspectos sociais, éticos, politicos, culturais,
saberes e identidades coletivas, por isso, a necessidade em
evidenciar a relevancia da cultura na educagao especial do campo.
“O homem se reconhece como sujeito que elabora o mundo; nele,
no mundo, efetua-se necessaria mediacao do autorreconhecimento
que o personaliza e o conscientiza como autor responsavel de sua
propria historia” (Freire, 1987, p.23).

Os fundamentos tedricos contribuem para o desenvolvimento
do estudo, refletindo sobre questdes inerentes a inclusao, curriculo
e formagao continuada de professores que atuam em escolas do
campo, no intuito de intensificar os debates sobre a tematica, assim
fortalecendo a escolarizagao de pessoas com deficiéncia que vivem
no campo.

Discute-se a importancia da formacdo continuada para
professores deve abordar a educacao inclusiva e deficiéncia;
praticas  pedagdgicas condizentes a  realidade rural,
reconhecimento das culturas e saberes locais. E uma pauta central
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a fim de proporcionar uma educacdo de qualidade,
contextualizada, critica para os sujeitos do meio rural. Some-se a
isto, a proposta pedagdgica deve ir além do cotidiano do ensino.
Ou seja, demanda uma pratica educativa firmada nos saberes,
culturas, lutas, modos de vida das populagdes camponesas.

Dentro desta perspectiva, Consaltér; Favero; Tonieto (2002)
evidenciam que a formacdo docente e sua identidade sao
construidas no fazer pedagdgico cotidiano, através da interagao
dos diversos atores no ambito educacional. Tardif (2002) também
colabora em seus estudos que as experiéncias docentes se tornam
um mecanismo de producao da criticidade que envolve praticas
formativas inovadoras no campo educacional.

Nesse panorama, a formacgdo continuada de docentes
compreende-se como um mecanismo indispensavel para que os
educadores (as) atuem de forma emancipatéria, critica e
transformadora. Direcionado aos desafios enfrentados por
professores que atuam na educagdo do campo, ressalta-se o
distanciamento entre a sua formacao inicial e a realidade rural, isto
¢, muitos exercem atividades nas escolas sem ter entendimento sobre
nuances do territorio, sem envolvimento com movimentos sociais do
campo, com as marcas locais ou com a diversidade sociocultural
presente. A proposito, a formagao continuada reverbera como um
processo coletivo, permanente e territorialidade de estudos,
encontros e projetos pedagogicos que respeitem os tempos e espagos
dos trabalhadores (as) do campo, didlogo com a comunidade no
intuito de potencializar essa formagao.

Segundo Caldart (2004), a formagao de educadores do campo
exige o compromisso ético e politico com a transformacao da
realidade. Ou seja, € um tema central para se discutir a qualidade e
a equidade da educacao em 4reas rurais. Envolve a discussao de
praticas, politicas, organizacao do trabalho pedagdgico, ressaltando
as marcas culturais, geograficas, econdmicas, sociais e politicas.

Outro ponto a considerar, é a valorizagdo dos docentes do
campo. Muitos docentes encontram-se em jornadas extensas de
trabalho que ndo cooperam o éxito profissional, além de falta de
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recursos pedagdgicos, salarios baixos, enfraquecimento de politicas
publicas educacionais e reconhecimento profissional, por exemplo.
Por isso, a necessidade em investir em escolas que nao apenas
ensinem, mas que sejam vivas, democraticas e populares.

A formacao continuada na Educa¢do do Campo deve ser um
processo permanente para o delineamento das praticas educativas
desenvolvidas por professores, com o objetivo de atualizar saberes
pedagogicos condizentes com as narrativas e vivéncias do povo do
campo, garantindo assim uma educagao que priorize a diversidade
sociocultural do campo e que tenha o conhecimento local e
tradicional como base pedagogica.

Educacao Especial e Praticas Educativas Inclusivas na Educac¢ao
do Campo: caminhos para a valorizacao de singularidades

A educagao especial no Brasil tem raizes profundas na
resisténcia e na luta pela igualdade. A participacao de pessoas com
deficiéncia na Educagao do Campo é um desafio que envolve
multiplas dimensdes: formac¢ao docente, politicas publicas
educacionais, praticas pedagogicas inclusivas e valorizagao dos
saberes locais, a luz das realidades das populacdes rurais.

Ao longo do tempo percebe-se a ampliacao do acesso de
pessoas com deficiéncia no ambito escolar, entretanto, entretanto
ainda sdo identificadas lacunas significativas no cendrio
académico, no tocante de debates, didlogos que englobem as suas
multiplicidades. Além de pensar na articulagio de saberes
curriculares, do campo e as demandas especificas de aprendizagem
de alunos matriculados na rede de ensino regular, no intuito de
contribuir para promocao do desenvolvimento da escolarizagao na
educacao basica.

A Educacao Especial é a “modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” — Redagao
dada pela Lei n® 12.796/2013, art.58, que alterou a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo (LDB). Ou seja, refere-se aos sujeitos que
fazem parte do chamado publico-alvo da educagdo especial, em
escolas regulares, em salas comuns.

A especificacao desse publico foi reafirmada, no decorrer das
ultimas décadas, em documentos normativos que definiram essas
pessoas ao longo de construgdo de politicas publicas direcionadas
para a inclusdo escolar a educagao especial, principalmente na
vigente Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008. Fernandes (2022, p. 4)
explicita em seus pressupostos que “O publico da educacao
especial perpassa todas as etapas, niveis e demais modalidades de
ensino devendo, com isto, atentar-se a especificidade de cada aluno
conforme essa classificagao”.

Referente aos dispositivos legais, a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva referéncia
o didlogo da educacao especial com a educagao do campo, onde
cita a “interface da educacao especial na educacao indigena, do
campo e quilombola [...]” (Brasil, 2008, p. 17).

Com efeito, Oliveira (2004, p. 14, énfase adicionada) “...nao
somos todos diferentes e amamos ser tratados como
singularidades”. O estudo em questdo colabora para a
compreensdao se as praticas docentes realizadas atendem as
necessidades especiais dos educandos do campo, levando em
consideracao as suas especificidades culturais, econdmicas, sociais
e etarias, além de perceber que educagao estd sendo ofertada ao
meio rural e qual a concepg¢ao da educagao presente nesta oferta.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) define a Educagao Especial como
uma modalidade de ensino que perpassa todas as etapas, niveis e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
viabiliza os servigos e recursos exclusivos desse atendimento e
orienta alunos e docentes quanto ao seu emprego nas turmas de
ensino regular.

Em consonadncia, a Lei n® 12.796/2013 alterou a LDB,
estabelecendo que a educacao especial é oferecida preferencialmente
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na rede regular de ensino. Como modalidade de ensino € transversal
a todas as etapas e outras modalidades, sendo estar previsto no
projeto politico pedagdgico da instituigao escolar.

Segundo Oliveira (2021), a educacao especial em sua interface
com a educagao do campo estabelece um didlogo entre as duas
modalidades de ensino, demarcando a necessidade de
transformagdes tanto em politicas quanto praticas educacionais,
rompendo a politica hegemonica da educagao especial, para
atender as demandas da populagao do campo e as peculiaridades
regionais no cenario educacional.

Nas palavras de Caiado (2017), a trajetdria da escolarizagao
das pessoas com deficiéncia se caracteriza por preconceito,
exclusdo, negacao de direitos e desrespeito as diferengas. A
proposta contemporanea da Educagao Especial presume a
modificacao no modelo escolar, de forma que a escola assegure o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos,
possibilitando as mesmas condi¢does de acesso, permanéncia e
sucesso académico, a partir das peculiaridades de cada um.

Nesse contexto, Oliveira (2024, p. 08) frisa que “o processo de
escolarizacdo dessas pessoas deve acontecer na escola regular, em
sala comum, fundamentalmente, respeitando o direito que todos
possuem a educagao”. Sendo, necessdrio as discussdes atuais
direcionadas aos suportes essenciais para os casos que possuem
singularidades a serem consideradas ao longo da escolarizagao.

De acordo com Franco (2015), as praticas educativas se
configuram como um espago de possibilidade, se constitui na
mediacao com o outro. As praticas educativas inclusivas sao agdes,
posturas ou estratégias adotadas por institui¢des de ensino e por
profissionais da educagao a fim de possibilitar que todos os
estudantes tenham acesso, participagdo e aprendizagem no
ambiente escolar, reconhecendo também a diversidade humana,
como: diferengas sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas e linguisticas.

A ressignificacdo das praticas educativas frente a diversidade
presente na escola contemporanea € crucial para o estabelecimento
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de um ambiente democratico, participativo e justo que resulte em
transformagdes da dinamica curricular das escolas, garantindo
assim a inclusao, participagao e aprendizagem de criancas negras.

Para Moreira (2006), a inclusao € a aceitagao das diferencas,
nao se limita a inser¢ao em sala de aula, mais ainda, demanda de
transformacgdes no sistema educativo para incluir todos os alunos,
a cooperagao entre eles, trabalhando a questdo do respeito mutuo
e dignidade humana.

Os principais caminhos para a efetivacao da participagao com
qualidade e equidade de sujeitos com deficiéncia sao: as praticas
pedagogicas no ambito rural, adaptacao curricular, formacao de
professores para inclusdo na educagao especial e educagao do
campo, saberes docentes em contextos rurais e/ou comunitarios,
participacao da comunidade e valorizacao da diversidade.

Compreender as praticas educativas inclusivas que sao
desenvolvidas na educacao especial em escolas do campo é
primordial para o desenvolvimento e participacao de alunos em
classes comuns, refletindo também no papel do professor e da
escola no processo de inclusdo. No que concerne as praticas
inclusivas deve- se levar em consideragdo o planejamento
diferenciado, adaptagdes curriculares, ensino colaborativo e a
postura ética aberta as diferencas.

Apesar dos avangos na educacao especial e educagdao do
campo, sujeitos com deficiéncia que vivem no campo apresentam
altas taxas de evasdo escolar a educagao basica. Para ultrapassar os
condicionantes advindos da dinamica neoliberal ¢ essencial
fortalecer as politicas publicas, investimento em formagao docente
e a promogao de didlogos profundos acerca da presente tematica.

Franco (2015) ressalta também que as praticas educativas
podem funcionar como um espaco de resisténcia e de reverberacao
de diversificadas dominacdes diante de um contexto permeado de
contradi¢oes. Ou seja, “operam a partir do didlogo fecundo, critico
e reflexivo, que se estabelece entre os multiplos sujeitos, entre
intencionalidades e a¢oes (Franco, 2015, p. 601).
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As préticas educativas inclusivas é, portanto, um campo em
constante desenvolvimento, que repercutem as tensdes e
possibilidades de uma sociedade que busca estar em consonancia
com a diversidade e a igualdade de direitos. Sua trajetéria depende
de esforcos coletivos para ultrapassar as barreiras historicas
imputadas a educagdo do campo e construir um futuro em que
todos possam usufruir plenamente o direito a educagao.

Curriculo Contextualizado e Inclusivo: fortalecimento das
escolas do campo

A necessidade de superar os processos excludentes histdricos
imputadas as pessoas com deficiéncia no contexto campesino no
ambito escolar anseia pelo aumento de discussoes que proponham
novas estratégias e propostas curriculares que represente a historia
de luta, a vida, os saberes historicamente acumulados, os costumes,
as culturas e aplicacao de um projeto educativo do campo que
corrobore com o fortalecimento da identidade e cultura dos sujeitos
do campo.

Freire (1996) defende a educacao como um mecanismo
baseado no didlogo, na escuta, o respeito, protagonismo social dos
atores sociais, da reflexao critica e autonoma. Ademais, Arroyo
(2014) afirma que a escola deve trabalhar a partir uma proposta que
articule a proposta curricular, a cultura e as necessidades dos
alunos. A articulagdo desses elementos permite identificar as
potencialidades do processo de ensino-aprendizagem na pratica
pedagdgica empregada que possibilite a existéncia e permanéncia
dos sujeitos do campo no processo educativo.

Em suas construcdes tedricas, Williams (2003) enfatiza os
estudos culturais como um mecanismo de investigacdo dos
processos culturais, compreendendo os atores sociais como ponto
nuclear das praticas que dao movimentos simbdlicos e significados
simbdlicos a vida social, sendo capaz de desvelar as
particularidades e contextualizagdes de conjunturas sociais para
expressar a organizagao social.
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O curriculo contextualizado que dialogue com a realidade
local com as necessidades das pessoas com deficiéncia, além de
projetos pedagogicos que respeitem o tempo, as praticas culturas e
necessidades das comunidades rurais, além da participagao ativa
das familias e comunidades na constru¢ao da escola inclusiva. A
construgao do curriculo deve fomentar espagos de didlogo entre
escolas, familias, movimentos sociais e liderangas do campo em
consonancia com os movimentos sociais do campo, por exemplo o
Movimento Sem Terra (MST, 2009) na defesa da educagao inclusiva
e do direito a diferenca.

Nesta linha, evidenciamos o trabalho conjunto e articulado
desenvolvido por docentes, instiga-se e desafia-se a construir novas
praticas e estratégias pedagogicas, direcionando ao delineamento
de um novo paradigma educacional, envolvendo as concepgdes
epistemoldgicas nas elaboracdes de conhecimentos que reflitam o
contexto social dos alunos do campo.

Em Saberes, Imaginarios e Representacdes na Educacao
Especial, Ivanilde Apoluceno de Oliveira, propde que a educagao
especial deve transformar os sujeitos que tem direito a essa
modalidade em atores politicos que exijam do Estado, da
comunidade politica e das institui¢gdes que devem cumprir os
direitos sociais que ndo devem ser renunciados. “Sera necessaria
uma escola diferente que aceite a “diferenca” como normalidade,
ndo como exclusdao a partir de uma pretensa ‘identidade”
(Oliveira, 2004, p. 14).

Nesse sentido, a educagao especial do campo é um desafio
nacional contemporaneo, apesar das conquistas alcangadas,
percebemos a necessidade de fortalecer acgdes normativas,
formativas e orientativas que a consolidem a partir de reflexdes
criticas sobre os rumos educacionais. Assim, levar em consideragao
as diversas realidades, institui¢oes e sistemas de ensino nos seus
territérios, respeitando as peculiaridades sociais e econOmicas,
como também as diferentes etapas, modalidades de ensino e
planejamento das atividades pedagdgicas.
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De acordo com Stainback e Stainback (1999, p. 21) “a educagao
inclusiva pode ser definida como a pratica da inclusao de todos
independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica
ou cultural em escolas e salas de aula provedoras, onde as
necessidades desses alunos sejam satisfeitas”. A inclusao demanda
alteragcdes nos paradigmas estabelecidos, no intuito de
compreender e aceitar o outro em suas diferencas, anseia por
materializar mudangas profundas nas praticas educacionais,
possibilitando um ambiente que favoreca a aprendizagem.

A ressignificacdo das praticas educativas diante da
diversidade presente na escola contemporanea € crucial para o
estabelecimento de representacdes sociais que resultem em
transformagdes da dindmica curricular das escolas do campo,
garantindo assim a inclusao, participagao e aprendizagem de
criangas com deficiéncia.

O curriculo deve dialogar com a realidade do campo e com as
particularidades das pessoas com deficiéncia, dimensionando os
desafios, estratégias e as possibilidades para a constru¢ao de um
curriculo inclusivo na Educagao do Campo. A inclusdo de pessoas
com deficiéncia na escola ecoa os desafios especificos os que
dificultam a efetivagao do direito a educacao.

Consideragoes Finais

O presente estudo compreende-se como um mecanismo
relevante para o aumento de discussdes sobre os possiveis
caminhos de participacdo de pessoas com deficiéncia na educagao
do campo. Reflete sobre a formacdo continuada docente, os
processos de inclusdo, praticas educativas e construcao de
curriculos que contemplem as necessidades do povo do campo.

Por isso, é valido ampliar os horizontes de estudo sobre a
tematica em destaque, além de reconhecer que a inclusao de
pessoas com deficiéncia remete ao direito a educacgao de qualidade,
condizentes com suas realidades e livre das barreiras fisicas,
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atitudinais e pedagogicas. As Praticas educativas que favorecam a
efetiva participagao e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

E urgente a necessidade de uma formagio sélida e
politicamente fortalecida, considerando o momento historico-
politico, em que o investimento na educagao publica se encontra na
mira de cortes que fragilizam a sua qualidade e a relagao do sujeito
com o mundo de forma critica e transformadora.

Em decorréncia desta realidade demanda-nos o exercicio
critico da consciéncia pedagdgica, expressando o compromisso da
relevancia de uma formacao tedrico-epistemologica que incite a
ressignificagdo e producao de novos saberes, condicionante para
que a transformagao da realidade dos alunos com deficiéncia que
vivem no campo seja materializada.

Dessa forma, a construg¢ao de uma educagao pautada no viés
inclusivo e na realidade das populagdes rurais, demarcando o
reconhecimento das peculiaridades territoriais e culturais, assim
como a consolidagao de politicas e praticas que reverberem na
valorizagdo da diversidade e garantam o direito a educagdo para
todos. Some-se a isto, promover a participagdo das pessoas com
deficiéncia na Educagdao do Campo exige ultrapassar a dinamica
excludente e promover a organiza¢ao educacional que focalize na
diversidade e diferengas. A inclusao, nesse panorama, € viabilizada
como um direito legal e compromisso ético com a justica social e
respeito a dignidade humana.
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III - TRANSVERSALIDADES E INCLUSAO

A transversalidade é a chave que rompe os
muros entre corpos, saberes e direitos. Incluir é
insurgir contra o apagamento. Assim, a inclusao
so0 € plena quando reconhece que a diferenga
nao é excec¢do, mas esséncia da existéncia. Na
Amazonia, cada siléncio ¢ uma memoria.
Incluir é escutar o que foi calado e dar forma ao
que ainda resiste.

Fernanda Coimbra, Ivanilde Oliveira, José Bentes,
Alessandra Figueiredo e Janiby Oliveira (2025).






10. ENTRE INVISIBILIDADES E RESISTENCIAS:
A PRESENCA DE ALUNOS INDIGENAS COM DEFICIENCIA
EM PESQUISAS DE PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO NA AMAZONIA

Maria Gorete Cruz Procdpio
Bianca Campos Valente
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Introducao

A inclusdo de alunos indigenas com deficiéncia na Educagao
Escolar Indigena ¢ um tema que precisa ser discutido,
especialmente no contexto amazonico, onde os desafios sao
maiores em virtude dos fatores geograficos e da diversidade
cultura que compdem esse espacgo. O objetivo deste estudo é refletir
sobre essa tematica a partir da andlise de dissertagdes e teses
publicadas nos programas de pds-graduagao em Educacdo na
regiao Amazonica no periodo de 2005 a 2023.

O interesse sobre essa tematica surgiu no decorrer da
disciplina “Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva: Politica e
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos”, cursada no Programa de
Pés-Graduacdo da Universidade do Estado do Para -
PPGED/UEPA, no segundo semestre de 2024. Durante esse
percurso académico, refletimos sobre os desafios e possibilidades
da inclusao de pessoas com deficiéncia em diferentes espagos,
considerando tanto os aspectos politicos e legais quanto as praticas
pedagogicas desenvolvidas nos contextos escolares. No entanto,
sentimos falta de uma discussdao sobre a inclusao escolar de
indigenas com deficiéncia, considerando que eles estao presentes
nas comunidades indigenas e pouco se fala sobre eles.

Neste estudo, buscamos compreender a partir da produgao
académica a maneira que vem sendo abordado a inclusdo de
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indigenas com deficiéncia na Escola Indigena, por meio de um
panorama das dissertagdes e teses dos Programas de Pos-
Graduacao em Educacdo na Amazodnia, uma vez que a disciplina
mencionada anteriormente instigou a nossa imaginacao a pensar
como essa tematica vem sendo debatida nas pesquisas académicas.
O levantamento das producoes cientifica foram realizados em dois
Programas de Pods-graduagao das duas maiores universidades
publicas da regiao amazonica. O Programa de Pds-Graduagao a
nivel de Mestrado e Doutorado em Educagao — PPGED da
Universidade do Estado do Para — UEPA, e do Programa de Pos-
Graduagao em Educagao do Instituto de Ciéncias da Educagao —
PPGED/ICED da Universidade Federal do Para — UFPA.

Essas institui¢des tém um papel fundamental na produgao
académica do Pard, dai pergunta-se: as produgdes académicas dos
programas de pds-graduagao em Educacao dessas institui¢oes véem
abordando o processo de inclusao de indigenas com deficiéncia em
diferentes espacos do contexto Amazonico em suas produgoes
académicas? Os dados do Censo 2022, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE com o apoio da
Fundagao Nacional dos Povos Indigenas — F UNAI, apontam que a
populacdo indigena do pais chegou a 1.693.535 pessoas, o que
representa 0,83% do total de habitantes. Conforme o IBGE, mais da
metade (51,2%) da populagao indigena estd concentrada na
Amazonia Legal (Brasil, 2022).

Estes dados revelam que houve um aumento no numero de
indigenas na regiao amazonica no periodo intercensitario, explicado
majoritariamente pelas mudangas metodoldgicas feitas para
melhorar a captagao dessa populagado. A especificidade dessa regiao,
tanto em termos geografico, quanto cultural e diversidade étnica,
reafirma a importancia de fazermos um panorama das pesquisas em
nivel de mestrado e doutorado que foram publicadas nos programas
de pds-graduacao em Educagao na Amazonia que tenham como
tematica a inclusao de alunos indigenas com deficiéncia.

Essa discussao podera revelar os desafios do contexto
educacional brasileiro, especialmente na regido Amazonica, onde
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fatores geograficos influenciam diretamente a vida desses sujeitos
que compoem a diversidade cultural dessa regidao. Para Junior
(2000, p.1), a educagao inclusiva propde uma ampliagdo da
compreensao da Educacao referindo-se a insercao de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino. Essa reflexdao expande esta
perspectiva e insere a Educacao Indigena como ponto central dessa
discussao. Para isso, muda-se todo o entendimento anterior de
educacao inclusiva e apresenta-se um novo plano de educagao,
enfatizando uma inclusao diferenciada para os povos indigenas.

As produgdes académicas desempenhem um papel
fundamental na compreensao do processo de inclusao de alunos
indigenas com deficiéncia, na inten¢gdo de compreender as
abordagens teoricas, metodoldgicas e praticas adotadas para a
inclusdo desses alunos. Para isso, foi realizada um levantamento de
produgoes académicas no periodo de 2005 a 2023 nos programas de
pos-graduacao em Educagao da Universidade do Estado do Para e
da Universidade Federal do Para. A escolha se deu por serem os
programas em educagdo mais antigos do Pard, nos quais se
identificou interesses, avancgos, desafios e lacunas existentes na
produgao do conhecimento sobre no campo da educagao inclusiva
na educagao indigena.

Desse modo, esperamos que os resultados desta pesquisa
contribuam para o fortalecimento das politicas educacionais
inclusivas, fornecendo subsidios para que outros pesquisadores se
interessem por pesquisas com essa tematica, bem como para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas que respeitem
e valorizem a diversidade cultural e as especificidades dos alunos
indigenas com deficiéncia no contexto amazonico.

Importancia da inclusdao de alunos indigenas com deficiéncia
A inclusao dos diferentes sujeitos no espago escolar é de
fundamental importancia, considerando que educagao inclusiva é

um direito que visa garantir o acesso, a permanéncia e o éxito de
todos os estudantes, no ambiente escolar, respeitando suas
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singularidades e promovendo a igualdade. De acordo com o Censo
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, de 2022, ha
cerca de 1,7 milhdo de indigenas no Brasil. Ja no ultimo
levantamento realizado em 2005 sobre indigenas com deficiéncia,
foram registradas 126 mil pessoas com deficiéncia dentro dessa
populagao, representando 17,1%. Utilizando esses dados para uma
estimativa atual, constatamos a existéncia de aproximadamente
290 mil indigenas com deficiéncia no pais.

Diante desses nimeros, torna-se evidente que a intersecao entre
etnia, deficiéncia e educagao apresenta desafios especificos que
precisam ser compreendidos no contexto de uma educagao escolar
indigena que promova, de fato, o respeito as diferencas étnicas,
linguisticas e sociais, considerando o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica que seja inclusiva, para promover, assim, a inclusao
desses estudantes para a construgao de uma escola verdadeiramente
democratica, plural e socialmente justa em nossa sociedade.

Além disso, esses dados reforcam a importancia de discutir o
tema, para garantir o direito a educagao de qualidade para todos,
respeitando as especificidades culturais e individuais desses
sujeitos. A convergéncia entre a educacdo indigena e a educagao
especial exige um olhar atento e sensivel, a fim de se evitar a
marginalizagao desses alunos dentro e fora de suas escolas. Tendo
em vista que a meta € incluir todos os alunos, é necessario garantir
um ensino de qualidade para todos: pessoas com deficiéncia, em
situagdo de vulnerabilidade social, negras, indigenas; ninguém
deve ser excluido, considerando a diversidade cultural em que
estao inseridos (Junior, 2000, p.1).

Confirmando a  necessidade de uma educagao
verdadeiramente inclusiva, que garanta acesso e qualidade do
ensino para todos os estudantes, independentemente de suas
condig¢des socioeconOmicas, étnico-raciais ou fisicas, a inclusao nao
deve ser seletiva ou parcial, mas deve ser globalizante, para poder
alcangar grupos historicamente marginalizados, como pessoas com
deficiéncia, populagdes em situacdo de pobreza, pessoas negras,
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e até mesmo aqueles que a
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sociedade frequentemente exclui ou estigmatiza, como pessoas em
situacdo de vulnerabilidade social.

Esses aspectos devem estar alinhados com os principios da
igualdade, que nao se limitam apenas a oferecer vagas na escola,
mas buscam garantir que cada estudante tenha as condi¢des para
aprender e se desenvolver integralmente. Isso implica em
investimentos em acessibilidade, metodologias de ensino,
adaptacgao do curriculo e politicas publicas eficazes para superar
barreiras estruturais que dificultam o aprendizado desses sujeitos.

Um exemplo que retrata muito bem essa realidade foi
apresentado na noticia publicada na pagina eletronica Invisiveis
dos Invisiveis, de 4 de outubro de 2024 (Projeto Colabora, 2024).
Nela, Siana Guajajara, indigena de 29 anos que tem paralisia
cerebral, destacou que, para a sociedade e para o governo, os
indigenas com deficiéncia sao os “invisiveis dos invisiveis”. A fala
de Siana evidencia a necessidade de um olhar mais atento a
condigao social e econdmica dos povos indigenas, com especial
atencao a pessoas com deficiéncia, que sofrem com a invisibilidade
e com a exclusao na nossa sociedade.

Nessa perspectiva, ¢ importante lembrar que documentos
legais sao fundamentais para essa analise, como a Constitui¢ao
Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(Brasil, 1990) e a Lei Brasileira de Inclusao — LBI (Brasil, 2015 ), os
quais garantem o direito a educa¢dao para todas as criangas,
independentemente de sua etnia ou condi¢do. Também contribui
para esse compromisso a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia das Nagdes Unidas (ONU, 2006) e a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), que refor¢am a necessidade de um ensino
que atenda as necessidades de todos os estudantes.

Segundo Menezes, Simas e Scantbelruy (2023, p.4-5), no Brasil,
as pessoas com deficiéncia enfrentaram um percurso desafiador e
complexo, principalmente quando envolve os indigenas com
deficiéncia. De acordo com dados do Censo Escolar, vem crescendo
o numero de indigenas matriculados na Educacao Especial,
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conforme podemos constatar na Tabela 1, para o periodo de 2018 a
2022, onde se vé as estatisticas de alunos(as) indigenas com
deficiéncia na rede publica de ensino, segundo o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022):

Tabela 1- Alunos(as) indigenas com deficiéncia matriculados na educagao
especial por regido brasileira

Regido 2018 2019 2020 2021 2022
Centro-Oeste 653 690 697 686 673
Nordeste 1.075 1.263 1.368 1.563 1.775
Norte 1.099 1.259 1.339 1.447 1.602
Sudeste 476 499 499 497 650
Sul 621 619 657 682 739
Total 3.924 4.330 4.560 4.875 5.439

Fonte: INEP (2022).

Diante desse cenario, se faz necessario refletir sobre esses alunos
que estao na escola e precisam de um olhar mais atento a suas
necessidades educacionais, e que a presenga desses alunos indigenas
com deficiéncia seja olhada como oportunidade de enriquecer o
ambiente escolar, promovendo a troca de saberes e a construgao de
uma pratica pedagdgica mais inclusiva, tendo como principios o
respeito a diversidade, fortalecendo as identidades culturais e a
convivéncia com as diferencgas. Essa discussao sobre a valoriza¢ao
das diferencgas dialoga com os estudos de Candau (2012, p. 240), no
momento em que afirma que as diferengas étnicas, de género,
orientacao sexual, religiosas, entre outras, se manifestam de forma
plural, assumindo diversas expressoes e linguagens.

Diante dessa discussao, torna-se essencial refletir sobre a
articulagao entre igualdade e diferenca, como destaca a autora, ao
defender que é preciso unir essas duas dimensdes para construir
uma educac¢ao mais justa e inclusiva. Valorizar as diferengas como
a cultura indigena, a deficiéncia, entre outras, nao significa abrir
mao da igualdade, pelo contrdrio, constitui uma estratégia
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fundamental para enfrentar, de forma efetiva, as praticas
padronizadas que foram construidas ao longo dos anos e que
marcaram o sistema educacional em nossa sociedade.

Nesse sentido, Candau (2012, p.239) ressalta a necessidade de
desconstruir a padronizagao e lutar contra todas as formas de
desigualdade presentes na nossa sociedade, uma vez que a
igualdade almejada deve assumir o reconhecimento dos direitos
basicos de todos. Contudo, esses “todos” nao sao homogéneos, pois
deve-se considerar as diferencas como elementos construtivos da
propria construcao da igualdade e diferenca entendidas como uma
construgao histdrica e social.

Diante desse publico da educagao especial indigena, é preciso
pensar uma educagdo inclusiva que desenvolvam praticas
pedagogicas que visem garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos, incluindo aqueles com
necessidades especiais. A Lei Brasileira de Inclusao estabelece que
todos os alunos tém direito a educagao e que a escola deve atender
as suas necessidades e ser responsavel por garantir que os alunos
compreendam e valorizem a diversidade e o respeito mutuo,
criando um ambiente escolar acolhedor e inclusivo onde todos se
sintam valorizados e motivados a aprender.

Para assegurar o que dispde a lei é preciso que a Inclusao
Escolar seja entendida como o atendimento de todas as pessoas,
independentemente de sua condigao fisica, social, psicoldgica e
étnica, como pertencente comum da comunidade escolar, tendo
como todos os outros alunos garantido nao apenas o seu acesso,
mas também, sua permanéncia, ou seja, condi¢des de ensino e
aprendizagem, para que adquira conhecimentos, desenvolva suas
habilidades e avance na aprendizagem dos contetidos de acordo
com suas possibilidades e, para isso, € imprescindivel atentar para
as praticas que possibilitam de fato praticas pedagdgicas que visem
a melhoria do ambiente escolar e contribuam para o melhor
desenvolvimento do aluno, com vistas a uma melhor eficacia no
processo de ensino e aprendizagem e a valorizagao da cultura em
que o aluno se insere.
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Partindo dessa compreensao, Arroyo sinaliza que ¢é
fundamental “a cultura deixe de ser vista nos curriculos como um
apéndice, um tema transversal ou uma comemoragao de datas ou
que se organizem temas de estudo sobre a diversidade cultural
descolada dessas estreitas articulagdes como trabalho, a producao
material da vida” (2017, p. 117).

A implementagao de uma educacao inclusiva apresenta uma
série de desafios para os professores, que precisam estar
preparados para lidar com as diversas necessidades dos alunos.
Um dos principais desafios da pratica docente na educacao
inclusiva € o ajuste do ensino as necessidades individuais de cada
aluno, as suas especificidades e a valorizagdo do saber da sua
cultura. Isso exige dos professores um conhecimento profundo
sobre as habilidades e limitacbes de cada aluno, bem como a
capacidade de adaptar suas aulas de forma a atender as suas
necessidades especificas.

Mapeamento de dissertacbes e teses no PPGED/UEPA e
PPGED/UFPA

A andlise dos quadros 1 e 2, referentes ao mapeamento de
dissertacdes e teses sobre a temdtica indigena publicadas no
PPGED/UEPA e PPGED/UFPA, entre 2005 e 2023, revelam a
auséncia de pesquisas voltadas ao processo de inclusdo de alunos
indigenas com deficiéncia em escolas indigenas. Esse fato
demonstra que, nas pesquisas académicas, esses sujeitos
continuam invisibilizados.

A auséncia de pesquisas especificas sobre essa tematica nos
quadros 1 e 2 indica que a intersegao entre educa¢do indigena e
educacao inclusiva ainda nao tem recebido a devida atengdo nas
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado, o que revela que os
alunos indigenas com deficiéncia nao sao contemplados nas pesquisas
analisadas, evidenciando uma falta de reconhecimento sobre essa
tematica dentro das pesquisas dos programas de pos-graduagao em
Educagao em nivel de mestrado e doutorado na Amazonia.
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Isso pode ter implicagdes diretas na formulacao de politicas
publicas e na implementagao de praticas pedagogicas que
garantam uma educacao inclusiva de qualidade para esses
estudantes, uma vez que a invisibilidade desses alunos nas
pesquisas pode estar associada a diferentes fatores, como baixa
representatividade da tematica indigena na pesquisa académica, o
que reflete alguns desafios metodoldgicos para estudar a inclusao
de alunos indigenas com deficiéncia, bem como a falta de formagao
especifica para professores para a educagao inclusiva em
comunidades indigenas voltada para as perspectivas culturais,
comunitdrias e das especificidades da educacao inclusiva desses
alunos indigenas com deficiéncia.

Nesse sentido, o estudo de Sa, Ribeiro, Gomes e Gongalves
(2023) evidencia que as primeiras publicagoes sobre a escolarizagao
de alunos indigenas com deficiéncia no Brasil sao bem recentes,
surgiram apenas na década de 2000. Essas producdes estabelecem
uma interface entre a educagdo especial e a educacdo escolar
indigena, especialmente no ambito dos programas de pos-
graduagao stricto sensu. Os pesquisadores destacam que a primeira
pesquisa sobre o tema foi defendida em 2005 (Venere, 2005).
Durante o periodo analisado pelos pesquisadores no recorte
temporal de (2000-2016), no banco de dissertagoes e teses da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES foram encontrados apenas 14 trabalhos relacionados a
tematica, sendo onze (11) dissertagoes de mestrado e trés (3) teses
de doutorado.

Apesar dos dados revelarem que desde o ano de 2000 ja existem
evidéncias de publicagdes académicas que tratam da escolarizagao
de alunos indigena com deficiéncia, observa-se que, atualmente, as
producdes vinculadas aos programas de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade do Estado do Para (UEPA) e da
Universidade Federal do Pard (UFPA) ainda nao apresentam
pesquisas especificas que abordem diretamente essa tematica.

Essa auséncia evidencia uma lacuna importante no campo da
pesquisa educacional, sobretudo em um contexto em que a
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inclusao precisa ser discutida de forma critica e aprofundada.
Nesse sentido, iremos analisar no quadro 1 as produgdes sobre a
tematica indigena publicado no PPGED/UEPA.

Quadro 1 - Pesquisas sobre a tematica indigena publicadas no PPGED/UEPA de

2005 a 2023
Dissertaca
Autor(a) Titulo Orientador(a) 185€rtacdo 1 Ano
/ Tese
SANTOS, Dos Festival das
Jarleane do tribos indigenas Dr®. Nazaré
Socorro (Festribal): saberes e Cristina Dissertagao 2023
Barbosa de vivéncias da criancga Carvalho
Melo. jurutiense
CASTRO, Fﬂoszgzz;“;;g:“as’ Ivanilde
Dannyel Teles 1640 Apoluceno de Tese 2023
descolonizagao do L.
de Oliveira
saber
R =
epresentagohes, Maria do
Saberes e Praticas ,
Educativas de Perpctuo
LOPES, Mario Indicenas Socorro Gomes Tese 2023
Allan da Silva . & i de Souza
Tupinambas no Avelino de
Maranhéo (1612 a Franca
1614) ¢
Navegar é preciso:
praticas educativas e
saberes geograficos .
Dr?
GONCALVES, indigenas nas r AMarla . N
i L Betania B. Dissertagao 2022
Nilberto Sousa expedigdes de
; Albuquerque.
conquista da
Amazonia Colonial
Quinhentista
Educagao Escolar
Indigena “Itaputyr”
MORAES Tembé Tenetehara e Dr?. Ivanilde
JUNIOR, o Ensino de Filosofia: | Apoluceno de | Dissertacao | 2021
Henrique de olhar decolonial e Oliveira.
intercultural na
Amazonia paraense.
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Criangas indigenas
da Amazodnia:
brinquedos, Dr®. Nazaré
WEBER, Sueli brincadeiras e seus Cristina Dissertagao 2015
significados na Carvalho
comunidade
Assurini do Trocara
A Festa do Jacaré na
PROCOPIO, /fslierl; fr}‘i;g;rz Dr®. Nazaré
Maria Gorete . Cristina Dissertagao 2015
Cruz Espaco Educativo, e Carvalho
de Manifestagbes de
Saberes
O Ritual da Festa do
MIRANDA, Moqueado: Dr* Denise de
Julia Cleide edl}cagaf) , cultura e Souza Simoes Dissertagao 2015
o identidade na .
Teixeira de . .1, Rodrigues
sociedade indigena
Tembé-Tenetehara
Saberes Culturais
SA, MariaJosé | Tentehar e Educagdo | Dr? Maria das . -
Ribeiro de Escolar Indigena na Gragas Silva. Dissertagdo | 2014
Aldeia Jugaral.
Rituais Associados a
Colheita do Milho-
BANDEIRA, | verdenaAldeiados Dr* Maria
Giza Carla de Il’ldl\O.S G?Y}ao Betania B. Dissertagao 2009
Kyikatéjé:
Melo . Albuquerque
aprendizagens em
processos educativos
interdimensionais.

TOTAL DE PESQUISA PUBLICADA: Dissertacdes (8) Tese: (3)

Fonte: elaboragdo das autoras Procdpio e Valente (2025), a partir do site do
PPGED/UEPA.

Com base na andlise do quadro 1 ficou evidente a auséncia de
pesquisa sobre a inclusdo de alunos indigenas com deficiéncia nas
produgdes académicas de dissertacdes e teses. Apesar de termos
identificado pesquisas académicas que tratam das tematicas
indigenas no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
(PPGED/UEPA), ndo identificou-se pesquisas cujo tema trate da
inclusao de alunos com deficiéncias nas escolas indigenas, o que

243



demonstra a lacuna desse tema nas pesquisas no contexto
amazonico, considerando que é fundamental promover um debate
mais amplo e aprofundado que contemple a garantia dos direitos
educacionais desses sujeitos, historicamente invisibilizados tantos
nas politicas publicas quanto nas produgdes cientificas.

Nesse cenario, o quadro 2, que apresenta as publicagdes do
Programa de Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade
Federal do Para — PPGED/UFPA, sobre a tematica indigena no
recorte temporal de 2005 a 2023, também evidencia a auséncia de
pesquisas que tratem especificamente da inclusdao de indigenas
com deficiéncia na escola, reforcando a necessidade de ampliar o
olhar para essas auséncias de discussOes a respeito do tema nas
pesquisas académicas, especialmente no contexto amazonico,
conforme veremos no quadro 2:

Quadro 2 - As pesquisas sobre a tematica indigena publicado no PPGED/UFPA

de 2005 a 2023
Autor(a) Tema Orientador Dissertacao Ano
/ Tese
O trabalho para o capital:
NUNES, rofe:ststz‘i(ia)c;:c?i(agna na
Daniela de P o, & . Dr?.Vera Lucia
. terra indigena Rio Tese 2023
Fatima . , A Jacob Chaves
Ferraro Pindaré e sua experiéncia
como trabalhador(a) da
educacao.
Espinhos no Pé: o
FURTADO, movimento indigena Dr?. Saloméao
Lucas Munduruku pela Anto6nio Tese 2022
Antunes educagao escolar na TI Mufarrej Hage.
Kwata-Laranjal/Am
Kuarika naruki. Kuarika
MIRANDA, Naruki: Educagao Dr?. Carlos
. . Escolar do povo Warao
Julia, Cleide . Nazareno Tese
. em Territorialidade . 2021
Teixeira de. .. Ferreira Borges
movente na Amazonia
Paraense.
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SILVA, Educagao e Culturas do
Glauber ovo Tembé: Dr’. Ivany
o P . . Pinto Tese 2020
Ranieri Representagdes Sociais e .
. . S r Nascimento
Martins da implicag¢Oes identitarias.
RODRIGUES, | O qu: Yogeeve’f fﬁzer Dr?. Sonia
n ?
Uisllei Uillem asaladeata Maria da Silva | Dissertacdo | 2019
Intelectuais indigenas .
Costa iy ~ Aratjo
brasileiro e educagao.
Xene ma’e
Imopinimawa: a
SILVA, exg)erlenaa ;ducihv? do Dr2. Salomio
rograma Parakan
Claudio suasoi)r?tri?)uia c"?esa :rz a Antonio Tese 2017
Emidio . - soesp Mufarrej Hage.
afirmacao da cultura, do
territdrio e da Lingua
Parakana.
Para além da aldeia e da
CANCIO, escoléz em estufif) i o
Raimundo decolonial de aquisi¢ao Dr.2 Sonia
da Lingua Portuguesa Maria da Silva Tese 2017
Nonato de . L i
Padua pelos indigenas Wai-wai Aratjo.
’ da Aldeia Mapuera,
AmazoOnia brasileira.
A crianga indigena nos
SHEILA, estudos académicos no Dr? Laura
Alves de brasil: uma analise das Maria Silva Dissertagao | 2014
Aratijo. produgdes cientificas Aratjo Alves
(2001-2012).
Educagio Infantil
IVES, Tentehar: encontro e .
. .. Dr?. Luiza . N
Neusani, (des) encontros no limiar Dissertagao | 2014
o . Nakayama
Oliveira. de umdialogo
intercultural.
A implementacao do
ABREU, ;fgg‘r’ ?ni?uecgjarf’o Dr?. Marilena
Joniel Vieira . & , Loureiro da Dissertagao | 2014
de Municipio de Santarém Silva
no periodo de 2006 a
2012.

TOTAL DE PESQUISA PUBLICADA: Dissertacgdes (4) Tese: (6)

Fonte: elaboragao das autoras Procdpio e Valente (2025), a partir do site do

PPGED/UFPA.
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O levantamento das produgdes académicas realizado no
Programa de Pods-Graduagao em Educagdo da Universidade
Federal do Pard - UFPA sobre a tematica indigena, por meio da
andlise quantitativa das dissertagoes e teses das pesquisas
realizadas na tematica, mostrou que foram ao todo encontradas 10
(dez) pesquisas, das quais nenhuma tem como tema a inclusao de
alunos indigenas com deficiéncia na Amazonia, reforcando a
lacuna existente sobre a tematica nas produgdes dos dois
programas de pods-graduacao em Educacdo analisados. Desse
modo, a tematica da inclusao de alunos indigenas deficientes ainda
€ pouco explorada, confirmando que ha uma escassez de estudos e
aprofundamentos sobre esse tema

Essa auséncia de pesquisa pode estar relacionada com o
modelo hegemoénico de producdo de conhecimento, que
deslegitima saberes que nao estao alinhados aos paradigmas
académicos tradicionais. Segundo Santos, apud Oliveira (2024, p.1),
esse modelo de produgao de conhecimento que nao parte de seus
principios epistemoldgicos apresenta um discurso que “nega o
carater racional a todas as formas de conhecimentos. Dessa forma,
os saberes indigenas e perspectivas inclusivas acabam sendo
silenciados ou desvalorizados no espaco académico, o que
contribui para a invisibilidade de questdes como a inclusao de
indigenas com deficiéncia.

Nesse contexto, a pratica de destrui¢do de formas de saberes
inferiorizados, oriundos das culturas historicamente negadas é
conceituada por Santos, apud Oliveira (2020, p.2), como um
epistemicidio. Essa pratica também foi denominada de
colonialidade do saber, uma dimensao da colonialidade de poder,
por legitimar apenas o conhecimento cientifico e subalternizar
invisibilizando outras formas de produc¢do de conhecimento
(Quijano,1999, apud Oliveira, 2024, p.1-2). Tais processos reforcam
as desigualdades do conhecimento e mantém a margem vozes e
experiéncias fundamentais para a constru¢ao de uma educagao
verdadeiramente plural, inclusiva para os povos indigenas.
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Nessa perspectiva, o termo epistemicidio ressalta uma espécie
de assassinato de saberes, ou seja, uma destrui¢ao sistematica das
formas de conhecimento nao ocidentais. Segundo Santos (2010), é
0 que acontece quando as universidades, escolas e institui¢oes
académicas desconsideram saberes indigenas, africanos,
quilombolas, ribeirinhos entre outros, tratando-os como inferiores
ou nao cientificos. Isso gera um apagamento cultural e intelectual,
deslegitimando formas validas de compreender o mundo.

Esses fatores referem-se a continuagao do colonialismo através
do conhecimento, mesmo ap6s o fim do dominio dos
colonizadores, uma vez que a estrutura de poder colonial continua
influenciando o que é considerado conhecimento "valido", ou seja,
o conhecimento eurocéntrico. A colonialidade do saber ocorre
justamente quando valorizamos apenas o conhecimento
eurocéntrico (ocidental, cientifico tradicional) e despreza, oculta ou
exclui os saberes produzidos fora dessa logica, como os saberes dos
povos indigenas.

Em razdo desses fatores, os saberes desses sujeitos sao
invisibilizados porque o proprio sistema de produgdo cientifica
ainda se baseia em uma logica que marginaliza o conhecimento das
populacgdes tradicionais e os temas que dizem respeito a elas, como
a inclusao de indigenas com deficiéncia. Para Castro (2024, p.2), a
marginalizagao do ser humano e de sua forma de ser, saber, pensar
e viver é, portanto, a base do sistema de dominagao colonial.

Nesse sentido, compreendemos que se faz necessario que os
Programas de Pds-Graduagao em Educagdo das duas maiores
universidade publicas da Amazoénia busquem descolonizar os
conhecimentos nas pesquisas cientificas no espago académico. Isso
busca reconhecer e valorizar os saberes ancestrais dos povos
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e outros, integrando-os de
forma respeitosa e justa aos debates cientificos.

Tal perspectiva nao apenas enriquece a producgao académica,
mas também contribui para a construcao de uma ciéncia plural,
comprometida com a justica social e com a superagao das
desigualdades de conhecimento que historicamente excluiram
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essas vozes do cenario educacional e cientifico em nossa sociedade.
Desse modo, o didlogo intercultural critico com os povos
origindrios implica em descontruir os processos e principios
coloniais e promover a constru¢ao de modos nao coloniais de ser e
viver, bem como de poder e saber (Fleuri,2023, p.42).

Contudo, quando observamos a realidade das comunidades
indigenas na AmazoOnia, percebemos que os desafios da inclusao
ainda sao profundos e urgentes. Na maioria das terras indigenas do
sul do Amazonas vivem criancas indigenas com deficiéncia, porém,
pontuais para que os professores possam atender adequadamente
esses alunos (Oliveira, Kymiu, Moraes, 2020, p. 193).

Esse dado evidencia uma lacuna significativa nas politicas
publicas de formagao docente, especialmente no que se refere a
articulagao entre educagao inclusiva e educagdo escolar indigena.
A auséncia de formagao especifica compromete o direito a
aprendizagem dessas criangas, que acabam sendo duplamente
excluidas: por sua condigao de deficiéncia e por pertencerem a um
povo historicamente marginalizado no sistema educacional. Além
disso, a falta de formagao desses profissionais da educagao reflete
a continuidade de wuma ldgica colonial que ignora as
especificidades culturais, linguisticas e sociais desses povos,
tornando a inclusao apenas formal, e nao efetiva.

Desse modo, se faz necessario pensar em pesquisas que
promovam discussao sobre a inclusao dos alunos indigenas com
deficiéncias, buscando ndo apenas a inclusao em si, mas também
um atendimento especifico e diferenciado numa perspectiva
intercultural como preconiza a Educagao Escolar Indigena.
Considerando que é fundamental a implementacdao de politicas
publicas efetivas, em todas as esferas governamentais, para romper
com a situagdo de subordina¢do em que a maioria das populac¢des
indigenas se encontra, uma vez que essas populagdes tém
manifestado sua indignacao diante dessa realidade (Buratto, 2007).

Nesse sentido, compreendemos que é de grande relevancia
tratar da invisibilidade dos alunos indigenas com deficiéncia como
sujeitos nas pesquisas académicas desenvolvidas nos programas de
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pos-graduagao em Educagao na Amazonia. Embora se observe, no
ambito tedrico, uma diversidade de discussdes que abordam
tematicas como a decolonialidade, a inclusao e outras propostas
voltadas a descolonizagdo do conhecimento e das praticas
pedagogicas, ainda ¢ perceptivel a auséncia de vozes e narrativas
que contemplem, de forma efetiva, essa dupla condicdo de
pertencimento: ser indigena e ser pessoa com deficiéncia.

Compreendendo que nessa complexidade, reconhecer e
valorizar a diversidade cultural, assim como os saberes dos
diferentes grupos sociais especialmente aqueles historicamente
marginalizados, como os povos indigenas, ¢ um passo essencial
para que as discussOes académicas avancem para além do campo
tedrico e se concretizem em praticas pedagdgicas transformadoras,
capazes de promover uma educagao verdadeiramente inclusiva,
justa e descolonizadora.

Conclusao

A valorizagao das culturas indigenas e a educagao inclusiva
revelam-se como pilares fundamentais para o fortalecimento das
comunidades amazonicas, especialmente quando consideramos a
realidade de alunos indigenas com deficiéncia. Reconhecer e
respeitar a diversidade étnica e as multiplas formas de ser e aprender
contribui ndo apenas para uma educagao mais justa, mas também
para o empoderamento desses sujeitos e de suas comunidades.

A inclusdo escolar nao deve ser vista apenas como uma opgao,
mas como um desafio crucial da realidade atual. Desse modo, mais
pesquisas académicas de tematicas que tratem da insercdo dos
alunos indigenas com deficiéncia nas pesquisas académicas
poderao contribuir para dar visibilidade a esses sujeitos e para se
pensar em politicas publicas especificas e diferenciadas,
considerando que eles estao presentes nas escolas indigenas. Uma
vez que o estudo evidenciou que ha um numero significativo de
alunos indigenas com deficiéncia matriculados nessas escolas, o

249



que requer uma atengdo especial para garantir sua inclusao tanto
em contextos escolares indigenas quanto nao indigenas.
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11. AUTISMO E SEXUALIDADE:
O SILENCIO QUE INVISIBILIZA DIREITOS

Janiby Silva de Oliveira

Alcione Fiel de Freitas

José Anchieta de Oliveira Bentes

Tania Regina Lobato dos Santos
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Consideragoes Iniciais

A sexualidade é um direito fundamental inerente a condicao
humana, essencial para o desenvolvimento da identidade, da
autonomia e das relagoes sociais. No entanto, quando se trata de
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse direito
frequentemente ¢ tratado como um tabu, resultando na
invisilibizacdao das experiéncias afetivo-sexuais desses sujeitos.

Este artigo tem como objetivo discutir como o siléncio social
impacta no direito de informacoes sobre sexualidade das pessoas
com TEA e propor caminhos para uma abordagem mais inclusiva
e humanizada sobre o tema. A questao norteadora que buscamos
responder é: como a falta de pesquisas e formagdes sobre a
sexualidade invisibiliza as pessoas adultas com TEA e afeta sua
autonomia, seguranga e bem-estar? Para responder a esta questao,
foram realizadas andlises criticas embasadas na literatura cientifica,
buscando contribuir para um debate que reconheca a sexualidade
das pessoas com TEA, como um aspecto fundamental para a
inclusao e o desenvolvimento humano dessas pessoas.

O pressuposto defendido é que a falta de informagao e
formacgoes sobre o tema, tanto para profissionais quanto para pais,
responsaveis e cuidadores, aliada a reproducao de mitos que
infantilizam as pessoas com TEA e desconsideram suas vivéncias e
desejos, contribuem para essa invisibilidade.
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E importante ressaltar que a escolha do tema deste artigo se
deu pela urgéncia em romper com o siléncio social sobre a
sexualidade e promover o reconhecimento da pessoa com TEA,
como um ser autdbnomo em sua consciéncia corporal,
autodeterminagao e dignidade, a fim de desmistificar o individuo
assexual ou alheio a sua realidade, fora da “6rbita”. Ou seja, nao ha
como nao levantar tais discussdes na academia ou durante a
formagao de profissionais da educagao e mesmo da satde, negar
essa urgencia reforca a desinformacao e limita as possibilidades de
intervengao e orientacao tanto para familiares quanto a propria
pessoa com TEA.

As segOes que seguem sao: na segunda secdo intitulada A
sexualidade das pessoas com TEA como Direito Humano,
apresentamos alguns direitos que todas as pessoas podem
reivindicar para sua existéncia, inclusive a pessoa com TEA. Em
seguida, na terceira secdo, discutimos a invisibilidade da
sexualidade da pessoa com TEA: uma pessoa assexuada?
Pergunta que so pode ser respondida com um olhar para além do
transtorno, um olhar que vise a pessoa, considerando aspectos que
nos definem enquanto seres afetivos, emocionais, sociais e
politicos. Em A desmistificacio necessdria: pessoas com TEA
sentem, fazemos nossas considera¢des finais apresentando os
resultados da discussao e fazendo sugestdes que podem mudar o
cendrio. A pesquisa aponta para a necessidade de que a educagao
sexual inclusiva seja observada no ambito escolar e clinico como
uma ferramenta capaz de romper com a invisibilizacdo e o
silenciamento, a fim de permitir que pessoas com autismo se
reconhecam como sujeitos de direitos.

A sexualidade das pessoas com TEA como direito humano
A questao da invisibilidade transcende a esfera individual,
configurando-se como um problema social e politico. Neste

sentido, entendemos que a auséncia de politicas publicas
especificas para a educagao sexual e para a educacao inclusiva com
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abordagens adaptadas e direcionadas, nas escolas e nos servigos de
saude, contribui para que a pessoa com TEA seja vista como
assexuada. A convencao sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia, aprovada no Brasil, reconhece a autonomia das pessoas
com deficiéncia e seu direito a participagao plena na sociedade,
como deixa explicito ja em seu preambulo, nos incisos m, n, o:

m) Reconhecendo as valiosas contribui¢oes existentes e potenciais
das pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de
suas comunidades, e que a promogdo do pleno exercicio, pelas
pessoas com deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades
fundamentais e de sua plena participagdo na sociedade resultara no
fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e no
significativo avanco do desenvolvimento humano, social e
econdmico da sociedade, bem como na erradicagdo da pobreza;

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de
sua autonomia e independéncia individuais, inclusive da liberdade
para fazer as proprias escolhas;

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a
oportunidade de participar ativamente das decisdes relativas a
programas e politicas, inclusive aos que lhes dizem respeito
diretamente (BrasiL, 2016, p. 19).

Desse modo, os aspectos relativos a sexualidade das pessoas
com deficiéncia, estdao implicitos nesse preambulo da convencao,
no entanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido até que
esses direitos, ou mesmo, para que esse tema, seja efetivamente
garantido ou considerado necessario para o pleno
desenvolvimento das pessoas com TEA, de forma clara e livre dos
tabus, dos preconceitos.

De fato, ao ignorar essa dimensao, a sociedade priva as
pessoas autistas de conhecimentos fundamentais sobre seus
corpos, relagdes afetivas-emocionais, direitos individuais,
condenando-os a vulnerabilidade e a exclusao. Negando-lhes o que
a Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia considera o
principal proposito a que se apoia:
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Art. 1: O proposito da presente Convengao é promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente (ONU, 2020, p. 1).

Conceitualmente o Transtorno do Espectro Autista ¢ definido
como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por
desafios na comunicag¢do, na interagao social, além da presenga de
comportamentos restritos e repetitivos (APA, 2013). No Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) vemos
que o TEA se manifesta em diferentes niveis de suporte, variando
desde pessoas com relativa autonomia até aqueles que requerem
assisténcia intensiva em suas atividades diarias e/ou autdbnomas, no
entanto, essa categoriza¢ao ao enfatizar limitagoes e necessidades de
suporte, de certa forma, reduz a pessoa, de modo generalizado, a um
diagndstico muitas vezes descrito como incapacitante, ignorando
sua subjetividade, autonomia e os direitos fundamentais requeridos
na Convencdo de direitos humanos da pessoa com deficiéncia
(Brasil, 2016). Frisamos que para além de qualquer categorizagao
clinica, as pessoas com TEA sao seres humanos, dotados de desejos,
emogOes e potencialidades que ndo podem ser confinados a um
modelo biomédico determinante e normativo.

Dentre os direitos estabelecidos na referida convengao ha
artigo 23, inciso 1, que trata do tema do Respeito pelo lar e pela
familia das pessoas com deficiéncia, nas alineas a, b e ¢,
encontramos eco para essa discussao, quando lemos:

1.0s Estados Partes tomardo medidas efetivas e apropriadas para
eliminar a discriminacao contra pessoas com deficiéncia, em todos
os aspectos relativos a casamento, familia, paternidade e
relacionamentos, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas, de modo a assegurar que:

a) Seja reconhecido o direito das pessoas com deficiéncia, em idade
de contrair matrimoénio, de casar-se e estabelecer familia, com base
no livre e pleno consentimento dos pretendentes;
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b) Sejam reconhecidos os direitos das pessoas com deficiéncia de
decidir livre e responsavelmente sobre o nuiimero de filhos e o
espacamento entre esses filhos e de ter acesso a informagoes
adequadas a idade e a educa¢do em matéria de reprodugao e de
planejamento familiar, bem como os meios necessarios para exercer
esses direitos.

c) As pessoas com deficiéncia, inclusive criangas, conservem sua
fertilidade, em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas
(Brasil, 2016, p. 37, grifo nosso).

Dessa forma, ha urgéncia na ampliacao do olhar para a pessoa
com TEA, a fim de se superar a visao reducionista que a coloca em
num campo de limitagdes e das necessidades de suportes. A
autonomia, a afetividade e a sexualidade de pessoas autistas
devem ser promovidas, nao como concessoes, mas como direitos
fundamentais. A invisibilizagdo dessas dimensdes nao €
consequeéncia inevitavel do TEA, mas um reflexo de uma sociedade
que insiste em negar a diversidade e em impor um modelo tinico
de desenvolvimento humano, romper com essa légica é um
imperativo ético e social.

A Invisibilidade da Sexualidade da Pessoa com TEA: uma
pessoa assexuada?

No que tange ao desenvolvimento afetivo e social, entendemos
que os desafios enfrentados por pessoas autistas nao podem ser
compreendidos unicamente pela dtica clinica da deficiéncia, mas
devem ser analisados a luz das barreiras impostas pelo contexto
social, ou seja, a dificuldade em interpretar normas sociais e
expressar emogOes nao significa auséncia de desejo ou
incapacidade para estabelecer vinculos, mas nos mostra a
necessidade de abordagens comunicacionais acessiveis e de um
ambiente que favoreca a participagao plena desse individuo no
ambito social e afetivo.
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Nesse sentido, Riviere aponta: “Ten en cuenta que antes de ser
autista soy nifio, adolescente o adulto. Por muy grave que sea mi
trastorno del desarrollo, es mucho mas lo que me une que lo que
me separa de las otras personas (Riviere, 1997, p. 16).

Riviere (1997) sugere vinte (25) principios ou “conceptos
fundamentales”, que seriam desejos de pessoas autistas em serem
compreendidos com os normais: “No me compares
constantemente con los nifios normales. Mi desarrollo sigue
caminos distintos y quiza mas lentos, pero eso no quiere decir que
no se produzca” (Riviere, 1997, p. 16). O trecho citado se refere ao
21 principio, que demonstra o prazer da pessoa com TEA em
conviver, compartilhar com o outro “es mucho mas lo que me une
que lo que me separa de las otras personas” (Riviere, 1997, p. 16).
Portanto, as barreiras atitudinais e sociais ndo sdo geradas pela
pessoa com TEA e nem pelo transtorno em si, mas podem ser
observadas fora deles.

Outro aspecto relevante diz respeito as particularidades
sensoriais frequentemente presentes em pessoas com TEA, como
hipersensibilidade ou hipossensibilidade ao toque, aos estimulos
auditivos e tateis, o que influencia diretamente as experiéncias de
afeto e intimidade (Rogers; Dawson, 2014). Desse modo, o
descompasso entre as expectativas sociais neurotipicas e as
especificidades da vivéncia autista contribuem para a sua
invisibiliza¢do, refor¢ando a percepgao de que eles sdo pessoas
desprovidas de afetividade ou interesse sexual.

A auséncia de informacgOes acessiveis limita a autonomia das
pessoas com TEA, e os expoe a riscos advindos dessa desinformagao
como abusos e dificuldades na construcao de sua identidade sexual.
Estudos como os de Aratijo e Schwartzman (2011), reforcam a
necessidade de repensar as praticas educativas e terapéuticas,
garantindo que as pessoas autistas tenham acesso a uma formagao
que respeite suas especificidades cognitivas e comunicacionais, sem
infantiliza-las ou priva-las do direito a vivéncia plena da
sexualidade. Para Aradjo e Schwartzman (2011, p. 234):
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A adolescéncia e o inicio da vida adulta se caracterizam por uma luta
titanica, uma luta pelo direito a existéncia. Serve muito bem a
imagem dos titas, a segunda geracao divina, seres primordiais, tdo
intensos na sua expressividade, mas desprovidos ainda de caracteres
humanos. Alvarenga mostra que as figuras titanicas podem ser
consideradas, simbolicamente, como representantes de todas as
estruturas da consciéncia, porque é deste mundo primordial que
nasce um sistema organizado, no qual as coisas tém corpo e forma.
A especificidade, porém, sé é possivel, do ponto de vista da
mitologia, na terceira geragao divina, quando Pai e Mae estruturam
o corpo, e o Herdi estrutura o psiquismo. Porém, a luta dos titas é
uma luta pela sobrevivéncia, muito diferente e anterior a luta do
herdi, que é a luta dirigida pelo direito de ser impar.

As pessoas com TEA vivem na luta por esse direito a sua
singularidade, a ser impar, de exercer sua subjetividade, direito
dado a todos os seres humanos, como poderemos comprovar se nos
debrucarmos sobre a Declaragao Universal dos Direitos Humanos,
Art. 1: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns
para com os outros em espirito de fraternidade” (ONU, 2020, p. 4).

Ainda sobre a sexualidade como um aspecto central da vida
humana, a Organizacao Mundial de Satide (OMS, 2020, p.15) declara:

Sexualidade é um aspecto central do ser humano ao longo da vida;
ela engloba sexo, identidades e papéis de género, orientagao sexual,
erotismo, prazer, intimidade e reprodugao. A sexualidade € vivida e
expressada por meio de pensamentos, fantasias, desejos, crengas,
atitudes, valores, comportamentos, praticas, papéis e
relacionamentos. Embora a sexualidade possa incluir todas essas
dimensdes, nem sempre todas elas sdao vividas ou expressas. A
sexualidade é influenciada pela interagao de fatores bioldgicos,
psicologicos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, juridicos,
historicos, religiosos e espirituais.
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Ou seja, a sexualidade ultrapassa a fungdao reprodutiva,
configurando-se como uma dimensao essencial da dignidade e de
direitos da pessoa humana. No entanto, quando se trata de pessoas
com deficiéncia, neste estudo, especificamente, as pessoas com
autismo, esse direito € frequentemente negligenciado ou restritivo.
A autonomia e o consentimento sdo pilares fundamentais para a
construgao da sexualidade, implicam na capacidade de cada pessoa
em compreender e exercer sua sexualidade de maneira informada
e segura. A educagao sexual ainda enfrenta tabus, seja pela
resisténcia das familias ou da escola para esta abordagem, o que
priva as pessoas autistas desse conhecimento, desconhecimento
agravado ainda mais pela auséncia de materiais adaptados e
metodologias inclusivas. Para Ottoni; Maia (2019), a negligéncia
nesse campo aumenta a vulnerabilidade dessas pessoas, que sem
informacdes adequadas podem ficar mais suscetiveis a abusos e
exploragao sexual.

Discutir sobre consentimento torna-se ainda mais complexo
no contexto da pessoa autista, pois uma das caracteristicas do TEA
¢ a dificuldade em reconhecer as inten¢des do outro e em expressar
claramente seus limites. Riviere (1997, p. 15), aponta no principio 3:
“Evita, sobre todo al principio, los ambientes bulliciosos, cadticos,
excesivamente complejos e hiperestimulantes”. Desse modo, € essencial
que sejam educados desde cedo sobre a importancia do
consentimento e seu significado, sobre o respeito mutuo e sobre a
autoprotecao contra situagdes de exploragdo e coercao. O
desconhecimento sobre essas questdes contribui para a
vulnerabilidade dessas pessoas, reforcando a necessidade de agoes
educativas que garantam sua autonomia e seguranga.

Como ja4 mencionamos anteriormente, a sexualidade das
pessoas com autismo, ou neurodivergentes, como também sdao
conhecidas (0s), € permeada por mitos e tabus, mas o principal
deles ¢ a auséncia de sexualidade ou desejo sexual, e esses mitos e
tabus s6 servem como subterfugios que perpetuam a
invisibilizacdo dessas pessoas e acabam por comprometer o
desenvolvimento de sua autonomia.

264



Sobre isso:

El hecho que muy pocos informes sobre el sindrome autista se hayan
centrado en los problemas sexuales se debe, probablemente, a la
tendencia general en la sociedad a ignorar o, incluso, a suprimir la
sexualidad como parte natural e integrada en el desarrollo de la
personalidad. Esto se puede decir tanto de la parte de la sociedad no
afectada por el sindrome, como en particular, de la parte afectada.
En el siglo veinte muchos minusvalidos fisicos y psiquicos han sido
recluidos en Instituciones donde su vida cotidiana fue ensombrecida
por la vigilancia y el control. Esta gente no ha tenido la oportunidad
de tener una vida privada en la cual su sexualidad podia
desarrollarse en un marco de seguridad emocional. El resultado fue
suprimir la sexualidad, una vida de solteria o la ocultacion de la
actividad sexual, a menudo en circunstancias que eran humillantes
y no deseadas (Haracopos; Pedersen, 2004, p. 3).

Assim, um dos equivocos mais recorrentes € essa crenga, esse
esteredtipo de que as pessoas com TEA sdo assexuadas ou
incapazes de estabelecer vinculos amorosos ou afetivos, ou ainda a
infantilizacdo dessas pessoas, que leva muitas familias a evitarem
ou ignorarem o tema “sexualidade”, o que pode trazer
consequéncias tragicas ou no minimo, negativas. Como aponta
Oliver; Barnes (2012, p. 143, traducao nossa), “a omissao do debate
sobre sexualidade na educacdo de pessoas com deficiéncia gera
adultos com menos recursos para lidar com sua identidade sexual
e com situagdes de abuso”. Parece uma tragédia anunciada, a
auséncia de didlogo e de uma educagao sexual acessivel torna as
pessoas neurodivergentes mais suscetiveis a situagdes de
vulnerabilidade, exploracao, ansiedades e medos.

A falta de abordagens pedagogicas inclusivas reforca essa
auséncia de didlogo, aumenta o siléncio social em torno do tema e,
consequentemente, a invisibilizacdo da sexualidade da pessoa com
autismo. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de
2018, reconheca a importancia da sexualidade como parte da
formacdo integral dos estudantes, tratando o tema nas disciplinas
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Ciéncias (a partir do Ensino Fundamental II) e Educagao Fisica, as
diretrizes educacionais brasileiras a citam em seus programas
escolares, no entanto, esses programas nao contemplam as adaptacoes
para discentes autistas e/ou pessoas com deficiéncia em geral.
Estamos tratando do siléncio social, termo extraido a partir da
leitura do livro de Elisabeth Noelle-Neumann (2017) A Espiral do
Siléncio: Opiniao Publica — Nosso Tecido Social, que estabelece que
certos temas de grupos ou experiéncias sejam ignorados, omitidos ou
nao discutidos abertamente na sociedade. E o caso do tema da
sexualidade das pessoas com deficiéncia, e neste caso, das pessoas
com autismo. Estas sao ignoradas completamente em espagos
institucionais como nas escolas e nas familias, por exemplo. Aqui o
siléncio social é estabelecido por meio de autocensura em discutir o
tema, em auséncia de politicas publicas que possam estabelecer
diretrizes; auséncia do tema nas midias sociais que tratam da
educacao; estabelecimento de esteredtipos — como a de que sao
acessados (as) —a eideologias que marginalizam as visoes insurgentes
que impedem a discussao em sala de aula e no convivio familiar.
Nos termos desta autora, é criado uma inibicao em relacédo a
um tema, como sexualidade, provocando o impedimento das
pessoas que querem discutir o tema com mais profundidade. E:

[...] tal inibido fez [e faz] com que a opinido de maior apoio explicito
parecesse ainda mais forte do que realmente era, enquanto a outra
opinido acabava por parecer mais fraca. Observagoes feitas em
determinados contextos estenderam-se a outros e estimularam as
pessoas a proclamar suas opinides ou a “engoli-las” mantendo-se em
siléncio até que, em um processo em espiral, determinado ponto de
vista chegasse a dominar o cenario, ao passo que o outro desaparecia
da consciéncia publica no emudecer de seus partidarios. Este é o
processo que podemos qualificar de espiral do siléncio (Noelle-
Neumann, 2017, p. 18-19).

Esse siléncio social e essa espiral do siléncio pode ser o
indicador da negacdo da sexualidade. Conforme Shakespeare
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(2014), “a negagao da sexualidade de pessoas com deficiéncia € um
dos mecanismos mais evidentes de sua marginalizagao social”. Ele
declara ainda:

[...] O modelo social sugere que as pessoas com deficiéncia sao
incapacitadas pela sociedade, ndo por nossos corpos. O principal
‘problema’ da lesdo na coluna vertebral nao é a falha em andar
normalmente, mas a falha em obter acesso aos edificios se alguém
usar uma cadeira de rodas. A dificuldade da surdez nao é a
incapacidade de ouvir, mas o fracasso da sociedade em fornecer
interpretacdo em linguagem de sinais e em reconhecer os surdos
como uma minoria cultural. A negligéncia da politica sexual dentro
do movimento das pessoas com deficiéncia e sua auséncia na
literatura sobre deficiéncia refletem as atitudes mais amplas da
sociedade em rela¢ao a sexualidade das pessoas com deficiéncial...]
(Shakespare, 2014, p. 18, tradugao nossa).

No entanto, a sexualidade é um aspecto central da identidade
humana, sendo fundamental para a constru¢ao da autoestima e das
relagbes interpessoais, no entanto, as pessoas com autismo,
frequentemente, enfrentam barreiras que dificultam a vivéncia
plena desse direito. Shakespare, 2014, chama a nossa atengao para
o modelo social repleto de barreiras estruturais ou atitudinais e
para a negligéncia percebida, e quem poderia negar, que também
planejada, da politica sexual dentro dos movimentos de pessoas
com deficiéncia (PcD) e na literatura sobre deficiéncia, situagao que
nos levaria a inferir sobre o préprio interesse social na
invisibilizacao da sexualidade dessas pessoas.

Essa invisibilizacao também esta atrelada ao modelo médico
de deficiéncia, que historicamente reduziu pessoas com TEA a
sujeitos desprovidos de geréncia sobre seus proprios corpos. Para
Goodley (2016), essa abordagem patoldgica retrata a exclusao,
desconsiderando as necessidades afetivas e sexuais das pessoas
com autismo. A escola, por sua vez, desempenha um papel central
para a mudanga desse cendrio, nos ancoramos em Freire (1996), ao
afirmar que “A educagdo ¢ um ato politico e libertador”, e
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defendemos que isso inclui a formagao para o exercicio da
sexualidade com autonomia e responsabilidade. Para que essa
formacao seja eficaz, é fundamental que os professores estejam
preparados para lidar com a diversidade. Pesquisas indicam que
muitos docentes nao se sentem capacitados para abordar a
sexualidade de estudantes com deficiéncia, o que reforga o tabu e o
siléncio social sobre o tema (Travers et al., 2014).

A familia precisa ser envolvida nesse processo, pois a
superprotecao e a infantilizacao sao barreiras significativas para o
desenvolvimento da autonomia das pessoas com autismo. Estudos
como os de Dewinter et al., (2017), indicam que pais e cuidadores
frequentemente evitam discutir sexualidade com seus filhos com
autismo, por medo de que isso os torne mais vulneraveis, nao
considerando que a informagao é uma ferramenta de protegao
contra a dominagao, exploracao e abusos.

Neste sentido, entendemos que a implementacao de boas
praticas na educacao sexual de pessoas autistas deve considerar a
individualidade e os desafios especificos desse publico. Algumas
estratégias incluem:

® O uso de recursos visuais e historias sociais: Técnicas como
a elaboracdo de roteiro e representagbes visuais facilitam a
compreensao de conceitos abstratos relacionados a sexualidade e
consentimento (Gray; Kirby; Graham Holmes, 2021);

e Ensino sobre consentimento de forma explicita e
estruturada: pessoas autistas podem ter dificuldades em
interpretar sinais nao verbais, tornando essencial um ensino mais
direto sobre limites e o respeito ao corpo do outro;

e Apoio de profissionais especializados: Psicologos,
terapeutas ocupacionais e educadores precisam atuar de forma
interdisciplinar para garantir que as informagoes sobre sexualidade
sejam transmitidas de forma acessivel e respeitosa.

Ou seja, uma educagdo sexual verdadeiramente inclusiva
precisa romper com os tabus que envolvem a sexualidade de
pessoas autistas, reconhecendo seus direitos. Ao possibilitar o
acesso a informacdo, combatemos sua invisibilizacdo e
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fortalecemos a construcao de uma sociedade mais acolhedora para
as pessoas com TEA.

Palavras Finais: a desmistificacio necessaria: pessoas com TEA
sentem

Hay algo en la conducta autista que parece ir contra las "leyes de
gravedad entre las mentes", contra las fuerzas que atraen a unas
mentes humanas hacia otras. Una tragica soledad fascinante que,
como ha destacado penetrantemente Uta Frith (1991p. 35), "no tiene
nada que ver con estar solo fisicamente sino con estarlo
mentalmente" (Riviere, 1997, p. 3).

Aqui a expressao “leyes de gravedad entre las mentes” pode ser
comparada a Lei da gravidade fisica que atrai os corpos uns aos
outros, as forcas sociais e cognitivas que aproximam as pessoas,
como a empatia, os interesses mutuos, troca de olhares, conversas
espontaneas que fluem e aproximam as pessoas. No autismo, tais
“forcas de atragdo”, podem funcionar de maneira diferente, mais
lentamente, ndo tao claras ou evidentes, nao por falta de desejo ou
conexao, mas devido a diferenca na forma como os sinais sociais
sao percebidos, processados e respondidos. O trecho nos convida a
refletir ndo apenas sobre a experiéncia autista de estar so
mentalmente, mas sobre os pré-conceitos que temos sobre conexao
social, mostrando que “estar junto” vai além da presenga fisica.

Neste sentido, diante de tudo que foi exposto, entendemos que
a invisibiliza¢do da sexualidade das pessoas com TEA ndo é um
mero descuido social, mas uma imposicao sistematica que nega a
essas pessoas o direito de existir plenamente e a possibilidade de
compreender sua condicdo e subjetividade. O silenciamento desse
debate ndao apenas perpetua mitos e tabus, mas também coloca
essas pessoas em posicao de vulnerabilidade extrema, privando-as
de informagdes essenciais sobre seus corpos, seus direitos e suas
relagdes. Ao longo deste estudo, evidenciamos como a auséncia de
uma educacao sexual acessivel e adaptada reforga a invisibilizagao
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e expOe as pessoas com autismo a riscos de abusos, desinformagao
e isolamento.

Outro fator é a infantilizagao dessas pessoas, como uma das
faces dessa invisilizacao e isolamento, a sociedade e até mesmo,
muitas familias, insistem em vé-los como seres eternamente
dependentes e incapazes de experimentar desejos, estabelecer
vinculos afetivos ou reivindicar sua propria autonomia, esse
imagindrio social precisa ser desconstruido com urgéncia. Como ja
pontuaram Shakespeare (2014) e Goodley (2016), a deficiéncia nao
pode ser wusada como justificativa para negar direitos
fundamentais. Ou seja, o direito a sexualidade nao deve ser s6 um
privilégio restrito aos neurotipicos — deve ser garantido, respeitado
e promovido para todas as pessoas.

Diante disso, este estudo ndo se encerra em um diagnostico da
realidade, mas busca apontar caminhos para a transformagao.
Entendendo que a educagao sexual inclusiva é uma ferramenta
poderosa para romper com a cultura do silenciamento e permitir
que pessoas com autismo se reconhegam como sujeitos de direitos.

Contudo, essas mudangas nao ocorreram sem resisténcias.
Questionar normas estabelecidas, desafiar preconceitos arraigados
e exigir o cumprimento de politicas publicas ja existentes, exige
mais do que pesquisas e discursos académicos — exige luta. Este
artigo se posiciona como um grito contra a omissao histdrica e uma
convocagao para a agao. A fim de que, a invisibilizagao da
sexualidade das pessoas com autismo nao seja mais um dado a ser
constatado em estudos futuros, mas uma realidade combatida na
pratica, nas escolas, nas familias e na sociedade como um todo.

Por fim, a urgéncia do tema exige a ampliacao das investigacoes
cientificas e a transformagao do conhecimento em a¢ao, garantindo
que todas as pessoas com autismo tenham o direito de viver sua
sexualidade com autonomia, dignidade e respeito.

O siléncio social ja fez muitas vitimas, € o momento de romper
com ele.

270



Referéncias

APA. American Psychiattric Association. Diagnostic and
Statistical Manual of Mental disorders (DSM-5). 5 ed. Arlington:
American Psychiatric Association, 2013. Disponivel em:
https://dn790004.ca.archive.org/0/items/APA-DSM-5/DSM5.pdf.
Acesso em 10 ago. 2025.

ARAU]O, Ceres Alves de.; SCHWARTZMAN, José Salomao. (Orgs.).
Transtornos do espectro do autismo. Sao Paulo: Memnon, 2011.

BRASIL. Convencao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia. Lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia
(Estatuto da pessoa com deficiéncia). Brasilia 2016. Disponivel em:
https://www.mds.gov.br/webarquivos/Oficina%20PCF/JUSTI%C3
%87 A%20E%20CIDADANIA/convencao-e-lbi-pdf.pdf. Acesso em
10 ago. 2025.

DEWINTER, Jeroen.; VERMEIREN, Robert.; VAN PARYS, Hanna.;
VAN NIEUWENHUIZEN, Chijs. Adolescent boys with an autism
spectrum disorder and their experience of sexuality: an interpretative
phenomenological analysis. Autism, v. 21, n. 1, p. 61-71, 2017. DOL
https://doi.org/10.1177/1362361315627134. Disponivel em: https://
pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/26951327/. Acesso em: 10 ago. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. 1? ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GOODLEY, Dan. Dis/ability studies: theorising disablism and
ableism. London: Routledge, 2016.

GRAY, Sara.; KIRBY, Anne. V., GRAHAM HOLMES, Laura. Autistic
Narratives of Sensory Features, Sexuality, and Relationships. Autism
in Adulthood, v.3, n.3, p.238-246, set.2021. Disponivel em:
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/36605373/. Acesso em 10 ago. 2025.

HARACOPOS, Demetrious.; PEDERSEN, Lennart. Autismo: uma
abordagem tedrica e pratica. Sao Paulo: Memnon, 2004. Disponivel

271


https://doi.org/10.1177/1362361315627134

em: https://www.autismodiario.com/wp-content/uploads/2012/01/
Sexualidad-y-autismo.pdf. Acesso em 10 ago. 2025.

NOELLE-NEUMAN, Elisabeth. A espiral do siléncio: opiniao
publica: nosso tecido social. Tradugado, apresentagao e notas de
Cristian Derosa. Floriandpolis-SC. Estudos Nacionais, 2017.

OLIVER, Michael; BARNES, Colin. The new politics of
disablement. Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2012.

ONU Nagoes Unidas Brasil. Declaragio Universal dos Direitos
Humanos da ONU.

Adotado e proclamado pela Assembleia Geral em sua resolugao
217 A (III) de 10 de dezembro de 1948. Produzido pelo Centro de
Informacgao das Nagdes Unidas para o Brasil (UNIC Rio). 2020.
Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2025-03/
ONU_DireitosHumanos_ DUDH_UNICRio_20250310.pdf. Acesso
em:09 ago. 2025.

OMS. Organizacao Mundial da Saude. Sadde sexual, direitos
humanos e a lei [e-book]. Traducdo realizada por projeto
interinstitucional entre Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal
do Parand, coordenadores do projeto: Daniel Canavese de Oliveira
e Mauricio Polidoro. Porto Alegre: UFRGS, 2020. Disponivel em:
https://iris.who.int/bitstream/handle/10665/175556/9786586232363-
por.pdf. Acesso em 10 ago. 2025.

OTTONI, Ana Carla Vieira., MAIA, Ana Claudia Bortolozzi.
Consideragdes sobre a sexualidade e educagao sexual de pessoas
com transtorno do espectro autista. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacao, 14/2, 14(2), 1265-1283. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/1257
5. Acesso em 10 ago. 2025.

RIVIERE, Angel. O autismo e os transtornos globais do
desenvolvimento. In: COLL, César., MARCHESI, Alvéro,;

272


https://www.autismodiario.com/wp-content/uploads/%092012/01/%09Sexualidad-y-autismo.pdf
https://www.autismodiario.com/wp-content/uploads/%092012/01/%09Sexualidad-y-autismo.pdf
https://brasil.un.org/sites/default/files/2025-03/%09ONU%09_
https://brasil.un.org/sites/default/files/2025-03/%09ONU%09_

PALACIOS, Jesus. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. v. 3, p. 234-254.

RIVIERE, Angel. Desarrollo Normal y autismo (1/2). Definicion,
etiologia, educacion, familia, papel psicopedagdgico en el autismo.
Curso de Desarrollo Normal y Autismo, celebrado los dias 24, 25,
26y 27 de septiembre de 1997 en el Casino Taoro, Puerto de la Cruz,
Santa Cruz de Tenerife (Espana). Disponivel em: 799779965-A-
Riviere-art-1.pdf. Acesso: 09 ago. 2025.

SHAKESPEARE, Tom. Disability rights and wrongs revisited. 2.
ed. London: Routledge, 2014.

TRAVERS, Jason.; WHITBY, Peggy Schaefer.; TINCANIL, Matt.;
BOUTOT, E. Amanda. Alignment of sexuality education with self-
determination for people with significant disabilities: a review of
research and future directions. Education and Training in Autism
and Developmental Disabilities, v. 49, n. 2, p. 232-247, 2014.
Disponivel em: https://www jstor.org/stable/23880607. Acesso em
10 ago. 2025.

273


about:blank
about:blank




12. PARA COMPREENDER O CAPACITISMO

Paulo Everton Fernandes da Silva

José Anchieta de Oliveira Bentes

Jeniffer Thayna Nazare de Souza
Universidade do Estado do Para (UEPA)

Consideragoes Iniciais

Valorizamos a autoria de um discurso, por isso, gostariamos de
iniciar esta se¢do com as nossas apresentagdes, informando quem
somos e as discussOes tedricas que envolve o conceito. Para esta
brevissima apresentagao vamos utilizar a primeira pessoa gramatical.

Eu, Paulo Everton Fernandes Silva, nasci em uma maternidade
no bairro do Bengui, na periferia da cidade de Belém do Pard, sem
nenhuma lesdo fisica ou cognitiva. Cresci tendo como exemplo
minha bisavd, minha v6 e minha mae. Comecei a estudar por volta
dos meus seis anos de idade. Sempre morei na periferia da cidade
e, por um periodo, precisei abandonar os estudos para ajudar no
sustento da familia, fui vendedor ambulante, depois
movimentador de mercadorias e depois promotor de vendas em
supermercado. Foi quando retornei aos estudos, desta feita ja na
universidade e hoje sou professor de Lingua Portuguesa.

Ao compartilhar esse breve resumo, lembro de muitas maes e
até pessoas com alguma lesao que costumavam ir para as ruas para
vender ou pedir dinheiro em peddgios da cidade de Belém, em
razao das desigualdades sociais. Também lembro que convivi na
rua com pessoas nessa situagdo, constatando que passam por
situagdes de discriminagdo, rejeicdo e desumanizacgao. Foi essa
experiéncia que me fez olhar de perto o sofrimento enfrentado por
essas pessoas em decorréncia da desigualdade e preconceito que
marcam a nossa sociedade.
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Eu sou José Anchieta de Oliveira Bentes, nasci em Oriximina,
Para, irmao da Maria da Graga, que nasceu com sindrome de
Down. Em razao da morte de meu pai, camponés e ribeirinho e da
necessidade de melhor “tratamento” de minha irma, mudamos
para Belém do Par4, no final da década de 1970. A convivéncia com
a minha irma me propiciou o interesse pelo estudo e a identificagao
pela temadtica dos estudos das pessoas com deficiéncia. Cursei
Mestrado e Doutorado sempre me aproximando dessa tematica e
inter-relacionando-a com outras opressoes como as desigualdades
de classe, de género e racial.

Sou Jeniffer Thayna Souza. Nasci com deficiéncia fisica em
razdo dos problemas tive no parto da minha mae. Tenho a
licenciatura em Letras-Libras e busco trazer visibilidade para todas
as categorias de pessoa com deficiéncia, no enfrentamento do
capacitistismo. Enquanto pessoa com deficiéncia, posso dizer que
uma das perspectivas de percepcao do mundo é a partir do
sofrimento de ser alvo principalmente — mas nao unicamente —
deste preconceito. O meu processo de alfabetizacdo ocorreu
tardiamente, com a alegacdo, na época, de nao haver escola
especializada para atender as minhas singularidades de pessoa
com lesdao fisica — com a locomogao e a coordenagao motora
diferenciadas, necessitando de muleta para meu deslocamento.

Eu, durante toda a infancia e adolescéncia, me sentia um ser
desprovido de inteligéncia, e, por consequéncia, desta dificuldade
no processo da aprendizagem, acabei por repetir duas vezes no
inicio da escolarizacdo — nos anos de 2004 e 2005 —, até encontrar
uma forma que eu pudesse compreender os assuntos que eram
ensinados na sala de aula. Aprender para mim era sempre com
muita tensao e isso gerou uma crise de nervosismo e ansiedade —
situagao que perdura até hoje.

Feita a apresentac¢do da autoria, apresentamos nossos objetivos
e organizacao do artigo.

Este estudo busca introduzir o conceito de capacitismo, suas
origens, caracteristicas e principais autores, articulando diferentes
contribuigOes tedricas que permitem compreender algumas de suas
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dimensdes e complexidades. Ao final, propde-se um quadro
analitico que sintetiza essas contribuigdes, servindo como subsidio
tedrico para a reflexao sobre praticas anticapacitistas.

Partimos de uma pergunta genérica: qual € a primeira imagem
que vem a mente quando pensamos em uma pessoa com
deficiéncia? Uma possivel resposta sao as imagens de pessoas nao
inteligentes ou incapazes de raciocinar, incapazes de andar com
duas pernas, de ouvir, de ver, de trabalhar em uma fébrica,
produzindo mercadorias, e mais, de se relacionar sexualmente, de
ter desejos e de ser desejados sexualmente. Pois bem, todas essas
imagens sao imagens capacitistas. Geralmente, sdo essas as
“leituras” recorrentes que se faz das pessoas com deficiéncia. A
propria designacao ja traz marcas do capacitismo.

Além da deficiéncia, agregam-se outras varidveis: a pobreza, a
falta de acessibilidade nos prédios e nas ruas, a violéncia urbana,
as discriminagdes de género, de raca e de classe, o excesso de
protecao dos pais e maes, o desemprego, além de outros problemas
econdmicos e sociais decorrentes do capitalismo. Todos esses
problemas implicam uma andlise interseccional. Assim, nao
podemos mais restringir a analise apenas a uma perspectiva da
educacao especial.

O capacitismo opera interseccionalmente:

[...] no racismo (que hierarquiza brancos, negros e indigenas), no
sexismo (que hierarquiza homens e mulheres), nos comportamentos
LGBTfo6bicos (homossexuais versus heterossexuais; transgéneros
versus cisgéneros; e intersexos versus endosexos) e no
adultocentrismo que hierarquiza adultos e criangas e adolescentes,
submetendo estes tltimos aos primeiros (Moreira; Dias; Mello; York,
2022, p. 3951, énfase adicionada).

H4 duas possibilidades de tratar o capacitismo: ha os que o
caracterizam como uma agdo preconceituosa de um individuo
contra uma pessoa que supostamente nao apresenta todas as
caracteristicas de normalidade, de um corpo normal — chamaremos
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essa possibilidade de modelo individualista e autonomo, uma vez
que ele culpabiliza o comportamento do agressor ou discriminador
como um ato isolado e individual; e ha os que tratam o ato de forma
mais ampla, como presente nas estruturas da sociedade, como uma
forma de colonialidade. Chamaremos esta abordagem ideologica
e estrutural, uma vez que o preconceito € algo estrutural,
institucionalizado na sociedade.

Defendemos, neste artigo, que o capacitismo constitui-se
enquanto sistema estrutural de opressao que hierarquiza as
pessoas em razao dos corpos dos sujeitos que nao se encaixam em
um padrao definido de normalidade, privilegiando a “capacidade”
de uns em detrimento da “incapacidade” de outros, e
estabelecendo, assim, uma ruptura indiferente entre o que é
considerado “capaz” por um lado e seu oposto negativo, o
“incapaz”. Esse preconceito é operacionalizado algumas vezes de
modo silencioso e persistente, servindo para sustentar praticas
sociais, politicas publicas e discursos institucionais que
marginalizam as pessoas com deficiéncia. Em outras ocasioes, ele
se manifesta de forma escancarada.

Bem, nesta primeira se¢do, nos apresentamos e dissemos
nossos objetivos. A seguir, na segunda secao, vamos relatar a
origem do termo capacitismo e sua conceituagdo. Na terceira,
algumas das caracteristicas deste construto tedrico. Na quarta,
alguns dos principais autores que pesquisam sobre o tema. Na
quinta formulamos uma proposta de tipologia de capacitismo, com
exemplos. Por fim, na sexta se¢ao, as consideragdes finais.

Origem do termo capacitismo

O termo “capacitismo” deriva da juncdo da palavra inglesa able
(o capaz) ou disabled (o incapaz) e o sufxo ism (doutrina, sistema,
teoria, tendéncia, corrente etc., com sentido pejorativo). Esse termo
foi traduzido em 2008 por Ana Maria Baila Albergaria Pereira na
dissertacao A viagem ao interior da sombra: deficiéncia, doenca
cronica e invisibilidade numa sociedade capacitistas (Pereira, 2008).
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Dois anos depois, no Brasil, Bentes (2010), na sua tese de doutorado!,
intitulada Formas do trabalho docente em duas escolas especiais de
surdos: estudos historicos e de representagdes sociais, pontua que a
normalidade se consolidou como ideologia a partir do final do
século XVI, com a emergéncia dos discursos médicos, estatisticos e
educacionais-conservadores que elegem um determinado corpo e
uma determinada mente como ideal a ser alcangado, sao os corpos
“normais”, “funcionais”, “ajustados” e “produtivos” em detrimento
a outros corpos e outras mentes “anormais”, “disfuncionais”,
“desajustados” e “improdutivos”.

As principais marcas da normalizacao dos corpos deficientes
sdo: o capacitismo, a infantilizacdo e os esteredtipos. Trataremos
neste texto apenas do primeiro, ja sabendo que esses trés
constructos se interrelacionam.

Ao estabelecer os corpos normais e as mentes ideais enquanto
padrao ideal de comportamento, a concep¢ao de normalidade
criou os fundamentos do capacitismo, como base da abordagem
ideoldgica e estrutural. No dizer de Bentes (2010, p.33):

No discurso sobre a normalidade e seu par oposto, a anormalidade,
parece estar a questao fundante da Educacao Especial: a discussao
das diferencgas fisico sensoriais e cognitivas, das pessoas surdas,
cegas, cadeirantes, com sindrome e algumas outras lesdes que
limitam a capacidade de locomocdo, de ver, de pegar, de ouvir, de
realizar atividades cotidianas.

E nessa discussdo que se insere a concepcio de capacitismo.
Mas, para nao inflacionarmos esse termo, especificamos que ele est4
relacionado a um esteredtipo de “incapacidade” de realizar algo. E
interessante, reduzirmos para a realizacao de alguma tarefa, para
nao ampliarmos o alcance desse termo, uma vez que nao contempla
todos os problemas por que passam as pessoas com deficiéncia.

I A tese foi publicada em 2012 pela editora da Universidade Estadual da Paraiba,
EDUEPB, com o titulo Normalidade e disnormalidade: formas do trabalho
docente na educagao de surdos (Bentes; Hayashi, 2012).
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Nesses termos, o capacitismo é uma forma de classificar a
pessoa com ou sem deficiéncia, em razao do que pode ser capaz ou
nao de fazer, na realizacdo de alguma tarefa especifica, o
pressuposto, a implicancia de que ela é incapaz de realiza-la, por
puro preconceito.

Essa forma de classificar a pessoa em razdao do que pode ou
nao fazer, pode estar determinado - a partir de uma
predeterminac¢do médica ou até mesmo pelo senso comum — na
crianga a partir do seu nascimento. Essa crianca pode ter uma
avaliacao médica e receber um diagndstico. Apos isso, o olhar para
ele(a), o futuro dele(a) pode ser incerto, sem saber se desenvolvera
sua capacidade de andar, de falar, de ouvir, de ver, de aprender na
escola etc.

Combinado a esta especificagdo do termo, dizemos que ela
esta relacionada a uma forma de acessibilidade, a atitudinal.
Retomemos brevemente essa discussdo, classificando as
modalidades ou dimensdes da acessibilidade:

A acessibilidade se refere a seis dimensdes: i) barreiras arquitetonicas
(fisicas); ii) barreiras comunicacionais (acesso a informacao), iii)
barreiras metodoldgicas (adequagdao de métodos e técnicas para o
acesso de Pessoas com Deficiéncia a educagao, cultura e lazer); iv)
barreiras instrumentais (adequagao de ferramentas e utensilios); v)
barreiras programaticas (politicas publicas, legisla¢des e normas); vi)
barreiras atitudinais. A acessibilidade atitudinal se refere ao
capacitismo; preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes
ecoadas no comportamento da sociedade na relagdo com pessoas
com deficiéncia (Vendramin, 2019, p. 18-19).

Aqui outra especificagao interessante: a referéncia as barreiras
atitudinais. Nesta especificagdo estd colocada a possibilidade de
ocorrer preconceitos, esteredtipos, estigmas e discrimina¢does em
relagao as pessoas com deficiéncia e por extensdo a outras pessoas
também em razao de raga, género, classe, idade, nacionalidade, ou
outras caracteristicas corporais Ccomo 0 peso, a estatura baixa ou alta.
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Caracteristicas do capacitismo

O capacitismo nao se manifesta apenas em praticas
visivelmente discriminatorias e preconceituosas, mas também por
meio de formas simbolicas, institucionais e historicas de exclusao.
Nesse ensejo, Amaral (1998) propde a metafora dos “crocodilos e
avestruzes” para ilustrar essa dinamica: os crocodilos representam
a violéncia explicita do sistema, enquanto os avestruzes
simbolizam a negacao sutil das diferengas, uma forma de violéncia
simbdlica ainda mais dificil de combater.

O sistema capacitista se perpetua também através de
esteredtipos, infantilizagao e idealizagdes de autonomia, como
destacam Bentes e Hayashi (2016). A medicalizagdo e patologizagao
dos corpos com deficiéncia tornam-se mecanismos de controle
social que reforcam uma ideologia de normalidade.

Enumeramos quatro caracteristicas do capacitismo:

(1) é estrutural e estruturante, ou seja, o capacitismo condiciona,
atravessa e constitui sujeitos, organizagOes e instituigoes,
produzindo formas de se relacionar baseadas em um ideal de sujeito
(Gesser; Bock; Mello, 2020, p. 18).

(2) produzidas com base nos discursos biomédicos, sustentados pelo
binarismo norma/desvio (Gesser; Bock; Mello, 2020, p. 18).

(3) tem relagdo com o aperfeicoamento do sistema capitalista, a
medida que hd o estabelecimento de um ideal de
corponormatividade (Gesser; Bock; Mello, 2020, p. 18).

(4) se articula com o sexismo e o racismo, “deficientizando”
populagdes inteiras (Gesser; Bock; Mello, 2020, p. 18).

Principais autores que pesquisam sobre o tema
A fim de apreendermos com mais propriedade o conceito de
capacitismo, recorremos a alguns autores que apresentam nao so6

uma defini¢ao do termo, como também discussdes que envolvem a
compreensao critica e os desdobramentos praticos do que de fato é
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0 capacitismo enquanto pratica. A seguir, mobilizamos alguns
desses autores para a discussao.

Robert McRuer (2002), por exemplo, a partir do conceito de
compulsory  able-bodiedness, —argumenta que a sociedade
contemporanea caminha na direcao de uma imposicao compulsoria
da capacidade fisica e cognitiva enquanto norma. Essa normalidade,
concebida como padrdo universalizante, constitui-se enquanto
processo de hierarquizagdo dos corpos e das mentes,
marginalizando, assim, aqueles que nao se enquadram nesse padrao
hegemonico. Nesse sentido, a critica feita pelo autor nao apenas
denuncia tal imposicao, mas propoe a desnaturalizagao da nogao de
capacidade como critério universalizante de valor, revelando os
mecanismos pelos quais o corpo dito “capaz” é constantemente
reforcado nos discursos sociais, culturais e institucionais.

No contexto brasileiro, Mello (2014; 2016) amplia a discussao
ao articular o conceito de capacitismo as questdes de género,
demonstrando, desse modo, como mulheres com deficiéncia
enfrentam uma dupla marginalizagao, tanto pelo sistema patriarcal
quanto pelos processos normativos, tipicamente capacitistas. Os
autores Gesser, Bock e Mello (2020) propdem uma abordagem
interseccional para o estudo da deficiéncia quando argumentam
que o capacitismo ndo pode ser analisado de forma isolada, mas em
articulagao com outros sistemas de opressdao, como o racismo, o
classismo e a LGBTfobia, por exemplo, de modo que o
anticapacitismo se constitui enquanto ferramenta politica essencial
para processos de emancipagao social.

Amaral (1998), por sua vez, ao introduzir a metafora dos
“crocodilos e avestruzes”, oferece uma perspectiva importante
para a compreensao das dinamicas capacitistas. Nesses termos, o
“crocodilo” representa as violéncias diretas, explicitas e
sistematicas impostas aos corpos e mentes considerados diferentes,
enquanto o “avestruz” simboliza 0os mecanismos mais sutis de
apagamento e negacao das diferengas constitutivas. Assim, essa
leitura permite identificar o modo como os processos de
invisibilizac¢do e a recusa da escuta das pessoas com deficiéncia se
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sustentam em praticas cotidianas, familiares, escolares e
institucionais, sob o pretexto de uma suposta “neutralidade”.

Ja Bentes e Hayashi (2012) introduzem uma dimensao
historica importante para a discussao, ao demonstrarem como a
nogao de normalidade se consolida enquanto processo ideologico
e estrutural, a partir do século XVI, impulsionado por discursos
médicos, estatisticos e pedagogicos. Com isso, esses discursos
acabam legitimando um padrao de normalidade de corpo e mente
“normal”, “funcional” e “produtivo”, em oposigao a tudo aquilo
que foge dessa logica preconceituosa. Os autores identificam trés
pilares estruturantes desse processo: o capacitismo, a infantilizagao
e os esteredtipos, dimensdes que operam de forma articulada na
manutenc¢ao da exclusao social das pessoas com deficiéncia.

Por fim, o aparato legal representado pela Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Decreto n° 6.949/2009
(Brasil, 2009) e pela Lei Brasileira de Inclusao, a Lei n® 13.146/2015
(Brasil, 2015), que constitui, no campo normativo, um marco
importante no reconhecimento da cidadania das pessoas com
deficiéncia. No entanto, conforme alertam Gesser; Bock; Mello
(2020), esses avancos enfrentam muitas resisténcias culturais,
especialmente em uma sociedade ainda imbricada por paradigmas
capacitistas. Assim, as barreiras atitudinais e arquitetonicas
persistem enquanto expressdes materiais dessa resisténcia,
dificultando a efetivagdo dos direitos ja conquistados.

A seguir, apresentamos o Quadro 1 que sintetiza as discussoes
que empreendemos até aqui. Neste é possivel verificar a dimensao,
os conceitos, os autores, a manifestacao e as propostas:

Quadro 1 - Dimensdes do capacitismo

% MANIFES
DIMENSAO | CONCEITOS | AUTORES TACOES PROPOSTAS
Desnaturalizaga
Normatizaga Compulsory McRuer Hierarquizagao oda
o able-bodiedness (2002) dos corpos capacidade
como norma
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Articulaca Abord
Interseccional r 1cuA acao Mello (2014, Dupla/tripla . or ag?ns
. com genero, s o anticapacitistas
idade 2016) marginalizagdo | . L.
raga e classe interseccionais
R heci t
o Metafora do Invisibilizacio | o ceumen
Violéncia ) Amaral ~ o das diferengas
1 crocodilo e e negacao das
simbdlica (1998) . como
do avestruz diferengas L
constitutivas
- Normalidade Bentes e L Critica aos
Construgao . Patologizacao .
histérica como Hayashi dos corpos discursos
ideologia (2012) P normatizadores
BRASIL
2009; . Efetivacao di
Leis ( Barreiras € wfx.;ao €
VU I . 2015); o politicas
Institucionali inclusivas vs. atitudinais e L.
- Gesser; . publicas e
zagao cultura .. arquitetonicas -
capacitista Bock; ersistentes transformacao
P Mello. P cultural
(2020)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
Uma proposta de tipologia do capacitismo com exemplos

Vejamos, alguns exemplos de capacitismo. Esta tipologia e
estes exemplos foram formulados em sala de aula, em 02 outubro
de 2024, junto aos discentes da disciplina Educagao Especial na
perspectiva politica e
metodoldgicos. Disciplina da Programa de pods-graduacdao em
Educacao da Universidade do Para:

1) Agressoes. Trata-se de agOes hostis contra pessoas em geral
que faz lembrar pessoas com deficiéncia. Essas a¢oes indicam que
a pessoa que € atacada nao é capaz de ver, de ouvir, de pensar no
que fez ou estd fazendo. Exemplos de falas presentes no senso
comum: “Vocé é cego?”’; “Vocé é surdo?”; “Vocé é retardado?”;
“Voceé é louco?”; “Idiota!”; “Seu Cretino!”; “Imbecil!”; “Ele parece
um monstro!”.

2) Generalizacao indevida. Com uma generalizagao a pessoa
¢ reduzida a uma condicdao especifica que reforca aspectos de
negatividade, incompeténcia, inferioridade e anormalidade. Por
exemplo, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) afirma, a partir

inclusiva: fundamentos tedrico-
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de uma concepg¢ao médico-patologica, sem considerar o sentido de
“espectro” e sem citar nenhuma crianga — é uma instituicao de
Pediatria —, que “O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um
transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por
dificuldades de comunicagao e interacao social e pela presenca de
comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos” (SBP,
2019, p. 1, énfase adicionada). Logo, é incapaz de interagir, de
comportar-se, de desenvolver-se.

3) Culpabilizacio da vitima. No caso, a pessoa com
deficiéncia é responsabilizada pela condicao de deficiente, como se
fosse uma escolha pessoal. O exemplo a seguir, retrata isso:

Deveria ser capaz de fazer isto... vocé precisa melhorar isto... pede
demasiada ajuda... é demasiadamente exigente... precisa ser mais
independente... devia ter mais confianca, é um fardo... ha algo de
errado contigo que tu, e s6 tu, tens de resolver. Se ndo o fizeres, isso
faz de ti menos do que um ser humano. Se perderes o controle do teu
corpo, perderas todos os teus amigos” (Claudia, 24 anos, Pessoa com
Paralisia Cerebral. Estudante do segundo ano, In: Hutcheon;
Wolbring, 2012, p. 5).

A culpa de nao fazer uma atividade, do insucesso é da pessoa
com deficiéncia, que nao consegue realizar alguma atividade.

4) Exemplo de superacao. Este é um dizer muito recorrente no
senso comum, em que as pessoas estabelecem uma imagem de
incapacidade das PcD, e quando veem alguém que nao condiz com
esses pressupostos afirmam que é “superacao”, designando-os(as)
como “herdi” ou “heroina”, como “milagre”. A charge de Ricardo
Ferrari, a seguir, ilustra esse tipo de capacitismo:
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Figura 1 - Charge sobre o capacitismo enquanto exemplo de supera¢ao

€ INACREDITAVEL
0 QUE ESTOU VENDO!

UM DIA
ELES VAO SE
ACOSTUMAR QUE
NAO SOMOS E.T!

PARECE
MILAGRE!

PENSE! QUE
ELA NAO SERIA
CAPAZ PARA TAL
TAREFAIl

@CRNEU

Pl e /

G L
Fonte: extraido de https://azmina.com.br/colunas/o-que-e-capacitismo/. Acesso
em 29 jun. 2025.

5) Estabelecimento de barreiras para aprender. Ocorre em
casos que os(as) docentes nao adequam a metodologia, nao
consideram os(as) discentes com deficiéncia em sala de aula e nao
consideram sua forma de ser e de aprender. Essas barreiras podem
partir de colegas de turma, que nao permitem a participagao nos
grupos de trabalho em sala de aula ou fora dela, supondo que as
PcD vao atrapalhar ou nao tém capacidade para fazer o trabalho, e
mais, por parte da instituicio educacional ou outra, em nao
disponibilizar intérpretes de Libras, texto em Braille ou em dudio
para as pessoas cegas, a auséncia de legendas ou de audiodescrigao
ou tecnologias assistivas e ampliadas.
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Consideragoes Finais

Sabemos que nem todos as pessoas nascem com um tipo ideal
de corpo — todos os sentidos intactos, cabelos lisos, corpo de
estrutura magra, padrao de modelo de televisao — que foi
estabelecido e imposto historicamente pela sociedade. Temos
consciéncia da diversidade que se tem presente, com as suas
caracteristicas particulares, como cabelos, lisos, crespo, ondulados,
longos e curtos e de varias cores. Com o corpo humano nao é
diferente: cada individuo apresenta singularidades, seja por ser
mais magro ou mais forte.

Com a pessoa com deficiéncia ocorre da mesma maneira, cada
um manifesta suas singularidades, podem nascer com deficiéncia
fisica, intelectual, sindrome Down, surdo, cego, entre outras, e a partir
dessas condigoes, ser visto como incapaz e impossibilitado de exercer
fungdes, associado as suas caracteristicas e seu corpo, é inadmissivel.

A especificidade que demos sobre o capacitismo, dentro de
uma abordagem ideoldgica e estrutural, estd em enxergar essas
pessoas como incapazes de realizar qualquer tarefa — mesmo
dentro das suas possibilidades e recursos disponiveis para
contribuir com esse processo. Essa visao limita o desenvolvimento
intelectual e social, e at¢é mesmo o acesso a profissionalizacao,
associando o “nao poder” ao corpo do individuo.

Vamos enumerar algumas tarefas comumente associadas, de
forma equivocada a incapacidade: considera-se que as pessoas sao
“incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender, de amar, de
cuidar, de sentir desejo e ser desejada, de ter relagdes sexuais etc”
(Mello, 2016, p. 3272).

O segundo ponto sobre o capacitismo em nossa sociedade atual
ocorre de maneira sutil e quase invisivel, manifestando-se no cotidiano
por meio de um tratamento infantilizado — tanto em agdes quanto na
fala, como a separacao de silabas ou o uso de uma fala pausada para
facilitar a compreender. Isso se sustenta em crengas enraizadas sobre a
imagem da pessoa com deficiéncia, como a ideia de que ela precisa ser
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cuidada o tempo inteiro ou merece olhares de do. Essas sao algumas
questdes que marcam profundamente sua vivénvia.

As discussdes propostas até aqui evidenciam que o
capacitismo ndao ¢ um fendomeno isolado, mas uma estrutura
complexa, histdrica e institucionalizada de opressao, que atua
principalmente por meio dos discursos, das leis e das praticas
cotidianas, a partir da abordagem ideologica e estrutural.

A superacao dessas praticas demanda a¢des que vao além da
inclusao formal: exige uma postura critica a propria nogao de
capacidade enquanto norma, a promogao de praticas
interseccionais, o enfrentamento das violéncias simbdlicas e a
revisao dos discursos de normalidade. Assim, o enfrentamento ao
capacitismo implica pensar uma outra organiza¢ao da vida social,
em que a diferenca ndo seja meramente tolerada, mas acolhida
como constitutiva da existéncia.

Apresentamos algumas situagdes em que, ao estar
acompanhada a pessoa com deficiéncia é frequentemente ignorada
— as perguntas sdo direcionadas ao acompanhante, em vez de
serem feitas a propria pessoa sobre quem se deseja saber. De modo
geral, os questionamentos sdo: como € o nome dela? Ela gosta de
que? Ela fala? Isso transmite a ideia de que a pessoa nao tem a
capacidade de se comunicar ou que € invisivel para outros.

O segundo aplica-se em torno ao ambiente de trabalho, que
muitas vezes ndo estd adaptado para atender as necessidades de
acessibilidade e desenvolvimento dos funciondrios com
deficiéncia. A auséncia de recursos adequados, como rampas de
acesso ne outras adaptagdes, torna invidvel a locomogao,
especialmente quando o espago conta apenas com escadas. Além
disso, observa-se uma “inclusdo mascarada”, feita penas para
cumprir exigéncias legais — contratando pessoas com deficiéncia
(PcD) de maneira superficial, sem garantir condi¢des reais de
participagao, inclusdo e valorozagao dessas pessoas.

Assim, por ser ideoldgica e estrutural, uma oposi¢ao ao
capacitismo, o anticapacitismo, implicaria: 1) reconhecer que existe
uma colonialidade do ser e do poder, em que as pessoas consideradas
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no padrao de normalidade sao beneficiadas. Precisariamos superar
esse beneficio aos “normais”; 2) as politicas de agdes afirmativas sao
um caminho para uma postura anticapacitista, reservando vagas nos
concursos publicos para o trabalho e para o ensino em instituicoes
publicas e privadas; 3) romper com habitos, tradigdes, estereotipos,
mitos e preconceitos discursivos no ensino, estabelecendo que todos
sdo potenciais para aprender e ensinar; 4) combater discursos e
ideologias do capacitismo que ofendem e oprimem, como as
enumeradas neste artigo.

Portanto, estes sao alguns caminhos que evidenciamos para a
compreensao do capacitismo como ideoldgica e estrutural, que
precisam ser combatidos. Por mais que falemos sobre a tematica é
preciso reconhecer que as PcD tém capacidade de se cuidarem, tem
responsabilidades e podem tomar decisdes por si. Por essa razao, é
necessario descontruir os olhares capacitistas, evidenciando a
capacidade constitutiva que a pessoa com deficiéncia tem dentro
das suas especificidades e singularidades, sendo assim o comeco
para colaborar com o anticapacitismo, pondo fim aos estigmas,
esteredtipos, preconceitos e discriminagdes.
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Como construir uma educagao que respeite as diversidades de saberes e
as alteridades singulares da Amazonia?

Resultado dos debates da disciplina “Educagdo Especial na perspectiva
inclusiva:  politicas e fundamentos tedrico-metodolégicos” do
PPGED/UEPA, esta obra retine artigos que articulam interculturalidade e
inclusdo no contexto educacional da Amazoénia Paraense.

A coletanea traz reflexdes sobre temas como pedagogias interculturais,
politicas ptblicas, planos educacionais individualizados, Desenho Uni-
versal de Aprendizagem, Educacdo do Campo, experiéncias indigenas,
capacitismo, autismo e sexualidade. Com linguagem que reflete o com-
promisso social, a obra oferece ao leitor um olhar critico e decolonial sobre
os desafios e possibilidades da Educacao Inclusiva na Regiao Amazonica.

As trajetorias académicas e praticas das autoras e dos autores refletem o
engajamento em pesquisas e agdes voltadas para a valorizacao da diversi-
dade cultural, a equidade e a justica social, fundamentais para quem atua
na linha de frente da educacéo brasileira.

Alessandra Cardoso Figueiredo

José Anchieta de Oliveira Bentes
Fernanda Cristina Corréa Lima Coimbra
Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Janiby Silva de Oliveira
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