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RESUMO

TAVARES, Adele Suzana do Carmo. Representagbes sociais de professores
sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas em S&o Jodo da Ponta — PA.
2025. 117 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade do Estado do Par4,
Belém, 2025.

Este estudo apresenta discussdes sobre como o0s professores constituem sua
familiarizagcdo com a alfabetizagdo em turmas multisseriadas e como esta se relaciona
com suas praticas pedagdgicas. A metodologia adotada é de abordagem qualitativa,
do tipo pesquisa de campo, tendo como base epistemoldgica a Teoria das
Representacfes Sociais (TRS) como método de investigacdo, com foco na
abordagem processual, fundamentada em Moscovici (2015) e Jodelet (2001). O
objetivo geral do estudo é apreender e analisar a constituicdo das representacdes
sociais de professores sobre a alfabetizacdo e as implicacdes para a pratica
pedagogica da alfabetizacdo em classes multisseriadas no municipio de S&do Joao da
Ponta — PA. Os participantes da investigacado sdo quatro docentes que atuam com
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, em duas escolas multisseriadas
pertencentes a duas comunidades do municipio. O levantamento dos dados
compreendeu entrevista semiestruturada, observacao in loco, diario de campo e
analise de conteudo. Concluiu-se, que em S&o Joao da Ponta, a educacao do campo,
e especificamente a alfabetizacdo no contexto multisseriado, precisa ser olhada com
mais atencdo e reconsiderada nas pautas politicas, para garantir uma estrutura
curricular adaptada ao multisseriado. Referente a alfabetizacdo dos alunos em turmas
multisseriadas, 0 estudo mostra uma complexidade de representacfes sociais dos
docentes, que os percebem como alunos com dificuldade devido a caréncia de apoio
familiar, a invisibilidade por terem seus direitos negligenciados e como sujeitos de
potencialidades. A representacao sobre a potencialidade desse aluno dentro da turma
multisseriada, visto como ser capaz de aprender na interagdo com 0s outros alunos
de niveis diferentes, evidencia que a heterogeneidade na educacédo multisseriada é
enriquecedora. Os professores compreendem que o0 ensino multisseriado redne séries
e niveis de aprendizagem distintos, percebidos entre situacdes de dificuldade e
possibilidades pedagodgicas inovadoras, destacando as estratégias criadas pelo
professor ao valorizar a heterogeneidade presente nesse contexto. Embora o
contexto escolar da multisseriacdo no campo ainda se estruture a partir de
elaboracbes de representacdes sociais de carater negativo, evidencia-se
representacdes sobre essa organizacdo que sao positivas, inovadoras e possibilitam
estratégias criativas, devendo ser mais familiarizadas e difundidas no contexto
escolar. A maioria dos professores emerge o desejo de formacdes especificas para o
trabalho com turmas multisseriadas. Suas préaticas pedagogicas, se dao nha
organizacdo da rotina das turmas multisseriadas, orientadas por escolhas
pedagoégicas que unem planejamento, espaco, diagnostico, afeto e adaptacbes
constantes, a partir da criacdo de diferentes estratégias que consideram a realidade
do aluno e se pautam na forma como concebem a alfabetizacdo nesse contexto.

Palavras-chave: Representacées sociais. Professores. Alfabetizagdo. Turmas
multisseriadas.
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ABSTRACT

TAVARES, Adele Suzana do Carmo. Teachers’ Social Representations of Literacy
in Multigrade Classes in Sdo Jodo da Ponta, Para. 2025. 117 f. Dissertation
(Master’s in Education) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2025.

This study presents discussions on how teachers construct their familiarity with literacy
in multigrade classes and how this process relates to their pedagogical practices. The
methodology adopted is qualitative, characterized as field research, and grounded
epistemologically in the Theory of Social Representations (TSR) as the research
method, with emphasis on the processual approach, based on Moscovici (2015) and
Jodelet (2001). The general objective of the study is to understand the constitution of
teachers’ social representations of literacy and its implications for literacy teaching
practices in multigrade classes in the municipality of Sdo Jodo da Ponta, Para (Brazil).
The participants of this investigation are four teachers who work with students in the
early years of primary education, in two multigrade schools located in two rural
communities of the municipality. Data collection included semi-structured interviews,
in loco observation, field notes, and content analysis. It was concluded that in Sdo Jodo
da Ponta, rural education, and specifically literacy in the multigrade context, needs to
be given more attention and reconsidered in political agendas to ensure a curriculum
structure adapted to multigrade classrooms. Regarding the literacy of students in
multigrade classes, the study showa a complexity of teachers’ social representations,
who perceive them as students with difficulties due to a lack of family support,
invisibility because their rights are neglected, and as individuals with potential. The
representation of this student’s potential in the multigrade classroom, seen as capable
of learning through interaction with other students of different levels, demonstrates that
heterogeneity in multigrade education is enriching. Teachers understand that multi-
grade teaching brings together different grades and levels of learning, experienced
between situations of difficulty and innovative pedagogical possibilities, highlighting the
strategies created by the teacher by valuing the heterogeneity present in this context.
Although the school context of multi-grade education in rural areas is still structured
based on negative social representations, there are also representations of this
organization that are positive, innovative, and enable creative strategies, which should
be better familiarized and disseminated in the school setting. Most teachers express a
desire for specific training to work with multigrade classes. Their pegagogical practices
are carried out in organizing the routine of multigrade classes, guided by educational
choices that combine planning, space, assessment, affection, and constant
adaptations, based on the creation of different strategies that consider the student’s
reality and are grounded in their understanding of literacy in this context.

Keywords: Social representations. Teachers. Literacy. Multigrade classes.
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1. Introducéo

1.1 Os encontros e experiéncias que motivaram o estudo

Pensar o contexto educacional brasileiro, sobretudo ao perscrutar os estudos
das Representacdes Sociais de professores sobre a alfabetizacdo desenvolvida na
heterogeneidade de turmas multisseriadas e relacionar as implicacées dessas
representacdes na pratica pedagdgica, advém de encontros que me conectam com a
minha origem e com aqueles que contribuem para a constru¢do da minha forma de

pensar a educacéo.

Essas reflexdes se fortalecem a partir de inquietagcfes vivenciadas no ambito
escolar, oriundas de minha profissdo docente, que atravessam minha vida pessoal e

académica. Um encontro muito significativo!

Ao refletir sobre as motivacOes para a escrita deste estudo, ressalto que fui
impulsionada por trés razdes: a primeira refere-se a vida pessoal, a segunda esta

relacionada a docéncia e a terceira ao contexto académico.
1.1.1 Primeira motivacéo: a vida pessoal

Resgatar a minha histéria de vida fez-me perceber que experiéncias
vivenciadas recentemente se conectam com tempos e contextos diferentes, como a
historia de vida de meus avos e de meus pais. Sou filha e neta de pessoas nascidas
em comunidades do campo: pelo lado materno, da comunidade de Pedrandpolis; e
pelo lado paterno, da comunidade de Itacud/Arsénio, ambas pertencentes ao

municipio de Marapanim-PA.

Meus pais nasceram e iniciaram seus estudos no campo, mas passaram por
um processo migratorio, pois precisaram sair de seu lugar de origem para viver na
cidade a fim de continuar os estudos. A época, o barco era o Uinico meio de transporte,
tornando o trajeto até a cidade longo e dificultoso. Sem condi¢cdes de ir e vir
diariamente, tiveram que deixar 0 campo: meu pai passou a morar como aluno interno
em um colégio, enquanto minha mée e seus irmaos residiram em casa propria,

recebendo visitas de minha av6 a cada quinze ou trinta dias.
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Sou filha de Marapanim, onde estudei toda a minha educacao basica. Desde
o ensino fundamental nutria o desejo de cursar o ensino superior. Em 2001, ao prestar
o vestibular pela primeira vez, ndo obtive éxito. Em 2002, surgiu a oportunidade de
morar em Belém, na casa de uma tia, para ter uma preparacdo melhor, pois na minha
terra natal ndo havia universidade. Eu fazia servicos domésticos durante o dia e
estudava a tarde. Nesse contexto, percebo o encontro entre a minha realidade e a de
minha méae, assim como a de tantos estudantes do campo que, mesmo em outros

tempos, ainda precisam deixar seu lugar de origem para continuar os estudos.

Durante trés anos, estudei em cursinho preparatério popular, mas nao
consegui a sonhada aprovagao. Em 2004, engravidei de minha primeira filha e, trés
anos depois, da segunda. Nesse novo contexto familiar e econémico, sem rede de
apoio, precisei dedicar-me exclusivamente as minhas filhas e as tarefas do lar,

deixando o sonho da universidade em segundo plano.

Seis anos se passaram e, em 2010, participei hovamente de um processo
seletivo. No inicio de 2011, finalmente ouvi pelo radio meu nome no listdo dos
aprovados. Foi quando pude dizer aos meus pais: “pode soltar foguete, porque eu
passei no vestibular!”. Ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal do

Para, concluido em 2015.
1.1.2 Segunda motivacéo: a vida profissional

Minha carreira docente iniciou ao final de 2016, quando obtive minha primeira
aprovacao em concurso publico no municipio de Sdo Jodo da Ponta — PA, para o
cargo de professora dos anos iniciais do ensino fundamental. Comecei a atuar em
uma escola urbana, em uma turma de 3° ano, com estudantes residentes tanto na
cidade quanto em comunidades do campo. O municipio denomina como “zona” as

areas rurais onde vivem esses estudantes.

Nesse contexto, experimentei a docéncia entre sujeitos diversos, vivendo
desafios e aprendizagens ao lado de colegas de profissédo. Foi principalmente na sala
dos professores que meus primeiros interesses pela temética da alfabetizacéo

comecaram a ser construidos, pois esse espacgo se tornou o lugar onde mais pude
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escutar, observar e dialogar sobre as dificuldades de aprendizagem percebidas em

sala de aula, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais.

As angustias compartilhadas eram recorrentes. Historias de estudantes que
ndo sabiam ler, que tinham dificuldade de escrever o préprio nome ou compreender
textos, eram frequentes. Contudo, havia uma conversa ainda mais presente ao longo
de seis anos, que desde o inicio despertou minha atencdo: as dificuldades
apresentadas principalmente pelos estudantes do 6° ano, sobretudo na turma

composta majoritariamente por alunos do campo.

Surgiam explicagbes hipotéticas para essas dificuldades: “alunos que nao
querem nada”, “pais que nao ajudam’, “trabalho na roga”, “professores temporarios
que precisavam aprovar alunos”, entre outras. Percebi que, muitas vezes, nossas
interpretacfes tomavam a singularidade pessoal e cultural dos educandos do campo
como justificativa para suas dificuldades. E comecei a me perguntar: sera que essa
forma de perceber os estudantes ndo era, na verdade, uma base que influenciava a

préopria pratica pedagogica?

Recordei entdo as conversas com minha mae sobre as dificuldades que
enfrentou para concluir seus estudos e comparei com a histéria de alguns alunos
meus, contextos de passado e presente tdo proximos, mesmo em pleno século XXI.
Minha mae também foi docente do campo, o que reforca ainda mais minhas conexdes

afetivas e profissionais com essa realidade.

Ao longo dos anos, fui aprendendo mais sobre a vida dos educandos e
refletindo sobre nossas conversas. A alfabetizacdo sempre emergia como foco de

minhas inquietacdes. Perguntava-me:

— Como foi o processo de alfabetizacdo desses estudantes?
— Como os professores trabalham a alfabetizacao?
— Hé& orientacfes e intervencdes adequadas?

— Como isso ocorre em turmas multisseriadas?

Em seis anos de regéncia, trabalhei com turmas compostas por estudantes

urbanos e do campo. Essa vivéncia sempre me levava a pensar sobre realidades tao
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distintas, especialmente quando comparadas a realidade de minhas filhas, que tinham

seus direitos assegurados, enquanto outras criancas ndo tinham o mesmo privilégio.

Momentos marcantes me acompanharam:
— Aluna perguntando logo cedo: “professora, falta muito para a merenda? Estou com
fome, estou de jujum”.
— Estudantes com maos asperas devido ao trabalho na roga.
— Alunos com ferimentos causados por facdo ao descascar mandioca.
— Uma aluna dizendo: “eu s6 venho pra escola porque a maméae me obriga; senao

ficava na roca fazendo farinha, que da muito dinheiro”.

Para mim, tudo isso era uma violéncia contra a infancia; para eles, uma

naturalidade.

Em 2019, vivenciei outra realidade dos estudantes do campo ao trabalhar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Durante um ano, atendi escolas
localizadas nas comunidades campesinas e passei a fazer o trajeto escolar junto aos

alunos, pegando carona nos onibus escolares.

Nessas viagens, pude observar:
— O “sacolejo” do transporte;
— Criancas pequenas embarcando sozinhas;
— Alunos dormindo apoiados uns nos ombros dos outros;
— Estudantes que precisavam sair de sua casa as 11h40 para entrar na escola as
13h30;
— Poeira no verdo e cheiro de mato molhado no inverno;
— Atencdo conjunta entre motorista e alunos para evitar atolamentos ou atravessar

rios cheios.

Essa imersdo permitiu-me conhecer fortemente a realidade desses
educandos e compreender aspectos que antes ndo eram tao explicitos para mim.
Apesar do pouco tempo disponivel no mestrado para investigar toda essa
complexidade, pude fortalecer meu interesse por estudar a alfabetizacdo em turmas

multisseriadas.
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No municipio de Sdo Jodo da Ponta, hd muitas escolas multisseriadas. De
acordo com Hage (2011, p. 100), no ensino multisseriado ha “um unico professor que
atua em multiplas séries concomitantemente, reunindo, em algumas situacgées,
estudantes da pré-escola e dos anos iniciais do ensino fundamental em uma mesma
sala de aula”. E nesse contexto que busco contribuir para a visibilidade dessa

realidade e para superar visdes negativas sobre a alfabetiza¢cdo no campo.
1.1.3 Terceira motivacao: o contexto académico

A terceira razao decorre do meu ingresso, em 2023, no Mestrado do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para, vinculado a
Linha de Pesquisa "Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas”, sob

orientagdo da Prof.2 Dr.2 Tania Regina Lobato dos Santos.

No programa, especialmente na disciplina Epistemologia e Educacéo, tive
contato pela primeira vez com a Teoria das Representacdes Sociais (TRS). Assim,
compreendi que muitos dos pensamentos que geravam indagacdes minhas e de meus
colegas eram carregados de representacdes sociais. Percebi a relevancia da TRS

para entender as percepc¢des docentes sobre o cotidiano educacional do campo.

Por essas trés razbes, optei por alterar meu projeto inicial e assumir uma
pesquisa no campo da TRS, buscando apreender e analisar como se constituem as
representacdes sociais de professoras(es) sobre o processo de alfabetizacdo em
turmas multisseriadas. Almejo contribuir para as pesquisas na regido amazoénica

paraense e para a educacao no municipio de Sao Jodo da Ponta.
1.2 Problematizacéao e justificativas

A dificuldade na alfabetizacdo ndo € novidade no cenario brasileiro e ndo se
restringe as escolas de Sao Joao da Ponta. Contudo, pode ser ainda mais intensa no
campo. Dialogos frequentes na escola, como “na turma da manha os alunos sao mais
bonzinhos” ou “a tarde tive que mudar tudo porque os alunos ndo querem nada’,
revelavam desafios especificos, especialmente na turma vespertina, composta em

grande parte por estudantes oriundos de turmas multisseriadas.
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Compreender como as Representacdes Sociais de docentes influenciam suas
praticas pedagogicas € fundamental para promover uma educacdo mais justa.
Segundo Moscovici (2015, p. 40), “todas as interagbes humanas [...] pressupdem
representacdes”. Assim, as representacdes sociais sdo construidas historicamente e

influenciam comportamentos e praticas.
1.2.1 Questao de Pesquisa:

Como se constituem as representacdes sociais de professoras(es) sobre a

alfabetizacéo e suas implicacfes na pratica pedagodgica nas classes multisseriadas?
1.2.2 Objetivo geral

Apreender e analisar a constituicdo das representacbes sociais de
professores(as) sobre a alfabetizacéo e suas implicacdes na pratica pedagdgica nas

classes multisseriadas no municipio de Sao Jodo da Ponta — PA.
1.2.3 Objetivos especificos

a) Caracterizar o contexto escolar alvo do estudo;

b) Identificar as imagens ideativas (objetivacdes) e sentidos (ancoragens) que
organizam as representacdes sociais de professores sobre alfabetizacao;

c) Relacionar tais representacdes com as praticas pedagogicas da alfabetizacdo nas

classes multisseriadas.
1.3 Contribuicdes tedricas e relevancia social

Sobre as pessoas que vivem no campo, ha diversas visdes, muitas delas
negativas. Compreender essa realidade, especialmente no contexto educacional, é
fundamental para promover reflexdes ampliadas e transformadoras sobre como

representacdes sociais permeiam a educacao.

O estudo das representacdes sociais de docentes sobre a alfabetizacdo pode
contribuir para a produgdo de conhecimento cientifico, para a reflexéo critica, para a
ampliacdo dos olhares profissionais e governamentais sobre estudantes de turmas
multisseriadas e, ainda, para melhorias na educacao brasileira, especialmente no

municipio de Sao Joao da Ponta — PA.
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Autores como Soares (2022) e Freire (2014) oferecem uma base tedrica
consistente sobre alfabetizagdo, destacando a necessidade de compreender
contextos e praticas. Hage (2011) e Arroyo, Caldart e Molina (2011) abordam as
especificidades e desafios da multissérie. Moscovici (2015) reforga o papel central das

representacdes sociais nas praticas humanas.

Analisar como essas representacdes influenciam a pratica pedagdgica é
imprescindivel para identificar barreiras e propor estratégias que fortalecam o

processo de alfabetizacdo no campo.

1.4 Organizagéo do estudo

Este estudo esta organizado em cinco segoes:

1. Os encontros e experiéncias que motivaram o estudo — uma breve
apresentacdo das motivacdes pessoais, profissionais e académicas, que
impulsionaram este estudo, bem como a problematizacdo e justificativa, a
guestdo de pesquisa, o0 objetivo geral e o0s objetivos especificos, as
contribuicdes tedricas e a relevancia social.

2. A construcdo metodolégica da pesquisa — na qual abordamos o
detalhamento da abordagem e dos procedimentos metodoldgicos, como o
estado do conhecimento, o tipo, a abordagem e as técnicas da pesquisa, 0s
participantes da pesquisa, em que apresento o perfil de cada um, assim como
o0 l6cus deste estudo.

3. A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) — a qual versa sobre
fundamentos conceituais e contribuicbes para a investigacdo, articulando a
TRS ao exercicio da docéncia na alfabetizacdo em turmas multisseries.

4. “O que e como sabem”: as representagoes sociais de professores sobre
a alfabetizacdo em turmas multisseriadas — na qual abordamos a andlise
dos dados obtidos, com as imagens e sentidos constituidos pelos docentes e
os reflexos na préatica pedagogica, desenvolvidas em turmas multisseries.

5. Consideracdes finais —a qual apresentamos a sintese dos principais achados
e contribuicdes deste estudo de dissertacdo de Mestrado em Educacdo da

Universidade do Estado do Para.
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Dessa forma, a organizacdo do estudo evidencia a articulagéo entre trajetoria
pessoal, fundamentacdo tedrica, metodologia e analise critica, permitindo
compreender de maneira minuciosa como as representacdes sociais de
professores(as) se constituem e influenciam a alfabetizagdo em turmas
multisseriadas. A divisdo apresentada orienta 0 percurso investigativo e reforca a
relevancia do estudo ao integrar contexto, teoria e pratica, oferecendo subsidios para
reflexdes, tomada de decisGes pedagdgicas e possiveis encaminhamentos que
contribuam para o fortalecimento da educagdo no campo e para a melhoria do

processo alfabetizador no municipio de S&o Jodo da Ponta — PA.
2 A construcao metodologica da pesquisa

Com o objeto definido, torna-se necessario escolher um caminho que conduza
aos elementos capazes de responder ao problema levantado. Para isso, faz-se
imprescindivel o uso de procedimentos cientificos. Dessa maneira, apresenta-se
como método cientifico a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), fundamentada
no referencial tedrico-metodolégico de Moscovici (2015) e Jodelet (2001, 2005), sob
a orientacdo da abordagem processual, vinculada aos mecanismos de formacao das

representacdes sociais: ancoragem e objetivacao.

Conforme Alves-Mazzotti, Maia e Magalhdes (2009, p. 17), a abordagem
processual busca “[...] conhecer os processos de formagao de uma representacao
social com o objetivo de buscar suas condi¢cfes sociais de produ¢éo, assim como as
préaticas sociais que as geram e as justificam”. Nessa perspectiva, compreende-se que
o foco da abordagem processual recai sobre os processos de formacdo das

representacdes sociais nos contextos culturais onde sao construidas.

Por isso, neste estudo, optou-se pela abordagem processual de Jodelet (2001),
gue tem como base trés eixos: quem sabe e de onde sabe? O que e como sabem?
Sobre gquem se sabe e com que efeito? Dessa forma, as trés questbes que
fundamentam tal abordagem, possibilita investigar, no lécus da pesquisa, como
docentes ancoram e objetivam percepcdes, opinides e ideias sobre a alfabetizacéo
realizada no contexto de turmas multisseriadas no municipio de Séo Jodo da Ponta —
PA.
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Nesse sentido, a abordagem processual mostra-se coerente com a intencao de
investigar a alfabetizacdo em turmas multisseriadas como objeto de representagao
social entre docentes atuantes em escolas do campo. Portanto, a TRS configura-se
como elemento fundamental para este estudo, visto que permite compreender como
esses sujeitos pensam sobre o objeto em questdo. Segundo Ornellas e Oliveira (2022,
p. 32), a “[...] TRS se interessa em escutar os sujeitos inseridos nos grupos sociais,
com vistas a apreender como constroem, interpretam e representam a vida cotidiana

e 0 contexto social mais amplo”.

Spink (1993) estabelece as representagbes sociais como formas de
conhecimento que rompem com a concepcao classica e valorizam o conhecimento do

senso comum. Para a autora, as representacdes sociais:

[...] Sendo definidas como formas de conhecimento pratico, inserem-se mais
especificamente entre as correntes que estudam o conhecimento do senso
comum. Tal privilégio ja pressupde uma ruptura com as vertentes classicas
das teorias do conhecimento, uma vez que estas abordam o conhecimento
como saber formalizado, isto €, focalizam o saber que ja transpds o limiar
epistemoldgico, sendo construido por conjuntos de enunciados que definem
normas de verificacdo e coeréncia (Spink, 1993, p. 302).

Nesse sentido, as RS podem contribuir em varios campos de conhecimento,
visto que 0 rompimento com as vertentes classicas das teorias de conhecimento é
significativo, pois move o foco epistemoldgico para o saber vivido e edificado nas

préaticas sociais.

Dessa forma, as RS configuram-se como elementos essenciais na
investigacdo dos fatores que condicionam as praticas pedagogicas, bem como nos
processos que envolvem a construcdo de significados docentes sobre a
alfabetizacdo em turmas multisseries, o que evidencia, a luz da TRS, a relacdo de
interdependéncia entre quem representa e 0 objeto representado. Tal dinamica
constitui 0 espaco de elaboracdo da pesquisa em RS, ressaltando sua estreita
vinculacdo com o0s contextos sociais nos quais essas sao criadas, sustentadas,

difundidas e transformadas ao longo do tempo.

O Estado do Conhecimento

Nesse direcionamento investigativo, foi utilizado como parte dos procedimentos

metodolégicos, o Estado do Conhecimento, onde apresentam-se 0s resultados



26
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo...

obtidos sobre a tematica que constitui o objeto deste estudo, a partir de producdes

cientificas de dissertacdes e teses.

Considera-se que consultar, classificar e analisar os estudos ja produzidos no
cenario educacional, especialmente em ambito nacional, configura-se como base
relevante para a elaboragdo de uma “tese ou dissertacdo qualificada”, conforme
destaca Morosini (2015). Para a autora:

[...] O estado do conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que
levam a reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica de uma determinada

area, em um determinado espaco de tempo, congregando periédicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma teméatica especifica (Morosini, 2015, p.102).

Nesse aspecto, a autora ressalta a importancia de realizar um estudo minucioso
sobre o que ja vem sendo produzido a respeito do objeto de pesquisa, a fim de

identificar as contribui¢des difundidas no campo cientifico e as lacunas existentes.

Para Vosgerau e Romanowski (2014), o Estado do Conhecimento nao se
restringe a identificacédo das obras, mas envolve também a analise, a categorizacao e
a revelacao de diferentes enfoques e perspectivas. Desse modo, as autoras discutem

que:

[...] Os estudos de revisdo consistem em organizar, esclarecer e resumir as
principais obras existentes, bem como fornecer citacdes completas
abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area. As revisfes de
literatura podem apresentar uma revisdo para fornecer um panorama
histérico sobre um tema ou assunto considerando as publicacdes em um
campo. As revisdes sdo necessarias para pesquisadores iniciantes em uma
determinada area do conhecimento. Esses estudos podem conter, analises
destinadas a comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou relacionados;
apontar a evolucdo das teorias, dos aportes tedrico metodolégicos e sua
compreensdo em diferentes contextos, indicar as tendéncias e
procedimentos metodolégicos utilizadas na area, apontar tendéncias das
abordagens das praticas educativas (Vosgesrau; Romanowski, 2014, p. 167-
168).

Os estudos de revisdo apresentam diferentes nomenclaturas, entre elas o
Estado da Arte e o Estado do Conhecimento, e consoante Vosgerau e Romanowski
(2014), em muitas pesquisas essas denominacdes tém sido utilizadas como

equivalentes.

Romanowski e Ens (2006) apontam que, no Estado da Arte, os objetivos
possibilitam compreender como ocorre a producdo do conhecimento em teses,

dissertacdes, artigos de periddicos e outras publicacdes em areas especificas. Nesse



27
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo...

aspecto, para as autoras, as pesquisas do tipo Estado da Arte recebem essa
denominag&o quando abarcam todo um campo do conhecimento sob distintos pontos
de vista, que suscitaram producdes diversas.

Por outro lado, embora metodologicamente semelhante ao Estado da Arte,
Romanowski e Ens (2006, p. 40) afirmam que “[...] o estudo que aborda apenas um
setor das publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de estado do
conhecimento”, ou seja, trata-se de um levantamento mais delimitado, restrito a

determinadas producdes cientificas, como teses e dissertacoes.

Nesse entendimento, este estudo configura-se como Estado do Conhecimento,
visto que se prop0de a identificar e comparar investigacdes produzidas em dissertacoes
e teses, entre 0os anos de 2014 a 2023, acerca das Representacfes Sociais de
docentes sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas. Para o aprofundamento da
tematica, delimitou-se esse periodo com o intuito de ampliar a observacao do que foi
produzido na ultima década e, assim, avancar de maneira segura para além do que ja

se encontra estudado, evitando repeticoes.

Sob essa ética, realizou-se inicialmente o levantamento em &mbito nacional
das producdes relacionadas as representacoes de docentes sobre a alfabetizacdo em
turmas multisseriadas, disponiveis no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), seguido da busca no Programa de Poés-
Graduacao da Universidade do Estado do Para (UEPA), por apresentarem maior
proximidade com a tematica em tela. O primeiro passo para a obtencdo desse
levantamento consistiu na delimitacdo e organizacdo do estudo, desenvolvidas com

base nas seguintes etapas:

a) Elaboracao dos descritores;
b) Levantamento dos trabalhos produzidos nos bancos de dados (CAPES, UEPA);

c) Leitura, sintese e conclusdes do estudo.

O estudo foi orientado pelas seguintes questdes: De quais etapas de ensino
sdo os participantes das pesquisas? Quais objetos de estudo tém sido investigados
em representacdes sociais de docentes? Quais sdo seus objetivos e resultados em

relacdo a tematica?

Para melhor organizacdo do levantamento, a pesquisa foi dividida em trés

categorias:
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1. Representacdes sociais e alfabetizacao;
2. Representacdes sociais e educacdo do campo;
3. Representacdes sociais e multissérie.

Para cada categoria, utilizaram-se descritores combinados pelo operador
booleano AND: “Representacdes sociais AND alfabetizacdo”, “Representacdes
sociais AND educacéo do campo” e “Representacdes sociais AND multissérie”, todos
vinculados ao recorte temporal de 2014 a 2023, a area da educacédo, com énfase na

alfabetizacdo em turmas multisseriadas no contexto do ensino fundamental.

Nos Quadros 1, 2 e 3 apresentam-se as producdes concluidas e publicadas no
Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, resultantes da aplicacdo dos descritores
supracitados. No portal de investigacao, obteve-se inicialmente um conjunto de titulos
abrangendo diversas areas do conhecimento. A partir da combinacg&o dos descritores,
identificou-se um total de 1.917 trabalhos. Entéo filtrou-se as informac¢des e buscou-
se somente as producfes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo, como
também a area de avaliacdo e a area de concentracao, todas no periodo indicado,
chegando em 44 trabalhos relacionados a alfabetizacdo, 117 a educacédo do campo e

8 a multisseriacao.

Apés esse levantamento inicial, foram desenvolvidas as fases de selecdo do

material, organizadas na seguinte ordem:

1. Leitura dos titulos e resumos: realizou-se a identificagcdo preliminar dos

estudos que continham os descritores estabelecidos.

2. Selecdo e agrupamento dos resumos: por meio do refinamento dos resumos,
selecionaram-se aqueles que se relacionavam ao contexto do estudo,
considerando os descritores “Representacées sociais AND alfabetizacao”,
“‘Representacgdes sociais AND educacédo do campo” e “Representagdes sociais

AND multissérie”.

3. Releitura dos resumos selecionados e escolha com base em critérios de
inclusdo: contemplando a pertinéncia tematica, a proximidade com o0s

descritores estabelecidos e o foco nas representacdes sociais de docentes.

4. Anédlise das producdes selecionadas.
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Desse modo, foram excluidos os trabalhos que ndo atendiam aos critérios
delimitados, resultando, apos a filtragem, em 17 producfes académicas, sendo 1 tese
e 16 dissertacoes.

Nos Quadros 1, 2 e 3 apresentam-se as informacdes obtidas, organizadas
conforme as categorias estabelecidas: “Representacdes sociais e alfabetizagdo”,
“‘Representagdes sociais e educacdo do campo” e “Representacdes sociais e
multissérie”. Os quadros exibem titulos, autores, instituigdes, anos e titulacdes das
publicacdes, acompanhados de uma breve descricdo dos trabalhos levantados, que

mais articulassem as representacdes de docentes com as categorias mencionadas.

Posteriormente, nos Quadros 4, 5 e 6 apresentam-se os dados provenientes
do portal PPGED/UEPA, acompanhados da sintese das producfes e, em seguida,

suas respectivas analises.
2.1 O levantamento no Portal da CAPES

Nessa busca, identificaram-se producdes que tém como base a Teoria das
Representacfes Sociais como apoio teorico-metodolégico e que envolvem

professores. Os quadros a seguir apresentam os resultados encontrados.
Categoria: Representacdes sociais e alfabetizacao

Quadro 1: Dissertacbes em Educacéo do Portal da CAPES

TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO | TITULACAO
Alfabetizacdo de
jovens e adultos: . Universidade
representacdes SIL\[iAr‘é‘](faSS'Ca Federal do Rio 2020 Mestrado
sociais de professores ' Grande do Norte
da EJA
As representagdes
sociais e Pacto
Ngglr?ga_d g?\:%g?ge SANTQS, Universidad(_e
olhar dos(as). Qamlla Federal do Rio 2021 Mestrado
Rodrigues dos. Grande do Norte
professores(as)
alfabetizadores(as) do
municipio de Natal
O servico de
convivéncia e
fc\)/ﬁfclzilccl)rgigtr?] ge RODRIGUES, Universidade
escola: Prlsg:lla da Estadual do _ 2021 Mestrado
. Silva. Sudoeste da Bahia
representacdes
sociais de letramento
e alfabetizacéo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.
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Categoria: Representagdes Sociais e Educacao do Campo

Quadro 2: Dissertacfes em Educacdo do Portal da CAPES

TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO | TITULACAO
Representacdes sociais
sobre o campo/rural na | CORDEIRO, . .
transigéo escola rural e Valeria dos Tlﬂgiysgsg:gené 2016 Mestrado
urbana em Bocailva do Santos.
Sul/PR
Representacdes sociais
de professoras da RIBEIRO, Universidade
educacao infantil sobre Andrea Federal de 2017 Mestrado
alunos(as) das classes Porto. Uberlandia
populares
A alternancia na
Licenciatura em LIMA, Universidade
Educacédo do Campo: Sthefani Loti Federal de 2017 Mestrado
representacdes sociais Paiva. Vicosa
dos docentes da UFV
Quando o estranho é a Universidade
roca: representacoes SANTANA,
i ) . Estadual do
sociais do ensino de Reinaldo 2018 Mestrado
. o Sudoeste da
leitura imbricadas nas Alves de. .
" Bahia
préaticas de professoras
Representagfes do ROLIM. _ _
fracasso escolar na Giordano Universidade
educacao do campo em B Federal de 2021 Mestrado
e ) runo .
Cajazeiras — PB: a Messias Campina Grande

perspectiva docente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Categoria: Representacdes Sociais e Multissérie

Referente ao descritor “Representagdes sociais AND multissérie”, na

pesquisa realizada em 8 de julho de 2024, ndo foram encontradas producdes dentro
do recorte temporal de 2014 a 2023.

Quadro 3: Tese e Dissertacfes do Portal da CAPES

TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO TITULACAO
As representagdes
sociais dos professores SILVA, Universidade
em classes Jaqueline Federal de 2002 Mestrado

multisseriadas sobre a | Barbosa da. Pernambuco

formacéo continuada.
Representacdes sociais

sobre a educagédo do MENEZES, Universidade

campo construidas por Luciane de Federal de Minas 2013 Mestrado
educandos do curso de Souza .

) . L Gerais
Licenciatura em Diniz.

Educacéao do Campo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.
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A busca no portal da Capes disponibilizou oito produgdes, todas publicadas
antes da Plataforma Sucupira e distribuidas nos seguintes anos: 1988 (1), 2002 (1),
2007 (1), 2009 (1), 2010 (1), 2011 (2) e 2013 (1). No Quadro 3 apresentam-se dois
titulos de dissertacdes de mestrado em educacdo que abordam a representacdo
social.

Analise dos resultados no Portal da CAPES

O Quadro 4 apresenta os diferentes participantes das pesquisas e as etapas
de ensino identificadas nas trés categorias estabelecidas. Observa-se uma variedade
de participantes, sendo a maioria composta por professores atuantes na Educacéo

Infantil, no Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e no Ensino

Superior.
Quadro 4: Participantes e etapas de ensino
Categoria Pesquisa | Participantes Etapas de ensino
(g(l)l\z/g) Professores Educacéo de Jovens e Adultos
Representacoes Santos Professores Ensino Fun_damental (anos
sociais e (2021) finais)
Alfabetizacédo . Profes_sores
Rodrigues Pais , o
(2021) Educadores Ensino Fundamental (3° ano)
sociais
C((;g}lle;;o Prfﬁisoosres Ensino Fundamental (6° ano)
?le())il;()) Professoras Educacéao Infantil
Representacdes -
sociais e Educacgéo (Iz_grlw% Professores Ensino Superior
do Campo Santana Professores Ensino Fundamental (anos
(2018) finais)
Rolim Professores Ensino Fundamental (anos
(2021) iniciais e finais)
Representacdes .
sociais e égég) Professores Turmas multisseriadas
multissérie

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.
No levantamento realizado, observa-se que a maioria dos participantes sao

professores da educacao basica. Na primeira categoria, identificaram-se dois grupos
de participantes formados por docentes que atuam no Ensino Fundamental e um

grupo pertencente a modalidade de ensino EJA.

Em relagdo & segunda categoria, verificaram-se trés producdes cujos

participantes docentes sdo do Ensino Fundamental, uma do Ensino Superior e uma
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da Educacdo Infantil. Registra-se que, nas duas categorias, ha pesquisas com outros
participantes, como alunos, pais e educadores sociais (Rodrigues, 2021; Cordeiro,
2017).

No que tange a terceira categoria, ainda que ndo esteja dentro do recorte
temporal estudado, incluiu-se no levantamento por se tratar de uma dissertacéo
identificada no Portal da CAPES e por ser a Unica que abordava a representacao
social docente. Como foi possivel acessar apenas o titulo, infere-se que o estudo
tenha sido realizado na etapa do Ensino Fundamental, visto que trata da

representacao de professores em turmas multisseriadas.
Os objetos de estudo

Quanto ao objeto de estudo, no Portal CAPES observa-se uma diversidade de
interesses, com maior numero de investigacdes sobre representacdes sociais de
professores acerca de algo ou algum fendmeno, e apenas uma com menc¢ao a alguém

(Ribeiro, 2017). Ver quadro a seguir:

Quadro 5: Objetos de estudo encontrados

Categoria Pesquisa Objeto de estudo
(g(l)l\z/g) Alfabetizacdo de jovens e adultos
Represgn_tagﬁes Santos
sociais e (2021) Formacéo pelo PNAIC
Alfabetizacéo .
Rodrigues Processo de alfabetizacéo e letramento
(2021)
Cordeiro Campo/rural na transi¢éo escola rural/urbana
(2017) P &
) ?ZIl())T;()) Alunos(as) de classes populares
Rgp_resentagoes~ Lima A Alternancia na Licenciatura em Educac¢éo do
sociais e Educacgéo
do Campo (2017) - . (_:ampo —
Santana Ensino de leitura imbricadas nas praticas
(2018) pedagdgicas
Rolim Fracasso escolar na Educacdo do Campo
(2021)
Representacoes Silva Formacéo continuada
sociais e multissérie (2002) ¢

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Verifica-se, no quadro acima, que as trés categorias apresentam objetos de
estudo distintos, sem recorréncia entre eles. No entanto, destacam-se as dissertacdes
de mestrado de trés pesquisadores — Silva (2020), Cordeiro (2017) e Silva (2002) —

gue se aproximam desta investigacdo, por abordarem as representagdes sociais de
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docentes sobre a alfabetizacdo de jovens e adultos, o contexto campo/rural, a

transi¢cao entre escolas e a atuagdo docente em turmas multisseriadas.

O primeiro estudo é o de Silva (2020), intitulado Alfabetizacdo de jovens e
adultos: representagOes sociais de professores da EJA, cujo objetivo geral consistiu
em investigar as representacdes sociais sobre alfabetizacdo de docentes que
trabalham com o 1° segmento da EJA e suas repercussdes nas préaticas de
alfabetizacéo, em duas escolas do municipio de Natal/RN. Os resultados indicam que
ndo ha uma representacdo social comum partiihada, sendo esta permeada por
variacdes e contrastes entre 0s grupos investigados.

Na pesquisa de Santos (2021), As representacdes sociais e o Pacto Nacional
pela Idade Certa — PNAIC: o olhar dos(as) professores(as) alfabetizadores(as) do
municipio de Natal, analisou-se a representacdo social de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, participantes do PNAIC, acerca dessa formacgéao. O
estudo permitiu, em determinado momento, identificar possiveis representacdes

sociais relacionadas a formac&o do pacto por um grupo especifico.

Rodrigues (2021), em O servico de convivéncia e fortalecimento de vinculos
com a escola: representacbes sociais de letramento e alfabetizacdo, teve como
objetivo central analisar as representacdes sociais de pais, professores e educadores
sociais inseridos no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) a
respeito dos processos de alfabetizacéo e letramento nas turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental. Entre os resultados, evidenciou-se que as representacdes sociais sobre
alfabetizacdo sdo comuns entre os participantes, mas divergem quanto ao letramento;
registraram-se, ainda, queixas dos docentes relacionadas a formacédo inicial e
continuada sobre alfabetizacdo e letramento, indicando, conforme a autora, a

necessidade de maiores investimentos nessas formacoes.

Apesar de a maioria das producdes levantadas abordar a representacédo social
de docentes, este estudo avanca ao trazer para o debate a representacdo social de
professores sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas, confirmando, assim, a

relevancia desta investigagao.
2.3 A busca no Portal do PPGED da UEPA (2014-2023)

No segundo momento, o levantamento foi realizado no Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade do Estado do Para (UEPA). O
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programa possui duas linhas de pesquisa: Formacdo de Professores e Préticas

Pedagdgicas; e Saberes Culturais e Educacdo na Amazobnia. O programa foi

inaugurado em 2005.

A busca seguiu 0 mesmo recorte temporal, compreendido entre os anos de

2014 a 2023, e foi orientada por trés descritores: “Representacdes Sociais de

docentes”, “Alfabetizagcado” e “Educagdo do Campo/Multissérie”. A seguir, os quadros

apresentam as produgdes levantadas em cada categoria.

Categoria: Representagdes Sociais de docentes

Quadro 6: Dissertacbes em Educacdo do PPGED/UEPA.

sentidos nas praticas
educativas

TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO ANO | TITULACAO
Representacdes sociais de
professoras a respeito do LOBATO, Universidade do
atendimento educacional Huber Kliner . 2015 Mestrado
- Estado do Para
especializado para alunos Guedes.
surdos
As representagdes sociais
de professores e
facilitadores sobre o brincar | SARMANHO, . .
; Universidade do
da crianca com Transtorno Ana Paula . 2021 Mestrado
: Estado do Para
do Espectro do Autismo em Santos.
uma escola bilingue de
educacao infantil
Representacdes sociais de
do_centes sobre o brlncgr_da OLIVEIRA,
crianca e sua cultura ludica . .
AT . lolane do Universidade do
nas séries iniciais do ensino . 2022 Mestrado
. Socorro estado do Para
fundamental: imagens e Nobre de

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Categoria: Alfabetizacao

Quadro 7: Dissertacbes em Educacédo do PPGED da UEPA (2014-2023)

TITULO AUTOR(A) | INSTITUICAO | ANO | TITULACAO
Letramento musical e suas
repercussodes no desenvolvimento | BORGES, Universidade
da alfabetizagdo: uma analise sobre| Douglas do Estado do | 2016 Mestrado
alunos do 6° ano de duas escolas | Guimaraes. Para
publicas de Belém-PA
Praticas de alfabetizacao, GOMES, Universidade
letramento e educacgéo: o que dizem| Jaqueline | do Estado do | 2017 Mestrado
0s egressos do MOVA Belém? Teixeira. Para
Escola Filipa de Vilhena: o processo| CORREA, | Universidade
de alfabetizar no grémio Literario | Maria José | do Estado do | 2021 Mestrado
Portugués (1921-1941) da Silva. Para
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Concepcdes e praticas de ARAUJO, Universidade
alfabetizagcéo de professores sobre Gilvana do Estado do | 2022 Mestrado
alfabetizar na pré-escola Costa de. Para
Alfabetizacdo de educandos/as com
autismo na perspectiva educacao CARMO, Universidade
freireana: andlise de uma turma do |Débora Katia | do Estado do | 2022 Mestrado
projeto de pesquisa-acdo em Ferreira do. Para
educacao especial do NEP/UEPA
Concepcoes de alfabetizacéo e
letramento e suas implicagdes nas | OLIVEIRA, | Universidade
praticas pedagogicas de Leane Lima | do Estado do | 2022 Mestrado
professores alfabetizadores: de. Para
mediacdes e contradigbes

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Categoria: educacado do campo e multissérie

Quadro 8: Dissertacfes em Educacédo do PPGED da UEPA (2014-2023)

TITULO AUTOR(A) INSTITUICAO | ANO |[TITULACAO
Saberes culturais e pratica docente PEREIRA,
pratica do Rosenildo da UEPA 2016 | Mestrado
no contexto da escola ribeirinha
Costa.
Organizacéo do trabalho
pedagogico no contexto da
educacao do campo: a experiéncia S.ARDINHAL UEPA 2016 | Mestrado
L Marinilda Corréa.
de uma escola ribeirinha em
Abaetetuba
O olhar da crianca do campo sobre
a cultura local: um estudo em uma AVI.Z’ Fernanda UEPA 2016 | Mestrado
. Regina Silva de.
escola de Tracuateua-Para
Trabalho docente_ em _escolas do | SILVA, Tatiana de UEPA 2017 | Mestrado
campo multisseriadas Sousa.
Praticas de professores em
mterfacg educacao especial e _SA_NTOS, Ana UEPA 2021 | Mestrado
educacao do campo em uma Cristina de Sousa.
instituicdo especializada
Retratos da educagdo do campo: -
turmas multisseriadas no municipio P.OQA’ L_|d|ane UEPA 2022 | Mestrado
Cristina Silva da.
de Castanhal-PA
A educacéo infantil do campo: a RABELO,
infancia percebida por criancas da | Rosangela Albélia UEPA 2023 | Mestrado
llha de Cotijuba/PA Rodrigues.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Resultados encontrados no PPGED da UEPA

As pesquisas levantadas apontam estudos relevantes relacionados as trés
categorias: “representacdes sociais de docentes”, “alfabetizacdo” e “educagao do
campo/multissérie”, conforme evidenciado nos graficos acima. No que se refere a

primeira categoria, observa-se que as investigagdes sobre as representacdes sociais
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de professores, nos ultimos dez anos, contemplam objetos de estudo e etapas de

ensino distintos, conforme apresentado no diagrama abaixo.

Diagrama 1: Participantes, etapas de ensino e objeto de estudo

Representagdes
Sociais

Docentes e
facilitadores da
Educagdo Infantil

Docentes do Ensino
Fundamental

sobre o brincar da
crianga com
Transtorno do
Espectro do Autismo
(Sarmanho, 2021) )

Sobre o Atendimento
Educacional Sobre o brincar da
Especializado para crianga e sua cultura
alunos surdos (Lobato, |idica (Oliveira, 2022)
2015)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Em relacdo as etapas de ensino, observa-se que, entre os trés trabalhos, dois
buscaram analisar as representacdes sociais de docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (Lobato, 2015; Oliveira, 2022), e um investigou as representacdes de

professores e facilitadores da Educacéo Infantil (Sarmanho, 2021).

Quanto ao objeto de estudo, verifica-se que duas pesquisas estao relacionadas
ao brincar da crianca: em Sarmanho (2021), o foco foi o brincar de criangcas com TEA
em uma escola bilingue da Educacéao Infantil; e, em Oliveira (2022), o interesse recaiu
sobre o brincar da crianca e sua cultura lidica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa de Lobato (2015) abordou o atendimento educacional

especializado para o aluno surdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No repositério do PPGED-UEPA, ndo foram encontradas evidéncias de estudos
sobre representacfes sociais de docentes relacionadas a alfabetizacdo em turmas
multisseriadas. Registra-se, contudo, que h& outros trabalhos no programa que
utilizam a Teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico-metodolégico,
porém foram selecionadas apenas as producdes que abordam especificamente a

representacao social de professores.

No que se refere a categoria alfabetizacdo, identifica-se uma variedade de

estudos que tratam da contribuicdo do processo de alfabetizacdo do MOVA ao
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letramento de egressos (Gomes, 2017); da contribuigdo do projeto “Alfabetizac&o de
educandos e educandas da educacéao especial em unidades especializadas e escolas
publicas” para a alfabetizacdo de educandos com TEA (Carmo, 2022); das
concepcbes de professoras sobre alfabetizacdo e letramento e suas praticas
pedagdgicas (Oliveira, 2022); das concepcdes e praticas de alfabetiza¢do de docentes
da Educacdo Infantil (Aradjo, 2022); dos efeitos do letramento musical na
alfabetizacdo de estudantes do 6° ano de escolas publicas (Borges, 2016); e do
processo de alfabetizacdo de leitores da Escola Felipa de Vilhena (Correa, 2021).
Entretanto, ndo foi localizada a tematica alfabetizacdo em contexto de multisseriacéo.

bY

Referente a categoria educacdo do campo/multisseriacdo, encontram-se
pesquisas que consideram contextos ribeirinhos e de Educacéo Infantil, incluindo
analises das interacdes entre pratica docente e saberes culturais locais em uma
escola ribeirinha (Pereira, 2016); praticas pedagogicas de professores com criancas
ribeirinhas de uma Unidade Estadual Educacional Especializada (Santos, 2021);
significados de cultura local e escolar para criancas da Educacao Infantil de turmas
multi-idade (Aviz, 2016); e percepcdes sobre crianca e infancia por criancas de uma
escola da ilha de Cotijuba — PA (Rabelo, 2023).

Observam-se ainda estudos que analisam a pratica pedagogica docente em
relacéo as necessidades e especificidades da educacéo do campo (Poca, 2022); que
buscam compreender como professores de escolas multisseriadas do municipio de
Braganca-PA desenvolvem seu trabalho (Silva, 2017); e que investigam que educacéo
basica do campo esta sendo construida a partir das praticas pedagogicas (Sardinha,
2016).

As pesquisas encontradas apresentam especial relevancia para os contextos
do campo e multisseriado, pois conferem visibilidade as vozes dos sujeitos envolvidos,
com atencao as percepcoes de criancas e docentes. Alguns estudos, inclusive, fazem
referéncia as praticas pedagogicas. Embora existam pesquisas que discutem a
compreensao de docentes que atuam em turmas multisseriadas e estabelecem
relacbes com seu trabalho, até o momento deste levantamento ndo foi identificado
nenhum estudo que trate das Representacbes Sociais de docentes sobre a

alfabetizacdo em turmas multisseriadas.

Diante do exposto, observa-se que, neste Estado do Conhecimento, ha estudos

apoiados na Teoria das Representacdes Sociais (TRS). Contudo, suas tematicas ndo
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se relacionam diretamente a Representacdo Social de professores acerca da
alfabetizacdo em turmas multisseriadas. Nesse sentido, destaca-se a importancia
deste estudo, fundamentado na TRS, para apreender as representacdes sociais de
docentes sobre uma temética relevante ao contexto escolar multisseriado. Tal
abordagem visa contribuir para a pesquisa no campo educacional, considerando as

especificidades do contexto local.
2.4 Tipo e abordagem da pesquisa

Nesse viés, este estudo adota uma abordagem qualitativa e sera desenvolvido
por meio de pesquisa de campo. Neto (2002, p. 53), com base em Minayo (1992),
define campo de pesquisa como “[...] o recorte que o pesquisador faz em termos de
espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das

concepgdes tedricas que fundamentam o objeto de investigagao”.

Nessa concepcao, a pesquisa qualitativa, segundo Minayo (1994, p. 22), “[...]
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendbmenos”. Assim, o estudo tem como espaco empirico o contexto escolar do

campo, no municipio de Sao Joao da Ponta — PA.

Considerando o recorte espacial, bem como o problema e o0s objetivos
propostos, que visam analisar as representacdes sociais de professoras(es) e suas
influéncias nas préaticas pedagogicas, apresentam-se a seguir as técnicas que

auxiliardo na coleta de dados.

2.5 Técnicas da pesquisa

A entrevista é compreendida como uma das técnicas de coleta de dados que,
tanto na fase exploratéria quanto no trabalho de campo, contribuiu para a obtencéo
de informacbes de professoras(es) acerca de suas representacdes sobre a

alfabetizacdo em turmas multisseriadas e sua relacdo com as praticas pedagogicas.

De acordo com Neto (2002), no trabalho de campo a entrevista constitui a

técnica mais habitual, pois, segundo o autor, por meio dela:

[...] O pesquisador busca informes contidos na fala dos atores sociais. Ela
ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
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objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada (Neto, 2002, p. 57).

Richardson (2012, p. 207) ressalta a importancia da entrevista por ser uma
técnica que possibilita estreitar vinculos entre as pessoas, constituindo “[...] um modo
de comunicacao no qual determinada informacéo é transmitida de uma pessoa A a

uma pessoa B”.

Para compreender a realidade dos sujeitos no contexto escolar, utilizou-se
também a técnica da observagdo como instrumento de coleta, pois, conforme Cruz
Neto (1994), tal técnica é fundamental para a compreensdo de situacdes ou

fendmenos que, por meio de perguntas, ndo seriam alcancados.

Lidke e André (1986, p. 26) corroboram essa perspectiva ao afirmarem que
“[...] a observacao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado” e que, por meio dela, “[...] pode recorrer aos conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao e interpretacao
do fendmeno estudado”. Dessa forma, torna-se possivel observar como a pratica
docente € desenvolvida em sala de aula com educandos de turmas multisseriadas.

Para registrar os dados observados, adotou-se o uso do diario de campo.

Para sistematizar e analisar os dados levantados, recorreu-se as técnicas da
Analise de Conteudo. Conforme Bardin (2016, p. 44), “[...] a analise de conteudo
aparece como um conjunto de técnicas de andalise das comunicacdes que utiliza

procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens”.

Gomes (1994, p. 30) acrescenta que “[...] a analise de conteudo, enquanto
aplicacdo de uma técnica, se insere na etapa da pesquisa em que o agente define o
tipo de analise que vai realizar para o tratamento dos dados”. Considerando tais
contribui¢des, adotou-se a categorizagdo como técnica principal, entendida como “[...]
uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
critérios previamente definidos” (Bardin, 2016, p. 147). Segundo a autora, os critérios
de categorizacdo podem ser semanticos, sintaticos, léxicos ou expressivos. Neste

estudo, utiliza-se o critério semantico, organizado em categorias tematicas.

Assim, a andlise de conteldo mostra-se pertinente ao referencial teorico-
metodologico pautado na Teoria das Representacdes Sociais, reforcando a diregéo

dos objetivos estabelecidos.
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No que se refere aos cuidados éticos, a pesquisa de campo foi realizada
mediante a autorizacdo da SEMED do municipio de Sdo Jodo da Ponta — PA e do
Parecer n°. 7.678.613 do Comité de Etica em Pesquisa. Elaborou-se um documento
contendo informacg@es sobre o0s objetivos e a metodologia deste estudo, entregue as
escolas e a referida secretaria e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), aos patrticipantes desta investigacao.

Sob orientagcdo da abordagem processual, consideram-se trés questdes
metodoldgicas formuladas por Jodelet (2001), que norteiam os objetivos delineados:

1. Quem sabe e de onde sabe?
2. O que e como sabe?

3. Sobre quem sabe e com que efeito?

2.6 Os participantes e locus da pesquisa — Quem sabe e de onde sabe?

2.6.1 Quem sabe? Os participantes da pesquisa

O objetivo deste item é apresentar o perfil dos participantes da pesquisa e 0
lugar de onde sabem. Os sujeitos da pesquisa sdo docentes que atuam em turmas
multisseriadas com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em processo de
alfabetizacdo, nas escolas do campo investigadas. A participacdo ocorreu conforme

0S seguintes critérios de selecao:

a) atuar na docéncia em turmas multisseriadas do Ensino Fundamental em processo
de alfabetizacéo;

b) exercer a funcéo de professor(a) do 1° ao 3° ano ou do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental;

c) consentir em participar da pesquisa.

A seguir, apresenta-se o0 Quadro 9, que caracteriza o perfil dos participantes:

Quadro 9: Perfil dos participantes

Participante Sexo ldade Formacao Atuacdo | Multissérie
Profissional
Bonita Feminino 47 LlcenC|adq em Sala 4° e 5° ano
Pedagogia - regular
Licenciado em 6 "0 A 20
Almeida Masculino 62 Pedagogia; Sala 1%, 2°e3
S regular ano

especialista em
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Educacéo especial e
Incluséo — Faculdade
EDUCAMAIS
Licenciada em
Pedagogia e Letras -
Aurora Feminino 47 Lingua Portuguesa;
especialista em
Psicopedagogia
Licenciada em
Pedagogia - UEPA;
especialista em

Feminino 48 Gestéo e
Administracdo Escolar
— Faculdade
EDUCAMAIS

Sala 10, 2%e 3°
regular ano

Sala
regular

Kassia

0@ EO
Brenda 4° e 5% ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Constata-se que os participantes da investigacdo compreendem trés docentes
do sexo feminino e um do sexo masculino, com idades entre 47 e 62 anos. O quadro
indica que todos os profissionais possuem formacdo em Pedagogia, e a maioria
apresenta especializacdo. Observa-se ainda que todos atuam em turmas

multisseriadas.

Bonita € uma docente de 47 anos que atualmente trabalha com uma turma
multisseriada composta pelo 4° e 5° ano. Sua formacéao inicial € em Pedagogia e ndo
possui especializacdo. Relata ter 18 anos de experiéncia na docéncia, sempre

atuando com turmas multisseriadas na zona rural.

Almeida tem 62 anos e atua em uma turma multisseriada que retne o 1°, 2° e
3° ano. E formado em Pedagogia e especialista em Educacéo Especial e Educacéo

Inclusiva. Sua experiéncia com turmas multisseriadas € estimada entre 18 e 20 anos.

Aurora, 47 anos, trabalha em uma turma multisseriada composta pelo 1°, 2° e
3° ano. Possui duas formacdes iniciais: Pedagogia e Letras/Lingua Portuguesa. Ela é
especialista em Psicopedagogia. Atua com turmas de alfabetizacdo ha
aproximadamente 21 anos e, ha 10 anos, com turmas multisseriadas, desde sua
aprovacao em concurso publico no municipio de Sdo Jodo da Ponta, onde exerce

atualmente a docéncia.

Kassia Brenda tem 48 anos e leciona em uma turma multisseriada do 4° e 5°
ano. Sua formacéo inicial € em Pedagogia e possui especializagdo em Gestdo e
Administragdo Escolar, concluida em 2018. Trabalha com alfabetiza¢do ha 20 anos,

sendo 16 deles dedicados exclusivamente a multisseriagéo.
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As informagOes referentes ao perfil pessoal e profissional dos participantes
foram obtidas por meio das entrevistas realizadas nas instituicbes de ensino onde

atuam.

Verifica-se que todos os participantes possuem experiéncia consolidada em
turmas multisseriadas, variando entre 10 e 20 anos, em média. Observa-se também
gue a maioria possui formacdo em nivel de pés-graduacdo, havendo apenas uma

docente sem especializagao.

Em respeito a dimensao ética da pesquisa, 0s nomes dos participantes sédo
ficticios, escolhidos por eles, e serdo utilizados ao longo do texto com as mesmas

identificacOes.
2.6.2 De onde sabe? O l6cus da pesquisa

Sao Joédo da Ponta é um dos municipios da Amazbnia Paraense e constitui o
I6cus escolhido para esta pesquisa, contexto no qual se solicita licenca simbolica para
adentrar. Trata-se de um municipio jovem, com 29 anos de emancipacao politica,
desmembrado de S&o Caetano de Odivelas em 27 de dezembro de 1995. A cidade-
sede encontra-se em desenvolvimento e caracteriza-se por ser pequena, calma e
visualmente agradavel, apresentando belos igarapés e paisagens que se destacam

pela sua beleza natural.

O municipio possui area territorial de 195,918 km?2 e esta localizado ao norte da
mesorregido Nordeste Paraense e a oeste da microrregido homogénea do Salgado.
Limita-se, ao norte e oeste, com o municipio de Sao Caetano de Odivelas, e, a leste,

com o0s municipios de Curuca e Terra Alta.
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Mapa 1: Localizagdo do municipio de S&o Jodo da Ponta — PA.
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Fonte: Google, 2025.

O municipio localiza-se a aproximadamente 115 km de Belém, capital do
estado do Para. Seus principais acessos sdo 0s seguintes: partindo de Belém,
percorre-se a BR-316 até o municipio de Castanhal; em seguida, acessa-se a rodovia
PA-136 (Castanhal-Curucd) até a comunidade Cigana (Km 39), no municipio de Terra
Alta; posteriormente, segue-se pela PA-375, que conduz a cidade de S&o Joédo da
Ponta. O municipio possui populacdo estimada em aproximadamente 4.430
habitantes, ocupando a 442 posicdo entre os 144 municipios paraenses, com
densidade demogréfica de 22,61 habitantes por quildmetro quadrado, conforme dados
do Censo Demografico de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Sao Joédo da Ponta é constituido por diversas comunidades que integram seu
espaco geografico: Acu, Jacarequara, Monte Alegre, Vila Nova, Vila Mangueira, Vale
da Bencdo, Bonfim, Brasilandia, Deolandia, Novo Horizonte, Guarajuba,
Guarajubinha, Porto Grande, Sdo Francisco, Santa Clara, Retiro, Coqueiro, Umariteua

e Bonilha.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (PME), de 2014, a atividade
agricola constitui a principal base econémica local, predominando a agricultura de
subsisténcia. Também se destacam atividades de pesca, captura de camardao e coleta

de caranguejo. As atividades de subsisténcia caracterizam-se pelo uso de
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instrumentos e técnicas rudimentares; por esse motivo, segundo o PME, 0 municipio
ndo arrecada os impostos necessarios para compor seu Produto Interno Bruto, que,

conforme o Censo de 2022, corresponde a aproximadamente R$ 9.120,92.
2.6.2.1 Caracterizagdo do contexto educacional de Sado Jo&o da Ponta

No municipio, a rede publica municipal de ensino possui 12 escolas que ofertam
a educacéo basica, distribuidas entre o0 espaco urbano e o campo. Na sede municipal
ha trés escolas: duas sob responsabilidade administrativa da Secretaria Municipal de
Educacéo e Cultura (SEMED), sendo uma que oferta o Ensino Fundamental e outra
gue oferece a Educacéao Infantil, e uma escola da rede estadual, que oferta o Ensino
Médio e € administrada pela Secretaria de Estado de Educacéo (SEDUC). As outras

dez escolas encontram-se localizadas nas comunidades do municipio.

De acordo com o Censo Escolar de 2024, disponivel no portal QEdu, o
municipio contava com aproximadamente 1.573 alunos matriculados nas 13 escolas
existentes. A rede municipal possui trés escolas polo, ou seja, unidades que contam
com a atuacdo de um gestor, um vice gestor e um ou dois coordenadores
pedagodgicos: uma situada na sede de S&o Jodo da Ponta, outra na comunidade Vila
Nova e outra na comunidade Deolandia. As demais instituicdes sdo escolas anexas,
pertencentes as escolas polo e assessoradas por suas equipes gestoras e de

coordenacao, estando, em sua maioria, situadas nas comunidades.

O quadro a seguir apresenta a distribuicdo das escolas anexas entre as

respectivas escolas polo.

Quadro 10: Escolas da Rede Municipal de S&o Jodo da Ponta — PA.

Escolas EMEIF Prof. EMEF Profa. Domingas EMEIF Prof. Raul
Polos Feliciano Rodrigues de Almeida Monteiro Rodrigues Lagoia
EMEIF Clarinda EMEIF Teodoro

EMEI 15 de Agosto

Martins Rodrigues Paranhos Gurjao

EMEIF Romualdo Ataide

o Ce:ﬂen e EMEIE R s EMEIF Capitdo Brigido
Ipriano Chagas 0sa >ousa Teodoro Coelho
Almeida

EMEIF Guaruma Pucu

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Conforme o Quadro 10, entre as escolas municipais, apenas duas estao

situadas na sede do municipio: a EMEF Prof.2 Domingas de Almeida Monteiro e a
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EMEI 15 de agosto. As demais escolas encontram-se distribuidas pelas comunidades
do municipio e, na maior parte delas, ha turmas multisseriadas, conforme apresentado

no grafico a seguir.

Gréfico 1: Escolas em regime seriado e multisseriado em Sao Jodo da Ponta

= Turmas Seriadas = Turmas Multisseriadas

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Observa-se que, no municipio, 80% das instituicbes sdo escolas do campo, das
adguas e das florestas, conforme o novo PRONACAMPO?, que funcionam com o
ensino multisseriado, configurando um cenario propicio para uma investigacéo voltada
a compreender como a alfabetizacdo nesse contexto é desenvolvida, aspecto

examinado neste estudo por meio das representacdes de docentes.

Nesse ambito, a pesquisa empirica foi realizada em duas escolas municipais
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, localizadas em duas comunidades do
municipio. Ressalta-se que o foco recai exclusivamente sobre as turmas do Ensino
Fundamental, conforme os critérios definidos para esta pesquisa. A escolha dessas
unidades considerou os seguintes motivos: a) existéncia de turmas multisseriadas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental; b) proximidade entre as localidades; c) presenca
de docentes efetivos e contratados; d) possibilidade de realizar a coleta de dados em

escolas distintas; e) facilidade de acesso e localizacdo em comunidades campesinas.

A Escola Municipal Profa. Clarinda Martins Rodrigues esta situada na PA-375,

s/n, € uma escola do campo, das aguas e das florestas da Comunidade de Monte

1 A sigla PRONACAMPO ¢ representada na atual Politica Nacional de Educagdo do Campo, das
Aguas e das Florestas, e conforme o art 2°, inciso Il da Portaria MEC n°. 538/2025, s&o Escolas do
Campo, das Aguas e das Florestas, aquelas situadas em area rural, conforme definida pelo IBGE,
ou aquelas situadas em area urbana, desde que atendam predominantemente as Populagdes do
Campo, das Aguas e das Florestas.



46
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizagéo...

Alegre, e oferta Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, organizados
em trés turmas multisseriadas. Seu funcionamento ocorre em dois turnos parciais: no
periodo da manha séo atendidas uma turma de Educacéo Infantil (Maternal, Pré 1 e
Pré 2) e uma turma do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° anos); no turno vespertino

funciona uma turma do Ensino Fundamental composta pelo 4° e 5° anos.

Quanto as condicbes fisicas e estruturais, a escola possui as seguintes
dependéncias, conforme apresentado no quadro 1:

Quadro 11: Quantitativo de dependéncias

DEPENDENCIA QUANTIDADE

Sala de aula 2

Secretaria

Cozinha

Area livre

1
1
Banheiro 4
1
1

Refeitério
Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Constata-se, na tabela acima, a inexisténcia de sala destinada aos
professores e ao AEE. Entretanto, com base em informacdes coletadas junto a alguns
servidores, a sala da secretaria € utilizada para esse fim nos dias em que a professora
dessa modalidade realiza os atendimentos. Entre os cinco banheiros existentes, um é
destinado ao uso dos servidores, dois sdo destinados aos alunos e um € adaptado

para cadeirantes. A seguir, apresentam-se imagens de alguns desses espacos.

Foto 1: Refeitério da UEM 1

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.
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Foto 2: Area externa

S

Fo: Acervo d pesquisa, 2025.

A escola possui areas livres que oferecem espacos destinados ao
entretenimento dos alunos e a interacao entre eles. No corredor central ha um espaco
reservado para o lanche, préximo a cozinha, e na parte posterior encontra-se um

parquinho com brinquedos fixos, conforme apresentado nas imagens acima.

No que se refere as salas de aula, o foco recai sobre a sala do Ensino
Fundamental, I6cus da observacao realizada. A imagem a seguir apresenta o interior
da referida sala:

Foto 3: Sala de aula do Ensino Fundamental da UEM 1

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.

A sala é comprida e bem iluminada, possui paredes internas pintadas na cor
branca, teto forrado, piso de ceramica e climatizacdo. A porta de entrada é de vidro e,
logo apos, encontra-se um quadro de vidro fixado na parede, bem como uma mesa e
uma cadeira destinadas ao(a) professor(a). Préximo a esse espago ha uma estante

de ferro e uma mesa pequena com alguns livros didaticos e recursos pedagogicos. A
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frente, localiza-se o mobiliario composto por mesas e cadeiras individuais para 0s

alunos, organizadas em trés filas, conforme apresentado na Foto 3.

Quanto ao quantitativo de matriculas, considera-se, neste estudo, apenas as

turmas do Ensino Fundamental. O Grafico 2 apresenta esses dados:

Grafico 2: Quantitativo de matriculas no 2° semestre de 2025

NS I OS2 N ©))

Multisserie 1 Multisserie 2
12 Ano 22 Ano 32 Ano 4% ano W52 Ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

No segundo semestre do ano letivo de 2025, conforme informacgdes coletadas
em entrevista com os(as) docentes regentes das turmas do Ensino Fundamental,
registra-se um total de 26 alunos matriculados, sendo 16 na turma que agrega o 1°,

2° e 3° anos e 10 na turma composta pelo 4° e 5° anos.

A instituicdo de ensino, doravante denominada de Escola Municipal de Acu,
esta localizada na Rua Nova, proxima a PA-375, s/n e pertence a Comunidade de
Acu. A unidade escolar oferta trés turmas em tempo parcial: no periodo da manha,
uma turma de Educacédo Infantil (Maternal, Pré 1 e Pré 2) e uma turma do Ensino
Fundamental (1°, 2° e 3° anos); no periodo vespertino, funciona a turma que
contempla o 4° e 5° anos. Quanto ao espaco fisico e estrutural, foram identificadas as

dependéncias listadas no quadro a seguir:
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Quadro 12: Quantitativo de deiendéncias

Sala de aula
Sala de AEE
Secretaria
Cozinha
Deposito
Banheiro
Refeitorio
Area livre

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

RlR|o|RR RPN

Constata-se, na Tabela 2, que a unidade possui uma secretaria, ndo dispde de
sala para professores, conta com uma sala de AEE, uma cozinha, um pequeno
deposito para a merenda escolar, um espaco destinado ao refeitério, area livre e cinco
banheiros, sendo dois para uso dos servidores, dois para os estudantes e um
adaptado para cadeirantes. A seguir, apresentam-se algumas imagens das
dependéncias da escola.

Foto 4: Area livre sem cobertura

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.
Foto 5: Refeitorio da UEM 2

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.
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Conforme indicado nas fotos acima, ha um espaco livre sem cobertura, utilizado
pelas criancas como area de recreacao e interagdo social. Na area coberta, encontra-
se 0 ambiente reservado ao refeitdrio da unidade, localizado entre a secretaria e a
cozinha. A foto a seguir apresenta a parte interna da sala de aula do Ensino

Fundamental.

Foto 6: Sala de aula do ensino fundamental da UEM 2

Fonte: Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.

A sala de aula ilustrada acima é ampla, forrada, climatizada, possui piso de
ceramica e conta com porta e janelas de vidro. Préximo a porta ha um quadro de vidro
fixado na parede e, ao lado, duas mesinhas com livros didaticos, seguidas da mesa e

da cadeira da professora.

As paredes sédo pintadas de branco e ha recursos pedagdgicos que, segundo
a professora Aurora, auxiliam na aprendizagem dos alunos. A mobilia destinada aos
discentes € composta por mesas e cadeiras individuais, algumas das quais estdo

organizadas em duplas.

Quanto ao quantitativo de matriculas nesta escola, o Grafico 3 apresenta o total

de alunos matriculados em cada turma do Ensino Fundamental.
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Grafico 3: Quantitativo de matriculas no 2° semestre de 2025
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2025.

Consoante as informacdes apresentadas no grafico acima, o segundo semestre
do ano letivo de 2025 registra um total de 26 alunos matriculados nas turmas do

Ensino Fundamental, evidenciando 13 discentes em cada turma.
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3 A Teoria das Representacdes Sociais articulada a docéncia na alfabetizacéo

em turmas multisseriadas
3.1 A Teoria das Representagdes Sociais

Ao abordar a relevancia do conhecimento e sua articulagdo com a vida social,
torna-se fundamental compreender o papel que a comunicacdo desempenha na
constituicdo das representacfes e na interagcdo entre os sujeitos. Nesse sentido,
Duveen (2016, p. 39) enfatiza que:

A procura de conhecimento nos leva de volta ao tumulto da vida humana e
da sociedade humana; é aqui que o conhecimento toma aparéncia e forma
através da comunicacgédo e, ao mesmo tempo, contribui para a configuracéo e
formacéo dos intercAmbios comunicativos. Através da comunicacdo, somos
capazes de nos ligar a outros ou de distanciar-nos deles. Esse é o poder das
ideias, e a teoria das representacdes sociais de Moscovici procurou tanto
reconhecer um fenébmeno social especifico como fornecer os meios para

torna-lo inteligivel como um processo sociopsicologico (Gerard Duveen,
2016, p. 39).

A Teoria das Representacbes Sociais (TRS) foi introduzida pelo psicélogo
social francés Serge Moscovici e tem sua origem apresentada em seu estudo La
Psychanalyse: Son image et son public, publicado em 1961. Jesuino (2015, p. 9)
salienta que é a partir de sua segunda edicdo, em 1976, que a TRS ganha maior
notoriedade, evidenciando-se “[...] como uma das perspectivas mais paradigmaticas

em psicologia social”.

De acordo com Moscovici (2015, p. 45), o conceito de representacfes sociais
€ desenvolvido a partir dos estudos de representacdes coletivas de Durkheim, embora
apresente uma visao divergente deste, ao considerar “[...] como um fenébmeno o que
era antes visto como um conceito”. Sa (2004) aponta que o surgimento do termo
Representacfes Sociais implica um decisivo afastamento da perspectiva sociologista

e a construcao tedrico-conceitual de um espaco psicossocioldgico proprio.

Em seu estudo, Farr (2013, p. 38) destaca que a TRS diverge notoriamente das
formas psicoldgicas de Psicologia Social dominantes nos Estados Unidos e afirma que
“[...] o estudo de Moscovici sobre as representagdes sociais da psicanalise foi uma

contribuigdo para a sociologia do conhecimento”.

Ornellas e Oliveira (2022) ressaltam que o conceito de representacdo coletiva
se inicia na sociologia de Durkheim. Segundo as autoras, “[...] para o socidélogo, a

representacgao coletiva ndo se constitui como a soma das representacdes individuais,
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mas um conhecimento inovador é o que pode possibilitar a reinvencédo do coletivo”
(Ornellas; Oliveira, 2022, p. 29).

Para Moscovici (2015), as representacdes coletivas constituem um instrumento
explanatério e referem-se a uma classe geral de ideias e crengas (como ciéncia, mito
e religido), enquanto as representagdes sociais sdo fendmenos que necessitam ser
descritos e explicados, configurando-se como formas de compreensao e comunicagéo
gue produzem a realidade e o senso comum. Spink (2011) acrescenta que as
representacdes sociais se inserem nas correntes que estudam, sobretudo, o

conhecimento do senso comum.

Diante do exposto, compreende-se as representacbes sociais como um
conhecimento que dialoga com o senso comum e articula o individual e o social. Nesse
viés, Farr (2013) afirma que as representagdes sociais estdo presentes tanto “no
mundo” quanto “na mente”, devendo, portanto, ser investigadas em ambos os

contextos.

Conforme apresentado, o psicélogo Serge Moscovici foi influenciado pelos
estudos de representacdes coletivas de Durkheim, porém ampliou essa base tedrica
ao desenvolver o conceito de representacfes sociais, incorporando tanto a dimenséo
individual quanto a social. Nesse sentido, 0 autor reconhece a sociedade como um
organismo pensante, e ndo passivo, pois:

[...] pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por si
mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
especificas representacdes e solu¢des as questbes que eles mesmos
colocam. Nas ruas, bares, escritérios, hospitais, laboratérios etc. as pessoas
analisam, comentam, formulam filosofias’ espontaneas, nao oficiais, que tém
um impacto decisivo em suas relagdes sociais, em suas escolhas, ha maneira
como eles educam seus filhos, como planejam seu futuro etc. Os

acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem o ‘alimento
para o pensamento’ (Moscovici, 2015, p. 45).

O autor reconhece a sociedade como um organismo em constante movimento
e demonstra interesse pelas representacdes sociais da sociedade contemporanea.
Nesse sentido, conforme Moscovici (2015, p. 46), as representacdes sociais devem
ser observadas como forma “[...] de compreender e comunicar o que nos ja sabemos”

e tém por objetivo “[...] abstrair sentido do mundo de uma forma significativa”.

No entendimento de Jovchelovitch (2011, p. 68), “[...] as representagdes sociais

sdo uma estratégia desenvolvida por atores sociais para enfrentar a diversidade e a
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mobilidade de um mundo que, embora pertenca a todos, transcende a cada um
individualmente”. Assim, as representacdes sao produzidas nas mediacdes sociais e,

simultaneamente, transformam-se em mediacdes sociais.

Principal colaboradora de Moscovici, Jodelet (2001, p. 5) reforca que as
representacdes sociais sdo reconhecidas “‘como sistemas de interpretacdo, que
regem nossa relacdo com o mundo e com outros, orientando e organizando as
condutas e as comunicagdes sociais”. Dessa forma, compreende-se que, por meio da

comunicacao, as representacdes sociais se constituem e se estabelecem.

[...] As representacdes sociais devem ser estudadas articulando elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando, ao lado da cognicéo, da linguagem
e da comunicacdo, a consideracdo das relacBes sociais que afetam as
representacbes e a realidade material, social e ideal sobre a qual elas
intervém (Jodelet, 2001, p. 8).

Nesse sentido, Moscovici (2015) elucida que as representacdes sociais
possuem duas funcgdes: a convencional e a prescritiva. A funcdo convencional refere-
se a capacidade de convencionalizar “[...] os objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram”, atribuindo-lhes uma forma estavel, situando-os em categorias definidas e
transformando-os em modelos reconheciveis, distintos e compartilhados por um grupo
de individuos. Dessa forma, “[...] a convencionalizacdo media a comunicagéo no
grupo, pois os participantes passam a categorizar situacfes, sujeitos e objetos,
tornando-os ‘conhecidos’ ou ‘referenciados’ no contexto desse coletivo” (SILVEIRA,
2011, p. 51).

As representacdes sociais também sdo prescritivas, pois combinam uma
estrutura pré-estabelecida no amago de uma cultura definida, anterior ao préprio
pensamento individual, e marcada por uma tradicdo que orienta o que deve ser
pensado. Assim, as prescri¢des constituem imposi¢cdes que atuam sobre 0s sujeitos
com forca irresistivel e, muitas vezes, sem reflexdo, sendo transmitidas entre as
pessoas e influenciando suas formas de pensar. Correspondem ao “[...] produto de
uma sequéncia completa de elaboracfes e mudancas que ocorrem no decurso do

tempo e sado o resultado de sucessivas geragdes” (MOSCOVICI, 2015, p. 37).

Para Sa (2004, p. 26), as representagbes sociais “[...] por seu poder
convencional e prescritivo sobre a realidade, terminam por constituir 0 pensamento

em um verdadeiro ambiente onde se desenvolve a vida cotidiana”. Isso indica que as
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fungbes convencional e prescritiva articulam-se por meio da comunicagdo entre os
sujeitos, fortalecidas nas relagdes cotidianas, considerando que:
[...] Todas as interacbes humanas, surjam elas entre duas pessoas ou entre
dois grupos, pressupdem representacées. Na realidade, € isso que as
caracteriza. [...] Sempre e em todo lugar, quando nés encontramos pessoas
ou coisas e nos familiarizamos com elas, tais representacfes estédo
presentes. A informacdo que recebemos, e a qual tentamos dar um

significado, esta sob seu controle e ndo possui outro sentido para nés além
do que elas déo a ele (Moscovici, 2015, p. 40).

Nessa perspectiva, 0 autor evidencia que as representacdes sao formadas
pelos individuos e pelos grupos a partir de processos de comunicagao e cooperacao,
nao sendo, portanto, criagdes individuais. Assim, na concepc¢do de Moscovici, nas
sociedades contemporaneas o individuo se depara com dois universos de

pensamento: o reificado e o consensual.

[..] Sdo esses mundos separados e opostos que, em diferentes graus,
determinam, dentro de cada cultura e de cada individuo, as esferas de suas
forcas préprias e alheias; 0 que nés podemos mudar e o que nos muda; o que
€ obra nossa (opus proprium) e o que é obra alheia (opus alienum)
(Moscovici, 2015, p. 49).

No universo reificado, a sociedade é percebida como um sistema composto
por papéis e classes distintos, desempenhados pelos seus membros conforme a
competéncia adquirida e o mérito. De acordo com Markova (2015, p. 82), essa
sociedade “[...] vé o mundo em termos de variaveis, objetos, atividades e individuos

isolados”.

Por outro lado, no universo consensual, a sociedade apresenta-se como uma
criacdo visivel e continua, dotada de voz; nesse universo, o ser humano é a medida
de todas as coisas (MOSCOVICI, 2015).

[...] O contraste entre os dois universos possui um impacto psicoldgico. Os
limites entre eles dividem a realidade coletiva, e, de fato, a realidade fisica,
em duas. E facilmente constatavel que as ciéncias sdo os meios pelos quais

nés compreendemos o universo reificado, enquanto as representactes
sociais tratam com o universo consensual (Moscovici, 2015, p. 52).

Sendo assim, conforme Moscovici (2015, p. 54), a TRS tem como base a
natureza especifica do universo consensual de pensamento. E nesse universo que as
representagfes sociais sdo forjadas, por meio da dindmica das interacdes sociais,
transformando o estranho em familiar, “[...] onde todos querem sentir-se em casa, a

salvo de qualquer risco, atrito ou conflito”.
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A estrutura tedrica de Moscovici, ao abordar as representacdes sociais,
considera que elas possuem duas faces interdependentes, comparaveis as duas
faces de uma folha de papel: a icénica e a simbdlica. Para melhor compreensao, e
seguindo a operacao proposta pelo autor, essa estrutura pode ser representada da

seguinte forma:

Figura 1: As duas faces das RS

Iconica (imagem)
Representacéo =

Simbdlica (significado)
Fonte: Elaborag&o da autora com base em Moscovici (2015)

Para Moscovici (2015), isso significa que “a representacgéo iguala toda imagem
a uma ideia e toda ideia a uma imagem” (p. 46). Nesse sentido:
Os processos envolvidos na atividade representativa tém por funcéo destacar
uma figura e, ao mesmo tempo, atribuir-lhe um sentido, integrando-o ao
Nosso universo. Mas tém, sobretudo, a func&o de duplicar um sentido por uma
figura e, portanto, objetivar, e uma figura por um sentido, logo, consolidar os

materiais que entram na composi¢cdo de determinada representacdo (Alvez-
Mazzotti, 2008, p. 23-24).

Transformar o ndo familiar em algo familiar € o propdsito das representacdes
sociais, que sao assimiladas pelos dois processos que as constituem: a objetivacéo e
a ancoragem. Nesse sentido, as representacfes sociais, segundo Jovchelovitch
(2011, p. 69), “[...] emergem desse modo como processo que ao mesmo tempo desafia
e reproduz, repete e supera, que é formado, mas que também forma a vida social de

uma comunidade”.

Classificar e nomear o que é estranho corresponde ao processo de ancoragem.
Na concepcdo moscoviciana, 0s sujeitos tendem a resistir ao desconhecido; por isso,
ancoram aquilo que ndo conhecem em referéncias ja existentes. A ancoragem,
conforme Moscovici (2015, p. 61), “[...] € um processo que transforma algo estranho e
perturbador, que nos integra, em nosso sistema particular de categorias e o compara
com um paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriadas”, ou seja,
transforma-se o desconhecido em algo que faga sentido, tornando-o mais

compreensivel.
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A objetivagdo, por sua vez, consiste em atribuir materialidade ao abstrato,
conectando a ideia ndo familiar a realidade e convertendo-a na “verdadeira” esséncia
dessa realidade. Ornellas e Oliveira (2022, p. 53) afirmam que “[...] a objetivagao
consiste em uma operacao estruturante pela qual se da uma forma especifica ao
conhecimento acerca do objeto, tornando concreto o conceito abstrato”. De acordo
com as autoras, é dessa forma que ocorre a concretizacdo mental, que delineia forma
e imagem ao mundo dos objetos da imaginacéo, considerando que, como declara
Moscovici (2015, p. 71-72), “[...] objetivar é descobrir a qualidade icbnica de uma ideia,

ou ser impreciso; € reproduzir um conceito em uma imagem”.

Objetificar € também condensar significados diferentes — significados que
frequentemente ameacgam, significados indiziveis, inescutaveis — em uma
realidade familiar. Ao assim fazer, sujeitos sociais ancoram o desconhecido
em uma realidade conhecida e institucionalizada e, paradoxalmente,
deslocam aquela geografia de significados ja estabelecida, que as
sociedades, na maior parte das vezes, lutam para manter (c, p. 69).

A autora afirma que a objetivacdo sintetiza multiplos significados em imagens
e realidades conhecidas, e ao fazer isso, 0s sujeitos sociais tornam o desconhecido
compreensivel, e simultaneamente, deslocam e reconfiguram os sentidos ja
estabelecidos, evidenciando que as representacdes sociais sdo dinamicas e

tensionam a estabilidade cultural.

Portanto, o estudo desses dois processos formadores das representacfes
sociais constitui uma contribuicdo de estimavel importancia na teoria de Moscovici.
Nesse sentido, a relevancia e a pertinéncia da TRS para o campo da educacéo,
especialmente para o contexto investigado, residem no fato de configurar-se como
fundamento tedrico-metodoldgico indispensavel as pesquisas com representacoes
sociais. Em um espaco permeado por relagcdes humanas, inimeras representacdes
sdo construidas, e compreender como esses processos se desenvolvem é essencial
para refletir sobre as representacfes e sobre o modo como elas influenciam o

pensamento e o comportamento dos sujeitos.

A partir dos dois processos formadores das representacdes sociais
apresentados anteriormente, destaca-se que, neste estudo, adota-se a abordagem
processual, tendo Serge Moscovici e Denise Jodelet como seus principais
representantes, com foco na representacdo social a partir dos processos de

ancoragem e objetivacao.
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Para Jodelet (2001, p. 5), “[...] representar ou se representar corresponde a um
ato de pensamento pelo qual o sujeito relaciona-se com um objeto”. Nesse sentido,
as representacbes sociais podem ser compreendidas como 0S pensamentos
(percepcgbes, conceitos, memdrias etc.) que um sujeito elabora em relacdo a um

objeto, visto que, sem objeto, ndo ha representacdo, conforme enfatiza a autora.

No lécus desta investigacdo, 0 objetivo consiste em compreender como 0s
professores ancoram e objetivam suas opinides, ideias, conceitos e percepcdes
acerca da alfabetizacdo em turmas multisseriadas. Assim, a abordagem processual
configura-se como um suporte tedrico fundamental para alcancar o propdsito

delineado.

Segundo Jodelet (2001), a representacdo caracteriza-se como uma forma de
saber pratico que estabelece a ligacdo entre sujeito e objeto e, dessa forma,

fundamenta-se em trés eixos vinculados as seguintes questdes:

. Condicdes de producéo e circulagcédo: Quem sabe e de onde sabe?
. Processos e estados: O que e como sabe?
. Estatuto epistemoldgico: Sobre quem se sabe e com que efeito?

A seguir, apresenta-se, no Diagrama 1, o esquema dos eixos propostos por
Jodelet (2001).

Diagrama 2: Os trés eixos da abordagem processual de Jodelet (2001)

O qué sabe e como sabe?

Processos e estados

|

Representacdes
Sociais
forma de saber
pratico

e ~

Quem sabe e de onde sabe? Sobre quem se sabe e com

Condicdes de producio e que efeito?

circulagao Estatuto epistemoldgico

Fonte: Elaboragéo pela autora com base em Jodelet (2001).
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As trés questdes apresentadas constituem o direcionamento para a trajetéria
de pesquisas fundamentadas nas representacbes sociais, especialmente na
perspectiva da abordagem processual. Tais questdes orientardao o desenvolvimento
desta investigacdo, com a finalidade de apreender as representacdes dos sujeitos

participantes.

O espaco escolar constitui um ambiente fecundo para pesquisas
fundamentadas nas Representacdes Sociais, especialmente por se configurar como
um contexto de intensas interagbes humanas, composto por diversos atores sociais.
Esses sujeitos carregam consigo representacdes construidas no contexto familiar e
gue, no ambiente escolar e em interacdo com outros grupos, sdo continuamente

transformadas e reconstruidas.

Trata-se de um espaco no qual, além de se construir e compartilhar
representacoes, € necessario promover o debate acerca do que elas séo, refletir sobre
sua constituicdo e compreender de que maneira podem influenciar comportamentos.
Nesse sentido, Gilly (2002, p. 232) afirma que “[...] os trabalhos no campo educativo
trazem uma contribuicdo ao estudo das questdes mais gerais que dizem respeito a
construcao e as funcdes das representacées”. O campo educativo, conforme destaca

0 autor, aparece:

[...] Como um campo privilegiado para ver como se constroem, evoluem e se
transformam as representacfes sociais no seio de grupos sociais, e nos
esclarecer sobre o papel dessas constru¢gfes nas relacdes desses grupos
com o objeto de sua representacdo (Gilly, 2002, p.233).

Dessa maneira, considera-se que trazer a TRS para o contexto educacional,
especialmente para o cenario da alfabetizacdo em turmas multisseriadas de escolas
do campo, constitui uma discussdo valiosa e fundamental para um contexto
historicamente invisibilizado e frequentemente marcado por representacdes sociais
negativas, o que acaba influenciando o direcionamento das praticas pedagogicas, das
politicas publicas e de diversas outras acées. Assim, torna-se relevante investigar as
representacées nesse contexto, uma vez que, segundo Jodelet (2001, p. 19), “elas
circulam nos discursos, sédo carregadas pelas palavras, veiculadas nas mensagens e
imagens mediaticas, cristalizadas nas condutas e agenciamentos materiais ou

espaciais”.
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3.2 O exercicio da docéncia na alfabetizacdo em turmas multisseriadas

A Teoria das Representacdes Sociais, proposta por Serge Moscovici, busca
compreender como ideias, crencas e experiéncias construidas coletivamente
impactam a forma como o0s sujeitos interpretam e atuam no mundo. No contexto
educacional, essa teoria constitui um caminho pertinente para apreender como
professores elaboram sentidos sobre seu trabalho na alfabetizacdo de turmas
multisseriadas e de que maneira suas praticas sao influenciadas por essas

representacgoes.

No cotidiano e nas interagdes sociais, 0s sujeitos sdo confrontados com uma
diversidade de informacdes que demandam compreensdo. No contexto educacional,
em particular, nas turmas multisseriadas, os professores, em interacdo continua com
os estudantes, manifestam explicacfes, elaboram julgamentos e fazem escolhas

diante do que percebem e de como percebem. Mazzotti (2008) destaca que:

Estas interagdes sociais vao criando ‘universos consensuais’ no ambito dos
quais as novas representacfes vao sendo produzidas e comunicadas,
passando a fazer parte desse universo ndo mais como simples opinides, mas
como verdadeiras ‘teorias’ do senso comum, construgdes esquematicas que
visam dar conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicacao e orientar
condutas. Sao formas de conhecimento construidas socialmente, que

orientam comportamentos e praticas (Mazzotti, 2008, p. 21)

Em consonancia com a autora, compreende-se que as representacdes sociais
expressam aquilo que o individuo entende, acredita e compartilha em seu meio. Dessa
forma, a constituicdo desses universos consensuais impacta diretamente a maneira
como os docentes compreendem o processo de alfabetizacdo em turmas

multisseriadas.

A alfabetizacdo, segundo Soares (2018, p. 27), “[...] € processo complexo que
envolve varios componentes, ou facetas, e demanda diferentes competéncias”. A
autora ressalta que, dessa complexidade e de suas mdultiplas facetas, derivam
distintas explicacbes sobre alfabetizacdo, cada uma enfatizando determinados

elementos do processo.

Em sintese, Soares (2018, p. 38) afirma que o foco da alfabetizacdo esta em
converter a cadeia sonora da fala em escrita, isto €, o objetivo é o dominio do sistema

alfabético, no qual o som da fala é convertido em letras. Para a autora, é “[...]
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fundamental compreender a natureza linguistica e cognitiva dessa conversao, por
meio do confronto entre o processo de aprendizagem da escrita e 0 processo de

aquisicao da fala”.

Para Freire (2003, p. 39), a alfabetizacéo “[...] € a criacdo ou a montagem da
expressado escrita da expressao oral”, o que, segundo o autor, configura um ato de
criacdo. Ele enfatiza que o ato de ler ndo se limita a decodificagdo da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas “[...] se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 2003, p. 13).

Todavia, ao se pensar a alfabetizagdo no campo, observa-se que um olhar
especial precisa ser direcionado as classes multisseriadas. Nesse cenario, emergem
guestionamentos acerca de como esse processo complexo e criador tem sido
assegurado, compreendido e desenvolvido. Quais estratégias os docentes tém

utilizado para alfabetizar os alunos da multisseriacdo?

Em S&o Jodo da Ponta, as escolas do Campo, das Aguas e das Florestas s&o
majoritariamente organizadas em turmas multisseriadas, e é nessa estrutura que a
educacdo basica do campo no municipio se efetiva. Embora existam desafios
inerentes a esse contexto, buscou-se evidenciar, por meio das representacfes sociais

dos professores, também as possibilidades existentes.

A multisseriacédo, segundo Santos, Pinheiro e Pinheiro (2019, p. 66), “consiste
em agrupar em um Unico espaco e sob os cuidados de somente um docente, alunos

com idade e séries diferentes”. Para os autores:

As escolas multisseriadas persistiram ao longo dos anos e mesmo estando
presente de forma significativa no meio rural, pouco se discutem a respeito
dessa modalidade de ensino, sendo um processo desafiador, onde o
professor precisa criar e recriar mecanismos de aprendizagem para 0s
educandos de distintas faixas etarias numa mesma classe e, ainda, conseguir
organizar o ensino de maneira a garantir a progressdo de conteudos e
aprendizagem das que ja se alfabetizaram (Santos; Pinheiro; Pinheiro, 2019,
p. 66-67).

Os autores evidenciam uma realidade vivenciada por aqueles que trabalham
nesse contexto escolar, a qual € pouco discutida e frequentemente tratada com
descaso nas pautas educacionais. Nesse sentido, todas as escolas,

independentemente de sua modalidade de ensino ou localizagdo, no campo ou na
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cidade, devem ser consideradas com equidade. Torna-se, portanto, essencial dar
visibilidade a esse contexto escolar campesino e aos sujeitos que dele fazem parte,

reconhecendo suas vozes e aprendendo com suas experiéncias.

Nesse prisma, o novo Pronacampo traz uma conquista histérica e democratica
na elaboracao de politicas publicas para a educacédo do campo, pois apresenta como
um dos principios da Politica Nacional de Educacéo do Campo, das Aguas e das
Florestas, o respeito e o reconhecimento da diversidade dos povos do campo, das
aguas e das floresta em relagdo as suas caracteristicas sociais, culturais, ambientais,

politicas, econémicas, entre outras.

Caldart (2011, p. 110) corrobora:

[...] Uma escola do campo néo &, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim
€ a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacgéo do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito.

BN

Nessa perspectiva, a TRS, quando articulada a alfabetizagdo em turmas
multisseriadas, possibilita compreender como professores e alunos constituem
sentidos compartilhados sobre o ato de alfabetizar em contextos heterogéneos,
influenciando préticas pedagogicas, estratégias de ensino e expectativas. Assim, no
contexto educacional das turmas multisseriadas, as representacfes sociais dos
professores sobre a alfabetizacdo ganham maior evidéncia, uma vez que interferem
no modo de conduzir a diversidade, podendo reforcar praticas tradicionais ou

favorecer a abertura a préaticas inovadoras, entre outros aspectos.

Nesse contexto, o exercicio da docéncia na alfabetizacdo de turmas
multisseriadas exige uma postura reflexiva critica sobre sua pratica, principalmente,
ao que se refere as inovacgdes, aos pontos positivos que ddo certo. E preciso que
aprendam a olhar e a comunicar as potencialidades que realizam na alfabetizacdo
diante de suas experiéncias com a diversidade, considerando-as como elementos

essenciais desses contextos.

De modo geral, articular a TRS a alfabetizacdo em turmas multisseriadas

implica investigar como os significados coletivos atribuidos ao ato de alfabetizar
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influenciam as praticas pedagodgicas em contextos de diversidade, permitindo

apreender avangos e limitagdes do processo.

Diante disso, na proxima secédo, busca-se contemplar o objetivo geral deste
estudo, identificando e analisando as representacdes sociais dos quatro docentes

participantes da investigacao.
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4 O que e como sabem: as representacdes sociais de professores sobre a
alfabetizacdo em turmas multisseriadas

Nesta secdo, apresentam-se os dados alcancados durante a pesquisa,
evidenciando o processo de constituicdo das representacdes sociais que professores
dos anos iniciais do ensino fundamental elaboram sobre a alfabetizacdo em turmas
multisseriadas. Busca-se, ainda, identificar e relacionar as influéncias dessas

representacdes na pratica pedagdgica dos docentes participantes do estudo.

Dessa forma, sdo apresentadas as categorias tematicas e suas respectivas
subcategorias, emergidas a partir das entrevistas realizadas com os professores. Com
0 intuito de favorecer uma melhor compreenséo da organizag¢ao dos dados, o Quadro

13 expbe a estrutura composta pelas categorias tematicas e suas subcategorias.

Quadro 13: Categorias e subcategorias tematicas
Categorias tematicas Subcategorias tematicas

Representacdes sobre a alfabetizacdo

Representagdes sociais de A alfabetizagdo em turmas
professores sobre a alfabetizacéo (multi)seriadas
em turmas multisseriadas Representacdes sobre o aluno da turma

multisseriada
A alfabetizacdo do aluno do campo
Representacdes sobre a alfabetizacéo
em turmas multisseriadas
Estratégias metodoldgicas e a
organizacao da rotina da sala de aula
Formacé&o docente para o trabalho com
turmas multisseriadas
Ser professor alfabetizador de turmas
multisseriadas
Sonhos e esperancas sobre a

escolarizacao dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Praticas pedagdgicas de
alfabetizacdo no contexto de
turmas multisseriadas

4.1 Representacdes sociais dos professores sobre a alfabetizacéo

Moscovici (2015) aborda que as representacfes sociais constituem formas
especificas de conhecimento do senso comum, que permitem as pessoas atribuirem
sentido a realidade e comunicar-se a seu respeito. Nesse sentido, a partir dos relatos
dos professores, torna-se possivel compreender a maneira como concebem a

alfabetizacéo, considerando as experiéncias, formacdes e os contextos escolares de
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onde falam, bem como entender como esse objeto é vivido e ressignificado no

contexto escolar multisseriado.

Inicialmente, os professores descreveram, quando questionados, 0 que

entendem por alfabetizagéo:

Alfabetizacdo é quando o aluno, ele conhece o alfabeto, né? E conhecendo
esse alfabeto ele consegue, é, formar silabas, né? Depois das silabas ele
consegue formar palavras. Entdo, o aluno alfabetizado é aquele que conhece
o alfabeto, &, conhece as silabas, né? Dependendo, &, do nivel que ele esteja,
por exemplo, porque a alfabetizagdo vai muito além do que, muitas vezes, a
gente pensa que € s6 aquela crianca que sabe, né? A gente sabe que nem
tudo ali ela sabe, quando ela esta iniciando. Ela passa do primeiro, passa do
segundo, ela fica nesse processo ainda. Porque muitas criancas nédo
conseguem no nivel, na idade que elas estédo na série, elas ndo conseguem
ser alfabetizadas, né, por varias situacdes, com varias dificuldades na
familia ou na mente, uma crianca, por exemplo, que ndo consegue ter a ajuda
dos pais em casa, essa crianca vai ter dificuldade. Entéo, a alfabetizacéo vai
muito além disso, né, que a gente acha que a crianca precisa ser alfabetizada
ali naquele primeiro nivel. Mas ela esta ali no quinto ano, no quarto ano, e eu
sei disso, porque eu tenho crian¢ga do quarto ano que ndo conhece todo o
alfabeto. Entdo, é, ela ndo esta no nivel que precisa estar. E preciso criar
estratégia pra que ela possa alcancar a alfabetizacdo (Professora Kassia
Brenda, Entrevista. Grifo meu).

Alfabetizacdo € um trabalho que deve ser muito arduo, porque a gente t4,
¢, fazendo o aluno, no caso, aprender, aprender a ler e a escrever, né?
Porque a leitura € ler e escrever, e a gente tem um trabalho muito grande com
esse menino pra entregar pro outro professor alfabetizado (Professor
Almeida, Entrevista. Grifo meu).

Alfabetizar é tu conseguir, né, fazer com que o aluno néo sé escreva o seu
nome, mas leia, compreenda pequenos textos, frases, palavras. Que é
para ele poder, né, ocupar um lugar no espagco. Se a gente nao for
alfabetizado, ja sabe que a gente pode perder muitas coisas, né? Até sair de
casa, até entrar no supermercado, precisa ler alguma coisa, uma placa na
rua. Entdo, a gente precisa de alfabetizacio. Que n&o é sé ler e escrever. E
compreender todo o contexto do mundo que a gente vé. Isso (Professora
Bonita, Entrevista. Grifo meu).

Bom, alfabetizar, no meu entendimento, é vocé contribuir para que a
crianga, né, no processo de escolarizacao, ele possa aprender a ler, a
escrever, mas nao so ler, é, aquilo que é proposto dentro de salade aula,
mas ler também o mundo, tudo aquilo que esté ao seu redor, os lugares, o
espaco, a sociedade, se ele frequenta um banco, né? A alfabetizacéo, ela vai
muito além dos espacos dentro da sala de aula. Alfabetizar a crianga é fazer
com gue ela consiga, é, pegar aquele conhecimento dentro de sala de
aula e levar para a vida real dela, e saber que aquilo tem um sentido,
porque assim ela vai se aprimorando daquilo que ela aprende na sala de aula,
gue contribui para o dia dela, pra que ela possa desenvolver no seu dia a dia.
Ent&o, essa leitura, essa escrita, ela se da também em outros espacos, além
da escola (Professora Lirio Forte, Entrevista. Grifo meu).
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A partir dos discursos dos professores, verifica-se que suas representacdes
sobre a alfabetizacdo se organizam em dois eixos principais: o0 conhecimento do
alfabeto e a alfabetizacdo como pratica social e emancipatoria, conforme apresentado

no quadro a seguir.

Quadro 14: Concepcéo de alfabetizacdo
Representagdes sociais

Ancoragem Objetivacéao
Ensinar o alfabeto e as regras do “conhece o alfabeto”, “formar silabas”,
sistema de escrita “formar palavras”
Responsabilidade do professor para o “trabalho muito grande com esse menino pra
aluno ler e escrever entregar pro outro professor”

“‘compreenda pequenos textos”, “ocupar um
lugar no espacgo”, “compreender todo o
contexto do mundo”

“ler também o mundo”, “pegar aquele
conhecimento dentro de sala de aula e levar
para a vida real”

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Concebe a alfabetizagdo como leitura
de mundo e pratica social

A alfabetizacao significativa e
contextualizada

A professora Kassia Brenda, ao ser indagada sobre o que é alfabetizacao,
apresenta uma concepcdo centrada no ensino do sistema alfabético e na
decodificacdo. Sua representacéo da alfabetizacdo associa-se ao dominio do codigo
escrito, atribuindo sentido a essa compreenséao ao afirmar que alfabetizar € ensinar o
alfabeto ao aluno e que, quando este conhece as letras, as silabas e as palavras, esta
alfabetizado. A docente evidencia que algumas criangas ndo conseguem avangar no
processo, pois enfrentam dificuldades diversas, como auséncia de apoio familiar e
limitacdes cognitivas, que comprometem seu desenvolvimento. Pondera ainda que a
alfabetizacdo € um processo continuo, estendendo-se aos anos mais avancados, e

ressalta a necessidade de criar estratégias para favorecer o aprendizado.

De forma semelhante, o professor Almeida representa a alfabetizacdo como
um trabalho arduo e técnico, cujo objetivo é ensinar o aluno a ler e escrever. Essa
representacdo se ancora na ideia de responsabilidade docente, ao afirmar que o
professor deve “entregar o aluno alfabetizado” ao proximo docente, elucidando que

fazer “o aluno aprender a ler e a escrever” exige “um trabalho muito grande”.

Diante disso, evidencia-se que ambos o0s professores apresentam uma
concepcao de alfabetizacdo baseada na técnica e centrada no conhecimento do
sistema alfabético, destacando a decodificagdo como elemento central do processo.

Eles enfatizam a figura do professor como principal responsavel pela aprendizagem
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da leitura e da escrita, assim como os desafios e esforcos que permeiam esse

percurso.

Por outro lado, as professoras Bonita e Aurora concebem uma representacao
ampliada da alfabetizacdo, na qual alfabetizar ndo se limita ao ensino da lingua
escrita, mas envolve também a leitura e a compreensdo do mundo, ou seja, a
alfabetizacéo é representada como leitura de mundo. Para a professora Bonita, a
alfabetizacéo é vista como um instrumento de inclusao social, articulada a concepcéo
de que compreender pequenos textos, frases e palavras pode possibilitar ao aluno
‘ocupar um lugar no espacgo”. Tal visdo ancora-se em uma perspectiva de

alfabetizacdo como prética social.

A professora Aurora, por sua vez, compreende a alfabetizacdo como um
processo de leitura do mundo e da vida real. Sua representacéo esta ancorada na
aprendizagem significativa e contextualizada, pois considera que a alfabetizagéo
permite “pegar aquele conhecimento dentro de sala de aula e levar para a vida real”.
Nesse entendimento, a alfabetizacédo constitui instrumento para viver em sociedade,
permitindo que o aluno utilize os conhecimentos adquiridos na escola em situacdes

concretas de sua vida cotidiana.

Observa-se, nas falas das professoras, a representacao da alfabetizacédo como
pratica social e de emancipacdo humana, em consonancia com o pensamento de
Freire (1986, p. 9), ao defender que “[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da

leitura daquele”.

De modo geral, identifica-se a coexisténcia de diferentes representacdes entre
os docentes, o que, conforme Jodelet (2011), constitui uma das caracteristicas das
representacdes sociais, que se manifestam em distintos niveis de complexidade. Os
individuos transitam entre campos diversificados de significacdo, influenciados por

suas experiéncias, trajetérias e contextos de atuacao.

Além disso, a coexisténcia dessas representacdes revela divergéncias
conceituais entre os docentes e a pluralidade de sentidos que orienta o fazer
pedagdgico na multisseriagdo. Tal pluralidade evidencia que a alfabetizacdo, nesse

contexto, ndo se constitui como um processo homogéneo, mas como um fenémeno
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atravessado por experiéncias pessoais, trajetérias profissionais e pelas condi¢cfes
concretas de trabalho no campo.

Assim, compreender essas representacdes torna-se essencial para identificar
os elementos que favorecem ou limitam as préaticas alfabetizadoras, bem como para
refletir sobre as necessidades formativas dos professores, contribuindo para o
fortalecimento de préaticas mais contextualizadas, criticas e alinhadas a realidade
sociocultural dos estudantes.

4.1.1 A alfabetizagdo em turmas seriadas e multisseriadas

A alfabetizacdo no contexto educacional do campo, especialmente em classes
multisseriadas, evidencia os desafios e as possibilidades vivenciados pelos
professores nesse cenario. Ao serem indagados sobre o que € a multisseriacdo, 0s

docentes responderam:

Multissérie, que desde os anos que eu trabalho, eu sempre trabalhei, a maior
parte das turmas foram multissériadas, que sdo duas séries juntas, e eu
também ja trabalhei em uma sé série, que eu considerava multissérie, porque
eu vi ali que criancas, naquela mesma série, 0 nivel de aprendizagem dela
era totalmente diferente uma da outra. Entdo, multissérie também, ndo so
duas séries juntas, como em uma mesma seérie vocé tem niveis diferentes
de aprendizagem daquele aluno na série. Assim, eu considero multissérie
(Professora Kassia Brenda, Entrevista. Grifo meu).

Multissérie sdo, sdo, sdo umas séries que elas tdo englobadas tudo s6
uma série, porque primeiro, segundo e terceiro ano, né, além do
multisseriado, né? E, é um trabalho muito dificil, mas é bom, porque da partida
gue a gente gosta mesmo, a gente vai se, se organizando do jeito que as
séries sdo, o alfabetizando, porque a gente tem que fazer o nosso trabalho
junto com aquela, com 0 menino, porque tem os multissérie assim: tem uns
que sabem ler, tem outros que ndo sabem ler, tem outros que conhecem
a letra, tem outros que n&o conhecem. E ai fica dificil mesmo (Professor
Almeida, Entrevista. Grifo meu).

Multisserie é duas turmas. E... completamente diferente uma da outra né.
Uma turma que sabe um pouquinho mais, outra menos. As vezes, o que ta la
no quinto ano, ele sabe menos do que ta no quarto, entendeu? (Professora
Bonita, Entrevista. Grifo meu).

E, do meu sentimento, é um desafio. E um desafio a multissérie para o
professor, porque quando o professor se forma, ndo é, ele estuda, ele, ele
pensa numa turma, claro, com as realidades diversas. Mas quando ele se
depara com a, com uma sala de multissérie, € um desafio enorme que
extrapola os livros, que extrapola as teorias, tu vai se ressignificando a cada
dia. Porque trabalhar multissérie € tu se desdobrar enquanto professor pra
gue alcance as séries que tu estas trabalhando naquele ano (Professora

Aurora, Entrevista. Grifo meu).
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Acerca dos relatos descritos acima sobre turma multisseriada, percebe-se que
a professora Kassia Brenda a define como duas séries juntas e considera que, mesmo
em uma mesma série, ha niveis diferentes de aprendizagem. Nesse sentido, a
representacdo social da docente entende a multisseriagcdo como diversidade de niveis
de aprendizagem, ancorando essa representacédo ao afirmar que a juncdo — ou nao
— de anos/séries em uma Unica turma nao elimina a existéncia de diferentes ritmos e

niveis de aprendizagem.

De forma semelhante, a professora Bonita descreve a multisseriacdo como
duas turmas totalmente diferentes uma da outra. Sua representacdo se ancora nos
desafios pedagogicos desse contexto educacional, evidenciando a heterogeneidade
de aprendizagem ao mencionar que “[...] as vezes, o que ta la no quinto ano, ele sabe

menos do que ta no quarto”.

O professor Almeida expde que essa forma de ensino consiste em seéries
englobadas dentro de uma uUnica turma. Sua representacdo social revela a
complexidade do trabalho pedagdgico frente a variedade de niveis de aprendizagem

dos educandos, caracterizando esse processo como dificil.

Na fala da professora Aurora, apreende-se que a reuniao de mais de uma turma
€ 0 que caracteriza o ensino multisseriado e é representada por ela como um desafio
para o professor. Essa representacdo se ancora na complexidade do trabalho
docente, pois, conforme descreve, o professor precisa ressignificar-se e desdobrar-se

diariamente a fim de atender todos 0s anos que compdem a turma.

Dessa maneira, verifica-se que as representacfes dos docentes a respeito da
multisseriacdo sdo marcadas pela diversidade de niveis de aprendizagem e pela
complexidade pedagdgica dessa realidade. A maioria dos professores compreende a
multisseriacdo como a unido de anos distintos em uma Unica sala, bem como de

diferentes ritmos e niveis de aprendizagem dentro de um mesmo ano.

Outro aspecto evidenciado nos dialogos é o reconhecimento da diversidade e
dos desafios dessa modalidade de ensino. Embora os professores enfrentem
complexidade e esforgo, também demonstram reflex&o critica e elaboram adaptacdes

pedagégicas, indicando que o trabalho nesse contexto exige um profissional que se
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reinvente continuamente. Nesse cenario, emerge outra representacao social entre 0s
docentes: a percepc¢ao de que h& diferenca entre alfabetizar uma turma seriada e uma

turma multisseriada, como se observa nas assertivas seguintes.

O relato da professora Kassia Brenda ressalta uma representacao ancorada na
ideia de que o fator determinante do trabalho docente ndo est4 na organizacdo da

turma por anos distintos, mas no nivel de aprendizagem do aluno, pois, para ela:

[...] Depende do nivel de aprendizagem daquela turma. Por exemplo, eu

ja peguei turma multisseriada, em que os alunos tinham uma leitura, que eu
ndo precisava ter muita dificuldade em ensina-los a ler. Eu conseguia
acompanhar. No entanto, eu ja trabalhei com turma que é somente uma série,
mas N’s dificuldades. Entéo, n&o existe essa diferenca assim, ah, € melhor
trabalhar com um aluno s6 de uma série ou é melhor trabalhar com um
aluno multisseriado, n&o. Isso, isso varia muito, € muito relativo. E muito
relativo, dependendo do aluno que vocé tem, da localidade que vocé trabalha.
Tudo depende. Entdo, ndo ha assim, ah eu prefiro ficar aqui com 4°, com 5°,
vou ter mais dificuldade. N&o. Tudo vai depender da estratégia criada pra,
praaquele, praaqueladificuldade. Se eu criar uma estratégia: ah, deu certo
aqui, pode dar certo também na outra. Entdo, pra mim, ndo vejo assim
diferenca. N&do vejo onde é melhor, onde é... Tudo vai depender o nivel de
aprendizagem daqueles alunos, na turma (Professora Kassia Brenda,
Entrevista. Grifo meu).

Percebe-se que a professora objetiva essa ancoragem na imagem de que,
tanto em turmas multisseriadas quanto em turmas de um unico ano, a diferenca é

relativa, pois dependera do aluno, da localidade e da criacdo de estratégias eficazes.

Outra representacdo social apresentada pela professora Aurora destaca a
dificuldade de planejamento para as diferentes turmas que compdem uma

multisseriacéo. Ela aponta que:

[...] Ha diferenca sim, quando vocé trabalha uma série, uma Unica série, vocé
foca, é..., naquele, naquela... Tu faz o teu plano de aula, o teu planejamento
pra aquela Unica turma. Quando é multissérie, tu faz o teu plano de aula ndo
formando numa Unica turma, mas formando, pensando nas trés. No meu
caso, o0 primeiro, 0 segundo e o terceiro ano. Eu preciso com o mesmo, é...,
componente curricular tentar alcancar aquela criangca pra ela
desenvolver a habilidade, é..., de acordo com a BNCC de cada série/
ano. Entdo, elatem um trabalho maior. [...] Por exemplo, o Alfabetiza Para.
O Alfabetiza Par4, é, ele é um projeto, né, do governo, que ele vem trabalhar
a alfabetizacdo. S6 que quando vem o material, por exemplo, o livro, o livro
vem pro primeiro e vem pro segundo e ndo vem pro terceiro. Mesmo que o
terceiro ano j4 ta participando das formagfes, mas quando eu participo da
formagéo, eu fico 14 na turma do primeiro e do segundo. E o terceiro e o quatro
ainda acontece em uma outra sala. Entdo, do terceiro ao quinto, eu ainda ndo
participei de nenhuma formacado. S6 participo do primeiro e do segundo. E
guando eu trabalho na sala, que eu trabalho com o livro, o material do
Alfabetiza Para, o que é proposto, né, na..., na..., no planejamento, eu
trabalho com o primeiro e o segundo. Ai eu j4 penso em uma outra atividade



71
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo...

pro terceiro. Entendeu? Pra poder eu ir equilibrando as coisas na sala de aula
(Professora Aurora, 2025, Entrevista. Grifo meu).

E possivel inferir que a ancoragem apresentada pela professora revela que o
planejamento deve considerar os diferentes anos escolares, atendendo as habilidades
especificas para cada ano, alinhadas a BNCC. De acordo com a docente, isso torna
o trabalho mais complexo, pois exige uma organizacao diferenciada para alcancar
todos os anos e realizar as adaptacdes necessarias. Nesse sentido, a representacao
da professora se constitui na ideia de que a alfabetizacdo em classe multisseriada

demanda maior esforgo intelectual e organizacional.

Verifica-se, ainda, que os relatos da professora Aurora evidenciam uma
analise sobre a falta de apoio para a alfabetizacdo em turmas multisseriadas. Embora
existam programas importantes, como o Alfabetiza Para, a docente ressalta que a
iniciativa ndo contempla todos os anos que integram uma turma multisseriada, o que
exige a criacao de estratégias por parte da professora para suprir lacunas e equilibrar

o trabalho em sala de aula.

Por sua vez, o professor Almeida afirma que ha muita diferenca, corroborando
a visao de que, para a alfabetizacdo em turmas multisseriadas, € necessario que o

professor realize um trabalho mais proximo e frequente. Ele enfatiza:

[...] H&, ha muita diferenca, porque é, tipo, multissérie, turma multisseriada,
a gente tem que ta de mesa em mesa, trabalhando junto com o aluno,
mesmo. Pra gente saber aprender a ler, porque se a gente deixar por conta
deles, eles ndo vao aprender a ler, porque é dificil, e a gente tem que t4, tipo,
na primeira série, no primeiro ano, no segundo ano e no terceiro ano. Aqui,
como aqui € o primeiro, segundo e terceiro ano, ai se a gente for deixar, tem
que ser igual a mae, tem que olhar pra todo filho. Igual aqui, tem que olhar
pra todo o menino. E dificil, mas é bom (Professor Almeida, 2025, Entrevista.
Grifo meu).

Observa-se que ele compara o trabalho do professor ao cuidado de uma mae
com seus filhos, ressaltando que € necessario oferecer atencéo individualizada para
atender cada aluno e assegurar seu avanco. O relato do professor evidencia uma
representacao social ancorada na metafora da maternidade, atribuindo valor a relacéo
afetiva e ao acompanhamento individual como elementos essenciais para 0 processo

de alfabetizagé&o.
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Outra representacdo social apresentada pelos docentes diz respeito a

estrutura considerada mais adequada. Nesse contexto, eles argumentam:

[...] A mais adequada é vocé trabalhar com ser... S6 uma série, né? Seriado.
N&o multisseriado, porque atrapalha muito a vida das criancas. E a nossa
também, como profissional, né? Mas eles acabam aprendendo menos.
Sofrendo menos, mais do que a gente. Nesse contexto, nessa realidade que
Sao Joado da Ponta ainda vive, né? Que vocé vé na cidade grande nao tem
mais. Mas aqui ainda tem. Por qué? A cidade é pequena. Pra te formar uma
turma no interior, ainda mais na zona rural como a gente trabalha, tem que
juntar. Sendo, ndo forma. Ai, tem toda essa dificuldade também. Tanto da
escola quanto... dos pais, dos alunos (Professora Bonita, Entrevista. Grifo
meu).

[...] A seriada ela é mais adequada, porque ai vocé, é..., mesmo pensando,
é..., em um trabalho que vocé va apresentar para aquela turma, vocé sabe
gue quem esta no primeiro ano, ele vai pro segundo. Entdo, vocé vai criando
um trabalho, sabendo que aquele aluno vai passar pro segundo ano. Por
exemplo, uma multissérie ai, ela...(pequena pausa), ndo é muito adequada,
porque se o professor pega uma multissérie, principalmente do primeiro ao
terceiro ano, ele vai ter mais trabalho ainda, porque ele vai ter principalmente
dois planos de aula ai. E dependendo da situacéo, ele vai ter mais dificuldade.
Entéo, o adequado é a série mesmo, o seriado. SO que a gente sabe que aqui
Nno Nosso municipio, isso dai € uma realidade, né. Ja é, ndo consegue,
principalmente na zona rural. Nunca tem, sempre vai ter o multisseriado, por
conta do nimero de aluno. E o adequado? N&o é, mas a gente vem
trabalhando dessa forma (Professora Kassia Brenda, Entrevista. Grifo meu).

[...] Eu penso que seria uma turma Unica, né? A..., a regular. Por qué? As
vezes, eu fico até pensando naquele aluno, por exemplo, do primeiro ano,
gue t4, vindo da educacéo infantil, que ainda, alguns ainda, que nem eu tenho
uma realidade aqui, eu tenho alunos do primeiro ano que conhecem as letras,
gue ja estdo ensinando, ja retiram do quadro, ja conseguem ler palavras
simples do primeiro ano, em contrapartida eu tenho alunos do primeiro ano
que ndo conhece nem as letras do alfabeto, sendo da mesma. Entéo, é...,
guando, dentro dessa realidade, se fosse de uma Unica série, eu tinha mais
probabilidade de focar naquilo ali. Mas ai o tempo que eu tenho da manha,
a turma, eu tenho que focar pro primeiro, pra esse processo, eu tenho que
focar pro segundo, eu tenho que focar pro terceiro. Porque eu ndo acho justo
que as trés séries sejam, é..., penalizadas, ou dizer assim, que néo trabalhei
de forma tao igualitaria, de forma, para todos. Entdo eu penso que acaba
tirando um pouco, o... eu ndo sei se seria a palavra direito da crianga,
daqueles, daquelas horas integrais que ele tem direito naquele horéario do
estudo, entendeu? A gente acaba sendo dividida pras trés séries, pras trés
fungdes, né? em um Unico horario. Tanto o professor quanto o aluno, porque
ele acaba escutando. (Professora Aurora, Entrevista. Grifo meu).

[...] Olha, eu j& trabalhei com as duas, mas pra mim, pra gente desenvolver
mesmo, o trabalho mesmo, é..., é s6 uma turma. No caso, de quarto ou
quinto ano, eu acho bom também trabalhar. Mas ai, como n&o tem outro,
outro jeito, a gente trabalha com isso mesmo, mas a gente ja tem como
trabalhar, no caso. Agora, quando o professor vai pro primeiro ano trabalhar,
pro primeiro ano dele, é dificil. E dificil de trabalhar com duas, trés séries, no
mesmo tempo. E ai é diferente de um terceiro ano, s6 terceiro ano, sé
segundo ano, que voceé vai dar, é sO pra aquela série ali, né? Ai, ficanormal,
fica bom (Professor Almeida, Entrevista. Grifo meu).
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Nota-se que, na compreensdo dos professores, a organizagédo por turma unica
€ vista como a mais adequada tanto para o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes quanto para a organizacgao do planejamento docente. A professora Bonita
representa a turma multisseriada como uma estrutura que embaralha o progresso do
aluno e sobrecarrega o professor, pois “atrapalha muito a vida das criangas” e também
a do docente, em sua atuacgéao profissional. De modo semelhante, a professora Kassia
Brenda ancora sua representacao na dificuldade de elaborar planejamentos distintos,
elucidando que, caso o professor assuma o ensino multisseriado dos trés primeiros
anos iniciais, “ele vai ter mais trabalho ainda”, porque precisara produzir mais de um

planejamento.

Para a professora Aurora, a multisseriagdo fragmenta o tempo do professor e
do aluno, pois “I...] a gente acaba sendo dividida para trés séries, pras trés fungées”,
0 que pode gerar confusdo na compreensao dos estudantes. Conforme exemplifica,
ao explicar um conteudo mais complexo para um aluno do terceiro ano, o do primeiro
ano pode ouvir, “mas talvez ele ndo esteja entendendo”. Ja para o professor Almeida,
o trabalho docente na turma seriada tende a ser mais bem desenvolvido quando o
professor tem experiéncia, porque ja conhece a dinamica dessa realidade, enfatizando

gue o docente se adapta ao contexto escolar.

Os professores, embora expressem preferéncia por turmas compostas por um
anico ano, reconhecem que a classe multisseriada é um processo estrutural que
integra a realidade educacional do campo, especialmente devido ao quantitativo

reduzido de alunos.
4.1.4 Representacdes sobre o aluno de turmas multisseriadas

Os professores, ao serem indagados sobre como percebem o aluno do campo
das turmas multisseriadas, apresentam em suas falas as seguintes representacées

sociais:
O aluno representado com dificuldade
A professora Bonita percebe o aluno do campo como um individuo com

dificuldades de aprendizagem. Sua representacdo € ancorada na auséncia de

acompanhamento familiar; contudo, ela reconhece que se trata de familias que
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precisam sair cedo para trabalhar na roca e que, em geral, apresentam baixa

escolarizacao. Ela descreve:

[...] E um aluno com muita dificuldade de aprendizado. Por qué? Por causa
também da familia. Tem familia que sai para a roca muito cedo. N&o tem,
nao tem tempo pro filho. Ai, quando chega, muito cansado. Hoje mesmo, eu
percebi isso. Eu mandei uma atividade para eles no livro, um ou dois alunos
s0, resolveram. O resto... teve uma menina que disse nao teve tempo. Uma
crianca nédo teve tempo de estudar o dia todinho na sua casa, né? Ai, o
gue falta é isso, a responsabilidade da familia de chegar: olha essa hora é de
estudar. Porque se tu ndo coloca uma crian¢a pra estudar em casa, ela ndo
vai. Ela ndo vai fazer nada, ela vai s6 brincar. Se tu ndo estipula na tua
casa, na familia, um momento pra a crianca estudar, ele ndo vai. Se tu
ndo tem apoio da familia, ndo vai dar certo. Ndo vdo conseguir. Entdo, a
dificuldade é essa, que a gente ndo tem o apoio da familia. Muitas vezes, a
familia precisa trabalhar. As familias também néo foram alfabetizadas. Ainda
tem tudo isso, né? Ai, isso complica muito a alfabetizacdo deles (Professora
Bonita, 2005, Entrevista. Grifo meu).

Nessa Otica, ela entende que é responsabilidade da familia colaborar com o
progresso da aprendizagem do educando. A partir de sua experiéncia em sala de aula,
a professora Bonita objetiva essa representacdo ao relatar situacbes em que a
auséncia desse apoio familiar interfere diretamente no rendimento das tarefas
escolares. Segundo ela:

[...] As atividades que eles levam pra casa, sempre ndo trazem. Entao,
nao tem nada feito. Ai, olha, hoje foi uma dessas. Eu tive que tirar duas
aulas para mim resolver o que eu mandei pra casa deles, porque a
maioria ndo resolveu. Ai, né... € uma coisa que atrapalha. Entdo, eu acho
gue o que atrapalha na alfabetizacdo é isso. No multisseriado, é esse

acompanhamento familiar também. Né? (Professora Bonita, 2005, Entrevista.
Grifo meu).

Dessa maneira, a professora Bonita enfatiza a importancia da familia para o
avanco do processo de ensino-aprendizagem. Embora reconheca as condicdes de
trabalho e a baixa escolarizacdo dos pais, compreende que o progresso do aluno
depende do acompanhamento familiar, reforcando a ideia de que as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes do campo sdo, em grande medida, justificadas pelas

limitacdes presentes em seu contexto familiar.
O aluno invisibilizado
A professora Aurora, assim como a professora Bonita, destaca uma

representacdo marcante sobre o aluno das turmas multisseriadas do campo: a

invisibilidade institucional. Ela declarou:
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[...] Eu, eu percebo que no sentido municipal, geral da educacéo, eu percebo
gue o aluno multisseriado do campo, ele € um pouco colocado de lado.
Por exemplo, as provas que vem, veio agora do, as provas de, de larga
escala que vem, quando é multissérie, as vezes, ela ndo é incluida. S6 se
a turma for turma Unica. E ai eu digo assim, mas e aquele aluno ele néo é
aluno? Ele existe, ele € uma pessoa, ele esta matriculado, entdo ele tem o
mesmo direito que o outro. Entdo, parece que o menino, o aluno da
multissérie, parece que ele é colocado de lado, como segundo plano e ele
nao é. Inclusive, eu sempre lutei aqui assim, sempre falei que o meu aluno
que estuda no espaco rural, se for preciso eu ir para qualquer lugar, pra
justica, eu vou! Por ele. Porque a gente tem que pensar na realidade, ele
precisa ter os direitos dele respeitados. E a gente sabe que ndo séo. Por
exemplo, a questdo de horéario, 0 aluno que estuda nas multisséries, em
turmas multisséries, ele mora mais longe, ele tem um retorno mais demorado,
tudo isso interfere no trabalho de sala de aula, ele acorda muito mais cedo, a
escola dele, a escola fica muito mais distante da casa dele, entdo isso vai
interferindo. Entdo, eu penso que de modo geral, no municipio, precisa ter um
olhar mais criterioso com o aluno que estuda na multissérie do campo, ne. E,
enquanto eu professora, é, claro, a gente sempre precisa melhorar, né, ter
novas, novas formas de trabalhar, se reinventar, né, pra ndo cair aquela aula
numa aula chata, é se reinventar, sempre eu gosto de levar eles a alguma, a
algum lugar da comunidade, falar da comunidade para eles, €&, pra que eles
tenham sentido aquilo ali, aquilo ali € deles, é a vida dele, é a existéncia, € a
histéria. Sempre procuro trabalhar dessa forma. Entdo, esses alunos, é, da
multissérie, por mim, enquanto professora, eu procuro assim me esforgar pra
poder alcanca-los, pra que eles tenham a mesma, é..., a mesma, 0 mesmo
trabalho educacional que eu tenho aqui com a turma urbana. Eu néo tenho
diferenca nisso, o..., 0..., 0 material que eu procuro trabalhar, ah, ndo vou
trabalhar isso porque é da zona rural, ndo. Eu trabalho da mesma forma,
claro, algumas coisas sdo adaptadas, porque sao diferentes realidades, né,
mas sdo poucas. Mas eu procuro fazer isso de forma que eu ndo venha tirar
os direitos dos alunos, né. Eu penso dessa forma (Professora Aurora, 2025,
Entrevista. Grifo meu).

Pode-se observar que a professora Aurora ancora a exclusdo do aluno de
classe multisseriada do campo na auséncia de politicas publicas especificas para
essas turmas, o que é objetivado pela ndo inclusédo desses estudantes nas avaliacdes
de larga escala. Na percepcédo da docente, esse fato evidencia que o aluno de ensino
multisseriado é colocado em segundo plano, como se sua existéncia escolar fosse

desconsiderada.

A professora ancora tal representacdo na ideia de justica e equidade,
objetivada em sua postura de defesa do reconhecimento e do respeito aos direitos
desses estudantes. Para ela, a gestdo municipal deveria assumir um olhar mais
criterioso em relacdo ao aluno do campo que estuda em turmas multisseriadas,
considerando sua realidade particular. A docente menciona fatores como a distancia
entre casa e escola, a necessidade de acordar mais cedo e 0 consequente cansaco

como elementos que interferem significativamente no desempenho escolar.

O aluno com potencial
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Os professores Almeida e Kassia Brenda concebem o aluno de turma
multisseriada do campo como um sujeito capaz de aprender e de se beneficiar da
convivéncia com estudantes de diferentes anos escolares. Os docentes percebem
esse tipo de aluno da seguinte maneira:

[...] Depois que a gente faz uma atividade, que a gente faz um diagnéstico da
turma, dessa turma multisseriada, a gente ja comeca a entender, quem &
esse aluno, que dificuldade ele tem, e ai todo o trabalho vai ser justamente

pra criar situagfes em que aquele aluno venha, €, sair daquela dificuldade
(Professora Kassia Brenda, Entrevista. Grifo meu).

[...] Esse alu..., ele o aluno multisseriado, ele, no caso, é dificil assim, mas ele
aprende, tipo assim, ele aprende mais que uma turma de quatro ou cinco
anos, porque ele vai aprender aqui com o primeiro ano, o segundo ano,
o terceiro ano. E uma coisa que a gente passa pro terceiro ano, la onde é sé
0 terceiro ano, e a gente pega aqui, joga também pro primeiro, pro segundo
e pro terceiro ano. E uma coisa mesmo, é bom de se trabalhar (Prof. Almeida,
Entrevista. Grifo meu).

A professora Kassia Brenda ancora sua representacao no entendimento de que
as dificuldades apresentadas pelo aluno podem ser superadas a partir de uma agao
pedagogica intencional, sendo objetivada na pratica docente por meio da diagnose da
turma, com o proposito de potencializar o desenvolvimento das habilidades

necessarias ao seu avanco.

A representacdo do professor Almeida, por sua vez, € ancorada no
reconhecimento da heterogeneidade e na conviccéo de que o espaco multisseriado é
enriquecedor, uma vez que, pela interacao entre turmas, o aluno aprende muito mais

do que aprenderia estudando em uma classe de um Unico ano escolar.

Diante do exposto, observa-se que as percepcdes dos docentes acerca dos
alunos de turmas multisseriadas revelam um conjunto complexo de representacdes
sociais, articuladas em trés bases principais: dificuldade, invisibilidade e
potencialidade. Assim, o aluno de ensino multisseriado € percebido simultaneamente
como um sujeito com caréncia de apoio familiar, como alguém cujos direitos séo
muitas vezes negligenciados e, ao mesmo tempo, como um individuo dotado de

capacidades e possibilidades de aprendizagem.



77
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo...

4.1.5 A alfabetizacdo do aluno do campo

Com base na problematizacdo apresentada aos docentes acerca de como a
alfabetizacdo do aluno do campo deveria acontecer, seus relatos evidenciam 0s

seguintes pontos:

A representacdo da professora Aurora consiste em uma alfabetizagéo
igualitaria, que considere o aluno campesino como foco central desse contexto e
respeite sua realidade, garantindo-lhe igualdade de direitos. Dessa forma, a docente

defende:

[...] Bom, a alfabetizacdo do aluno do campo, é..., eu penso que deve
acontecer de acordo, vendo a realidade da crianca, primeiramente, que ele é
o foco principal. Se a escola esta preocupada, de fato, com a escolarizacédo
do aluno, ela deveria, no minimo, &, pensar que ele tem uma realidade. E que
essa realidade precisa ser respeitada. Porque, quando falam em
alfabetizagdo, €, que o aluno precisa ler e escrever, e o aluno do campo, as
vezes, ndo tem todos os aparatos possiveis daquilo que ele precisa também
para ajudar nesse processo, pra ele fica muito mais dificil. Entdo, eu penso
que a alfabetizacdo do campo, ela deve acontecer de forma, em alguns
pontos, igualitaria, ter os mesmos direitos, mas respeitando a sua realidade,
né? [...JEntdo, eu penso que essa alfabetizacdo do aluno do campo, ela deve
acontecer de forma respeitosa, utilizando os recursos necessarios, para que
aguele aluno alcance, e nunca menosprezando, porgue ele mora no campo
gue tem que ser menos, ndo. Tem que ser de forma igualitaria, respeitando a
sua realidade. Assim como os quilombolas, assim como os indigenas,
qualquer realidade, €, que fica muito mais, €, vulneravel do que outras coisas,
que possam ser respeitadas. Que ndo depende, as vezes, s6 do professor.
Eu, eu, o que me revolta, por exemplo, na educagdo, do, do campo, que
muitas vezes, quem ta la em cima, parece que esquece do aluno. Trabalha
na educacéo, mas parece que esquece do aluno. S6 pensa nas opinides dos
adultos. Trabalha-se uma educacdo pensando na realidade do adulto e ndo
do aluno. Porque quando, em uma escola, em um municipio, se eu tenho 80%
€ da, do espaco rural, por que ndo, ndo precisa ser adequado a ele? Sendo
que a base, a porcentagem maior é dele. Por que que o0 municipio ndo se
adequa a essa realidade? E, e 0 que eu tenho visto é que se adequam aos
da cidade, que séo a porcentagem menor. Entdo isso é uma grande coisa
gue, eu acho terrivel, na educacao (Prof.2. Aurora, Entrevista).

Sua fala também demonstra indignacao diante da invisibilidade do aluno, por
nao ter sua opinido considerada. Sua representacdo ancora-se na luta por justica
social e equidade, uma vez que identifica que, mesmo o campo sendo predominante
Nno municipio, sua realidade é excluida, pois, segundo a docente, “se adequam aos da

cidade, que sao a porcentagem menor”.
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Sobre isso, Arroyo (2011, p. 79) afirma que existe uma cultura urbana, mas
ela ndo € unica; ha, sobretudo, “uma cultura da terra, da produg¢ao e do trabalho, do

modo de vida rural”. E continua:

[...] Dai que o modelo de educagdo basica queira impor para 0 campo
curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos, como se o campo e
sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado. Como
se os valores, a cultura, o modo de vida, 0 homem e mulher do campo fossem
uma espécie em extingdo” (Arroyo, 2011, p.79).

Dessa forma, a denuncia feita pela professora nos convida a superar a visao
urbanocéntrica de educacgéo destinada ao campo e a refletir sobre a emergéncia de

uma educacao do campo emancipatoria, que valorize seus sujeitos e suas realidades.

Por sua vez, a professora Kassia Brenda considera que a alfabetizacdo em

turmas multisseriadas deve:

[...] Eu acho que deveria acontecer... ( pequena pausa), na normalidade, né?
De forma que eu tenho, considerando ali a realidade dele, né, levando em
consideracdo o que ele ja sabe, levando em consideracdo o que ele vivéncia,
entdo ele precisa aprender ali, na realidade dele, aquilo com que ele j& sabe,
e sem deixar de mostrar também as outras realidades, né, porque as vezes
a gente so quer trabalhar a realidade do aluno, mas ele ndo vai pra uma outra
realidade, entdo tem que preparar esse aluno também pra uma outra
realidade, mas levando, partindo desse principio ai, levando em consideragéo
a vivéncia dele. Por exemplo, se tem, é..., aqui a gente trabalha muito, como
no desfile, a gente trabalhou muito com a questdo de mostrar os rios da
localidade, né, incentivando esse aluno & essa preservacdo, entdo, ele
precisa ser ensinado na sua localidade, dentro desse, desse mundo que é
dele, mas levando em consideracdo que existem outras realidades, que
existem outras comunidades, coisa diferente, que quando ele chegar 14, ele
também vai ter, né, todo esse preparo (Prof.2. Kassia Brenda, Entrevista).

Evidencia-se que a alfabetizacao é representada como um processo que deve
partir da vivéncia do aluno e se expandir para outras realidades. A professora ancora
essa representacdo no enaltecimento da cultura e da experiéncia do educando,
exemplificando-a por meio de praticas pedagogicas que utilizam elementos do
territorio, como os rios da localidade, como recurso educativo, articulando o incentivo
a preservacdo ambiental com aprendizagens de outros contextos. De acordo com
Jodelet (2001), as representacdes sociais criam formas de conhecimento pratico,
socialmente elaboradas e partilhadas, que se revelam nas préticas sociais e guiam as
acOes dos individuos, e nesse caso, a alfabetizacdo ganha corporeidade em acdes
pedagodgicas que unem identidade local, aprendizagem e preparagéo do aluno para a

insercdo em outras realidades sociais.



79
TAVARES, A.S.C. Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo...

Verifica-se, no didlogo da professora Bonita, que a alfabetiza¢do é ancorada
como um processo que depende de apoio politico, de condi¢Bes estruturais da escola

e de formagé&o continuada. Seu relato expressa:

[...] Sim. Como eu te falei, tendo esse apoio politico, melhorando a estrutura

da escola, como ja foi melhorado um pouco, mas ainda falta muito. Falta uma
merenda decente para os alunos, falta o material que a gente néo tem, né?
Ter esse apoio da familia também, juntando tudo isso, Adele, a gente
consegue ter uma educacdo do campo melhor. Mas ainda falta isso. Eu acho
que é em toda a sociedade brasileira, em todo o Brasil, em todo lugar. Ainda
ndo damos a importancia que é aqui no comeco da educacao infantil, da
alfabetizacdo né. Porque aqui que sai a estrutura. [...] Ai 0 que falta é isso.
Tanto apoio politico, que sai politico, entra politico. Tu vé, a gente ndo tem
nada nessa escola, s6 o prédio mesmo e a forca de vontade de cada
professor. [...] Ai falta isso para melhorar a educacao. E, como a gente falou,
a gente ndo parou no tempo, a gente precisa todo o tempo de formacdo. O
gue eu vi melhorar agora, que eu gostei, foi dessa Alfabetiza Para. Eles estao
tirando o professor da sala de aula para levar para la realmente, para a gente
aprender alguma coisa e trazer para o aluno. Isso eu gostei. O governo olhava
muito para o ensino médio e ndo olhava para a raiz do problema que é a
alfabetizacdo da crianca. Agora, o governo esta olhando para isso. Entéo,
esse Alfabetiza Para € um ponto positivo aqui no municipio de Sao Jodo da
Ponta. Muito bom (Professora Bonita, Entrevista).

A imagem de sua ancoragem reflete-se ao destacar o programa Alfabetiza Para
como um avanco, mas, ao mesmo tempo, relatar a falta de recursos didaticos e o
desinteresse do governo em considerar a educacao infantil e a alfabetizacdo como a
raiz da educacdo, bem como em implementar politicas publicas consistentes. A
docente explicita essa realidade ao afirmar que “a gente ndo tem nada nessa escola,

s6 o prédio mesmo e a for¢ca de vontade de cada professor”.

O professor Almiro enfatiza uma representacdo marcada pela visdo de

desvalorizacdo do aluno do campo. Assim, ele aponta:

[...] E, eu acho que a..., deveria ser, mais o pessoal da cidade olhar mais pro
menino do campo também, porque tem esse olhar também, porque eles
olham mais pra turma da cidade e deixam o pessoal da zona rural, inclusive,
guando o aluno da zona rural vai pra cidade, o professor logo também da uma
olhada diferente pro aluno que vem da zona rural. Eles perguntam logo: da
onde tu veio? Da zona rural, da escola tal. Ah, eu ja sabia. Ja ta, ja t4 dando
uma baixa pro menino (Prof. Almeida, Entrevista).

Em sua percepcdo, a alfabetizacdo deveria ocorrer sem preconceitos em
relacdo ao aluno do campo. O professor esclarece que ainda ha um olhar diferenciado
por parte das pessoas da cidade, especialmente de alguns docentes urbanos, que
tendem a rotular negativamente o estudante das escolas do campo, colocando-o0 em

condicao de inferioridade.
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Em suma, as representacdes sociais dos professores acerca da alfabetizac&o
do aluno do campo revelam um conjunto de sentidos que articulam dimensdes de
igualdade, contextualizacdo, responsabilidade politica e (des)valorizacdo. Os relatos
evidenciam que a alfabetizacdo no campo deve ser pensada de forma heterogénea,
valorizando as vivéncias dos alunos e garantindo-lhes igualdade de aprendizagem,
sem ignorar os estigmas que ainda os atravessam. Também destacam a importancia
de politicas publicas e de condi¢des estruturais adequadas para favorecer o trabalho
docente.

As representacbes sociais dos professores em contextos de turmas
multisseriadas implicam diretamente as préaticas pedagdgicas alfabetizadoras, como

sera apresentado a seguir.

4.2 Implicacbes nas praticas pedagodgicas de professores em contexto de

turmas multisseriadas

Apés a identificacdo das imagens e dos sentidos que organizam as
representacdes sociais dos docentes sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas,
passa-se a relaciona-las as praticas pedagogicas de alfabetizacdo desenvolvidas

nessas classes.

4.1.1 Representacdes sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas

A partir do didlogo estabelecido com os docentes sobre como concebem a
alfabetizacdo em turmas multisseriadas, foram organizadas as imagens e 0s sentidos

atribuidos a essa tematica, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 15: Representacdes sociais
Representagdes sociais

Ancoragem Objetivacao

E um desafio a alfabetizacdo em turma | “é um desafio muito grande”

multisseriada “é muito trabalhoso”

“uma coisa complicadissima de se fazer”
“alfabetizacdo na multissérie da mais
trabalho”

Exige criacdo de estratégias pedagodgicas | “todo professor vai precisar fazer um trabalho
ali, levando em consideragéo o nivel de cada
um”

“fazer um esforgo de criar varias estratégias”
“tem que se desdobrar pro aluno aprender”
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E preciso saber dirigir a sala de aula “‘mas a gente ndo pode esquecer que aquele
gue esta ali precisando, ele precisa alcancar
aprendizagem, e é um trabalho meu,
enquanto professor’

“porque nao é como fosse uma série de quarto
ano, que fosse sé uma série mesmo”

“Ai, quando vocé vai querer explicar, o outro
la atras responde: é isso, professora”

“ao mesmo tempo que ela é trabalhosa, ao
mesmo tempo também ela ajuda”

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Com base no Quadro 15, as representa¢cOes dos docentes, identificadas em
suas falas durante as entrevistas, evidenciam a alfabetizacdo nas turmas

multisseriadas como um desafio.

A professora Brenda Kassia, expressa que:

[...] Olha, a alfabetizagdo em turmas multisseriadas ela € um desafio muito
grande, porque, dependendo da..., da..., quando tem, por exemplo, primeiro,
segundo, terceiro, é um desafio maior ainda. Quando € o quarto ou o quinto,
€ menor, porque as habilidades elas parecem bastantes, né? Mas ha uma
dificuldade muito grande, porque eu vou precisar fazer um trabalho, todo
professor vai precisar fazer um trabalho ali, levando em consideracdo o
nivel de cada um. Ele passa, a gente passa a atividade, ele resolve a
atividade, entéo, eu preciso criar ali um grupo, eu posso trabalhar em grupo,
posso trabalhar em dupla, posso fazer com que aquele aluno que sabe, né...
mais, com aquele que tem dificuldade, se junte e compartilhe um com o outro.
Entdo, é uma dificuldade muito grande ali, mas se a gente néo, é..., fazer
um esfor¢o de criar varias estratégias, pra gue aquele aluno vem participar,
e hoje eu tou fazendo muito isso, quando eu faco em grupo, eu converso
sempre com eles em grupo, para vocé ajudar, porque vai ter um momento
individual, porque eu preciso saber o que o aluno sabe, porque eu preciso
saber qual é a dificuldade dele, e eu s6 vou saber isso quando ele fizer um
trabalho individual. Hoje, inclusive, eu vou fazer um pra eles, porque eu ja tou
criando essa estratégia, né. Entdo, é um desafio, mas a gente ndo pode
esquecer que aquele que esta ali precisando, ele precisa alcancar
aprendizagem, e é um trabalho meu, enquanto professor, né (Professora
Kassia Brenda, Entrevista. Grifo meu).

Observa-se que a professora Brenda Kassia ancora a alfabetizacéo
multisseriada como um desafio, afirmando tratar-se de uma dificuldade muito grande,
especialmente quando a turma reune primeiro, segundo e terceiro anos. Para ela,
essa organizacao torna o trabalho mais complexo, pois exige que o professor

considere os diferentes niveis de aprendizagem de cada aluno.

A docente também ancorou sua representacdo na ideia de que o processo
requer esforgo docente para criar diversas estratégias que favorecam a participagédo

dos estudantes, ora em atividades em grupo, ora em atividades individuais. Enfatiza
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que, nas praticas coletivas, orienta para que haja colaboracdo entre os alunos,

enquanto, nas praticas individuais, busca identificar as dificuldades especificas de

cada educando.

O professor Almeida, de modo semelhante a professora Brenda Kassia,

afirma que:

[...] E, multissérie é..., é assim, € muito trabalhoso, mas a partir da hora que
0 menino comeca a ler, agente sente uma felicidade muito grande, porque
a gente ta contribuindo com aquela pessoa, com aquele menino e a
gente tem que se desdobrar mesmo, porque ndo é como fosse uma série de
quarto ano, que fosse s6 uma série mesmo, né. E na multissérie tem quatro,
tem cinco, tem seis, do um até mais. E a gente tem que se desdobrar pro
aluno aprender, como é aqui nessa escola, quando eu cheguei aqui, 0s
meninos ndo sabiam nem tirar do quadro, e hoje em dia, eu ja tenho aluno
gue tao aprendendo a ler. Ai, isso € uma coisa que a gente fica muito feliz,
né? Nao tem uma coisa melhor de quando a gente vé um menino lendo, né?
(Professor Almeida, Entrevista. Grifo meu).

Percebe-se, na fala do professor, que ele ancora a alfabetizagcdo em turmas

multisseriadas como um processo muito trabalhoso, justificando que o docente

enfrentard uma demanda maior por ndo se tratar de uma unica série. Ele também

relaciona esse processo a satisfacao profissional, ancorando a imagem do papel do

professor na contribuicao para a aprendizagem do aluno, ao afirmar: “ndao tem coisa

melhor do que quando a gente vé um menino lendo, né?!”.

A professora Bonita, ao expor seu pensamento sobre a alfabetizacdo em

turmas multisseriadas, relatou:

[...] Uma coisa complicadissima de se fazer, ndo é? Porque, como eu te
falei, tem aluno ali que ja sabe. Ai até aquele que néo sabe quase nada,
tu vai querer ensinar ele, ele t4 dentro dali. Ai, quando vocé vai querer
explicar, o outro la atras responde: é isso, professora. Ele |1é a palavra antes
do aluno que ta sendo alfabetizado ali. Ele ja da a resposta. Ai o menino: ah,
€ isso. Al, ele ndo procura entender, sabe? Ai, é essa que é a dificuldade
da multissérie, de trabalhar com crianca diferente. Porque tem um que j&
ta levado, ele nem se preocupa mais com a atividade. Ah, isso é facil, eu sei
fazer. Faz rapido e acaba atrapalhando o aluno que é lento, que ainda nédo
compreendeu a leitura e a escrita. Entdo, € muito complicado trabalhar
com multissérie, principalmente, pra ti fazer certas atividades. (Professora
Bonita, Entrevista. Grifo meu).

Acerca da fala descrita acima, observa-se que a ancoragem da professora

sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas é marcada pela ideia de um desafio

complexo, pois se trata de um trabalho com criancas em diferentes niveis, o que

constitui a principal dificuldade dessa modalidade. Ela objetiva essa ancoragem em
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sua experiéncia com a heterogeneidade da turma, ressaltando que os alunos mais

avancados acabam atrapalhando os iniciantes, gerando disperséo e desmotivacao.

Jé a professora Aurora descreve que:

[...] a alfabetizagdo em turma multisseriada, ela, como disse anteriormente,
ela é um desafio. Ela acontece de uma forma, eu acredito que mais lenta,
mas, as vezes, eu vejo também como a multissérie 0 nimero é menor de
alunos, a gente consegue alcancar mais os alunos, mais proximo. Assim, eu
observo nas outras realidades de Sdo Jodo da Ponta, os professores de hora
aula, por exemplo, que vém aqui, eles dizem assim: olha, os teus alunos do,
de tal série aqui estdo mais desenvolvidos do que de 14, que s6 é uma série.
[...]JEu sempre tenho esse dialogo com os professores perguntando. Por qué?
A alfabetizacéo, ela é, eu di..., eu posso dizer assim, que ela é uma..., é uma
porcelana. Melindrosa, né? A gente tem que ter todo o cuidado. E trabalhosa.
E como fazer um croché. Pra poder o teu aluno chegar naquele patamar da
leitura e da escrita, tu vai tecendo juntamente com ele, né, todo um trabalho
de varios dias, anos, as vezes, se repete o professor na sala, né? A gente
leva até anos trabalhando aquilo ali, pra te ter aquela arte. A arte que nés
gueremos alcancar com o aluno é que ele possa ler e escrever com
autonomia. Entdo, trabalhar essa multissérie, alias, a alfabetizacdo na
multissérie, ela da mais trabalho. Eu digo assim por que a gente foca nao
somente na alfabetizacdo, né? Eu foco na alfabetizacdo, mas também tem
outras coisas que eu preciso trabalhar com as outras turmas. Sendo que
todas elas eu preciso alfabetizar, né? Primeiro, segundo e terceiro. Mas, se
torna um pouco mais trabalhosa, devido a turma de multissérie. Mas, como
eu disse anteriormente, ao mesmo tempo que ela é trabalhosa, ao mesmo
tempo também ela ajuda. Porque eu tenho alunos, por exemplo, no segundo
ano que fazem a leitura, ja t4 no processo de leitura e escrita, que ja, eu posso
colocar o aluno do primeiro, por exemplo, no momento de contacdo de
histéria, um ja consegue ajudar o outro. Entdo eu ja tenho esse apoio até da
prépria turma, nesse momento (Professora Aurora, Entrevista. Grifo meu).

Com base na fala da professora, pode-se compreender que a alfabetizacéo no
ensino multisseriado assim como nas falas dos demais docentes, é percebida como
um desafio. A ancoragem dessa representacdo evidencia que o trabalho é mais
amplo, uma vez que a alfabetizacdo ndo € o unico foco, pois ha outras aprendizagens

gue precisam ser ensinadas aos diferentes anos que compdéem a turma.

Outra representacdo social abordada pela professora relaciona-se a
cooperacao interpessoal, ancorada na imagem de que a multisseriacdo também
favorece o processo, permitindo que a docente conte com a colaboracéo entre alunos

de diferentes niveis como forma de apoio mutuo.

De modo geral, verifica-se que os docentes revelam representacdes acerca da
alfabetizacdo na multissérie como associadas a dificuldades e limitagbes estruturais,
porém articuladas a uma pedagogia reflexiva, capaz de reconhecer tanto a

complexidade quanto as potencialidades educativas desse cenario.
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Ao considerarem a classe multisseriada como um espaco que reune diferentes
séries e niveis de aprendizagem, os professores ultrapassam a compreensao
meramente organizacional e aproximam-se de uma leitura sociointeracionista. Nesse
sentido, as falas dos docentes revelam uma tensao entre as adversidades do ensino
multisseriado e as possibilidades de inovacdo pedagogica, reconhecidas no papel

criativo do professor ao valorizar a heterogeneidade presente nesse contexto.
4.1.2 Estratégias metodolbgicas e a organizagao rotina na sala de aula

O objetivo deste topico € identificar quais atividades os professores consideram
fundamentais para que uma crianca aprenda a ler e escrever e como organizam a

rotina na sala de aula.
A identificacéo inicia-se pelo relato da professora Bonita, que expressa:

[...] Eu comeco sempre a minha atividade assim, mostrando para ele o
alfabeto. O ponto de partida pra a leitura é vocé conhecer. Saber o que é o
som de uma vogal, de uma consoante. Saber juntar esse som pra partir pra
palavra. Ent&o, o primeiro conhecimento que tu tem que saber € o alfabeto.
Ai as vogais e as consoantes (Professora Bonita).

Para a professora Bonita, o ponto de partida € o conhecimento do alfabeto: a
crianca precisa reconhecer o som das vogais e consoantes e saber combina-los para
formar palavras. Seu pensamento revela uma concep¢do baseada na consciéncia
fonémica, na qual a apropriacdo do principio alfabético, isto €, o entendimento de que
letras representam sons da fala é considerada fundamental para a decodificacéo.
Conforme Maluf (2022, p. 54), a consciéncia fonémica € compreendida como “[...] a
habilidade de ouvir e lembrar a ordem dos fonemas nas palavras”, sendo destacada

como habilidade essencial na aquisi¢cao da escrita.

Percebe-se que a professora Bonita ancora a alfabetizacdo na consciéncia
fonémica e no alfabeto, comparando o processo de aprender a ler com o dominio de
vogais e consoantes, e objetiva essa ancoragem em praticas concretas como na
apresentacao do alfabeto, na instrucao fonica (relacéo entre letras e sons) e formacgéao

de palavras.

No relato do professor Almeida, ele afirma que é preciso ter “[...] muita atividade

de escrita e leitura, principalmente a leitura, né, e a escrita, porque a leitura e a escrita,
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elas se acompanham no multisseriado”. De acordo com o professor, no multisseriado
leitura e escrita “se acompanham”, o que demonstra uma compreensao de que esses

processos séo integrados.

A pratica do professor Almeida € ancorada na ideia de que leitura e escrita séo
indissociaveis e objetivada na integracdo entre esses dois processos. Seu
pensamento dialoga com Soares (2023, p. 64), que reconhece que ambos devem ser
desenvolvidos de maneira articulada, visto que “[...] embora distintos, alfabetizagéo e
letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido
guando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio

dessas praticas”.

Por outro lado, a assertiva da professora Kassia Brenda ressalta a importancia
de atividades como brincadeiras e jogos, com o intuito de despertar o interesse da
crianca. Nesse sentido, ela lanca méao do ludico como estratégia de participacéo e

evidencia que a crian¢ca nao se envolve sem um atrativo.

Assim, ela considera;:

[...] E, as atividades de leitura e escrita elas precisam, é..., ter atividades como
jogos, né? Porque se vocé da sé o papel pra a crianga, so a letra, ela precisa
ter uma atividade com brincadeiras, com jogos. Uma atividade que venha,
é..., ser atrativa pra crianca. E assim que ela consegue, porque eu ja tenho
uma experiéncia, assim muito grande, quando faz uma atividade que a
crianca ndo gosta. Ela ndo vai fazer com interesse. Entdo, pra ela ter
interesse, ela precisa fazer brincando. Coloridos, os jogos, né, individual ou
em grupo, crianga gosta, né, até de competico. E dessa forma (Professora
Kassia Brenda, Entrevista)

Percebe-se que a professora Kassia Brenda ancora a alfabetizacdo na
necessidade de ludicidade e motivacdo, para tanto, exemplifica o ludico em

brincadeira e jogos, atividades coloridas e competicéo, tornando visivel a motivacao.

Ja a professora Aurora aponta, em sua assertiva, que aprender a ler € um
processo lento e demonstra uma compreensdo ampliada de leitura, considerando
gue o primeiro passo para que a crianca desenvolva essa aprendizagem ocorre na
leitura de imagens, seguida pela oralidade, até alcancar a leitura de palavras:

Bom, eu penso que, pra a crianca aprender a ler, primeiramente ndés
precisamos comecar na sala de aula a trabalhar a leitura de imagens,

primeiro, primeiro passo, ndo é? Ela conseguir, é, observar, observar os
detalhes das imagens, fazer a leitura, a leitura mental, pessoal, também
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daquilo que ela vé. Depois também externalizar, porque as vezes a crianga
consegue observar, mas nem, as vezes, ndo consegue externalizar. Ela
observa a imagem, depois ela externaliza, na sala, no grupo, na dupla ou com
0s colegas na escola, pra depois ela conseguir fazer essa leitura de fato com
as letras, ndo &, com as palavras, com o abecedario. Entdo, esse processo
da leitura, eu acredito que ele é, na verdade € um processo, € um processo
lento, € um processo que exige tanto do professor quanto do aluno, porque
naquele momento que o aluno, é, se dispbe a fazer a leitura, ele ta
trabalhando o cognitivo dele, e € um processo que ele é lento, exige um
esforco do aluno, uma concentracdo, e pra ele aprender, poder a ler e
escrever, é necessario que eu trabalhe as imagens, os textos, por partes,
trabalhar a realidade da crianga, é... aproveitar aquilo que a crianca traz da
sua bagagem natural (Profa. Aurora, Entrevista).

Observa-se que a professora ancora a alfabetizacdo a realidade e bagagem
cultural da criangca, tomando como ponto de partida para a alfabetizacdo. Essa
ancoragem se objetivada no uso de palavras presentes no seu cotidiano e
contextualizadas em atividades de leitura de imagens e palavras, concretizando a
ideia de aprendizagem significativa. Nota-se que sua pratica se alinha a uma

concepcao freireana, ao promover uma alfabetizacao critica e significativa.

Diante do exposto, evidencia-se que os professores apresentam diferentes
concepcdes e possibilidades de praticas quanto as atividades necessarias para o
aprendizado da leitura e da escrita em contextos de turmas multisseriadas. Se, por
um lado, a professora Bonita possibilita aos alunos a apropriacéo do alfabeto por meio
da consciéncia fonémica, por outro, o professor Almeida enfatiza a articulacéo entre
leitura e escrita, entendendo-as como praticas integradas. Enquanto a professora
Kassia Brenda evidencia o ludico como estratégia de motivacdo e engajamento, a
professora Aurora destaca a leitura de forma ampliada e contextualizada, valorizando

as experiéncias e a realidade dos estudantes.

Portanto, observa-se que os docentes concebem as atividades de leitura e
escrita como técnicas e como experiéncias significativas que impulsionam o desejo
de aprender, fortalecem a interacdo e favorecem a constru¢do de sentidos. Nesse
aspecto, evidencia-se que os relatos dos professores acerca das atividades
consideradas fundamentais para aprender a ler e escrever estdo diretamente

associados as representacdes que possuem sobre o0 processo de alfabetizacao.

No que se refere a organizacdo da rotina da sala de aula, a professora Kassia
Brenda inicia a aula com a informacdo do que seré trabalhado no dia, segue para a
sondagem do conhecimento prévio dos alunos sobre o0 assunto, e depois realiza a

escrita no quadro seguida de atividades impressas. Ela considera que “a escrita ainda
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€ muito importante pro aluno”, mesmo que ele pertenca a uma geracao que resiste a
ISSO.

[...] Entdo a rotina fica assim, sempre eu chegando, perguntando pra ele o
que ele sabe, escrevendo no quadro, depois trago a atividade impressa, eu

z

trabalho muito assim, com atividade impressa pra ele. Aqui é atividade
impressa pra ele responder, faco a corre¢do, chamo de um por um, porque,
é..., 0 aluno tem que perceber assim que a gente té preocupado com ele. As
vezes, ele fica ai no cantinho e ndo diz que terminou. Olha ainda falta o aluno
de l&. Ah, eu pensei que a senhora ia esquecer de mim. N&o, ndo vou
esquecer. Eu criei essa estratégia de que ele esta sendo parte do processo
pra ele mesmo, ali pro aprendizado dele mesmo. Porque se a gente esquecer,
e a gente tem uma dificuldade muito grande aqui em relacdo aos aluno que
ndo tém ajuda dos pais em casa, que s6 € aqui, € que eu sei aqueles que sé
€ aqui, eu faco a correcdo, mostro pra ele. Se eu mandar dever de casa nao
vem, ndo. Entdo, eu aproveito esses alunos que tém dificuldade, essa é a
minha rotina assim, esses alunos que tém bastante dificuldade, eu tento dar
uma atencé@o maior (Professora Brenda Kassia, Entrevista).)

Sua rotina baseia-se na escuta ativa, na apreciacdo da escrita e no
diagnostico individual da turma, sendo este ultimo realizado com atencédo especial aos
alunos que nao recebem acompanhamento familiar. Nesse sentido, evidencia-se uma
representacao docente que atribui ao professor o papel de mediador da aprendizagem

de seus estudantes.

A professora Brenda Kassia tem sua pratica ancorada na valorizagdo da
escrita tradicional e na ideia de que professor deve ser mediador atento,
principalmente, diante da falta de apoio familiar, sendo objetivada em praticas como
escrita no quadro, atividades impressas, correcao individual e escuta ativa, o que torna
visivel o papel de mediadora. Durante o periodo de observacdo na turma dessa
professora, foi possivel verificar tal interacdo entre a docente e seus alunos, marcada
pela escuta e por uma participacdo bastante ativa dos educandos nas atividades

conduzidas.

A professora Aurora, por sua vez, fundamenta sua rotina na acolhida e na
problematizacdo. Inicia a aula acolhendo seus alunos e, de modo semelhante a
professora Kassia Brenda, apresenta o contetdo a ser trabalhado no dia, retoma o
assunto anterior e realiza uma sondagem sobre o que 0s estudantes ja sabem e como
sabem aquilo que sera estudado.

[...] Entéo, eu procuro sempre problematizar. Depois disso, a gente trabalha,

€, em alguns momentos, se for no quadro, escrita, eu faco uma, uma
introducdo que seja para todos, se for algo mais rebuscado, eu ja divido o
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quadro pra que o terceiro, segundo, terceiro ano possa escrever. O primeiro
ano, como ainda esta em um outro processo, eu ja amenizo mais assim, a...,
a escrita, ja passo pra outra atividade. E, se for as atividades impressas, é€...,
algumas, de primeiro e segundo, algumas, eu consigo fazer igual e diferenciar
pro terceiro, e, as vezes, da pra ser também igual para todos, como eu ja
falei. E no livro, quando a gente trabalha o livro, o livro didatico j& é todo
diferente, né? O livro didatico que é oferecido pelo governo federal, ele é
diferente, entdo, eu procuro ver sempre 0, 0, 0 componente curricular que
seja de forma igual pra todos, mas a gente sabe que na..., na propria BNCC,
algumas coisas sao diferenciadas, ai eu preciso trabalhar de forma mesmo
diferenciada, fago grupos, é..., trés grupos na sala, ou entdo monto dupla, ai
eu vou cada dia fazendo uma forma diferente, pra poder..., vou vendo de
acordo com aquilo que vai ser trabalhado (Professora Aurora, Entrevista).

Com base no relato da professora, compreende-se que ela promove um ensino-
aprendizagem contextualizado, problematizando os contetudos a partir da realidade
do educando, o que indica que sua pratica pedagodgica se desenvolve de forma
dialdgica e dinamica. As observacdes realizadas nessa turma evidenciam que a
docente consegue favorecer a participacdo dos estudantes durante a explicacdo da
aula, estimulando a interacdo e o envolvimento com os conteudos trabalhados. A
organizacao fisica da sala de aula estrutura-se de acordo com a proposta

metodoldgica adotada pela professora.

Assim, a pratica da professora Aurora é ancorada na perspectiva dialdgica e
problematica, que articulam o ensino a realidade dos alunos, sendo objetivada em
acolhida, sondagens, divisdo de quadro por niveis, grupos diferenciados e uso de

livros didaticos, objetivando o ensino contextualizado.

O professor Almeida, por sua vez, destaca que organiza sua rotina com
planejamentos distintos: um especifico para o 1° ano e outro combinado para os
demais anos. Inicia sua aula apresentando o componente curricular, registrando o

assunto no quadro e explicando as atividades que serédo desenvolvidas:

[...] E, eu organizo, eu faco o meu plano de aula, a rotina, pro primeiro ano e
pro segundo, pro segundo e terceiro é a mesma, mesma disciplina,
envolvendo a mesma disciplina. Agora pro primeiro ano tem que ser pro
primeiro ano mesmo, porque eles ndo dao conta de fazer do segundo e nem
do terceiro, né? Ai tem de fazer pro primeiro, ai eu desenvolvo uma atividade
pro primeiro ano e pro segundo e terceiro é..., é quase toda, é a mesma
matéria, o0 mesmo assunto. (...) Eu organizo, coloco do primeiro ano e do
segundo e terceiro, a gente fica tudo, une as cadeiras, e quando nao, fica
separado, mas eles ficam aqui, separado um do outro, porque na hora da
atividade, pra eles nao tarem empatando o outro ou olhando, fazendo coisa,
brincando. Hoje foi assim, a gente, eu coloquei 0s meninos do primeiro ano
todo aqui, o do segundo ali e do terceiro ano, principalmente, quando a gente
vai trabalhar com pintura, né, ai a gente coloca tudo separado, porque cada
gual tem sua atividade, separado (Prof. Almeida, Entrevista).
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Segundo o professor Almeida, a forma como organiza sua sala de aula
constitui uma estratégia para manter a atencdo dos alunos e evitar dispersdes. Isso
demonstra que, em sua pratica, ha uma preocupacédo tanto com a administracao do
espaco quanto com o desenvolvimento de atividades adequadas as habilidades dos
educandos. Durante o periodo de observagdo, constatou-se que, ao propor uma
atividade, o professor realiza a explicagao inicial e concede tempo para que os alunos
a realizem de forma autbnoma. Nesse processo, os discentes 0 procuram para sanar

davidas ou conferir se suas respostas estao corretas.

Verifica-se que a rotina do professor € ancorada na organizacao diferenciada
por anos, apoiando-se em categorias escolares ja estabelecidas de planejamento e
disciplina, sendo objetivada em planos diferentes para o 1° ano e demais anos, e na

organizacao fisica da sala.

Na sala da professora Bonita, observou-se que ela inicia a aula apresentando

0 conteudo que sera estudado e o registra no quadro. Em seguida, realiza a explicacao

e utiliza exemplos relacionados a realidade dos alunos. De acordo com a professora,

ela trabalha com um dnico plano de aula para os dois anos que compdem a classe

multisseriada, diferenciando apenas as atividades de acordo com o nivel de
complexidade, como relata:

[...] Eu fagco um plano de aula onde eu adeque aqui uma atividade mais

razoavel para o quarto ano, uma atividade mais complexa para o quinto ano,

mas, o0 mesmo assunto. Onde eles vao entender todinho a questdo do

assunto que cada um vai fazer a sua atividade de acordo com o seu nivel. Eu

organizo assim. Eu trabalho sempre com um, s6 um, plano de aula com o

mesmo assunto, onde eu vou adequando as atividades. Mas, né, mais fortes,

mais fracas, o aluno que ainda t& iniciando, o aluno ja ta mais um pouquinho,
ja eleva mais o nivel, ai isso eu trabalho com eles (Prof.2 Bonita, Entrevista).

A professora Bonita tem sua pratica ancorada na sistematizacéo da leitura e da
escrita, e a objetiva na adequacao sistematica de seu planejamento de acordo com o
nivel de aprendizagem de cada ano. A partir das falas dos docentes, evidencia-se que
a organizacao da rotina em turmas multisseriadas implica escolhas pedagogicas que
articulam planejamento, organizacdo do espaco, diagnéstico, afeto e ajustes
constantes. Tais escolhas sdo realizadas pelo professor ao criar estratégias que

considerem a realidade e as necessidades dos alunos.

Ao serem questionados sobre as metodologias e o0s recursos utilizados para

desenvolver a alfabetizagdo em suas turmas, evidencia-se nos relatos dos
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professores a construgdo de praticas pedagdgicas criativas e adaptativas, com foco

no aprendizado da leitura e da escrita.

A metodologia empregada pela professora Bonita é ancorada no exercicio
sistematico da leitura e da escrita, sendo objetivada de forma repetitiva e diversificada,
por meio de frases curtas, copia, ditado, leitura e organizacdo de frases. Sua pratica
ganha sentido na crenca de que a repeticdo e a diversidade de exercicios reforcam a

compreensao do aluno, como se observa a seguir:

[...] Primeira coisa que a gente faz, a leitura. N&o € aquela leitura de, juntar
as silabas, ndo. Eu sempre dou uma frase pra ele completar, como eu te falei.
Naquela frase ele vai ler repetidamente, varias vezes. Depois eu coloco eles
para copiarem. Depois eles misturam as frases, depois cada um vai pegar a
sua frase e I1&. Sempre estou usando isso com eles, pra ver se ele consegue
compreender. Depois eu passo um ditado, porque eu acho que todo tempo
tem que ter um ditado, um pequeno texto, um poema, ele gostam muito de
poema. Ai sim, depois de texto, poema, ai eu entro no assunto. Tipo
portugués, matematica, o que eu der. Mas primeiro, sempre eu gosto de
trabalhar essa questédo de leitura com ele. Ditado, pequenas frases, entdo
peco pra eles fazerem uma colagem. Todo dia eu faco uma coisa diferente
com eles (Prof.2. Bonita, Entrevista).

Na visita de campo, observou-se que a professora entrega um texto repetitivo
para cada aluno e estabelece um tempo para que realizem a leitura. Quando
terminam, levantam a méo e sdo chamados a frente da sala para ler o texto para toda
a turma. A docente intervém sempre que necessario, por exemplo, corrigindo aspectos
de prosddia e explicando a funcéo da pontuacéo nas frases. Apos a leitura, conduz a
compreensao do texto, inicialmente de forma oral e, posteriormente, solicita o registro

da resposta no caderno.

Por sua vez, a professora Kassia Brenda desenvolve a alfabetizac&do por meio
de jogos de leitura e escrita, utilizando recursos ludicos e estratégias de colaboracao

entre os alunos.

[...] Eu gosto muito de trabalhar, é, por exemplo, quando eu trabalho leitura e
escrita, geralmente é com trabalhos concretos. Eu trago, quando foi? Na
semana passada, na semana passada eu trouxe muito, €, os jogos de leitura
pra alfabetizacdo mesmo, né. Ai aqueles que sabem, termina logo. Quem nao
sabe, fica ali tentando, né. E ai eu crio estratégias pra que eles fiquem juntos,
pra trabalhar junto, porque a gente vé o empenho, tem uns alunos tém muita
dificuldade, mas tem vontade. Tem uns que tém dificuldade, mas ndo querem
saber, ndo. Ah, eu ndo sei, né. Entdo, é dessa forma. Assim, né, essa. Eu
trago recursos, a gente tem jogos aqui na escola. De, de leitura e escrita, de
alfabetizacéo, e eu utilizo isso, né. Pra ser mais agradavel também (Prof.2
Kassia Brenda, Entrevista).
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Observa-se que, para a professora, a alfabetizacdo € ancorada nos jogos,
sendo a motivacdo dos estudantes importante para seu aprendizado, e € objetivada
em atividades concretas de leitura e escrita, pois seu uso em sala de aula favorece a

interacdo entre eles, tornando a alfabetizacdo mais agradavel.

Na observacéo realizada na sala regular, durante uma aula de conjugacao
verbal destinada a todos os anos/séries de sua turma, a professora nao utilizou jogos,
mas conduziu a retomada do conteldo de forma envolvente. Inicialmente, ela
escreveu no quadro o verbo cantar para iniciar a conjugacgao e, a partir disso, instigou
a participacdo dos alunos como se estivesse brincando com eles. Fez a primeira
conjugacao: “se eu cantei, tu...”, e alguns responderam “tu cantou”. Nesse momento,
a professora realizou a correcdo, chamando a atengéo para o tempo verbal estudado,
0 que rapidamente foi lembrado e corrigido pelos estudantes. Em seguida, questionou:
‘para que eu estou aprendendo isso?”. As respostas surgiram de formas variadas,

mas, em sintese, convergiram para a fala de um aluno: “pra gente escrever melhor”.

Ja a representacdo da professora Aurora € ancorada no processo de
alfabetizacdo mais significativo, sendo objetivada com o uso de jogos, contacdo de

historias, dramatizacdes, musicas, bingos, entre outros recursos. Conforme relata:

[...] E, que nem eu ja falei, é, eu utilizo, é, jogos, produzidos por mim, né? pra
leitura, eu trabalho recursos como contacdo de historias, eu trabalho muito
contacdo de histérias, porque eles gostam muito, e isso ajuda muito no
desenvolvimento da leitura, da escrita, €, 0s recursos de material, de
palavras, com silabas, quebra-cabeca, bingo, esses recursos eu gosto
sempre de utilizar, pra poder ajudar no processo de alfabetizac&o, ta? E, outra
coisa que eu também, eu...,, a mulsica, eu trago musica, gosto muito de
trabalhar com mdusica, é, eu amo contacdo de historias, porque eu gosto de
dramatizar com eles, eles se envolvem bastante mesmo! E, videos, eu utilizo
também, utilizo também com eles, €, trabalhos manuais, que eles possam
recortar, procurar, pesquisar, trabalho de escrita, de pesquisa, eu também
utilizo, mesmo no primeiro ano, as vezes eu boto um, um, por exemplo, as
criancas que ndo desfilaram no sete de setembro, ai eu disse se 0 NOsso
tema foi falar das 4guas da comunidade, eu vou passar um trabalho referente
a importancia da agua na comunidade [...], e ai eu passei pro primeiro, pro
segundo e pro terceiro. Claro, cada um fez de acordo com a sua série, mas
eles fizeram, entendeu? mas eu pedi pra todos (Prof.2 Aurora, Entrevista).

Nesse sentido, a professora constréi uma alfabetizacéo criativa e atraente,
utilizando diversos recursos que despertam o interesse dos alunos. Na observacéo de
uma aula de Ciéncias sobre as plantas, verificou-se que, antes de iniciar a escrita no
guadro, ela instigou os estudantes a identificar o que ja sabiam sobre o tema. Para

isso, recorreu a realidade dos préprios alunos, utilizando exemplos apresentados por
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eles acerca das plantas que conhecem e identificando, a partir desses exemplos, as
partes que compdem uma planta. Para explicar o processo de respiracdo vegetal, a
professora usou o corpo de alguns alunos como exemplificagdo. Com essa estratégia,
conseguiu envolver a participacdo e a atengdo da turma. Ao final, registrou o contetdo
no quadro.

Ja o professor Almeida utiliza recursos tecnoldgicos e materiais impressos,
com destaque para o uso de uma impressora adquirida por ele préprio, a fim de
otimizar o tempo. Nesse sentido, percebe-se em sua pratica € ancorada na adaptacéo
diante da caréncia de recursos escolares, considerando a necessidade de organizar
atividades para diferentes anos simultaneamente, sendo objetivadas em atividades

impressas, livros didaticos, impressora propria e separacao fisica da sala por grupos.

[...] E, eu uso a impressora, porque no comeco eu, era muito dificil pra mim,
ai eu teve que comprar uma impressora pra mim, porque a escola ndo tem,
ai eu teve que comprar uma impressora, € ai eu ja imprimo tudinho, faco as
minhas atividades, imprimo tudinho, pra ser bem direto, ai, pra ganhar mais
tempo, porque se eu for pro quadro, eu vou passar pro primeiro ano, vou
passar pro segundo e o terceiro, ai eu jA ganho mais tempo. Mas assim, eu
passo no quadro também, ndo é toda vez que eu vou passar, né, que eu vou
imprimir 1a, pra passar aqui, ai eu faco esse manejo ai. E a gente trabalha
com o livro, os livros também, s6 que os livros também é a mesma coisa: faz
uma mesinha ali, coloco pro primeiro ano uma atividade, ai um livro pro
terceiro, segundo ano, outra atividade pra eles responderem (Prof. Almeida,
Entrevista).

Na observacdo realizada na sala regular, durante a aula de Matematica,
verificou-se que as atividades impressas pelo professor eram diferenciadas por
ano/série. Ele leu o comando das tarefas e concedeu tempo para que os alunos
respondessem. Algumas situacfes foram observadas: parte dos estudantes do 3° ano
realizou a atividade com agilidade, enquanto outros demoraram mais; 0S primeiros,
ao terminarem, iniciaram conversas, e, para entreté-los, foram disponibilizados jogos,

0 que acabou gerando distracdo para aqueles que ainda estavam executando a tarefa.

Havia também uma aluna do 1° ano que ndo procurava o professor; em um
momento em que ele se ausentou da sala, ela se aproximou de mim para perguntar o
gue deveria fazer, e constatei que apresentava dificuldades no reconhecimento de
numerais. Quando o professor retornou, questionei se, entre os 16 alunos, havia
algum estudante com deficiéncia, e ele indicou essa aluna, explicando que ela néao

possui laudo. A atividade destinada a ela ndo estava adaptada.
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Dessa maneira, as metodologias e 0s recursos utilizados pelos docentes
evidenciam praticas pedagogicas marcadas pela diversidade, adaptacdo e
criatividade, que buscam tornar a alfabetizag&o significativa para os alunos do campo.

4.2.4 Formacao docente para o trabalho com turmas multisseriadas

As turmas multisseriadas sdo percebidas pelos professores como uma
realidade desafiadora, que tensiona e complexifica suas praticas pedagdgicas nesse
contexto. Nesse sentido, torna-se pertinente problematizar junto aos docentes
alfabetizadores do municipio de Sdo Jodo da Ponta se eles sentem falta de uma
formacao especifica para o trabalho em turmas multisseriadas. Seus relatos revelam
que:

Sim, com certeza, tinha que ter. Porque assim, eu acho que tinha que ter, assim
como tem o Alfabetiza Para pro 1°, pro 2°, pro 4°, pro 5°, tinha que ter uma formacao
especifica pra gente, como é que a gente vai trabalhar com o multisseriado? Tinha
gue ter essa formacgdo também, voltada pro multisseriado. E ai ndo tem, eu nunca
vi. Como eu te disse, a gente viu separadamente, mas pra multisseriado, aqui no
Nnosso municipio, ndo tem (Professora Bonita, Entrevista).

Sinto. Isso € uma parte principal, mas ai ndo tem ainda aqui, né. Mas eu acho bom
ter e se 0 caso tivesse eu faria de novo (...) (Professor Almeida, Entrevista).

Sim! Sim, (risos) n6s nunca nem tivemos, na verdade. Nos temos formacdes de
modo geral, aberta, mas ndo pensando somente na multissérie. Todas as
formagbes que nds temos, eu ainda ndo vi, nenhuma com o tema a alfabetizacéo
na multissérie, ainda nao vi, aqui em S&o Joao da Ponta. Eu ja trabalhei, é..., com...,
ja fiz outros cursos de alfabetizacdo na multissérie, mas em Castanhal. Mas aqui
em Sao Jodo da Ponta, ndo. E, também quando eu fiz faculdade. Mas que,
enquanto, é€..., professora, que trabalha aqui na escola do campo, ainda nao vi
nenhuma formagéo nesse tema, pra trabalhar a multissérie. N6s aprendemos, que
nem eu falei, lendo, pesquisando, buscando, lendo documentos. E € bom que o
professor da educacdo do campo conheca algumas coisas, 0 minimo, pra poder
intervir e apesar da voz ndo ser ouvida, né. As pessoas, as vezes, hao gostam de
ouvir certas coisas, acham que a gente fala demais, mas quando a gente trabalha
na educacdo, como vocé perguntou ai dos sonhos e da esperanca, quem trabalha
com a educacdo e tem amor pelo que faz ndo perde a esperanca, porque a
esperanca nem morre, nem deve (Professora Aurora, Entrevista).

N&o, ndo porque a gente ja, é..., € uma realidade ja. Essa formacéo ai, ela €, ela
vem trazendo isso pra gente, com turma multisseriada, se bem que a gente fala,
mesmo sendo uma turma s6, como a gente sabe que a multissérie ndo é so duas
séries ou trés séries, mas sim o nivel de aprendizado do aluno, entédo levando em
consideracgéo a isso, né, eles tém trazi, eles, no municipio, trazido essas estratégias,
essas formag0es, justamente para isso (Professora Kassia Brenda).

A fala da professora Bonita manifesta que deveriam existir iniciativas
especificas para o multisseriado, assim como h& formacgdes destinadas as turmas

regulares. Sua representagcdo € ancorada na comparagdo com formacdes ja
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institucionalizadas, como o Alfabetiza Para, e se materializa na auséncia de

formacdes no municipio, que segundo a docente nunca viu, ndo tem.

Jé a professora Aurora, diante da auséncia de formacao especifica, ancora sua
representacdo na identidade docente, sendo objetivada na autoformacdo, pois
considera que o professor do campo deve, ao menos, conhecer o basico para realizar
intervencbes adequadas, relatando que aprende sobre essa realidade por meio de
leituras, pesquisas e documentos. Evidenciam-se, em seu relato, dimensdes afetivas
e identitarias da docéncia, uma vez que, para ela, “quem trabalha com a educagao e

tem amor pelo que faz nao perde a esperancga”, mesmo diante das dificuldades.

A assertiva da professora Kassia Brenda indica que ela ndo sente falta de
formacé&o especifica, pois 0 municipio oferta formacdes (como o Alfabetiza Para) que,
segundo ela, contemplam o ensino multisseriado. Em sua fala, o multisseriado é
ancorado em sua vivéncia concreta de sala de aula, observando-se um conceito
ampliado de multisseriacdo, que, para a docente, ndo se limita a juncéo de duas ou
trés seéries, e se objetiva ao compreender a coexisténcia de diferentes niveis de

aprendizagem.

Contudo, observa-se que, nos relatos da maioria dos docentes, ha o sentimento
de necessidade de formacfes especificas para o trabalho em turmas multisseriadas.
Todavia, sua auséncia tem sido suprida pela autoformacédo, com a finalidade de
conhecer melhor a forma de ensino multisseriada e possibilitar intervencdes

pedagodgicas mais adequadas.
4.2.5 Ser professor (a) alfabetizador (a) no campo

A docéncia em contextos do campo, particularmente em turmas
multisseriadas, caracteriza-se como um espaco de desafios e de reinvencdes plurais,
como evidenciado nos relatos dos professores ao serem questionados sobre o que

significa ser professor(a) no campo em classe multisseriada. Seus relatos revelam:

[...] Ah, é uma luta (rsrs). E uma luta que a gente trabalha, eu sei, eu reclamo
muito, mas desde a hora, Adele, que eu decidi ser professora, eu sabia que
eu ndo ia ficar rica. Eu ia ter muita dificuldade, mas ja que eu escolhi isso para
mim, eu trabalho com todo o meu... O pouco que a gente tem de material,
né? A gente trabalha com o que tem. Eu faco o meu trabalho o melhor
possivel. E, como eu estava preocupada agora, nesse inicio do ano que eu
cheguei, onde eu encontro uma turma de 10 alunos, quarto e quinto ano,
cinco alunos ndo sabem ler. Ai, eu fiquei...sabe, transtornada no comeco.
Mas, agora, essas Ultimas semanas que a gente chegou, né? Elas ja estao...
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A menina do quinto ano, que ndo sabia nem ler, j4 esta lendo frases. [,,,] E,
agora, essas duas semanas, ela leu uma frase pra mim, me deu uma
satisfacdo tdo grande, sabe? Ai que a gente vé que o meu papel quanto
professora ta..., sabe, ta evoluindo. Porque, quando a gente chega no final
do ano, e vé que ndo conseguiu alfabetizar uma crianga que ja devia ter
alfabetizado aquele tempo, parece assim, eu me sinto incapaz. [...] Entao, é
complicado trabalhar na alfabetizagdo, trabalhar na zona rural, é sim.
Falta de apoio, tanto da SEMED, quanto familiar. As familias sao carentes.
As familias ainda ndo tém a educacédo como foco, para a educacéo. [...] Nao
tem aquele apoio dos pais, que eu acho que tem muito isso. E apoio também
politico, porque a gente tem pouco. O material que ndo tem. Tudo que eu
faco, eu trago da minha casa. Eu comprei uma maquina de xerox. Eu comprei
com o meu dinheiro, porque eu sei que é daqui que eu ganho. Entéo, eu quero
fazer, como diz o Mério Cortella, eu quero dar o meu melhor. Eu quero fazer
o melhor que eu posso fazer. Das minhas condic¢des. E eu faco. Certo (prof.2
Bonita, Entrevista. Grifo meu).

[...] Olha, essa professora ai, ela € uma guerreira, olha. Eu, conversando
com meus colegas, compartilhando realidades, eu ja ouvi falar, assim, que
muitos professores que nunca trabalharam, né, com multisseriado no campo,
eles ficam pensando assim: ah, meu Deus, deve ser muito dificil, porque o
professor que trabalha no campo com multisseriado, ele deve ser, tem que
ser, eu considero assim, um professor guerreiro. Porgue ele vai, sim, n&o vai
ser facil pra ele, ele vai ser o professor pesquisador, vai criar estratégia
para trabalhar com os alunos, vai querer ensinar aquele aluno, porque
ja é umadificuldade que o aluno ja chega, né? Com aquela, ja numa série
que, junta. E aquele aluno € meu, é do professor, ele vai ter que aprender a
ler também, né? Entdo, eu considero assim, um professor da zona rural,
um professor assim, guerreiro, que, que precisa, que tem que dar o
melhor, porgue € muito ruim, assim, quando vocé diz assim: era aquela turma
ali, quando vocé ndo consegue com que o aluno ndo aprender a ler ali, vocé
se sente muito triste, entdo, vocé tem que criar estratégia mesmo, trabalhar,
dar o melhor pra si, dar o melhor pro aluno, e depois tu olhar assim o aluno:
olha, eu aprendi com aquela professora ali, mesmo com toda dificuldade,
olha, aquela minha professora, eras, eu consegui! Entdo, isso dai é, eu acho
muito gratificante ser esse professor, né. Nao é facil (Profa Kassia Brenda,
Entrevista. Grifo meu).

[..] E, ser professor na multiss..., nas turmas multisséries tem que ser
pesquisador. Tem que ser pesquisador. Tem que indagar, tem que fazer
uma autorreflexdo diariamente. Tem que colocar o pé no chéo e arregacar as
mangas, porque o professor que néo esta disposto ater trabalho, ele néo
entra em turma multissérie. Muito professor ndo quer entrar em turma
multissérie, porque, é..., da trabalho. Vocé desgasta mais. Inclusive, eu vejo
muitos dos colegas dizerem assim: eu ndao quero multissérie, Deus me livre,
eu nao quero turma multissérie. [...] Ndo, mas eu gosto de trabalhar aqui, ndo
s6 na escola, mas da prépria comunidade, dos alunos. E que nem eu te falei
anteriormente, eu trabalho com a turma multissérie, eu trabalho de forma,
natural. Pra mim, ndo se tornou um bicho de sete cabecas, mas eu aprendi,
pra mim foi uma outra faculdade, né? Porque eu j4 tinha uma experiéncia na
sala de aula, mas aqui, quando eu vim pra ca, eu tive area..., eu me deparei,
cai em umaturma, né? Logo, p4, multissérie. Entéo, foi uma outra graduacéo,
ou entdo uma outra faculdade, considerando assim. Entédo, ser professora
alfabetizadora de multissérie é também ser uma pessoa que busque
sempre, é, t& lendo, tad observando o que pode melhorar, esta aberta também
a mudanca (Prof.2. Aurora, Entrevista. Grifo meu).

Com base nos relatos dos docentes, suas representagdes sociais revelam que

a docéncia é percebida como uma missdo, marcada pela for¢ca, superacdo e
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compromisso com a aprendizagem dos educandos. Também emergem
representacfes que associam o professor a figura do guerreiro e do pesquisador,

conforme os eixos destacados a seguir:

A docéncia como luta e o professor como “guerreiro”

A assertiva da professora Bonita € ancorada na escolha consciente de sua
profissdo, mesmo diante das dificuldades, sustentada por valores como dedicacao e
compromisso com a alfabetizac&o dos alunos. Ela enfatiza que supera a escassez de
materiais, exemplificando: “tudo que eu fago, eu trago da minha casa”, “comprei uma
maquina de xerox”. A docente também ressalta que alfabetizar em classe
multisseriada torna-se complicado devido a falta de apoio politico e familiar; ainda

assim, busca fazer o seu melhor.

A professora Kéassia Brenda percebe a docéncia igualmente como
compromisso ético e social, bem como uma préatica investigativa. Ela ancora essa
representacdo ao valorizar o esforco do professor e sua visdo de transformacao,
destacando que “ndo vai ser facil pra ele, ele vai ser o professor pesquisador, que
precisa criar estratégia para trabalhar com os alunos”, e que, ao final, o
reconhecimento surge quando o estudante afirma: “eu aprendi com aquela professora

ali, mesmo com toda dificuldade... eu consegui’.

De modo semelhante, a professora Aurora também compreende a docéncia
como pratica investigativa, representando o trabalho em turma multisseriada como um
espaco de pesquisa, aprendizagem e formacdo. Sua ancoragem se sustenta na ideia
de que o professor é um pesquisador e, a partir de sua experiéncia, afirma que atuar

nesse contexto “foi uma outra faculdade”, possibilitando-lhe crescimento profissional.

A representacao do professor como “guerreiro” e “pesquisador” emerge como
resposta simbdlica a complexidade das salas de aula multisseriadas, nas quais
diferentes niveis de aprendizagem coexistem. Evidencia-se nas falas das professoras
Kéassia Brenda e Aurora uma forte ancoragem na ideia do professor do campo como
pesquisador, imagem reforcada pela valorizacdo da criatividade, da busca por

estratégias diferenciadas, pela capacidade de adaptacdo constante e de reinvencao.

De modo geral, percebe-se uma representacdo social da docéncia como

missdo, configurada na resisténcia, na superagdo e no compromisso ético com a
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aprendizagem do aluno, uma vez que ser docente no campo é visto como “uma luta”,

M

“ser guerreiro”, “arregacgar as mangas”, e “buscar sempre”.

A identidade profissional e a afetividade na pratica docente em turma

multisseriada

Para o professor Almeida, ser professor no contexto multisseriado:

[...] E, ser professor alfabetizador de multisseriadas €, eu me acho, todo
mundo me acha que eu me saio bem aqui na turma. Todos os professores,
meus colegas dizem, a diretora, agora, para a gente ta junto assim, falar da
gente, & meio dificil, mas eu me acho bem, eu me acho confortavel, nessa,
nessa, ajudar os meninos a ler, tem uns que ndo sabem, mas tem os que ja
sabem, e 0s que ja sabem ja vem comigo, j& me dizem, me abracam, olha,
professor, ja td comecando a ler. Ai, eu, ta bom. Porque eu faco assim, todos
os alunos meu, meu, ndo, da Clarinda, de qualquer uma escola, eles
aprenderam a ler, ai eu faco um bolo, eu mando fazer um bolo, trago
refrigerante, dai eu digo isso aqui € pra quem ja sabe ler, e aqui eu to
adotando esse mesmo costume. Eu disse, olha, ja tem cinco meninos ai, na,
pra comer o bolo, ai os outros vao se incentivando também, ai vao
comecando a ler. Que aqui eu ainda ndo fez ainda, mas eu vou fazer, desses
outros, desses cinco primeiro que ja tdo lendo, ai eu vou juntar mais, pra fazer
eu fazer sé uma despesa pra comer o bolo. E é legal, eu acho bom! (Prof.
Almeida, Entrevista).

Observa-se que o docente destaca uma representacdo social positiva em
relacdo ao seu trabalho no contexto de turmas multisseriadas, ressaltando o
reconhecimento social por parte de seus colegas e da direcdo, bem como o conforto
e a ética presentes em sua pratica pedagdgica, refletidos no vinculo afetivo que

estabelece com seus alunos.

Dessa forma, sua representacdo é ancorada no reconhecimento social e
afetivo, e objetivada na maneira como celebra e motiva a aprendizagem dos

estudantes.

Essas objetivacBes revelam que, apesar das limitacbes materiais e
institucionais, os professores constroem um fazer pedagogico potente, sustentado por
vinculos afetivos, estratégias criativas e uma profunda consciéncia de seu papel

social.
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4.2.5 Sonhos, esperancas e realidades sobre a escolarizacdo de alunos em

turmas multisseriadas

Os relatos dos professores proporcionam uma reflexdo sobre suas
esperancas e sonhos, permeados no ambiente escolar a partir de suas experiéncias.
Tais relatos manifestam suas perspectivas sobre a escolarizacdo dos alunos do
multisseriado e revelam afetividade, dificuldades politicas e estruturais, bem como o
desejo de transformacéao social.

Penso que o sentimento de esperanca nasce do desejo por algo que
acreditamos ser possivel transformar. Freire (2014, p. 70) corrobora essa
compreensao ao afirmar que “[...] a esperanga faz parte da natureza humana”,

evidenciando que sonhar e esperar sdo posturas proprias da condicdo humana.

Nessa perspectiva, o autor destaca ainda que “[...] a luta por um futuro assim
a priori conhecido prescinde da esperanca” (Freire, 2014, p. 71). Dessa forma,
comungo com o0 pensamento freireano ao considerar que, para que o desejo de
mudanca se concretize, a esperanca precisa ser ativa, sobretudo no campo da

educacéo.

A seguir, apresento a maneira como 0s professores constroem suas
representacdes sociais em relacdo as suas esperancas e sonhos, tomando como
base o questionamento: Quais s80 seus sonhos e esperancas em relacdo a

escolarizacado de seus alunos de turmas multisseriadas?

[...] Meu sonho: que todos, né, todos eles consigam ler e escrever, acredito
que isso é o sonho de todo professor (risadas), ler e escrever, é..., dos meus
alunos [...] Que esses alunos de multisséries eles possam alcancar a leitura
e escrita e possam desenvolver nas outras series também e aquilo que
for trabalhado que eu consegui trabalhar com eles tenham sentido na
vida deles, sentido na educacéo, no processo educacional, sentido na
comunidade, sentido na sua familia, sentido na vida profissional e eles
se tornem pessoas de bem, ne, dentro daquilo que a gente trabalhou com
cidadania, os valores, dentro de sala de aula (Prof.2. Aurora, Entrevista. Grifo
meu).

[...] Sabe, é esse o meu sonho, assim, essa minha vontade, essa minha
alegria, de dizer assim que, poxa, terminou 0 ano, porque o ano todo, sdo
muitos dias, né, mas naqueles dias, existem as barreiras, existem as
dificuldades que vocé ndo consegue, é€..., superar diante daquelas aulas,
daquele aprendizado que vocé estéd ali querendo que aconteca, querendo que
ele aprenda, ai terminou o0 ano, né? A minha vontade era essa, terminasse o
ano, que todos os alunos fossem aprovados, mas aprovados porque
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eles sabem fazer, aprovados porque eles sabem ler (Prof2. Kassia
Brenda, Entrevista. Grifo meu).

[...] Olha, eu espero que eles sejam bem-educados, bem estudiosos,
porque eu ja teve aluno, no outro municipio, que hoje eles ja séo professores
de educacéo fisica, ja tem professor, ja tem menino bem empregado, ja tem
professor mesmo, formado 14, e eu espero que esses meninos daqui seja
também do mesmo, sigam o mesmo caminho (Prof. Almeida, Entrevista.
Grifo meu).

[...] Minha esperanca, como eu te falei, que a gente, que o governo, que
todos, dé essa importancia pra alfabetizacao dos alunos de multissérie
[...] e que, ndo sei como te digo, ndo tenha, porque a gente depende, quem
mora, quem trabalha no interior, na zona rural [...] tu ndo tem aquele numero
bastante pra te fazer uma série de cada. Ai por isso que acontece multissérie.
E ruim pra nos, € ruim pra crianga muito mais. Entdo, o meu sonho é que a
gente consiga um dia chegar num lugar que nédo tenha multissérie. Nao
sei como isso vai acontecer, porque se acontecer isso, a gente perde o
emprego aqui. Entdo, que ndo haja, sabe, Adele, que cada um seja ha sua
série mesmo, porque tu ja viu que na propria série tem aluno que sabe um
pouco, tem um aluno que néo sabe quase nada, imagina uma multissérie, ai
gue o negécio complica. Entdo, o que eu quero, 0 que eu desejo € que nao
tenha multissérie. Mas pra isso, a gente vai ter perdas, com uma escola
pequena dessa, como € que vai? N&o vai formar uma turma, com quatro,
cinco alunos (Prof.2. Bonita, Entrevista. Grifo meu).

A partir dos relatos dos professores, € possivel identificar representacdes
sociais distintas sobre a escolarizacdo em contextos multisseriados, revelando sonhos
e esperancas que ultrapassam a dimensao técnica do ensino. As ancoragens e
objetivacbes construidas pelos docentes acerca das esperancas e sonhos
relacionados aos alunos de turmas multisseriadas manifestam, inicialmente,
expectativas voltadas a uma educacao transformadora, na qual desejam que seus
estudantes leiam, escrevam, compreendam e tornem-se cidaddos conscientes,

capazes de modificar suas realidades.

A professora Aurora representa a alfabetizacdo como o principal elemento para
0 sucesso escolar e a educacdo como instrumento de emancipacdo, ancorada na
crenca de que a leitura e a escrita sdo portais de entrada para o crescimento pessoal
e social e fundamento para a cidadania. Nesse sentido, sua representacdo se
concretiza no sonho de que seus alunos “todos eles consigam ler e escrever’ e
“tenham sentido na vida deles, sentido nha educacao, no processo educacional, sentido

na comunidade, sentido na sua familia, sentido na vida profissional”.

A professora Brenda Kassia ancora sua representagdo no sucesso escolar
vinculado a aprendizagem real, visto que seu sonho é que todos os alunos sejam
aprovados porque aprenderam verdadeiramente, “porque eles sabem fazer,

aprovados porque eles sabem ler”. A objetivacdo dessa representacao reflete a
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alfabetizacdo como objetivo essencial da escolarizagdo e como compromisso ético,
sustentado pela responsabilidade profissional e pela busca de um aprendizado

significativo.

A professora Bonita ancora sua representacdo na classe multisseriada como
obstaculo a alfabetizacao, compreendida por ela como um processo fundamental e
simbolo de progresso, porém comprometido pela organizacdo multisseriada. Essa
ancoragem se objetiva na esperanca de que 0 governo e a comunidade escolar
valorizem mais a alfabetizacdo dos alunos de turma multisseriada no sonho de “um
dia chegar num lugar que ndo tenha multissérie”, pois acredita que a superagao desse

modelo proporcionaria um espago mais justo e de maior qualidade educacional.

s

Por fim, para o professor Almeida, a escolarizacdo é representada como
possibilidade de progresséao social, ancorada nas experiéncias reais de ex-alunos que
se tornaram bem-sucedidos profissionalmente. Sua esperanca € objetivada nessas
historias concretas de ascenséo, que servem como exemplos para os alunos atuais,
pois espera “que esses meninos daqui sejam também do mesmo jeito, sigam o0 mesmo

caminho”.

Percebe-se que as falas dos professores demonstram representacdes sociais
elaboradas sobre a escolarizacéo de seus alunos, construidas a partir de dois eixos
simbolicos: a) a esperanca na transformacéo pela educagcéo — expressa nos sonhos
de alfabetizacao, cidadania e ascensao social (professores Aurora, Kassia Brenda e
Almeida); b) a percepcdo de desigualdade e falta de condi¢cdes — materializada no

desejo de superacdo da multisseriacdo (professora Bonita).

Os sonhos e esperancas dos docentes manifestam uma relacdo carregada de
afetividade, compromisso ético e critica social. Evidencia-se que as esperancas dos
professores buscam sentido na concepcao freireana, visto que ancoram a educacéo
como pratica emancipatdria e instrumento de transformacéo ao desejarem que seus
alunos aprendam a ler, escrever e tornem-se cidaddos conscientes, bem como
sonham com uma educac¢éo que tenha sentido na vida de seus alunos. Dessa forma,
suas representa¢cfes unem-se entre a educacao como transformacao e a consciéncia

das desigualdades.
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5 Consideracgdes finais

A presente dissertacao teve como principal objetivo apreender a constituicao
das representacgdes sociais de professores/as sobre a alfabetizacdo e as implicacdes
na pratica pedagdgica de alfabetizacdo nas classes multisseriadas no municipio de

Sao0 Joao da Ponta — PA.

Adentrar nesse lécus de pesquisa, onde comecei a construir minha identidade
docente e vivi experiéncias perduraveis, com pessoas que a principio, rejeitaram a
minha chegada e a de outros colegas no municipio (devido ao 1° concurso publico) e
com outras que acolheram-me com afeto e confianca, dando-me abrigo, € uma forma
de retribuir e contribuir com esse contexto local, social e educacional, parte dessa
Amazonia Paraense que nos ensina e nos inquieta. Fico emocionada ao lembrar de
toda a minha trajetoria durante o periodo em que ali estive e pelos caminhos trilhados
gue suscitaram o desejo de aprofundar o olhar sobre a alfabetizacdo em turmas

multisseriadas por meio das representacdes sociais dos professores.

Com base na investigacao realizada com os docentes, ouso dizer que, em Séo
Jodo da Ponta, a educacéao do campo, e especificamente a alfabetizacdo no contexto
multisseriado, precisa ser olhada com mais atencdo e reconsiderada nas pautas
politicas, para garantir uma estrutura curricular adaptada ao multisseriado. As escolas

do campo tém vida, tém cultura, tém histéria e devem ser um lugar de direitos.

Em relacdo a alfabetizacdo dos alunos em turmas multisseriadas, o estudo
mostra uma complexidade de representacdes sociais dos docentes, que 0s percebem
como alunos com dificuldade devido a caréncia de apoio familiar, a invisibilidade por
terem seus direitos negligenciados e como sujeitos de potencialidades. Nesse
aspecto, penso gue essas percepcdes devem ser consideradas, especialmente no
sentido de modificar a forma de ver esse estudante, com um olhar mais igualitario,
como um sujeito de direitos e com estratégias que possibilitem um melhor

acompanhamento familiar em relagdo ao ensino-aprendizagem desses educandos.

Ressaltamos que a representacéo sobre a potencialidade desse aluno dentro
da turma multisseriada, visto como ser capaz de aprender na interagao com 0s outros
alunos de niveis diferentes, evidencia que a heterogeneidade na educacéo

multisseriada € enriquecedora. E isso ndo pode ser ignorado.
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Somando-se a isso, no que se refere a forma como a alfabetizagdo do aluno
campesino deve acontecer, identificamos, neste processo investigativo, que ela é
representada em sentidos que se articulam nas seguintes dimensdes: alfabetizagcao
igualitaria e respeitosa; alfabetizacdo como responsabilidade politica e estrutural; e
desvalorizagdo ou valorizagao insuficiente do aluno do campo. Nessa conjuntura,
entendemos que a alfabetizacdo do aluno campesino deve superar a visdo negativa

em relacdo a esse discente, olhando-o0 sem preconceito.

Os professores apresentam uma compreensdo de que o ensino multisseriado
reune séries e niveis de aprendizagem distintos, percebidos entre situacBes de
dificuldade e possibilidades pedagodgicas inovadoras, destacando as estratégias
criadas pelo professor ao valorizar a heterogeneidade presente nesse contexto.
Contudo, eles revelam a preferéncia pela classe de Unico ano escolar, como a mais
adequada para o trabalho docente. Nesse prisma, percebemos a visdo do senso
comum, que toma o paradigma urbano como ideal, mesmo diante das inovacfes

pedagogicas e potencialidades vivenciadas na realidade do multisseriado.

Os relatos da maioria dos professores emerge o0 desejo de formacdes
especificas para o trabalho com turmas multisseriadas, revelando que a complexidade
dessa realidade exige saberes pedagodgicos singulares. A auséncia de politicas
formativas para tal contexto escolar, leva os docentes a buscarem a autoformacéo e

revela a insuficiéncia de apoio institucional.

No que tange as praticas pedagoégicas dos docentes, verifica-se que elas se
dao na organizacdo da rotina das turmas multisseriadas, orientadas por escolhas
pedagodgicas que unem planejamento, espaco, diagnéstico, afeto e adaptacdes
constantes, a partir da criacdo de diferentes estratégias que levam em consideragao
a realidade do aluno e se pautam na forma como concebem a alfabetizacdo nesse

contexto.

A alfabetizacdo nas classes multisseriadas € vista como um trabalho
desafiador. Entretanto, a préatica docente vivenciada no contexto do campo permite
gue eles sonhem com uma educacgéo que tenha sentido na vida de seus alunos e
esperancas em uma educacdo como pratica emancipatéria e instrumento de

transformacéo.
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Portanto, compreende-se que a multisseriacdo ainda caminha por elaboracdes
de representacdes sociais de carater negativo, contudo, existem representacdes
sobre essa organizacdo que sdo positivas, inovadoras e possibilitam estratégias

criativas, devendo ser familiarizadas no contexto escolar e mais difundidas.

Pelo exposto, indica-se a necessidade oportunizar no cenario pesquisado: a)
formacdo continuada especifica para a multissérie e para o trabalho com a
heterogeneidade; b) formacdo para a educacdo do campo; c) politicas publicas
municipais que considerem os alunos do campo; d) momentos de didlogo e trocas de
praticas pedagogicas exitosas em turmas multisseriadas; e) valorizagéo do docente e
do aluno do campo; f) estrutura curricular adapatada ao multisseriado; Q)

acompanhamento familiar.

As reflexdes construidas nesta dissertacdo de Mestrado em Educacao podem
contribuir com os docentes que atuam em turmas multisseriadas e no contexto do
campo, particularmente no cenario educacional do municipio de Sado Jo&do da Ponta —
PA, como também sinalizam a importancia de realizar futuros estudos relacionados a

alfabetizac&o nas classes multisseriadas.

Encerrar esta investigacdo é, ao mesmo tempo, reconhecer que toda pesquisa
€ um convite a continuar olhando para o cotidiano escolar com sensibilidade e rigor.
As representacdes sociais aqui analisadas revelam modos de pensar a alfabetizacéo,
e modos de existir na docéncia e de significar o trabalho no campo. Elas mostram que
cada gesto pedagogico, cada escolha, cada estratégia construida pelos professores
€ também uma afirmacao ética de que a educacdo do campo, das aguas e das
florestas ndo pode ser subestimada ou reduzida a modelos urbanos importados. Pelo
contrario, 0 campo € um territério de saberes, praticas e narrativas que exigem
politicas, formacdes e olhares capazes de reconhecer sua complexidade e sua
poténcia. Assim, esta dissertacdo reafirma que a alfabetizacdo no contexto
multisseriado precisa ser compreendida a partir da realidade concreta dos sujeitos que

a constroem diariamente.

Por fim, é importante destacar que os achados deste estudo ndo se encerram
em si mesmos. Eles apontam para a urgéncia de pesquisas que aprofundem os

sentidos da docéncia, as praticas inovadoras que emergem da heterogeneidade e os
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modos como 0s alunos do campo constroem seus processos de aprendizagem em
meio a desafios estruturais. Ao evidenciar o protagonismo dos professores e suas
formas singulares de ressignificar o multisseriado, este trabalho reforca que
transformar a educacdo do campo é também transformar politicas, ouvir vozes
historicamente silenciadas e reafirmar que toda crianca, independentemente de sua
localizagdo geografica, tem direito a aprender com dignidade e qualidade. Que este
estudo inspire novos olhares, novas perguntas e, sobretudo, Nnovos compromissos

com uma educac¢do mais justa, humana e possivel.
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APENDICE A

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacédo — CCSE
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Linha de Formacao de Professores e Préaticas Pedagdgicas

Roteiro de entrevista semiestruturada

Representacbes Sociais de Professores sobre a alfabetizagdo em turmas

multisseriadas

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Nome:

Data de nascimento: / /

Sexo: () Masculino ( ) Feminino

Escola onde trabalha:

Situacéo funcional: () efetivo ( ) contratado
Vocé trabalha na: () areaurbana ( ) area rural/campo/floresta
Suaturma é: () turma seriada ( ) turma multisseriada

Serie/ano em que atua:

Qual é a sua formacao?
() Magistério (Ensino Médio)

() Graduacao (Ensino Superior). Qual?

() P6s-Graduagédo. Qual?

CONCEPCOES E SABERES SOBRE A ALFABETIZACAO

1- Vocé trabalha com turmas de alfabetizacdo ha quanto tempo?

2- Para vocé o que é alfabetizacédo?

3- Que atividades vocé considera fundamentais para uma crianca aprender a ler e a
escrever?

4- Considerando seus conhecimentos sobre alfabetizacdo, quando é que vocé

considera que uma crianga esta alfabetizada?
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5- Para vocé: o que é a multissérie?

6- O que vocé pensal/representa sobre a alfabetizacdo em turmas multisseriadas?
7- Como vocé percebe o aluno de turmas multisseriadas do campo?

8- Ha diferenca em alfabetizar uma turma seriada e uma turma multisseriada?

( )sim ( )ndo  Explique qual?

9- Para vocé qual € a mais adequada?

10- Quantos alunos vocé tem?

10- Como é ser professor (a) de alunos do campo em turmas multisseriadas?
11- Como vocé acha que a alfabetizacdo do aluno do campo deveria acontecer?
12- Qual o periodo minimo para uma crianca ser alfabetizada?

( ) 1ano (aos 6 anos de idade)

() 2 anos (aos 7 anos de idade)

( ) 3 anos (aos 8 anos de idade)

() mais de 3 anos

PRATICAS NO CONTEXTO DE ALFABETIZACAO EM TURMAS
MULTISSERIADAS CAMPO

1- Ha quanto tempo vocé trabalha com turmas multisseriadas?

2- Como vocé organiza a rotina de sua turma na sala de aula?

3- Que metodologias e recursos vocé usa para desenvolver a alfabetizacdo com sua
turma?

4- Como vocé desenvolve a leitura e escrita desses alunos?

5- Como vocé planeja as suas aulas?

() individual

() coletivo

() individual e coletivo

( ) ndo tenho tempo destinado para o planejamento em minha carga-horaria de
trabalho.

6 - Como vocé organiza seu planejamento de ensino?

() projeto didatico

() sequéncia didatica

() projeto didatico e sequéncia didatica

() outros. Qual?
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7 - vocé tem alguma dificuldade para alfabetizar os alunos das turmas multisseriadas
hoje?

8- O que é ser professor alfabetizador de turmas multisseriadas?

9 - como vocé percebe o seu trabalho com alunos de turma multisseriada?

10- Fale um pouco de seus sonhos e esperancas em relacao a escolarizacao de seus

alunos de turmas multisseriadas?

FORMACAO DOCENTE

1- Vocé ja participou ou participa de algum curso especifico de alfabetizacdo que
contribuiu para a sua formacado? ( ) sim ( )néo

Qual?

2- Na escola que vocé trabalha ocorre formacéo continuada especifica para auxiliar

no processo de alfabetizacdo com alunos de turmas multisseriadas?
3- Vocé sente falta de formacéo docente para o trabalho com turmas multisseriadas?

Explique.
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APENDICE B

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacédo — CCSE
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Linha de Formacao de Professores e Préaticas Pedagodgicas

Roteiro de observacéao

Representacbes Sociais de Professores sobre a alfabetizagdo em turmas

multisseriadas

e Ainfraestrutura e organizacao da sala regular;

e Ainteracdo entre docentes e alunos na sala regular;
e A atencédo dos docentes aos alunos;

e As metodologias utilizadas na sala de aula;

e Recursos pedagogicos de alfabetizacéo;

e Formas avaliativas de alfabetizac&o.
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APENDICE C

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo — CCSE
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado
Linha de Formacao de Professores e Préaticas Pedagodgicas

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa. As informacdes contidas
neste termo séo fornecidas por Adele Suzana do Carmo Tavares (pesquisadora
responsavel) e por Tania Regina Lobato dos Santos (orientadora responséavel), com
a finalidade de firmar acordo escrito, para que vocé possa autorizar sua participagao
com pleno conhecimento de natureza, dos procedimentos e dos possiveis riscos,
podendo sair da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo algum.

1. Titulo da pesquisa: “Representacdes sociais de professores sobre a alfabetizacéo
em turmas multisseriadas do campo em S&o Jodo da Ponta — PA”.

2. Justificativa: O desenvolvimento desta pesquisa justifica-se por possibilitar
contribuicdes significativas ndo somente ao campo cientifico, visto que promove e
amplia novos estudos e discussdo relacionados a alfabetizacdo em turmas
multisseriadas, mas especialmente, ao espaco da educagdo basica, pois
compreender como as representacfes sociais sao construidas e como elas podem
influenciar na pratica pedagogica, podera moldar consideravelmente a acdo do (a)
docente e permitir uma reflexao critica em como percebe o outro. Aléem disso, almejo
com este estudo, ao identificar e analisar as representacfes sociais de professores
gue atuam em escolas do campo em Sao Jodo da Ponta, colaborar para o
desenvolvimento de politicas educacionais para a formacdo docente do municipio, a
fim de potencializar as préaticas pedagdgicas as necessidades dos alunos em turmas
multisseriadas, na esperanca de uma educacdo que veja na diversidade uma
ferramenta poderosa para 0 sucesso ha aprendizagem.

3. Objetivo geral: Apreender a constituicdo das representacdes sociais de
professores sobre a alfabetizacdo e as implicacbes na pratica pedagogica da
alfabetizac&o nas turmas multisseriadas.

4. Procedimentos: A pesquisadora participara da pesquisa por meio da observacéo
in loco, a fim de compreender a realidade do contexto escolar do sujeito da pesquisa
e anotacdes no diario de campo. Também sera realizada uma entrevista individual,
gravada em audio e transcrita posteriormente, com o (a) participante em um horério a
ser combinado. O uso desses instrumentos irdo auxiliar na coleta, sistematizacdo e
analise de dados.

5. Riscos: No decorrer da pesquisa podera advir alguma critica a administracao
superior ou as politicas publicas de formagdo de professores, no entanto, suas
colocagBes ndo serdo identificadas por seu nome real, sendo substituido por um
pseudénimo (NOME FICTICIO) e as informagfes serdo usadas unicamente para fins
académicos: elaboracdo de dissertacdo final do curso de Mestrado em Educacéo e
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producéo de artigos para publicagdo em revistas ou livros. A participacdo nesta
pesquisa nao traz nenhum dano legal.

6. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) ndo recebera nenhum
beneficio financeiro. Vocé se beneficiard por meio da contribuicdo nos estudos e
melhorias nas discussdes sobre alfabetizacdo em leitura/escrita de alunos em turmas
multisseriadas. Além disso, receberd orientacbes sobre os resultados alcancados
neste estudo e um exemplar do trabalho ficara na comunidade para fins de
contribuicdo e consulta para pesquisas futuras.

7. Retirada do consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a
gualquer momento e deixar de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

8. Garantia de sigilo: A pesquisadora e a orientadora garantem a privacidade e a
confidencialidade dos seus dados.

9. Formas de ressarcimento das despesas e/ou indenizacdo decorrentes da
participacédo na pesquisa: Ressarcimento “é uma compensacédo material dos gastos
decorrentes da participacdo na pesquisa, isto €, despesas do participante e seus
acompanhantes, tais como transporte e alimentacgao”, diferindo da indenizagéo que “é
a possibilidade legal de demandar uma compensacéo frente a um dano resultante da
participagdo no projeto de pesquisa, caso seja necessario”. Vocé nao recebera
nenhum pagamento ou recompensa por participar desta pesquisa, mas se ocorrer
alguma situacdo em que haja necessidade de cobrir despesas decorrentes ou danos

causados pela pesquisa, 0s gastos serao de responsabilidade das orientadoras.

10. A qualquer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato pelos meios
disponibilizados neste termo, como telefone ou e-mail, tanto com a pesquisadora, a
orientadora ou o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para esclarecer dividas ou
saber sobre o andamento da pesquisa.

11. O CEP é um 6rgao institucional constituido por profissionais de varias areas da
saude, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil. Foi criado para defender os interesses das pesquisas de acordo
com sua integridade e dignidade. Este 6rgdo tem como objetivo contribuir no
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos, com Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Possui uma Resolucéo
no Conselho Nacional de Salde, com o numero 466/2012. O Comité de Etica é
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre
normas éticas. Endereco do Comité de Etica da UEPA: CCBS Campus II. End. TV.
Perebebui, 2623, Biblioteca, 1° andar. Bairro do Marco. CEP 66087-670. Contato: (91)
3131-1781. E-mail: cepccbhs@uepa.br

12. Informacdes da pesquisadora: ADELE SUZANA DO CARMO TAVARES
(pesquisadora responsavel). End: Universidade do Estado do Para, Rua do Una, 156,
Bairro do telégrafo, CEP: 66050-540). Contato: (91) 989554402, E-mail:
adelesuzana@yahoo.com.br TANIA REGINA LOBATO DOS SANTOS (orientadora
responsavel). End: Universidade do Estado do Para, Rua do Una, 156, Bairro do
telégrafo, CEP: 66050-540). Contato: (91) 999829447, E-mail:
tania02lobato@gmail.com
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13. Este termo esta impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé e a outra com
a pesquisadora, ambas devem ser rubricada em todas as suas paginas e assinadas,
ao seu término, por vocé e pela pesquisadora, devendo as assinaturas estarem na
mesma folha.

A pesquisadora e a orientadora declaram que obtiveram de forma ética sua
assinatura e que segue rigorosamente tudo o que a resolugdo do CNS n°
466/2012 e 510/2016 apresenta.

Pesquisador principal: Adele Suzana do Carmo Tavares

Orientadora responséavel: Tania Regina Lobato dos Santos

14. Consentimento Pds-Informacéao

Eu, , apos
leitura e compreensao deste termo de informacdo e consentimento, entendo que
minha participacdo € voluntaria e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem
prejuizo algum para mim. Confirmo que recebi uma via deste termo de consentimento,
e autorizo a realizacdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos
somente em meio cientifico.

Sao Joao da Ponta, / /

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Rubrica Pesquisador(a) Rubrica Participante




Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo
Travessa Djalma Dutra s/n — Telégrafo
66113-200 — Belém — PA
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