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Instrui-vos, porque precisamos da vossa inteligéncia.
Agitai-vos, porque precisamos do vosso entusiasmo.
Organizai-vos, porque carecemos de toda a vossa forga
(Gramsci, Tasca, Terracini e Togliatti)

Nao ha humanizacao sem libertagdo, assim como nao
ha libertagdo sem a transformagdo revolucionaria da
sociedade de classes (Paulo Freire)



RESUMO

Na tradi¢ao educacional critico-dialética, os nomes de Antonio Gramsci e Paulo Freire
se destacam pelas valiosas contribui¢cdes legadas para todos os que buscam reafirmar o
potencial transformador da educagdo. Ambos os autores, teorizando sobre suas realidades,
criticaram a educacao tradicional de suas épocas em razao do carater conservador e reprodutor
que essas possuiam. Em oposi¢do a educagdo como perpetuadora das desigualdades sociais,
eles inauguraram, cada um a sua maneira, duas concepgdes teorico-filosoficas criticas, voltadas
para a libertagdo dos oprimidos e subalternos. Desse modo, além da influéncia que Paulo Freire
(Freire; Gadotti; Guimaraes, 1986) assumiu ter sofrido de Gramsci, ambos os autores
guardaram muitas semelhangas entre si: conceberam a educa¢do de maneira intrinsecamente
politica e insepardvel do projeto de sociedade que se visa construir; entenderam-na como
irremediavelmente ndo-neutra, devendo possibilitar que os oprimidos assumam os rumos de
suas proprias historias; reconheceram a cultura como um campo em disputa que desempenha
papel crucial na emancipagao dos dominados; além de reafirmarem a necessidade da educacao
possibilitar uma consciéncia ético-politica revolucionéaria. Assim, seus legados foram
progressivamente mesclados em meio as concepcdes educacionais transformadoras, em
especial na América Latina (Mayo, 2004, 2005; Morrow; Torres, 2004). Em vistas disso, a
presente dissertagdo questiona: quais relagdes se apresentam entre as concepgdes de educacao
critica transformadora de Antonio Gramsci e Paulo Freire? O objetivo da pesquisa consiste em
analisar a relacdo entre suas concepgdes de educagdo, apontando suas proximidades e
distanciamentos. Trata-se de um estudo de tipo bibliografico, de abordagem qualitativa, com
uso de levantamento bibliografico e documental. A anélise e organizacdo do trabalho ocorre a
partir do método dialético, utilizando-se da técnica de categorizagdo tematica, bem como por
meio dos apontamentos metodologicos indicados por Gramsci no Caderno 16 ao chamar
atengdo para os aspectos filolégicos do processo investigativo. Entre os resultados destacam-
se: a proximidade entre os autores no que se refere a romperem com o conceito de cultura como
acumulo de saber, criticarem a escola tradicional de seus tempos e enfatizarem a policitidade
de educagdo; no que se refere aos seus distanciamentos ressalta-se as diferentes posturas entre
os autores com relacdo a ortodoxia e, consequentemente, a assun¢ao ou ndo de perspectivas
transcendentes ou de tradi¢des teodricas diversas.

Palavras-Chave: Educac¢do. Cultura. Politica. Gramsci. Paulo Freire



ABSTRACTS

In the critical-dialectical educational tradition, the names of Antonio Gramsci and Paulo
Freire stand out for the valuable contributions they have made to all who seek to reaffirm the
transformative potential of education. Both authors, theorizing about their realities, criticized
the traditional education of their times for its conservative and reproductive character. In
opposition to education as a perpetuator of social inequalities, they inaugurated, each in their
own way, two critical theoretical-philosophical conceptions aimed at the liberation of the
oppressed and subaltern. Thus, in addition to the influence that Paulo Freire (Freire; Gadotti,
Guimaraes, 1986) acknowledged having received from Gramsci, both authors shared many
similarities: they conceived of education as intrinsically political and inseparable from the
project of society that one aims to build; they understood it as irremediably non-neutral, and
should enable the oppressed to take control of their own histories; They recognized culture as
a contested field that plays a crucial role in the emancipation of the dominated; in addition to
reaffirming the need for education to enable a revolutionary ethical-political consciousness.
Thus, their legacies were progressively blended into transformative educational conceptions,
especially in Latin America (Mayo, 2004, 2005; Morrow; Torres, 2004). In view of this, the
present dissertation questions: what relationships exist between the conceptions of critical
transformative education of Antonio Gramsci and Paulo Freire? The objective of the research
is to analyze the relationship between their conceptions of education, pointing out their
similarities and differences. This is a bibliographic study, with a qualitative approach, using
bibliographic and documentary research. The analysis and organization of the work occurs
through the dialectical method, using the thematic categorization technique, as well as through
the methodological points indicated by Gramsci in Notebook 16 when drawing attention to the
philological aspects of the investigative process. Among the results, the following stand out:
the authors' proximity in breaking with the concept of culture as an accumulation of knowledge,
criticizing the traditional school of their time, and emphasizing the political nature of education;
regarding their differences, the authors' distinct stances on orthodoxy stand out, and
consequently, their adoption or non-adoption of transcendent perspectives or diverse theoretical
traditions.

Keywords: Education. Culture. Politics. Gramsci. Paulo Freire
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1 INTRODUCAO
1.1 Motivacoes do estudo

Para explicitar como se chegou até esse tema, faz-se necessario que aqui se percorra
aspectos da trilha que levou ao encontro e interesse com o tema suscitado. Primeiramente, para
que essa motivagao fique devidamente contextualizada, ¢ importante salientar que o autor dessa
pesquisa € nascido e criado em Sao Sebastido da Boa Vista, um municipio ribeirinho localizado
no Arquipélago do Marajo, no Pard; regido que tem uma cultura popular viva, bela e singular,
mas que também enfrenta problemas decorrentes de processos historicos estruturais.

Ao refletir acerca do percurso que me instigou a investigar a presente tematica, recordo
da experiéncia vivenciada na educagdo basica, na tnica escola de ensino médio que existia no
referido municipio e na qual pude concluir os estudos secundarios. Nessa época surgem as
primeiras inquieta¢des — ainda um tanto ingénuas — sobre a educagdo e seu impacto na vida das
pessoas, que mais do que rostos sem identidades, eram amigos, colegas, familiares, conhecidos,
sujeitos corporificados na concretude da vida.

Lembro-me particularmente de um momento marcante no ultimo ano do ensino médio,
quando eu e alguns colegas conversdvamos sobre o futuro, no intervalo das aulas: “e agora?”,
“o que vamos fazer quando o ensino médio acabar?”, “qual o sonho de vocés para depois
daqui?”, entre outras interrogacdes que entrecruzavam nosso didlogo juvenil. Entre uma risada
e outra, as respostas que surgiam fizeram com que eu me defrontasse com certa realidade: meus
colegas, sobretudo os que residiam na zona rural, ndo possuiam pretensdes de continuar seus
estudos naquele momento. As respostas predominantes se direcionavam no sentido de arrumar
um trabalho local, apanhar agai!, constituir familia, voltando-se para uma vida doméstica. Uma
minoria infima acenava para o desejo de ingressar em um curso superior. Assim, percebi ali que
muitos ndo cogitavam a possibilidade, ndo estava entre seus sonhos ou pretensdes dar
continuidade aos seus estudos.

Essa realidade me recaiu descortinando a ingenuidade e abrindo os olhos para questdes
sempre presentes, como o impacto das desigualdades sociais no processo educacional. Muitos

de meus competentes colegas provavelmente ndo possuiam um local para residir caso

! “Apanhar acai” é uma expressdo comumente usada para designar o processo de colheita da fruta agai em regides
ribeirinhas. O individuo que trabalha com essa colheita também pode ser chamado de “peconheiro”, em razao do
instrumento de trabalho chamado peconha. Trata-se de uma préatica cultural que serve a subsisténcia das familias
ribeirinhas, mas que vem sendo subsumida pelo capitalismo, transformando-se em um regime de trabalho (mal-
)remunerado, precarizado e perigoso.
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quisessem e precisassem mudar-se para a capital para cursar uma graduacdo?; varios dos colegas
que acordavam as quatro horas da manha e pegavam um barco para chegar as sete horas na
escola e depois fazer o percurso contrario nao possuiam internet de qualidade para um curso a
distancia; tantos ja trabalhavam desde jovens e a escola era apenas mais um turno de seu dia.

Assim, narro esse relato ndo enquanto alguém que busca pretensiosamente posicionar
um certo modo de vida como sendo mais valido ou melhor que outro, menos ainda recair no
discurso falso e ideologico do “vencer na vida”, mas sim como alguém que respeita € nutre
profunda admiragao por todos aqueles com os quais tanto aprendo. Essa situacdo me germinou
diversas inquietacdes que no decorrer dos anos somente foram se avolumando; ndo se tratava
de pensar apenas este caso particular, mas refletir como esse caso ilustrava uma realidade mais
profunda. Sobre como o capitalismo além de limitar e cercear nossas acdes, as nossas
possibilidades, ele também captura e manipula os nossos proprios afetos, sonhos e imaginarios
com relacdo a nossa existéncia no mundo. A questdo ndo residia propriamente apenas em
escolhas individuais, mas em como essas escolhas eram condicionadas e condicionantes de
questdes sociais que impunham gigantescas barreiras até mesmo ao direito de sonhar.

Ao mudar-me para a cidade de Belém, no ano de 2017, com objetivo de cursar
licenciatura em filosofia, acompanhou-me essa inquietagdo que era confrontada com o novo
contexto; ora observando as privagdes e injusticas que se repetiam com novos sujeitos e
espacialidades; ora ao observar os privilégios de poucos. Assim, aventurando-me na “cidade
grande” — populosa na propor¢ao de sua indiferenga — trouxe comigo todas as inquietagdes e
insegurangas de um jovem de 18 anos que agora se encontrara distante de seus pais e amigos,
sentindo na pele os desafios e angustias de sair do seu lugar para estudar.

Nessa altura ja se agucavam minhas inclinagdes comunistas e certo olhar sensivel as
opressdes de classe, contrastando-se em meus pensamentos o0 novo contexto urbano de
violéncias e subalternizados antes ndo vistos, com a realidade a qual estava anteriormente
habituado. Ao mesmo tempo dessa realidade vivida no cotidiano cadtico e estressante de Belém,

o curso de licenciatura em filosofia da Universidade do Estado do Para me apresentava outro

2 Historicamente a falta de acesso a universidades ptiblicas nas regides marajoaras faz com que diversas pessoas
necessitem mudar-se de sua cidade natal para a capital do Parda em busca do curso desejado. Fato muito bem
explorado na literatura dalcidiana, na obra “Chove nos Campos de Cachoeira” (1941), na qual ¢ narrada as
desventuras e angustias do personagem Alfredo, um jovem ribeirinho que se muda para Belém buscando
oportunidade de estudo (Cf. Jurandir, 2019). Atualmente isso ainda ocorre, mas vem melhorando mediante a
instalagcdo de alguns campi de universidades publicas paraenses na regido, de programas como o Universidade
Aberta do Brasil (UAB), o Programa Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) e o
Forma Paré, bem como com a expansao do acesso a cursos de educacao a distancia de redes publicas e privadas.
Todavia, a oferta desses cursos ainda ¢ limitada, ndo possuindo ampla diversidade para escolha, além de nem
sempre se firmarem com a mesma estrutura e qualidade dos cursos ja consolidados na capital.



mundo, repleto de reflexdes, maravilhamentos e respostas para algumas de minhas
inquietacdes.

Neste percurso, as disciplinas de sociologia da educagao e filosofia da educacao foram
marcantes por apresentarem as concepgdes teoricas de base que fundamentavam e traziam
maior clareza de percep¢do sobre o fendomeno educacional. Em um primeiro contato, na
disciplina de sociologia da educagdo, conheci o pensamento intelectual dos franceses Pierre
Bourdieu e Passeron (1992), fascinando-me por suas formulagdes eruditas nas explicacdes
acerca das institui¢des educacionais como legitimadoras e reprodutoras das desigualdades
sociais. Havia encontrado em Bourdieu a explicagdo para diversos questionamentos,
encantando-me com sua capacidade em articular os classicos para pensar suas estruturas
estruturadas com potencial estruturante.

Com a sociologia da educacdo de Bourdieu, reacenderam-se as inquietacdes de outrora
acerca dos processos educacionais e seus impactos na sociedade capitalista, a falsa neutralidade,
as violéncias simbdlicas, o peso da dominagdo cultural e como a partir dessas categorias eu
buscava estabelecer nexos para pensar meu lugar de origem e a vida de “minha criaturada
grande de Maraj6”, como diria Dalcidio Jurandir (1960).

Todavia, como ja nos ensinava Marx (2009, p. 126) nas Teses Sobre Feuerbach, “os
filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que importa ¢ transforma-
10”, e o pessimismo de Bourdieu tendenciava a um reprodutivismo® que ndo agradavam minhas
posigdes antifatalistas, as quais acreditava que o discurso da insuperabilidade do capital, como
j& pontuava Mészaros (2008), era erroneo e ideologicamente favoravel a classe dominante.
Assim, ndo eram mais suficientes para meus anseios por transformacao as respostas dadas por

Bourdieu, o que me afastou parcialmente de seu legado tedrico.

3 Apesar de Bourdieu ndo ter defendido a insuperabilidade do capitalismo, suas posi¢des pessimistas se inclinavam
no sentido de apontar as gigantescas dificuldades em se conseguir isso. O teérico francés indicava diversas
posi¢des no sentido de afirmar a durabilidade da dominagao e a permanéncia da reprodugdo social, defendendo
que a dominacdo ¢ um processo duravel e mistificador pelo qual os dominados ratificam como legitimas suas
posi¢des no interior de seu campo. Dessa forma, o autor ndo vé a classe trabalhadora como dotada de um papel
transformador e revolucionario, uma vez que sequer teriam consciéncia da dominagdo sofrida. Outro ponto
destacado por Bourdieu (2013) seriam as dificuldades de aliangas e didlogos entre os diversos campos sociais,
como proletarios e intelectuais, visto que esses, sendo de campos diferentes, possuiriam sistemas de disposicdes e
interesses divergentes e até antagonicos. Ndo obstante, como assinala Burawoy (2010), nessa visdo as lutas no
campo politico seriam quase imunes a influéncia das classes dominadas porque essas, por serem dominadas, ndo
deteriam as condigOes para executar seu projeto de subversao, e a disputa por determinado campo implicaria a
assimilagdo das regras que o regem. Assim, em fung¢do disso tudo, foi Dermeval Saviani quem “classificou"
Bourdieu na tendéncia "critico-reprodutivista" ao lado de Althusser e outros, isto porque, para Saviani (2008, p.
13), tais tendéncias eram criticas por terem a “percep¢do da dependéncia da educacdo em relacdo a sociedade”,
entretanto, eram reprodutivistas porque “chegam invariavelmente a conclusao de que a funcao prépria da educagao
consiste na reproducdo da sociedade em que ela se insere”.



Na disciplina de filosofia da educagdo, por sua vez, foi possivel apropriar-me igualmente
de varias referéncias antes ndo conhecidas em suas dimensdes educacionais. Ainda que nao
tenha ao longo daquele semestre estudado a concepgao filosoéfica-educacional de Paulo Freire
— cabe dizer, ndo tenha o visto no curso todo — nessa disciplina me defrontei pela primeira vez
com Antonio Gramsci, logo me interessando por seu pensamento.

Sendo Gramsci um dos Unicos autores marxistas daquele semestre, optei por realizar o
trabalho final da disciplina sobre sua concepg¢ao educacional, resultando na publicagao do meu
primeiro artigo académico, intitulado Gramsci e a Escola Unitaria como Alternativa
Pedagogica, no ano de 2021.

Como todo trabalho inicial, aquela primeira pesquisa necessitava de maior
aprofundamento teodrico, contudo, foi o come¢o de meu entusiasmo com o pensamento
gramsciano e com a pesquisa sobre as dimensdes politico-filosoficas da educacdo. Eu havia
encontrado em Gramsci a perspectiva radical transformadora que faltava em Bourdieu, uma
nova compreensao sobre o conceito e fung¢do dos intelectuais que ndo os encastelava no topo
das universidades, uma visao que nao subestimava a classe trabalhadora, mas partia dela e com
ela para disputar a hegemonia social, descobrindo assim uma importante perspectiva de
interpretacdo e agao sobre a realidade.

A partir desse momento pude dedicar mais empenho a pesquisa e apresentei o trabalho
Os Impactos Socioeducacionais do Trabalho Infantil Ribeirinho na Colheita do A¢ai, no XXIV
Encontro Nacional de Pesquisa na Graduagdo em Filosofia da USP. Posteriormente,
apresentando também o trabalho Pedagogia Marxista: uma fundamentagdo filosofica para
pensar a educagdo, no XII Forum Internacional de Pedagogia (FIPED).

Seguindo o ritmo de atuacdo, ainda no ano de 2021 passei no processo seletivo para uma
bolsa de monitoria na disciplina de filosofia da educagdo, na qual pude lidar diretamente com
alunos de filosofia e pedagogia na perspectiva da docéncia, apresentando a convite de uma
professora a conferéncia intitulada Marxismo e Filosofia da Educa¢do: apontamentos acerca
da escola de Gramsci para as turmas do curso de pedagogia.

Desse modo, realizando aproximagdes progressivas ao campo educacional, surge a
dificuldade para encontrar um docente alinhado com a concep¢do marxista e que pudesse me
auxiliar nos labirintosos caminhos da tradicdo dialética. Nesse contexto, propus a um
determinado professor a ideia de trabalhar o pensamento politico-filoséfico-educacional de
Gramsci no trabalho de conclusdo de curso e ele aceitou mesmo nao sendo conhecedor do autor,

resultando na pesquisa intitulada 4 Concepg¢dao Educacional na Filosofia de Antonio Gramsci.



10

A partir disso, conforme aprofundava os estudos em Gramsci, percebia com maior
clareza o verdadeiro campo de disputas que se forjava sobre ele. Diversas tradi¢des e autores
buscavam apropriar-se e/ou interpretar o seu legado tedrico das mais variadas formas, as vezes
até mesmo em contrariedade com o que pensaria o proprio autor. No Brasil, como destacado
por Melo (2012), duas principais tradi¢des educacionais assimilam em algum nivel a concepcao
gramsciana, sendo elas a pedagogia historico-critica, de Saviani; e a Pedagogia Libertadora, de
Paulo Freire.

Dessa forma, o contato com Freire decorreu dos estudos realizados sobre Gramsci € a
influéncia de seu pensamento na educagdo brasileira. Surgiram, a partir disso, um emaranhado
de questdes que remontam a necessidade de esclarecimento tanto académico quanto politico-
social e pessoal: era necessario entender em quais pontos do legado gramsciano os autores que
evocavam suas categorias divergiam e em quais convergiam; por quais razdes Freire, assim
como Gramsci, era tdo temido, atacado e deturpado por reacionarios e conservadores de todo o
tipo; até que ponto e aspectos a tradi¢ao freireana convergia e/ou divergia de Gramsci. Destarte,
abriu-se uma gigantesca seara de estudos e possibilidades, logo constatando-se também a

caréncia de trabalhos dedicados especificamente a compreender a relagio entre os dois autores®.

1.2 Contextualiza¢do do objeto de estudo

A educacdo, tomada no seu sentido amplo como processo de formagdo humana,
historicamente, sempre ocupou importancia fundamental na construcdo de um projeto de
sociedade, de modo que em diferentes periodos e culturas se adotaram correspondentes
concepcdes educacionais que possibilitaram determinadas formas de sociabilidade. Isso porque
os seres humanos no processo de producdo da sua existéncia se veem obrigados a estabelecer
relagdes entre si e a natureza de modo a organizar a vida comunitaria (Marx, 2017). Nesse
processo, humanizam-se ao superarem o seu dominio vital mais imediato, tornando-se parte de
um ser-social que, sendo cultural, os condiciona certas formas de falar, vestir, pensar, agir e
sentir. Nesse arranjo, educacdo, cultura e politica podem ser percebidas lado a lado em um
organismo complexo e marcado por suas multiplas determinagdes.

Alguns autores (Cf. Luckesi, 1994; Severino, 2006; Oliveira, 2006) em suas ricas

pesquisas acerca dos sentidos da formacdao humana nos convidam entdo a caminhar pelas

4 Abordaremos sobre a falta de estudos direcionados especificamente para a relagdo entre os dois autores no estado
do conhecimento dessa dissertacdo, contido na se¢do metodologica do presente trabalho.
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veredas da filosofia da educacdo. Nesse campo ¢é possivel observar que as concepgdes
educacionais, sobretudo a partir da chamada modernidade ocidental, estdo intrinsecamente
ligadas as dimensdes politicas e culturais da sociedade em que elas se inserem, “definindo-se
como mediagdao propria para a constitui¢ao da cidadania” (Severino, 2006, p. 629). Dessa
forma, a educagdo ¢ entendida nesse campo como dotada de um papel fundamental — em
alguns casos até redentor — para a construcao de uma sociedade mais justa, esclarecida e livre
dos grilhdes da opressdao que limitam os horizontes das possibilidades humanas.

A partir disso, verifica-se a busca pela expansao da educacao formal como necessaria a
formagdo especializada requerida pelas constantes inovagdes técnico-cientificas naquele
periodo, visto que a educagdo aos moldes do capital precisa se adequar as transformagdes do
mundo econdmico-produtivo. Segundo Marx (2017, p. 808), trata-se de que no envolver da
producdo capitalista se desenvolve também uma classe a qual a educag@o configura no sentido
de conformar como naturais as exigéncias do modo de produgdo capitalista. O capitalismo
produz, nesse sentido, toda uma nova sociabilidade, requerendo para isso uma educagdo que
forme para a manutengdo desse sistema e, portanto, para a subalternizacdo da classe
trabalhadora.

Dessa maneira, na histéria das ideias educacionais, pode-se verificar duas grandes
visoes: de um lado as leituras otimistas que veem a educagdo como processo através do qual se
conseguiria superar diversos problemas sociais e, de outro lado, as visdes mais pessimistas que
olham para as institui¢des educacionais como aparelhos de reprodugdo social da dominagdo.

Todavia, em oposi¢do a todo o tipo de formacgdo unilateral e fugindo de quaisquer
fatalismos, emergem as concepgdes educacionais critico-dialéticas, fundamentadas em uma
concepcao de ser humano e de sociedade que ndo se constituem como um a priori concebido
numa ordem natural ou metafisica, mas, sim, como processo historico concreto que toma o
mundo como um devir construido na pratica dos individuos que, dialeticamente, fazem a
histéria ao mesmo tempo em que sdo feitos por ela.

Desse modo, a concepgao critico-dialética ndo perfaz a ilusdo de encarar a educagao per
si como dotada de papel emancipador da sociedade, tampouco cristaliza a dindmica social
colocando-a como mera mantenedora da reproducdo metabdlica do sistema dominante. Tal
concepcao, de forma realista, situa a educagdo como importante instancia social em disputa,
tomada como um processo de formacao humana que, por seu carater contraditorio, pode
corroborar tanto com a dominagao quanto com a emancipagao social.

E, portanto, nessa tradigdo critico-dialética e nesse reconhecido ponto de encontro entre

educagdo, politica e cultura que se enseja o contexto no qual estd situada a presente pesquisa.
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Assim, apesar da distancia temporal e espacial, ao longo do século XX dois autores
desempenharam um papel fundamental no exame e enriquecimento do debate em torno desta
questdo: Antonio Gramsci (1891 — 1937) e Paulo Freire (1921 — 1997) emergiram como
pensadores influentes cujos legados tedrico-praticos se traduziram em experiéncias
inestimaveis no mundo todo, contribuindo sobremaneira para a luta continua contra as
opressoes. Com isso, a presente pesquisa se empenha em perscrutar as relagdes existentes entre
as concepgoes educacionais desses dois filosofos.

Enquanto Gramsci se tornava, ao longo do tempo, uma das maiores referéncias criticas
do campo educacional, quando os seus textos comecam timidamente a popularizar-se no Brasil
nos anos 1970. Nesse mesmo periodo, Freire ja estava em seu exilio politico e desenvolvia
diversas experiéncias politico-educacionais ao dialogar com diferentes realidades, engajado na
luta pela libertagdo dos oprimidos, contra as ditaduras coloniais ¢ todas as formas de
autoritarismos que negavam aos povos dominados o direito de ser. Ainda assim, como afirma
Mayo (2004), Freire ndo somente leu Gramsci em seu exilio como também admitiu ser
influenciado pelas contribuigdes do filosofo italiano e de diversos outros intelectuais marxistas
com os quais dialogara em sua trajetoria.

Antonio Gramsci, enquanto um dos maiores filosofos marxistas de seu periodo, foi
marcado pelo momento historico de grande efervescéncia politica em que viveu, sendo
contemporaneo de acontecimentos como a Primeira Guerra Mundial; a Revolucao Russa; as
mudangas nas relagdes produtivas e sociais do mundo ocidental, impulsionadas pelo fordismo
e taylorismo; o fracasso do movimento socialista italiano em realizar sua revolucdo e a ascensao
do regime fascista, que o levou a prisdo e morte. A vista disso, apresentou-nos contribuigdes
inovadoras para a compreensao dos modos de sociabilidade do capitalismo na transi¢cdo do
século XIX para o XX, bem como para a critica da cultura, do Estado moderno e da educagao,
(re)pensando os sistemas de dominagdo que estabeleciam uma supremacia hegemdnica para
perpetuar o projeto de poder das elites dominantes.

Em sua atuagdo politica e teorica, colocou-se como sujeito comprometido com os
subalternos na luta por transformacdo social. Destarte, ao criticar tanto o determinismo
economicista da Segunda Internacional quanto o idealismo dos politicos e intelectuais
conservadores, desenvolveu-nos uma série de aparatos tedrico-metodoldgicos que fornecem
robusta fundamentagdo para intervir na realidade a partir da formagao de um ser humano critico
e ativo contra a exploragdo capitalista. Como demonstra Néstor Kohan (2000), Gramsci traduz
criativamente o marxismo, reposicionando essa teoria social e recolocando a dialética no cerne

da filosofia da praxis, com isso ndo somente aprofunda os horizontes de compreensao legados
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por Marx, como leva adiante sua concep¢do de mundo avangando em seu desenvolvimento
historico e tedrico.

Para Gramsci (2024), a abordagem moderna da dominagao de classe havia se sofisticado
desde a formula da “revolucao permanente”, de 1848, apresentada por Marx e Engels. Na visao
do autor, a estratégia revolucionaria dos fundadores da filosofia da praxis havia sido desenhada
para um momento da histéria mundial em que ainda ndo existia uma sociedade civil
desenvolvida, entendida como esfera ideoldgica e organizativa do Estado, formada por
institui¢des como sindicatos e partidos de massa. No seu periodo, entretanto, o Estado havia
complexificado as suas formas de dominacdo e a coer¢do passa a ser acompanhada pela
conquista do consenso das massas. A dominagdo, portanto, estendia-se ao ambito cultural,
fazendo com que as classes subalternas assimilassem a concep¢do de mundo da classe
dominante por meio do que Gramsci denominou aparelhos privados de hegemonia.

Desse modo, a disputa pela conquista da sociedade civil se fazia imprescindivel, sendo
papel dos intelectuais revolucionarios, enquanto dirigentes de uma nova organizagao da cultura,
estarem engajados na sua luta. Somente mediante uma reforma intelectual e moral, isto ¢, uma
profunda transformacgao cultural, seria possivel alcangar uma nuova civilta, capaz de superar a
historica distingdo entre dominantes ¢ dominados. A educacdo ¢ entdo reconhecida como
fundamental para construir uma compreensdo critica da sociedade, de modo que “criticar a
propria concepgao de mundo, portanto, significa torna-la unitaria e coerente” (Gramsci, 2024,
p. 1488). Isso implica reconhecer-se como produto histdrico e, através da criticidade, elevar a
outro nivel o cadtico senso-comum, transformando-o numa concepg¢do coerente que passa da
passividade para a transformagao ativa da vida social.

As instituicdes educacionais, que ocupam um lugar privilegiado para a organizagdo e
disputa politico-cultural, tornam-se, assim, espagos de efetivagdo daquilo que o pensador
marxista definiu como guerra de posi¢des. Desse modo, o autor debruga seus esfor¢os na busca
por empreender uma educagdo para a emancipacdo das classes subalternizadas, delineada a
partir da concepgao de formagdo integral e humanista pensada por ele.

Nesse sentido, Gramsci apresenta nos seus Cadernos do Carcere a proposta de uma
escola unitaria que rompe com a velha formagdo unilateral e dicotdmica promovida pelas
escolas dualistas de seu periodo. O autor busca com isso uma pratica educacional que possibilite
o desenvolvimento social e humano em suas dimensdes técnico-cientificas e critico-humanistas
a partir da unidade epistemologica entre teoria e pratica, condicdo necessaria para a formacao

de intelectuais de novo-tipo.
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Paulo Freire, por sua vez, considerado um dos intelectuais brasileiros mais notaveis no
campo da filosofia da educagcdo e pedagogia, ¢ internacionalmente reconhecido pelo
desenvolvimento de uma concep¢do educacional critica, responsavel por transformar os
horizontes tedricos da educacao brasileira e alfabetizar milhares de pessoas pelo mundo todo.

Nascido em uma familia simples no nordeste brasileiro, vivenciou um periodo muito
significativo para a histéria do Brasil e da América-latina. Trata-se de um contexto marcado
pelas contradi¢des no avancgar da organizagao dos movimentos sociais e politicos progressistas,
seguido da explosao de ditaduras que colocavam em perigo os retraidos avangos, por meio de
perseguicdes, assassinatos e arbitrariedades de todo tipo, levando o educador a andarilhar de
pais em pais para prosseguir com seu projeto intelectual.

Nesse contexto marcado pelo autoritarismo e violéncia, Freire nos apresenta uma
proposta educacional transformadora, por meio da qual a cultura ¢ problematizada e discutida
a partir da valorizacao das diferencas e do reconhecimento dos oprimidos enquanto produtores
de uma histéria e cultura legitimas. Ao fazer isso, entende a educacdo como agdo cultural
inseparavel do fazer-se humano em sua experiéncia cotidiana, de forma que se torna imperativo
o reconhecimento dos educandos enquanto sujeitos de seu proprio saber; por isso, rompe
radicalmente com a educacao tradicional-conservadora que os enxergava como receptaculos de
informacoes.

Essa educacdo tradicional, chamada por Freire (2020a) de educacdo bancéria, ¢
analisada pelo autor a partir da negagdo que ela exerce nos oprimidos, negacao de sua palavra,
de seu direito de ser e de conhecer. Para o autor, a educagao bancaria consiste no reflexo de
uma sociedade opressora cuja “cultura do siléncio” € marca constante, por isso, trata-se de um
modelo de educagdo verticalizada que mantém a contradi¢do educadores-educandos,
dominantes-dominados e opressores-oprimidos.

Na pratica bancaria, sdo reafirmados papéis bem definidos por meio dos quais o
educador diz a palavra e os educandos a escutam disciplinada e docilmente. Nela, o professor
emite comunicados para, em vez de se comunicar com, transmitindo a alunos passivos uma
série de contetdos que se apresentam como acabados e estaticos. A sala de aula, torna-se, assim,
um local de absolutizacdo da “ignorancia” dos alunos e do “saber” do professor, implicando em
um espaco de domesticagdo e castragao.

Para Freire (2020a), essa educacao tradicional nega que no oprimido a leitura de mundo
preceda a leitura da palavra, ignorando que esses possam, antes da escola, possuir opinides,

saberes e visdes de mundo vélidas. Assim, trata-se de uma pratica que, em vez de
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transformadora, coloca-se a servigo das classes dominantes, mantendo os oprimidos sob
condi¢des que impossibilitem sua libertagao.

Dessa forma, a producdo intelectual de Freire ¢ marcada por um entendimento amplo
do processo educacional em vinculagao profunda com as dimensdes sociais, politicas, culturais,
historicas e econdomicas dos paises marginalizados pela hegemonia do capitalismo global. A
dominagdo cultural ¢ denunciada como indissociavel da dominacdo social, de maneira que
Freire (2020a) se opde ao processo denominado por ele de invasdo cultural, bem como nega
quaisquer posicoes fatalistas que tentem inculcar nos dominados a ideia da imutabilidade e
insuperabilidade de suas condi¢des de oprimidos explorados.

No decorrer de sua trajetoria, Paulo Freire assume multiplas influéncias que foram
progressivamente incorporadas de forma critica ao seu pensamento, assimilando as
contribuicdes do movimento catdlico progressista, existencialismo, fenomenologia, do
marxismo, entre outros. Dentre essas influéncias, Antonio Gramsci foi, como enfatiza Scocuglia
(1999), um importante aporte tedrico para a sua construcao teorico-pratica, fornecendo-lhe um
arcabouco fundamental para as suas analises sobre as relagdes de poder que atravessam o campo
educacional.

Nesse sentido, a no¢ao de cultura em Gramsci, entendida como concepg¢ao de mundo
indispensavel para o processo de libertacdo das classes subalternizadas, ¢ reverberada nas
formulacdes freireanas, a partir das quais educacdo e politica se articulam no sentido de
problematizar a ideologia dominante. Dito isto, sdo inegaveis as repercussdes de Gramsci no
pensamento de Paulo Freire, tendo ele mesmo afirmado: “para mim o caminho gramsciano €
fascinante. E nessa perspectiva que me coloco” (Freire; Gadotti; Guimardes, 1986, p. 68).

As repercussoes de Gramsci em Freire ocorrem a partir de uma aproximagao progressiva
que o segundo faz do marxismo, intensificada em seu exilio no Chile, momento em que suas
reflexdes culminam em sua obra mais conhecida, Pedagogia do Oprimido (1968). Essas
influéncias ficam evidenciadas em diversos trabalhos do autor, como A¢do Cultural para a
Liberdade (1968 - 1974), A Importancia do Ato de Ler (1981), Por uma Pedagogia da Pergunta
(1984), Pedagogia: dialogo e conflito (1984), Pedagogia da Tolerancia (1985), Medo e
Ousadia: o cotidiano do professor (1985), Pedagogia da Esperanga (1992), etc.

Ambos os autores reconheceram a educacdo, em seus contextos histéricos, como
indispensavel para a libertagdo das classes oprimidas e desenvolveram respostas que permitem
aos oprimidos e subalternos desafiarem as estruturas de dominacdo e assumir os rumos da sua
propria historia. Assim, Antonio Gramsci e Paulo Freire afirmaram insistentemente a

necessidade de os intelectuais participarem ativamente da vida do povo, imiscuindo-se,
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aprendendo e ensinando em meio aos “simples”. Com isso, atentaram para um sentido de
educacdo como um ato politico ndo passivel de neutralidade, devendo esta possibilitar uma
leitura critica do mundo. Dessa forma, ambos compreenderam que a educagdo, para além dos
limites da escola, abrange o vasto campo da cultura e deve estar a servigo da transformacgao
social.

Com efeito, houve uma rica heranga assimilada pelos movimentos de luta do Brasil e
do mundo decorridos das contribuigdes desses autores. Os seus legados, nos quais ficam
evidenciados os impactos teorico-praticos de suas formulagdes, penetraram ativamente na luta
pela reconstru¢do democratica brasileira. Semeraro (2007), avaliando essa heranga,
demonstrara que entre as décadas de 1960 e 1990 os movimentos de libertagao e de hegemonia
foram os dois grandes polos aglutinadores dessas lutas.

Para Semeraro (2007), no Brasil dos anos 60 e 70, o movimento de libertacdo foi o
grande paradigma de luta. Esse movimento passava a se intensificar por toda a América Latina
em oposicao as ditaduras espalhadas por diversas partes do continente, com isso, ao contrario
do que se poderia esperar daquele contexto, como resposta ao autoritarismo, cresceram
grandemente os movimentos de libertacdo em seus diversos eixos, como a Pedagogia da
Libertacgdo, Filosofia da Libertacdo e a Teologia da Libertacao, associadas aos nomes de Paulo
Freire, Enrique Dussel e Gustavo Gutiérrez, respectivamente.

Esses movimentos, muito mais do que apenas uma resposta imediata a ruptura do verniz
democratico, consistiam também em um grito de dentncia que vinha sendo sufocado desde
1500 através do acumulo de violéncias como o racismo, o colonialismo, as transferéncias de
riquezas, as taxas de analfabetismo e mortalidade infantil, a violéncia urbana e no campo, em
suma, todo o sistema de dominacdo exercido sobre os paises subdesenvolvidos negados e
explorados (Semeraro, 2007).

Jé& a partir dos anos 80 e 90, quem passa a ganhar protagonismo sdo os movimentos de
disputa pela hegemonia ancorados nos pressupostos de Gramsci, os quais comecam a conquistar
mais espaco fazendo crescer o nimero de organizagdes que recorrem ao seu referencial. Esse
crescimento, como se discutira melhor adiante, teve dentre suas causas o fim da Ditadura Militar
brasileira € o avango na publicizacdo das obras de Gramsci. Assim, aumentam também os
numeros de publicagdes alinhadas com essa concepcao, de forma que “cerca de um terco das
dissertacdes ou teses da area académico-educacional cita o nome de Antonio Gramsci” por volta
desse periodo (Nosella 2016, p. 36).

Segundo Giovanni Semeraro, dado o processo de conscientiza¢do e dentuincia exercido

pelo Movimento de Libertagdo, apds a reabertura democratica no pais se fazia necessario
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avancar no sentido de criar alternativas ao poder estabelecido, sendo urgente disputar os espagos
da sociedade civil. Para tal, as categorias gramscianas sustentaram um vasto repertério que
conduziu diversos movimentos na disputa politica. Com isso, “aos poucos, a mistica ¢ a
‘radicalidade utdpica’ provenientes da paixao ‘libertadora’ passaram a dar lugar mais ao
‘realismo politico’ e a racionalidade estratégica de organizacdes sociais e partidarias”
(Semeraro, 2007, p. 100).

Destarte, os legados de Antonio Gramsci e Paulo Freire vao sendo progressivamente
combinados e difundidos dentro de certa tradi¢ao de luta nos movimentos populares, os quais
assumem uma interpretacdo muito propria que encontrou na América Latina um terreno fértil
para o seu florescimento. Conforme nos relatam alguns autores (Mayo, 2005; Semeraro, 2007;
Morrow; Torres, 2004), na tradi¢cdo latino-americana, em especial na educacao popular radical
transformadora, Gramsci e Freire se associam de tal forma que se tornam inseparaveis no bojo
das praticas dessas organizagoes.

Uma dessas organizagdes era o Partido dos Trabalhadores (PT), partido politico de
grande expressdo nacional que Paulo Freire compunha e foi um dos membros fundadores. Para
Carlos Nelson Coutinho (1995), no PT a presenga de Gramsci pdde fazer-se particularmente
identificavel, uma vez que numerosos intelectuais e lideres se referiam a ele, mesmo que ao
lado de termos bem abstratos como “socialismo democratico” e “anti-burocratico”.

Desse modo, nesse partido, ¢ possivel observar as marcas de Gramsci e Freire sendo
entrelagcadas dindmica e complementarmente em uma das organizagdes politicas mais
numerosas da América Latina. Independentemente da interpretacdo que faziam sobre os
pensamentos dos autores, seus legados sdo notdrios e presentes inclusive na Escola Nacional
de Formacao e Fundacao Perseu Abramo, onde os nomes de Gramsci e Freire aparecem ao lado
de intelectuais como Florestan Fernandes, Caio Prado Junior, Octavio Ianni, Carlos Nelson
Coutinho, entre outros (Coimbra, 2019).

Sao significativos também os legados dos autores no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), organizacao forjada pelos despossuidos da terra que, lutando por sua
redistribuicdo justa, explicitavam as contradi¢des de um pais com dimensdes continentais, onde
os latifindios improdutivos contrastam com a imagem de milhares de trabalhadores rurais que
ndo possuem terra para morar, viver e produzir.

Segundo Bogo (2007), no MST as obras de Paulo Freire sao refletidas “em todos os
cursos de formagao de educadores [...]; seu rosto aparece nos murais e pinturas feitas pelos
artistas que lutam pela terra e pela emancipacdo de toda a classe trabalhadora; seus

ensinamentos aparecem nas palavras de ordem, nas misticas e nas musicas [...]”. Nesse mesmo
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sentido, Aliaga (2022) argumenta que Gramsci também chegou ao Movimento, de modo um
tanto heterodoxo e pragmatico, através da Teologia da Libertagdo que aquela altura dialogava
com diversos autores marxistas, os quais o MST visou traduzir para a realidade pratica
brasileira.

A guisa desses fatos, considerando a influéncia de Gramsci sobre Freire e a semelhanca
entre seus pensamentos em varios de seus aspectos, interessa muito mais a essa pesquisa 0s
aspectos politicos, filosoficos, sociais e culturais de seus pensamentos educacionais do que
propriamente os pedagogicos e didaticos no sentido restrito dos termos, todavia, sem descartar
a relevancia desses ultimos. Assim, delimitamo-nos por focar as concepgdes de educacido nos
referidos autores, erigindo na presente pesquisa a seguinte questdo-problema: quais relagdes se
apresentam entre as concepgdes de educagdo critica transformadora de Antonio Gramsci e
Paulo Freire?

A partir dessa indagagdo, tomam-se as seguintes questoes-orientadoras:

e Qual a concepcao de educagdo de Antonio Gramsci?

¢ Qual a concepcao de educagdo de Paulo Freire?

e Em que aspectos as concepcdes de educacdo de Gramsci e Freire se
aproximam ou se distanciam?

Para tanto, tomamos como objetivo geral dessa dissertacdo analisar a relagdo entre as
concepgoes de educacdo critica transformadora de Antonio Gramsci e de Paulo Freire,
apontando para seus pontos de proximidade e distanciamento. Nesse sentido, para que nosso
objetivo geral se realize sdo fundamentais os seguintes objetivos especificos:

e Analisar a concepcao de educagdo em Antonio Gramsci;

e Analisar a concepgao de educacdo em Paulo Freire;

e Identificar os aspectos de proximidade e de distanciamento entre os
pensamentos educacionais dos dois intelectuais, com foco para as categorias
de cultura, criticidade e politicidade;

A relevancia de investigar o referido tema se faz presente em multiplas dimensdes. Em
seu sentido académico stricto a pesquisa se justifica uma vez que, ante a mescla de ambos os
pensamentos em certa tradicdo educacional, torna-se fundamental um estudo que demarque
bem as fronteiras de suas concepg¢des politico-educacionais, apontando suas aproximacgdes e
distanciamentos. Mas, também, que possibilite compreender as potencialidades e limites de um
didlogo critico, criador, que contribua para pensar a atualidade. Nesse sentido, ¢ imperativo

dimensionar melhor a relacao entre esses autores.
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Nao obstante, atualmente a proliferacdo do neoliberalismo em ascensdo — como
expressdo acentuada da reorganizacdo do capital ante sua crise, tentando frear a queda
tendencial da taxa de lucro (Harvey, 2008) — nos coloca em face a desafios cada vez maiores,
com a expansdo da extrema-direita nacional e internacional, os projetos privatistas de
precarizacdo e empresariamento da educagdo, os sequestros do orcamento publico para fins
particulares, além das tentativas constantes de reconfiguracdo curricular de escolas e
universidades no intento de uma educag¢ao cada vez mais tecnicista e utilitaria.

Todas essas praticas sao intensificadas no avangar do projeto obscurantista neoliberal,
que substitui a nogdo do comum e do bem publico pela ideia do individuo, do mercado e da
competicdo como Unica racionalidade possivel. Nesse quadro, “a ideologia fatalista,
imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no mundo. Com ares de pds-
modernidade, insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que, de
historica e cultural, passa a ser ou a virar ‘quase natural’” (Freire, 2020b, p. 21).

Por efeito, a educagdo passa a ser marcadamente tratada a partir do seu valor
mercadoldgico, desvalorizada enquanto espaco de producdo do saber e esvaziada em suas
dimensdes formativas de criticidade e de participagdo social’. Nessas condi¢des, as instituigdes
educacionais intensificam a hegemonia burguesa e reproduzem a ideologia dominante,
corroborando com a manuten¢do do sistema vigente.

Diante de tal contexto, a retomada de autores potentes como Antonio Gramsci ¢ Paulo
Freire ¢ imperiosa ndo apenas como forma de os escoimar, resgatando-os de demasiados e
injustos ataques, mas também porque seus pensamentos politico-filoso6fico-educacionais foram
de tal forma pujantes que tém ainda hoje muito a nos contribuir. Assim, os chamados
pensamentos gramscianos e freireanos sdo compreendidos como pensamentos vivos, por nao
se permitirem cristalizar, mas permanecerem em constante movimento, acompanhando as
transformagdes do mundo na medida em que sdo cada vez mais mobilizados para
empreenderem questdes proprias de nosso tempo, sem trair com isso o cerne fundamental de
suas proprias concepgoes tedricas.

Dessa forma, ambos se situam dentre aqueles raros e imprescindiveis intelectuais cuja

pratica politica e legado tedrico entram em tal confluéncia que se atinge uma coerente

5 Participacdo nesse contexto é entendida como participagdo popular transformadora, pela qual sujeitos ativos e
conscientes reivindicam sua presenca em todos os processos de decisdes, distinguindo-se do sentido liberal de
participagdo, da qual a educacdo atual estd saturada. Como ressalta Peter Mayo (2005, p. 10), "apropriar-se de um
conceito de oposic¢do e dilui-lo gradualmente de maneira a torna-lo um aspecto integral do discurso dominante tem
sido sempre uma das forcas do capitalismo”, por isso, ¢ valido salientar essa demarcagdo de sentido no que tange
ao uso do termo participagao.
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indissociabilidade de praxis. Destarte, investigar seus legados tedricos em relacdo € apresentar
nossa parcela de contribuigdo para a constru¢cdo do conhecimento na area. Mas, mais do que
isso, trata-se também de, ao ndo buscar neles respostas prontas e acabadas, possibilitar a
reinven¢do constante de suas proposicoes diante de novos (velhos) desafios que perpassam a
educacdo em seu sentido amplo. Fornecendo através disso uma “clave” de interpretacao que
colabore com as reflexdes daqueles que visem fundamentar teoricamente acdes engajadas com
a transformacao social.

A organizagdo do presente trabalho ¢ composta pela se¢do de Introdugdo, na qual se
apresentam as motivagoes, questao-problema, objetivos e contextualizagdo do objeto de estudo.
Posteriormente, apresenta-se a secdo Construgdo Metodologica, em que constam as subsegoes
com Estado do Conhecimento e a Caracterizagdo Metodoldgica da investigagdo. A terceira
secdo, intitulada O Contexto Biogrdfico de Antonio Gramsci e Paulo Freire, ¢ formada pela
subse¢do com a biografia de Gramsci e outra com a biografia de Freire. A quarta segdo,
intitulada Politica, Cultura e Sociedade em Gramsci, discute o pensamento de Gramsci sob
uma perspectiva mais politica e cultural, apresentando seus principais conceitos. A quinta se¢ao
do trabalho, intitulada Didlogo entre a Educacdo Gramsciana e Freireana aborda a concepgao
de escola e educacdo dos dois autores, sendo composta pelas subsegdes Critica ao Sistema
Educacional; Pedagogia Nova: um interesse em comum entre Gramsci e Freire; Educagdo e
Escola Critica e Transformadora: Gramsci ¢ Freire. Por fim, a sexta se¢ao deste trabalho
consiste nas Consideragoes Finais, na qual apresentamos as conclusdes acerca dos aspectos de

proximidade e distanciamento entre os dois autores.
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2 CONSTRUCAO METODOLOGICA

Procurar a identidade real sob a aparente diferenciacdo e
contradicdo, e buscar a diversidade substancial sob a aparente
identidade, eis o mais delicado, incompreendido e, contudo,
essencial virtude do critico das ideias e do historiador do
desenvolvimento histérico (Gramsci, 2024, p. 2374)

Nesta se¢do serdo apresentados os caminhos teodrico-metodologicos da pesquisa,
buscando explicitar as escolhas tomadas no trabalho a partir da assun¢do de uma concepgao
politica, epistemoldgica e ontologica, visto que essas se demonstram indissociaveis enquanto
concepg¢ao de mundo, estando intimamente vinculadas com o método. Nesse sentido, partimos
da compreensdo de que toda pesquisa, conscientemente ou ndo, assume inevitavelmente um
conjunto de nogdes que sdo inerentes a uma ou mais filosofias. Sendo essas nogdes menos ou
mais sistematizadas no interior de uma corrente de pensamento legada por certa tradicao
intelectual, ao aderir a um método especifico, adota-se, consequentemente, um conjunto de
valores, principios e postura tedrico-pratica ante 0 mundo e o conhecimento cientifico.

Assim, ¢ importante ressaltar que as escolhas teoérico-metodologicas percorridas nesse
trabalho foram tomadas considerando a necessaria coeréncia interna da pesquisa em sua
interconexdo entre os referenciais tedricos do trabalho e as dimensdes epistemologicas e
historico-ontoldgicas assumidas na pesquisa. Mas, sobretudo, primariamente, prezando pela
adequacdo ao proprio objeto da pesquisa, ao qual a metodologia precisa se ajustar € nao o
contrario.

Pretende-se nesta se¢do apresentar ainda um estado do conhecimento sobre a tematica
do presente trabalho, buscando compreender o atual cendrio das pesquisas ao nivel de pos-
graduacao. Nesse sentido, visamos entender o que héa de pesquisas sobre o tema, quais autores
tém se dedicado a estuda-lo, que metodologias estdo utilizando, entre outros elementos que
possibilitem melhor compreensdo sobre o assunto. Em vista disso, entende-se por estado do
conhecimento a “identificagdo, registro, categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a
producado cientifica” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021). Através disso, viabiliza-se
ao pesquisador uma compreensao mais clara que lhe aponte possiveis lacunas, pontos a serem
aprofundados e questdes ja bastante exploradas na area, permitindo uma delimitagdo mais
precisa dos caminhos da pesquisa em processo.

Na primeira parte desta secao sera apresentado o estado do conhecimento realizado na

pesquisa e na segunda parte se apresentara a caracterizacdo metodoldgica da investigagao.
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2.1 O estado do conhecimento

Este estado do conhecimento foi realizado entre os meses de margo e abril de 2024, na
intencao de compreender melhor como se encontra o atual panorama das pesquisas, ao nivel de
poOs-graduagao, que relacionam Antonio Gramsci e Paulo Freire, restringindo-se, portanto, a
procurar por trabalhos dos tipos dissertagdes e teses.

As buscas pelos trabalhos foram realizadas no Catdlogo de Teses e Dissertagoes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢oes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT); no Mapa Bibliogrdfico de Gramsci no Brasil, realizado pelo Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Filosofia, Politica e Educacdo (NuFiPE/UFF); e no Acervo Paulo
Freire, sustentado pelo Instituto Paulo Freire. A escolha por plataformas diversificadas se deve
ao fato de o Brasil ndo possuir um sistema nacional unificado que retina os dados das produgdes
bibliograficas do pais, dificultando o trabalho de pesquisadores que realizam esse tipo de
levantamento.

Desse modo, ¢ importante destacar que, antes da escolha final dos descritores, foram
realizadas diversas experimentagdes exploratdrias nas plataformas, visando aprimorar o
dominio sobre os mecanismos de busca e estabelecer, com precisdo, os descritores mais
adequados. Inicialmente, utilizaram-se descritores que especificavam as categorias centrais
desta pesquisa, como: “Gramsci; Freire; cultura; educacdo”, “Gramsci e Freire; cultura e
educacdo”, entre outros. No entanto, esses descritores ndo apresentaram resultados satisfatorios,
pois ndo retornaram os trabalhos existentes ou os trabalhos encontrados se desviavam do tema
em questdo. Assim, apds essa sondagem inicial, foram definidos os seguintes descritores: a)
“Gramsci; Freire”, para as pesquisas no Catdalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes do IBICT; b) “Gramsci”, para a pesquisa
no Acervo Paulo Freire, uma vez que esse acervo contém exclusivamente trabalhos
relacionados a Paulo Freire; ¢) “Freire”, para a consulta ao Mapa Bibliogrdfico de Gramsci no
Brasil, considerando que o Mapa armazena somente os trabalhos sobre Antonio Gramsci.

A partir desses descritores, foram encontrados 239 resultados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD); 101 resultados no Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES; 14 no Mapa Bibliografico de Gramsci no Brasil; e 81 no Acervo Paulo

Freire. Totalizando um ntimero bruto de 435 trabalhos®.

® O Mapa Bibliogrifico de Gramsci no Brasil € o Acervo Paulo Freire reinem trabalhos dos mais variados tipos,
desde artigos, livros e até teses e dissertagdes propriamente. Assim, nesse numero total bruto de trabalhos
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Realizou-se entdo uma leitura prévia desse niimero total de arquivos. Essas leituras
prévias consistiram em leituras flutuantes dos titulos, sumarios e resumos dos trabalhos, com
intencdo de selecionar as pesquisas que iriam compor nosso corpus de analise, entendendo a
leitura flutuante a partir da definicao de Kohls-Santos ¢ Morosini (2021).

Através dessa leitura, verificou-se que numerosos trabalhos ndo se enquadravam dentre
aqueles alinhados com o objetivo da pesquisa, ou seja, que desenvolvessem a relagdo entre
Antonio Gramsci e Paulo Freire. Com isso, aplicaram-se alguns critérios de inclusao/exclusao
para a selecao dos trabalhos que seriam analisados, devendo os trabalhos: ser tese ou dissertagao
e abordar em algum aspecto a relacdo entre Gramsci e Freire, excluindo-se aqueles que
mencionam apenas um ou o outro, ou ainda os que mencionam ambos isoladamente sem
desenvolver suas relacdes.

Com base nos critérios mencionados e apds excluir os arquivos duplicados ou iguais’,
selecionou-se um total de 09 trabalhos, os quais serdo aqui descritos e analisados. A analise
desses trabalhos ocorreu a partir da leitura dos resumos, introdugdo e/ou, quando necessario,
lendo também as conclusdes e se¢des especificas que versem sobre o tema de interesse desse
estado do conhecimento.

Os trabalhos encontrados e selecionados foram dispostos como demonstra o quadro a
seguir:

Quadro 01-Teses e Disserta¢des sobre a relagdo entre Gramsci e Freire
N.° Ano Autor Titulo Nivel

01 2007 | Sérgio Pedro Herbert As Condigdes para a Emergéncia e a Formagao de Liderangas pelo T
Orcamento Participativo na perspectiva de Freire e Gramsci
02 2007 @ Benerval Pinheiro Paulo Freire e D'Ambrosio: contribuigdes para a formagdo do T
Santos professor de matematica no Brasil
03 2011  Rosane Oliveira Duarte Entre Medos e Ousadias: resisténcias educativas pela reinvencdo das T
Zimmer lutas do “ser mais” e a atualidade do legado freireano
04 2014 @ Francisca Maria dos Abrem-se as Cortinas do Teatro do Oprimido no Movimento de D
Santos Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em Osasco
05 2017 @ Fabio Inacio Pereira O Educador como Intelectual Organico nas Concepgdes Politico- T
Pedagdgicas de Antonio Gramsci e Paulo Freire: um desafio
06 2021 | Patricia Helena de Jornalismo ¢ Comunicagdo Educativa: formagdo da consciéncia D
Ribeiro Munhoz Costa politica a luz do pensamento de Paulo Freire, Antonio Gramsci e
Célestin Freinet
07 2021 | Gisele Duarte Teixeira Educacdo e Afetividade: um estudo sobre a empatia em Espinosa e D
Gramsci a luz da filosofia freireana
08 2022 | Luci Frare Kira A Formagdo de Educadoras e Educadores na e para a Diversidade T
Cultural: contribui¢des de Paulo Freire e Antonio Gramsci
09 2022  Ricardo de Paiva Contribui¢des de Gramsci e Freire a Formagao Humana Integral: D

Tenorio

reflexdes sobre o ensino médio integrado a educagao profissional

apresentados (14 no Mapa e 81 no Acervo) estdo contidos todos esses variados formatos de trabalhos remetidos
nos arquivos a partir de nossos descritores.

7 Trabalhos duplicados sdo aqueles que aparecem duas vezes ou mais em uma mesma plataforma de busca, casos
que ocorreram nas buscas realizadas na BDTD; Trabalhos iguais sdo aqueles em que duas ou mais plataformas
diferentes identificam o mesmo trabalho.
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Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do
IBICT; Mapa Bibliografico de Gramsci no Brasil do NuFiPE/UFF; Acervo Paulo Freire do Instituto Paulo Freire.

Como se observa no quadro 01, ap6s a selecao com base nos critérios estabelecidos,
encontraram-se poucas pesquisas que de fato discorressem sobre a relagdo entre os autores
aqui estudados. Constatou-se que a grande maioria do nimero total inicial de publicagdes nao
eram de trabalhos que se referiam ao objeto de estudo desta pesquisa, mas sim a trabalhos que
se dedicavam a explorar apenas um dos intelectuais; trabalhos repetidos ou que, por diversas
razdes, estavam fora de nosso escopo. Assim, apresentamos a seguir as pesquisas encontradas
no presente estado do conhecimento e selecionadas com base nos critérios ja mencionados:

No ano de 2007, Sergio Pedro Herbert publicou pelo Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo (PPGEDu) da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) a tese intitulada
As Condi¢oes para a Emergéncia e a Formagado de Liderangas pelo Or¢camento Participativo
na Perspectiva de Freire e Gramsci. O trabalho foi orientado pelo professor Danilo Romeu
Streck e se propods a analisar as condigdes que propiciam a emergéncia ¢ a formagdo de
liderangas pelo processo do Orgamento Participativo a partir das reflexdes de Antonio
Gramsci e Paulo Freire.

Essa pesquisa adotou como /ocus o municipio de Bardo—RS, onde, através da
investigagcdo participante, realizaram-se observacdes, entrevistas e coleta documental.
Segundo Herbert (2007), no processo de formacao de liderangas Gramsci enfatiza a pratica e
a vivéncia em organizagoes politicas, enquanto Freire destaca sua dimensado educativa. Assim,
o autor compreende que as condi¢des para formagdo de liderancas em Gramsci e em Freire
sdo complementares, concluindo que cada autor enfatiza uma dimensdo diferente desse
processo, todavia, com semelhangas maiores que as diferencas. Os resultados da pesquisa
apontaram 14 condigdes para a formagdo de liderangas, indicando a necessidade de mais
€spagos que promovam sua emersao.

Ainda no ano de 2007, o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (EDUCIMAT) da Faculdade de Educagdo da USP (FE-USP) apresentou a tese de
autoria de Benerval Pinheiro Santos, intitulada Paulo Freire e D'Ambrosio: contribuicoes
para a formagdo do professor de matematica no Brasil. A tese, orientada por Maria do Carmo
Santos Domite, teve como objetivo discutir as contribuicdes de Paulo Freire e Ubiratan
D'Ambrosio para a formagdo do professor de matematica no Brasil. Observa-se que, apesar
de nao tomar como foco a relacao entre Freire e Gramsci, o trabalho os relacionou em varios

momentos.
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O método da pesquisa consistiu na dialética marxiana, em uma investigagdo
bibliografica na qual se utilizou das técnicas de analise de conteudo da Bardin. Nesta pesquisa,
Benerval Santos (2007) afirma que a compreensdao sobre papel do educador em Freire ¢
influenciada por Gramsci, por isso, o educador ¢ visto enquanto intelectual ativo na construg¢ao
da hegemonia. Assim, a tese articula D’Ambrosio, Freire e Gramsci na formagdo de
professores comprometidos com a transformacao social, entendendo esses professores como
intelectuais organicos no sentido gramsciano. A pesquisa aponta como resultado a necessidade
de a formagao inicial constituir-se como um contradiscurso a ideologia dominante.

No ano de 2011, Rosane Oliveira Duarte Zimmer publicou a tese intitulada Entre
Medos e Ousadias: resisténcias educativas pela reinven¢do das lutas do “ser mais” e a
atualidade do legado freireano, no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGEDu) da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS). O Trabalho foi orientado
por Marcos Villela Pereira e teve como objetivo discutir com os docentes a pertinéncia de
Freire a humanizacao de seus oficios, a partir da obra Medo e Ousadia. Nesse estudo, a autora
dedica um capitulo inteiro da tese a discutir as bases marxistas de Gramsci no pensamento
freireano.

A metodologia utilizada foi a pesquisa participante segundo Carlos Brandao, seguido
da analise textual discursiva de Roque Moraes. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa
realizada com docentes de uma escola publica estadual e de um curso de especializagdo em
Gestao e Supervisdo Educacional da cidade de Canoas—RS, entre os anos de 2005 e 2009.
Zimmer (2011) argumenta que mesmo ndo se anulando as diferencas entre Gramsci e Freire®,
as categorias de Gramsci dialogam e ajudam a sedimentar o humanismo e o “ser-mais”
freireano na conquista dos “inéditos-vidveis”. Os resultados da pesquisa indicaram a
contemporaneidade da obra freireana e seu estatuto da humanizacao.

Em 2014, Francisca Maria dos Santos publicou a dissertagdo Abrem-se as Cortinas do
Teatro do Oprimido no Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos em Osasco, através do
Programa de Pos-graduacdo em Gestao e Praticas Educacionais (PROGEPE) da Universidade
Nove de Julho (UNINOVE). O trabalho foi orientado por Francisca Eleodora Santos Severino
e objetivou contribuir por meio da interven¢do de exercicios, jogos e dramatizagdes, na
perspectiva do Teatro do Oprimido, para o desenvolvimento da leitura e escrita. Assim, a

pesquisa teve como locus o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (MOVA) de

8 Apesar da autora pontuar que as diferengas ndo se anulam, ndo sdo desenvolvidas e nem mencionadas que
diferencgas seriam essas.
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Osasco—SP, utilizando-se dos referenciais da concepgao freiriana de educagdo e do teatro do
oprimido de Augusto Boal.

Apesar da dissertacdo de Santos nao tomar como foco a relagao entre Freire e Gramsci,
portanto, quase nao abordar esse assunto, a autora afirma que as contribui¢des de Boal e Freire
para a educagdo vao no sentido de uma postura gramsciana. Segundo Francisca Santos (2014,
p. 90), “as proximidades destes escritores — Gramsci, Freire e Boal — evidenciam o papel da
educagdo como promotora para a formagdo critica e politica dos sujeitos”, indicando o
entrelacamento dos autores, mas sem desenvolver profundamente a relacao entre eles.

No ano de 2017, Fabio Inécio Pereira publicou a tese intitulada O Educador como
Intelectual Organico nas Concepgoes Politico-Pedagogicas de Antonio Gramsci e Paulo
Freire: um desafio pelo Programa de Pods-graduagdo em Educacdo (PPGE) da Pontificia
Universidade Catolica do Parana (PUCPR). A tese foi orientada por Peri Mesquida e se
concentrou na categoria do educador popular enquanto intelectual, propondo uma interpretagao
da presenca das concepgdes epistemologicas e politico-pedagogicas de Gramsci na pedagogia
de Paulo Freire.

O trabalho de natureza bibliografica adotou a hermenéutica critica para a analise dos
dados, a partir da qual foram lidas as categorias gramscianas de intelectual, senso comum e
hegemonia; e as freireanas, como educador popular, conscientizacao e didlogo. Pereira (2017)
apontou diversos pontos de convergéncia entre os autores e conclui que ao educar o educador
com os referenciais freireanos, os cursos formardo intelectuais organicos no sentido
gramsciano.

O PPGED da Pontificia Universidade Catolica do Parané publicou também, em 2021, a
dissertacdo de Patricia Helena de Ribeiro Munhoz Costa, intitulada Jornalismo e Comunicagdo
Educativa: formacgdo da consciéncia politica a luz do pensamento de Paulo Freire, Antonio
Gramsci e Célestin Freinet. A dissertacdo foi orientada por Peri Mesquida e teve como objetivo
compreender o jornalismo enquanto recurso socioeducativo por meio de um dialogo entre os
trés autores. Para isso, a pesquisadora recorre a hermenéutica critica de Paul Ricoeur e a leitura
analitica das obras dos autores estudados.

Desse modo, Costa (2021) se empenha em mobilizar os trés autores na compreensao da
comunicacao educativa como importante contribui¢ao a formagao critica. Assim, a dissertagao
argumenta que a busca por autonomia, a compreensao da educacao como agao cultural ligada
a vida e a valorizagdo do processo de conscientizacdo, sdo pontos de encontro entre os trés
intelectuais. Os resultados da pesquisa vao no sentido de afirmar o jornalismo como importante

recurso pedagogico para uma formacao cidada, critica e democratica.
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Gisele Duarte Teixeira publicou, em 2021, a dissertacdo intitulada Educacdo e
Afetividade: um estudo sobre a empatia em Espinosa e Gramsci a luz da filosofia freireana. A
dissertacao foi orientada por Victor Leandro Chaves Gomes e apresentada ao PPGE da
Universidade Federal Fluminense (UFF).

Nesse estudo, por meio de pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa, a autora
propde realizar uma analise acerca da empatia na educacdo, utilizando Espinosa e Gramsci a
luz da filosofia freireana. Apesar de Teixeira (2021) enunciar na introdu¢ao que Gramsci €
Freire seriam relacionados, a autora apresenta os trés autores separadamente, explorando pouco
suas relagdes e interconexodes. Assim, identificou-se na discussdo da pesquisa apenas uma
mengdo da relacdo entre Gramsci e Freire, indicando que ambos “problematizam” o papel
politico da educagdo. Como resultado da dissertacdo se afirmou a importancia da afetividade e
empatia no processo educacional.

O PPGE da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR) publicou, em 2022, a
tese de Luci Frare Kira, intitulada 4 Formagdo de Educadoras e Educadores na e para a
Diversidade Cultural: contribui¢oes de Paulo Freire e Antonio Gramsci. A tese foi orientada
por Peri Mesquida e se propos mostrar que € possivel formar educadores para superar a cultura
unica dominante mediante a agdo radical do pensamento socio-politico-pedagogico de Paulo
Freire e Antonio Gramsci no espago educativo dos Circulos de Cultura.

Para tanto, a autora utilizou do método hermenéutico fenomenologico para analisar
autores como Freire, Gramsci, Bourdieu, Foucault, Adorno e Horkheimer, entre outros. Kira
(2022) argumenta que Freire e Gramsci contribuem para a problematiza¢do da “monocultura”
dominante e se relacionam na medida em que defenderiam os circulos de cultura como
substitui¢do a escola tradicional, o que levaria a conscientizacao geradora do inédito viavel. A
conclusdo da pesquisa afirma que os dois autores estavam preocupados com a “educagdo de
educadores” e, através deles, ¢ possivel formar educadores para a diversidade cultural em um
mundo globalizado.

Em 2022, Ricardo de Paiva Tenoério publicou, pelo Programa de Pos-Graduagdao em
Educacao Profissional e Tecnologica (PROFEPT) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE), a dissertagdo intitulada Contribui¢oes de Gramsci e Freire
a Formag¢ao Humana Integral: reflexoes sobre o ensino médio integrado a educagdo
profissional. O trabalho foi orientado por Bernardina Santos Aratjo de Souza e teve como
objetivo compreender em que medida as contribui¢cdes de Gramsci e Freire acerca da formagao
humana integral estdo presentes no Curso Técnico de Nivel Médio em Edificagdes Integrado,

de um Instituto Federal.
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Para isso, o autor dispds da analise documental, aplica¢do de questionario e entrevistas,
com o método materialista histérico-dialético. Tenoério (2022) argumenta que tanto Freire
quanto Gramsci defenderam a formagao humana integral e a indissociabilidade entre teoria e
pratica para a construcao da autonomia. O autor, conclui que o curso analisado se distancia de

uma praxis freireana e gramsciana.

2.1.1 Analise das Producoes

Através do exame das teses e dissertagdes encontradas no estado do conhecimento,
constatou-se que, apesar de nao se refinar os critérios de busca para incluir apenas publicagdes
de programas de pds-graduagdo em educagdo, todas as publica¢des analisadas pertencem a area
educacional. Isso evidencia que a educagdo ainda tem sido a area em que as pesquisas sobre
Gramsci e Freire sdo predominantes, mesmo com suas contribui¢des e incidéncias crescentes
em outros campos. Nesses escritos educacionais, reconhece-se o esfor¢o em estabelecer didlogo
com a filosofia, sociologia e politica, assim, embora essas disciplinas sejam cruciais para a
constru¢do do conhecimento em educacdo, a perspectiva expressamente dialética de Paulo
Freire e Antonio Gramsci certamente influencia em tais aproximagdes.

No entanto, vale sublinhar também que algumas pesquisas recorreram a autores de
tradicdes bem diversas no interior de um mesmo trabalho, por vezes sem considerar
adequadamente as distintas concepgdes ontoepistemologicas adotadas por cada intelectual e as
implicagdes tedricas decorridas disso.

Outro fato constatado nas produgdes avaliadas foi que essas demonstraram uma
tendéncia a relacionar os autores, em geral, a partir de um lugar freireano que visa tragar dialogo
com a perspectiva gramsciana; ora procurando nas categorias de Gramsci subsidios para uma
analise politico-social e ora buscando demonstrar nele as raizes da proposta freireana de
educagdo, realizando eventualmente aproximacdes exogenas ao pensamento de Gramsci. A
partir disso, percebe-se que a maioria das pesquisas aborda a relagdo entre os autores de forma
secundaria, isto ¢, ndo propdem pesquisar especificamente suas relacdes e indicar possiveis
convergéncias, divergéncias ou sinteses, mas se limitam a apontar as influéncias gramscianas
em Freire ou indicar as contribui¢des de ambos para algum topico da educagao.

Quanto aos temas das pesquisas, houve consideravel variedade nos assuntos abordados,
incluindo temadticas relacionadas ao teatro, formagdo politica, jornalismo, afetividade e
humanizagdo da experiéncia docente. Destacaram-se, todavia, os debates no que dizem respeito

a formacao de professores (“educagao do educador’), visto que esse assunto emergiu em cerca
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de quatro dos nove trabalhos encontrados. Nesses textos, mais detidamente em Benerval Santos
(2007), Pereira (2017) e Kira (2022), discutiu-se a importancia de o educador freireano atuar
com uma pratica engajada, colocando-se enquanto intelectual organico na disputa pela
hegemonia da classe trabalhadora, processo que exigiria a busca por uma praxis comprometida
com a consciéncia critica dos educandos.

No que se refere ao quadro metodologico das pesquisas, observou-se a existéncia de
significativa diversidade metodologica dos estudos, principalmente no que tange as técnicas de
coleta e analise dos dados. Destacou-se nesse ponto o uso do método materialista historico-
dialético, do hermenéutico fenomenoldgico e da pesquisa participante. O materialismo
historico-dialético foi utilizado nas pesquisas de Benerval Santos (2007) e Tenorio (2022),
aplicado tanto em andlise bibliografica quanto de campo, com uso de técnicas de andlise de
conteudo, questionarios, entrevistas e analise documental. O método hermenéutico foi utilizado
nas pesquisas de Pereira (2017), Costa (2021) e Kira (2022), a partir dos pressupostos de
Heidegger, Gadamer e Paul Ricoeur, aplicados em trabalhos bibliograficos e documentais,
usando do circulo hermenéutico. A pesquisa participante foi utilizada nos trabalhos de Herbert
(2007) e Zimmer (2011) junto de técnicas de observacdo, pesquisa bibliografica e documental.

Dito isto, verificou-se que o orientador dos trabalhos influencia substancialmente nas
escolhas metodologicas adotadas nas pesquisas, havendo inclinagdo a escolha de métodos
familiares a estes. Com isso, notou-se, por exemplo, um padrdo na construcao dos referenciais
teorico-metodoldgicos dos trabalhos que se utilizaram da hermenéutica, sendo todas as trés
pesquisas publicadas pelo mesmo programa e orientador, indicando um particular interesse e
interpretagdo no estudo dos autores.

De modo geral, emergiram nas pesquisas importantes conceitos do legado categorial
gramsciano e freireano, como intelectuais, senso-comum, hegemonia, autonomia, didlogo,
circulo de cultura, conscientizagcdo, entre outros. Apesar de nenhuma pesquisa ter se detido
especificamente a compreender a concep¢do de cultura no pensamento filosofico-politico-
educacional dos autores, essa foi uma categoria que atravessou transversalmente as tentativas
de relacioné-los, evidenciando a centralidade e potencial da questdo. Nesse sentido, as
pesquisas ressaltam que a luta pela hegemonia preconizada por Gramsci pressupde a necessaria
reforma intelectual e moral, na qual os educadores freireanos se tornam agentes de
transformagao, visto que sua pratica concebe a luta pela participacao ativa dos educandos em
todos os ambitos da sociedade.

Outrossim, ¢ importante mencionar que quase todas as pesquisas encontradas nesse

estado do conhecimento foram publicadas por programas de pds-graduagdao do eixo Sul-
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Sudeste. Com exce¢do do trabalho de Tenorio (2022), publicado pelo Instituto Federal de
Pernambuco, todas as outras pesquisas tiveram origem em programas do Sul e Sudeste do pais.

Esse dado vai ao encontro dos resultados apontados no Mapa Bibliogrdfico de Gramsci
no Brasil (Semeraro, 2019; Lole et al., 2016), segundo o qual, do total de 508 teses e
dissertagdes sobre Gramsci’, 161 sdo da Regido Sul, 278 da Regido Sudeste e apenas 4 da
Regido Norte; assim, somadas juntas, as regides Sul e Sudeste representam 68% da producao
total, em contraste com 0,7% no Norte. Esses dados refletem ndo apenas a necessidade de
pesquisas que envolvam Gramsci no Norte do Brasil, como também a desigualdade historica
nos investimentos na produc¢do académica do pais. Segundo dados da CAPES (2024) referente
aos numeros de programas de pos-graduacdo stricto sensu no Brasil, a Regido Norte possui
apenas 299 programas, enquanto a Regido Sul possui 991, e a Regido Sudeste 1.987. No que
tange ao numero de bolsas, a concentra¢do persiste com um total de 5.379 na Regido Norte,
22.943 no Sul, e 48.358 no Sudeste. Assim, esses dados elucidam a realidade acima constatada
e demonstram como ainda existe um desequilibrio agudo nos nimeros de pesquisas, de
programas de pds-graduacado e na distribuicao de bolsas no pais.

Com efeito, constatou-se com esse estado do conhecimento que, apesar de Gramsci e
Freire serem duas das maiores referéncias no debate nacional ¢ internacional sobre a educagao,
sendo abundantes as pesquisas dedicadas aos seus pensamentos!'’; ainda assim, s3o poucas as
pesquisas dedicadas a explorar suas relacdes, consequentemente, tornando-se um tema
insuficientemente explorado na literatura académica, a despeito da notdvel riqueza e
potencialidade disposta em suas formulagdes.

Para além do exame das teses e dissertacdes indicadas no estado do conhecimento, ¢
importante mencionar também a presenca de outros trabalhos que serdo considerados ao longo
desta investigacdo. Assim, nos referimos brevemente as pesquisas que, em certa medida,
também exploram as interse¢des entre os dois autores:

O livro Desigualdade Social e Dualidade Escolar: conhecimento e poder em Paulo
Freire e Gramsci, publicado por Aparecida dos Santos (2000), se concentra em investigar a
escola formal a partir dos prismas de Freire e Gramsci. Desse modo, a obra discorre acerca do
papel da escola e as propostas didaticas dos autores, abordando os principios orientadores de

suas concepcoes. Para Aparecida dos Santos (2000), os autores se aproximam em diversos

 Numero contabilizado até o periodo de marco de 2016.

19 Segundo o levantamento realizado no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES por integrantes da Catedra
Paulo Freire da PUC-SP (Saul, 2016), apenas entre o periodo de 1992 a 2012, encontrou-se um total de 1852
trabalhos de teses e dissertagdes vinculados ao nome de Paulo Freire no Brasil, divididos nas mais diversas areas.
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pontos: como em suas compreensdes acerca da natureza humana; sobre como ambos veem o
papel da escola; e na valorizacdo da dimensdo cultural. Todavia, para a autora, eles se
distanciam no que tange a abordagem deste Gltimo ponto, pois para Gramsci 0 senso comum
seria uma instancia desagregada e incoerente a ser transformada, enquanto Freire argumentaria
em favor de sua valorizagao.

O livro Gramsci, Freire e a Educagdo de Adultos, de Peter Mayo (2004), também aborda
arelacdo entre os autores, consistindo em um trabalho consolidado sobre eles no campo. Nessa
obra, o autor igualmente reconhece diversas aproximagdes e distanciamentos entre Gramsci e
Freire, concebendo a convergéncia entre seus pensamentos ¢ propondo uma sintese que ele
considera possivel entre as suas concepcdes no campo da educacio de adultos.

Outro trabalho sobre o tema, todavia menos simpatico a ideia de aproximar os autores,
¢ o de Diana Coben (1998), publicado em lingua inglesa sob o titulo Radical Heroes: Gramsci,
Freire and the Politics of Adult Education, nele a autora apresenta um contraponto interessante
ao que defende Peter Mayo sobre a relagdo entre Gramsci e Freire na educagdo de adultos. Na
visdo da autora, ainda que Gramsci e Freire possam ter concordancias pontuais, em geral, suas
concepgoes e formulacdes se distanciam significativamente e emergem de tradigdes intelectuais
e politicas marcadamente distintas.

Para além do campo da educagdo de adultos, Scocuglia (1999) traca uma instigante
discussao acerca dos referenciais de Paulo Freire. Assim, em sua obra A Historia das Ideias de
Paulo Freire e a Atual Crise de Paradigmas, o autor se empenha em argumentar a favor das
influéncias e proximidade de Gramsci e Paulo Freire, ressaltando suas conexdes a partir da
relagdo entre politica e educagdo, enfatizando a assimilacio do pensamento marxista no
educador brasileiro a partir de suas experiéncias em paises africanos.

Morrow e Torres (1997) tendem igualmente a compreender a proximidade entre os
autores. No trabalho Teoria Social e Educagdo: uma critica das teorias da reprodugdo social e
cultural, os autores aproximam Freire e Gramsci através do debate em torno da educagdo
popular na América Latina e a importancia politica de suas concepcdes educacionais. Nesse
trabalho, os autores destacam que hé, na tradi¢do latino-americana, duas linhas de interpretacao
em disputa sobre Gramsci, que eles denominam de “Apropriagdo Critica do Conhecimento” e
“Dialética”: para a primeira, Freire e Gramsci se distanciariam, mas para a segunda, na qual
Morrow e Torres se inserem, eles seriam convergentes.

No livro Paulo Freire: génese da educagdo intercultural no Brasil, Ivanilde Oliveira
(2015) destaca a importancia do referencial gramsciano para a compreensao que Paulo Freire

desenvolve sobre a cultura. Nesta obra, alicercando-se nos textos do proprio Freire, a autora
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esclarece que o Movimento de Cultura Popular compreende a importancia da cultura a partir da
influéncia que teve de autores como Gramsci € que, consequentemente, Freire e Gramsci
aproximam suas concepc¢des ao valorizarem dialeticamente o cotidiano e a cultura como
espacos de luta e resisténcia.

Além desses livros, outras producdes que realizam uma “arqueologia” das fontes do
pensamento de Freire mencionam Gramsci como uma destacada influéncia no educador
brasileiro, a saber, as obras: Paulo Freire: uma biobibliografia (Gadotti, 1996); Paulo Freire:
uma historia de vida (Araajo Freire, 2024); e Paulo Freire: uma arqueologia bibliogrdfica
(Pitano; Streck; Moretti (2019). Nessas obras, Gramsci aparece ao lado de outros marxistas
como Althusser, Fanon, Erich Fromm, Mao Zedong e Amilcar Cabral.

Assim, todos esses trabalhos serdo considerados no decorrer de nossa investigagdo, bem
como outras produgdes com as quais dialogaremos. Ao abordarem as conexdes entre Antonio
Gramsci e Paulo Freire em temas como a educacdo de adultos, escola, educagdo popular na
tradi¢do latino-americana etc., cada trabalho, ao seu modo, apresenta uma contribuigdo e
interpretacdo muito significativa e particular, colocando questdes que nos permitem pensar o

objeto de pesquisa da presente dissertacao.

2.2 Caracterizacao Metodoldégica

Investigar e compreender a relagao entre dois autores com tradigdes tao vastas e diversas
¢, certamente, uma tarefa desafiadora, sobretudo quando no interior de cada tradicdo se
encontram leituras das mais variadas expressoes. Se este fato constata a poténcia de duas
concepgoes vivas que se reinventam constantemente por meio de todos os que, inseridos nesses
campos, buscam dar conta dos problemas hodiernos, igualmente demonstra o quao facil pode
ser para o pesquisador perder-se nos incontaveis e labirintosos caminhos de sua investigacao.

Isso ocorre precisamente porque, na aproximagao que se faz do objeto investigado, este
nao se apresenta em sua totalidade de maneira clara e imediata a consciéncia dos sujeitos que o
observam, mas ¢ escamoteado pelas formas de manifestacdo deste. Reside nesse ponto uma
concepg¢do fundamental no que tange a cognoscibilidade da realidade que nos cerca: ha uma
distin¢do entre representacao e conceito da coisa, a qual ndo pode ser confundida, sob pena de
perder de vista a coisa-em-si. Essa distingdo ¢ enfatizada por Kosik (1976, p. 19) quando afirma
que a “representacdo da coisa nao constitui uma qualidade natural da coisa e da realidade: ¢ a

projecdo, na consciéncia do sujeito, de determinadas condig¢des historicas petrificadas”.
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Nesse sentido, apreender a realidade (que para essa concepgdo estd em constante
movimento e contradi¢do) demanda muito mais do que a mera descri¢do de um conjunto de
fendmenos observaveis que se apresentam a consciéncia dos sujeitos, sendo necessaria uma
depuracao analitica e sintética capaz de superar as percepgoes inicialmente cadticas e aparentes
que o sujeito faz.

Segundo Marx (2017b, p. 513), “toda a ciéncia seria supérflua se a forma de
manifestagdo e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente”, e € justamente por nao
coincidirem que se faz necessario um dedicado, rigoroso e atento esfor¢o humano para se
conseguir apreender a realidade em suas interconexdes e complexidades. O método, portanto,
serve como um guia a razao no exercicio de compreensao do objeto investigado, de maneira a
permitir um estudo eficaz da realidade. Para isso, este deve subordinar-se ao objeto de estudo
para melhor captar seus aspectos, no sentindo pelo qual se admite a primazia ontoldgica do real
sobre o método. O objeto enquanto objeto determinado sé pode ser compreendido se 0 método
se adequa a este e € pensado para a apreensao de seu conteudo, nao buscando o enquadrar em
uma forma prévia, mas extrair dele a sua esséncia (sua estrutura e dindmica). Caso contrario,
estar-se-ia na esteira da “coisa da logica” e ndo na “logica da coisa”.

Visando ndo recair em uma leitura fragmentaria e parcial das concepgdes de Antonio
Gramsci e Paulo Freire, bem como de suas relagcdes quando estabelecido o esforgo critico de
perceber suas aproximagdes e distanciamentos, propde-se adotar na presente dissertagao os
pressupostos tedrico-metodologicos do materialismo histérico-dialético a partir  das
contribui¢cdes de Kosik (1976), Marx (2017a, 2017b 2011), Netto (2011), Freire (2020b),
Frigotto (2000), Dussel (2012), Lefebvre (1961) e Gramsci (2024). A escolha de tal método se
da em vista de sua apreensdo dinamica e articulada da realidade, bem como por seu alinhamento
ontoldgico e epistemoldgico com os referenciais tedricos da pesquisa, uma vez que, como
destacado por Frigotto (2000), a dialética ¢ ao mesmo tempo uma concepcao de mundo e um
método. Dessa forma, pretende-se realizar uma investigacao capaz de apreender as dinamicas
proprias do objeto perquirido, considerando-o em seus multiplos aspectos e entendendo que ele
ndo pode ser destacado e isolado de seu contexto social, econdmico, politico e histdrico.

Como assinalado por Karel Kosik (1976, p. 20) “a dialética é o pensamento critico que
se propde a compreender a ‘coisa em si’ e sistematicamente se pergunta como € possivel chegar
a compreensdo da realidade. Por isso, € o oposto da sistematizacdo doutrindria ou da
romantizacdo das representagdes comuns”’. Este método € o oposto da sistematizacdao
doutrindria porque, buscando compreender a coisa-em-si, ndo intenta depositar no objeto

esquemas aprioristicos, mas apreender as categorias que emergem dele mesmo. De igual modo,
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ndo se contenta com as representacdes imediatas, entendendo ndo ser suficiente a mera
descri¢do e defini¢do dos dados empiricos do objeto, sendo necessario apreender factualmente
a sua processualidade e, portanto, suas determinagdes concretas, seus movimentos.

Nesse sentido, o método dialético ndo possui formas cristalizadas que delineiam um
passo a passo para o estudo da realidade, como se fosse um manual de instrugdes
universalmente aplicdvel independente da natureza do objeto investigado. O pensamento
dialético consiste na busca pelo conhecimento tedrico, entendendo teoria como a reproducao
ideal do movimento real de um objeto determinado (Netto, 2011). Todavia, a reproducao ideal
do movimento do objeto, como mencionado anteriormente, ndo estd dada de imediato na
consciéncia dos seres humanos, pois ha uma distancia entre o fendmeno ¢ a esséncia da coisa.
Essa distancia, porém, ndo significa que o fendmeno enquanto forma de manifestacdo esteja
completamente destacado da esséncia, mas constitui um momento parcial dela. Caso contrario,
se o fendmeno nao expressasse e acessasse de algum modo o objeto, recair-se-ia no postulado
kantiano da impossibilidade de conhecer a coisa-em-si (noumeno), uma vez que pela
manifestagdo fenoménica ndo poderia atingir-se a esséncia.

Para o método dialético, “o fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde.
A esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob
certos angulos e aspectos” (Kosik, 1976, p. 15). Cabe ao pesquisador ir além da mera aparéncia
imediata porque conhecer implica atingir a esséncia. Para isso, o pesquisador necessita partir
do imediato, indagar o fendmeno, compreender como ele manifesta a coisa-em-si e, por
intermédio da abstracdo!!, alcancar uma totalidade de multiplas determinacdes na qual as partes
sdo reconstruidas enquanto um conhecimento tedrico, concreto e sintético (Lefebvre, 1961).

Marx (2017a, p. 90), no posfacio a segunda edi¢dao de O Capital, defende que no método

dialético

Deve-se distinguir o modo de exposi¢do segundo sua forma, do modo de investigagéo.
A investigacdo tem de se apropriar da matéria [stoff] em seus detalhes, analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e rastrear seu nexo interno. Somente depois de
consumado tal trabalho é que se pode expor adequadamente o movimento real. Se isso
¢ realizado com sucesso, e se a vida da matéria ¢ agora refletida idealmente, o
observador pode ter a impressdo de se encontrar diante de uma construgao a priori.

Desse modo, no processo de investigagao € necessario primeiramente decompor o todo,

depois analisar minuciosamente suas partes apreendendo seus movimentos proprios e, entdo,

11 “A abstracdo é a capacidade intelectiva que permite extrair de sua contextualidade determinada (de uma
totalidade) um elemento, isola-lo, examina-lo; é um procedimento intelectual sem o qual a andlise é invidvel”
(Netto, 2011, p. 44).
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investiga-se a inter-relagdo entre seus elementos, captando suas determinagdes entendidas como
“momento constitutivo essencial da coisa” (Dussel, 2012, p. 34), isto é, os elementos
fundamentais que constituem tal realidade, suas categorias internas.

Trata-se de um movimento que parte do concreto (representagcdo cadtica) para se elevar
pela abstracdo e retornar alcangando o concreto pensado (sua reproducdo ideal adequada). O
concreto, assim, ¢ entendido como uma totalidade que ¢ a sintese das multiplas determinagdes
do objeto, isto €, nas palavras de Marx (2011, p. 77), a “unidade da diversidade”. Nesse
processo, a investigagdo passa entdo por uma compreensao que vai do singular ao universal
pela mediagdo do particular, visto que esses se articulam enquanto unidade dialética do real;
isto ocorre sem que se perca de vista a identidade do objeto analisado, visando capturar as leis'?

que regem seu desenvolvimento.

Como salientado por Kosik (1976, p. 32),

O ponto de partida do exame deve ser formalmente idéntico ao resultado. [...] Da vital,
cadtica, imediata representacdo do todo, o pensamento chega aos conceitos, as
abstratas determinagdes conceituais, mediante cuja formagdo se opera o retorno ao
ponto de partida; desta vez, porém, ndo mais como ao vivo mas incompreendido todo
da percepg¢ao imediata, mas ao conceito do todo ricamente articulado e compreendido.

Nesse movimento de ida do todo para as partes e de retorno ao todo, acontece o processo
analitico (investigacdo) e sintético (reconstrugdo) através do qual se torna possivel a percep¢ao
adequada do objeto investigado. Esse objeto mantém-se o mesmo, com a diferenca que agora
ele se torna compreensivel de forma mediata ao sujeito que supera a pseudoconcreticidade da
aparéncia primeira. Assim, “se faz indispensavel que a sua busca se realize através da abstragao.
Isto ndo significa a redugdo do concreto ao abstrato, o que seria negar a sua dialeticidade, mas
té-los como opostos que se dialetizam no ato de pensar” (Freire, 2020a, p. 134).

Nesse processo de investigagdo, ndo existem procedimentos e instrumentos fixos a
serem seguidos pelo pesquisador, mas, como avalia Netto (2011), pode-se usar variados
procedimentos, tipos de pesquisas e técnicas de andlise e de coleta de dados, conforme for mais
adequado para cada caso, visto que todos esses sdo meios para se alcangar o objetivo proposto
pela pesquisa € o método dialético comporta suas diferentes modalidades.

O objeto da presente dissertacdo sdo as concepgdes educacionais de Antonio Gramsci e

Paulo Freire, fruto de suas préxis para compreender e agir sobre a realidade visando transforma-

12 Segundo José Paulo Netto (2011), as leis, no sentido que o termo ¢ usado pelo método dialético, significam
tendéncias historicas determinadas que podem ser contrarrestadas por outras tendéncias, ndo se confundindo com
o sentido bem distinto que recebem nas ciéncias naturais.
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la. Deste modo, deve-se centrar nas praxis dos autores, entendendo-as tanto enquanto suas
analises tedricas quanto como suas posturas no mundo decorridas dessa primeira. Isto porque,
pensadas dialeticamente, suas concepgdes educacionais nao se isolam dos contextos historicos
e sociais de seus tempos, marcados por transformacoes e contradi¢cdes proprias.

Frente a isso, essa dissertacdo se caracteriza como uma pesquisa de abordagem
qualitativa e de tipo bibliogrdfico, uma vez que essa modalidade ¢ mais adequada a natureza
de nosso objeto de estudo, pois, apreender as concepgdes educacionais dos referidos autores
demanda o entendimento articulado do conjunto de sentidos e significados expressos em suas
produgdes intelectuais.

Conforme Minayo (2002), as pesquisas de abordagem qualitativa sdo caracterizadas por
compreenderem o objeto de estudo mergulhando no mundo de suas significagcdes, motivagdes,
aspiragoes, valores e atitudes, portanto, em dados que ndo se reduzem a uma perspectiva
quantificavel da realidade e ndo sdo captaveis por equagdes e estatisticas. Dessa forma, é uma
abordagem que se opde a perspectiva da linearidade positivista e tende a negar a ideia de
neutralidade, ndo implicando com isso a diminuic¢do de sua rigorosidade e cientificidade.

No que concerne ao tipo da pesquisa, Antonio Carlos Gil (2002, p. 44) define a pesquisa

bibliografica da seguinte forma:

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. [...] As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propdem a analise das diversas posi¢des acerca
de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente
mediante fontes bibliograficas.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa de tipo bibliografico consiste em uma modalidade
que busca, por meio de materiais predominantemente textuais, analisar e interpretar os sentidos
que perpassam a questdo a ser perscrutada. Ainda, adota-se nos procedimentos metodoldgicos
desta dissertagdo, enquanto técmnicas de coleta de dados, o levantamento bibliografico e
documental sobre o tema investigado.

A técnica de levantamento bibliografico ¢ entendida por Fonseca (2002, p. 31) como
aquela que ¢ “feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites sobre o
tema”, permitindo que seja coletado amplo material da literatura especializada. O levantamento
documental, por usa vez, ¢ descrito por Liidke e André (2018, p. 45) como uma técnica valiosa

e ainda pouco explorada nas pesquisas qualitativas, que podem contribuir complementando ou

desvelando aspectos relevantes sobre o tema. As autoras indicam que “sdo considerados
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documentos ‘quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacgao
sobre o comportamento humano’”, portanto, incluem cartas, autobiografias, fotografias, jornais,
revistas etc.

Desse modo, os materiais levantados na presente pesquisa sdo livros, artigos cientificos
e jornalisticos, dissertagdes, teses, correspondéncias e outras publicagdes disponibilizadas na
literatura atual sobre o tema, privilegiando os materiais produzidos pelos proprios autores. No
caso de Gramsci, consultam-se seus artigos jornalisticos, correspondéncias e Cadernos do
Carcere, especialmente este ultimo por ser expressao de um pensamento maduro e consistente.
No caso de Freire, recorre-se as diversas publicagdes, como os seus livros escritos e os
dialogados, com foco maior para as producdes realizadas partir do seu periodo de exilio, visto
que correspondem com a época de suas leituras sobre Gramsci.

Apesar de priorizar-se o material produzido pelos proprios autores, as publicagdes de
comentadores ¢ intérpretes também sdo consultadas e aproveitadas nesse estudo, uma vez que
podem fornecer-nos ricas contribui¢des e didlogos para o caminhar da pesquisa, desde que
recebam o devido amparo nos escritos dos autores investigados.

Considerando a vastidao do material disponivel, os dados levantados passam por uma
selecdo a partir da leitura previa dos textos. O intuito dessa sele¢do € priorizar os materiais que
em alguma medida estdo mais relacionados com a tematica geral de nossa dissertacdo e
organizar tematicamente os dados para facilitar seu acesso e analise posterior, todavia, sem
descartar totalmente os textos que aparentemente ndo toquem de forma direta no assunto
investigado. No processo de aproximagdo destes textos sdo produzidos ainda fichamentos
digitais e anotacdes gerais que visem evidenciar as passagens relevantes para elucidar o
desenvolvimento das concepgoes teoricas de Gramsci e Freire.

Dessa forma, enquanto técnica de sistematizagao e analise dos dados, a pesquisa recorre
as categorizacdes da andlise de contetido pensada por Laurence Bardin (2011, p. 48), detendo-
se, conquanto, somente ao uso de uma de suas técnicas € ndo a analise de conteiido em sua

integralidade. Para autora, a analise de contetido consiste em

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens |...]
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Em consonancia com essa perspectiva, Benite (2009, p. 12) esclarece a viabilidade das
técnicas da andlise de contetido serem usadas pelo método materialista histérico-dialético.

Segundo a autora, elas sdo “baseadas em operagdes de desmembramento do texto em unidades,
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ou seja, em descobrir os diferentes nucleos de sentido que constituem a comunicagdo e,
posteriormente, realizar o seu reagrupamento em classes ou categorias”, o que procederia por
um processo que vai do todo cadtico, passando pela andlise suas partes e elementos, e retorna
ao todo reagrupando e exposto coerentemente o material.

O intuito da técnica de categorizagdo consiste em explicitar os conteidos manifestos e
ocultos das mensagens a partir da sele¢do, organizacdo, comparacdo contextual e analise dos
dados. Assim, na presente investigagao, fazemos uso de categorias tematicas que possibilitam
a interpretacao do objeto em estudo.

Conforme afirmam Oliveira e Mota Neto (2011, p. 121-122), as categorias tematicas
consistem no “que denominamos de indicadores de analise, ou seja, fatores, aspectos, elementos
do fato ou situagao em estudo, que sao classificados e reunidos em eixos ou unidades tematicas
a partir e com os dados coletados”, facilitando a organizagdo e exposicao dos dados e da anélise
em articulagdo com o referencial teorico.

Desse modo, estabelecemos como categorias tematicas: a) cultura; b) criticidade e c)
politicidade, levando em conta o referencial teodrico de nossa analise, que coincide com os
trabalhos e concepg¢des de Antonio Gramsci e Paulo Freire, buscando assim apreender e expor
adequadamente a processualidade das concepgdes investigadas.

Lidke e André (2018, p. 52) esclarecem ainda que “é preciso que a analise ndo se
restrinja ao que esta explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens
implicitas, dimensdes contraditdrias e temas sistematicamente ‘silenciados’”. Dessa forma, em
consonancia com o que foi descrito até aqui, acreditamos ser salutar algumas indicagdes
metodoldgicas deixadas por Antonio Gramsci no Caderno 4 (primeira redacao) e no Caderno
16 (segunda redacdo)'® dos Cadernos do Carcere; nelas, o autor, referindo-se ao estudo de
Marx, fornece-nos contribui¢des valiosas para o estudo dele proprio e de Paulo Freire em uma
perspectiva dialética.

Conforme Gramsci (2024, p. 461), “se se quer estudar o nascimento de uma concepgao
de mundo que nunca foi sistematicamente exposta pelo autor [...], [principalmente] quando se
trata de uma personalidade na qual a atividade teorica e a atividade pratica estdo entrelagcadas
indissoluvelmente” — e esse nos parece ser o caso de Gramsci e Freire, que tém suas concepgdes
dispersas em diversos texto e com transformagdes sutis no decorrer do tempo - deve-se tomar

alguns critérios. Para o autor, no processo de andlise ¢ importante que suas concepgdes sejam

13 Uma explicagio sobre a organizagdo e redagido dos Cadernos do Cdrcere pode ser encontrada ao final da se¢do
biografica de Gramsci, neste trabalho.
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buscadas ndo em uma obra particular, mas no processo de desenvolvimento de seus

pensamentos enquanto um todo. Desse modo, € preciso

Realizar preliminarmente um trabalho filologico minucioso e conduzido com o
maximo escripulo de exatiddo, de honestidade cientifica, de lealdade intelectual, de
auséncia de qualquer preconceito e apriorismo ou tomada de partido. Antes de mais
nada, ¢ necessario reconstruir o processo de desenvolvimento intelectual de
determinado pensador, a fim de identificar os elementos que se tornaram estaveis e
"permanentes" [...] (Gramsci, 2024, p. 1949).

Tal reconstrucao ¢ prudente por possibilitar a identificagdo ndo apenas das influéncias
tedricas dos autores, como também permitir acompanhar o desenvolvimento de suas
concepgdes em articulagdo com seus contextos historicos, atentando-se as transformagdes
graduais de seus pensamentos e distinguindo os aspectos estaveis dos acidentais.

Além disso, atentar-se aos aspectos filoldgicos de suas producdes significa, nesse caso,
ter em vista as datagOes de seus escritos, identificar seus interlocutores ¢ contextos, bem como
as suas condigdes de produgdo, traducio (quando houver) e edigao. Por isso, sobre as obras dos
autores, ¢ preciso “distinguir aquelas que ele tenha concluido e publicado daquelas que
permaneceram inéditas, porque ndo concluidas, e [que foram] publicadas por algum amigo ou
discipulo, mas ndo sem revisdes, modificagdes, cortes etc., ou seja, ndo sem uma intervencao
ativa do editor.” (Gramsci, 2024, p. 1950), devendo essas serem tomadas com muita prudéncia.
De mesmo modo, “o estudo da correspondéncia deve ser feito com certa cautela: uma afirmagao
taxativa feita em uma carta talvez ndo fosse repetida em um livro” (Gramsci, 2024, p. 1951),
visto que a vivacidade, estilistica e rigor de uma carta ndo pode se equivaler ao trabalho
sistematico de um livro.

Dessa forma, o tratamento dado ao material no processo de analise precisa proceder
junto da reconstru¢do biografica da atividade pratica e intelectual dos autores, seguindo um
estudo sistematico de suas vidas e obras. Esses alertas, conforme Gramsci, vao no sentido de
possibilitar compreender o “leitmotiv’ das concepcdes investigadas, isto ¢, o ritmo, o
desenvolvimento histdrico e a processualidade dos seus pensamentos.

E importante deixar claro também que qualquer pesquisa que se proponha a analisar a
relacdo entre dois autores precisa tomar o cuidado de respeitar as particularidades de seus
pensamentos e trajetorias, pois o risco de se cair em falsos analogismos e semelhangas
arbitrarias se torna demasiado quando nao se penetra cautelosamente na pesquisa, jamais
reduzindo o pensamento de um autor ao reflexo do outro, desrespeitando suas singularidades.

A vista disso, o alerta que nos faz Gyorgy Lukécs (1969, p. 24-25 apud Nosella, 2016,

p. 36) acerca de Gramsci nos € salutar tanto para ele quanto para Freire: “ndo se pode buscar
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nele um elenco de respostas prontas para os problemas do presente. Para ser corretamente
avaliado [...] precisa ser compreendido no seu meio, na sua situacdo”. Fazer o oposto disso,
isto €, buscar ler Gramsci e Freire descolados de suas historicidades, seria o mesmo que reduzir
a concretude de seus pensamentos a um compilado de abstragdes vazias. Porém, situa-los
historicamente ndo implica reduzi-los a formula¢des datadas, mas compreender o cerne de suas
investigacdes sem cristalizar o sentido de suas praxis, sem retirar deles o devir potente de suas

ricas concepgdes tedricas.



41

3 0 CONTEXTO BIOGRAFICO DE ANTONIO GRAMSCI E PAULO FREIRE

3.1 A Biografia de Antonio Gramsci: um revolucionario educador

Um intelectual historicista, como foi Gramsci, ndo pode ser compreendido
adequadamente sem considerar o seu contexto historico. Como afirmou Paolo Nosella (2016,
p. 241), “se ¢ possivel uma leitura polissémica em Marx, estruturalista e/ou historicista, de
Gramsci ¢ impossivel outra leitura que ndo historicista”, visto que ele proprio se definiu
enquanto tal. Assim, a investigacdo sobre a concepgao tedrica desse autor ndo pode prescindir
ao estudo de sua vida e obra, uma vez que a apreender demanda situa-la no complexo que a
forjou.

Essa perspectiva aparece em Gramsci como conceito abrangente resultante de uma
posicdo profundamente critica, opondo-se as incrustagdes evolucionistas e positivistas que
reduziam o marxismo a um conjunto de formulas enrijecidas. Para Gramsci (2024, p. 1545), o
marxismo € um historicismo absoluto que nao se confunde com a justificagdo do presente, como
nas concepgoes romantico-idealistas, mas consiste no “estudo concreto da historia passada e na
atividade atual de criacdo de uma nova historia” em sentido imanente ¢ humanista.

Desse modo, contextualizé-lo ndo ¢ algo circunstancial, mas uma imposi¢ao propria
para a apreensao de seu pensamento. Por isso, nessa se¢do se aborda brevemente o contexto
historico-cultural que envolve o autor, situando a fortuna biogréfica, politica e editorial que
intercorreu sua trajetoria.

Antonio Gramsci nasceu em 1891 na cidade italiana de Ales, localizada na pequena Ilha
da Sardenha, e faleceu precocemente em Roma, no ano de 1937. Neste meio-tempo, tornou-se
um politico, fildlogo, jornalista e fildsofo, mas, antes de tudo, foi um revolucionario na inteireza
da palavra. Foi enquanto tal que mobilizou seus esfor¢os até os tltimos minutos de sua vida,
seja enquanto rigoroso tedrico marxista ou como militante ligado as organizagdes comunistas
internacionais, participando das mobilizagdes clandestinas antifascistas — fato que
costumeiramente cai no ostracismo memorial de alguns intérpretes reformistas e pés-modernos
que insistem em separar ambos os aspectos do autor (Kohan, 2000; d’Orsi, 2022).

A cidade de Ales, no periodo de Gramsci, contava com cerca de 1200 habitantes
constituidos predominantemente por agricultores, artesdes e funcionarios do recém-criado
Reino da Italia (d’Orsi, 2022). Dentre esses funciondrios se encontrava o pai de Antonio
Gramsci, Francesco Gramsci, que desempenhava fungdes burocraticas no cartorio local e era

casado com Giuseppina Marcias.
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A Sardenha, por sua vez, consistia em uma ilha situada na regido do Mezzogiorno, sendo
este ultimo um territério marcado por condi¢des politicas, econdmicas e sociais especificas,
abrangendo as regides do sul da Italia e parte da Italia central. Tratava-se de um lugar tomado
por uma realidade social precarizada e subdesenvolvida que experimentava o que hoje
poderiamos denominar de colonialismo interno, sendo subjugada e marginalizada pelo norte
industrializado do pais (Jesus, 2005; Gramsci, 2023).

Assim, a Sardenha constituia-se como uma regido pobre ¢ agropastoril, onde uma
sucessao de legislagdes vinha, desde 1864, sufocando os trabalhadores rurais para privilegiar
melhores condi¢cdes aos latifundiarios do sul e aos industriais do norte. Através do
protecionismo econdmico ¢ da cobranga de altas taxas tributarias, esmagavam o pequeno
campongés, transferiam recursos do Sul para o Norte e impeliam as pessoas a se deslocarem para
fugir da pauperizacao (Fresu, 2020; d’Orsi, 2022). Ante essas condi¢des, a Sardenha ¢ descrita
por Paolo Nosella (2016, p. 40) como uma localidade “atrasada, pobre, fechada, arcaica, sofrida
e explorada”.

O preconceito e estigma contra a regido era tamanho que, poucos anos antes de Gramsci
nascer, alguns renomados intelectuais realizaram uma viagem para estudar “cientificamente”
os moradores da ilha. Esses antrop6logos positivistas se reuniram em 1882, na Société
d’Anthropologie de Paris e propuseram responder uma pergunta tdo simples quanto absurda:
“os sardos sdo inteligentes?”. Suas respostas, baseadas na medi¢do craniana dos individuos,
tentavam evidenciar as origens dos comportamentos “desviantes” desse povo ‘“barbaro”
(d’Orsi, 2022). Pesquisas como essas, propagadas nos jornais italianos, refor¢avam a visdo
racista e desumanizante sobre a Ilha e seus habitantes, associando-os com o banditismo e todo
tipo de preconceitos enraizados, querendo fazer crer que seu subdesenvolvimento era
consequéncia de certa “natureza biologicamente inferior” e ndo de um conjunto de opressdes
sistémicas, como bem chama atenc¢ao o proprio Gramsci (2023) em ocasido de textos como 4
Questdao Meridional.

Nesse contexto, Lucia Mélo (2012, p. 19) ressalta que o quadro de desenvolvimento no

capitalismo da Itdlia no fim do século XIX consistia na

[...] concentragdo da riqueza e dos frutos gerados pela mais-valia extorquida das
classes trabalhadoras nas maos de uma minoria de proprietarios, em contradicdo com
a profunda situagdo de miséria, principalmente das regides agricolas atrasadas, além
de um enorme contingente de desempregados e subempregados (exército industrial de
reservas), que favorecia aos capitalistas a manuten¢ao de um nivel salarial miseravel
as classes operarias italianas.
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Nesse cenario, Gramsci nasce em uma realidade subalternizada e tem sua vida
profundamente marcada por sua condi¢io de homem meridional, pobre e deficiente!'4, de forma
que todas essas condi¢des o tocaram com profundidade, instigando e impactando muitas de
suas posic¢oes teorico-praticas.

A compreensdo de Gramsci sobre as contradigdes da sociedade italiana e sua elite
parasitaria ndo se inicia nos circulos universitarios, mas na vivéncia, luta e reflexdo acerca da
questao sarda, sob a qual se assenta a centelha inicial de sua revolta contra a exploragao social.
Essas questoes, como bem destacadas por Gianni Fresu (2020, 2022), ndo sao meros adornos
biograficos, mas premissas indispensaveis da sua formagdo politica e intelectual. Os estudos
sobre a relagdo entre o Norte e o Sul, bem como oriente e ocidente, aparecem nos Cadernos
como o amadurecimento de um prolongado esfor¢o que o autor vinha empreendendo desde os
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escritos pré-carcerarios, visando entender a questao meridional > da Italia de seu tempo. Assim,

0 tema em questao sucinta todo um debate entorno da dominagao colonial, indicando as raizes
de sua defesa da alianca operario-camponesa e a centralidade da dominagdo cultural exercida
com “influéncia da escola, do jornal, da tradi¢do burguesa” sobre a regido (Gramsci, 2023, p.
138).

Fica claro, entdo, que esse periodo de juventude vivido na Sardenha foi crucial para a
formagao do pensamento politico-filoséfico-educacional de Gramsci. Sobre sua experiéncia

nesse ambiente, o proprio fildsofo nos descreve:

Eu fui acostumado pela vida solitaria, que vivi desde a infancia, a esconder minhas
emogdes atras de uma mascara de dureza ou atras de um sorriso ironico [...]. Isso me
fez mal: por muito tempo as minhas relagdes com os outros foram alguma coisa de
enormemente complicado, uma multiplicagdo ou uma divisdo por sete de todo
sentimento real, para evitar que os outros entendessem o que eu realmente sentia. O
que foi que me impediu de tornar-me um absoluto trapo engomado? O instinto da
revolta, que quando crianga era contra os ricos porque eu ndo podia ir & escola, eu que
havia tirado 10 em todas as disciplinas nas escolas elementares, enquanto iam estudar
o filho do agougueiro, do farmacéutico, do comerciante de tecidos. Essa revolta se
dilatou para todos os ricos que oprimiam os camponeses da Sardenha, e eu pensava

14 Duyrante algum tempo se acreditou que sua condi¢do decorria de uma suposta queda sofrida aos 4 anos, no
entanto, com o avango dos materiais e estudos filoldgicos sobre o autor, verificou-se a inveracidade dessa posigéo.
Gramsci, na verdade, sofreu desde a infancia de uma condi¢do chamada Doenca de Pott, um tipo de “tuberculose
Ossea” que o causou uma cifose e comprometeu o seu desenvolvimento fisico, além de provocar-lhe convulsdes e
uma série de males que fragilizavam muito sua satide. Esses e outros aspectos acerca da deficiéncia do autor
constituem um ponto ainda pouco explorado por seus intérpretes, do qual a pesquisa de Melo, Guimarées e Lievore
(2023) apresenta uma leitura original e fecunda.

15 A questdo meridional se refere a desigualdade historica entre o sul e o norte da Italia intensificado por um
processo de unificagdo arbitraria (7isorgimento) que marginalizou da “unidade nacional” o Sul agrério,
condenando-o ao subdesenvolvimento e a exploragdo pelo Norte industrial que o subjugava. Assim, o Sul era
submetido a uma posi¢ao de regido semicolonial. Diversos movimentos e intelectuais meridionalistas avaliaram a
relagdo Norte-Sul (que aquela altura era um problema de ordem nacional), destacando-se nomes como Giustino
Fortunato, Gaetano Salvemini e Benedetto Croce (Durante, 2017; Jesus, 2005).
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que precisava lutar pela independéncia nacional da regido: ao mar os continentais!
Quantas vezes repeti essas palavras. Depois conheci a classe operaria de uma cidade
industrial e compreendi o que realmente significavam as coisas de Marx que havia
lido antes por curiosidade intelectual. Me apaixonei assim pela vida, pela luta, pela
classe operaria (Gramsci, 1992, p. 271, apud Nosella, 2016, p. 40-41).

Longe de nutrir alguma forma de desprezo traumatico por suas origens'¢, Gramsci
dedicou atengdo especial para a Sardenha, demonstrando preocupagao com a situagdo da ilha e
a importancia da regido para a politica nacional. Apesar de a pobreza local ter lhe marcado
negativamente, sua biografia nos revela um homem com amor pujante pela vida, pela luta e
pela humanidade. Quase como se esse sentimento traduzisse reciprocamente seu espirito de
revolta, fazendo emergir um impeto de luta e um elo organico com os subalternizados,
expressao de sua capacidade singular de escutar, observar e aprender (Fiori, 1979).

Nos seus anos de formacdo, Nino!” frequentou uma pré-escola catélica, seguida pela
escola primaria publica. Com personalidade contida e de poucos amigos, sempre foi um aluno
dedicado e &vido leitor, possuindo inclusive aptidoes para a construgdo de brinquedos e diversos
objetos. Porém, um fato inesperado impactou significativamente os rumos da familia: o pai de
Gramsci foi acusado de cometer peculato, o que o fez ser preso em 1898, perdendo por
definitivo o cargo publico que ocupava. Este incidente agravou as condi¢des financeiras da
familia e teve como consequéncia a saida de Gramsci da escola aos 11 anos para trabalhar em
um cartorio de registro de iméveis no intuito de auxiliar na renda familiar. O pequeno Nino,
que chorava de dores com o trabalho extenuante, s6 pode retomar os estudos depois de dois
anos, concluindo com exceléncia a etapa ginasial (d’Orsi, 2022). Ao recordar esse periodo em
sua maturidade, Gramsci (1973, p. 852, tradugdo nossa) escreve uma carta para seu filho
Giuliano dizendo: “o sistema escolar que frequentei era muito retrégrado”.

Por volta de 1905, com apenas 14 anos, Gramsci tem seus primeiros contatos com as
discussdes socialistas ao ler os artigos do jornal turinense Avanti!. Esses artigos lhe chegavam
através de seu irmao Gennaro, que foi membro atuante do Partido Socialista Italiano (PSI) e
com quem Gramsci passa a residir, em Cagliari, ao iniciar a escola superior no liceu Dettori.

Em 1908, Gramsci se aproxima do movimento socialista ao discutir os problemas econémico-

16 Autores como Paolo Nosella (2016) tendem a discordar dessa leitura ao defenderem que Gramsci construiu uma
visdo negativa sobre o campo a partir da vida dificil que levou. Acreditamos, todavia, com base em suas cartas,
artigos e cadernos, que o autor, ao ndo figurar uma imagem bucoélica e ingé€nua sobre a realidade, buscou apenas
apontar “as condigdes reais objetivas da sociedade italiana” (Gramsci, 2023, p. 65), ndo implicando qualquer tipo
de negacdo de suas origens. Nesse tema, alinhamos nossa leitura com estudiosos como D'Orsi (2022) e Fresu
(2020, 2022).

17 Nome que a familia e os amigos mais proximos de Gramsci o chamavam desde a infancia (Fiori, 1979). Nas
cartas enderecadas para a sua mae, pode-se observar que ele proprio assinava afetuosamente como Nino.
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sociais da Sardenha e sua formagao intelectual comeca a adquirir contornos mais precisos nos
proximos anos, demonstrando um interesse auténtico pelo teatro, jornalismo, literatura,
filosofia e estudos filologicos. Assim, em 1910 ja publica o seu primeiro artigo no jornal
L'Unione Sarda e logo torna-se correspondente do jornal em Aidomaggiore, provavelmente
iniciando também nesse periodo as suas leituras de Marx (Silva, 2020; D’Orsi, 2022).

Em 1911, Gramsci conclui a escola superior e concorre a uma bolsa para a Universidade
de Turim, na qual ¢ aprovado e se matricula no curso de Letras com énfase em filologia
moderna. Muda-se, assim, para Turim, uma cidade industrial onde o setor automobilistico -
com destaque para as fabricas da Fiat - representava o topo do desenvolvimento fordista
nacional e concentrava as principais organizagdes de operarios socialistas do pais (Coutinho,
1999a).

A mudanga de Gramsci de uma cidade rural para um grande centro urbano com mais de
425 mil habitantes, causou-lhe espanto a0 mesmo tempo que simbolizou um processo de
desprovincianizagdo e superacao do regionalismo predominante nas primeiras décadas de sua
juventude'®. Isso ocorreu em um momento no qual o PSI passava por uma crise interna
desencadeada por duas leituras distintas que cindiram o partido: de um lado, defendia-se a
necessidade de uma renovagdo partidaria para direcionar a formacao cultural socialista ¢ a
preparacdo ideologica das massas, do outro lado, pensava-se que o partido ndo deveria
despender tanta energia no trabalho cultural-educativo, mas concentrar-se em mobilizar a
agitacdo, rebelido e acdes anticapitalistas (Cf. Mussi, 2014; d’Orsi, 2022).

Nesse mesmo periodo, Gramsci se dedica principalmente as atividades académicas, mas
acompanha os debates que ocorrem no interior do partido. No ambiente universitario, aproxima-
se de Palmiro Togliatti' e Angelo Tasca?®, dois militantes que o influenciaram

significativamente. Apesar da sua dedica¢do, o intelectual sardo enfrentava momentos

18“Desprovincianiaza¢do" é compreendida aqui ndo em termos de ruptura em seu pensamento ou como negagio
de suas origens, mas sim enquanto superagdo de uma visdo regionalista, particularista, fechada e limitada, fruto da
falta de unidade nacional-cultural, em favor de uma compreensio mais ampla da politica e da cultura em seus
problemas nacionais e internacionais. Esse movimento fica evidenciado em uma nota dos Cadernos do Carcere,
na qual Gramsci (2024, p. 1886) escreve no Caderno miscelaneo 15, referindo-se a si mesmo: “Se ¢ verdade que
uma das necessidades mais fortes da cultura italiana era desprovincianizar-se até mesmo nos centros urbanos mais
avancados e modernos, tanto mais evidente deveria se revelar o processo experimentado por um ‘provincianismo
ao quadrado e ao cubo’ como certamente era um jovem sardo do inicio do século”.

19 Palmiro Togliatti (1893 — 1964) foi um proeminente dirigente marxista italiano e um dos fundadores do Partido
Comunista da Italia, junto de Gramsci. Perseguido pelo regime fascista, exilou-se por 18 anos na Unido Soviética,
s0 voltando a Italia depois da Segunda Guerra Mundial. Ap6s o retorno para a Italia, assumiu diversos cargos
politicos e publicou inimeras obras, sendo uma figura importante na redemocratizacdo do pais (Mélo. 2012).

20 Angelo Tasca (1892 — 1960) foi um politico e intelectual nascido na Itdlia piemontesa. Contemporaneo de
Gramsci, foram companheiros de estudo, influenciando-se mutuamente e polemizando um com o outro em varios
temas. Em 1930, Tasca foi expulso do Partido Comunista da Italia (PCI) por aliar-se com a ala direitista (M¢élo,
2012).
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desafiadores na capital do Piemonte. Estudar e trabalhar simultaneamente, enquanto lidava com
crises nervosas e financeiras recorrentes, provou ser um fardo pesado que o fez abandonar a
universidade em decorréncia da debilidade de sua saude (d’Orsi, 2022).

Antonio Gramsci estava impressionado com a organizagao, grandiosidade e luta politica
da classe operaria turinense. Destarte, em 1913, inscreve-se nas fileiras do Partido Socialista
Italiano (PSI) logo apds ter participado, nas suas férias, da primeira campanha eleitoral com
sufragio universal na Sardenha, observando de perto a transformacdo produzida pela
participacao das massas camponesas nas eleicoes (Coutinho, 1999a).

Um ano depois, o autor ingressa no Grupo Estudantil de Cultura Socialista, criado por
Angelo Tasca, aproximando-se rapidamente dos circulos avancados de trabalhadores e
estudantes socialistas e progressistas. Em julho daquele mesmo ano inicia a Primeira Guerra
Mundial, e o PSI engendra discussdes sobre a posicao do partido com relacdo a participagdo da
Italia na guerra. A maioria, dentre eles Angelo Tasca, defende a tese da neutralidade absoluta;
por outro lado, Benito Mussolini ndo rejeita a entrada da Italia na guerra, posicionando-se de
forma ambigua, o que o faz ser bastante criticado e expulso do partido (Mussi, 2014).

Gramsci j4 se mostrava critico das tendéncias reformistas e economicistas incapazes de
compreender a dimensao concreta do momento. Desse modo, publica o seu primeiro artigo de
relevancia no jornal I/ Grido del Popolo, no qual traz uma resposta ao texto de Mussolini sobre
a Guerra. No artigo, Gramsci (2007c¢, p. 87, tradugdo nossa) aponta a gravidade do momento
em que “tanto sangue ¢ derramado e tantas energias sdo destruidas” por responsabilidade das
classes dominantes. Nesse texto o autor argumenta que a neutralidade ndo pode significar
imobilismo, defendendo uma “neutralidade ativa e operante” que soubesse visualizar a ocasido
politica posta para expor a incapacidade dos “detentores do poder” em dirigir a sociedade e,
com isso, abrir caminho para a conquista do poder pelos trabalhadores ao restituir o espirito de
luta (de classes) na Italia.

Nos anos que se seguiram, sua participagdo no movimento socialista se intensificou e
ele publica diversos textos no Il Grido del Popolo e Avanti!. Todos marcados por uma
preocupacao transversal: a importancia de possibilitar uma cultura ampla para o proletariado e
pensar a sua organizagdo. Construir uma educagdo que possibilitasse a autonomia da classe
trabalhadora com relagdo aos intelectuais da burguesia era, para o autor, um imperativo
histérico da revolucao. Posicao que, segundo Manacorda (2019), decorre de sua formagao
socialista, mas também do contato que teve com o neoidealismo ao estudar com profundidade

as obras de Benedetto Croce e Giovanni Gentile.
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Esse periodo de mitua formacdo entre o neoidealismo italiano e o socialismo — que
Manacorda (2019, p. 22) chama de “coexisténcia pacifica” — foi fundamental para que Gramsci
formulasse em sua maturidade um socialismo vivaz, despido das patologias mecanicistas e
especulativas, que superasse o duplo revisionismo de sua época: de um lado, o materialismo
historico tomado das/nas filosofias idealistas (Croce, Sorel, Bergson; do outro, o “marxismo
oficial” atravessado pelo materialismo vulgar (economicista e evolucionista) ou pelo
neokantismo. Enquanto o primeiro buscava integrar o marxismo a concepgdes filosoficas
externas, o segundo era incapaz de abarcar a cultura filos6fica de Marx (Vanzulli, 2008;
Schlesener, 2016; Fresu, 2020).

A filosofia croceana tentava promover uma “reforma intelectual e moral” que
possibilitasse uma ruptura com a cultura italiana dominada pelo positivismo e pelo
provincianismo, recolocando o papel dos intelectuais no debate publico e defendendo a
identidade entre histéria e filosofia. O atualismo gentiliano, por sua vez, interpretara que o cerne
fundamental da filosofia de Marx consistia ndo em seus aspectos econdmicos, mas na praxis
humana, movida pela vontade, como o verdadeiro motor da historia, reduzindo a praxis a um
ato ético subjetivo que ignora a dialética objetividade-subjetividade (Coutinho, 1981; Dias,
2000; Frosini, 2008). E a partir do encontro com esses pensamentos ¢ com o socialismo
revolucionario que Gramsci realiza uma critica que o possibilita desenvolver um marxismo
original, ao qual, inspirado em Labriola e outros, ele denomina de filosofia da praxis; uma
elaboragdo que resgata a autonomia do marxismo enquanto concep¢do de mundo integral e
unitaria ante os revisionismos pelos quais essa tradigio passava. E justamente reagindo e
superando tais revisionismos idealistas e economicistas, firmados em uma interpretagao vulgar
das obras de Marx, que Gramsci busca colocar 0 marxismo como uma filosofia autonoma.

Essa busca pela independéncia da filosofia da praxis e sua critica a combinagdo desta
com outras correntes filosoficas fica demonstrada pelo autor em sua maturidade quando, no
paragrafo 9 do Caderno 16, ele discute o desenvolvimento da filosofia da praxis. Neste texto,

Gramsci (2024, p. 1971) defende que

A afirmagdo de que a filosofia da praxis € uma concep¢do nova, independente,
original, apesar de ser um momento do desenvolvimento histdrico mundial é a
afirmacgao da independéncia e originalidade de uma nova cultura em incubagdo que se
desenvolvera com o desenvolvimento das relagdes sociais.

No marxismo de Gramsci, em oposi¢do ao materialismo vulgar e ao idealismo, ndo ha
espaco para esperar a revolucao chegar como que, misticamente, pelas contradi¢cdes da propria

histéria, como se essa possuisse um sentido que, inevitavelmente, levasse ao socialismo sem a
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necessidade de um prolongado esforgco humano consciente. Em Gramsci (2020), como ja se
observa no artigo Os Maximalistas Russos [1917], o etapismo evolucionista dara lugar a uma
compreensao historicista pela qual as contradi¢des inerentes ao desenvolvimento econdmico-
social capitalista sdo analisadas a partir de sua correlacdo com a acdo humana e a vontade
coletiva. Isto ¢, por meio de uma dialética objetividade-subjetividade, estrutura-superestrutura,
que supere os velhos dualismos filosoficos, revalorizando a importancia da cultura e da
formagdo humana em uma concepgdo que nao separe teoria e pratica, filosofia, politica e
histéria, intelectuais e povo.

A influéncia de seu contato critico com o neoidealismo ird reverberar na sua concepgao
de cultura e de educacdo. Em janeiro de 1916, em um artigo intitulado Socialismo e Cultura,
Gramsci (1969, p. 31, traducdo nossa) ja criticava veementemente a concepcao de cultura
“como um saber enciclopédico, no qual o homem nao ¢ visto sendo sob a forma de recipiente a
ser preenchido”, afirmando que essa nog¢ao era nociva ao proletariado. Para o filésofo sardo, a
cultura ndo se reduz a um conjunto de dados brutos, mas “¢ tomar posse da propria
personalidade, ¢ conquista da consciéncia superior, pela qual se é capaz de compreender o
proprio valor histérico [...]. O homem ¢ sobretudo espirito, isto €, criacdo histérica e nao
natureza”.

Em dezembro do mesmo ano, ele publica o artigo L Universita Popolare no jornal
Avanti!, no qual protesta contra o modelo de universidade que “se reduz a um ensino teoldgico,
auma renovac¢ao da escola jesuitica, na qual o conhecimento € apresentado como qualquer coisa
de definitivo, de apoditicamente indiscutivel”, mantendo os alunos sem uma formagao ampla
de cultura geral que elevasse o seu nivel de consciéncia historica e social (Gramsci, 1969, p.
49). O autor estava convencido de que “uma verdade s6 ¢ fecunda quando se faz um esforgo
para a conquistar, que ela ndo existe em si e para si, mas foi uma conquista do espirito” (1969,
p. 49)*! e, portando, a educacio deveria caminhar no sentido de elucidar esse longo percurso,
nao cabendo reduzi-la @ memorizagdo mecanica de informacdes cristalizadas.

Como ressalta Manacorda (2019, p. 29) com relagdo a essas posi¢des juvenis do autor:

O idealismo manifesto dessa concepc¢do, que custou a Gramsci a acusagdo de
‘culturalismo', ndo deve, todavia, induzir a erro; ele nao é sendo a razio teorica de uma
exigéncia pratica revoluciondria e antievolucionista: ¢ exatamente contra o
evolucionismo e o determinismo do socialismo positivista, o qual adormece as
consciéncias na espera das transformagdes espontineas da sociedade burguesa, que
Gramsci fala de conhecimento, de espirito, de historia que se opde a natureza.

2 Em A Importdncia do Ato de Ler, Paulo Freire cita exatamente esse trecho do periodo juvenil de Gramsci através
do livro Antonio Gramsci e la educacion como hegemonia, de Angelo Broccoli (cf. Freire, 2017a).
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Fica evidente, entdo, que as primeiras aproximagdes do autor com temas que envolvem
a cultura e a educagdo ocorrem a partir da necessidade que ele sente de abordar esses aspectos
no que se refere a sua discussdo politica. Sob influéncia do neoidealismo, mas pensando as
demandas da revolug¢ao socialista no ambito italiano, o intelectual se debruga sobre esses temas.

Em outubro de 1917 ocorre a Revolugao Russa com a conquista do poder aos sovietes.
Este feito sem precedentes na histéria repercute no mundo todo que a primeira revolugdo
socialista se efetivara em um pais semifeudal. Na Italia, a vitéria socialista reafirma as
convicgdes de Gramsci contra aqueles que liam Marx de maneira a esperar por um estagio
avancado no desenvolvimento capitalista antes que o proletariado agisse em prol de sua
revolugdo. E nesse sentido que ele escreve o artigo A Revolugio Contra o “Capital”* ¢ endossa
apoio a revolugdo bolchevique como vanguarda de uma nova ordem, afirmando que “os
revolucionarios criardo, eles mesmos, as condi¢des necessarias para a realizacdo completa e
plena do seu ideal” (Gramsci, 2020, p. 73).

Essa experiéncia revolucionaria foi fundamental para o amadurecimento das concepgdes
de educacdo e cultura de Gramsci, conferindo-lhes uma abordagem mais concreta. A partir dela,
o autor compreende de modo cada vez mais amplo as nog¢des de cultura e educagao, associando-
as com a necessidade de uma postura critica transformadora. Em Notas sobre a Revolugdo
Russa, Gramsci (2020) defende que a Revolugado, além de demonstrar um fendmeno de forga,
afirmou-se como fendmeno de cultura ao criar um novo costume € uma nova consciéncia moral.
Em O Cardter (2020), o autor contrasta a atitude dos socialistas e dos seus adversarios,
afirmando que os ultimos substituem a vida logica pela confusdo, sendo incapazes de produzir
um juizo coerente por serem misticos € sentimentalistas, em oposi¢do a critica socialista que
ele associa com a producao de uma humanidade que, enquanto coletividade unitaria, ndo cabe
nas armadilhas da ilusdo e dos sentimentalismos. Assim, nesses textos, j4 ha uma relacao
orginica entre os avangos politico-econdmicos e os ético-culturais, bem como entre a
capacidade critico-reflexiva, obtida por meio da educagdo, e o alcance de uma cultura ampla
que sedimente um conjunto de valores e costumes proprios a revolucao.

No ano de 1918, o filésofo sardo propde a criagdo de uma associagdo socialista de
cultura e cria o Clube de Vida Moral como um instrumento de formacgao e organizagdo classista

(Coutinho, 1999a). Conforme se pode verificar no artigo Por uma Associa¢do de cultura,

22 Nesse texto, Gramsci ainda é um tanto “tendencialmente croceano”, conforme dird mais tarde nos Quaderni del
Carcere sobre essa época. O autor atribuia ao pensamento de Marx, por exemplo, que ele possuiria “incrustagdes
positivistas e naturalistas”, posi¢do que sera reavaliada depois (Gramsci, 2020, p. 71). A partir daquele ano (1917),
porém, o autor comega a distanciar-se gradualmente do neoidealismo, mergulhando no marxismo a partir da
experiéncia soviética.
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Gramsci (2020) defendia que a necessidade de promover a livre discussdo de acordo com as
pautas que emergissem da classe trabalhadora de maneira desinteressada, visto que, para o
autor, o socialismo ¢ uma concepcdo integral da vida, possuindo uma filosofia, moral,
economia, em suma, uma cultura; portanto, a associagao seria o lugar adequado para a discussao
dos problemas de classe, elucidando os temas sem recair em preocupagdes imediatistas e
conjunturais.

Encerrada a Primeira Guerra Mundial, as posigdes socialistas foram fortalecidas, Fiori
(1979, p. 157) relata que o PSI saltou de 50 mil para 300 mil inscritos, de 50 para 150 deputados,
e de meio milhdo para trés milhdes de filiados a Confederacdo Geral do Trabalho, mas ainda
assim era um partido “desvitalizado”. Lénin e os bolcheviques despertavam continuamente a
admiracao de Gramsci, que olhava para o exemplo russo pensando a situacao da Italia. O autor
e seu grupo tinham consciéncia da possibilidade real da revolugdo efetivar-se, embora para o
PSI essas condi¢des ndo estivessem claras e, por isso, ndo apresentavam um projeto de agao
concreto.

Destarte, em 1919, Gramsci, Angelo Tasca, Umberto Terracini e Palmiro Togliatti criam
um jornal chamado /’Ordine Nuovo enquanto uma nova tendéncia no partido, buscando suprir
sua falta de clareza e direcdo politica. Apesar das divergéncias travadas no interior do jornal,
ele se mobilizava no intuito de promover um trabalho organizativo-cultural de base, inspirado
nas experiéncias dos sovietes russos com a ideia de autogoverno, buscando produzir algo
semelhante na Italia.

Com isso, logo I’Ordine Nuovo ampliou suas atividades de base, tornando-se também
uma escola com aderéncia na classe operaria turinense ao elaborar a Escola de Cultura e
Propaganda Socialista. Como destaca Nosella (2016), essa escola pretendia reforcar € ampliar
a leitura critica dos trabalhadores, incentivando sua autonomia em articulacdo intima com o
chdo da fébrica e a realidade de seus frequentadores. Assim, a ideia era armar teoricamente 0s
quadros militantes buscando elevar sua compreensado social e historica.

Para Gramsci, as sementes do Estado operario estariam latentes nas instituigdes de
trabalhadores, emergindo das contradi¢des das atuais relagcdes produtivas, isto €, do trabalho
industrial moderno. Seria por meio de instituigdes nascidas da fabrica e do campo como
necessidade historica de autorganizagdo e autoeducacao dos trabalhadores que surgiria a nova
ordem social, ao exemplo: os Comités de Bairro, Comunidades Camponesas, Conselhos de

Fabrica®, entre outros organismos que niio apenas representavam os trabalhadores, mas eram

23 Conselhos de Fabricas se constituiam em o6rgios de luta politica do proletariado italiano. Esses Orgaos,
autenticamente proprio dos trabalhadores, questionavam a desigualdade entre relagdes de capital e trabalho,
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comandados por eles na medida em que se associavam enquanto classe (Nosella, 2016;
Schlesener, 2018).

O movimento de Conselhos de Fabrica foi, com isso, valorizado e incentivado pelo
grupo, tornando-se uma instituicdo amplamente difundida, sobretudo em Turim. Gramsci
participou desse processo € em 1920 se torna lider do movimento. A essa altura, a agitagao
revolucionaria contagiava a Itdlia e a aspiragdo dos socialistas nunca estivera tdo perto de ser
alcancgada.

De acordo com Lucia Mélo (2012, p. 18),

Entre 1919 e 1920 [no periodo conhecido como biennio rosso] ocorreram 3.544
greves na industria e 397 na agricultura. [...] Turim foi o centro das Comissdes
Internas de Fabrica, que serviram como experiéncia do processo de transformacéo
desses Orgdos em instrumentos efetivos de luta do proletariado que alids Gramsci
ajudou a eleva-los em uma institui¢do cultural de "novo-tipo" e de novo contetdo
politico: Os "conselhos de fabrica", que alcangaram na época mais de 150.000 filiados
so na cidade mencionada.

A tendéncia revolucionaria, fomentada pelo /’Ordine Nuovo, despertou levantes pelo
pais todo, entre os ferroviarios, operarios, portuarios, metaliirgicos e camponeses, “de modo a
sublevar quatro milhdes de pessoas, dentre trabalhadores industriais e agricolas, técnicos e
empregados” (Fresu, 2020, p. 90). Todavia, devido ao Movimento de Conselhos de Fébricas
ser composto por drgdos auténomos, que nio se subordinavam ao partido e ao sindicato®*, a
maioria interna no PSI ndo apoiou amplamente o movimento, o que acabou por enfraquecer os
trabalhadores.

Gramsci (2021, p. 78) entendeu que o Conselho havia sido “o mais idoneo orgdo de
educagdo reciproca e de desenvolvimento do novo espirito social que o proletariado foi capaz
de gerar a partir da experiéncia viva e fecunda da comunidade de trabalho”. Para o autor, o
orgdo desenvolvia nos trabalhadores uma psicologia de produtores que, em solidariedade
revolucionaria, incentivava a formagdo de classe e a participacdo ativa dos trabalhadores
enquanto dirigentes politicos que se encarregariam de construir a nova sociedade.

Ap6s a derrota dos Conselhos, Gramsci redige, em 1920, o texto intitulado Por uma

intervinham na produgdo, distribui¢do e funcionamento das fabricas, lutando contra as relagdes do sistema
capitalista na busca de assumirem o controle da produgéo e a autodeterminacdo operaria (Cf. Melo, 2012; Coutinho,
1981; Fresu, 2020).

24 Gramsci (2021, p. 78) defendia que o Conselho de Fabrica era “o modelo do Estado proletario”, assumindo a
perspectiva de que ele seria o 6rgdo auténtico do qual brotaria a nova sociedade comunista, por ser o unico capaz
de unir organicamente a técnica-trabalho com a formacao cultural. Para o autor (2021, p. 77), “a natureza essencial
do sindicato ¢ concorrencial, ndo é comunista”. Essas posi¢cdes geraram uma disputa interna no partido, que foi
protagonizada contra Angelo Tasca e Amadeo Bordiga; o primeiro defendia o sindicato como organismo
fundamental dos trabalhadores, enquanto o segundo creditava o partido como o 6rgao da revolugéo.



52

Renovagdo do Partido Socialista. Este texto, apresentado ao Conselho Nacional de Milao, ¢
publicado no /’Ordine Nuovo e contém uma série de criticas as agdes e orientagdes do partido,
dentre elas ao seu imobilismo e a falta de coordenacdo e compreensao do momento historico.
Um ano depois, ap6s as divergéncias com o partido se acirrarem, no XXVII Congresso do PSI,
em Livorno, uma fra¢do do partido encabegada por Amadeo Bordiga decide criar o Partido
Comunista da Italia (PCI), na se¢do Italia da Internacional Comunista. Nesse novo partido,
Gramsci faz parte do comité central e direciona fortes criticas ao fascismo que comecava a
ganhar espaco.

Em margo de 1922, ele desloca-se a Roma na ocasido do II Congresso do Partido
Comunista da Italia (PCI) e, em maio, dirige-se a Moscou, onde participa da I Conferéncia do
Executivo Ampliado da Internacional Comunista, compondo o Executivo da Internacional
(Coutinho, 1999a). Na Unido Soviética, o autor tem contato direto com a sociedade socialista
emergente, participando de reunides do Proletkult e acompanhando de perto alguns dos debates
pedagogicos sobre os rumos do sistema educacional soviético (Manacorda, 2019; Righi, 2019).

Durante esse periodo em Moscou, o filésofo italiano enfrentou crises nervosas que o
levaram a ser internado em uma clinica para tratamento. Nesse local, conheceu Julia Schucht,
que posteriormente se tornou sua esposa. Em Moscou, o autor também teve a oportunidade de
encontrar pessoalmente Wladimir Lénin em uma reunido realizada em outubro de 1922. Essa
reunido permaneceu confidencial e s6 foi revelada em 2014, por meio de um estudo publicado
pelo neto de Gramsci, com base nos arquivos da familia (Gramsci Jinior, 2014). Com Lénin j&
fragilizado de satide e recebendo poucas visitas, Gramsci conversou com ele sobre a situagao
do Mezzogiorno, o fortalecimento do fascismo na Italia e o estado do PSI, além da possibilidade
de sua fusdao com o PCI naquele momento (Righi, 2019).

Conforme aponta Coutinho (1999a), também em outubro daquele mesmo ano, na Italia,
ocorria a Marcha sobre Roma, reunindo milhares de fascistas que levaram Benito Mussolini ao
poder. Assim, a aspiracao socialista do Biennio Rosso € sucedida pelo Biennio Nero, que nao
poupou esforgos (e violéncias) para subjugar o proletariado industrial e agricola. Com o
acirramento da situacgdo politica, os comunistas passam a atuar cada vez mais na ilegalidade e
sdo frequentemente perseguidos. Enquanto Gramsci estava em Moscou, em fevereiro de 1923,
a policia prende diversas liderancas comunistas ¢ membros do comité executivo do PCI,
emitindo também uma ordem de prisdo para ele proprio que, em novembro daquele ano,
transfere-se a Viena para continuar a manter comunicacdo estratégica entre o PCI e a
Internacional.

O autor relata ainda que, em 1924, Gramsci se elege deputado pelo distrito de Véneto,
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adquire imunidade parlamentar e, acreditando estar seguro em razao de seu cargo, retorna para
a Italia depois de dois anos. Naquele mesmo ano, torna-se também secretario-geral do PCI e
propoe greve geral apds o deputado socialista Giacomo Matteotti ser assassinado depois de
discursar contra o governo fascista na camara.

No ano seguinte, diante da severa crise politica pela qual passava a Italia, ele sente
necessidade de reforcar seus quadros militantes em um momento no qual tantos trabalhadores
e intelectuais se deixavam seduzir pela ideologia fascista. Propde, assim, a criagdo de uma
escola por correspondéncia, visto que, diferente das condi¢des favoraveis de 1919—1920, agora,
os militantes revoluciondrios estavam sendo presos e perseguidos (Nosella, 2016). Por isso,
como se observa no artigo O Programa de “I’Ordine Nuovo”, Gramsci pensa que essa escola
deveria ser destinada a formar os quadros confiaveis da militancia, propondo nao mais uma
palavra de ordem que remetesse aos Conselhos de Fabricas, mas, sim, ao governo operario e
camponés. Nessa nova escola, Gramsci (1969, p. 625, tradugdo nossa) se dedica a redigir
diversas apostilas, destinadas “a criar organizadores e propagandistas bolcheviques, ndo
maximalistas, isto ¢, que tenham cérebro e ndo s6 pulmdes e garganta”.

Em maio do mesmo ano (1925), ele enfrenta diretamente Mussolini em discussao no
parlamento italiano, discordando de um projeto que tentava criminalizar as sociedades secretas
e denunciando a perseguicao sofrida pelos comunistas. Todavia, no ano seguinte, o PCI é posto
na completa ilegalidade e o regime fascista prende, tortura e mata diversos socialistas. Dentre
eles, Gramsci € preso, sendo julgado por um Tribunal Especial fascista, acusado de subversao
contra o Estado. Em sua sentenga, o promotor proclamou: “por 20 anos, devemos impedir esse
cérebro de funcionar” (d’Orsi, 2022, p. 260).

No carcere na Ilha de Ustica, Gramsci tratou de organizar com outros comunistas e
presos politicos uma escola para prisioneiros estruturada em diversos niveis educacionais. No
entanto, o autor logo percorre uma odisseia ao ser transferido para diferentes prisdes “como
uma bola de futebol que pés andnimos podem langar de um lado a outro da Italia” (Gramsci,
1973, p. 678, tradugdo nossa). Nesse processo, em um carcere com rigida vigilancia e sob
condi¢des precarias de satde, o autor escreveu 33 cadernos falando sobre diversos temas
politicos, culturais, filosoficos e educacionais, que ficaram conhecidos como Quaderni del
Carcere. Esses Cadernos sdo frutos de densas pesquisas baseadas em fontes diversas, como
livros, revistas, jornais e todo tipo de material que conseguisse ter acesso, antes e durante o
carcere, de forma que manifesta o acimulo de suas experiéncias, debates, leituras e reflexdes.

O militante marxista viveu anos dificeis no confinamento, sofreu tortura fisica e

psicoldgica, tendo suas condicoes de satde muito agravadas. Todavia, nunca negou seus ideais
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(ainda que tenham tentado insistentemente fazé-lo pedir indulto), tendo forgas para escrever
mesmo nas condigdes limitantes em que se encontrava (Cf. Giacominni, 2017).

Preso em 1926, ele s6 pdde dar inicio ao seu processo de escrita dos Cadernos em 1929,
ap6s muitas tentativas para que fosse autorizado a estudar e escrever. Em uma carta enviada
para a cunhada Tatiana Schucht, em 19 de marco de 1927, pode-se verificar que o autor tinha a
intencdo de iniciar um estudo sistematico, diz ele: “devo fazer algo ‘fiir ewig’, segundo uma
complexa concepgao de Goethe [...] Em suma, gostaria, segundo um plano pré-estabelecido,
de ocupar-me intensamente e sistematicamente de algum tema [...]” (Gramsci, 1973, p. 57,
traducdo nossa). Essa correspondéncia revela que o autor pretendia dedicar-se a um estudo
amplo, de carater universal. O termo fiir ewig (para sempre) aparece aqui no sentido de uma
pesquisa durdvel e desinteressada, com longo alcance e sem preocupagdes imediatas e
conjunturais — diferentes da maioria de seus escritos jornalisticos (Cf. Francese, 2009).

Agora que autor pretendia deter-se de forma madura, paciente e sistematica ao trabalho
de pesquisa, ndo possuia mais as condigdes e estrutura adequada para realizar um projeto de tal
magnitude. Isto fica claro em outra carta, desta vez enviada para sua irma Teresina em 20 de
fevereiro de 1928, na qual Gramsci (1973, p. 176, tradugdo nossa) se queixa com certa ironia:
“posso ler, mas ndo posso estudar, pois ndo me foi permitido ter papel e caneta a disposigao,
nem mesmo com toda a vigilancia solicitada pelo chefe, visto que pareco uma pessoa péssima,
capaz de atear fogo nos quatro cantos do pais ou algo assim”.

Posteriormente, sua permissao para escrever foi concedida, mas lhe chegou advertida
por uma censura policialesca que o obrigava a utilizar-se de diversos meios e técnicas para
contornar a vigilancia fascista. Fato que fica evidenciado no proprio vocabulario utilizado nos
escritos carcerarios: o marxismo é referenciado como filosofia da praxis®®; Marx e Engels sdo
denominados como “pais da filosofia da praxis”; a sociedade socialista se torna “sociedade

regulada”; Lénin ¢ chamado apenas por “Ilitch”; Trotsky ¢ chamado de “Davidovich” ou

25 Cabe mencionar que a escolha e emprego do termo “filosofia da praxis” para indicar a tradigdo herdada de Marx
e Engels no se justifica apenas em razdo da censura, mas também pela propria forma como Gramsci concebe essa
concepgdo de mundo. Para ele, trata-se de uma unidade entre teoria e pratica que funda uma nova filosofia, distinta
das precedentes, e que nao se reduz ao materialismo vulgar e nem ao idealismo. No Caderno 11, Gramsci (2024,
p. 1523) destaca que o termo “materialismo” deve ser entendido no contexto polémico de discussdes da filosofia
moderna e afirma que “a terminologia ¢ convencional, mas tem a sua importancia para determinar erros e desvios
quando se esquece que € preciso sempre recorrer as fontes culturais para determinar o valor exato dos conceitos,
porque sob um mesmo chapéu, podem estar diferentes cabegas. E notério, por outro lado, que o fundador da
filosofia da pratica nunca chamou de ‘materialista’ a sua concepcdo e que, falando do materialismo francés, o
critique e afirme que a critica deveria ser mais exaustiva. Assim, jamais usou a formula ‘dialética materialista’,
mas sim ‘racional’, em contraposicdo & ‘mistica’, o que confere ao termo ‘racional’ um significado bastante
preciso”. Diante disso, como observa Martelli (1996), por volta de 1932, o autor passa a substituir o termo
“materialismo historico” por “filosofia da praxis”, sobretudo a partir dos cadernos 10 e 11.
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“Bronstein”. Em uma carta de 1932, enviada para Tatiana, ele a alerta sobre falar de assuntos
politicos: “penso que ¢ conveniente insistir mais uma vez, advertindo-te [...] que nas tuas cartas
¢ bom que ndo me fales de outras coisas além dos [assuntos] familiares, da forma mais clara e
perspicaz possivel” (Gramsci, 1973, p. 646, tradugdo nossa).

Todos esses elementos reforcam as condi¢des limitantes e precarias em que foram
produzidos os textos de maior relevancia do filésofo sardo. Tratava-se de um preso politico
trancafiado no carcere fascista: fato que marcou indelevelmente o ritmo e¢ a forma de sua
producao intelectual, de maneira que seus escritos permaneceram fragmentarios e inacabados,
embora dotados de rigorosidade e coeréncia teorica.

Conforme observa Deise Silva (2020), mesmo apos ser concedida a autorizagdo para
escrever, o autor nao podia portar mais de quatro materiais de estudo por vez, entre cadernos e
livros. Isso o fez recorrer a muitos materiais apenas por memoria®® de suas leituras anteriores e
todo arcabouco intelectual que havia acumulado no decorrer de sua vida.

O envio de correspondéncias nos trés primeiros anos foi permitido apenas uma vez a
cada 15 dias, depois, uma vez por semana. Ainda assim, ao todo foram escritas cerca de mais
de 500 cartas, das quais 428 foram conservadas, mas muitas nao foram conhecidas por terem
se perdido, confiscadas pela policia fascista ou nao chegarem ao destino. Além disso, foram
escritos 33 cadernos escolares contendo uma vasta densidade tedrica, 29 desses cadernos
apresentavam concepgoes proprias e 4 eram de exercicios de traducao (Cf. Frosini, 2000).

A escrita dos Cadernos do Carcere foi organizada pelo proprio filéosofo em notas
“miscelaneas”, nas quais eram escritos diversos temas dispersamente; e nos “especiais”, no qual
se trabalhava um tema especifico com maior rigor e sistematizagdo. Gramsci costumava
retomar os textos miscelaneos e os reescrevia de forma mais acurada nos cadernos especiais.
Nesse processo de retomada, alguns textos eram modificados e outros apenas transcritos e
agrupados em um novo caderno. Ao exemplo, o Caderno Especial 12, dedicado a abordar os
apontamentos sobre a historia dos intelectuais (que traz contribuigdes valiosas acerca da
educagdo e da cultura), retine notas que haviam antes sido escritas e retiradas dos cadernos
miscelaneos de nimero quatro e oito (Frosini, 2000).

Apds a morte de Gramsci, seus cadernos de anotagdes foram parar com sua cunhada
Tatiana, que os enumerou sem considerar a ordem cronoldgica de producao e, depois, os enviou
a embaixada soviética em Roma para que estivessem seguros, sendo logo encaminhados para

Moscou. Dessa forma, o material chegou as maos de Palmiro Togliatti que cuidou de organizar

26 “Entretanto, Gramsci demonstra estar atualizado com os debates tedrico-académicos da época, inclusive com as
teorias de Max Weber sobre burocracia” (Nosella, 2016, p. 34).
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e publicar, junto com Felice Platone, a primeira edicao dos textos carcerarios (Coutinho, 1999b;
Nosella, 2016; Silva, 2020).

De acordo com Nosella (2016), a edi¢ao organizada por Togliatti s6 foi publicada 10
anos apods a morte de Gramsci. O autor indica que algumas cartas comecaram a ser difundidas
em 1947, mas os escritos dos Quaderni del Carcere sé foram publicados entre 1948 ¢ 1951 em
uma edi¢cdo tematica com os titulos de: I/ Materialismo Storico e la Filosofia di Benedetto
Croce (1948); Gli Intelettuali e la Organizzazione della Cultura (1949); Il Risorgimento (1949);
Note sul Macchiavelli, sulla Politica e Sullo Stato Moderno (1949); Letteratura e Vita
Nazionale (1950); Passato e Presente (1951).

Essa primeira edicdo se mostrou bastante problematica, pois a forma como foram
publicados os textos de Gramsci descaracterizava totalmente as condi¢des de escrita do proprio
autor. Nao se podia perceber claramente o processo historico de redagao, o inacabamento do
texto e nem suas datagdes, visto que Togliatti organizou a obra “excluindo da edi¢do algumas
questoes que acreditava ndo serem adequadas ao partido, bem como excluindo também as
traducdes que Gramsci realizou no periodo do carcere” (Silva, 2020, p. 23, grifo nosso). Em
suma, os textos de Gramsci foram censurados em vida pelos fascistas e, apds morto, ainda
tiveram sua compreensdo prejudicada pelas escolhas de Togliatti que os publicou enquanto
livros tematicos, agrupando-os conforme seus interessantes>’. Fato que fica evidenciado em
uma carta de abril de 1941, escrita por Togliatti, na qual tratando da publicacao dos Cadernos
ele afirma: “algumas partes do mesmo, se forem utilizadas na forma em que se encontram
atualmente, poderiam ser ndo Uteis ao partido” (Togliatti, 1941 apud Coutinho, 1999b, p. 19).

Devido a limitagao filologica dessa primeira publica¢do, em 1975 ¢ lancada uma edicao
critica pela editora Einaudi, organizada por Valentino Gerratana considerando a cronologia e
materialidade dos textos. Foram publicados 29 dos 33 cadernos, organizados em escritos de
tipo A, B e C. Textos A sdo os de primeira redacdo, reescritos nos textos C; enquanto B sdo os
de escrita tnica (Coutinho, 1999b). Dessa forma, “com a edi¢dao de Gerratana, tornava-se mais
nitido o carater provisorio e inacabado da reflexdo gramsciana” (Liguori; Voza, 2017, p. 4),
permitindo superar boa parte das limita¢des filologicas que existiam na anterior e fornecendo
em lingua original um material de estudo valioso aos pesquisadores do filosofo.

No Brasil, todavia, apesar de ja se registrar mencdes timidas ao nome de Gramsci em
alguns circulos marxistas desde o inicio de 1930, até a década de 1960 as referéncias a ele ainda

ndo eram amplamente conhecidas nem entre os proprios comunistas brasileiros (cf. Secco,

27 Apesar dos problemas relatados sobre a primeira edi¢do organizada por Togliatti, cabe mencionar o mérito que
ele teve ao possibilitar — ainda que nebulosamente — a publicizagdo dos escritos gramscianos.
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2000). Foi somente a partir dos anos 1960 que o autor comeca a ser percebido efetivamente,
saindo em 1966 a primeira publicagdo dos Cadernos do Carcere no Brasil, pela editora
Civilizacao Brasileira (Coutinho, 1999b; Schlesener, 2022).

Conforme descreveu Coutinho, a primeira edi¢ao brasileira foi produzida com base no
texto organizado por Togliatti, estruturando-se também como livros tematicos independentes
que traziam todas as problematicas ja mencionadas e até agravando outras. Por exemplo, a
traducdo de Il Materialismo Storico e la Filosofia di Benedetto Croce teve seu titulo alterado
para A Concepc¢do Dialética da Histéria, pois o editor Enio Silveira achou o primeiro titulo
muito subversivo para o momento histdrico brasileiro (Ditadura Militar). Além disso, foi
suprimido da publicacdo o prefacio da edigdo togliattiana em que constava a informacao de que
aqueles “livros” haviam sido agrupados em textos tematicos e ndo conforme a organizag¢ao do
proprio autor.

Outros problemas de natureza propria da tradugdo se fizeram presentes. Como
constatado por Bianchi (2018), os termos liberismo e liberalismo sao utilizados em italiano para
expressar de forma distinta, respectivamente, o aspecto economico (livre-cambismo) e o
cultural (defesa das liberdades individuais), mas na tradugao brasileira ambos os termos foram
traduzidos genericamente para “liberalismo”, ocasionando uma perda sutil de nuance nos
sentidos. Igualmente, Nosella (2016, p. 34) também nos aponta equivocos ao descrever que a
expressdao “sistema social democratico-burocratico” foi traduzida por “sistema social
democratico-burgués”.

As consequéncias dessas questdes foram significativas para a recep¢ao do Gramsci no
pais. “O sentido estropiou-se de vez, pois nem o titulo ‘original’ italiano pertence a Antonio
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Gramsci, menos ainda sua ‘tradugdo’” (Nosella, 2016, p. 33). Dessa maneira, a popularizagao
dos escritos gramscianos no Brasil se fez precaria, primeiro pelos graves limites no acesso aos
escritos do autor e, depois, porque estava em curso a Ditadura Militar brasileira que impedia
manifestagdes politicas contrarias. Possivelmente por isso, como aponta Coutinho (1995), a
leitura inicial que se fez dele foi desvinculada de sua dimensao politica e reduzida ao aspecto
mais filosofico, cultural e literario. Assim, “infelizmente, a primeira aproximag¢do de Gramsci
no Brasil foi um tanto escolastica, abstrata, porque se pretendeu reconstruir sua teoria partindo
das suas conceituacdes sem analisa-las no caldo historico em que foram produzidas” (Nosella,
2016, p. 36).

Uma nova publicagdo dos Cadernos do Carcere foi organizada por Carlos Nelson

Coutinho, em seis volumes, através da editora Civilizagao Brasileira, entre 1999 e 2002. Essa

segunda edi¢do possibilitou maior qualidade dos instrumentos de pesquisa no Brasil e teve o
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mérito de acessibilizar os estudos do autor no pais, representando um notavel e reconhecido
esforco para popularizacdo dos textos de Gramsci. No entanto, trata-se de um material limitado
que misturou elementos da edi¢ao tematica de Togliatti e da edicao critica de Gerratana, criando
uma edicao sui generis que, apesar de considerar a cronologia dos textos, realizou escolhas com
impactos significativos na obra.

Nessa nova publica¢@o, os chamados cadernos miscelaneos ndo foram apresentados na
ordem legada por Gramsci, mas tiveram ‘“suas varias notas desagregadas e alocadas
tematicamente apds cada ‘caderno especial’” (Coutinho, 1999b, p. 33). Outra modificagdo
radical ocorre devido ao pressuposto de que o filésofo sardo, se pudesse, teria transformado
todos os seus escritos em “tipos C” e que os textos de “tipo A” ndo possuiriam relevancia e
maiores méritos cientificos por isso. Desse modo, Carlos Nelson Coutinho (1999b, p. 34) faz
serem “excluidos da nova edi¢do brasileira os textos que Gerratana chamou de A, ou seja, os
que foram copiados ou reescritos por Gramsci nos textos C”.

As limitagdes no acesso aos textos gramscianos e¢ a heranca de uma leitura
descontextualizada ocasionada pela edi¢do temdtica teve impacto significativo nas
interpretagdes que se desenvolveram sobre o autor. Observa-se, desse modo, a existéncia de
leituras por vezes questionaveis do seu pensamento, havendo quem o lesse como um liberal,
um culturalista, um idealista, um teérico da superestrutura, entre outras definigdes com as quais
Gramsci nao se identificou (Cf. Semeraro, 2006; Liguori, 2022; Sena Junior, 2013; Lustosa;
Lima; Schlesener, 2017).

Em decorréncia dessas limitacdes e da consequente necessidade dos estudiosos
brasileiros por uma edi¢ao filologicamente mais adequada dos textos gramscianos, a [GS-Brasil
publicou em novembro de 2024 outra edicdo dos Cadernos do Carcere. O empreendimento,
fruto da iniciativa e trabalho coletivos, publiciza pela primeira vez no pais os 29 Cadernos em
sua integralidade, reproduzindo-os tal como foram legados por Gramsci e disponibilizando-os
gratuitamente em formato digital. Trata-se de um trabalho de traducdo voluntario e sem
financiamento, realizado por um grupo de 22 pesquisadores coordenados por Giovanni
Semeraro.

A nova edicdo brasileira foi realizada tomando como referencial a edi¢dao critica
organizada por Valentino Gerratana e traz consigo todos os textos de tipo A, B e C do intelectual
sardo. A edicao adota o sistema de datagdo proposto na edig¢do italiana, apresentando a
sinalizagdo do niimero da pagina correspondente ao manuscrito original de Gramsci e
aindicacdo das primeiras numeracdes, feitas em algarismos romanos por Tania, nos

manuscritos originais. Além disso, apresenta um extenso sistema de notas que indica a
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compatibilidade entre os textos de tipo A e C, a localizacdo das notas de Gerratana presentes
na edigdo italiana, e os comentarios do editor brasileiro.

Esta publicacdo oferece aos leitores brasileiros um aparato analitico mais abrangente,
permitindo uma compreensao ampla das condigdes e do ritmo de trabalho de Gramsci. Ela
possibilita a comparagdo entre as diferentes versdes do texto, as conexdes entre seus
fragmentos, a consulta as observacdes do autor, seus apontamentos de carater pro-memoria e
as paginas interrompidas que, embora incompletas, indicam as intengdes e caminhos da
pesquisa. Dessa forma, enquanto a Edizione Nazionale delle Opere di Antonio Gramsci ainda
vem sendo gradualmente publicada na Italia, incorporando os avangos filoldgicos recentes
alcangados pela leitura genético-diacronica, a edi¢do brasileira da IGS se revela, embora com
limitacdes, a mais completa em lingua portuguesa até o momento. Cabe ressaltar que, frente a
complexidade e extensdo implicada no trabalho de tradug¢ao dos Quaderni, ¢ natural que essa
primeira edi¢do ainda demande novas revisoes e aprimoramentos futuros, processo que a IGS
jé sinaliza a ser realizado com o tempo, de modo processual e coletivo. Assim, ainda que a
presente edi¢dao possa conter eventuais pontos a serem aprimorados, sua contribuicao a difusao
e aprofundamento do pensamento gramsciano no Brasil j& ¢ um de seus principais legados.

Desse modo, o contexto das publicagdes e edi¢cdes das obras gramscianas no Brasil,
atentam para a necessidade de uma leitura historicizada do autor sardo, sem a qual ndo ¢
possivel uma compreensao adequada de seu pensamento. Gramsci, enquanto um teoérico da
préxis que foi inteiramente engajado com os fendmenos politicos de seu tempo, ndo pode ser
entendido sem que se tenha no horizonte os processos histdricos vivenciados por ele e as
condig¢des nas quais foram desenvolvidos os seus trabalhos e posi¢des. Assim, € visualizando-
0 em sua totalidade e sem prescindir de sua biografia que se pode compreender os reais sentidos

e alcances de suas formulagdes tedrico-praticas.

3.2 A Biografia de Paulo Freire: um educador revolucionario

Um dos caminhos trilhdveis para a compreensdo das consideragdes freireanas ¢
visualizar as experiéncias profissionais e pessoais de Freire, uma vez que ele proprio
frequentemente nos advertia acerca de como suas experiéncias em diferentes realidades
influenciaram sua concepg¢ao de mundo. Nesse contexto, sua capacidade de lidar com os
individuos, de ouvir atentamente, de respeitar o saber do outro, bem como sua abertura ao
didlogo, foram marcas constantes de sua personalidade. Assim, ¢ percorrendo sua vida e

apontando os vinculos que estabeleceu ao longo dela que esse breve recorte biografico pretende
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possibilitar que sejam observadas as bases sobre as quais se desenvolveu o pensamento
freireano.

Paulo Freire nasceu no Nordeste brasileiro, na cidade de Recife, no ano de 1921. Filho
de Temistocles, um militar do exército brasileiro, € de Edeltrudes, Freire foi alfabetizado em
casa — a sombra da mangueira, como gostava de lembrar — recebendo desde crianga uma
educacdo amorosa, dialdgica e respeitosa que o marcou até sua maturidade, primeiro como
educador, depois também como pai (Freire Lutgardes, 2015).

Vindo de uma realidade de classe média, ainda quando muito novo Freire vé sua vida
mudar apds sua familia sofrer de graves problemas financeiros gerados pela crise econdmica
de 1929. Nesse contexto, Freire e sua familia se mudam para uma pequena cidade do interior
de Pernambuco chamada Jaboatdo dos Guararapes. Nessa cidade ele termina seu curso primario
e, aos 13 anos, teve que lidar com a morte precoce de seu pai, vitima de uma queda de cavalo
(Aragjo Freire. 2024).

No livro Cartas a Cristina, Freire (2020d, p. 33), rememora momentos de sua vida,

relatando sua experiéncia durante a juventude:

O real problema que nos afligiu durante grande parte da minha infancia e adolescéncia
— o da fome. Fome real, concreta, sem data marcada para partir, mesmo que néo tdo
rigorosa ¢ agressiva quanto outras fomes que conhecia [...] Fome que, se ndo
amenizada, como foi a nossa, vai tomando o corpo da gente, fazendo dele, as vezes,
uma escultura arestosa, angulosa. Vai afinando as pernas, os bragos, os dedos. Vai
escavando as orbitas em que os olhos quase se perdem, como era a fome mais dura de
muitos companheiros nossos e continua sendo a fome de milhdes de brasileiros e
brasileiras que dela morrem anualmente.

Ap6s o falecimento de seu pai, a familia de Freire retorna para Recife, onde, ainda em
dificuldades financeiras, precisam procurar por uma escola que oferecesse bolsa de estudos para
que Paulo pudesse estudar. Nesta ocasido, apos inimeras tentativas, a mae de Freire encontra o
Colégio Oswaldo Cruz, no qual o diretor a época, Aluizio Aratjo, aceitou recebé-lo. No Colégio
Oswaldo Cruz, Freire buscava vencer as insegurangas de sua pobreza e de seu jeito
desengoncado e inibido ao perceber-se bom estudante, dominador da sintaxe da lingua
portuguesa. Nao sem dificuldades decorrentes de suas condi¢des de privagdo, ele conclui seus
estudos secundarios, vindo a tornar-se, aos 21 anos, professor de Lingua Portuguesa na
instituicao que o formou (Freire Lutgardes, 2015).

Nesse processo, Freire (2020d, p. 38) viveu sua infancia e adolescéncia atravessada
por dois mundos, cindido entre duas realidades: “participando do mundo dos que comiam,

mesmo que coméssemos pouco, participavamos também do mundo dos que nao comiam,
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mesmo que coméssemos mais do que eles — o mundo dos meninos e das meninas dos corregos,
dos mocambos, dos morros”. Foi conhecendo essa realidade concreta, a experiéncia dos que
tém fome e seu contraste com os que viviam confortaveis, que Freire pode, quando adulto,
refletir sobre as profundas injusticas que atingiam as camadas populares. Sua vivéncia nesse
periodo lhe marca indelevelmente, fazendo-o assumir um compromisso que o acompanha pelo
resto da sua vida; o compromisso com as classes populares, com os que tém fome, a recusa
radical a naturalizacdo ¢ a imutabilidade dessas condigoes.

Em 1947, apo6s concluir o curso de bacharel em Direito, Freire ¢ convidado a trabalhar
no Servico Social da Industria (SESI), onde assume o cargo de diretor do Setor de Educagao e
Cultura e, posteriormente, de superintendente do departamento regional da institui¢do. No
SESI, Freire passa a desenvolver de modo mais claro uma nova perspectiva sobre a educacao,
sendo impactado pelo cotidiano de pobreza de seus educandos ao lidar diretamente com as
familias operarias. Durante esse periodo, que o autor chamou de “um tempo fundante”, ele
aproxima-se teoricamente de referenciais escolanovistas como Anisio Teixeira e John Dewey,
o que lhe permitiu romper com a passividade do ensino tradicional e compreender a escola a
partir de sua inser¢do na comunidade. Com efeito, ja nesse periodo Freire passa a denunciar os
processos de evasdo escolar como provocados por condi¢des que excluem os estudantes das
classes populares da escola por diversos motivos, tanto pedagdgicos quanto sociais (Araudjo
Freire, 2024).

Enquanto profissional do SESI, Freire preocupava-se com as circunstancias concretas
dos educandos, isto €, elementos que aparentemente estavam fora do ambiente escolar, mas que
afetavam diretamente a educagdo desses sujeitos. Desse modo, em sua atuagdo o autor
considerava as determinagdes materiais, emocionais e familiares que condicionavam o processo
de aprendizagem. Assim, buscava entender se esses estudantes estavam com fome, cansados,
bem emocionalmente, se possuiam relagdes familiares saudaveis, etc., visto que todos esses
elementos interferiam nos seus desempenhos escolares e, portanto, deveriam ser considerados
pelos educadores. Paulo, como menino que conheceu a dor da fome, sabia como uma crianga
sem as condi¢des adequada sentia dificuldades para estudar. Segundo Aratjo Freire (2024, p.
87), as praticas de Freire durante esse periodo eram caracterizadas por “seu ineditismo e de sua
capacidade de radicalizar propostas educativas, inovando e ousando dentro de um orgao
assistencialista patronal num tempo de conservadorismo forte das classes dominantes do pais,
sobretudo as nordestinas”.

A partir dessas experiéncias ja se evidenciavam entdo ideias fundamentais da teoria do

conhecimento que Freire desenvolveria, tais como o reconhecimento da necessidade de uma
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postura respeitosa e democratica que estimulasse o educando ao estudo, a importancia de a
educacdo considerar o contexto social e os saberes dos educandos, bem como a compreensao
dos estudantes como sujeitos ativos no processo de construgao do seu conhecimento.

Nesse quadro, em 1958, Freire participa do II Congresso de Educagdo de Adultos,
contribuindo na elaboracdo de um relatério em defesa dessa educagdo como setor estratégico
para o desenvolvimento nacional. Nesse relatorio, sobre o qual suas experiéncias no SESI
possuem influéncia significava, a educacgdo ja ¢ compreendida muito além do simples ensinar

a ler e escrever, tal como pode ser evidenciado na descrigdao de Araajo Freire (2024, p. 143):

o Relatdrio apresentado por Paulo no II Congresso de Educag@o de Adultos tornou-
se, indubitavelmente, um marco na compreensdo pedagogica da época. A presenga de
Paulo deu a esse Relatorio uma dimensao tdo inovadora e critica, que autor e texto
determinaram um divisor de aguas entre uma educagdo ‘“neutra”, alienante e
universalizante e uma outra [...] dialdgica e questionadora essencialmente radicada no
cotidiano politico-existencial dos alfabetizandos e das alfabetizandas adultos.

Citando os nomes de Anisio Teixeira, Gilberto Freyre e Alvaro Vieira Pinto, o Relatorio
adianta algumas posi¢des que aparecerdo em Pedagogia como Prdtica da Liberdade. Nele,
Freire aponta que o processo de alfabetiza¢do deve possibilitar aos sujeitos sua inserc¢ao critica
na realidade, por meio de uma educagdo democratica ¢ nao vertical, produzindo disposi¢des
mentais que estimulem no brasileiro a colaboragao, participacao e responsabilidade.

Essas posi¢des aparecem novamente um ano depois, em 1959, quando Paulo Freire
defende sua tese Educacdo e Atualidade Brasileira para a catedra de Historia e Filosofia da
Educagao na Escola de Belas Artes de Pernambuco. Nessa tese, ele retoma muitos dos
elementos e autores mencionados no relatorio do congresso, defendendo a ideia da sociedade
brasileira como uma sociedade em transito na qual a educagdo deveria contribuir com o
processo de industrializagdo € modernizag¢ao nacional.

Como demonstra Scocuglia (1999), tratava-se de um contexto no qual o pais estava
atravessado de um lado pelo nacionalismo-desenvolvimentista e, por outro, pelo populismo
progressista. Sua tese de 1959 sofre influéncia desse cenario, indicando a necessidade de a
educacdo contribuir com a consolida¢do democratica do pais estimulando a participagao social.

Nesse contexto foi que Freire se engajou de maneira mais sistematica nas experiéncias
de educacdo popular que se multiplicavam no Nordeste brasileiro no inicio da década de 1960.
Embora tenha dialogado com iniciativas como a campanha De Pé no Chdao Também se Aprende
a Ler, desenvolvida em Natal, sua atuacao mais consistente ocorreu no ambito do Movimento

de Cultura Popular (MCP). No interior dessa experiéncia, os chamados “Centros de Cultura”
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constituiram-se como espagos pedagogicos voltados a valorizagdo da cultura popular e
ampliagdo da participacdo social das camadas populares. Essas experi€ncias expressavam uma
concepcgdo de educacdo comprometida com a inserc¢ao critica dos sujeitos na vida publica,
antecipando elementos que posteriormente se consolidariam na formulagao de sua pedagogia
(Aratjo Freire, 2024, p. 146).

Nessas iniciativas refletem-se multiplas influéncias que atravessavam o pensamento de
Freire naquele momento, particularmente a valorizacdo da cultura popular ¢ a defesa de uma
educagdao democratica, marcada por uma visao que dialogava com os autores existencialistas,
catolicos progressistas e escolanovistas. A proposta dos circulos de cultura constitui exemplo
emblematico dessa perspectiva. Ao organizar os participantes em circulo, buscava-se romper
simbolicamente com a verticalidade tradicional da sala de aula, favorecendo uma dinamica
dialdgica na qual educador e educandos assumiam papel ativo na constru¢do do conhecimento.
Essa proposta trazia uma concepg¢do pedagogica segundo a qual o saber nao é depositado, mas
produzido na intera¢do entre sujeitos (Scocuglia, 1999).

As discussoes relativas aos problemas dos bairros, as condi¢des de saude e ao custo dos
alimentos eram tematizadas a partir da propria experiéncia concreta dos participantes, sendo
permanentemente articuladas ao campo cultural. Desse modo, a producdo cultural figurava
como dimensdo constitutiva do processo formativo, na medida em que afirmava os
trabalhadores como sujeitos produtores de cultura. Nesse contexto, os Centros de Cultura
configuravam-se como espagos de articulagdo comunitdria. Posteriormente, em Cartas a
Cristina, Freire (2020d), afirma que, mesmo sem saber, o MCP estava ja nas pistas de Gramsci
em suas compreensoes sobre cultura.

Por meio do Movimento de Cultura Popular, Paulo Freire realizou suas primeiras
experiéncias publicas de alfabetizacdo. Posteriormente, em 1963, foi convidado a coordenar
uma campanha de alfabetiza¢do de adultos na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte. A
experiéncia tornou-se um marco na historia da educagdo brasileira e contribuiu
significativamente para a consolidacao de sua proposta pedagogica.

A campanha de Angicos alfabetizou mais de trezentos trabalhadores em
aproximadamente quarenta horas de trabalho, articulando o aprendizado da leitura e da escrita
a problematiza¢ao da realidade social dos participantes. Assim, diferentemente das praticas
tradicionais, centradas na memoriza¢ao mecanica de cartilhas, a experiéncia se fundamentou
na identificacdo de “palavras geradoras” extraidas do proprio universo vocabular dos
alfabetizandos. Essa experiéncia projetou nacionalmente o trabalho de Freire e serviu de base

para a formulagdo do Plano Nacional de Alfabetizagao (PNA); todavia, o plano, que previa a
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alfabetizagdo de aproximadamente cinco milhdes de pessoas, foi interrompido pelo golpe civil-
militar de 1964 (Araujo Freire, 2024).

Apos a extingdo do PNA, Paulo Freire passou a responder a diversos inquéritos policiais,
acusado de subversdo e de difusdo de ideias comunistas, em razao de seus métodos que
articulavam alfabetizacdo e formacdo da consciéncia critica. Preso por 72 dias, obteve
posteriormente asilo na Bolivia. A instabilidade politica que marcava a América Latina no
contexto da Guerra Fria, contudo, levou-o a deixar o pais poucos dias apos sua chegada, em
decorréncia de um novo golpe de Estado. Assim, exilou-se entdo no Chile, que era governado
pela Democracia Crista sob a presidéncia de Eduardo Frei Montalva. O inicio do exilio marcaria
uma inflexdo decisiva na trajetéria do autor, ampliando o horizonte internacional de sua
reflexdo pedagdgica e representando um periodo decisivo de ampliacdo tedrica (Freire
Lutgardes, 2015).

Se antes as influéncias teéricas de Paulo Freire eram “especialmente as correntes
existencialistas e personalistas que alicercam seu pensamento cristdo progressista e as
influéncias de intelectuais do ISEB, principalmente Vieira Pinto”, agora, em seu exilio, ele
podera também enriquecer a sua compreensao tedrica aproximando-se de autores marxistas
como “Marx, Sartre, Hobsbawm, Goldmann, Lukacs, Kosik, Gramsci” (Scocuglia, 1999, p.
14). Assim, a interlocu¢do com o marxismo permitiu-lhe articular mais claramente
subjetividade e estrutura social, incorporando a sua reflexdo categorias como ideologia, praxis
e luta de classes, sem romper com sua matriz humanista crista.

Em Pedagogia da Esperanga, rememorando suas experiéncias de exilio, Freire explica
como o Chile nesse momento, constituiu-se um espago e tempo histérico profundamente rico

em didlogos e influéncias teoricas:

Santiago virou quase uma espécie de “cidade-dormitério” para intelectuais, politicos
de opgdes das mais variadas. Neste sentido talvez tenha sido Santiago, em si mesma,
naquela época, o melhor centro de “ensino” e de conhecimento de América Latina.
Aprendiamos das analises, das reagdes, das criticas feitas por colombianos,
venezuelanos, cubanos, mexicanos, bolivianos, argentinos, paraguaios, brasileiros,
chilenos, europeus. Analises que iam da aceitacdo quase sem restricdes a Democracia
Crista a sua total rejeigdo. Criticas sectarias, intolerantes, mas também criticas abertas,
radicais, no sentido que defendo (Freire, 2013, p. 44)

Essa atmosfera de intensos debates e divergéncias contribuiu para radicalizar sua
concepg¢do de didlogo ndo apenas como método pedagodgico, mas como principio politico e
epistemologico acerca da construgao coletiva do conhecimento. Nesse mesmo periodo, diversos

brasileiros fugiam da Ditadura Militar brasileira e se encontravam no Chile, entre eles,
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Francisco Weffort, Fernando Henrique Cardoso, Plinio de Arruda Sampaio, Alvaro Vieira Pinto,
Geraldo Vandré e tantos outros. Conforme relata Lutgardes Freire (2015), apos ter se
estabelecido em Santiago, a familia Freire frequentemente acolhia jovens brasileiros recém-
chegados ao exilio.

No Chile, ao integrar a equipe do Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma
Agraria (ICIRA), Freire passa a atuar diretamente na formacdo de adultos vinculados ao
processo de reforma agraria. Essa experiéncia revelou-lhe de maneira mais concreta a fina
relacdo entre educacao e transformacgao das condi¢des economicas, identificando na educacao
tradicional uma racionalidade tecnicista que, sob o pretexto de neutralidade, subalternizava os
saberes camponeses, reduzindo-os a condi¢do de ignorancia e impondo verticalmente técnicas
e contetdos alheios a experiéncia histdrica daqueles sujeitos.

Ainda, foi no Chile, em 1967, que Freire retoma partes de sua tese Educagdo e
Atualidade Brasileira, sistematizando suas experiéncias de anos anteriores na obra Educacdo
como Pratica da Liberdade. Além disso, também escreveu seu trabalho mais conhecido,
Pedagogia do Oprimido (1968), na qual a influéncia marxista ja se faz notavel na mengao de
autores como Marx, Fanon, Lénin e Lukacs, apresentando os conceitos de educagdo bancaria e
educagao libertadora.

Quando escreve Pedagogia do Oprimido, contudo, Freire ainda ndo conhecia o
pensamento de Antonio Gramsci, mas ¢ nesse momento que ele 1€ o marxista italiano pela
primeira vez. Conforme Morrow e Torres (1997), o primeiro contato de Paulo Freire com o
autor acontece ainda por volta de 1968, quando Marcela Gajardo leva para ele uma edi¢ao de

Literatura e Vida Nacional®®

, por considerar que suas ideias guardavam muitas similaridades.
Acerca dessas similaridades, Mayo (2004) indica em seus estudos que, apesar de Freire nao ter
lido Gramsci antes da publicacdo de Educag¢do como Pratica da Liberdade e Pedagogia do
Oprimido, Freire leu autores como Benedetto Croce, que influenciaram o pensamento
gramsciano e poderiam explicar, em alguma medida, essa proximidade?’.

Essa periodizagao do contato de Freire com Gramsci encontra respaldo no proprio autor,

como observamos na obra Paulo Freire at the Institute of Education. No livro consta a palestra

28 Esse texto reunia notas de Gramsci correspondentes aos Cadernos do Céarcere 1, 3, 4, 6, 14, 21 e 23. Nessas
notas, abordam-se temas como critica literaria, a questdo do nacional-popular, algumas poucas passagens sobre
educagdo, bem como aspectos de sua andlise sobre a cultura e o folclore popular.

2 Em um registro de leituras de Paulo Freire, apresentado por Aratjo Freire (2024, p. 300-302), pode-se verificar
a presenca de autores que influenciaram Gramsci, tais como: Benedetto Croce, Antonio Labriola, Lombardo
Radice e Giovanni Gentile.
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que o educador brasileiro proferiu em outubro de 1993 no Instituto de Educagdo da

Universidade de Londres, onde Freire (1995, p. 63, tradugdo nossa) afirmou:

Da mesma forma, s6 li Gramsci quando estava no exilio. Li Gramsci e descobri que
havia sido enormemente influenciado por Gramsci muito antes de té-lo lido. E
fantastico quando descobrimos que fomos influenciados pelo pensamento de alguém
sem sequer termos sido apresentados a sua produc¢ao intelectual.

Como demonstra Buttigieg (2023), at¢ a década de 1970, os textos gramscianos
disponiveis em lingua inglesa eram de antologias, de forma que ndao havia uma tradugdo
especifica da edicdo tematica italiana de Literatura e Vida Nacional (Letteratura e Vita
Nazionale), mas sele¢des de algumas passagens dos Cadernos. Assim, é provavel que a primeira
leitura de Freire tenha se dado a partir da edicdo tematica argentina da obra, publicada pela
Editorial Lautaro na década de 1950, isto porque: a) Freire ndo lia em italiano (cf. Freire;
Guimaraes, 2011c, p. 15); b) em inglés ndo havia uma edi¢do especifica de Literatura e Vida
Nacional; ¢) a edi¢do que circulava em espanhol até 1968 era a da Lautaro, traduzida por José
Arico, Raul Sciarrieta e Isidoro Flaumbaum (cf. Campione, 2014, p. 42).

Nesse sentido, ainda que o autor ndo conhecesse Gramsci em Pedagogia do Oprimido,
no seu texto seguinte, em A¢do Cultural para a Liberdade, o fildsofo italiano ¢ diretamente
mencionado. Essa obra foi publicada originalmente em inglés, quando Freire ja se encontrava
nos Estados Unidos lecionando em Harvard, embora retina textos escritos durante seu exilio no
Chile. Em uma nota de rodapé, Freire cita a obra Cultura y Literatura®®, de Gramsci, o que
sugere que seu contato com o pensador italiano ndo se restringiu a leitura de Literatura e Vida
Nacional, realizada em 1968, mas passou a incluir outras obras gramscianas e estudos

relacionados ao seu pensamento (cf. Freire, 1970).

Nesse panorama, a experiéncia de Freire no Chile foi um periodo fundamental de
amadurecimento e ampliacdo de seus horizontes tedricos, no qual o contato com autores
marxistas exerceu um impacto significativo sobre sua obra. A partir desse momento, como
destaca Scocuglia (1999), “o discurso freireano ¢ inundado pela preocupagdo com a
‘politicidade da educacdo’ e com a ‘educabilidade da politica’. A educacdo ¢ ‘acao cultural’ em
busca da ‘formacao de consciéncia politica’ (de classe) das camadas populares”. Nesse quadro,

ainda que ndo se possa atribuir exclusivamente a Gramsci essa inflexdo — visto que em

30 Na sec¢do “5.3.2. Concepcdo Educacional de Paulo Freire e a Escola Popular: politica, critica e cultural”
desenvolvemos essa citagdo com mais profundidade.
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Pedagogia do Oprimido isso ja comeca a aparecer —, contudo, a leitura do pensador italiano
certamente contribuiu para conferir maior densidade tedrica a articulagao entre cultura, politica
e formacao da consciéncia.

Apos esse periodo no Chile (1964-1969) e sua breve passagem pelos Estados Unidos
(1969-1970), Freire muda-se para Genebra, na Suica, em 1970, atendendo ao convite para
tornar-se consultor do departamento de educacdo do Conselho Mundial das Igrejas (CMI).
Como conselheiro educacional da instituicdo, Paulo resolve fundar um ano depois, junto de
outros exilados politicos, o Instituto de Agdo Cultural (IDAC), através do qual buscavam
“aprofundar o estudo das praticas de Paulo no Brasil antes do golpe de 1964” (Araujo Freire,
2024, p.194). Através do IDAC, com apoio do Conselho Mundial de Igrejas, Freire percorre
diversos paises trabalhando como consultor educacional, principalmente nos paises africanos
de lingua portuguesa que haviam passado recentemente pelo processo de libertacao nacional do
colonialismo e buscavam re-estruturar seus sistemas de ensino (Freire Lutgardes, 2015).

Assim, Freire andarilhou por paises como Guiné-Bissau, Mogambique, Angola, Cabo
Verde, Sao Tomé e Principe, entre outros, nos quais o IDAC atuou como um verdadeiro
instrumento de intervengdo politico-pedagdgica internacional, contribuindo com o processo de
descolonizagdo dessas nagdes. Nesse processo de ensinar-aprender, Freire conheceu inimeras
culturas, sendo impactado por essas experiéncias que conferiram a ele o aprofundamento de sua
concepcdo de cultura e a necessidade de o processo educacional estabelecer um didlogo
respeitoso com os saberes de experiéncia feito.

Ao contar sobre como sua experiéncia nesses diferentes paises o marcaram, em conversa
com Macedo no livro Alfabetizag¢do: leitura do mundo, leitura da palavra, Freire enfatiza que
o didlogo aberto e humilde com essas diferentes culturas o ajudou a reexaminar sua
compreensdo sobre cultura. Nessa obra o autor menciona Gramsci e Amilcar Cabral como
nomes que contribuiram para sua percep¢ao sobre a cultura.

Na obra A Importancia do Ato de Ler, que retine textos produzidos por Freire no inicio
da década de 1980, logo apds suas experiéncias nos paises mencionados, o autor novamente
volta a mencionar o nome de Gramsci. Nesse livro aparecem duas referéncias ao filosofo sardo,
uma primeira referenciando o texto Os Intelectuais e a Organiza¢do da Cultura, que
corresponde ao caderno 12, no qual Gramsci desenvolve mais detidamente suas concepgoes
sobre cultura e educagdo,; e a segunda referéncia ¢ realizada através do livro Gramsci y la
educacion como Hegemonia do Angelo Broccoli, no qual Freire transcreve um texto de
juventude do Gramsci, quando o sardo ainda era marcado pela influéncia do idealismo de Croce

(cf. Freire, 2017a).
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A partir desse periodo, diversas vezes o nome de Antonio Gramsci aparece nas obras de
Freire, seja de forma esporadica e pouco detida ao lado de outros autores, seja mobilizando o
pensamento gramsciano para defender e explicar determinada posi¢ao. Somente ao longo dos
anos 80 — periodo de maior intensidade entre suas aproximagdes € no qual Gramsci mais vezes
¢ mencionado — o filésofo italiano aparece em diversas ocasides, mencionamos: A Importancia
do Ato de Ler: em trés artigos que se completam; Pedagogia: didlogo e conflito; Por uma
Pedagogia da Pergunta; Medo e Ousadia: o cotidiano do professor; Pedagogia da Tolerdncia,
na entrevista presente em Reencontro com Paulo Freire e seus amigos; Alfabetiza¢do: leitura
da palavra, leitura de mundo; e O Caminho se faz caminhando: conversas sobre educagdo e
mudanga social’".

Apds o intenso periodo em que Freire morou em Genebra, atuando no Conselho
Mundial de Igrejas entre 1970 e 1980, finalmente ele pdde retornar ao Brasil junto de sua familia
e outros brasileiros que tiveram seus direitos politicos restituidos. Paulo chega ao Brasil no dia
16 de julho de 1980, dando fim a saudade angustiante que sentia de seu pais (Freire Lutgardes,
2015). Conforme destaca Araujo Freire (2024), apds retornar ao Brasil, o educador passa a
enfatizar seu desejo e necessidade de “reaprender” o Brasil depois de ter passado 16 anos longe.

Ainda segundo a autora, Freire gradativamente vai adaptando-se novamente ao seu pais,
revisitando lugares, reconhecendo pessoas e relendo o Brasil. Nesse processo, ele retoma suas
atividades académicas, sendo readmitido para trabalhar na Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo (PUC-SP), onde leciona até 1987, contribuindo com o Programa de Pos-graduagao
em Educacdo/Curriculo; torna-se também professor da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), além de contribuir com palestras e cursos em inimeras universidades brasileiras.

Em uma dessas palestras, em 08 de novembro de 1985, Freire realiza uma conferéncia
na Faculdade de Educa¢do da Universidade de Brasilia (UnB) para mestrandos e participantes
da disciplina Educagdo e Cultura, discorrendo sobre o tema Amilcar Cabral, o pedagogo da

Revolugdo. Na ocasido, Freire (2017b, p. 96) volta a destacar a importancia de Gramsci:

mas o que eu acho ¢é o seguinte, um homem como esse deveria ser estudado ao lado
de um outro, para mim extraordindrio, que ¢ o Gramsci. E eu ndo tenho nenhuma
noticia de que o Amilcar estudou Gramsci [...] Ambos se sensibilizam diante da
cultura, sem contudo nem um nem outro hipertrofiarem cultura. Mas o que ambos
fizeram praticamente, um escreve na cadeia, preso atolado, pensando pra burro. O
outro escreve no mato.

31 Esses materiais foram mencionados de acordo com periodo em que foram produzidos e ndo com base na data
em que foram publicados.
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Apo6s “reaprender” o Brasil, Paulo Freire assume outro desafio: a convite de Luiza
Erundina, eleita prefeita de Sao Paulo pelo PT, em 1989 ele torna-se secretario municipal de
educagdo da cidade de Sao Paulo. Durante esse periodo, Freire empenhou-se em mudar a cara
da escola e propds a realizagdo de uma escola publica popular e democratica, pela qual
mobilizou seus anos de experiéncia para transformar a realidade escolar de Sdo Paulo a partir
dos principios da Pedagogia Libertadora. Enquanto secretario, sua gestdo foi marcada pela
tonica da democratizagdo da escola, descentralizando processos, reativando os conselhos
escolares e enfrentando a evasao escolar (Freire, 2001).

Nesse contexto, a democratizagdo da gestdo escolar, o fortalecimento dos conselhos e a
valorizacao da formagdo docente configuram nao apenas politicas publicas, mas a¢des culturais
comprometidas com a libertacdo dos oprimidos. Diante disso, a experiéncia administrativa de
Freire representa uma tentativa concreta de articular pedagogia critica e constru¢do democratica
por meio da valorizagdo da cultura popular, aproximando sua pratica das formulagdes
gramscianas acerca da formacdo de uma nova cultura, bem como da compreensdo da escola
como um espago politico.

Em 1991, Paulo Freire solicita saida do cargo de secretdrio para conseguir dedicar-se
por mais tempo as suas atividades intelectuais. Apos esse periodo, o autor publica, entre outros,
o livro Pedagogia da Esperanga, em 1992, no qual ele reflete as experiéncias e opgdes que fez
ao longo de sua vida e obra. Neste livro, Freire (2013, p. 23) menciona novamente o fildsofo
sardo ao afirmar que autores como “Marx, Lukécs, Fromm, Gramsci, Fanon, Memmi, Sartre,
Kosik, Agnes Heller, M. Ponty, Simone Weill, Arendt, Marcuse” iluminaram suas memorias da
infancia, de quando trabalhou no SESI, entre outras experiéncias de sua vida, possibilitando-o
reinterpretar esses momentos ap0s ler seus trabalhos.

Ainda em Pedagogia da Esperanca, o educador pernambucano passa a assumir um
didlogo mais intenso com posigdes teoricas poés-modernas, defendendo uma pos-modernidade
progressista e critica em oposi¢do a uma pos-modernidade liberal. Desse modo, Freire (2013,
p. 83) critica a experiéncia do socialismo real e seu autoritarismo, “de que Marx e Lenin também
tinham sua culpa, e ndo apenas Stalin”, bem como a posi¢ao de alguns marxistas, defendendo
a necessidade de superar “a certeza demasiada nas certezas com que muitos marxistas se
afirmavam modernos[...], nos tornemos pos-modernamente menos certos das certezas.
Progressistamente pos-modernos”.

Nesse sentido, pode-se verificar que, ao longo de sua vida, Paulo Freire vai
paulatinamente assumindo varias posi¢des no sentido de enriquecer sua compreensao tedrica

em didlogo com diferentes pensadores. Nesse processo, observa-se em sua fase de pré-exilio



70

uma influéncia mais marcante de concepgdes existencialistas, escolanovistas, personalistas e de
intelectuais do humanismo cristdo em geral; durante o seu exilio, pode-se constatar que, sem
abandonar seus referenciais iniciais, o autor amplia seu horizonte tedrico assumindo uma
postura mais marxista; € em sua terceira fase, ainda sem romper totalmente com o marxismo e
com o existencialismo cristdo, Freire realiza agora uma aproximagao critica ao pensamento pos-
moderno. No transcurso desse processo, Gramsci aparece no periodo de exilio e se torna uma
constante em seus trabalhos, mesmo em sua ultima fase.

Desse modo, percebe-se que Paulo Freire busca construir ao longo de sua trajetoria uma
postura eclética e sempre aberta, ndo se filiando completamente a nenhuma corrente de
pensamento, mas dialogando com diferentes concepgdes de modo a mobiliza-las para melhor
interpretar sua propria realidade. Como evidencia Heinz-Peter Gerhardt (1996, p. 153-154):

A sua vasta tradigdo de trabalhos préticos ele [Paulo Freire] confrontava as mais
diversas teorias e autores, entrelacando-os de um modo que se casassem com sua
experiéncia, mas gerando controvérsias. Entretanto, ele nunca negou ser um eclético
que seleciona partes das premissas de, por exemplo, Karl Jaspers e do velho Marx.

Nao estava interessado em aderir ao Marxismo ou ao Existencialismo simplesmente
porque encontrara ele pontos interessantes nos escritos destes dois autores.

Nesse panorama, o pensamento gramsciano ndo apenas foi uma presenca frequente,
como também uma base tedrica importante para a construgdo de sua concepgao politico-
educacional. No levantamento realizado pela equipe de trabalho de Pitano, Streck e Moretti
(2019, p. 10) na obra Paulo Freire: uma arqueologia bibliogrdfica, os autores mencionam que,
ao longo dos trabalhos de Freire, o nome de Antonio Gramsci aparece em um total de 10 obras.
Em nosso levantamento na presente pesquisa, foi possivel identificar que Gramsci €

mencionado por Freire em pelo menos 13 ocasides diferentes, conforme disposto no quadro

abaixo.
Quadro 02 — Mengdes a Antonio Gramsci por Paulo Freire
Local Ano de Ano de Tipo de referéncia Categoria gramsciana Centralidade
publicacdo  producio presente
Cultural Action for N .
1970 1968-1970 Citagdo pontual Intelectual Baixa
Freedom
Almpor@ncia do A0 de 1987 19811982 Referéncia lateral Cultura Baixa
Pedagogia: didlogo e Intelectual,
gogla. & 1985 1984 Aproximagdo conceitual (contra)Hegemonia; Média

conflito Politicidade da educagio

Senso Comum,;

Por uma Pedagogia da Intelectual; hegemonia

Pergunta 1985 1984 Diélogo indireto (indireta): Cultura Média
nacional-popular;
EUBISRETE T Il ) 1987 Incerta Mengao de influéncia Cultura Baixa

palavra, leitura de mundo



Conhecimento Critico;
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Medo e Ousadia 1987 1984-1985 Aproximacao conceitual Baixa
Senso Comum;
o Camlp i 2 [Ferz 1990 1987 Mengdes contextuais Nenhuma Baixa
Caminhando
Pedagogia da Esperanca 1992 1992 Enumeragao reflexiva Nenhuma Baixa
Cartas a Cristina 1994 1988-1994 Reconhecimento formativo Cultura/politicidade Baixa
Paulo F reire At the 1995 1993 Enumerggao Nenhuma Baixa
Institute Reflexiva
etz (’ilos~ Sl 2001 1991 Mengao ilustrativa Nenhuma Baixa
Possiveis
Pedagogia da Tolerancia 2004 1985 Mengao aI?rOleatlva com Cultura; Pohtlcldade da Baixa
Amilcar Cabral educagio
Entrevista em: Senso comum:
Reencontro com Paulo 2005 1986-1988  Aproximacao conceitual ’ Baixa

. . Intelectuais
Freire e seus amigos

Fonte: Elaboragdo propria a partir da leitura das obras do autor.

Como se observa no quadro acima, a presenca de Antonio Gramsci no pensamento de
Paulo Freire ndo se configura como referéncia episddica, mobilizada circunstancialmente e
posteriormente abandonada. Ao contrario, apds o primeiro contato com o filosofo sardo, sua
interlocucdo passa a integrar de modo recorrente o horizonte tedrico freireano. A incidéncia
mais expressiva das referéncias gramscianas concentra-se na década de 1980, periodo em que
se identificam ao menos oito mencdes diretas ao autor. Posteriormente, verifica-se uma
tendéncia de diminui¢do quantitativa dessas referéncias. Contudo, mesmo em obras nas quais
Freire assume posicao mais critica em relagdo a certos desdobramentos do marxismo, como em
Pedagogia da Esperanca, a presenga de Gramsci permanece, o que sugere nao um afastamento,
mas uma apropriacao seletiva e reelaborada de seu pensamento.

Nesse panorama, ¢ possivel afirmar que Paulo Freire, ao longo de sua trajetoria
intelectual e politica, mobilizou um conjunto amplo e heterogéneo de matrizes teoricas,
buscando aproprid-las criticamente em funcdo da andlise de sua realidade concreta. Sua
trajetoria, assim, evidencia uma postura aberta, dialdgica e antidogmatica, marcada pela

permanente disposi¢do ao didlogo e pela recusa da ortodoxia tedrica.



72

4 POLITICA, CULTURA E SOCIEDADE EM GRAMSCI

Ao buscar compreender a concepg¢do de cultura e politica no pensamento de Antonio
Gramsci, ¢ fundamental que essa tarefa seja empreendida em articulacdo com o aparato teorico
geral do autor, uma vez que suas analises apresentam um vinculo indissoluvel entre praxis
politica, disputa cultural e formag¢ao humana. Desse modo, investigar os sentidos e posigdes
que a articulagdo entre cultura e politica ocupa em sua teoria social exige lancar mao de
conceitos centrais proprios de sua concepgao politico-filosofica, ja que esses conceitos estao
em constante conexao e constituem base para seu entendimento acerca da educacao. Para tanto,
¢ necessario apresentar o aparato conceitual de Gramsci, percorrendo o 1éxico e a estrutura
propria dos Cadernos, a fim de possibilitar uma compreensdo adequada do tratamento que ele
oferece a questdo cultural em sua relagdo com a politica e a educagao.

Isso acontece porque, embora 0s escritos gramscianos se apresentem em seu processo
de elaboragao como inacabados, seu conteudo revela uma profunda interdependéncia interna
que os articula como uma trama tedrica coerente e unitaria. O fato de esses materiais assumirem
uma forma de exposi¢ao fragmentdria nao invalida a fecundidade e a coeréncia analitica de suas
formulacgdes; ao contrario, expressa as condi¢des adversas as quais o autor foi submetido,
culminando em uma morte prematura que lhe impediu de organizar e revisar seus escritos.

No carcere, como apontado anteriormente, as condi¢des de producdo textual eram
precarias e, por vezes, Gramsci trabalhava simultaneamente diversos temas. Isso gerou nos
Quaderni uma “estrutura reticular” e uma “escrita espiral” (Francioni, 1984, p. 22) que exigem
na apreensao de um elemento a antecipacdo ou retomada de outros elementos correspondentes.
Assim, por necessidade expositiva, apresentam-se aqui alguns conceitos que, apesar de
inicialmente separados por se¢des, devem ser lidos com estreita conexao entre si, como em uma
teia constituida por um pensamento poliédrico.

Partindo dessas consideragdes, entende-se que ndo € possivel apartar o seu pensamento
educacional dos apontamentos sobre politica e cultura, pois esses estabelecem uma confluéncia
propria da forma como o autor concebe a realidade. Deste modo, nessa secao se procura discutir
os aspectos da andlise gramsciana sobre cultura, politica e sociedade, apresentando
sucintamente os principais conceitos do autor que se relacionam com a educagdo e fornecam
entendimento dos multiplos elementos que a compde. Para isso, abordam-se questdes como
trabalho, Estado integral, sociedade civil e sociedade politica, guerra de movimento e de
posicdes, bloco histérico, senso comum, hegemonia, intelectuais, entre outros conceitos que

compdem o corpus tedrico do autor.
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4.1 Trabalho, ser humano e ideologia

As formulagdes gramscianas sobre educagao e cultura estao inseridas no horizonte de
seus estudos sobre a natureza da ordem social vigente, buscando entender seu desenvolvimento,
reproducdo e possibilidades de superagdo no cendrio italiano e internacional. Seguindo os
passos de Marx, Gramsci desenvolve suas andlises da realidade a partir de uma leitura que a
compreenda em sua materialidade, considerando-a em sua historicidade concreta. Os autores
concebem o metabolismo social como resultado das condigdes materiais, historicas e
contraditdrias que emergem das proprias relagdes que os sujeitos estabelecem entre si. Assim,
inserido na vasta tradigdo do marxismo, Gramsci entende que o trabalho se constitui como uma
categoria fundamental do ser social, que confere a este uma formatagdo propria as condigdes
histéricas de uma determinada época.

Desse modo, a compreensao que Gramsci faz acerca do trabalho decorre das analises de
Marx sobre a questdo e se configura como desenvolvimento dessas, pensadas para o contexto
de complexificagdo do trabalho no industrialismo moderno do século XX; periodo em que
Gramsci identifica mudancas nas relagdes produtivas, as quais operam modificacdes e
ampliagdes na dindmica reprodutiva do capital.

Em Marx, o trabalho se caracteriza como uma atividade fundamental de mediacao entre
a natureza e o ser humano, por meio da qual os individuos atuam sobre a natureza (organica e
inorganica) de forma consciente e teleologica, visando satisfazer suas necessidades. Trata-se de
uma categoria historico-ontoldgica pela qual o ser humano, ao intervir no mundo natural,
modifica também a si mesmo, fazendo de si natureza humanizada.

E nesse sentido que Marx (2017, p. 255), no livro I de O Capital, nos apresenta o
trabalho como “um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por
sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”. Ele se confronta
com a natureza enquanto poténcia natural (Naturmacht) e, buscando satisfazer suas
necessidades, a atualiza por meio do trabalho. Assim, ndo ha em Marx — e nem em Gramsci
— uma visdo da natureza e da humanidade separadas em absoluto, pois os sujeitos, enquanto
seres naturais, ao intervirem sobre a natureza modificando-a, modificam, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. Para Marx, hd uma relagdo de reciprocidade entre a natureza e a humanidade,
que, mediadas pelo trabalho, implicam-se mutuamente em um movimento ininterrupto no qual

um se efetiva no outro. Ambas ndo se confundem, a natureza preexiste a humanidade, contudo,
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a primeira ¢ humanizada na medida em que ¢ transformada pela segunda, formando, assim, uma
relagdo de unidade dialética2.

Essa posi¢ao adotada pela filosofia da praxis inaugura uma nova maneira de conceber a
realidade e os sujeitos, uma abordagem que, ao superar o “involucro mistico” que recobria a
interpretagdo metafisica do mundo, liberta a dialética de sua roupagem idealista, conferindo
materialidade ao movimento da histdria e concebendo individuos que caminham “com os pés e
ndo com a cabega” (Gramsci, 2024, p. 1354). Em outras palavras, ao reconhecer a relagdo de
reciprocidade entre a natureza e o ser humano, mediados pelo trabalho, o marxismo afirma que
a sociedade se desenvolve por meio da transformacao da natureza, e que a natureza, por sua
vez, ¢ transformada pela praxis humana, de forma que os sujeitos assumem um papel ativo
perante o mundo.

Desse modo, a dimensdo ontoldgica do trabalho fica expressa na elevagdo qualitativa
do ser humano que, por meio do proprio trabalho, supera sua condi¢gdo meramente bioldgica
rumo ao desenvolvimento de um ser social. Em A4 Ideologia Alema, Marx e Engels (2009, p.
24) afirmam que “podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido -
por tudo o que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se dos animais assim que come¢am a
produzir os seus meios de subsisténcia”. Isso porque a producdo de sua propria subsisténcia
consiste na producdo das condigdes materiais de sua existéncia, que constitui a base concreta
sobre a qual se constrdi a consciéncia dos sujeitos. Nesse processo, o trabalho funda o ser social
e, com isso, inaugura a dimensdo cultural (e educativa) do desenvolvimento humano,
colocando-nos em unidade-distin¢do para com o restante da natureza.

Como destacado por Marx no prefacio de 1859 da Contribui¢do a Critica da Economia

Politica®, o que esta colocado nas premissas dessa concepc¢do de mundo é que

Na produg@o social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes determinadas,
necessarias, independentes da sua vontade, relagdes de produgio que correspondem a
um determinado grau de desenvolvimento das forgas produtivas materiais. O conjunto
dessas relagdes de produgdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base sobre
a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da vida material
condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual em geral. Ndo ¢ a

32 Bssa relagio humano-natureza ¢ retomada por Gramsci (2024, p. 1560) em diversos momentos. Ao analisar a
interpretacdo de Lukacs, ele comenta que “é preciso estudar a posi¢do do Prof. Lukacz em face da filosofia da
praxis. [...] Se sua afirmacédo pressupde um dualismo entre a natureza e o homem, ele estd errado, porque cai em
uma concepc¢do da natureza propria da religido e da filosofia greco-cristd e também prépria do idealismo, que
realmente ndo consegue unificar e relacionar o homem e a natureza mais do que verbalmente”. Em outra ocasido,
falando sobre a objetividade da realidade exterior, Gramsci (2024, p. 1568-1569) diz que “para a filosofia da praxis
o ser ndo pode estar separado do pensar, o homem da natureza, a atividade da matéria, o sujeito do objeto; se se
faz esta cisdo, cai-se em uma das tantas formas de religido ou na abstragdo sem sentido”.

33 Esse texto influenciou diretamente a Gramsci (2024, p. 491), tendo o autor feito inimeras referéncias a ele nos
Cadernos, apresentando-o como o texto “em que se desenvolvem os principios do materialismo historico”.
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consciéncia dos homens que determina o seu ser; € o seu ser social que, inversamente,
determina a sua consciéncia (Marx, 2016, p. 5).3*

O excerto ndo deixa duvidas quanto aos fundamentos dessa concepgdo; as relagdes
produtivas, isto €, 0 modo como o trabalho ¢ organizado em determinada sociedade, compde a
base concreta que condiciona a forma com que os sujeitos, a cultura, a educagdo ¢ a
sociabilidade em geral se desenvolvem?®. Nesse sentido, o desenvolvimento humano ¢é
historicamente determinado por essas relagdes sociais de maneira que, em oposi¢do ao
argumento de uma natureza humana inata e atemporal, essa abordagem concebe que os sujeitos
produzem coletivamente suas proprias condi¢des de vida ao longo da historia, ndo sendo eles
constituidos de uma esséncia prévia.

Dermeval Saviani, buscando enfatizar a dimensao educativa dessa concepgao, ressalta
que

Se a existéncia humana nao ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem [...] portanto, a

producdo do homem €, a0 mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo
educativo (2007, p. 154).

Assim, o trabalho ¢ também exteriorizagdo da condi¢do humana, um processo pelo qual
os individuos se formam em condi¢ao determinada historicamente pelas relagdes produtivas e
sociais as quais estdo submetidos e, da mesma maneira, atuam na transformagdo dessas
condi¢gdes. Se considerarmos que a natureza humana ¢ formada nas praticas concretas dos
sujeitos em interacao com a totalidade das relagdes sociais historicamente constituidas — e que
essas, em Ultima instancia, sdo determinadas pelas formas que o trabalho assume em cada modo

de produgdo — entdo € possivel afirmar que o trabalho, em tultima instancia, constitui-se como

3% Sobre esse excerto, Gramsci (2024, p. 1552) chama atencdo no Caderno 4 (primeira redacio) e no Caderno 11
(segunda redagdo) que “o trecho do <prefacio ao> Zur Kritik contém as expressdes ‘grau de desenvolvimento das
forcas materiais de produ¢do’, ‘modo de produgdo da vida material’, ‘condi¢des econdmicas da produgdo’ e
similares, as quais afirmam claramente que o desenvolvimento econdmico é determinado por condigdes materiais,
mas nunca reduzem estas condi¢des a mera ‘metamorfose do instrumento técnico’”, isto €, ndo reduzem tal
afirmag@o a um determinismo economicista.

35 Essa afirmagfo ndo significa que a filosofia da praxis de Marx e Gramsci sejam deterministas ou economicistas.
Como menciona Gramsci (2024, p. 1702), “deve-se recordar ao mesmo tempo a afirmagdo de Engels de que a
economia s6 em “Ultima analise’ ¢ o motor da historia (nas duas cartas sobre a filosofia da praxis, publicadas
também em italiano), conectada diretamente ao trecho do prefacio a Critica da economia politica”. A carta a que
Gramsci faz referéncia no trecho citado ¢ a Carta a Joseph Bloch de 21 de setembro de 1890, publicada em 1895
pelo jornal Sozialistische Akademiker. Na referida carta, Engels (1977, p. 34) afirma que “segundo a concepgao
materialista da histdria, o elemento determinante da histdria €, em ultima instancia, a producao e a reprodugdo da
vida real. Nem Marx, nem eu dissemos outra coisa a ndo ser isto. Portanto, se alguém distorce esta afirmag¢do para
dizer que o elemento econdmico é o Unico determinante, transforma-a em uma frase sem sentido, abstrata e
absurda. A situagdo econdmica ¢ a base, mas os diversos elementos da superestrutura [...] exercem igualmente sua
acao sobre o curso das lutas historicas e, em muitos casos, determinam de maneira preponderante sua forma”.



76

fundamento ontologico da propria humanidade. Nesse sentido, o trabalho ndo somente garante
a reproducdo material da vida, mas também conforma as estruturas de subjetividade,
sociabilidade e consciéncia.

Contudo, se por um lado o trabalho pode ser identificado como base para a constitui¢ao
da “esséncia” humana, por outro lado, enquanto categoria historica, ao longo do
desenvolvimento capitalista ele assume contornos alienantes, no qual “a atividade humana [¢]
rebaixada de fim a meio, de automanifestacdo a uma atividade completamente estranha a si
mesma, [que] nega o proprio homem” (Manacorda, 2007, p. 42). Isso ocorre devido a existéncia
da propriedade privada dos meios de produgdo, concentrada em uma classe em detrimento da
outra, fazendo com que o trabalhador perca o controle sobre o seu trabalho, resultando
igualmente na perda de si, de sua autonomia e da construg@o de sua propria historia.

E nesse contexto do trabalhador destituido do controle de sua produgdo que Marx e
Engels (2009, p. 67), em A Ideologia Alema, confrontando-se polemicamente com a filosofia

alema, discorrem-nos sobre seu entendimento da ideologia:

As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias dominantes, ou seja,
a classe que é o poder material dominante da sociedade é, a0 mesmo tempo, o seu
poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicdo os meios para a
producdo material dispde assim, a0 mesmo tempo, dos meios para producéo espiritual,
pelo que lhe estdo assim, a0 mesmo tempo, submetidas em média as ideias daqueles
a quem faltam os meios para a produgdo espiritual.

A subordinagdo formal e real do trabalho ao capital, a divisdo entre trabalho manual e
intelectual e a perda do controle da produgdo por parte dos trabalhadores tende a subordinar a
classe trabalhadora a ideologia da classe dominante. Nesse excerto, entdo, a ideologia ¢
compreendida por Marx e Engels como uma forma de consciéncia distorcida, fruto das
contradigdes materiais, que oculta da consciéncia dos sujeitos os conflitos e contradi¢des reais
da sociedade. Assim, a ideologia ¢ reflexo de contradi¢cdes e inversdes presentes nas relagdes
produtivas que engendram na classe subalternizada uma formagao unilateral por meio da qual
sao universalizadas as ideias particulares da classe dominante. Desse modo, a ideologia ndo ¢
mero um conjunto de ideias e formas espirituais abstratas, mas possui um nexo material de
existéncia.

Anos depois, no prefacio de 1859 da Contribui¢do a Critica da Economia Politica,
Marx passa a indicar uma no¢dao mais ampla de ideologia, entendida como superestrutura
necessaria que inclui as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas ou filosoficas, isto €,

“as formas ideoldgicas” que constituem a consciéncia dos sujeitos (Marx, 2016, p. 5).
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Enquanto no primeiro texto a ideologia ¢ apresentada de forma restritiva e negativa,
representando um modo especifico de inversdo da consciéncia; no segundo texto, observa-se
uma ampliagdo de sua acep¢ao para compreendé-la como a superestrutura de uma determinada
estrutura, entendendo-a como campo no qual os sujeitos adquirem consciéncia dos conflitos
materiais da sociedade.

Gramsci (2024, p. 1602) aponta que o termo ideologia adquiriu um juizo de “desvalor”
na filosofia da praxis, devendo ser analisado historicamente como uma superestrutura. O autor
ndo teve acesso a Ideologia Alem@*® e, ao compreender o conceito, inspirou-se na nog¢io mais
geral presente no Prefacio de 1859. Desse modo, em Gramsci, o conceito de ideologia sofre um
salto qualitativo ao enfatizar de maneira mais acentuada a sua utilidade organizativa,
compreendendo-o a partir de sua validade historica e da sua func¢ao na sociedade e na cultura.

Nesse sentido, para Gramsci a ideologia ndo pode ser reduzida ao aspecto negativo, a
falsa consciéncia®’ ou ao bindmio aparéncia-esséncia. Ao analisa-la a partir da fungio social
historicamente desempenhada, Gramsci a compreende como uma concepg¢ao de mundo propria
dos diversos grupos sociais que, enquanto organicamente existentes, estabelecem um modo
proprio de conceber a vida, influindo uma correspondente forma de pensar, sentir e agir. Assim,
a ideologia, para além de mero conjunto de ideias, possui vinculo dialético com as relagdes
produtivas existentes, a partir das quais se erige uma superestrutura social, politica e intelectual
que engloba uma correspondente conduta moral, com costumes e hébitos ligados a essa forma
de sociabilidade.

Reconhecendo o nexo profundo entre estrutura e superestrutura, Gramsci (2024, p.
1492) concebe a ideologia como “[...] o significado mais alto de uma concepgao do mundo,
que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas as
manifestagdes de vida individuais e coletivas”. Enquanto concep¢ao de mundo, ela possui um

carater objetivo e operante que leva a construcdes praticas com implicagdes culturais e politicas

36 Ao que indicam as pesquisas até 0 momento, Gramsci provavelmente ndo leu os textos dos manuscritos que hoje
sdo conhecidos como Ideologia Alemd, uma vez que a primeira publicagdo da obra ocorreu somente em 1932, em
russo, a partir dos Arquivos Marx-Engels (MEGA-2). No momento da publicagdo dessa primeira edi¢do, Gramsci
ja se encontrava preso e os registros documentais que nos chegam ndo apontam que o autor tenha tido acesso a
essa edigdo. Em Le Parole di Gramsci, Liguori chega a questionar se Gramsci ndo poderia ter tido acesso ao texto
que corresponde ao primeiro capitulo da Ideologia Alema, intitulado Feuerbach, uma vez que uma primeira versao
desse texto foi publicada antes, em 1924 (em russo), e posteriormente em alemao no ano de 1926. Todavia, ndo se
encontra em Gramsci qualquer menc¢ao ao referido material (Frosini; Liguori, 2004).

%7 A nog¢do de ideologia como falsa consciéncia (Falsches Bewusstsein) foi muito popularizada na Segunda
Internacional gracas a carta de Engels a Franz Mehring, de 1893, na qual ele comenta que: “A ideologia é um
processo que, com efeito, € completado com consciéncia pelo chamado pensador, mas com uma consciéncia falsa.
As forgas impulsionadoras propriamente ditas que o movem permanecem-lhe desconhecidas” (Engels, 1977, p.
42).
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que podem tanto corroborar para a manuten¢do quanto para a transformacao da sociabilidade
vigente. Assim, longe de ser mero epifenomeno da estrutura, a ideologia também intervém no
ser social.

Dessa maneira, a perspectiva negativa da ideologia fica reservada as ideologias das
classes dominantes, na medida em que atuam como instrumento de dominagao sobre as classes
subalternizadas. E o fato de a ideologia das classes dominantes ser a predominante na sociedade
que garante a essa classe a sua supremacia em relacdo aos demais grupos. No entanto, a
ideologia ndo ¢ negativa em si e pode apresentar um aspecto positivo: enquanto forca
organizativa, ela também pode servir aos interesses da classe trabalhadora se assumir contornos
revolucionarios e antitéticos aos interesses dominantes, tornando-se ela propria futuramente a
concepg¢ao dominante da sociedade.

Com efeito, a ideologia possui uma validade cognitiva e historico-pratica, ela mobiliza
as forgas e vontades coletivas, atuando como instrumento de dire¢do politica que confere
sentido as agdes sociais. Se para Gramsci (2024, p. 486) as ideologias “ndo sdo a mola da
histéria”, todavia € evidente que elas possuem um papel indispensavel para a transformagao da
sociedade, isto porque, para Gramsci (2024, p. 928) “a superestrutura reage dialeticamente
sobre a estrutura e a modifica”

Desse modo, observa-se que o intelectual sardo concebe a ideologia como inserida no
complexo campo das disputas politicas, sendo ela imprescindivel para o avango cultural e
intelectual das massas. Como nos lembra o autor (Gramsci, 2024, p. 945), “outra afirmacao de
Marx ¢ que uma persuasdo popular tem, geralmente, a mesma energia de uma forca material3®,
ou seja, a disputa ideolodgica e cultural ¢ afirmada como necessaria na construcao de novas
crengas populares e na difusdo de novas concepcdes de mundo em superacao da atual ideologia
dominante.

Em Gramsci, o elemento ideoldgico, como parte do processo de conquista hegemonica,
possui uma dimensao educativa, uma vez que a producao e difusdo de determinada concepgao
de mundo reflete também na conformacao de um correspondente modo de vida. Para o autor,
todavia, nem toda ideologia ¢ igual, sendo necessario distinguir seus significados e alcances.

No Caderno 7, ele nos diz que

38 Nessa passagem, Gramsci muito provavelmente estd mencionando de memoria o trecho da obra Critica da
Filosofia do Direito de Hegel, no qual Marx (2010, p. 151) afirma que “a arma da critica ndo pode, ¢ claro,
substituir a critica da arma, o poder material tem de ser derrubado pelo poder material, mas a teoria também se
torna forga material quando se apodera das massas”.
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Um elemento de erro na consideracdo do valor das ideologias parece-me ser devido
ao fato (fato que, no entanto, ndo ¢ casual) de que se da o nome de ideologia seja para
a superestrutura necessaria de uma determinada estrutura, seja para as elocubragdes
arbitrarias de determinados individuos (Gramsci, 2024, p. 944).

A guisa disso, o filosofo italiano entende que na consideragdo do valor das ideologias,
deve-se distinguir precisamente as ideologias organicas e historicamente necessarias enquanto
elemento superestrutural de uma determinada estrutura, das ideologias arbitrarias ligadas a
desejos particulares dos individuos. Enquanto organicas, elas “organizam as massas humanas,
formam o terreno em que os homens se movem, adquirem consciéncia das suas posi¢des, lutam
etc”. Por sua vez, as arbitrarias tendem a nada criar além de movimentos individuais, polémicos
e pouco relevantes para a totalidade das relagdes sociais (Gramsci, 2024, p. 944).

Nesse contexto, assim como em Marx, para Gramsci o ser humano ndo possui uma
esséncia anterior ou independente do desenvolvimento social de sua propria existéncia, mas
constitui-se como fruto dessas relagdes historicas. Nao ha, portanto, como se falar em uma
natureza humana abstrata ¢ geral, mas sim nos sujeitos realmente existentes, compreendidos
como sintese histdrica das relagdes produtivas, sociais e ideoldgicas a que foram submetidos.

Nos diz Gramsci (2024, p. 1455), na nota 54 do caderno 10, ao refletir sobre aquela que
ele considera “a primeira e principal questao de filosofia”, que “o conceito de homem deve ser
reformado”. Confrontando-se criticamente com a concepg¢ao idealista e com a religido, mais
especificamente com Croce e com o catolicismo, Gramsci (2024, p. 1456) afirma que “o que
ndo satisfaz no catolicismo € o fato de que ele, apesar de tudo, coloca a causa do mal no proprio
homem como um individuo, ou seja, concebe o0 homem como um individuo bem definido e
limitado” e o espirito como sendo essa individualidade. Deste modo, o autor dos Cadernos do
Carcere diverge fatalmente da concepcao religiosa e metafisica segundo a qual o ser humano
detém a priori uma natureza acabada oriunda da dadiva divina. Para ele, todas as filosofias até
entdo haviam reproduzido de alguma forma a compreensao catolica do ser humano enquanto
individualidade abstrata, era necessario transformar radicalmente essa perspectiva.

O problema dessa concepgao era, precisamente, o fato de ela projetar seres humanos
singulares, eternos e acabados como expressdo contemplativa e fatalista do seu Criador,
destituindo-os de sua historicidade e reconhecendo nas suas particularidades atuais ndo
expressoes histéricas momentaneas de praticas sociais determinadas, mas uma natureza
universal e atemporal da humanidade. Para Gramsci (2024, p. 1455), “em cada homem singular,
pode-se encontrar [somente] o que ¢ cada «homem singular»” e ndo o género humano em geral.

A ideologia de uma natureza humana universal e atemporal sera entdo rechacada por ele, que
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compreende a necessidade de operar uma reforma intelectual e moral que transforme o modo
como consideramos a vida e o ser humano (Baratta, 2004).
No Caderno 13, escrito entre 1932 ¢ 1934, em uma nota que discute Maquiavel, o autor

afirma que

A inovacao fundamental introduzida pela filosofia da praxis na ciéncia da politica e
da histéria é a demonstragdo de que ndo existe uma “natureza humana” abstrata, fixa
e imutavel (conceito que certamente deriva do pensamento religioso e da
transcendéncia), mas que a natureza humana é o conjunto das relagdes sociais
historicamente determinadas, isto ¢, um fato historico verificavel, dentro de certos
limites, com os métodos da filologia e da critica (Gramsci, 2024, p. 1708).

O autor nega assim qualquer ideia de um atributo humano inato como consequéncia de
dada esséncia geral, abstrata e deshistoricizada. Partilhando da mesma concepgdo de Marx e
influenciado por 4 Sagrada Familia, Gramsci possui um conceito moderno e marcadamente
humanista do ser humano, opondo a esse humanismo a nogdo de transcendéncia. Com isso,
adota uma perspectiva imanente que critica a metafisica e coloca a existéncia humana em
termos bem concretos dentro de relagdes historicamente determinadas.

Em uma carta enviada a Giulia Schucht em agosto de 1932 — mesmo periodo em que
redigiu o Caderno 13 — Gramsci parece reiterar sob um prisma educacional a conclusdo que
havia tomado nas suas notas. Na carta, que tem como tema a formagao da personalidade de seus
filhos, o autor se preocupa com os impactos de possiveis interpretagdes precipitadas que sua
esposa poderia estar tomando em relagdo a Giuliano. Giulia acreditava ter identificado no filho

inclinagdes a engenharia, inclinagao essa que Gramsci duvida muito:

Digo-te, na verdade, que ndo creio nessas inclinagdes genéricas tdo precoces e que
tenho pouca confianca na tua capacidade de observar as suas tendéncias para uma
orientagdo profissional. Creio que em cada um deles subsistem todas as tendéncias,
como em todas as criangas, seja para a pratica, seja para a teoria ou a fantasia, ¢ que
antes seria justo guia-los, nesse sentido, para um equilibrio harmonioso de todas as
faculdades intelectuais e praticas, que terdo como especializar-se a seu tempo, com
base numa personalidade vigorosamente formada num sentido totalitario e integral
(Gramsci, 1973, p. 653, tradugdo nossa).

Gramsci recusa, assim, a possibilidade de inclinagdes naturais com relacdo aos seres
humanos. Para ele, os sujeitos sdo ricos em possibilidades, podendo desenvolver-se e formar-
se em todas as dire¢des, de maneira que delimitar e estimular propensdes precoces
impossibilitaria uma formag¢do humana ampla, integral e vasta de experiéncias que lhe

permitiriam construir a propria personalidade.
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Segundo Manacorda (2019, p. 116), para Gramsci, “a natureza humana nio ¢ sendo um
dado genérico, que a histdria, a sociedade, o ambiente — a educagdo, em suma —, contribuem
para determinar”, ndo sendo supostas qualidades inatas que definiriam as op¢des de cada
individuo. Desse modo, reformando o conceito de ser humano, Gramsci ¢ a filosofia da praxis
afirmam os sujeitos como devir e, enquanto tal, como ponto de chegada e ndo de partida. Para
o sardo, “¢é necessario conceber o homem como uma série de relagdes ativas (um processo) no
qual, embora o individuo seja da maior importancia, ele ndo ¢ o Unico elemento a ser
considerado” (Gramsci, 2024, p. 1456).

A interrogagdo com relacao ao ser humano nao ¢ colocada de modo abstrato ou objetivo,
mas sim em termos praticos e politicos. Ao tomar a humanidade como processo, Gramsci (2024,
p. 1455) desloca a centralidade da questdao “o que ¢ o homem?” para “o que o homem pode se
tornar”. Sua questdo ¢, portanto, politica, cultural e ideoldgica — ndo escolastica e pedante. Uma
compreensdo equivocada sobre o ser humano implicaria igualmente um erro metodologico,
com consequéncias politicas e pedagogicas. Ele busca discutir a formag¢do humana e
compreender “se 0 homem pode dominar seu proprio destino, pode «se fazer», pode criar uma
vida para si mesmo” e formar a si proprio.

Para Manacorda (2019), essa posi¢do faz com que Gramsci seja contra toda forma de
inatismo e de espontaneismo que, de um lado, submeteria a formagao dos sujeitos aos preceitos
de uma suposta esséncia ahistérica e metafisica e, de outro, os deixaria a mercé dos estimulos
mecanicos do meio, ndo os guiando no sentido de uma formacao critica para transformar a
propria realidade.

O revolucionario italiano sustenta entdo que a natureza humana ¢ o “conjunto das
relagdes sociais” e que essa primeira muda com a transformacao da sociedade. Para ele, o ser
humano ¢ resultado de uma série de elementos individuais e subjetivos e de elementos materiais
e objetivos, com 0s quais se estabelece uma relacdo ativa. Uma sintese das relagdes culturais,
das vontades individuais e coletivas, da natureza e dos modos de producao. Assim, “transformar
o mundo externo, as relagdes gerais, ¢ dar poder a si mesmo” (Gramsci, 2024, p. 1450),
transformando a si proprio e sua realidade.

Ao intervir em seu ambiente, modificando-o para garantir a propria subsisténcia e
realizar suas vontades, os sujeitos modificam a si proprios e todas as relagdes das quais fazem

parte. Essa intervencdo nao ¢ mecanica, mas consciente e ativa, por meio do trabalho e da
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técnica®®

, na medida em que todos possuem um certo grau de compreensao intelectual daquilo
que fazem. Por isso, “pode-se dizer que o homem ¢ essencialmente «politicoy, ja que a atividade
de transformar e dirigir conscientemente outros homens realiza sua «humanidade», sua
«natureza humanay»” (Gramsci, 2024, p. 1450).

Os seres humanos, entdo, sdo entendidos a partir de sua praxis como produtores de sua
propria humanidade, visto que essa atividade realiza sua natureza concreta ao intervir no
complexo de relagdes das quais fazem parte. Assim, a “natureza humana” consiste na unidade
dialética, movente e processual entre o ser humano e a natureza, individuo e sociedade,
subjetividade e objetividade, societas hominum e societas rerum.

No conhecido Caderno 12, Gramsci (2024, p. 1650) argumenta que o trabalho, em
sentido amplo, ¢ o “modo proprio do homem de participar ativamente da vida da natureza a fim
de transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensivamente”. Nessa atividade de
intervengdo, os sujeitos desenvolvem suas formas de sociabilidade, cultura, intelectualidade e
educacdo. Todavia, na medida em que o trabalho ¢ historicamente determinado, ele se torna
condicionado pela histoéria passada e atravessado pelas determinagdes de sua época.

No periodo de Gramsci, os novos e modernos métodos de trabalho introduzidos pelo
taylorismo-fordismo sdo marcados pela racionalizagdo do processo produtivo na grande
industria, com maior controle do tempo, ritmo e intensidade do trabalho, maior especializagao,
divisdo de tarefas e padronizagdo da producdo. Esses modelos chegam na virada do século XIX
para o XX como parte do processo de reestruturacdo do capital frente & queda tendencial da
taxa de lucro, da crise de 1929 e dos impactos da Revolu¢do Russa (Semeraro, 2015).

A aplicacgao do sistema Taylor-Ford na producao proporcionou maior gerenciamento e
controle do trabalho vivo na industria, mediante a utilizagdo de principios cientificos
empregados a organizagdo do trabalho. Esse modelo de produgdo, que marca o inicio da fase
monopolista do capital, provocou mudangas acentuadas nos métodos de trabalho, impondo um
ritmo de produc¢do que exigia dos trabalhadores a assimilagdo de um regime de disciplinamento
que os tornasse mais eficientes. Assim, at¢ mesmo a vida privada dos operarios passava a ser
educada, administrada e controlada, como a alimentacao, o sono e as intimidades. Essas praticas
de disciplinamento buscavam formar um novo tipo humano, adequado aos ritmos intensos e

repetitivos do novo industrialismo moderno.

39 “Pela técnica devemos significar ndo apenas aquele conjunto de nogdes cientificas aplicadas industrialmente
que geralmente € entendido, mas também os instrumentos «mentais», os conhecimentos filoséficos” (Gramsci,
2024, p. 1458).
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Essas mudangas no mundo do trabalho passaram a exigir a configuracdo de um novo
trabalhador coletivo, fomentando o americanismo como expressdo cultural dessas relagdes,
requerendo um habito de vida correspondente. No Caderno 22, Gramsci descreve como a
ascensao do proibicionismo e do puritanismo se relaciona diretamente com a necessidade de
conformac¢do desse trabalhador as exigéncias da producdo, incorrendo numa luta contra a
liberdade sexual, o alcoolismo e as “extravagancias”, a0 mesmo tempo em que incentiva habitos
regrados, a monogamia e a constituicao familiar. Como sintetiza Gramsci (2024, p. 2273), “o
operario que vai ao trabalho ap6s uma noite de ‘extravagancias’ nao ¢ um bom trabalhador”
Assim, o disciplinamento moral integrava-se a propria racionalizagdo produtiva capitalista.

Para o filésofo sardo, os modernos métodos de trabalho tornam-se inseparaveis do
desenvolvimento cientifico, de forma que a figura do cientista-experimentador assume papel
importante como aquele que une teoria e pratica, ciéncia e politica, atuando sobre a realidade a

fim de conhecé-la e transforma-la.

A “experiéncia” cientifica ¢ a primeira célula do novo processo de trabalho, da nova
forma de unido ativa entre homem e natureza: o cientista-experimentador ¢ um
“operario”, um produtor industrial ¢ agricola, ndo um puro pensador: é também ele,
alias, o primeiro exemplo de homem que o processo historico retirou da posi¢ao de
caminhar sobre a cabega, para caminhar sobre os proprios pés (Gramsci, 2024, p. 537).

Embora Gramsci criticasse a forma como o trabalho era organizado com coergao e
exploracao do trabalhador, ele reconhecia que o industrialismo representava “uma continua luta
contra o elemento ‘animalidade’ do homem” (Gramsci, 2024, p. 2266), possibilitando formas
mais complexas de organizacdo da cultura que se contrapunham ao parasitismo € ao
corporativismo das elites europeias. O fordismo-americanismo com a racionalizagdo e
modernizacdo das relagdes produtivas, nesse sentido, implicava na superacdo do velho
humanismo classico — deslocado da pratica social — e dos “intelectuais idealistas que pensavam
mudar o mundo s6 com palavras” (Semeraro, 2015, p. 235).

Como destaca Semeraro (2015), as criticas de Gramsci contra a mecanizacdo, a
massificagdo e o controle da vida privada dos trabalhadores ndo o impedem de reconhecer o
extraordinario impacto das inovag¢des do fordismo-americanismo. Dessa forma, Gramsci
argumenta pela possibilidade de assimilar seus avangos, destituindo-os dos interesses da classe
dominante.

Sem incorrer em um cientificismo vazio € nem na ilusdo de retroceder aos antigos
métodos de trabalho que preservavam os privilégios das elites europeias, o autor concebe a

possibilidade de uma ruptura radical com o capitalismo, tornando o que era coercao (disciplina
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exterior) em coacdo (autodisciplina interna). Nessa direcdo, Gramsci (2024, p. 1235) afirma
que “a exigéncia técnica pode ser pensada concretamente separada dos interesses da classe
dominante, e nao apenas, mas unida aos interesses da classe ainda subalterna”, de tal modo que
o trabalhador coletivo, procedendo com espirito de cisdo, poderia alcangar a nuova civilta® e
apropriar-se da ciéncia, da técnica e da construg¢do de sua propria historia, subtraindo-as a
dominacgdo do capital.

Para o filésofo italiano, tratava-se de romper com a rigida divisdo entre pensamento e
acdo, teoria e pratica — também expressa na distingdo entre trabalho intelectual e manual —
demonstrando que a realidade ndo estd dada, seja como realidade objetiva independente dos
seres humanos ou como autoconsciéncia especulativa, mas sim ¢ construida pela atividade
teorico-pratica dos sujeitos, que ¢ a “mediacdo dialética entre o homem e a natureza, a célula
historica elementar” (Gramsci, 2024, p. 1560). Desse modo, tal como o cientista-
experimentador, ¢ na unido ativa entre teoria e pratica, filosofia e politica, “cujo coroamento
esta na filosofia da praxis”, que se demonstra o processo unitario do real e se reconhece uma
concepgdo integral do ser humano, conferindo uma “forma moderna e atual ao humanismo”.
(Gramsci, 2024, p. 1620).

Para Gramsci (2024, p. 1651),

O conceito de equilibrio entre a ordem social e a ordem natural com base no trabalho,
da atividade teorico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma intui¢do
do mundo, liberta de toda magia e feiti¢aria, ¢ da a base para o desenvolvimento
posterior de uma concepgdo historica, dialética, do mundo, para compreender o
movimento ¢ o devir, para estimar a soma de esforgos e sacrificios que o presente

custou ao passado e que o futuro custa o presente, para conceber a atualidade como
uma sintese do passado, de todas as geragdes passadas, que se projeta no futuro.

Desse modo, no autor, o trabalho nao se restringe somente a esfera da produ¢ao material,
mas constitui o principio educativo fundamental de sua concepcdo pedagodgica. Enquanto

dimensdo ontoldgica da existéncia humana, o trabalho relaciona-se a formagao do sujeito e a

40 Acerca desse termo, Buci-Glucksmann (1980) defende que, em Gramsci, o sentido de civilta teve influéncia do
movimento de cultura proletaria, sobretudo pelo Proletkult na Russia (com Lunatcharsky), e pelo grupo Clarté na
Europa (com Barbusse). A autora destaca que no Proletkult era frequente o uso do termo by? (em russo) para indicar
“modo de vida” e que, para o movimento de cultura proletaria, a cultura ndo seria apenas a literatura, o teatro e
seus semelhantes, mas também toda forma de vida pratica, as rela¢gdes humanas, seus modos de pensar e de sentir,
em sentido amplo. Buci-Glucksmann assinala assim uma relagdo entre byt-civilta-cultura entendidos em sentido
amplo como modos de vida e costumes, de forma que traduzir civilta simplesmente por “civilizagdo” poderia
ocultar ou reduzir esses aspectos da expressdo. Com efeito, a autora argumenta que em seus textos Gramsci
frequentemente fard oposi¢do entre uma civilta burguesa ou capitalista € uma civilta comunista, colocando a
organizagdo da cultura como uma forma de luta pela nova civilta, mostrando que na critica da civilta capitalista se
forma a consciéncia unitaria do proletariado. Com isso, nos Cadernos, civilta aparece na analise do taylorismo-
fordismo-americanismo na medida em que esse sistema exige a conformagao de um correspondente habito de vida,
valores, ideologias etc.
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organizag¢do da cultura, configurando-se como mediacao entre o homem e a natureza. Com isso,
a partir do trabalho como principio unitario — mais especificamente o trabalho industrial
moderno — ¢ que Gramsci compreende que deveria ser formado o novo homem integral, que
nao ¢ puro pensador e nem puro executor. Nesse sentido, Gramsci afirma que “o conceito € o
fato do trabalho (da atividade teodrico-pratica) ¢ o principio educativo imanente na escola
elementar, uma vez que a ordem social e estatal (direitos e deveres) ¢ introduzida e identificada
na ordem natural pelo trabalho” (Gramsci, 2024, p. 1651).

Segundo Rosemary Dore Soares (2014), seu objetivo com esse principio educativo era
a unidade entre teoria e pratica, a formacao de dirigentes para a conquista da hegemonia. Com
isso, de tal modo que a formacdo do novo sujeito teria como modelo um tipo moderno de
Leonardo da Vinci, capaz de desenvolver-se em todas as diregdes, rompendo com a dicotomia
entre quem pensa € quem executa para, assim, formar trabalhadores dirigentes capazes de

conduzir a atual sociedade rumo a uma transformacao socialista.

4.2 Estado, sociedade civil e sociedade politica

O termo “Estado” ¢ usado nos Cadernos do Cdrcere com consideravel frequéncia e
variagdo de sentidos no conjunto de notas que compdem o tema em questdo. A multiplicidade
de sentidos e a recorréncia que a expressdao assume nos Cadernos evidenciam a relevancia
tedrico-politica e a originalidade que esse conceito carrega em Antonio Gramsci. Este fato,
contudo, ndo impede que, a partir de uma leitura histérico-filologica, se assimile com alguma
precisdo o sentido conceitual daquilo que o autor buscou elucidar.

Na passagem do século XIX para o XX, a Itdlia experienciava transformacdes que
redefiniam em parte a sociedade da €época e possuiam impactos globais. Tratava-se de
acontecimentos como a Primeira Guerra Mundial, a Revolu¢do Russa, o fordismo-
americanismo, a crise financeira de 1929 com o “colapso de Wall Street” e a ascensdo do
fascismo com o biennio nero que sucedeu e frustrou os movimentos de massas do biennio rosso.
Esse contexto constituiu o horizonte historico a partir do qual Gramsci interpreta a crise do
liberalismo e a emergéncia de se pensar o lugar do Estado nas relagdes modernas de poder.

Durante o carcere fascista, o autor se dedicou a entender por que as classes subalternas
ndo conseguiram constituir-se como forga dirigente capaz de ascender ao poder e disputar a
conducdo do Estado e da sociedade na Italia. Enquanto na Riussia, os bolcheviques haviam

alcangado éxito e a classe trabalhadora conquistado o poder, assumindo a direcao e constru¢ao
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do novo Estado socialista, na Itdlia as aspiracdes revoluciondrias do biennio rosso foram
incapazes de conduzir a sociedade italiana para um processo revoluciondrio.

Ao analisar entao as formas modernas de dominagao, Gramsci revisita criticamente as
formulagdes classicas sobre o Estado nas sociedades capitalistas. Assim, dialoga com as teorias
tradicionais do Estado, especialmente com as visdes de Hegel, Marx, Engels e Lénin, mas
também com seus opositores tedricos contemporaneos Benedetto Croce e Giovanni Gentile.
Desse modo, pensando as emergéncias de seu contexto historico em didlogo com as teorias do
Estado, o autor desvenda as novas modalidades do exercicio do poder e elabora a concepgao de
Estado integral, ou Estado ampliado — como ficou mais largamente conhecida.

Apesar de Gramsci ndo utilizar propriamente a expressdo “Estado ampliado” em seus
textos, foi com ela que sua concepcao ficou conhecida. O termo surge e se difunde a partir da
estudiosa francesa Christine Buci-Glucksmann em seu livro Gramsci et I'Etat, publicado em
1975, no qual a autora apresenta a “problematica gramsciana da ampliagdo do Estado” e
demonstra como Gramsci repensa a configuragdo do Estado a partir da nova relacdo entre
sociedade civil e sociedade politica (Buci-Glucksmann, 1980, p. 97).

A concepcdo ampliada do Estado que nos traz Gramsci rompe tanto com as
interpretagdes idealistas quanto com as positivistas, distanciando-se das posi¢cdes unilaterais
que teorizavam seus contemporaneos. Assim, o autor enfatiza a dialeticidade e resolve
metodicamente a confusao teodrica entre os momentos da for¢a ¢ do consenso no ambito do
Estado e da correlagdo de forgas na sociedade moderna (Soares, 2000), compreendendo o
Estado para além do seu sentido restrito comumente entendido como aparelho juridico-
coercitivo.

Marx (2010), em sua critica as formula¢des de Hegel sobre o Estado, buscava
demonstrar como a contradi¢do entre a vida politica e a vida civil ndo se resolvia na esfera do
Estado sendo de maneira meramente formal e conceitual, rejeitando a ideia de identidade entre
o particular e o universal no Estado Etico. Assim, Marx argumenta que, na verdade, o Estado
ndo seria uma sintese superior das posicoes particulares da sociedade civil enquanto realizagdo
da Razdo e da liberdade no Estado. Com isso, o autor refuta a ideia hegeliana do Estado
universal, sustentando que, na realidade, ele serve aos interesses da classe dominante (a
burguesia), garantindo que seus interesses particulares se imponham como universais por meio
do Estado.

A partir disto, Marx demonstrou como o Estado, em vez de representar os interesses de
toda a sociedade, consiste em um Estado-classe a partir do qual a burguesia estabelece normas

juridico-coercitivas para que seu projeto de sociedade se realize. Ao demonstrar este fato, o
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autor precisou a noc¢ao de Estado em sentido restrito e esclareceu como a burguesia, através dos
mecanismos repressivos e punitivistas do Estado, mantinha seu dominio (Soares, 2000). Assim,
em Marx, o Estado seria entendido a partir do aparelho coercitivo. E sob esse prisma que os
fundadores da filosofia da praxis nos colocam no Manifesto Comunista de 1848 que “o
executivo do Estado moderno ndo ¢ sendo um comité para gerir os negdcios comuns de toda a
classe burguesa” (Marx; Engels, 2010, p. 42).

Gramsci (2024, p. 877), por seu turno, parte de Marx, mas propde uma compreensao
ampliada do Estado, reconhecendo que “por Estado deve se entender, além do aparelho
governamental, também o aparelho ‘privado’ de hegemonia ou sociedade civil”. Assim, para o
autor, o Estado-coercdo, identificado com o aparelho governamental, com a sociedade politica,
seria apenas um momento do Estado, devendo entrar na compreensao também elementos de
consenso, da sociedade civil. Desse modo, Gramsci vai além da nog¢ao classica do Estado como
aparato predominantemente juridico-coercitivo presente em Marx, Engels e Lénin, para
englobar também o aspecto ético-politico de consentimento no Estado.

A concepgdo de Estado apresentada por Gramsci compreende ndo apenas o aparato
governamental estritamente definido, mas também a sociedade civil e seus aparelhos privados
de hegemonia, que atuam na legitimagdo ou contestagdo da sociedade politica. Para Soares
(2000, p. 101), esse entendimento nao eliminou a instancia repressiva, “mas a ‘arte de governar’
ganhou novas determinacdes que foram se manifestando na organizagdao da sociedade civil
como esfera da educag@o permanente do consentimento das grandes massas”. Nessa mesma
direcdo, Coutinho (1981, p. 91) destaca que “Gramsci expressa um fato novo, uma nova
determinagdo do Estado, que ndo nega ou elimina as determinacdes registradas pelos
‘classicos’, mas representa [...] um enriquecimento € um desenvolvimento das mesmas”.
Liguori (2007, p. 14), no mesmo sentido, assegura que Gramsci se situa em terreno firmemente
marxista e “ndo substitui a economia pela politica, simplesmente reafirma com vigor o nexo
dialético e de agdo reciproca entre os dois niveis da realidade, pesquisando em profundidade o
nivel 'superestrutural’, mas a partir da li¢do fundamental de Marx”.

Esse fato novo apresentado por Gramsci ndo pdde ser conhecido por Marx e Engels ndo
por alguma insuficiéncia analitica ou teodrica, mas porque, em seus contextos histdricos, a
natureza real do Estado se apresentava predominantemente sob o aspecto repressivo e ditatorial,
tipico de uma etapa econdmico-corporativa do desenvolvimento social. O cenario vivido por
Gramsci, contudo, era consideravelmente distinto: a sociedade civil se encontrava mais
desenvolvida e complexa, marcada pela amplia¢do das instincias de participacdo politica, com

o surgimento dos grandes sindicatos, partidos de massas, sufragio universal, jornais proletarios
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de grande circulacao etc. (Coutinho, 1981). Esse novo contexto permitiu a Gramsci reconhecer
dimensdes do Estado que extrapolavam sua fungdo coercitiva. A configuracao do Estado havia
se transformado, revelando sua atuagdo também como produtor de consentimento e espago de
disputa hegemonica e cultural.

Para Liguori (2007), essa compreensao do Estado teria por base dois movimentos que o
fil6sofo sardo soube identificar analiticamente: a) a compreensao da nova relagao entre politica
e economia; b) a compreensao da nova relacao entre sociedade politica e sociedade civil.

No que se refere ao primeiro ponto, Gramsci analisard como as transformagdes
econdmicas do século XX redefinem o lugar do politico em relacdo ao econdmico, levando o
Estado (no sentido de sociedade politica) a intervir na esfera econdomica como forma de o capital
superar sua crise financeira.

Na nota 38 do Caderno 4, Gramsci (2024, p. 518) se refere ao livre-cambismo, isto &,
ao liberismo, afirmando-o como um erro tedrico € uma forma de economicismo no qual se

concebe

A distingdo entre sociedade politica e sociedade civil, e se afirma que a atividade
econdmica € propria da sociedade civil e a sociedade politica ndo deve intervir na sua
regulamentacdo. Mas, na realidade, esta distingdo ¢ puramente metdédica, ndo
orginica, e, na concreta vida historica, sociedade politica e sociedade civil*! sdo uma
mesma coisa. Alids, também o liberalismo** deve ser introduzido por lei, por
interven¢@o do poder politico.

Nessa nota fica claro como Gramsci compreende a inexisténcia de uma separagio
ontoldgica rigida entre o campo politico e o econdmico. Para o autor, a distingdo entre essas
esferas seria meramente metodoldgica e nao organica. Dessa forma, apesar de o poder politico
nao produzir a situagdo econdmica (antes ¢ expressao dela), mas ele também atuaria como
agente econdmico ao intervir assegurando os direitos de propriedade e seus monopolios.

Assim, Gramsci identifica uma nova articulacdo entre o politico e o econdmico no
capitalismo do século XX. O autor observa o papel crescente dos titulos publicos e percebe
como, cada vez mais, o Estado € levado a intervir na organizagdo produtiva, sobretudo a partir

do pds-guerra com o colapso de Wall Street (Liguori, 2007). Nesse contexto, o Estado passa a

4l Liguori (2007) ressalta que, nesse contexto especifico, o termo sociedade civil aparece empregado nio no sentido
gramsciano enquanto esfera de circulacdo das ideologias, mas sim conforme a tradi¢do liberista compreendida
como sindnimo de “sociedade econémica”.

42 Em lingua original, o termo utilizado por Gramsci é “liberismo”. Como indicamos em outro momento, em
italiano hd uma distin¢do entre liberismo e liberalismo: o primeiro seria usado para referir-se ao livre-cambismo,
ao aspecto econdmico, enquanto o segundo referir-se-ia & dimensdo politica, filoséfica e moral/cultural. Em
portugués, ndo fazemos essa distingdo e usamos o mesmo termo para designar ambas as dimensdes, assim, o
tradutor optou por usar a expressao “liberalismo” para indicar a esfera economica.
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assumir um papel importante ao concentrar poupanga e disponibilizd-la para a industria e
atividades privadas, intervindo no econdmico até mesmo com o “resgate das grandes empresas
a beira da faléncia ou instaveis” (Gramsci, 2024, p. 2282).

O segundo aspecto, referente a relacdo entre sociedade politica e sociedade civil,
consiste na compreensdo das novas relacdes que essas instancias assumem em seu periodo
historico. Para Gramsci (2024, p. 1976), a estratégia marxiana da revolu¢ao permanente,
concebida antes de 1848, era propria de um momento histérico no qual “a sociedade ainda
estava sob muitos aspectos, por assim dizer, no estado de fluidez: [...] aparelho estatal
relativamente pouco desenvolvido e maior autonomia da sociedade civil em relacdo a atividade
estatal”. Contudo, a partir de 1870, com a expansao do parlamentarismo, dos regimes coloniais
e das formas associativas modernas (sindicatos, partidos e organizacdes de massa) as relagoes
entre sociedade politica e sociedade civil se modificam profundamente. Nesse contexto, as
relagcdes organizativas nacionais e internacionais do Estado “tornam-se mais complexas e
massivas e a formula da revolugdo permanente, propria de 1848, ¢ elaborada e superada na
ciéncia politica na formula da ‘hegemonia civil’” (Gramsci, 2024, p. 1976).

Com efeito, a sociedade civil passa a desempenhar no ocidente um papel de produgao
do consenso e organizagdo da cultura que influencia profundamente o exercicio do poder
politico. Nas palavras de Soares (2000, p. 93), isso ocorre quando ““as classes subalternas se vao
organizando e assumindo, na sociedade civil, posi¢des de forca que antes estavam reservadas

29

somente a ‘sociedade politica’”. Nesse cendrio, o exercicio do poder das classes dominantes
ndo ¢ mais garantido suficientemente apenas pelo aparelho coercitivo do Estado, exigindo que
também se conquiste o consenso das classes dominadas, dirigindo-as ideologica e
culturalmente.

Em vista disso, Gramsci compreende que as organizagdes proprias da sociedade civil —
como as escolas, os partidos, os sindicatos, as igrejas e os jornais — compdem agora uma fungao
e participagdo decisiva nos encaminhamentos do Estado, conferindo-lhe uma nova morfologia.
No Caderno 6, Gramsci (2024, p. 841) elucida com clareza sua definicao de Estado Ampliado:
“na nogao geral de Estado entram elementos que devem ser remetidos a nog¢ao de sociedade
civil (no sentido, poderia se dizer que Estado = sociedade politica + sociedade civil, ou seja,
hegemonia couracada de coer¢do)”.

Aqui, cabe precisar melhor o que Gramsci estd entendendo propriamente por sociedade
politica e por sociedade civil. Por sociedade politica se entende todo o conjunto de instituigdes
de ambito publico situadas na esfera juridico-coercitiva do Estado, constituidas pelo governo,

parlamento, judicidrio, o corpo policial e o exército (Silva, 2020). Assim, em suma, a sociedade
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politica corresponde ao Estado em seu sentido estrito, entendido como esfera
predominantemente repressiva em que se faz uso da forga para assegurar o dominio da classe
dominante e o cumprimento das normas legalmente estabelecidas.

A sociedade civil, por sua vez, ¢ definida como todo o complexo de organizagdes
voluntarias que ndo fazem parte do corpo juridico-governamental. Com isso, a sociedade civil
¢ formada pelos meios de comunicagdo, igrejas, escolas, partidos, sindicatos e associagdes civis
em geral, “ou seja, o conjunto de organismos vulgarmente denominados ‘privados’”*’
(Gramsci, 2024, p. 1628). Assim, ¢ a esfera de circulacdo e relagdes ideologico-culturais nas
quais predominam o uso do consenso, ndo compondo a sociedade politica e nem a estrutura
econdmica (Silva, 2020). Na sociedade civil se encontram ideologias e concep¢des de mundo
diversas, constituindo um organismo cadtico, ndo homogéneo e complexo atravessado pela luta
de classes; contudo, prevalece em seu interior um senso comum marcado pela concepgao de
mundo das classes dominantes.

A novidade posta por Gramsci em relagdo a Marx é compreender a sociedade civil como
momento constitutivo da superestrutura social, visto que ela ¢ uma instancia do Estado
ampliado. No Caderno 12, ele define que podemos “fixar dois grandes ‘planos’ superestruturais,
o que pode ser chamado de ‘sociedade civil’[...] e o de ‘sociedade politica ou Estado’ [restrito]”
(Gramsci, 2024, p. 1628). Desse modo, enquanto em Marx a sociedade civil estaria no plano da
estrutura econdmica, sendo entendida como esfera das relagdes econdmico-materiais, para
Gramsci ela estaria situada na superestrutura, compreendida como esfera das organizacdes
politico-culturais-ideologicas.

Essa transicdo de uma sociedade civil entendida como momento estrutural para uma
compreendida enquanto esfera superestrutural levou Norberto Bobbio (1999, p. 55) a afirmar
que “tanto em Marx como em Gramsci a sociedade civil - e ndo mais o Estado, como em Hegel
- representa 0 momento ativo e positivo do desenvolvimento histérico. Por outro lado, em Marx
este momento ativo e positivo € estrutural, ao passo que em Gramsci € superestrutural”. Com
1sso, a interpretacdo de Bobbio sobre Gramsci deslocou a primazia e a determinagdo
fundamental da realidade social da estrutura para a superestrutura. Pensava Bobbio que se a

sociedade civil em Marx era o elemento determinante da sociedade, ao deslocé-lo para a

4’Na obra Roteiros Para Gramsci, Liguori (2007) faz um destaque relevante acerca dos aparelhos de hegemonia:
segundo o autor, nessa passagem, o advérbio "vulgarmente” junto do uso de aspas no adjetivo "privados" refor¢am
o carater apenas aparentemente privado da sociedade civil, uma vez que ela é parte do Estado. O autor destaca
ainda que “se os organismos da sociedade civil gramscianamente entendida fossem 'privados' tout court, abrir-se-
ia caminho para uma leitura 'culturalista’, 'idealista’, 'liberal' de Gramsci, tendente a enfatizar a importancia do
'didlogo’ ou da habermasiana 'acdo comunicativa', vistos como desligados das relagdes de for¢a” (Liguori, 2007,

p. 21).
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superestrutura, transportar-se-ia na concep¢do de Gramsci 0 momento “ativo e positivo” da
estrutura para a superestrutura, colocando maior peso sobre essa tltima.

Essa interpretagao de Bobbio — que por sinal foi marcante na recep¢ao de Gramsci — o
colocava como um filésofo da superestrutura e acabou sofrendo inumeras criticas de diversos
estudiosos de Gramsci. Seus criticos enfatizam que tal interpretagdo indicaria um afastamento
— inexistente na obra de Gramsci — entre o pensador sardo e Marx, colocando a esfera
ideoldgico-cultural como mais importante que a dimensdo material, acarretando aberturas
interpretativas para um Gramsci liberal, idealista ou culturalista.

Coutinho (1981, p. 88) argumenta que Bobbio se equivoca por supor que “a alteragdo
efetuada por Gramsci o leve a retirar da infra-estrutura essa centralidade ontologico-genética.
[...] Gramsci seria assim um idealista, na medida em que passaria a colocar na superestrutura
politica [...] o elemento determinante do processo historico”. Silva (2020), por seu turno,
destaca que, por Bobbio ter feito de uma distingao terminoldgica uma distingdo substancial, ele
interpreta que Gramsci haveria transportado para a superestrutura ndo sé o termo “sociedade
civil”’, mas todos os conteudos que ela carregava na terminologia de Marx. Liguori (2007)
ressalta ainda que a leitura de Bobbio pressupde uma interpretagao mecanicista e ndo dialética
da relagdo estrutura-superestrutura, na qual um dos dois termos se tornaria necessariamente a
determinagdo forte e imediata do outro nivel de realidade. Assim, Liguori (2007, p. 41) defende
que "para Gramsci, a producao e a reproducao da vida material continuam a ser o fator primario
do desenvolvimento historico” e que entre estrutura e superestrutura hd uma relacdo
profundamente dialética e ndo de sobreposicao rigida.

Desse modo, ao definir o conceito de Estado ampliado como sociedade politica e
sociedade civil, Gramsci reconhece ambas como superestruturas e que entre elas ndo had uma
separacao ontologica, mas um nexo dialético e de agdo reciproca; reconhece também que elas
sdao fundamentais, valorizando-as no interior da tradicdo marxista, mas sem coloca-las como
principais determinantes da realidade social. Com seu conceito de Estado, Gramsci (2024, p.
1105) afirma assim uma relacao de “identidade-distingdo entre sociedade civil e sociedade
politica”: identidade no sentido de que ambas sdo Estado e nele compdem uma unidade
organica; e distingdo metodologica no sentido de que sdo dois momentos diferentes que
coexistem com fungdes proprias no Estado sem que uma suprima totalmente a outra.

Embora sociedade politica e sociedade civil ndo constituam, em Gramsci, esferas
ontologicamente distintas da realidade historico-social, essa auséncia de distingdo ndo implica,
porém, a sua completa identidade. De acordo com Liguori (2007), as passagens dos Quaderni

em que Gramsci afirma que ambas “identificam-se” ou “sdao uma mesma coisa” ndo devem ser
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tomadas em seu sentido literal, isoladas do contexto geral do pensamento do autor, mas sim
como um esforco para representar o sentido integral que o Estado havia adquirido em seu
tempo. Liguori sustenta que, se nao houvesse diferencga entre ambas, a concep¢ao gramsciana
nao se distanciaria da concepg¢ao idealista de Croce — a quem Gramsci criticava por tratar tudo
como momento ético-politico (consenso) — e nem de Gentile — criticado por colocar a forga
como se fosse consenso.

Enquanto o primeiro reduzia o Estado ao momento do consenso, o segundo o reduzia
ao governo-for¢a. Gramsci, porém, nao simplifica a questdo a nenhum dos dois polos e
demonstra como no Estado integral se reinem dialeticamente forga e consenso, sociedade civil
e sociedade politica, aparelhos coercitivos e aparelhos privados de hegemonia. Assim, para o
filosofo italiano, o “Estado ¢ todo o complexo de atividades praticas e tedricas com as quais a
classe dominante ndo s6 justifica e mantém seu dominio, mas consegue obter o consenso ativo
dos governados” (Gramsci, 2024, p. 1875).

Em razao disso, Gramsci (2024, p. 1057) defende que “o Estado deve ser concebido
como ‘educador’, enquanto precisamente tende a criar um novo tipo ou nivel de civilizagdo”.
Para tanto, articulam-se for¢a e consenso, coer¢dao ¢ persuasdo, buscando conformar a
sociabilidade geral a determinados modos de agir, sentir e pensar, adequando a cultura de um
povo as exigéncias do modo de produgdo e aos interesses das classes dominantes.

Nessa perspectiva, identificam-se ao menos duas instancias educativas fundamentais no
interior do Estado: uma estruturada predominantemente pela coer¢cdo e outra
predominantemente pelo consenso, correspondentes, respectivamente, a sociedade politica e a
sociedade civil. A primeira se expressa no tribunal, que assegura, mediante a forca, o
cumprimento das normas quando o consenso ndo ¢ suficiente; e a segunda pela escola, enquanto
opera como aparelho privado de hegemonia politica e cultural que atua na formagdo do
consenso.

O Estado passa a ditar entdo o direcionamento ideologico, moral e intelectual da classe
trabalhadora por meio de seus aparelhos privados de hegemonia enquanto instituigdes da
sociedade civil que educam o consenso das classes subalternas, difundindo a concepcao de
mundo da classe dominante. Dessa forma, o autor reconhece as instituicdes escolares como
espacos privilegiados do exercicio e disputa do poder nas sociedades ocidentais modernas;
disputa essa que, todavia, “nao se trata s6 de 'batalhas das ideias', mas de verdadeiros aparelhos
estabelecidos para a criagdo do consenso” (Liguori, 2007, p. 29).

De todo modo, cabe reiterar que a escola, enquanto aparelho hegemodnico, ndo ¢ somente

reprodutora da ideologia dominante, mas, como expressao de uma sociedade civil cindida em
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classes, ¢ também espago de disputa. Neste ponto reside a principal diferenga entre os Aparelhos
Privados de Hegemonia, de Gramsci, ¢ os Aparelhos Ideologicos do Estado, de Althusser:
enquanto Althusser, orientado por uma perspectiva estruturalista, nega que a classe trabalhadora
possa disputar esses aparelhos, Gramsci, numa perspectiva historicista critica, compreende-os
como instrumentos da classe dominante, mas também como espago dialético e de disputa, no
qual ndo ha movimentos univocos. Decorre disso a razao de Althusser pensar a luta de classes
fora e contra o Estado, enquanto Gramsci compreende que antes da conquista do poder
governamental ¢ necessario tornar-se dirigente intelectual e moral da sociedade civil enquanto
esfera estatal (Coutinho, 1981; Liguori, 2007).

Isso colocava a tarefa revolucionaria grandes desafios, visto que se demonstrava que,
diferente do que pensavam as abordagens economicistas e reducionistas, ndo bastava uma
insurreicdo explosiva para conquistar o poder. Era antes necessario construir todo um longo e
complexo processo de dire¢do intelectual e moral que disputasse contra a hegemonia burguesa.
Isso acontece, para Gramsci, sobretudo nos paises ocidentais, onde se esboca uma estrutura
histérico-social complexa, marcada pelo desenvolvimento da sociedade civil enquanto esfera
de legitimagdo ou contestacdo da sociedade politica. Diferente dos paises orientais, onde a
sociedade civil e suas instdncias de participagdo politica ndo seriam suficientemente
desenvolvidas ¢ a dominagao predominaria principalmente por meio do Estado-coercao.

Assim, a teoria do Estado Ampliado explica como uma determinada classe social se
torna hegemonica e afirma sua supremacia sobre toda a sociedade por meio da for¢a e do
consenso. Ao fazer isso, Gramsci acaba por colocar em questdo a importancia da educagdo —
formal e ndo formal — como um dos espagos privilegiados de producao de consenso, visto que
as escolas consistem em verdadeiros aparelhos hegemdnicos que produzem direcionamento
intelectual e moral. Nesse contexto, as escolas e a educacio em geral tornam-se imprescindiveis
a classe que pretende fazer-se dominante, assumindo posi¢do crucial na luta de classes nas
sociedades ocidentais.

Para além disso, o Estado integral ¢ também uma resposta as razdes do fracasso das
iniciativas revoluciondrias ocidentais, que ndo consideraram as diferencas histérico-sociais
entre as sociedades ocidentais e as orientais. Nessa perspectiva, a vitdria revoluciondria na
Russia czarista oriental foi possivel em sua forma insurrecional devido a sua configuragao
social ndo ter a sociedade civil plenamente desenvolvida, sendo equivocado reproduzir as
mesmas praticas nos paises ocidentais, que possuem condi¢des historicas consideravelmente

distintas.
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4.3 Oriente e ocidente: estratégias diferentes para a luta de classes

Profundamente vinculada com seus estudos sobre o Estado ampliado € com a nogao de
hegemonia, a distingdo entre Oriente ¢ Ocidente em Gramsci fornece uma leitura pertinente
para pensar diferentes realidades nacionais e a necessidade de vislumbrar a luta de classes a
partir de um panorama mais amplo, ndo reducionista e vinculado as relacdes hegemonicas
globais.

Para Gramsci, nas formagdes sociais ocidentais, a supremacia de uma classe ¢
sustentada por um relativo equilibrio entre coer¢do e consenso. Isso ocorre porque, além do uso
da for¢a pelo Estado, a classe dominante exerce a dire¢do cultural e ideoldgica dos grupos
subalternos por meio das institui¢des da sociedade civil. Ja nas formagdes orientais, a tendéncia
¢ que prevaleca a coer¢do, uma vez que a sociedade politica desempenha a influéncia
preponderante sobre o desenvolvimento econdmico e ideoldgico, com menor autonomia da
sociedade civil.

Gramsci ilustra essa diferenga no Caderno 7 ao afirmar que:

No Oriente, o Estado** era tudo, a sociedade civil era primordial e gelatinosa; no
Ocidente, entre Estado e sociedade civil havia uma relacgdo justa e, no abalo do Estado,
poder-se-ia ver, imediatamente, uma robusta estrutura da sociedade civil. O Estado
era somente uma trincheira avancada, atras da qual estava uma robusta rede de
fortalezas e casamatas (Gramsci, 2024, p. 942).

Como se verifica nessa passagem, Gramsci argumenta que, nos paises orientais, a
sociedade civil ainda seria incipiente, “gelatinosa” e pouco presente enquanto esfera de decisdo
e intervengao politica concreta. As instancias de participagdo politica comuns nas democracias
modernas nao haviam se consolidado tal qual no Ocidente, onde “o desenvolvimento dos
processos de socializagdo das forgas produtivas leva a uma socializagdo da participagdao
politica” (Coutinho, 1981, p. 104).

Essa diferenca marcante e estrutural entre os paises ocidentais e os orientais leva o
filésofo italiano a enfatizar a necessidade de uma analise diferenciada de cada realidade,
distinguindo diferentes estratégias e momentos da luta politica. Com isso, o autor passa a indicar
que caracteristicas distintas em termos econdmicos, culturais e politicos impdem diferentes
modalidades de agdo para as classes subalternas. Essas diferentes modalidades ele denominara

como guerra de movimento e guerra de posi¢ao.

# No contexto dessa citagdo Gramsci utiliza o termo “Estado” em seu sentido restrito.
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Todavia, cabe esclarecer o que Gramsci compreende por Oriente e Ocidente. Para o
autor, as diferencgas estruturais das quais decorrem essas defini¢des ndo tém por base as posigdes
geografico-territoriais de cada pais, mas, pelo contrario, a afirmagdo desses conceitos como
construgdes historicas, atravessadas pelo desenvolvimento desigual entre as nacdes. Dessa
forma, as defini¢des de Oriente ¢ Ocidente, tal como Gramsci as entende, nao sdo determinadas
pelos pontos cardeais da Terra ou pela posi¢ao que cada pais ocupa no globo, mas antes por
relagdes de poder historicamente constituidas.

No Caderno 11, na nota intitulada Objetividade e realidade do mundo exterior, ao
recordar uma reflexdo de Bertrand Russel, Gramsci afirma que sem o ser humano
(historicamente determinado) ndo se pode pensar em nada que exista em fun¢do da construgao
convencional e da percep¢ao do proprio ser humano. Com isso, embora as nogdes de Oriente e
Ocidente sejam objetivamente reais, elas s6 podem ser concretamente pensadas em termos

historicos. E nesse sentido que, prosseguindo com sua reflexdo, Gramsci afirma:

Que significaria Norte-Sul, Leste-Oeste, sem o homem? Elas sdo relagdes reais e,
contudo, ndo existiriam sem o homem e sem o desenvolvimento da civilizagdo. E
evidente que Leste e Oeste sdo constru¢des arbitrarias, convencionais, ou seja,
histéricas, uma vez que fora da histdria real qualquer ponto da terra ¢ Leste e Oeste,
ao mesmo tempo. Isto pode ser visto mais claramente pelo fato de que estes termos se
cristalizaram, ndo do ponto de vista de um hipotético e melancélico homem em geral,
mas do ponto de vista das classes cultas europeias, que, através de sua hegemonia
mundial, os fizeram aceitar por toda parte. O Japao ¢ Extremo Oriente ndo sé para o
europeu, mas talvez também para o americano da California e para o proprio japonés,
o0 qual, através da cultura politica inglesa, podera chamar o Egito de Oriente Proximo.
Assim, através do conteudo historico que foi se aglutinando ao termo geografico, as
expressdes Oriente e Ocidente acabaram por indicar determinadas relagdes entre
conjuntos de civilizagdes diversas (Gramsci, 2024, p. 1531-1532).

O trecho acima demonstra a impossibilidade de se entender concretamente as nogdes de
Oriente e Ocidente retiradas das relagdes politicas globais que as definem. Se qualquer ponto
do globo pode ser simultaneamente Leste e Oeste, o que definiria a forma como se cristalizaram
as defini¢cdes de Oriente e Ocidente? Para Gramsci, a resposta ¢ mais politica, ideologica,
econdmica e cultural do que propriamente geografico-territorial. Essas defini¢des, segundo o
autor, ndo se cristalizaram a partir de um abstrato e idealizado sujeito universal, mas a partir da
perspectiva das classes cultas europeias, as quais, mediante sua hegemonia global, impuseram
sua concepcao de mundo para os demais povos.

Nesse quadro interpretativo, ¢ possivel sustentar que Gramsci — apesar das limitacdes

proprias de um sujeito europeu do inicio do século XX — ndo perdia de vista os problemas
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inerentes ao colonialismo®. Este seria profundamente atrelado ao agravamento da queda
tendencial da taxa de lucro que coloca ao capital a necessidade "de ampliar a area de expansao
de seus investimentos rentaveis”, impulsionando, a partir de 1890, a formacao dos grandes
impérios coloniais modernos (Gramsci, 2024, p. 2126).

Seus estudos sobre a questdo meridional, alguns de seus artigos jornalisticos e seus
apontamentos sobre a relagdo entre Oriente e Ocidente nos levam a crer que ja seria possivel
encontrar no autor problematiza¢des pertinentes sobre as praticas coloniais. E o caso, por
exemplo, da dentincia presente em seu artigo de juventude no L’Ordine Nuovo, datado de 7 de

junho de 1919, que descreve as condigdes das colonias durante a guerra:

Milhdes e milhdes de indianos, egipcios, argelinos, tunisianos e maleses morreram de
fome e de epidemias devido a devastacdo causada nas miseraveis economias coloniais
pela competicao capitalista europeia. [...] Arroz, trigo, algodao e 14 foram acumulados
para nés, europeus: o camponés colonial teve de se alimentar de ervas e raizes, teve
de se submeter a mais dura rotina para arrebatar o minimo para ndo morrer, foi abatido
pela carestia na [ndia, com sua furia indomével, como a dos fendmenos naturais. Ha
quanto tempo noés, europeus, vivemos da morte de homens negros: vampiros
inconscientes alimentados com seu sangue inocente (Gramsci, 2023, p. 55-56).

Do mesmo modo, na primeira nota do Caderno 11, Gramsci critica com veemeéncia a
posicdo de Antonio Labriola que, quando questionado por um aluno sobre o que faria para
educar moralmente um papuano conforme a pedagogia moderna, teria respondido:
“provisoriamente o faria escravo”. Essa resposta, segundo Gramsci (2024, p. 1478), seria “um
pseudo-historicismo, de um mecanicismo bastante empirico € muito proximo do evolucionismo
mais vulgar”, que, portanto, ndo seria uma posicao dialética e progressiva, mas mecanica €
retrograda®®.

Com base nas afirmagdes acima, Gramsci parece reconhecer que a hegemonia europeia
nao se limitaria a exploracdo econOmica das coldnias, constituindo também uma dire¢do
intelectual e moral. Quando o autor afirma que as nog¢des de Oriente e Ocidente se cristalizaram
a partir da perspectiva das classes cultas europeias, parece-nos implicito o reconhecimento de

que a dominagdo europeia também impunha a incorporacao de suas epistemologias e modos de

45 A esse respeito, sdo interessantes as apropriagdes € recepgdes do pensamento de Gramsci realizadas pelos
Subaltern Studies, pelos Estudos Culturais e, em geral, pelos chamados estudos pos-coloniais, destacando-se
autores como Gayatri Spivak, Stuart Hall e Edward Said. Sobre essas discussdes, ver Baratta (2004) e Goes (2014).
Ainda, caberia realizar de um estudo que venha a desnudar a leitura de Enrique Dussel sobre Gramsci e os possiveis
impactos dessa leitura para a recepgao que a teologia da libertagao fez do pensador sardo, bem como as implicagdes
da influéncia de Gramsci na prépria obra de Dussel.

46 Cabe sublinhar limites: apesar de Gramsci criticar a posi¢do de Labriola, ele ainda incorre em afirmagdes
problematicas nessa passagem, tipicas da III Internacional, ao associar os papuanos a grupos sociais atrasados.
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ser aos demais povos, uma vez que, para Gramsci (2024, p. 1363), “o principio tedrico-pratico
da hegemonia tem [...] um alcance gnosiolégico”.

Os conceitos de Oriente e Ocidente, portanto, representam nao uma posi¢ao geografica,
mas um panorama politico que indicaria a relagdo entre diferentes conjuntos civilizacionais,
onde “o Oriente seria a representacdo do antipoda, ou seja, a representacdo subalternizada e
perversa de seu complemento” (Amusquivar, 2019, p. 45). Para o autor, progressivamente vao
sendo incorporados a esses termos determinacdes historicas e politicas, adquirindo no
vocabulario comum significados extra cardeais. “Por isso, 0 Marrocos sera indicado como pais
oriental pelas na¢des da Europa mediterranea, que estao, ao contrario, a Leste do Marrocos e,
neste caso, ‘oriental’ significard ‘muculmano’, ‘arabe’, ou mesmo ‘asiatico’ etc” (Gramsci,
2024, p. 950).

Como destaca Coutinho (2005, p. 5), a concepcdo de Gramsci sobre as sociedades
orientais e ocidentais coloca em questdo a relagdo dindmica das hegemonias, “com efeito, os
conceitos de ‘Oriente’ e ‘Ocidente’ ndo sdo para ele conceitos estaticos, apenas sincronicos,
definindo duas zonas do mundo” que se relacionam dialeticamente. Assim, Coutinho defende
que os principais paises da América Latina se tornaram hoje exemplos de um “ocidente
periférico”, de paises que se ocidentalizaram.

Na perspectiva de Gramsci, entdo, as nogdes de Oriente e Ocidente acabam por referir-
se a formagdes histérico-sociais distintas, sinalizando diferentes realidades economicas,
politicas e culturais, que resultam em estratégias diversas de luta politica. Conforme Bianchi
(2018, p. 213), “os conceitos de Oriente e Ocidente, guerra de movimento e guerra de posi¢ao
tinham para Gramsci um valor metodoldgico, na medida em que por meio deles procurava
distinguir diferentes realidades nacionais, bem como diferentes etapas da luta de classes”. Desse
modo, os termos Oriente-Ocidente e guerra de movimento-guerra de posi¢ao representariam
pares analiticos correspondentes as estratégias politicas impostas por diferentes condi¢des
sociais, a guerra de movimento predomina com a luta pela sociedade politica, enquanto a guerra
de posi¢do predomina na luta pela sociedade civil.

As formagdes sociais ocidentais seriam caracterizadas pela complexifica¢do e presenga
acentuada da sociedade civil e suas institui¢des, com alto nivel de participagdo politica
organizada, correspondendo aos modernos e ampliados Estados nos quais a sociedade civil se
tornou “resistente as ‘irrupgdes’ catastroficas do elemento econdmico imediato (crises,
depressoes etc.)” (Gramsci, 2024, p. 1725). Nessas sociedades, a luta insurrecional e o ataque
frontal como formas da guerra de movimento seriam insuficientes, pois a sociedade civil

estabeleceria um complexo sistema de direcionamento intelectual e moral. Com efeito, seria
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necessario travar uma guerra de posicdo, transformar a classe dominada em classe dirigente,
disputando posi¢des na sociedade civil. Nesse caso, ndo ha necessariamente uma visao positiva
ou negativa das sociedades ocidentais, mas o indicativo do maior grau de dificuldade que a luta
de classes passa a requerer (Bianchi, 2018).

Para o filosofo marxista, a guerra de movimento seria o ataque frontal, a batalha direta
pela conquista do aparato governamental, mais adequada aos paises orientais. A guerra de
posic¢ao, por sua vez, seria a modalidade de guerra politica em que se busca conquistar posigdes
no interior da sociedade civil, sendo condizente com as sociedades ocidentais que exigem
condi¢des mais complexas para chegar e se manter no poder. Isso nao implica, contudo, que
uma exclua totalmente a existéncia da outra ou que ndo possa ocorrer, eventualmente, guerra
de movimentos também em sociedades ocidentais.

Nesse sentido, a guerra de posicdo pode ser compreendida como uma expressdo da
concepgdo gramsciana de Estado ampliado. Isso porque ela emerge como resposta estratégica
para a maneira como o capitalismo se desenvolveu e atuou no sentido de preservar sua
hegemonia sobre as classes subalternas. No Caderno 13, tensionando com as posi¢des de Rosa
Luxemburgo, Gramsci descreve a guerra de posi¢des como uma luta politica superior em forma
e atuacgdo as taticas orientadas pelo enfrentamento direto com uso exclusivo da forga. Em
metafora militar, o autor afirma que “a guerra de posi¢do ndo ¢ constituida apenas por
trincheiras propriamente ditas, mas por todo o sistema organizativo e industrial do territorio que
estd por tras do exército implantado” (Gramsci, 2024, p. 1724), ou seja, além do aparato
governamental, inclui todo o complexo de instituicdes civis que asseguram e justificam a
supremacia de uma classe.

Assim, a guerra de posi¢do, enquanto uma guerra politica, implica disputar a dire¢ao
intelectual e moral da sociedade. Para isso, atuaria diretamente sobre a sociedade civil, que ¢é
campo de forcas das diversas concep¢des de mundo que disputam entre si a supremacia da
sociedade. Somente ao alcangar a predominancia ideoldgica e cultural na sociedade civil poder-
se-la conquistar também a sociedade politica, permitindo que os interesses da classe
trabalhadora sejam incorporados por toda a sociedade e, consequentemente, possibilitando a
conquista da hegemonia anteriormente exercida pela burguesia.

A consolidagdo teorico-pratica que se toma a partir desses conceitos ¢ que eles
desenvolvem uma compreensao estratégica central para livrar as massas populares da opressao
e exploracdo capitalista. Para tanto, é necessario que a atuag@o da classe subalterna esteja em
conformidade com a complexidade assumida pelo desenvolvimento historico de cada realidade

nacional. Segundo Gramsci (2024, p. 1724), “a verdade ¢ que ndo se pode escolher a forma de
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guerra que se deseja, a menos que se tenha alcancado uma superioridade avassaladora sobre o
inimigo”’; portanto, sdo as condi¢des histdricas concretas de cada realidade que impdem a forma
operativa mais adequada da luta de classes.

Nesse contexto, a educacao assume enorme importancia no desenvolvimento da luta por
transformagdo social, pois as institui¢des escolares, junto dos meios de comunicagdo e das
igrejas, constituem um dos aparelhos privados de hegemonia mais difundidos nas sociedades
contemporaneas, forjando o conteudo moral e intelectual da sociedade.

Nesse contexto, as escolas convertem-se em instituigdes que atuam continuamente na
funcdo do direcionamento ideoldgico e cultural, produzindo, legitimando ou contestando
determinadas praticas sociais. Na atualidade brasileira, este fato ¢ evidenciado na agdo
sistemdtica de algumas institui¢cdes, ditas sem fins lucrativos, vinculadas a grandes
conglomerados empresariais que mobilizam volumosos investimentos no sistema educacional
brasileiro. Este é o caso da Funda¢do Lemann, que atua desde 1990 disseminando um ideario
empresarial ¢ uma nova sociabilidade individualista por meio de sua influéncia no campo
educacional. Essa instituicdo opera realizando megaeventos, parcerias com redes publicas de
ensino, gestando sistemas publicos de educagdo e implantando um novo padrao de sociabilidade
a partir do incentivo a uma formacao baseada em competéncias e qualidades relacionadas aos
principios mercadoldgicos de lideranga, competitividade e flexibilidade (Cavalcanti de
Oliveira, 2025).

De modo semelhante, o organismo ndo governamental Todos Pela Educacio®’ —
composto por diversas iniciativas a servigo do capital — atua como um brago do empresariado
no setor educacional. Sua influéncia estende-se a orientacdo de politicas publicas, reformas
educacionais, formagdo de professores e ao financiamento da educagdo, visando induzir a
implementa¢do de uma concepgdo neoliberal que favorece o acesso e o controle das empresas
as escolas brasileiras (Ségala, 2018; Stauffer, 2018).

Pertinente também ¢ o caso mais recente da organizacao De Olho no Material Escolar
(2025), que diz combater a “desinformacado sobre o setor agropecuario nos materiais escolares
utilizados no Brasil”, promovendo a fiscalizacdo, controle e revisdo dos materiais didaticos que
descrevam os danos causados pelo agronegocio a sociedade brasileira. Essa instituicao realiza
diversas parcerias com secretarias de educagdo, universidades e escolas, atuando com a

capacitacdo de professores e de gestores escolares “orientada aos resultados da aprendizagem e

47 E conveniente mencionar que o Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE), langado em 2007, durante o
segundo governo Lula, chamava-se Plano de Metas Compromisso Todos pela Educa¢do e foi profundamente
influenciado pelo Movimento Todos Pela Educagéo.
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a conexao entre o setor educacional e setor produtivo, atuando em conjunto com a sociedade
civil e poder publico”, promovendo projetos como a Agroteca (biblioteca do agronegocio) e
Mestres do Agro (formagado de professores).

Como descreve Fontes (2021), a atuacdo dessas instituicdes “interesseiras” se da
frequentemente por meio de praticas privatistas da educacdo brasileira, promovendo fundos
patrimoniais que financiam nas escolas e universidades sistemas de gestdo, de administragdo
curricular, de formacao e controle do corpo docente e administrativo. Decorre disso as nao raras
iniciativas de aplicagao de sistemas externos de avaliagdo; o incentivo ao cumprimento de metas
de produtividade e outros indices relativos a forma empresa; a premiagdo de algumas praticas
e iniciativas educacionais com intuito de reforcar ou cooptar/transformar seus horizontes
politicos; e a inclusdo de temas como empreendedorismo ¢ educagdo financeira nos curriculos
escolares, a0 mesmo tempo em que reduzem a carga-horaria de ciéncias humanas*. Assim,
enquanto aparelhos privados de hegemonia, esses organismos da sociedade civil difundem uma
logica empresarial no sistema educacional brasileiro, mascarando os altos indices de trabalho
informal precarizado e propagando sua concep¢do de mundo enquanto sustentam um falso
discurso de valorizag¢ao da educacao.

Desse modo, a sociedade civil se faz espaco em que se articula o consenso das massas,
visando assegurar os interesses das classes dominantes. Em cenarios como os descritos acima,
as instituicdes como as escolas passam cotidianamente a exercer uma funcao de propagacao (e
preparacdo) politico-ideologica das massas para aderirem consensualmente aos interesses da
classe dominante. Nesses casos nos quais as classes dominantes mobilizam seus aparelhos
privados de hegemonia para efetuarem uma guerra de posi¢des no interior da sociedade civil,
“a acdo politica das classes subalternas, portanto, deveria ter, como objetivo a desarticulagao
da guerra de posicdo das classes dominantes” (Bianchi, 2018, p. 205).

A questdo educacional no pensamento de Antonio Gramsci se faz, dessa forma, parte
indissociavel dos distintos projetos politicos e econdmicos que travam uma luta de classes do
seio do proprio Estado, sendo profundamente politica e nao passivel de neutralidade. Sob essa

perspectiva, a educagdo integra um amplo campo de disputa hegemonica, no qual diferentes

48 Anota técnica da Rede Escola Publica e Universidade (REPU, 2025) demonstra que, mesmo com o Novo Ensino
M¢édio prevendo a ampliacdo da carga-horaria anual da educagdo bésica, ainda assim as disciplinas de ciéncias
humanas tiveram reducgdo de seu tempo de aula nas matrizes curriculares brasileiras. Segundo essa pesquisa, no
caso especifico da disciplina de filosofia, por exemplo, a perda chegou em média a 62,9%. Concatenado ao
contexto do Novo Ensino Médio, no Par4, a resolucao n° 504 de 09 de novembro de 2023 do Conselho Estadual
de Educacao (CEE), reduziu pela metade a carga-horaria de filosofia, mantendo somente uma aula semanal por
turma (CEE, 2023).
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concepgdes de mundo, de ser humano e de sociedade buscam afirmar sua dire¢do intelectual e

moral.

4.4 Bloco historico e hegemonia

Para delimitar adequadamente o conceito de bloco historico, € necessario inicialmente
afastar interpretacdes que lhe atribuiram sentidos inadequados. No debate gramsciano,
sobretudo apds a Segunda Guerra Mundial, difundiu-se a utilizagdo equivocada do termo como
sindonimo de alianga ou conciliagdo entre classes. Essa interpretacao, conforme observa Bianchi
(2018), foi amplamente disseminada pelo Partido Comunista Italiano naquele contexto e logo
ganhou corpo em diversos comentadores. Buci-Glucksmann (1981), da mesma forma, enfatiza
que Gramsci ndo empregava o conceito para designar simplesmente alianga entre classes, mas
para referir-se a uma totalidade dialética e dindmica, constituida pela relacdo organica e
reciproca entre estrutura e superestrutura, dentro da qual uma classe dirigente exerce sua
hegemonia sobre as outras classes.

Feito esse apontamento preliminar, cabe ainda salientar que o conceito de bloco
histoérico possui clara inspiracdo nos trabalhos do tedrico e sindicalista francés Georges Sorel®.
Gramsci, todavia, reelabora a questao, atribuindo ao conceito um significado original e diferente
daquele que aparece no autor de origem, que, alids, nunca usou literalmente essa expressao e
entendia o bloco como “um sistema de imagens, um mito capaz de manter acesa a chama
revolucionaria” (Bianchi, 2018, p. 137). Para Galastri (2015, p. 222), Sorel buscava expressar
“a acdo revolucionaria movida na fé entusiasmada em torno da ordem vindoura”, fornecendo
uma imagética do horizonte possivel para a classe trabalhadora.

Gramsci, por sua vez, com o conceito de bloco histdrico, pretendia expressar a relagdo
de unidade orgénica e dialética entre a estrutura econdmica e a superestrutura ideologica,
politica e cultural em um determinado momento historico. No autor, essa compreensdo fornecia
uma chave de leitura que promoveria uma dupla critica, primeiro a metafisica materialista e
mecanicista de Nikolai Bukharin e, depois, as acusacdes que o neoidealista Benedetto Croce

dirigia a0 marxismo™’.

4 Georges Sorel (1847-1922) foi um influente tedrico francés do sindicalismo revolucionario que defendia o papel
do mito e da violéncia no processo histdrico e na acdo proletaria. Sorel foi muito importante para Gramsci em seu
amadurecimento contra as tendencias economicistas ¢ evolucionistas dentro do marxismo, o autor foi ainda um
dos inspiradores da construgao tedrica do conselho de fabricas.

50 No paragrafo 27 do Caderno 11 (texto C), Gramsci (2024, p. 1546) defende a ortodoxia em oposi¢do aos
revisionismo de sua época, propondo um conceito renovado: "A ortodoxia ndo deve ser procurada neste ou naquele
seguidor da filosofia da praxis, nesta ou naquela tendéncia ligada a correntes estranhas a doutrina original, mas no
conceito fundamental de que a filosofia da praxis “basta a si mesma”, contém em si todos os elementos
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No Caderno 10, dedicado a critica da filosofia de Benedetto Croce e sua tentativa de
superar o marxismo, Gramsci analisa as afirmagdes de Croce buscando demonstrar a
inveracidade de suas acusagdes. Para Croce, a filosofia da praxis separaria a estrutura da
superestrutura e, com isso, estabeleceria um “deus estrutura desconhecido” que determinaria
toda a historia, reduzindo-a ao fator econdmico. Na interpretacdo de Croce, a filosofia da praxis
reduzia toda a superestrutura a mera aparéncia e ilusdo, a um simples epifendomeno ou reflexo
imediato da estrutura, anulando totalmente o valor das ideologias e da vontade humana no
desenvolvimento histérico, acabando por reforcar uma espécie de dualismo teoldgico.

Discordando do que apontava Croce, Gramsci (2024, p. 947) argumenta em favor do
carater dialético da obra de Marx, afirmando que tal interpretagdo deveria “ser combatida
teoricamente como um infantilismo primitivo”. Para desfazer tais equivocos interpretativos, no
Caderno 7, o intelectual marxista enfatiza a importancia dos textos historicos de Marx, como o
18 de Brumdrio de Luis Bonaparte, A Questdo Oriental’' e A Luta de Classes na Franga de
1848 a 1850.

E no contexto de sua leitura antieconomicista da filosofia da praxis, defendendo-a dos
ataques de Croce, que Gramsci (2024, p. 1413) menciona o bloco historico de inspiragdo

soreliana;

A afirmacdo nas Teses sobre Feuerbach do «educador que deve ser educado» ndo
representa uma relagdo necessaria de reagdo ativa do homem sobre a estrutura,
afirmando a unidade do processo do real? O conceito de «bloco histérico» construido
por Sorel captou precisamente esta unidade apoiada pela filosofia da praxis.

Desse modo, ao mobilizar a terceira tese de Marx sobre Feuerbach, articulando-a ao
conceito de bloco histérico, Gramsci procura evidenciar a relacdo organica e dialética entre
estrutura e superestrutura, afirmando a inexisténcia de processos univocos e mecanicistas entre
esses dois momentos. Nesse quadro, o “educador” é concebido como o préprio ambiente social
— isto ¢é, também as condi¢des materiais de existéncia que somente em ultima instancia
determinam a historia — e que deve ser educado (transformado) pela praxis dos sujeitos. Nessa
direcdo, Galastri (2015, p. 226) sustenta que, por meio do conceito de bloco histérico, Gramsci

“tentaria estabelecer uma relagdo entre vontade humana (superestrutura) e a estrutura

fundamentais para construir uma total e integral concep¢do do mundo, ndo s6é uma total filosofia e teoria das
ciéncias naturais, mas também os elementos para dar vida a uma integral organizagdo pratica da sociedade, isto &,
para tornar-se uma total, integral civilizacao.

1 Sobre esse texto, Valentino Gerratana indica em sua edigdo critica dos Cadernos do Cércere que Gramsci
provavelmente estava referindo-se a uma coletanea de artigos jornalisticos de Marx, inicialmente reunidos e
publicados por Eleanor Marx, que foram traduzidos para o italiano.
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econdmica, de modo que se trataria de uma relacdo consciente, de controle da produgdo pela
classe fundamental constituida a partir da cisdo”.

Com sua concepcao de bloco historico, Gramsci (2024, p. 951) argumenta que “Marx
nao substituiu a ‘ideia’ hegeliana com o ‘conceito’ de estrutura, conforme afirma Croce”. Para
Gramsci, apesar da filosofia da praxis criticar a reducao idealista da historia ao seu momento
ético-politico — isto €, aos seus elementos subjetivos, vinculado a cultura e a vontade dos
sujeitos — todavia, ela ndo excluiu a importancia desses ultimos. Assim, para o autor, a
concepcao subjetiva da realidade (o idealismo) € absorvida pela filosofia da praxis na teoria das
superestruturas, reduzindo-a somente a um dos momentos do real. Dessa forma, o conceito
hegeliano de “Ideia” ¢ resolvido e historicizado tanto na superestrutura quanto na estrutura
enquanto dois momentos que formam uma unidade organica.

O conceito de bloco histérico, portanto, caracteriza a unidade complexa entre estrutura
e superestrutura, rompendo com a ideia de que as ideologias e a cultura (incluindo a educagao)
seriam simples representagdes ilusdrias e aparentes espelhadas da realidade material. Com
efeito, o autor combate a crenga mecanicista de que transformacdes na superestrutura seriam
reflexos imediatos de modificagdes da estrutura e que, portanto, seria inttil o dispéndio de
energia na luta por uma nova cultura.

Assim, na concepg¢do gramsciana, as relagdes de producdo e a cultura se entrelagam
organicamente, permitindo a valorizagao da superestrutura como momento do real igualmente
importante. Nesse sentido, ndo seria possivel pensar a estrutura sem a superestrutura ou ambas
rigidamente separadas. Para Gramsci (2024, p. 945), essa concepgdo acentua o conceito de
bloco historico como totalidade em que “as forcas materiais sdo o conteudo, e as ideologias, a
forma, distingdo de forma e conteido meramente didatica, porque as forcas materiais nao
seriam concebidas historicamente sem forma, e as ideologias seriam caprichos individuais sem
as forgas materiais”.

O bloco histérico, portanto, consiste na totalidade concreta, historica e dialética,
formada por estrutura e superestrutura, natureza e espirito, objetividade e subjetividade. Nas
palavras de Galastri (2015, p. 222), “seria a unidade dialética entre forcas produtivas, relagdes
sociais de producgdo e superestrutura juridico-politica num dado momento histérico”. Essa
unidade explica, assim, o sentido dialético das proposi¢cdes marxianas que nunca afirmaram a
estrutura como Unico e exclusivo motor do real.

Se assim o fosse e Croce estivesse certo, Marx estaria negando, na visao de Gramsci, a
propria concep¢ao de mundo e método por ele inaugurados, uma vez que a filosofia da préxis,

enquanto critica que objetiva a superagdo do capitalismo, seria ela propria também uma
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superestrutura e, portanto, mera aparéncia ilusoria. Gramsci demonstrava, pelo contrario, que ¢
justamente o vinculo organico vital entre estrutura e superestrutura que possibilita a agdo ativa
e consciente dos sujeitos. Seria essa unidade que permitiria que as contradi¢oes de determinadas
relagdes materiais de produgdo reverberassem na superestrutura diferentes concepcdes de
mundo que disputariam na sociedade civil a direcdo intelectual e moral da sociedade. Em outras
palavras, as contradi¢des da estrutura determinam correspondentes modos de vida, culturas e
habitos que, por seu turno, também incidem reciprocamente na transformac¢ao ou manutengao
da estrutura e todo o bloco historico.

Desse modo, o bloco historico consiste em um conceito analitico e historico
fundamental para a compreensdo da forma como produgdo, politica, educacdo e cultura se
articulam no interior da teoria gramsciana. Para o autor, estrutura e superestrutura ndo tinham
uma simples relagdo de sobreposi¢cdo, mas mantinham um intimo e reciproco desenvolvimento,

o proprio real em movimento (Bianchi, 2018). Nesse quadro, Gramsci diz que

O conjunto das forcas materiais de producdo ¢ o elemento menos varidavel no
desenvolvimento historico, ¢ aquele que a cada vez pode ser verificado e medido com
exatiddo matematica, que pode dar lugar, portanto, a observagdes e critérios de carater
experimental e, portanto, a reconstrugdo de um robusto esqueleto do devir historico
(Gramsci, 2024, p. 1555).

Assim, a superestrutura e suas formas ideologicas sdo mais varidveis, enquanto a
estrutura ¢ o componente que menos se modifica no bloco historico. Essa estrutura encarada de
maneira realista e precisa por Gramsci, ndo pode, portanto, ocupar o lugar de uma divindade
criadora do real, como acusava Croce, pois a superestrutura ndo ¢ espelhamento passivo da
estrutura. Ambas possuem uma relagdo dialética.

Para Gramsci (2024, p. 1363), “a proposicdo contida na introdu¢do da Critica
dell’economia politica, de que os homens tomam consciéncia dos conflitos da estrutura no
terreno das ideologias, deve ser considerada como uma afirmagdo de valor gnosiologico, € ndo
puramente psicologico e moral”. Se os sujeitos tomam consciéncia dos conflitos da estrutura na
superestrutura, mais uma vez fica demonstrado que entre estrutura e superestrutura ha um nexo
necessario e reciproco; € através das superestruturas que os sujeitos podem se organizar
criticamente para tomar consciéncia da posi¢do que ocupam na estrutura social, de seu devir
histérico, bem como de sua forga e tarefas para transformar a propria realidade.

Esse bloco histérico, todavia, ndo € neutro nem se encontra a margem da dominacao
politica de classe; ele expressa, antes, a correlacao de forcas que atravessa a sociedade. Assim,

o bloco histdrico se configura como constru¢ao hegemonica de um grupo social que afirma sua
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supremacia tanto no ambito estrutural quanto no superestrutural, imprimindo a vida social
formas e conteudos proprios. Considerando que o ser humano € “concebido como um bloco
histérico de elementos puramente individuais e subjetivos e de elementos de massa e objetivos
ou materiais com os quais o individuo estd em uma relacao ativa” (Gramsci, 2024, p. 1450),
depreende-se que a hegemonia se manifesta ndo apenas no plano econdmico, mas também como
direcdo intelectual e moral da sociedade. Nesse sentido, “a filosofia da praxis concebe a
realidade das relagdes humanas de conhecimento como elemento de ‘hegemonia’ politica”
(Gramsci, 2024, p. 1359), ou seja, como campo de disputa entre distintas concepgdes de mundo.

Assim, o autor coloca a hegemonia como uma forma de dominagdo que supera o
dominio de classe e se efetiva como supremacia de uma classe no bloco historico. A supremacia
pressupde — como indicado no conceito de Estado Ampliado — nao apenas o uso da forga
(dominio), mas também a aquisi¢do do consenso das massas por meio da dire¢ao intelectual e
moral que, através dos aparelhos privados de hegemonia, difundem aos subalternos uma forma
de pensar, sentir e agir. Como indicado por Gramsci (2024, p. 1361) na segunda parte do
Caderno 10, em sua nota 12: “a realizagdo de um aparelho hegemonico, enquanto cria um novo
terreno ideologico, determina uma reforma das consciéncias e dos métodos de conhecimento,
um fato filoso6fico”.

Nesse sentido, o conteudo ideoldgico do bloco histérico € constituido
predominantemente pela concep¢do de mundo das classes dominantes, que formam o senso
comum vigente. O conceito de senso comum em Gramsci ¢ entendido como o conjunto de
nogoes e representacdes difundidas historicamente por diversos grupos e segmentos, que sao
incorporadas de forma acritica e assistematica pela massa popular, pautando suas normas de
conduta. Trata-se de uma concepcao de mundo produzida no interior das relacdes de forga que
atravessam a sociedade civil e que, embora heterogénea e frequentemente contraditoria,
expressa a prevaléncia da ideologia do grupo dominante. Desse modo, o senso comum nao ¢
simplesmente uma visdo ingénua aceita pela sociedade, mas resultado histérico da disputa
hegemonica (Silva, 2020). Com efeito, ele frequentemente ¢ visto de forma negativa por
Gramsci enquanto um composito bizarro de filosofias e ideologias diversas, o resultado caodtico
da juncdo de diferentes concepgdes que se difundiram amplamente ao ponto de serem

mescladas e aceitas acriticamente pela grande maioria das pessoas.
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Destarte, ¢ importante ressaltar que a diferenga entre filosofia e ideologia é quantitativa
e ndo qualitativa>?. Disso resulta que a filosofia ndo deve ser encarada como uma atividade que
se restringe a intelectualidade de alguns poucos especialistas, mas como intrinseca a todo ser
humano. Trata-se de uma concep¢ao de mundo que se manifesta também nas crengas, na
linguagem e no proprio senso comum. A filosofia, assim, seria equivalente a uma concepgao de
mundo criticamente formulada, mas que ndo deixa de ser uma ideologia. O senso comum
consiste em uma concep¢ao de mundo amplamente difundida, formada inclusive pela
sedimentacao e influéncia das diversas concepgdes filosoficas passadas que foram sendo
incorporadas de forma contraditoria ao longo do tempo.

Para Gramsci, todos os homens s3o filésofos, pois todos participam de alguma
concepg¢do de mundo, ainda que nem todos os sejam da mesma forma, pois, evidentemente, o
fil6sofo profissional possui um grau distinto de consciéncia e sistematizagdo logica que, porém,

nao se converte em distingdo qualitativa. No Caderno 11, ele nos diz que

E preciso, portanto, demonstrar preliminarmente que todos os homens sio “filsofos”,
definindo os limites e as caracteristicas desta “filosofia espontanea”, propria de “todo
o mundo”, isto ¢, da filosofia que esta contida: 1) na propria linguagem, que ¢ um
conjunto de nog¢des ¢ de conceitos determinados e ndo, apenas, de palavras
gramaticalmente vazias de conteudo; 2) no senso comum ¢ no bom senso; 3) na
religido popular e, portanto, também em todo o sistema de crengas, supersti¢des,
opinides, modos de ver e de agir que se descortinam naquilo que geralmente se chama
de “folclore” (Gramsci, 2024, p. 1487).

Fica evidente no discurso do proprio autor a necessidade de demonstrar a inexisténcia
de um ser humano que ndo seja também filosofo, pois todos, conscientemente ou nio,
participam de alguma concepgdo de mundo, visto que a nossa linguagem, conjunto de crengas,
de valores e o proprio senso comum sao expressdes de determinadas concepgdes sobre a vida.
Com efeito, o autor defende a necessidade de romper com a ideia de que a filosofia ¢ uma
atividade muito dificil e restrita a um pequeno grupo de especialistas profissionais e
sistematicos. Para Gramsci (2024, p. 1488), pertencemos sempre a uma concepcao de mundo
propria de determinado agrupamento social, “somos conformistas de algum conformismo,
somos sempre homens-massa ou homens-coletivos”. Portanto, o ponto ¢ saber qual ¢ o tipo e

como se constitui a concepc¢ao de mundo e o conformismo que integramos.

A questdo € a seguinte: de que tipo historico é o conformismo, o homem-massa do
qual fazemos parte? Quando a concep¢ao do mundo ndo ¢ critica e coerente, mas

52 “e_neste caso, «quantidade» tem seu significado particular, que ndo pode ser confundido com soma aritmética,

pois indica maior ou menor «homogeneidade», «coeréncia», «logica» etc., ou seja, quantidade de elementos
qualitativos” (Gramsci, 2024, p. 1453).
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ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa, a propria personalidade é compodsita de forma bizarra: nela se
encontram elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna
e avangada, preconceitos de todas as fases historicas passadas estreitamente localistas
e intui¢des de uma futura filosofia que sera propria do género humano mundialmente
unificado (Gramsci, 2024, p 1488).

Nesse cenario, o autor coloca que, ao sermos inevitavelmente conformistas de algum
conformismo, participamos sempre de alguma concepcao de mundo que guia nossa pratica.
Cabe saber se ¢ preferivel “pensar” sem ter consciéncia critica, de maneira desagregada,
adquirindo uma concepc¢ao imposta mecanicamente pelo ambiente, ou se € preferivel elaborar
criticamente a propria concepcao de mundo, recusando a aceitagdo passiva uma concepgao
imposta e participando ativamente da construgdo da propria personalidade. A primeira opgao
seria correspondente ao senso comum em que predomina de forma contraditoria e desagregada
a concepg¢do de mundo da classe dominante. A filosofia da praxis, por outro lado, procura criar
as condicdes concretas para que a classe trabalhadora organize criticamente sua concepcao de
mundo, tornando-a coerente e unitaria, livrando-a de seus preconceitos e elevando-a
culturalmente, de forma que a classe trabalhadora se torne dirigente e guia de seu proprio
destino.

Nessa perspectiva, o papel da filosofia da préxis, tal como concebida por Gramsci,
consiste em exercer uma critica a esse senso comum caotico, contraditorio e permeado pelos
interesses dos grupos dominantes. Trata-se de promover uma critica historica e cultural capaz
de desenvolver uma nova consciéncia filoséfica que ultrapasse o nivel econdmico-corporativo
e avance em direcdo a uma concepgao €tico-politica da realidade. A consciéncia economico-
corporativa, para Gramsci, corresponde a uma forma de consciéncia social ainda restrita a
dimensao particular e econdmica, no qual os individuos reconhecem apenas seus interesses
mais imediatos e vinculados diretamente ao grupo do qual fazem parte.

O nivel ético-politico, por sua vez, € a superacdo da consciéncia meramente corporativa,
a passagem para o reconhecimento dos interesses comuns entre os diferentes grupos sociais.
Esse movimento de passagem de um nivel para o outro — a que Gramsci chama de catarse —
possibilita a elaboracdo de uma consciéncia unitaria dos grupos subalternos, que passam a
perceber a si mesmos como unidade organica, conectados, superando as concepgdes
fragmentdrias e passando a esfera da luta hegemodnica enquanto classe. Assim, organizam-se e
agem em dimensao ético-politica para fundar um novo bloco histdrico, um novo senso comum

e formas renovadas de vida social que enfrentem as contradi¢des estruturais do capitalismo.
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Com isso, Gramsci aprofunda uma concepc¢ao de cultura que ele ja reivindicava desde
seus escritos de juventude. Em artigos como Socialismo e Cultura (1916) e Filantropia, Buona
Volonta e Organizzazione (1917), o autor adotava uma “concepc¢do socratica de cultura”,
entendida como processo de autoeducagdo critica € ndo como mera acumulagdo de saberes.
Essa perspectiva ¢ retomada de forma mais madura no Caderno 11, no qual ele afirma que “o
inicio da elaborag¢ao critica ¢ a consciéncia daquilo que se € realmente, ou seja, um ‘conhece-te
a ti mesmo’ como produto do processo historico até hoje desenvolvido que deixou em ti mesmo
uma infinidade de tracos acolhidos sem beneficio de inventario” (Gramsci, 2024, p. 1488).

Desse modo, a concepgdo gramsciana de cultura implica a tomada de consciéncia dos
elementos histéricos que compdem a propria concepcao de mundo e a critica a esses elementos
com vistas a torna-los mais coerentes. Trata-se de um processo ativo de formagao intelectual e
moral, por meio do qual os sujeitos transformam o senso comum em consciéncia filosofica,
articulando cultura e pratica histérica no sentido de tomar posse de si e da construgdo de sua
propria consciéncia historica. Consequentemente, o autor defende que a preparagdo ¢ a
autonomia ideologica e intelectual da classe trabalhadora sdo condi¢des indispensaveis para a
revolucao.

Para isso, seria necessaria a difusdo e popularizagdao da concepgdo de mundo da classe
trabalhadora, tornando-a um novo senso comum, renovado e¢ despido de seus elementos

reacionarios. Ainda no Caderno 11, ele afirma que:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”. Significa, também e acima de tudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, “socializa-las”, por assim dizer e, portanto, torna-las base de a¢des vitais,
elemento de coordenacdo e de ordem intelectual e moral. Que uma massa de homens
seja conduzida a pensar coerentemente ¢ de maneira unitaria a realidade presente é
um fato “filos6fico” bem mais importante e “original” do que a descoberta, por parte
de um “génio” filoséfico, de uma nova verdade que permanece como patriménio de
pequenos grupos intelectuais (Gramsci, 2024, p. 1489-1490).

Assim, o autor tem em vista a elevagdo da consciéncia revolucionaria de classe, que os
grupos subalternos deixem de ser dirigidos e governados pela ideologia burguesa, deixam de
ter sua formacao orientada pela recepgao cadtica das ideologias que circulam no meio social e
passem a nutrir uma concep¢do de mundo propria, autdbnoma e unitaria, tornando-se eles
mesmos dirigentes intelectuais de sua classe, ndo subordinados. Essa nova consciéncia ndo
nasce de forma espontanea do ambiente no qual os sujeitos se encontram, mas a partir de um
exercicio critico e politico que possibilita uma nova concep¢ao de mundo tornar-se norma de

conduta, costume, habito, cultura. O estudo e a cultura representam, assim, a constru¢do de uma
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consciéncia histdrica a ser traduzida em ato, em termos politicos. No Caderno 19, ele descreve

o processo pelo qual a elevacdo progressiva dessa consciéncia ocorre:

A compreensdo critica de si mesmos ocorre, portanto, através de uma luta de
“hegemonias” politicas, de dire¢des contrastantes, primeiro no campo da ética, depois
no da politica, para chegar a uma elaboragdo superior da propria concepcao do real. A
consciéncia de fazer parte de uma determinada forga hegemonica (isto ¢, a consciéncia
politica) é a primeira fase para uma ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qual
teoria e pratica finalmente se unificam (Gramsci, 2024, p. 1497).

Nao obstante, a questdo a ser enfrentada na luta por uma nova consciéncia social € uma
nova cultura é também de ordem econdmica. Gramsci ndo era um iluminista que supunha que
0 mero esclarecimento bastaria para transformar a realidade social. A aquisi¢ao de determinada
consciéncia coletiva constitui um momento essencial do processo de formacao-organizagdo da
classe trabalhadora, mas tomar posse de si mesmo exige também a transformagao das condigdes
materiais que sustentam as formas ideologico-culturais do bloco histoérico. Por isso, “se a
hegemonia ¢ ético-politica, ndo pode deixar de ser também econdmica, ndo pode deixar de ter
o seu fundamento na fun¢do decisiva que o grupo dirigente exerce no nucleo decisivo da
atividade economica” (Gramsci, 2024, p. 1701). A luta por uma nova civilta, por novas formas
de sociabilidade, ndo se restringe a luta de ideologias, pois essas ideologias contam também
com uma estrutura material. Assim, toda reforma intelectual e moral deve estar ligada a um
programa de reforma econdmica que estabelega as bases para novas relagdes de producao.

Portanto, a transformag¢do do bloco historico e a efetivacdo da hegemonia da classe
trabalhadora, pressupdoem um demorado e complexo processo que atravessa a sociedade como
um todo. Nessa perspectiva, a hegemonia deve ser entendida como o processo por meio do qual
uma classe se torna capaz de orientar o desenvolvimento politico, econémico e cultural da
sociedade, fazendo prevalecer seus valores, concepcdo de mundo e interesses historicos. A

hegemonia seria, assim, o cimento do bloco historico, aquilo que lhe confere uma estrutura e

uma forma propria.

O critério metodologico sobre o qual fundar o proprio exame ¢ esse: que a supremacia
de um grupo social se manifesta em dois modos, como “dominio” e como “diregéo
intelectual e moral”. Um grupo social é dominante dos grupos adversarios que tende a
“liquidar” ou a submeter inclusive com a for¢a armada e ¢ dirigente dos grupos afins
e aliados. Um grupo social pode e inclusive deve ser dirigente j& antes de conquistar o
poder governamental (esta ¢ uma das condigdes principais para a propria conquista do
poder); depois, quando exerce o poder e mesmo se o tem fortemente em punho, torna-
se dominante, mas deve continuar a ser também “dirigente” (Gramsci, 2024, p. 2118).
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Nesse sentido, para a classe subalterna deixar sua condi¢do de subalternidade e tornar-
se hegemonica, ¢ imperativo que ela exerca a direcdo intelectual e moral da sociedade. Isso
implica elaborar e difundir uma nova concepc¢ao de mundo unitaria, capaz de orientar pratica e
pensamento, realizando uma reforma intelectual e moral que produza um novo conformismo
critico, assentado em novos valores, um novo senso comum € um novo ser humano dotado de
outro ethos. Consequentemente, “uma filosofia da praxis ndo pode deixar de apresentar-se,
inicialmente, em atitude polémica e critica, como superacao do modo de pensar precedente e
do pensamento concreto existente (ou mundo cultural existente). Portanto, antes de tudo, como
critica do ‘senso comum’” (Gramsci, 2024, p. 1495).

Nesse quadro, o exercicio da hegemonia da classe trabalhadora e a constru¢do de uma
forma societal diferente relacionam-se com as nogdes ja expostas de guerra de posicao e Estado
Ampliado, por meio das quais classes antagonicas lutam nas diferentes instancias sociais. Nao
basta o dominio ou conquista do aparato governamental, é preciso exercer também a dire¢ao
intelectual e moral de forma a obter o consenso da sociedade civil. A realizagdo da hegemonia
da classe trabalhadora, dessa forma, significa a concretizacao da critica real de uma concepgao
de mundo e de um modelo civilizacional precedente, fundamento de um novo bloco historico,
uma nova civilta.

Em razdo disso, “toda relagdo de «hegemonia» ¢é necessariamente uma relacdo
pedagdgica” (Gramsci, 2024, p. 1443) na medida em que uma classe exerce a diregdo intelectual
e moral da sociedade, conformando valores, hdbitos, ideias e padrdes de sociabilidade a
concep¢do de mundo do grupo dominante. Em Gramsci, a formagdo da capacidade dirigente
para a conquista da hegemonia seria assim um dos objetivos centrais de sua concepgao
educacional, uma vez que a escola seria um dos principais instrumentos para a formacao e
ampliacdo das classes dirigentes. Consequentemente, a disputa do aparelho hegemonico da
sociedade civil, constituido por escolas, universidades, bibliotecas, redes de comunicagdo,
partidos e associacdes, € tarefa indispensavel para a producdo de intelectuais-dirigentes
vinculados a classe trabalhadora, para possibilitar concretamente a formagdo de uma
consciéncia critica unitaria da classe e difundir uma nova concep¢do de mundo que venha a se
tornar um senso comum renovado.

Assim, em Gramsci, politica, cultura e educagdo se articulam teodrica e praticamente
como processo amplo de formacdo humana no sentido de libertar a classe subalterna da
hegemonia dominante e possibilitar a conquista da hegemonia por parte daqueles que hoje sao
subalternos. A realizagdo da hegemonia da classe trabalhadora, longe de limitar-se a

administracdo das relagdes sociais vigentes, implica uma transformacdo profunda do bloco
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historico, inaugurando uma nova sociabilidade e um novo ser humano. Tal projeto supde a
superacdo historica da separagdo dicotOmica entre burgueses e proletarios, governantes e
governados, trabalho intelectual e trabalho manual, bem como entre teoria e pratica, orientando-
se para a constitui¢ao da liberdade concreta associada, em tltima instancia, a construgao de uma

nova civilizagdo fundada na superagdo da propriedade privada dos meios de producdo.

4. 5 Intelectuais: os organizadores de uma cultura

A questao dos intelectuais em Gramsci corresponde a um tema transversal em sua obra,
sobretudo nos Cadernos do Carcere. A teméatica aparece repetidas vezes nos seus textos, envolta
por uma pluralidade de expressoes e sentidos, sendo no Caderno 4 e Caderno 12 que o autor
melhor aborda sua concep¢do. Conforme aponta Giovanni Semeraro (2021, p. 100), ¢
impressionante o numero de notas que perpassam a questdo dos intelectuais em Gramsci. Nos
seus textos, o filosofo sardo realiza uma verdadeira reconstrucao da historia dos intelectuais na
Italia e em diversos paises do mundo, descrevendo suas caracteristicas e a consequéncia de suas
atuacoes nas respectivas sociedades deles.

Desse modo, a bibliografia gramsciana que faz referéncia a questdo engloba criticas a
autores do campo da filosofia, historia, literatura, educagdo, linguistica, arte, religido, etc. Nesse
processo, ele analisa bibliografias das mais diversas, como livros, revistas, periédicos, jornais,
romances folhetim, artigos, literatura infantil, textos humoristicos e todo material possivel que
o possibilite (re)construir uma imagem do senso comum italiano e de como se fabricava toda
essa arquitetura ideologica disseminada para as massas.

Esse material diverso era importante para Gramsci, pois conseguia demonstrar a
filosofia de uma época, as ideias dominantes de seu tempo. Assim, o autor buscava compreender
“tudo o que influencia ou pode influenciar sobre a opinido publica direta ou indiretamente: as
bibliotecas, as escolas, os circulos e clubes, os mais diversos, até a arquitetura, a disposi¢ao e
os nomes das ruas” (Gramsci, 2024, p. 328).

O ponto de partida de Gramsci no que se refere ao conceito de intelectual consiste em
deslocar radicalmente o conceito tradicional de intelectual, compreendido, no senso comum e
na tradicdo liberal, como atributo de uma elite cultural especializada. Essa defini¢do naturaliza
a divisdo social do trabalho ao converté-la em distingdo ontologica entre tipos humanos. Em
contraposi¢cdo, Gramsci afirma que todos os sujeitos sao intelectuais, na medida em que nao ha
uma atividade humana que seja desprovida de elaboracdo racional, organizagdo consciente e

previsao.
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Desse modo, para o filésofo sardo, mesmo no trabalho manual mais mecanico e
degradado, poderia se encontrar uma dimensao racional, de forma que “ndo se pode separar o
homo faber do homo sapiens” (Gramsci, 2024, p. 1660). Assim, o autor aponta que “todos os
homens sao intelectuais [...]; mas, nem todos os homens tém na sociedade a fungdo de
intelectuais” (Gramsci, 2024, p. 1626).

Para Gramsci, os intelectuais ndo podem ser distinguidos a partir de uma suposta
“natureza” propria ou de uma capacidade racional exclusiva, pois a atividade intelectual
constitui dimensao inerente a toda pratica humana. O que diferencia os intelectuais ¢ a fungao
especifica que determinados sujeitos exercem na organizacdo da vida social, particularmente
no ambito da direcdo cultural, moral e politica. Trata-se, assim, de uma categoria funcional e
histérica, vinculada as formas pelas quais se estrutura a divisdo social do trabalho e se
organizam as relacdes de hegemonia.

Gramsci (2024) defende que os intelectuais sdo aqueles que exercem uma funcao
decisiva na organizacdo da vida social, na medida em que atuam como elaboradores e difusores
das concepgdes de mundo que estruturam a cultura de uma determinada formagao historica.
Com isso, longe de constituirem uma categoria isolada ou meramente contemplativa, sdo eles
os responsaveis por conferir homogeneidade e consciéncia aos grupos sociais, organizando suas
crengas, valores e praticas.

Assim, o autor rompe com a ideia de intelectuais como sendo exclusivamente os
individuos ligados ao exercicio de determinada atividade académica, intelectualista e de
erudicao; compreende a no¢do mais ampla de intelectuais como organizadores de determinada
concepc¢ao de mundo, de forma que jornalistas, lideres religiosos, administradores, professores
e tantas outras categorias podem ser compreendidos na sua atividade de elaboragdo de
determinada concepgao de mundo.

Pode-se dizer, portanto, que, na guerra de hegemonias, os intelectuais seriam os
soldados responsaveis por uma das principais trincheiras da batalha, uma vez que atuam no
sentido de engendrar uma visdo de mundo a ser propagada, elaborando, sistematizando e
difundindo essas concepgdes na sociedade. Nessa defini¢do, ¢ compreendido como intelectual
todos aqueles que exercem fungdes organizativas na vida social, seja no ambito da produgao,
da administragdo, da comunicagdo ou das instituicdes culturais em geral. Assim, eles
desempenham papel decisivo na construcao da dire¢do moral e intelectual de um grupo social,
tornando-se agentes fundamentais na consolida¢ao ou na disputa da hegemonia.

No primeiro paragrafo do Caderno 12, Gramsci (2024) coloca uma questdo decisiva: os

intelectuais constituem um grupo auténomo e independente na sociedade ou cada grupo social
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produz seus proprios intelectuais, encarregados de lhe conferir consciéncia e homogeneidade?
A conclusdo que ele chega vai no sentido de confirmar a segunda hipoétese. Pensa Gramsci que,
desempenhando os intelectuais uma fungdo imprescindivel para a consolidagdo e manutengao
de determinadas relagdes sociais, ndo podem eles ndo manter um vinculo necessario com as

dinamicas produtivas da sociedade.

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcao essencial no mundo
da producdo econdmica, cria junto a si, organicamente, um ou mais estratos de
intelectuais que lhe dao homogeneidade e consciéncia de sua propria fun¢do, nao so6
no campo econdmico, mas também no social e politico: o empresario capitalista cria
consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o organizador de uma
nova cultura, de uma nova lei etc, etc. (Gramsci, 2024, p. 1623).

A passagem acima demonstra que o grupo social dominante ndo se limita a producao de
mercadorias, mas engendra, organicamente, os quadros intelectuais necessarios a consolidagao
de sua posicao historica. O empresario capitalista, ao organizar a produ¢do, ndo gera apenas
bens destinados ao mercado; ele necessita criar também as condigdes técnicas, juridicas,
culturais e politicas que viabilizem e legitimem a sua atividade e sua posi¢ao social, produzindo
um ethos correspondente as exigéncias do mundo produtivo.

Esse ponto ¢ bem demonstrado por Gramsci ao analisar o fenomeno do fordismo-
americanismo, que ndo consistiu somente em um modelo de racionalizagdo industrial, mas
implicou também a formagdo de um novo tipo de trabalhador e a difusdo de novos habitos,
costumes e valores sociais. A reorganizacdo do processo produtivo demandou,
simultaneamente, a reorganizagdo da vida privada, da moralidade e da disciplina social, de
forma que a consolidagdo de determinada forma econdomica requer também a atuacdo de
intelectuais responsaveis por estruturar a dimensao cultural e as subjetividades. E nesse sentido
que Gramsci (2024, p. 2252, grifo nosso) afirmou que “a hegemonia nasce da fabrica e precisa
apenas, para ser exercida, de uma quantidade minima de intermediarios profissionais da politica
e da ideologia”

Contudo, toda camada de novos intelectuais que surge no terreno dessa estrutura
econdOmica encontra categorias de intelectuais preexistentes que representam uma continuidade
historica, isto porque eles se mantém mesmo apds superadas as estruturas e formacdes
econdmico-sociais as quais eram ligados. Gramsci cita como exemplo os intelectuais
eclesiasticos, ligados a aristocracia fundiaria feudal e que, mesmo apds o declinio dessa

estrutura, mantiveram-se como grupo social relativamente coeso.
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Dessa forma, pode-se distinguir os intelectuais entre os “organicos” e os “tradicionais”.
Os intelectuais tradicionais correspondem a categorias intelectuais formadas em estruturas
produtivas anteriores e, por isso, percebem-se como herdeiros de uma tradi¢do cultural
independente, concebendo a si mesmos como acima das disputas entre grupos dominantes e
subalternos. Essa autoimagem de neutralidade, contudo, constitui um elemento ilusoério, pois,
embora eles se reivindiquem autonomos, continuam inseridos nas novas configuragdes
hegemonicas. Nesse sentido, Gramsci (2024, p. 1520) chama atengao que, “se a tarefa dos
intelectuais ¢ determinar e organizar a reforma moral e intelectual, ou seja, adequar a cultura a
fun¢do pratica, ¢ evidente que os intelectuais ‘cristalizados’ sdo conservadores e reacionarios”.

Diferente dos intelectuais tradicionais, o intelectual organico surge no interior de um
determinado grupo social vinculado a estrutura produtiva vigente, constituindo-se expressao da
sua fung¢ao histérica. Assim, € vinculado ao mundo do trabalho, exercendo um papel ativo na
elaboracdo e organizagdo da concepcdo de mundo correspondente a classe a qual ele ¢
organicamente ligado. Com isso, a sua atuagdo incide significativamente sobre a vida cotidiana,
disseminando determinada concep¢dao de mundo para as massas e contribuindo para a
construcao da direcao moral e intelectual da sociedade.

Em Gramsci, o intelectual organico ndo pode ser reduzido ao positivo (como tantas
vezes feito) ou ao negativo, visto que ele pode exercer tanto uma fun¢ao diretiva e organizativa
em favor das classes dominantes quanto em favor da classe trabalhadora. Com efeito, torna-se
fundamental que os grupos subalternos desenvolvam seus proprios intelectuais orgénicos,
capazes de elaborar uma concep¢do de mundo coerente e de organizar politicamente suas
experiéncias, para a superagdo da subalternidade e a constru¢do de nova hegemonia. No que
diz respeito a isso, € importante destacar que a organicidade de um intelectual a determinada
classe refere-se ndo ao grupo social no qual ele nasceu, mas aos vinculos sociais a que ele ¢
ligado.

No entendimento de Gramsci, os intelectuais ndo mantém com a estrutura econdmica
uma relacdo imediata ou mecanica, mas mediada pelas instancias da sociedade civil e da
sociedade politica, no interior do Estado ampliado. Assim, a constru¢do de um projeto
hegemonico exige a formagdo progressiva de intelectuais organicos capazes de atuar nos
multiplos niveis da vida social, constituindo um processo tanto mais complexo quanto maior
for o nivel de especializacdo social existente. Nesse contexto, como afirma o autor no Caderno

12,
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A complexidade da fun¢do intelectual em diversos Estados pode ser medida
objetivamente pela quantidade de escolas especializadas e pela sua hierarquizagéo:
quanto mais extensa a “area” escolar e quanto mais numerosos os “graus” “verticais”
da escola, tanto mais é complexo o mundo cultural (Gramsci, 2024, p. 1627).

A expansdo e a hierarquizagdo do sistema escolar revelam, portanto, ndo apenas um
fendmeno pedagdgico, mas também a propria expressao da crescente complexidade das fungdes
intelectuais nas sociedades modernas, visto que, para Gramsci (2024, p. 1627), “a escola ¢ o
instrumento para elaborar os intelectuais de varios graus”, tornando-se espaco privilegiado de
formagdo e especializagdo dos quadros responsaveis pela organizacdo da cultura e pela
sustentagdo da hegemonia.

No panorama complexo das sociedades modernas, Gramsci ressalta entdo diferentes
caracteristicas dos intelectuais conforme a estrutura social a que eles estejam inseridos. Assim,
o autor faz distincdo também entre os intelectuais rurais ¢ os urbanos no contexto de sua
realidade historica. Para ele, os intelectuais rurais — frequentemente representados por padres,
notarios ¢ advogados — tenderiam a desempenhar fungdes de mediagdo entre a populagao
camponesa € o aparato estatal, preservando os tragos de continuidade histérica que os
aproximam das formas tradicionais de intelectualidade. J& os intelectuais urbanos se
encontrariam vinculados mais a grande industria e a organizagao técnica da producao, de forma
que exerciam fungdes especializadas no interior da estrutura produtiva moderna.

Nao obstante, o autor nos descreve no Caderno 12, duas orientagdes historicas dos
intelectuais no contexto italiano, os cosmopolitas e os nacionais-populares: O intelectual
cosmopolita caracteriza-se por uma postura mais universalista abstrata, desenraizada dos
problemas nacionais do cotidiano do povo, portanto, desvinculada das condi¢des historicas
concretas de sua propria formacgao social, separando ciéncia e vida.

Ja os intelectuais nacionais-populares seriam aqueles enraizados nos problemas da
nacdo, traduzindo os grandes temas da humanidade para necessidades reais da sua formacao
social especifica. Com isso, ndo se trata de um fechamento nacionalista, mas da construcao de
uma cultura capaz de articular o universal ao particular historico, pensando a realidade na busca
por solucdes para seus problemas historicos. No que se refere a isso, 0 autor aponta que, apesar
de o carater internacionalista ser importante, era fundamental que os intelectuais se vinculassem
com suas realidades nacionais para nao ocorrer dissociag¢do entre ciéncia e vida, cultura e povo
(Gramsci, 2024).

Essa diferenciagdo evidencia que a forma de atuag¢do dos intelectuais varia conforme o
grau de desenvolvimento das forgas produtivas e da divisdo social do trabalho, refletindo

distintas modalidades de organizacdo da hegemonia de acordo com a estrutura economico-
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social existente. Nesse quadro, conforme ressalta Silva (2020, p. 87), “os intelectuais
apresentam um papel crucial dentro do bloco histérico, pois sdo justamente os mediadores, os
tradutores desse vinculo entre a estrutura e a superestrutura”. Os intelectuais, portanto, sendo
os agentes de organizagdo da cultura em um determinado tempo histérico, assumem a fungao
imprescindivel de elaboragdo e difusdo de determinadas concep¢des de mundo, atuando no
processo de consolidagdo da hegemonia. Assim, os intelectuais expressam um vinculo
fundamental entre estrutura e superestrutura, atividade produtiva e organiza¢ao da cultura,
sendo indispensaveis a transformacao ou manutengao do bloco historico.

Desse modo, para Gramsci, o processo de emancipacdo social implica a formagao
historica e organizada de intelectuais organicos das classes subalternas, capazes de elaborar
uma concepcdo de mundo coerente, articular politicamente suas experiéncias e orientar a
construcdo de uma nova hegemonia. Para isso, seria fundamental que se ampliassem os espagos
de formacgao cultural e politica da classe trabalhadora, de maneira que o processo educacional
ndo se limitasse a instru¢do formal, mas viesse a possibilitar a elevagdo intelectual e moral,
articulando teoria e pratica e possibilitando a passagem do senso comum cadtico e fragmentario
para uma consciéncia critica unitaria e coerente.

E sob esse horizonte que Gramsci critica o sistema escolar de seu tempo,
compreendendo que sua estrutura dualista e hierarquizada ndo oferecia as condi¢des necessarias
para a classe trabalhadora poder formar seus proprios intelectuais organicos e, assim, disputar
a direcdo moral e intelectual da sociedade. O filésofo sardo, valorizando a importancia que os
processos educativos formais e informais tinham, sustenta a necessidade de construir espacos
formativos capazes de superar a formagao unilateral e promover uma educagdo integral que
permitisse aos subalternos disputar a hegemonia.

Dessa forma, o autor pensa na constru¢do de uma outra escola como espaco de
formacao de intelectuais de novo tipo, organicos da classe trabalhadora. Nesse processo, a
educagdo deveria desenvolver ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas a
elevacao intelectual e moral necessdria a organizacdo de uma nova vontade coletiva e a
conducdo de uma guerra de posigdes voltada a transformacgao do bloco histérico vigente.

A importancia atribuida por Gramsci a questdo dos intelectuais revela, entdo, que a luta
pela transformagao social ¢é, antes de tudo, também uma luta pela direcao cultural e moral da
sociedade. Ao compreender os intelectuais como organizadores da hegemonia, o autor insere a
educacdo no nucleo do seu projeto de emancipacdo, ndo como esfera secundéria, mas como

terreno estratégico da guerra de posigdes. Assim, a constru¢do de uma nova ordem historica
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pressupde a formagdo de intelectuais organicos das classes subalternas, capazes de articular

trabalho, cultura e politica na elaboragdo de uma nova concep¢ao de mundo.
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5 DIALOGO ENTRE A EDUCACAO GRAMSCIANA E A FREIREANA

5.1. Critica ao sistema educacional

5.1.1. Gramsci: critica a escola do seu tempo

Ocupando a educacdao um lugar indissociavel da politica, Gramsci debate a escola de
seu tempo, pensando-a sob a perspectiva mais ampla de um projeto de sociedade que subjaz
toda concepcao educacional. Para ele, a escola seria uma das principais institui¢des a atuar no
processo de formacdo das massas, por isso, o sistema educacional constituiria ponto
incontornavel para a superacdo das contradicdes da moderna sociedade capitalista industrial.
Dessa forma, no decorrer da sua vida, o autor dedicou cuidadosa ateng¢ao aos diferentes projetos
e experiéncias educacionais que permeavam os debates de sua época, frequentemente
posicionando-se sobre as questdes pedagodgicas e organizativas relativas as instituigdes
educacionais, refletindo sobre suas implica¢des politicas, sociais e culturais.

Nesse sentido, Gramsci criticou o sistema escolar italiano de sua época por reconhecer
que ele ndo atendia as demandas das classes populares, por priva-las dos saberes necessarios
para a sua libertagdo. Para entendermos as suas criticas, ¢ necessario entao recuperar as bases
historicas da constituicao da escola italiana.

Uma das primeiras legislagdes voltadas a organizacao do sistema escolar italiano foi a
Lei Casati, de 1859. Como demonstra Silva (2020), essa norma representou o marco inaugural
da escola italiana frente ao processo de formacdo do Estado italiano, liderado pela regido do
Piemonte. Com a unifica¢do completa do Reino da Italia em 1861, a Lei Casati adquire validade
nacional e passa a estruturar a organizacao educacional de modo que a escola elementar ficasse
sob responsabilidade dos municipios. No entanto, ao delegar essa funcdo a administragdes
locais inseridas em um quadro de profundas desigualdades entre as regides recém-unificadas,
o Estado italiano terminou por intensificar e reproduzir as assimetrias historicas entre um Sul
empobrecido e um Norte economicamente desenvolvido.

Nao obstante, a Lei Casati centralizou a supervisdao do ensino como forma de conter a
forte ingeréncia do clero na educacdo, bem como também acentuou uma clara divisdo entre o
ensino classico e o profissional (Jesus, 2005). Esse modelo pelo qual se estruturou a escola
italiana demarcava o carater dual do ensino do periodo, no qual se tinha, por um lado, uma
escola classica de tradicdo humanista e formativa, destinada as classes cultas, dirigentes; e, por

outro, as escolas de natureza profissionalizante, destinadas aos grupos pobres subalternizados.
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Como destacado por Silva (2020), com a Lei Casati os jovens se dividiam em dois
grupos apos a escola elementar. Quem possuia condi¢des ia para o gindsio e depois seguia para
o liceu; ja os jovens desfavorecidos iam para as escolas técnicas que nao lhes davam opg¢ao de
continuidade e das quais frequentemente saiam sem o basico. Assim, o ensino classico fornecia
uma formacao de cultura geral e humanista para as classes dirigentes, enquanto a instru¢ao
técnico-profissional era destinada aos alunos pobres que buscavam vaga no mercado de
trabalho.

Desse modo, as escolas italianas dividiam-se primeiro com base na desigualdade
regional entre as escolas elementares setentrionais e as meridionais e, depois, com base na
distingdo entre uma formac¢do humanista cldssica e um ensino técnico-profissional.
Posteriormente, a Lei Daneo-Credaro (1911) tornou responsabilidade do Estado nacional a
escola elementar, levando a universalizacao desse ensino, mas manteve a dualidade do sistema
educacional disposta pela Lei Casati.

Assim, essas legislagdes impactaram significativamente o desenvolvimento historico da
estrutura de ensino italiana e, consequentemente, a formagao politica e cultural do pais.
Consolidou-se para as futuras geragdes um sistema de ensino dividido entre a escola cléssica,
que fornecia uma ampla formagao de cultura geral humanista, € uma escola técnica destinada a
preparar os jovens para uma profissdo. Com isso, “a divisdo fundamental da escola em cléssica
e profissional era um esquema racional: a escola profissional para as classes instrumentais, a
escola classica para as classes dominantes e para os intelectuais” (Gramsci, 2024, p. 1641).
Estabelecia-se, portanto, um sistema de manutengdo das desigualdades sociais e da hegemonia
do grupo dominante, estruturado na distingdo entre dirigentes e dirigidos, governantes e
governados, dominantes e dominados, sendo a escola um instrumento dessa reprodu¢do por
meio da dualidade escolar que ndo formava as classes trabalhadoras sob as mesmas condig¢des
que a burguesia.

Nesse contexto, levantam-se uma série de discussoes e propostas sobre a reorganizagao
escolar italiana. Gramsci, ainda um jovem militante marxista, participa atentamente desses
debates e rejeita qualquer proposta de separacdo entre uma escola técnica e uma humanista. Em
1916, na ocasido de um debate ocorrido na Camara Municipal de Turim entre o vereador
Sincero — que defendia uma educacao profissionalizante — e o vereador socialista Zino Zine —
que defendia uma formagao integral —, Gramsci escreve o artigo Homens ou Mdaquinas, no qual
critica vigorosamente o modelo educacional de sua época, acusando-o de ser elitista e
excludente e de fazer da escola e da cultura um privilégio de poucos. Nesse artigo, Gramsci

defende uma posi¢do que ele mantera até sua maturidade:
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O proletariado necessita de uma escola desinteressada®*. Uma escola que seja dada ao
menino a possibilidade de formar-se, de tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios
gerais que servem para o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola
humanista, como entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do
Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianga e constrinja sua
vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formagdo a mover-se num trilho de
estacdo prefixada. Uma escola de liberdade e livre iniciativa, ndo uma escola de
escraviddo e mecanicidade. Também os filhos dos proletdrios devem ter diante de si
todas os campos livres para poder realizar a prépria individualidade da melhor
maneira possivel e, por isso, da maneira mais produtiva para eles mesmos e para a
coletividade. A escola profissional ndo deve tornar-se uma incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma, mas
apenas com olho infalivel € méo firme. [...] O vereador Sincero, que ¢ um industrial,
¢ um burgués demasiadamente mesquinho quando protesta contra a filosofia
(Gramsci, 1969, p. 45, tradug@o nossa).

Ap6s a Primeira Guerra Mundial, a ideia de uma reforma no sistema educacional da
Italia ganha forca novamente, dessa vez impulsionada pela esperanca de que se revertessem os
muitos prejuizos causados pela guerra. Os principais nomes desse movimento eram
marcadamente os conhecidos intelectuais do neoidealismo de direita, Benedetto Croce e
Giovanni Gentile. Em 1922, apds Mussolini assumir o poder, Gentile toma frente do Ministério
da Instrucdo Publica, dando inicio a uma grande reforma de orientacdo idealista e conservadora.
A Reforma Gentile tratou rapidamente de aprofundar as desigualdades existentes entre os
diferentes tipos de escolas: introduziu o ensino da religido catdlica na escola elementar;
centralizou e uniformizou o planejamento administrativo, o programa de ensino € 0s exames
educacionais; e, ao lado do liceu classico, introduziu o liceu cientifico como uma versdo
rebaixada do classico, com menor carga hordria, sem o ensino de lingua grega e que nao
permitia acesso aos cursos universitarios (Silva, 2020).

Essa reforma atendia aos interesses diretos do regime fascista, servindo como
instrumento de propagacdo de sua ideologia. Na visdo de Gramsci, a reforma Gentile
exacerbava o elitismo e o sectarismo de uma escola dualista, que destinava uma formacao
humanista classica a uma pequena parcela da sociedade enquanto privava os subalternos de um
ensino critico e formativo. No Caderno 12, ele observa que a reforma instituia uma ruptura na
progressao escolar, dificultando a passagem dos subalternos para os niveis superiores de ensino

e agravando problemas ja existentes antes da reforma:

33 A expressdo “desinteressada” deve ser entendida no contexto de debates sobre a educagdo na Italia da época.
Com essa terminologia, buscava-se expressar uma formagao humana integral, composta por uma cultura ampla. O
termo fazia oposi¢do a uma educagdo interesseira, compreendida pejorativamente enquanto uma visdo estreita,
imediatista e instrumentalizada da educagdo. Dessa forma, desinteressado ndo se refere a uma educagao neutra ou
abstrata, mas a uma visdo ampla sobre a vida, profundamente coletiva (Nosella, 2016).
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A fratura determinada pela reforma Gentile entre a escola primaria e média, por um
lado, e aquela superior por outro. Antes da reforma, uma fratura semelhante existia
apenas de uma forma muito marcada entre a escola profissionalizante, por um lado, e
a escola média e superior, por outro (Gramsci, 2024, p. 1650).

A reforma educacional do regime fascista, assim, foi desenvolvida com uma forte
convic¢ao hierarquica, visando a constru¢do de uma elite intelectual apartada da grande maioria
dos individuos destinados ao mero ensino técnico-profissional. Nesse sentido, a concepgao
politico-pedagdgica de Gentile determinava um isolamento entre cultura e trabalho, ciéncia e
vida, acentuando uma educacao dogmatica que comegava ja com o ensino religioso na escola
elementar, justificando “seu ato com a concepcao hegeliana da religido como a filosofia da
infincia da humanidade” (Gramsci, 2024, p. 1407).

A essa escola que se orientava pelo elitismo e pelo privilégio de classe, crente de que
“ndo se deve encontrar lugar para todos os alunos™* (Sachi, 2009, p. 4 apud Silva, 2020, p.
183), Gramsci se op0s com veeméncia. Para ele, tratava-se de um modelo no qual “nio ha
unidade entre escola e vida” (Gramsci, 2024, p. 1652) e cuja propria estrutura e concepgao
serviam de instrumento para consolidar a ideologia fascista e a distin¢do entre dominantes e
dominados. Ao limitar o acesso dos grupos subalternos a universidade e bloquear a formagao
de seus intelectuais organicos, esse sistema inviabilizava a constitui¢do de uma cultura unitéria
dos grupos subalternos e, portanto, também a elevagdo dessas classes a condi¢do de grupo

dirigente.

As consequéncias sdo obvias: as escolas elementar e média sdo as escolas populares
e da pequena burguesia, extratos sociais monopolizados educativamente pela casta,
uma vez que a maioria de seus elementos ndo chegam a universidade, ou seja, ndo
conhecerdo a educagdo moderna em sua fase superior critico-historica, mas apenas
conhecerfo a educagdo dogmatica. A universidade € a escola da classe (e do pessoal)
dirigente em particular, ¢ o mecanismo através do qual acontece a selecdo dos
individuos das outras classes a serem incorporados ao pessoal governante,
administrativo, dirigente (Gramsci, 2024, p. 1976).

Dessa forma, Gramsci evidencia que o modelo escolar vigente em seu tempo se
organizava de modo a restringir aos grupos subalternos o acesso ao conhecimento critico-
formativo e sistematizado, condi¢ao indispensavel para sua elevagdo cultural. Ao ndo oferecer
as condicdes pedagogicas, culturais e organizativas necessarias a superagdo critica do senso
comum fragmentario, tal estrutura escolar dificultava a constitui¢do de uma consciéncia unitaria

e a unificagdo desses grupos enquanto classe historicamente organizada. Consequentemente,

54 Frase dita pelo ministro fascista Giovanni Gentile ap0s ser questionado em uma entrevista sobre o que fazer para
encontrar lugar para todos os alunos.
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obstaculizava a formagao de intelectuais organicos enraizados nas classes subalternas, elemento
essencial para a disputa da hegemonia e para a inauguragdo de um novo projeto historico de

direcao politico-cultural.

5.1.2. Critica a escola bancaria

A semelhanca de Gramsci, Paulo Freire também compreendeu a educagdo como uma
pratica eminentemente politica e criticou a escola tradicional de seu tempo, por ele denominada
educacdo bancaria. Para Freire, sendo a educacdo sempre dotada de intencionalidade, todo
educar ¢ permeado por valores e por um projeto de sociedade ao qual se dirige sua finalidade.
Sob essa perspectiva, o autor analisou a escola brasileira dos anos 1950 e 1960,
compreendendo-a como marcada pela exclusdo e pela marginalizagdo dos grupos socialmente
desfavorecidos e de seus saberes, o que inviabilizava a participagdo ativa do educando enquanto
sujeito de seu proprio processo formativo.

Segundo Mazza (2022), entre as décadas de 1930 e 1960, o Brasil passava por intensa
transformagdo social, impulsionada por diferentes agentes, instituicdes e processos. Esse
periodo foi marcado pela efervescéncia da leitura nacional-desenvolvimentista da realidade
brasileira, pelo avango econdmico nacional, pela defesa da industrializacdo capitalista e,
simultaneamente, pela persisténcia de profundas desigualdades regionais que marginalizavam
amplos setores da populagdo. Nesse contexto, os processos de urbaniza¢do e modernizagdo do
Brasil contrastavam com uma realidade arcaica, marcada por regides subdesenvolvidas,
intensas migracdes internas, estruturas agrario-comerciais dependentes e elevados indices de
analfabetismo, sobretudo no Norte e Nordeste do pais.

Nesse cenario, em 1960, o pais contava com cerca de 46% da sua populagdo com 5 anos
ou mais em situa¢do de analfabetismo, chegando a 62% em Pernambuco, onde Freire nasceu
(Ferraro; Kreidlow, 2004). Essa realidade, em uma conjuntura na qual analfabetos ndo possuiam
direito ao voto, significava a exclusdo de uma parcela expressiva da populagdo dos rumos

decisorios do pais. Isso suscitou por parte de agentes vinculados ao escolanovismo, 8 CEPAL>

35 Segundo Mazza (2022), a Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) foi criada pelo
Conselho Econdémico e Social das Nagdes Unidas e tinha como objetivo incentivar a cooperagdo e o
desenvolvimento econdmico entre os paises. Essa instituicdo proporcionou discussdes relevantes no contexto
latino-americano no sentido de superar a dependéncia econdmica e o subdesenvolvimento local, com foco na
industrializagdo e, correlatamente, na formagdo de recursos humanos que impulsionassem a modernizagdo e
autonomia desses paises.
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e ao ISEB>®, ainda que a partir de perspectivas distintas, a defesa da democratizagdo de um
sistema de educa¢do publica, laica, universal e gratuita que impulsionasse certa
industrializagdo-modernizagao democratica (Mazza, 2022; Scocuglia, 1999).

A educagdo, nesse sentido, passou a ser concebida como um instrumento indutor da
modernizagdo do pais, orientada a integragdo dos grupos socialmente desfavorecidos a vida
nacional. Tal concepgdo articulava-se a um projeto de sociedade, cultura e politica voltado a
superagao das desigualdades regionais e ao fortalecimento da participagdo popular como
resposta a necessidade de promover o desenvolvimento industrial e a consolidagao democratica
da nagao.

Embalado por esse ambiente intelectual e cultural, em Educagcdo e Atualidade
Brasileira, Freire (1959) sustenta a existéncia de uma “sociedade em transito”, marcada por
tensOes entre estruturas arcaicas e as novas demandas democraticas. Nessa obra, o autor insiste
na compreensdo de que o desenvolvimento da economia de mercado, da industria e dos
processos de urbanizagdo inseriria os individuos em circuitos relacionais mais amplos,
possibilitando configuracdes mais complexas de organizagdo social e formas “plasticamente
democraticas”.

A escola do periodo, contudo, ndo acompanhava o ritmo das transformagdes em curso,
mantendo-se excludente e incapaz de fomentar uma participagdo ativa. Assim, Paulo Freire
(1959) denuncia os entraves a democratiza¢do da sociedade brasileira, apontando a desarmonia
entre o processo de transi¢ao social e a educacdo tradicional vigente. Para o autor, ndo € possivel
pensar a educagdo dissociada das formas de organizag¢do social que estruturam as relagdes
humanas; nesse sentido, a educagao tradicional constituia um obstaculo a democratiza¢ao na
medida em que se apresentava autoritaria, acritica, vertical e assistencialista, contribuindo para
a chamada “inexperiéncia democratica” da sociedade brasileira.

Nessa escola, a educagdo, em vez de ser libertadora, era domesticadora, porque
permeada pela cultura dominante e distante das massas populares, fazia com que sua pratica
educativa fosse fundada na transmissdo mecanica dos conteudos, na memorizagdo € na
centralidade do educador em detrimento do educando. Com isso, Freire (2020c, p. 123) afirma
que a educagio bancaria “¢ verbosa. Palavresca. E ‘sonora’. E ‘assistencializadora’. Nao

comunica. Faz comunicados, coisas diferentes”. Dessa forma, a escola do periodo ndo so6 era

36 O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) foi um 6érgdo, vinculado ao MEC, criado em 1955 com foco
na disseminacdo de discussdes do campo das ci€ncias sociais sob a ideologia de desenvolvimento regional e
nacional. O Instituto teve forte influéncia nas primeiras obras de Freire, possuindo dentre seus membros
intelectuais como Guerreiro Ramos, Alvaro Vieira Pinto, Roland Corbisier e Nelson Werneck Sodré.
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incapaz de inserir os educandos em experiéncias democraticas, como refor¢ava sua adaptacao

acritica a ordem social vigente, ao negar o didlogo, a problematizacdo da realidade e o

reconhecimento dos educandos como sujeitos historicos.

Como aprender a discutir e a debater com uma educagio que impde? Ditamos ideias.
Néo trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao debatemos ou discutimos temas.
Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem
a que ele ndo adere, mas se acomoda. Nao lhe propiciamos meios para o pensar
auténtico, porque, recebendo foérmulas que lhe damos, simplesmente as guarda
(Freire, 2020c, p. 127).

A passagem de uma sociedade fechada, marcada pela exclusdo, marginalizagao,
domesticacdo e opressdo, para uma sociedade aberta, na qual a experiéncia democratica se
efetiva na vida social, exigia, para Freire (2020c), a superagdo de uma consciéncia transitiva
ingénua em direcdo a uma consciéncia transitiva critica. Nesse processo, a educagdo assume o
papel de elaborar uma consciéncia critica e problematizadora, capaz de retirar os individuos da
condi¢do de meros espectadores, inserindo-os como atores do processo historico. A formagao
dessa consciéncia, todavia, ndo consiste em mero estado psicologico ou intelectual, mas se
relaciona dialeticamente com as condi¢gdes materiais da sociedade.

Na consciéncia transitiva ingénua, propria de sociedades dependentes, os individuos
ndo se reconhecem como sujeitos historicos, e sua esfera de interesses restringe-se as dimensdes
mais imediatas da existéncia, ao passo que, na consciéncia transitiva critica, os sujeitos sao
permeados por questoes mais amplas sobre a vida social e coletiva, desvelando as causas da sua
condi¢do e intervindo politicamente sobre sua realidade (Freire, 2020c). Com isso, Freire
(2011a, p. 59) afirma a aquisi¢do progressiva da consciéncia critica — entendida como a
capacidade do pensar certo e da praxis, isto ¢, do movimento reflexdo—agao—reflexao, que
supera as aparéncias e as visdes parciais da realidade — como objetivo de uma educagdo
libertadora comprometida com a formag¢do da autonomia dos educandos, isso porque “a
consciéncia critica dos oprimidos significa, pois, consciéncia de si, enquanto ‘classe para si’”.

Todavia, em vez de viabilizar um processo formativo orientado a autonomia dos
sujeitos, a educagdo bancaria do periodo, criticada por Freire (2020a), promovia no educando
a mera adaptagdo a realidade opressora. Ao constituir-se hierarquizada e autoritaria, essa forma
de educacido absolutizava o saber do professor e a ignorancia do educando, tratando este tltimo
como receptaculo vazio no qual se depositam contetidos e informagdes a serem memorizados e
aceitos dogmaticamente. Desse modo, como aponta Oliveira (2003, p. 38), a pratica pedagogica

tradicional denunciada por Freire “se configura numa pratica de dominagao, cujos papéis estdo
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delineados em fung¢do da posse do saber erudito/cientifico e que se traduz, também, numa forma
de relacdo autoritaria, no sentido de que ¢ o/a professor/a que detém o poder da palavra”.

Destarte, a educagdo tradicional e a escola da época seriam pautadas por uma
pedagogia da resposta, de carater burocratico, alienante e repetitivo, por meio da qual os
educandos ndo eram estimulados a reflexdo critica auténtica sobre a propria realidade. Por isso,
trata-se de uma educacao desconectada da vida, formalista e livresca, através da qual o saber se
apresenta sempre como acabado e estatico, nunca em processo ou aberto ao debate e ao dialogo.
Assim, a pratica educativa converte-se na transferéncia mecanica e conteudista dos saberes do
professor “doados” ao educando, cristalizando, dicotomizando e exacerbando suas diferencas
culturais postas hierarquicamente de forma a deslegitimar a experiéncia e o universo cultural
do estudante.

Com isso, os educandos eram/sdo reduzidos a condi¢do de objetos passivos do ato
educativo, uma vez que se trata de uma educagdo domesticadora que obstaculiza a
transformagdo social ao perpetuar a cultura dominante e a realidade opressora, ndo abrindo
espaco para o educando pronunciar sua leitura de mundo. Os saberes de experiéncia feito, a
vivéncia e o universo cultural do educando eram/sdao ignorados ou até mesmo desprezados,
estabelecendo uma cisdo entre o saber erudito e o saber das classes populares.

Na visao de Freire, esse modelo reforgava a exclusdo dos saberes das classes
oprimidas, a invasdo cultural, o silenciamento e o anti-didlogo no processo de ensino € na
sociedade em geral. Esses aspectos presentes na pedagogia da escola tradicional da época — que
se perpetuam com forga e roupagem nova na atualidade — constituiam, para o autor, um processo
severo de desumanizagdo que pervertia a condi¢do humana enquanto sujeitos vocacionados ao
ser mais.

Na concepcao de Paulo Freire (2013), os sujeitos possuem a condi¢do existencial do
“ser mais”, categoria compreendida como a capacidade humana de colocar-se em permanente
busca e autoconstrugdo na historia. A ontologia freireana ¢ caracterizada pela consciéncia que
os sujeitos tém de sua propria inconclusdo enquanto seres que se fazem e refazem na historia.
Esse modo de existir na historia, atravessado pelo inacabamento, pela imperfeicdo e pela
possibilidade do vir-a-ser, implica o aperfeicoamento constante de si e a busca consciente e
ético-politica por transformar o contexto historico-politico-social-cultural no qual se vive.

Para Freire (2020a), diferente dos animais que possuem uma natureza determinada
biologicamente, o ser humano, enquanto um ser-no-mundo, ¢ um ser de relagdes, capaz de
transcender sua condicdo inicial, responder aos desafios impostos e, ad-mirando o mundo,

objetiva-lo e transforma-lo com o seu trabalho. Nessa visao, Freire (2011a, p. 80) entende que
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“o dominio da existéncia ¢ o dominio do trabalho, da cultura, da historia, dos valores —
dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre determinacao e liberdade”.

A “hominiza¢do” do ser humano, nesse sentido, constroi-se nas suas relagdes com o0s
outros € com o mundo, na medida em que se reconhece inacabado e, por isso, reinventa a si €
ao seu meio como um ente criador de cultura. Assim, o autor chama de ser mais o impulso
humano ao novo, a procura por construir ativamente o proprio destino, transformando a si e sua
realidade.

Relacionando as diades humanizacdo/desumanizag¢ao com ser mais/ser menos, Freire

(2013, p. 85) afirma que:

E por estarmos sendo este ser em permanente procura, curioso, “tomando distincia”
de si mesmo e da vida que porta; [...] E por estarmos sendo assim que vimos nos
vocacionando para a humanizagdo e que temos, na desumanizacdo, fato concreto na
historia, a distor¢ao da vocacdo. Jamais, porém, outra vocacdo humana. Nem uma
nem outra, humanizagio e desumanizagédo, sdo destino certo, dado dado, sina ou fado.
Por isso mesmo ¢ que uma ¢ vocagdo e outra, distor¢do da vocagdo.

Desse modo, Freire se opde a toda forma de fatalismo ou determinismo, defendendo a
capacidade humana de fazer-se sujeito da propria histéria enquanto ser ontocriativo no € com o
mundo, ainda que sob os condicionamentos sociais pelos quais as pessoas sdo atravessadas. O
autor, entdo, denuncia a educagao bancaria de seu tempo como um processo de desumanizagao,
uma vez que ela reduz os estudantes a condicdo de objetos do ato educativo e nega sua
historicidade, autonomia e condig@o de sujeitos ativos, promovendo a distor¢ao da vocacgao para
0 ser mais.

A educagdo bancaria, enquanto expressao de uma sociedade opressora, ndo oferece as
condi¢des para que os educandos se tornem sujeitos da sua propria existéncia. Ao contrario,
desumaniza-os ao introjetar neles os valores e as concep¢des de mundo das classes dominantes,
fomentando o ajustamento passivo a ordem vigente. Consequentemente, atua como instrumento
de manutencdo das desigualdades, violéncias, injusticas e dominacdo, coisificando os
estudantes e reproduzindo o status quo.

Conforme assinala Freire (2020a, p. 83-84) em Pedagogia do Oprimido:

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformag@o. O seu “humanitarismo”, e ndo humanismo, esta em preservar a situagao
de que sdo beneficidrios e que lhes possibilita a manuten¢do de sua falsa generosidade
[...]. Por isto mesmo € que reagem, até instintivamente, contra qualquer tentativa de
uma educagdo estimulante do pensar auténtico, que ndo se deixa emaranhar pelas
visdes parciais da realidade.
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Em oposicao a essa educagdo desumanizante — a qual ¢ simultaneamente expressao e
reforco das estruturas opressoras — Freire assume uma perspectiva humanista critica, de carater
ontologico, ético e politico, em defesa dos grupos historicamente subjugados, cujos direitos de
ser, existir e participar da historia foram sistematicamente negados pelas classes dominantes.

Segundo Oliveira (2003), a perspectiva humanista de Freire, que fundamenta sua
dentincia a escola e a educagdo tradicional, possuia forte influéncia do existencialismo, do
personalismo e da teologia da libertacao, relacionando-se a sua posi¢do de matriz crista.
Scocuglia (1999) acrescenta que tal perspectiva foi sendo progressivamente enriquecida e
ampliada por sua aproximag¢ao com os referenciais marxistas — entre eles Gramsci — sobretudo
a partir de 1968. Nesse quadro, a opgao pelos pobres da teologia profética entra em contato com
a constatacdo das desigualdades econdomico-sociais que trazia o marxismo®’. Assim, o
humanismo adquiriu no pensamento de Freire (2011a, p. 135) uma sintese original que lhe
possibilitou reconhecer o ser humano como um ser integral, numa concep¢do que nao
“dicotomiza teoria de pratica, transcendéncia de mundanidade, trabalho intelectual de trabalho
manual”.

Esse humanismo de influéncia cristd, existencialista e marxista, longe de ser um
humanismo tradicionalista, estéril e resignado, convoca a agdo transformadora, a mobilizagao
popular buscando desvelar e combater as causas das violéncias, convidando a praxis coletiva
no sentido de construir uma nova sociedade. Por isso, problematiza e denuncia a miséria e a
opressdo como fatos histdricos resultante de escolhas politicas, nunca naturais ou imutaveis,
mas consequéncia de uma ordem social injusta que, sobretudo no contexto latino-americano,
tem promovido a violagdo sistematica da dignidade e direitos dos grupos oprimidos.

Tais violagdes se materializam na perpetuagdo da contradigdo entre opressores €
oprimidos, na violéncia colonial e imperialista dos paises desenvolvidos que exploram e
sabotam as nacdes periféricas, na imposicdo autoritaria das ditaduras, na manipulagdo
1deoldgica, na cultura do siléncio e na invasao cultural. Nesses termos, ndo ha como se falar em

uma pedagogia neutra, uma vez que, inserida em um panorama histdrico e politico determinado,

57 Sobre a relagdo tantas vezes criticada entre cristianismo € marxismo, em entrevista a Ligia Chiappini Moraes
Leite, Paulo Freire (1978, p. 75) afirmou: “Eu ndo vejo nenhuma contradigdo a minha opgéo crista pretender uma
sociedade que ndo se funda na exploragao de uma classe por outra. Em tltima analise, devo dizer que tanto a minha
posicao cristd quanto a minha aproximagao a Marx, ambas jamais se deram ao nivel intelectualista, mas sempre
referidas ao concreto”. Dezoito anos depois, em um didlogo com Demerval Saviani e Adriano Nogueira em 1996,
respondendo a questdo se se definia como um marxista, Freire diz: “um teérico que aceite algum a priori da Historia
ou na Historia ndo ¢ marxista; e eu dizia, ironizando, que este tedrico corre o risco de, encontrando-se com Marx
em algum pos-vida, ouvir dele, Marx: ‘Meu amigo, vocé estava equivocado a respeito de minha contribui¢do
tedrica’. [...] Agora, reflitam comigo, meus amigos, penso que isto (de ndo aceitar a prioris) ndo significa que eu
desvalorize a contribui¢do de Marx. Ele néo ¢ apenas moda” (Freire; Nogueira; Saviani, 2023, p. 18-19).
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a pratica educativa sempre direcionar-se para corroborar ou combater o estado de coisas
existente, a desumanizar ou humanizar.

Assim, cultura, educagdo e politica, relacionam-se de forma indissocidvel, sendo a
educagdo bancaria um reflexo da cultura do siléncio que reproduz o dominio politico, social e
ideologico das classes dominantes sobre as classes oprimidas. A concep¢ao bancaria de
educacdo, entdo, ¢ compreendida como expressdo dessa realidade social injusta, como um
problema politico que engendra a domesticagdo dos oprimidos. Nela, sdo reforgadas as
contradigoes, estabelecendo: o educador que sempre educa e o educando que sempre aprende;
o educador como disciplinador ¢ o educando como disciplinado; o educador que fala e o
educando que escuta; o educador que prescreve ¢ o educando que segue; o educador que sabe
e o educando que nao sabe.

Dessa forma, a logica desse modelo de educagdo denunciado por Freire (2020a), ¢ a
reproducdo da dicotomia entre elite € massas populares, intelectuais e povo, docente e discente,
ciéncia e senso comum, trabalho manual e trabalho intelectual, opressor e oprimido.

Além de manter a l6gica dual do pensamento capitalista-moderno, a educagdo bancaria
existente na escola e no sistema educacional brasileiro analisados por Freire, também impde os
saberes ¢ a cultura dominante, ocorrendo o que Freire (2020a) denomina de invasdo cultural,
impossibilitando homens e mulheres de dizerem suas palavras. A invasdo cultural ¢ resultado
das praticas politico-culturais erigidas pelas classes dominantes e encontra na educagao
bancdria sua afirmac¢do. Ela se manifesta tanto na imposi¢do da concepcao de mundo e da
cultura de uma classe dominante sobre uma classe dominada, quanto na imposi¢ao da cultura e
concepc¢do de mundo de uma nagdo dominante sobre uma nag¢do dominada.

Por fim, na educacao bancéria homens e mulheres sdo desumanizados, unilateralizados

e coisificados, nao sendo sujeitos do seu conhecimento, cultura e historia.

5.2. Pedagogia Nova: um interesse comum entre Gramsci e Freire

5.2.1. Gramsci e a Pedagogia Nova

Ao longo de sua vida, Gramsci se interessou pelas novidades pedagogicas que vinham
surgindo. Assim, despertaram a atencao do autor movimentos como o da Pedagogia Nova ou
Escola Nova, pedagogia libertaria de orienta¢do rousseauniana e a pedagogia soviética — a qual
Krupskaya e Lunatchartski foram liderangas relevantes no Comissariado do Povo de Educacgao,

tendo sofrido influéncia da Pedagogia Nova (Nosella, 2016). Seu interesse por essas correntes
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pedagdgicas ndo derivava da adesdo imediata as suas propostas, mas da necessidade de
compreender e acompanhar os modos pelos quais a escola moderna estava sendo reorganizada
no contexto da expansao industrial e das lutas pela democratizagdao do ensino.

A Pedagogia Nova, tdo amplamente propagada na Europa e nos Estados Unidos a partir
dos anos 1930, ligava-se diretamente ao processo recente do novo industrialismo de tipo
americano e surgia, conforme Soares (2000), no contexto da luta popular pela democratizagao
da escola, o que pressionava as classes dominantes pela universalizagdo do acesso ao ensino.
Segundo a autora, nesse contexto, a impossibilidade de continuar sustentando a escola
tradicional faz com que as classes dominantes elaborem propostas de renovagao educacional,
buscando diferenciar a educagdo das massas populares daquela tradicionalmente destinada as
elites.

Assim, essas iniciativas aparecem como criticas ao ensino humanista classico,
frequentemente considerado uma educacao verbalista e deslocada das praticas cotidianas. Para
Semeraro (2021, p. 157), a nova pedagogia realizara uma verdadeira “revolugdo copernicana”
no campo educacional na medida em que retirava a centralidade da escola e a colocava nas
criangas ¢ na producao de talentos individuais.

Desse modo, as escolas ativas ou novas, retiravam a énfase do professor para deslocé-
la ao aluno, de forma que “todos poderiam, assim, ter acesso a escola e receber uma formagao
adaptada as diversas aptiddes individuais™ (Soares, 2000, p. 219). Com efeito, em contraste
com a escola tradicional, a escola nova buscava formar os alunos nao a partir de uma estrutura
rigidamente hierarquizada e autoritdria, mas reconhecendo a necessidade de desenvolverem
potencialidades adequadas a sociedade industrial da época, incentivando uma orientacao
cientifica e espontaneista do sistema educacional (Semeraro, 2021).

Essas propostas interessaram a Gramsci, que era critico de uma educacdo meramente
verbalista, enciclopédica e ascética, na qual a atividade pratica transformadora era deixada de
lado. Desse modo, ele busca compreender melhor os principios da pedagogia moderna e sua
“escola ativa, ou seja, a colaboragdo amigavel entre professor e aluno; a escola ao ar livre: a
necessidade de deixar livre, sob o vigilante mas ndo ostensivo controle do professor, o
desenvolvimento das faculdades espontaneas do estudante” (Gramsci, 2024, p. 142). Em uma

carta datada de 22 de abril 1929, o autor apresentava uma duvida que vinha o consumindo:

Mas continuo incerto entre as duas concepgdes de mundo e de educagdo: ser
rousseauniano e deixar agir a natureza que ndo se equivoca nunca e ¢€
fundamentalmente boa ou ser voluntarista e forcar a natureza introduzindo na evolugéo
a mao habilidosa do homem e o principio de autoridade (Gramsci, 1973, p. 174,
traduc@o nossa).



130

Essa inquietacdo entre duas posi¢des — que aquela altura ainda apareciam de forma
antagdnicas como ideologias que se enfrentavam na consciéncia do filésofo sardo — marcava
um importante dilema educativo: espontaneismo, como forma de permitir o livre
desenvolvimento criativo; ou intervencao consciente, de maneira a conduzir intelectualmente
para uma soélida formagao. Essa questao ndo deixava de influenciar também a leitura que o
intelectual sardo faria da nova pedagogia.

No Caderno 9, o autor menciona diferentes experiéncias educacionais relacionadas a
essa vertente e chama atencdo para o caso da Public School de Oundle, na qual “o trabalho
manual ¢ acompanhado de trabalho intelectual e, embora ndo haja relagdo direta entre ambos,
o aluno também aprende a aplicar seus conhecimentos e desenvolve suas habilidades praticas”
(Gramsci, 2024, p. 1294). Nessa escola, detalha Gramsci, todos os estudantes eram obrigados
a frequentar em uma oficina ou laboratdrio ao lado dos cursos classicos.

Nesses casos, de acordo com o autor, a relagdo entre teoria e pratica, atividade intelectual
e manual, ndo era estabelecida ainda por uma relagdo orgénica, mas mecanica. A pratica ainda
seria como um acessorio a aplicacdo dos estudos tedricos, ndo uma unidade. De acordo com
Gramsci (2024, p. 1295), consistiria em mero “esnobismo” superficial e diletante que ndo
conseguia assegurar a unidade entre teoria e pratica: ha “grandes intelectuais que se divertem
como torneiros, carpinteiros, encadernadores de livros etc.: ndo se dird por isso que sejam um
exemplo de unidade do trabalho manual e intelectual”.

Apesar de Gramsci reconhecer o progresso dessas concepgdes em comparagdo com as
pedagogias tradicionais caracterizadas pelo autoritarismo e desconexao com a vida prética,
ainda assim, isso ndao o impediu de apontar os limites de tais iniciativas inovadoras. Para o autor,
essa pedagogia introduziria mudangas apenas no que tange aos métodos de ensino sem,
contudo, atacar os fins aos quais se colocavam as escolas da época, uma vez que nao se
propunha a ofertar uma educagdo que questionasse o sistema economico-social. Pelo contrario,
como aponta Semeraro (2021, p. 153), essas escolas serviam para adequar os estudantes “a
configuracdo de uma sociedade industrial produtiva e competitiva”. Com isso, voltavam-se para
a exacerbacao das diferencas entre os educandos, alicercando-se sobre o individualismo e livre
iniciativa dos alunos que melhor se dedicariam ao estudo daquilo que suas aptidoes pessoais
indicassem preferéncia.

Para o intelectual marxista, todavia, esses modelos ignoravam as condi¢des histdrico-
sociais e culturais que formavam a personalidade dos alunos, ignoravam que somos sempre

conformistas de algum conformismo e agiam como se “na crianga estivesse em poténcia o
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homem inteiro e que seria preciso ajuda-lo a desenvolver aquilo que ja contém de latente, sem
coer¢des” (Gramsci, 1973, p. 203). Gramsci, contudo, acreditava que o ser humano era uma
formacao historica dotada de individualidade, mas profundamente influenciado pelo seu meio.
Assim, deixa-lo no espontaneismo seria 0 mesmo que permitir que sua educacao fosse orientada
pelo senso comum envolto pelas concepgdes de mundo das classes dominantes. Com efeito, os
alunos nao adquiririam os critérios gerais fundamentais para aquisicdo de sua autonomia e
pensamento critico. Essas escolas, para Gramsci, nao seriam capazes de educar as classes
subalternas para se tornarem dirigentes e disputar a hegemonia.

No Caderno 4 (primeira redagdo) e no Caderno 12 (segunda redagdo), ao referir-se ao

movimento de renovagdo pedagogica, Gramsci (2024, p. 577) afirma:

Dogmatismo e criticismo-historico na escola elementar ¢ média: a nova pedagogia
desejou derrotar o dogmatismo escolastico no campo da “instrugdo”, isto ¢é, da
aprendizagem de nog¢des concretas, especialmente no campo em que um certo
dogmatismo ¢ imprescindivel na pratica e pode vir a ser absorvido e dissolvido
somente no ciclo completo do curso escolar

Assim, para o autor, a Pedagogia Nova, ao buscar contrapor-se ao dogmatismo
escolastico da educagao tradicional, acabou por enfatizar demasiadamente a livre iniciativa
individual e espontanea dos estudantes, o que acabava por rebaixar o nivel do ensino. Na visao
de Gramsci (2024, p. 1647), naquele contexto, a luta por outra educacdo ainda estava em sua
fase “romantica da escola ativa, na qual os elementos da luta contra a escola mecanica e jesuitica
foram morbidamente ampliados por razdes de contraste e controvérsia: € necessario entrar na
fase ‘classica’, racional”, na qual os métodos e formas seriam adequados aos fins educativos
pretendidos.

Dessa maneira, apesar da Pedagogia Nova representar avangos significativos, ela ainda
manuteniria a distingdo entre classes dominantes e dominadas na medida em que ndo daria a
devida aten¢do ao impacto da hegemonia capitalista sobre o desenvolvimento e interesse dos
alunos. O espontaneismo, a livre iniciativa individual, ndo possibilitaria as condigoes
necessarias para a libertacdo do proletariado, para elevar o seu nivel de consciéncia historico-
social e para garantir-lhe autonomia intelectual e moral. Estariam limitados a concepcdo de
mundo da classe dominante, uma vez que “este novo tipo de escola aparece e ¢ pregado como
democratico, enquanto que, em vez disso, ela ndo apenas esta destinada a perpetuar as

diferencas sociais, mas a cristaliza-las em formas chinesas” (Gramsci, 2024, p. 1657).
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Em uma carta datada de 25 de agosto de 1930, instruindo sobre a educacdo de sua
sobrinha Edmea, Gramsci deixa clara sua posi¢do sobre a questdo do espontaneismo ou da

intervencao consciente:

Se vocés renunciarem a intervir e a guid-la, usando da autoridade que vem do afeto e
da convivéncia familiar, exercendo pressdo sobre ela, de modo afetuoso e amoroso,
mas, todavia, rigido e inflexivelmente firme, acontecera sem duvida que a formagao
espiritual de Mea sera o resultado mecanico da influéncia casual de todos os estimulos
desse ambiente (Gramsci, 1973, p. 237, tradug@o nossa).

Assim, o autor entende como importante buscar desenvolver determinados hébitos de
autodisciplina nos jovens, que seriam fundamentais para alcancar uma liberdade concreta,
historica, orientada por uma educagdo critica e autdbnoma. Sobretudo no contexto em que se
encontrava a educacdo de Edmea, em um sistema escolar pds-Reforma Gentile, impregnada
pela perspectiva das classes dominantes e pelo clima cultural da ascensao fascista, permitir que
seu desenvolvimento ocorresse de forma espontdnea ndo apenas ndo a ajudaria a adquirir
autonomia intelectual como incorreria no risco de ela internalizar a concep¢do de mundo
dominante daquele contexto.

Mas a preocupagdo de Gramsci ndo se restringia somente ao momento iminente do
contexto fascista, também na Russia socialista, onde seus filhos se encontravam, o autor
compreendia como importante a intervengdo afetuosa. Apos solicitar diversas vezes que sua

familia intervisse na educagado de seus filhos e eles o contrariarem, Gramsci escreve com certa

irritagdo e sarcasmo:

Carissima Tatiana, recebi as duas fotografias e o manuscrito de Delio. Nao entendi
absolutamente nada e me parece inexplicavel que ele comece a escrever da direita
para a esquerda e ndo da esquerda para a direita; estou feliz que escreva com as maos,
ja é alguma coisa. [...] Se lhe tivesse passado pela cabeca comegar a escrever com os
pés, teria sido muito pior, certamente. Por que, quando crianga, té-lo obrigado a
acostumar-se a se vestir como os outros? Por que ndo ter deixado livre a sua
personalidade também no modo de vestir e crid-lo segundo um conformismo
mecénico? Teria sido melhor deixar ao redor dele os objetos de uso e depois esperar
que ele os escolhesse espontaneamente: as calgas na cabega, 0s sapatos nas maos, as
luvas nos pés, etc. (Gramsci, 1973, p. 279, tradug@o nossa).

A disciplina e a intervengdo a qual Gramsci cobrava, todavia, ndo poderiam jamais ser
confundidas com imposi¢do autoritaria ou negagdo da criatividade e individualidade do
educando, tratava-se, na realidade, de um processo necessario para tornar-se um intelectual de
novo tipo, um ser humano integral. Isso porque Gramsci esta levando em conta a realidade
concreta de seu periodo, no qual, diferente do imaginario Emilio presente na obra de Jean-

Jacques Rousseau, ndo ha um ambiente ideal ou livre da sociedade e suas corrupgdes.
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Em condigdes historicas determinadas, o autor compreendia que disciplina e liberdade
ndo se contrapunham rigidamente; a disciplina era, na verdade, condi¢do para se alcangar a
liberdade concreta coletiva. Nesses termos, disciplina ndo se confunde com imposi¢ao
mecanica, autoritaria e forgada, mas enfatiza a importancia da intervengao consciente € amorosa
que leve o jovem a adquirir autodisciplina interior.

Paolo Nosella (2016) nos ilustra isso ao fornecer como exemplo o uso da caneta: no
inicio, € necessario coagao externa para o jovem aprender a utilizar corretamente o instrumento,
contudo, ap6s habituar-se com seu uso, a disciplina exterior € convertida em autodisciplina, e a
caneta se torna um poderoso instrumento pelo qual o individuo expressa sua autonomia através
da escrita de seus pensamentos. A caneta, neste caso, pode ser lida em diversos sentidos,
inclusive como dominio da capacidade técnica, tecnologica e produtiva, a partir da qual os
sujeitos poderdo apropriar-se da escrita de sua propria historia hoje controlada pela classe
dominante. Se os jovens forem jogados ao espontaneismo, dificilmente irdo apropriar-se dos
saberes necessarios para sua libertacdo. Nesse sentido, ¢ preciso educar também a vontade
coletiva na direcdo daquilo que ampliara seus horizontes politicos, culturais e até mesmo
existenciais.

Naquele contexto, outra experiéncia educacional que suscitou a aten¢do de Gramsci
foram as escolas soviéticas que, inicialmente, foram profundamente influenciadas pela
Pedagogia Nova, inclusive com John Dewey viajando a Russia para conhecer seu sistema
educacional em 1928 (Oliveira; Lucena, 2022). Mesmo no carcere, com acesso limitado as
informagdes que lhe chegavam esparsamente pelas cartas que trocava com a familia, pelos
jornais retalhados e livros que eram permitidos pela censura, Gramsci nao cessava de buscar
entender quais eram as novidades que estariam por emergir da sociedade socialista em
formagdo. Nas cartas trocadas com sua cunhada Tania, ele frequentemente a solicitava
informagdes mais precisas sobre o desenvolvimento do sistema de ensino soviético; por um
lado, em decorréncia de sua preocupacao constante com a educacao de seus filhos, mas, por
outro, por nutrir uma curiosidade profunda acerca dos processos escolares e dos debates
pedagogicos que agitavam a experiéncia soviética. Em uma carta datada de 7 de dezembro de

1931, o autor a escreve:

Ficaria contente se me escrevesses sobre os novos métodos de educagio a qual faz
aceno no cartdo, porque criangas que brincam com passarinhos vivos, com bolinhas
de gude, ou que levam seus objetos preferidos para a cama, creio que sempre
existiram. Resta saber se mudou a relagdo entre as criangas e as coisas, isto &, se
conseguem suscitar nas criancas um novo modo de conceber a natureza e a vida.
Parece-me muito interessante que também na escola inferior se tenha introduzido a
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instituicdo das brigadas de assalto. Também nesse campo, porém, eu necessitaria de
muitos pormenores, ndo apenas sobre o método, mas também e especialmente sobre
a disponibilidade de material didatico (Gramsci, 1973, p. 347, tradugdo nossa).

Diante dos relatos aparentemente entusiasmados de Tania, Gramsci mantinha uma
postura a0 mesmo tempo curiosa e cautelosa. Queria entender melhor o funcionamento da
escola soviética e suas novas tendéncias pedagdgicas, mas reconhecia a necessidade de
informacdes mais detalhadas antes de formar qualquer juizo. Sua carta revela, todavia, que
interessava muito mais a ele saber em que medida aquele sistema de ensino poderia formar
novos sujeitos, que conceberiam outros modos de relacionar-se entre si € com a natureza.
Gramsci buscava compreender se as praticas escolares soviéticas seriam capazes de fomentar a
autonomia intelectual e moral, promovendo novos modos de vida.

Assim, ele se interessa pela chamada brigada de assalto. Essa institui¢ao, como relata
Manacorda (2019), seria o “método de laboratdrio por pelotdes”, que consistia em uma variante
soviética do Plano Dalton desenvolvido pela montessoriana Helen Parkhurst. Essa variante
mantinha a ideia central da Pedagogia Nova de valorizar o trabalho autonomo dos alunos,
porém, pretendia evitar inclinagdes individualistas ao acentuar o trabalho em grupo. Ainda
segundo Manacorda, esse método difundiu-se largamente nas escolas soviéticas, coincidindo
com o contexto do primeiro plano quinquenal, que estabelecia a necessidade de industrializagao
do pais, exigindo quadros com formagao técnica qualificada. Nesse cendrio, Gramsci se mostra
temeroso com a possibilidade de que as brigadas de assalto convertam-se em instrumentos de
profissionalizacdo precoce®. Uma semana depois da primeira carta a Ténia, ele escreve uma

nova carta, agora para sua esposa Giulia, e retoma o tema comentando:

Me interessa muito, por exemplo, saber como foi introduzido na escola primaria o
principio das brigadas de assalto e os cantinhos especializados e qual objetivo
pedagdgico se propdem alcangar. Pode nascer a diivida que isso acelere artificialmente
a orientacdo profissional e falsifique as inclinagdes das criancas, fazendo perder de
vista o objetivo da escola tnica de conduzir as criangas a um desenvolvimento
harmonioso de todas as atividades (Gramsci, 1973, p. 353, tradugio nossa).

58 As preocupagdes de Gramsci se mostram so6lidas, uma vez que, como observa Oliveira e Lucena (2022), naquele
contexto os debates educacionais da Russia socialista dividiam-se entre os chamados “educadores livres” e os
“educadores realistas”, ambos em alguma medida influenciados pela Escola Nova. Os primeiros aproximavam-se
mais da perspectiva liberal, defendendo a liberdade e a autonomia individual, valorizando a centralidade do aluno,
bem como que a escola deveria ter como Unica finalidade a formacao integral do estudante; todavia, também
defendiam que a escola devia preparar o estudante para expressar sua individualidade em um trabalho que tivesse
utilidade social. Por outro lado, os educadores realistas defendiam que naquele momento histérico a escola possuia
a necessidade de formar em sintonia com as necessidades vigentes da sociedade moderna, contribuindo na
formacao de trabalhadores qualificados frente ao processo de industrializagdo que as condigdes russas exigiam.
Assim, releva-se que o perigo de um desvio a profissionalizagdo poderia ser iminente.
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Embora as epistolas e os cadernos desse periodo ndo permitam formular um juizo
definitivo de Gramsci sobre a escola soviética, eles evidenciam — como a carta acima demonstra
— sua preocupagao de que esses métodos pudessem introduzir um ensino orientado a formacgao
profissional desde a mais tenra idade, condicionando negativamente a personalidade dos alunos.

Para Gramsci, a escola tnica do trabalho deveria orientar-se a formacdo de um ser
humano integral, ndo se reduzindo somente a dimensao técnica, ainda que essa tltima também
fosse importante. Como destaca Nosella (2016, p. 145), “jamais, para ele, a escola, por ter o
trabalho industrial moderno como seu principio pedagdgico, deverd ser uma mesquinha ou
monstruosa maquina de preparacdo de mao de obra”. Deveria, pelo contrario, ser um meio de
formagao de intelectuais dirigentes de novo tipo, assentados na inseparabilidade entre trabalho
manual e intelectual.

Assim, ao defender as posicOes aqui apresentadas, Gramsci tem em mente ndo a
educacao pela educacdo, mas horizontes politicos mais amplos, nos quais a educagao e a escola
desempenham papel decisivo. O autor analisa essas experiéncias pedagdgicas sob o prisma da
guerra de posi¢do travada pela burguesia no interior do Estado ampliado, valendo-se de seus
aparelhos privados de hegemonia para manter a direcao intelectual e moral sobre os subalternos.
Suas preocupacdes, portanto, ndo sdo especulacdes abstratas, mas expressam a busca por
condi¢des concretas para a emancipacao historica da classe trabalhadora mediante a formagao
de intelectuais organicos da classe capazes de disputar a hegemonia.

Nesse horizonte, as experiéncias do dualismo educacional italiano, das tentativas de
integragdo entre atividade intelectual e pratica da Escola Nova e das propostas soviéticas de
formagao de um ser humano integral, oferecem a Gramsci elementos fundamentais para avangar
na constru¢do de uma concepc¢ao educacional em uma perspectiva unitaria de inseparabilidade
entre teoria e pratica. Trata-se de uma concepgao que recusa tanto o enciclopedismo verbalista
quanto o espontaneismo individualista; que supera a divisdo entre forma¢do humanista e
técnica; e que insere a escola como fundamental na reforma intelectual e moral da sociedade.
Em ultima andlise, Gramsci vislumbra uma escola unitaria, laica, critica e integral, capaz de
formar sujeitos aptos a compreender e transformar a realidade, suscitando a constitui¢ao de um

novo bloco histdrico que, através da classe trabalhadora, produza numa nova civilta.

5.2.2. Paulo Freire e a Pedagogia Nova

Assim como Gramsci, Paulo Freire também foi influenciado pela Pedagogia Nova,

ainda que nao a criticando diretamente como fez Gramsci, mas subsumindo-a para poder, a
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partir dela, avancar no sentido de construir uma concepg¢do politico-pedagdgica propria.
Mediado pela influéncia de relevantes intelectuais escolanovistas brasileiros, a aproximagao
critica que Freire faz do movimento ¢ fundamental para a elaboragao de avancos com relagao a
pedagogia tradicional de seu tempo.

O diversificado e amplo movimento de renovagdo pedagogica reunia, a partir do inicio
do século XX, posi¢des variadas que possuiam como nucleo comum a critica a escola
tradicional e ao seu modelo de ensino marcado pelo autoritarismo, pela centralidade do
professor e pela memorizagdo passiva. Assim, o escolanovismo, como mencionado antes,
emerge em um contexto de expansao das grandes industrias modernas e de pressao popular pela
democratiza¢do do ensino, propagando-se amplamente pela Europa e Estados Unidos como
resposta a esses processos. Os autores dessa corrente defendiam a valorizacdo de uma escola
ativa que primava pela experiéncia pratica ¢ pela conexao entre os conteudos tedricos € a
resolugdo de problemas cotidianos, em oposi¢ao a escola tradicional, considerada intelectualista
e alheia a realidade do aluno.

Dentre as diferentes abordagens desse movimento, a presenga do norte-americano John
Dewey e sua corrente pragmatista foi a que mais ressoou em terras brasileiras. Defensor de uma
educacdo centrada na experiéncia pratica e voltada ao exercicio da cidadania e da democracia
liberal, Dewey teve sua recepcao e incidéncia no Brasil fortemente vinculadas as interpretagdes
de figuras como Anisio Teixeira, que traduziu suas obras para o portugués e buscou adaptar
suas ideias ao contexto brasileiro.

Segundo Mazza (2022, p. 78), “Paulo Freire foi tributario de uma pauta encampada por
Lourenco Filho e Anisio Teixeira desde as décadas de 1920 e 1930, quando participaram de
reformas dos sistemas regionais de ensino [...]” € do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do
Nova (1932). Conforme a autora, as reformas executadas por eles nos sistemas regionais de
ensino do Ceard, Bahia, Sdo Paulo e Distrito Federal, bem como suas pesquisas sobre os
problemas nacionais vinculados a educacdo, impactaram a configuragdo intelectual e
educacional do periodo, influenciando o pensamento de Freire.

Assim, como se observa em Pitano, Streck e Moretti (2019), os autores e ideias da
Escola Nova sdo direta ou indiretamente referenciados em diversas obras de Paulo Freire, tais
como Educacdo e Atualidade Brasileira, Educagdo Como Pratica da Liberdade, Pedagogia da
Indignac¢do, Educagado na Cidade, Pedagogia dos Sonhos Possiveis € Cartas a Cristina. Dentre
os autores escolanovistas mais frequentemente influentes nos trabalhos de Freire, destacam-se
os nomes de John Dewey, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e, principalmente, Anisio

Teixeira.
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Acerca desse ultimo, Moacir Gadotti (1996, p. 91) destaca que “Paulo Freire era um
grande admirador da pedagogia de Anisio Teixeira (1900-1971), de quem se considera um
discipulo e com o qual concordava na denincia do excessivo centralismo, ligado ao
autoritarismo e ao elitismo da educacgao brasileira”. Desse modo, Freire inspirou-se nesse autor,
mobilizando-o em sua tese Educagdo e Atualidade Brasileira para defender a descentraliza¢ao
burocratica do ensino e enfatizar o papel da educagdo na constru¢do de uma democracia
participativa. Freire (1959), assim como Anisio, defendia que a educacao deveria possibilitar
que as pessoas assumam a tarefa de superar sua inexperiéncia democratica, contribuindo
ativamente para o desenvolvimento nacional.

Nesse sentido, € sobretudo nas primeiras obras de Paulo Freire, ainda no periodo de pré-
exilio, que a influéncia da Pedagogia Nova pode ser notada com maior intensidade. Conforme
Aratjo (2015), no periodo de 1957 a 1963, Freire sofreu intensa influéncia dos principios
escolanovistas, o que se refletiu nos seus textos de quando atuou como diretor da Divisao de
Educacdo e Cultura do SESI (Servico Social da Industria), instituicdo que lhe proporcionou
conhecer pessoalmente Anisio.

Durante sua atuacdo a frente do SESI, Freire elaborou um conjunto de textos com
orientacdes do setor de Educagdo, destinados as reunides entre professores e pais de alunos.
Nesses textos, ¢ possivel identificar, ainda que de forma indireta, a presenca de principios da
Escola Nova em seu pensamento pedagogico, como a énfase dada ao papel dos professores na
constru¢ao de uma postura democratica que valorize a formagao para a cidadania. Esses escritos
foram disponibilizados pela esposa do autor, Ana Maria de Araujo Freire, na biografia Paulo
Freire: uma historia de vida, e iniciavam com o seguinte titulo: “SESI — Divisdo de Educacao
e Cultura. Aos Educadores: Evite-se fazer conferéncias, o circulo de pais e professores deve ser
debate” (Araujo Freire, 2024, p. 87). Tal orientacdo evidencia a preocupagdo de Freire em
instigar a participagdo ativa dos pais e em inseri-los de forma democratica nos processos
decisorios da instituicdo, antecipando elementos centrais de sua concepcdo dialdgica de
educacao.

Em suas cartas convocatorias do SESI, em consenso com os professores, Freire
frequentemente usava um estilo questionador, evitando a imposi¢do de afirmagdes prontas
tomadas como verdades absolutas. Buscando provocar o debate e a reflexdo, utilizava de
perguntas em um estilo que se assemelhava a maiéutica socratica. Pode-se observar esse estilo

na convocatdria que elaborou sobre o tema castigo:
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Carta Convocatéria: O assunto de nossa conversa serd Castigo.

O homem faz sempre as coisas:

I - Porque tem uma causa para fazé-las

II - Para alguma finalidade

III — De certa maneira

O senhor, por exemplo, come, porque tem fome (causa), come para viver (finalidade).
Come desta ou daquela maneira — sentado a uma mesa, de paletd, com garfo ¢ faca,
de colher, etc. Se substituirmos agora, no exemplo, o ato de comer pelo de castigar,
teremos:

Castigamos o menino:

I — Porque temos causa - O menino errou

I — Para uma finalidade — Corrigir o menino, mudar o comportamento do menino.
IIT — Castigarmos de certa maneira — Batendo no menino, ameagando o menino etc.
Quando o senhor castiga seu filho o senhor tem se preocupado com a causa do castigo,
com sua finalidade, com a maneira de castigar o menino? Ou o senhor castiga por
qualquer motivo? O senhor bate muito no menino. Acredita que batendo muito no
menino o senhor obtém o bom comportamento dele? Ou ele fara o que o senhor quiser
porque tem medo do senhor? E a educacdo deve fazer gente medrosa ou gente
consciente? O que acha disto tudo?

Estude essas questdes todas com sua mulher e seus amigos e venha a reunido debaté-
las (Freire, 1957 apud Araujo, 2015, p. 44-45).

Como se verifica no excerto acima, ao lidar com as familias atendidas pelo SESI, Freire
ndo buscava impor uma conclusao definitiva a ser digerida por seus interlocutores, mas conduzi-
los a reflexdo e discussdo sobre um problema que afetava a relagao familia-escola, estimulando
a participacdo da comunidade em um tema de interesse comum. Durante o periodo em que
esteve no SESI atuando junto a comunidades carentes, os castigos excessivos € violentos eram
um problema que permeava a comunidade. Associando isso a experiéncia vivida pelas familias,
Freire denuncia os métodos autoritarios e o desrespeito com o qual tratavam as criangas,
argumentando que os castigos fisicos seriam menos produtivos do que o convencimento aos
principios que se busca atingir. Desse modo, observamos nas orientagdes de Freire a valorizagao
de alguns principios presentes na Pedagogia Nova, como o incentivo ao debate, a oposi¢ao aos
castigos e autoritarismos e o estimulo a participagdo democratica da comunidade.

Outro elemento de aproximagao entre o pensamento de Paulo Freire e o movimento de
renovacado pedagdgica pode ser identificado na carta-temario que discorre sobre o que fazer
para as criangas estudarem. Na carta, orientando os educadores do SESI, Freire (1957 apud

Araujo, 2015, p. 53) afirma que:

A crianga precisa ser motivada para estudar. O seu estudo precisa de aparecer a ela
como algo agradavel e capaz de provocar-lhe consciéncia de finalidade. Estudar por
estudar, e em carater obrigatério apenas, sem que se junte ao ato do estudo uma
finalidade e sem que se lhe empreste um certo ar de alegria transforma o estudo em
tarefa penosa e antipatica.
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A passagem revela uma concep¢do de educacdo que rompe com a racionalidade
disciplinar caracteristica da escola tradicional, ao deslocar o eixo do processo educativo da mera
imposicao de conteudos para a constru¢ao de sentido por parte do educando. Ao enfatizar a
necessidade de que o estudo seja percebido como uma pratica dotada de finalidade consciente,
Freire aproxima-se de um dos pressupostos centrais da pedagogia renovada: a compreensao da
aprendizagem como experiéncia significativa, vinculada aos interesses, a atividade e a
participacao do sujeito. Essa perspectiva converge com a critica escolanovista a escolarizagao
mecanica.

Assim, € clara a posi¢do adotada pelo autor no sentido de defender uma educagao que
seja significativa e estimulante, na qual a crianca seja mobilizada por interesses € nao
constrangida por obrigacdes formais destituidas de sentido. Conforme se observa na carta,
Freire sustenta que a escola deve constituir-se como um espaco alegre, capaz de respeitar a
autonomia e a liberdade do educando, aproximando-se, assim, de pressupostos da pedagogia
renovada.

Nesse sentido, Gadotti (1996, p. 92) assinala que “como John Dewey e Anisio Teixeira,
Paulo Freire insiste no conhecimento da vida da comunidade local. O que se chama hoje de
pesquisa do meio deveria ser feito pelos educandos com colabora¢ao do professor”, de forma
que a educagdo dialogue com a cultura e interesses do estudante.

Dessa maneira, verifica-se como o movimento de renovacao pedagogica, marcante no
decorrer do século XX, oferece a Freire elementos fundamentais que sdo apropriados de modo
critico e dialético pelo autor, contribuindo para suas formulagdes tedrico-praticas no sentido de
superar o ensino tradicional vigente em seu periodo.

Essa influéncia escolanovista e o estilo ndo-ortodoxo de Freire, que lhe permitia dialogar
com matrizes tedricas diversas, levam autores como Vanilda Paiva a afirmar que as bases do
pensamento freireano consolidam-se nas décadas de 1950 e 1960 a partir de influéncias
nacional-desenvolvimentistas, escolanovistas e existencialistas. Em sua tese Paulo Freire e o
Nacionalismo Desenvolvimentista, Paiva (2000, p. 34 apud Silva Dutra, 2010, p. 182) defende

que o pensamento pré-exilio de Freire:

Sintetiza pedagogicamente o espirito da época e, em tal resumo, realiza a amalgama
das principais correntes que se degladiaram nas décadas anteriores. Embora catélico,
Freire foi também um escolanovista e seu trabalho pde fim — mediante uma fusao
profunda — a disputa entre catdlicos e liberais (...) Sua pedagogia situa-se também no
ponto de encontro do pensamento catdlico e do nacionalismo-desenvolvimentista.
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De modo semelhante, em Escola e Democracia, Saviani (2008, p. 54-55) classifica a

pedagogia freireana como uma espécie de Escola Nova Popular, segundo ele:

Nessa direcdo que surgem tentativas de constitui¢do de uma espécie de “Escola Nova
Popular”. Exemplos dessas tentativas sdo a ‘“Pedagogia Freinet” na Franca e o
“Movimento Paulo Freire de Educa¢@o” no Brasil. [...] Parte-se da critica a pedagogia
tradicional (pedagogia bancaria) [...] e advoga-se uma pedagogia ativa, centrada na
iniciativa dos alunos, no didlogo (relacdo dialdgica), na troca de conhecimentos. A
diferenca, entretanto, em relacdo a Escola Nova propriamente dita, consiste no fato de
que Paulo Freire se empenhou em colocar essa concepcao pedagdgica a servico dos
interesses populares.

A defini¢do da praxis e proposta de Freire nos horizontes do escolanovismo feita por
Saviani, todavia, mostra-se ndo somente insuficiente para abarcar seu contributo intelectual,
como também um grave problema teérico, visto que o autor ndo se limitou aos horizontes da
Pedagogia Nova e discordou dela em varios de seus aspectos. Assim, circunscrever a pedagogia
freireana no mesmo quadro teorico da Escola Nova, ainda que esta tltima tenha desempenhado
uma influéncia indubitdvel sobre o autor, implica uma classificagdo reducionista que ignora
aspectos e avancos fundamentais da Pedagogia Libertadora Freireana em relagdo a proposta da
Escola Nova.

Paulo Freire ndo apenas diverge da Escola Nova por empenhar-se em colocar seus
métodos de ensino a servico dos interesses populares, mas também em seus proprios
fundamentos tedricos. A continuidade de seu pensamento nas obras pos-exilio — momento em
que a influéncia marxista e gramsciana se faz mais presente — demonstra essas diferencas com
clareza ao ampliar e ressignificar varios de seus conceitos elaborados anteriormente. Como
ressalta Gerhardt (1996, p. 161), apds esse periodo, sem abandonar suas categorias anteriores,
Freire passa a enfatizar com elas novos aspectos, de forma que “do ‘tatico’, Freire deslocou-se
para o ‘estratégico’. O ‘processo de conscientizagdo’ tornou-se sinébnimo de luta de classes.
Integracdo cultural mudou para revolugao politica”.

Posteriormente, o proprio Paulo Freire (2020d, p. 152) enfatiza em Cartas a Cristina

que:

Me parece 6bvio, entdo, que, entre a severidade despotica da escola tradicional e a
abertura democratica do movimento da Escola Nova, eu me inclinasse para o segundo.
Era natural assim que eu me familiarizasse com o pensamento europeu, norte-
americano e brasileiro ligado aquele movimento. Nunca me ofende, por isso mesmo,
quando sou tido, por alguns criticos, como escolanovista. Estranho, porém, ¢ que nem
sempre percebam que, ao criticar as relagdes autoritarias entre educadores e
educandos, eu critico também o autoritarismo, gerando-se no modo capitalista de
producao.
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Assim, como demonstrado pelo proprio autor, sua praxis nao se restringe aos limites
politico-pedagogicos da Escola Nova, na qual as criticas ao ensino tradicional estdo
circunscritas nos horizontes da logica de reproducao capitalista, ndo se propondo problematizar
o sistema vigente. Freire aproveita da Pedagogia Nova nog¢des como o de aprender fazendo, de
trabalho cooperativo, a relagdo teoria-pratica e a valorizagdo da criticidade, mas sua educagao
possui uma finalidade outra, na qual a educagdo deve vincular-se a transformacao estrutural da
sociedade.

Anos depois, em Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil, Dermeval Saviani (2013,
p. 335) se pronuncia buscando explicar e justificar sua escolha em ter colocado a pedagogia

freireana como escolanovista, afirmando:

Referi-me a essa proposta em meu livro Escola e Democracia como a uma espécie de
“Escola Nova Popular”. Alguns analistas viram nessa referéncia uma critica negativa
quando, em verdade, ela traduz o reconhecimento do carater inovador e da
importancia social, politica e pedagodgica de Paulo Freire na historia da educagao
brasileira. Com efeito, mais do que classifica-lo como escolanovista, destaca-se ai o
seu empenho em colocar os avangos pedagogicos preconizados pelos movimentos
progressistas a servico da educagdo dos trabalhadores e ndo apenas de reduzidos
grupos de elite.

De todo modo, ¢ salutar ressaltar que, ndo obstante a apropriagdo feita por Freire da
Escola Nova, o autor se diferencia dela. O conceito de democracia da Pedagogia Nova, por
exemplo, ¢ compreendido nos limites de uma democracia liberal-social que se ancora na
valorizagdo da liberdade individual, da igualdade juridica e da cooperagdo social na ordem
capitalista, sem uma critica sistematica as relacdes de dominagdo de classe. Em contrapartida,
para Freire (2002, p. 54), a democracia se expressa em um sentido mais profundo de
coletividade e transformacdo social. Para ele, “hé indiscutivelmente uma relacao entre racismo,
classismo, capitalismo e democracia”, ndo sendo possivel a existéncia plena da Gltima enquanto
estiverem presentes os demais.

Outrossim, a ideia de liberdade sustentada pela Escola Nova ¢ baseada na nogao de
liberdade enquanto valorizagdo da autonomia individual do sujeito, no sentido de possibilitar
ao individuo desenvolver suas potencialidades e atuar de forma significativa na sociedade. Ao
passo que, para Freire (2020a), liberdade e libertacdo sdo categorias associadas que se
relacionam com o processo de humanizagdo negado pela exploragdo e violéncia capitalista e
colonial. Assim, o autor as associa com os oprimidos e revolucionarios que, criticamente, t€ém
como missdo denunciar a ordem opressora e anunciar, dialogicamente, um novo mundo

possivel. Na concepcdo de educagdo freireana, o exercicio da liberdade enquanto luta pela
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libertagdo ¢ sempre um processo coletivo, um processo que, sob influéncia da teologia da
libertagdo, ele afirma se dar em comunhio.

Consequentemente, na visao de Gadotti (1996, p. 92), entre Freire e a Escola Nova
encontramos uma “diferenca na nogao de cultura. Em Dewey, ela ¢ simplificada, pois nao
envolve a problematica social, racial e étnica, ao passo que, em Paulo Freire, ela adquire uma
conota¢do antropoldgica, ja que a agdo educativa é sempre situada na cultura do aluno”. Assim,
a pedagogia libertadora dialoga com os saberes de experiéncia feito e valoriza os saberes do
senso comum, redimensionando a importancia politica e educacional da concepgao de cultura,
compreendendo-a criticamente como ferramenta de luta politica pela transformagdo social,
contra as opressdes de classe, raca, género, etc.

E nesse sentido que, mobilizando os trabalhos de Jesus Palacios, Gadotti (1996, p. 91)

defende que em Freire ha:

Uma tentativa de superag@o do conflito entre a escola tradicional e a escola nova, no
que chama de 'superagdo integradora'. Segundo Palacios, essa perspectiva se encontra
igualmente na educadora soviética Krupskaia. Quase com as mesmas palavras de
Paulo Freire, Krupskaia denunciava, no comec¢o do século, a escola neutra,
burocratica, defensora de uma necrofilia.

Considerando as influéncias que a Pedagogia Nova exerceu tanto nos rumos da
pedagogia soviética quanto em Paulo Freire, ndo surpreende essa aproximacao, respeitadas as
devidas diferencas. Em consondncia com Palédcios, Gadotti (1996) e Scocuglia (1999),
compreendemos que a influéncia da Pedagogia Nova em Freire constitui um dos alicerces de
sua proposta pedagogica; contudo, ele a supera na medida em que passa a dialogar com
diferentes referenciais marxistas, os quais conferem nova amplitude a sua préxis politico-

pedagogica.

5.2.3. Gramsci e Freire e a Pedagogia Nova: algumas reflexoes

Desse modo, tanto Gramsci quanto Freire foram influenciados pela Pedagogia Nova e
concordam com alguns elementos desse movimento. Entretanto, ambos assumem em relacdo a
ela um processo de superagdo integradora (em outros termos, dialética) que, apesar de valorizar
alguns de seus aspectos, também aponta seus limites teodricos, histdricos e politicos, como se
pode perceber ao longo desta se¢ao.

Assim como Gramsci, que, diante dos movimentos de renovacao pedagogica,

preocupava-se sobretudo com o tipo de ser humano e de concepgao de mundo que tais propostas
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poderiam engendrar, Freire reconhece os avancos que essa nova pedagogia trouxe para o
processo de ensino, contudo, demonstra que o fundamental ndo reside na simples modificacao
dos métodos de ensino, mas na producao de novas relagcdes sociais € na formagdo de uma
postura ético-politica orientada para a transformagao da sociedade.

Nesse sentido, Freire e Gramsci compartilham uma critica contundente ao ensino
tradicional de suas épocas, denunciando seu carater autoritario, verbalista, enciclopédico e
escolastico. Trata-se de uma forma de ensino dissociada do mundo vivido, que converte o
processo educativo em uma pratica pedante e paternalista, alheia as condigdes historicas e as
demandas da classe trabalhadora. Ao criticarem a educacdo tradicional livresca e a separagdo
entre escola e vida, ambos afirmam a centralidade da formacao integral do ser humano e o
carater eminentemente politico da educagao, compreendida como espago de elaboragao critica
da propria concepgao de mundo, voltada a transformagao social.

Entretanto, as relagdes estabelecidas por Freire e Gramsci com a Pedagogia Nova
também revelam diferencas substantivas. Em Freire, essa relagdo assume a forma de uma
apropriacao critica e superadora, que incorpora determinados elementos do movimento
renovador a0 mesmo tempo em que os reinscreve em uma praxis politico-pedagogica voltada a
libertagdo dos oprimidos. Gramsci, por sua vez, ainda que reconheca avangos pontuais da
Pedagogia Nova em relagdo a escola tradicional, estabelece com ela uma relagdo marcadamente
tensa e critica, denunciando, sobretudo em suas vertentes idealistas e psicologizantes, o seu
carater espontaneista e teoricamente insuficiente para a formagdo intelectual e politica dos
subalternos, o que a torna funcional a reprodu¢do da hegemonia do grupo dominante.

Assim, ainda que Freire ndo seja um espontaneista — pelo contrario, também rejeite tal
posicdo®” — e ndo interprete o escolanovismo de tal forma, uma das diferengas centrais entre as
relagdes que ele e Gramsci estabelecem com esse movimento reside na critica gramsciana as
experiéncias da pedagogia nova como sendo espontaneistas e, por isso, desvalorizadoras da
disciplina intelectual e dos saberes sistematizados. Consequentemente, Gramsci tende a
compreender que isso aprofundaria o dualismo educacional, privaria os subalternos do acesso
ao conhecimento sistematizado e reforcaria sua condi¢cdo de subalternidade; enquanto Freire,
ao voltar os olhos para a critica justa que a Pedagogia Nova promoveu as praticas autoritarias
de ensino, converge sua compreensao teorica com ela, avaliando-a positivamente. Dessa forma,

Gramsci critica o cardter conservador da Pedagogia Nova enquanto mantenedora da

% Em A Importdincia do Ato de Ler, Paulo Freire (2017a, p. 29) afirma: “a opgéo realmente libertadora nem se
realiza através de uma pratica manipuladora nem tampouco por meio de uma pratica espontaneista. O
espontaneismo ¢ licencioso, por isso irresponsavel”.



144

desigualdade escolar, da desigualdade social e do capitalismo; ja Paulo Freire aponta para o

carater progressista dela ao mobilizar sua critica a escola tradicional.

5.3. Educacio e escola critica e transformadora: Gramsci e Freire

5.3.1. Concepgao Educacional de Antonio Gramsci e a Escola Unitaria: politica, critica e

cultural

Ciente de que a concepgao gramsciana de educagdo ndo se limita ao espago escolar —
uma vez que a formagdo humana, para Gramsci, ocorre no conjunto das relagdes sociais,
culturais e politicas —, reconhece-se, contudo, que a escola constitui um espaco central no
processo de formacao das massas. Por essa razdo, ¢ importante pontuar aqui alguns elementos
da proposta escolar elaborada pelo autor, considerando o importante papel que a escola
desempenha na articulagdo entre educagdo, politica e cultura no sentido de possibilitar a
construcao de processos de emancipagao social.

Em contraste com as pedagogias liberais e fascistas que, firmadas em um sistema
dualista de ensino, tendem a acentuar as desigualdades e manter os dominados em sua condi¢dao
de subalternidade, Gramsci desenvolve como resposta que a crise escolar deve ter como solug¢ao
uma ““escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que harmonize com justa dose
o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e
o desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual” (Gramsci, 2024, p. 1641). Nesses
termos, o autor entende por escola humanista ndo aquela do velho humanismo cléssico,
intelectualista e distante da realidade das massas, mas um humanismo moderno, renovado, que
forme no individuo “a poténcia fundamental de pensar e de saber dirigir-se na vida”, mas
também de agir e transformar a propria realidade (Gramsci, 2024, p. 1640).

Gramsci certamente criticava o descolamento da escola classica italiana com relagao a
vida pratica e ao povo, contudo, ndo deixava de reconhecer nela também pontos a serem
valorizados, como seu aspecto formativo e ndo meramente instrutivo, sua capacidade de
fomentar uma educagdo ampla de cultura geral e seu incentivo ao estudo “desinteressado”. Sao
esses elementos que estavam presentes na escola antes da Reforma Gentile e que Gramsci visa
incorporar a uma concep¢ao outra de educagao e de cultura.

O mesmo processo ocorre com a escola ativa e com a soviética, as quais Gramsci
também leu criticamente. Ao mesmo tempo em que o autor rejeitava o espontaneismo e

individualismo da escola nova, também reconhecia que “a luta contra a velha escola era justa”
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(Gramsci, 2024, p. 1652) e que era necessario produzir uma educagdo que nao fosse autoritaria
e livresca. As escolas soviéticas, por sua vez, apesar de o autor temer que as experiéncias
implementadas pudessem degenerar para o incentivo a profissionalizagdo precoce, todavia,
eram fonte de inspiragdo com suas escolas unicas do trabalho e a tentativa de unido entre teoria
e pratica enquanto processo formativo omnilateral dos sujeitos.

Assim, ¢ nessa dialética de superacdo-conservacdo das experiéncias anteriores que
Gramsci propde a sua escola unitaria. Inicialmente, ¢ preciso deixar claro: para Gramsci,
unitario ndo significa a formulagao de uma escola inflexivel e que ndo compreenda devidamente
a importancia da diversidade cultural. Pelo contrario, ao enfatizar que se tratava de uma escola
profundamente enraizada a vida, ela necessariamente partiria da realidade vivente do povo.
Partiria do senso comum das massas sem, contudo, limitar-se a ele, mas forjando sua critica e
superacao, substituindo-o por um novo. Para Gramsci (2024, p. 2374), portanto, a escola nao
deveria prescindir da “adaptacdo de cada conceito as diversas peculiaridades e tradi¢des
culturais”, a0 mesmo tempo em que ndo deveria renunciar a elaboracdo de uma consciéncia
coletiva unitaria, de um modo de pensar e agir “homogéneo” que supere as posturas
contraditdrias e cadticas do senso comum.

Dessa forma, o significado de “unitario” na escola formulada por Gramsci assume trés
sentidos principais: a de unidade de praxis, rompendo com a dualidade entre aqueles que
pensam e os que executam — que tinha seus ecos na dualidade escolar e sua distingdo entre
escolas profissionais e escolas humanistas; a unidade no sentido de uma escola verdadeiramente
popular e democratica que, enquanto tal, ndo guarde em si a cisdo entre uma escola destinada
para os filhos das classes dominantes e outra para os subalternos; e a unidade no sentido teorico-
metodoldgico, sendo uma escola orientada pela filosofia da praxis enquanto concepcao de
mundo integral. Com efeito, um dos objetivos da escola unitaria seria justamente o de romper
com a contradicdo entre pensadores-executores, dominantes-dominados, possibilitando a
construgdo de intelectuais organicos dos grupos subalternos para tornarem-se dirigentes
politicos da nova sociedade emergente.

A escola unitéria proposta pelo autor deve ser vislumbrada em articulacdo com toda a
concepgdo politico-filosofica que ele veio trabalhando desde sua juventude na atividade
militante e jornalistica, até sua elaboragdao mais consistente de uma obra fiir ewig nos Cadernos
do Cércere. Com isso, deve-se ter claro que sua proposta possuia objetivos bem definidos,
atuando como mediacdo necessaria para a constru¢ao de uma nova sociedade, a qual s6 poderia

florescer mediante a ruptura com a hegemonia burguesa. Assim, o autor visa construir uma
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educacdo transformadora que paute a superacdo das relagdes capitalistas de producdo e a
edificacao de um novo bloco historico socialista.

Por isso, como ressalta Semeraro (2021, p. 171), “o projeto educacional de Gramsci
nao pode ser confundido com a concep¢ao convencional de ‘cidadania’ que visa ‘inserir’ a
populagdo no sistema, nos aparelhos de controle da classe dominante e reduz os individuos a
eleitores eventuais e a meros espectadores”. Pelo contrario, sua concepcao educativa ¢ atrelada
aos conceitos de hegemonia, Estado integral, guerra de posi¢des e de sociedade civil, pelos
quais se contrastam diferentes ideologias que buscam condig¢des para o desenvolvimento de sua
classe e de seus interesses. Através disso, o filésofo italiano elabora uma proposta escolar
radical que mantinha claro os compromissos pela constru¢ao de uma nova sociedade e de um
novo ser humano integral, rompendo com a unilateralidade do mundo capitalista e fazendo dos
proprios trabalhadores dirigentes intelectuais e morais de sua historia.

Na nota 67 do Caderno 11, Gramsci (2024, p. 1616) afirma que:

O elemento popular “sente”, mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento
intelectual “sabe”, mas nem sempre compreende e, especialmente, “sente”. [...] O erro
do intelectual consiste (em acreditar) que se possa saber sem compreender e,
principalmente, sem sentir ¢ estar apaixonado (ndo apenas pelo saber em si, mas pelo
objeto do saber).

Nesse sentido, o autor se coloca contra toda separacao rigida entre povo e intelectuais,
entre ciéncia e vida, entre mundo da cultura e do trabalho, reconhecendo que uma outra
concepcdo de escola ¢ necessdria para romper com essa cisdo. Gramsci propde, entdo, a
formagao de um ser humano integral que seja ligado ao mundo do trabalho e a cultura humanista
e que, para tanto, tenha em sua formacdo também os saberes técnicos correspondentes ao
industrialismo da sociedade moderna como um principio ontolégico-formativo.

Para o autor, o trabalho industrial moderno como principio educativo € necessario para
produzir sujeitos verdadeiramente conectados a realidade viva do mundo, que, a0 mesmo
tempo, compreendam e transformem seu ambiente a partir do dominio dos métodos modernos
de trabalho, os quais constituem a forma pela qual os sujeitos intervém no mundo natural,
modificando-o concretamente e adequando-o as suas necessidades. Dessa maneira, o novo
intelectual a ser formado pela escola unitaria ndo poderia apartar-se da vida social ou deixar de
enraizar-se junto as massas, pois seria ele proprio parte do povo e ndo alguém que se coloca
acima dos conflitos e interesses sociais e politicos.

Para o filosofo italiano, as novas relagdes entre o0 mundo do trabalho e da cultura, bem

como a unidade entre teoria e pratica, introduzidas com a escola unitaria, possibilitariam a
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formacao de sujeitos integrais, capazes de engendrar novas formas de sociabilidade, com novos
habitos e valores. Tal processo implicaria no “inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual
e industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario serd, portanto,
refletido em todos os organismos de cultura, transformando-os e dando-lhes um novo conteudo”
(Gramsci, 2024, p. 1648). Por consequéncia, essa transformagdo nao se restringiria ao plano
estritamente pedagodgico, mas incidiria diretamente sobre o conjunto das relagdes sociais,
contribuindo para a constitui¢ao de uma nova diregao intelectual e moral da sociedade. A escola
unitaria, assim, afirma-se como momento estratégico da luta hegemonica, na medida em que
participa da formagdo de um novo tipo de intelectual organico e da reorganiza¢do do bloco
historico, abrindo caminho para a constru¢do da hegemonia das classes subalternas.

Para Gramsci (2024, p. 1653), a “participacdo verdadeiramente ativa do aluno na escola,
que so pode existir se a escola estiver ligada a vida”, realizar-se-ia entdo com a escola unitria
na medida em que ela possibilitaria a efetiva unidade entre teoria e pratica. Por isso também,
Gramsci (2024, p. 1647) reconhecia que “toda a escola unitaria ¢ uma escola ativa” que rompe
com o ensino dogmatico, pedante e desconectado da pratica.

Dessa maneira, o principio educativo sobre o qual se alicer¢a a concepcao educacional
e a escola unitaria de Gramsci ¢ o trabalho, entendido enquanto atividade tedrico-pratica pelo
qual desenvolvemos nossa propria humanidade ao transformar conscientemente a realidade.
Devido a escola unitaria relacionar-se inseparavelmente com a vida pratica e cotidiana, ela ndo
poderia estar apartada do trabalho que representa a capacidade de (auto)formacao de uma nova
humanidade e sociedade, caso contrario, “o aluno negligencia noc¢des concretas e ‘enche sua
cabeca’ com foérmulas e palavras que ndo fazem sentido para ele, na maioria das vezes, € que
logo sdo esquecidas” (Gramsci, 2024, p. 1652).

Esse principio educativo imanente, segundo o autor, colocaria a escola e seu ensino em
confronto direto com as concepgdes folcloricas e misticas do mundo, difundindo uma
concepc¢do moderna da realidade que conflitaria com as sedimentagdes ideoldgicas tradicionais
presentes no senso comum. Nessa perspectiva, a escola deveria tornar-se um espago
fundamental de elevacao cultural, possibilitando as criangas o aprendizado inicial das nogdes e
leis cientificas que correspondem ao funcionamento da natureza (societas rerum) e também das
nocdes de direitos e deveres como meio de organizacdo social (societas hominum) que
possibilita aos individuos intervirem, pelo trabalho, no mundo natural, adaptando-se a ele e o
transformando.

O trabalho como principio pedagogico, em Gramsci, ndo se refere a qualquer tipo de

trabalho, mas a sua forma preponderante em determinada época histdrica. Nesse caso, tratar-
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se-ia do trabalho industrial moderno, marcado pelas inovagdes introduzidas pelo taylorismo-
fordismo. Essa forma de trabalho constitui, no tempo do autor, o modo predominante pelo qual
os individuos entram em relacdo com a natureza e a transformam, sendo produtora de
subjetividades e habitos de vida, ligando-se diretamente com o exercicio da hegemonia. Para o
autor, o trabalho industrial moderno, ao mesmo tempo em que estd engessado sob formas
capitalistas de producdo, oprimindo e assujeitando os trabalhadores, também pode significar o
caminho para a emancipagao do proletariado na medida em que os trabalhadores, apropriando-
se dos meios de producao da propria existéncia, construam sua liberdade concreta pensada em
termos historicos tanto como emancipac¢do de suas formas de subjetividade, quanto como
produgdo das condi¢des materiais necessarias a sua subsisténcia.

Assim, o trabalho como principio educativo nao se confunde com a profissionalizacao,
mas afirma a necessidade de educar conforme a realidade da classe trabalhadora, sem perder o
vinculo com a vida concreta. A escola ndo se torna espago de forma¢ao de mao de obra, como
nos casos criticados pelo proprio autor, mas ¢ “informada pelo ‘ethos’, ‘logos’ e pelo ‘tecnos’
do trabalho moderno” (Nosella, 2016, p. 145), mantendo-se, contudo, sempre aberta, humanista
e formativa.

Somente com uma abordagem integral, tomando o trabalho como principio educativo e
conectando-se a vida, a escola poderia elevar culturalmente os subalternos para terem
autonomia intelectual e moral e alcancarem sua liberdade concreta. Nao a liberdade idilica e
romantica do bom selvagem rousseauniano ou a liberdade individual e espontaneista das
perspectivas liberais, mas, a liberdade coletiva, historica, que se afirma “no e pelo trabalho
moderno, administrado pelo proprio trabalhador o qual produz e define a politica de produgdo
e de distribuicao” (Nosella, 2016, p. 193).

Assim, a escola unitéria proposta pelo autor seria equivalente ao estagio que no Brasil é
a educacdo basica (fundamental e médio) e que na Italia corresponderia as escolas primarias e
secundarias. No Caderno 12, Gramsci propde que a estrutura organizativa dessa escola seria
dividida em duas etapas. A primeira fase duraria cerca de trés ou quatro anos e seriam ensinados
aos alunos as nog¢des mais elementares como leitura, escrita, aritmética, geografia, historia,
além também de direitos e deveres, isto ¢, as primeiras noc¢des sobre Estado e sociedade que
lhes serviriam para a compreensao do mundo em que vivem e sua formacao. A segunda etapa
duraria ndo mais que seis anos, de forma que por volta dos 16 anos os jovens ja tivessem
completado todos os seus graus.

Para Gramsci (2024, p. 1646), essa escola “deveria ser organizada como colégio, com

vida coletiva diurna e noturna, libertada das atuais formas de disciplina hipdcrita e mecanica, e
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o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia dos professores e dos melhores
alunos”. Destarte, o autor propde ndo s6 uma escola de formagao integral dos sujeitos, mas que
também opere em tempo integral, possibilitando o livre desenvolvimento dos alunos, rompendo
com o modelo burocratico-autoritario de ensino e propondo praticas de estudo coletivo voltadas
para a autonomia intelectual desses estudantes.

Todavia, Gramsci também sustenta que o ensino nessa escola deveria ser gradual entre
os seus diferentes niveis, fluindo progressivamente de um ensino mais dirigido rumo a uma
pratica com maior autonomia intelectual do estudante. Segundo o autor, nos primeiros anos, a
escola necessitaria assumir uma orientagio ainda dotada de um “certo dogmatismo”®°,
entendida como direcdo provisoria consciente, imprescindivel para introduzir os primeiros
elementos da nova concepg¢do de mundo e para confrontar as concepgdes folcloricas misticas
adquiridas do ambiente social e do senso comum ao qual a crianga ¢ submetida. Nessa etapa, o
ensino tenderia a exigir maior direcionamento, visando a formagdo de habitos de disciplina
intelectual e o dominio das no¢des basicas do conhecimento sistematizado. Esse processo seria,
para o autor, condi¢do necessaria para a constituicdo de uma consciéncia social e moral solida
que garanta a autonomia dos estudantes frente a hegemonia burguesa. Assim, longe de negar a
autonomia, essa pratica constituiria o fundamento a partir do qual o educando pode,
progressivamente, desenvolver uma postura critica e autdnoma frente as formas ideoldgicas
dominantes da sociedade.

Esse processo de progressdo de um ensino mais direcionado para a maior liberdade dos
educandos em estudar e pesquisar livremente, no entendimento de Gramsci, integraria os
ultimos anos da escola aos métodos universitarios de pesquisa cientifica, com o livre
desenvolvimento da criatividade intelectual. Para o autor, em oposi¢ao ao modelo instituido
pela Reforma Gentile, isso possibilitaria a continuidade dos estudos dos jovens sem grandes
“fraturas” entre instituicdes de ensino que historicamente desenvolviam métodos de ensino-
aprendizagem muito distintos um do outro. Assim, ja nos anos finais da escola unitaria seriam
desenvolvidas formas de ensino e pesquisa que antes s6 poderiam ser encontradas nas

universidades. Os anos finais dessa escola constituiriam, portanto, uma fase “decisiva na qual

60 Acerca desse aspecto, ao empregar o termo dogmatico, Gramsci (2024, p. 1144) “nao significa que, por dogma,
se deva entender o ‘religioso confessional’” ou que esteja se referindo a uma pratica autoritaria e cega. Neste caso,
o autor utiliza o termo de modo muito particular para enfatizar uma “dire¢ao consciente”, diferente do dogmatismo
vulgar do senso comum que assume certas posicdes como verdades absolutas e imutdveis. Ao mencionar a
necessidade de um ensino inicialmente mais “dogmatico”, Gramsci esta aludindo a importancia da direcao
intelectual e da disciplina no processo de ensino em oposic¢do as posturas espontaneistas por ele criticadas.
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ha uma tendéncia a criar os valores fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina intelectual
e a autonomia moral” (Gramsci, 2024, p. 1646).

Conforme Gramsci, essa escola também deveria promover a inser¢ao do jovem na
atividade social, sendo imprescindivel para isso assegurar a aquisi¢ao de determinado grau de
maturidade intelectual e moral. Desse modo, ap6s essa etapa inicial mais direcionada e
disciplinada, o aprendizado passaria a ocorrer com base no esfor¢o espontaneo (autodisciplina)
e na autonomia do estudante. Nas etapas finais, a atividade escolar se desenvolveria sobretudo
em seminarios, bibliotecas e laboratorios experimentais, nos quais “o professor exerce
especialmente uma funcdo de controle e de guia amigével, como acontece ou deveria acontecer
na Universidade” (Gramsci, 2024. p. 1647).

No Caderno 12, o autor deixa claro essa dialética disciplina-autonomia da escola
unitaria, contrastando-a com as tendéncias libertarias por ele consideradas ainda romanticas na

sua mediagdo entre liberdade-autoridade:

A escola criativa € o coroamento da escola ativa: na primeira fase ha uma tendéncia a
disciplinar, portanto, também a nivelar, a obter um certo tipo de “conformismo” que
pode ser chamado de “dindmico”; na fase criativa, sobre o fundamento alcangado de
“coletivizagdo” do tipo social, ha uma tendéncia a expandir a personalidade, que se
tornou auténoma e responsavel, mas com uma consciéncia moral e social solida e
homogénea (Gramsci, 2024, p. 1647).

Essa escola, portanto, deveria ser rica em nogdes concretas que ajudassem a
compreender a realidade e agir sobre ela. Seu ensino se afastaria da transmissao mecanica e dos
métodos autoritarios da educagdo tradicional, mas também se distanciaria das praticas
espontaneistas e individualistas praticadas pelas tendéncias liberais. Isso fica expresso quando
o autor fala do ensino de filosofia, o qual, segundo ele, deveria ser “voltado ndo a informar
historicamente o estudante sobre o desenvolvimento da filosofia passada, mas a forma-lo
culturalmente, a ajuda-lo a elaborar criticamente o proprio pensamento para participar de uma
comunidade ideoldgica e cultural” (Gramsci, 2024, p. 1513).

Do mesmo modo, ao referir-se de maneira elogiosa ao ensino de latim e grego, Gramsci
(2024, p. 1653) afirma tais disciplinas ndo tinham uma finalidade instrumental para aprender a
falar os idiomas, “para serem garcons, intérpretes, correspondentes comerciais. Aprendia-se
para conhecer diretamente a civilizagdo dos dois povos, pressuposto necessdrio para a
civilizacdo moderna, isto ¢, para ser si mesmos e conhecer-se a si mesmos conscientemente”.

Nessa perspectiva, a escola concebida por Gramsci nao deveria estar dissociada da vida

pratica, tampouco ela deveria tornar-se uma escola interesseira, inclinada a instrumentalizacao
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imediatista do conhecimento. Tratava-se, antes, de uma escola “desinteressada”, capaz de
assegurar ao educando uma formagao sélida no sentido de compreender amplamente o longo
desenvolvimento cultural da humanidade. Esse processo formativo permitiria ao sujeito
conhecer a si mesmo de maneira critica e, a partir disso, compreender e transformar sua propria
realidade.

Nesse quadro, os conceitos de cultura, politica e educacao critica, em Gramsci, denotam
uma conexao profunda entre si, mobilizados no sentido de os sujeitos tornarem-se donos de
seus proprios destinos, da educacdo critica como ferramenta de elevagdao cultural que
viabilizaria a transformagao politico-social. Desse modo, o conceito de cultura ndo se reduz a
um acumulo de saberes, mas relaciona-se diretamente a conquista da “posse de si mesmo”,
vinculada a hegemonia da classe trabalhadora. Nesses termos, “a hegemonia realizada significa
a critica real de uma filosofia [weltanschauungen, concep¢ao de mundo], a sua real dialética”
(Gramsci, 2024, p. 959, grifo nosso), estabelecendo novo ethos.

Assim, ainda que a escola unitéria buscasse romper com dualismo escolar, com o ensino
autoritario e educar as camadas populares, isso nao implicava, porém, o rebaixamento ou
simplificacdo de seus contetidos. Ao contrario, Gramsci defendia que a elevacao cultural da
classe trabalhadora exigia rigor intelectual, disciplina e esforgo. Partindo do senso comum, o
processo educativo deveria conduzir os sujeitos a superagdo progressiva de seus limites,
orientando-os a formas mais elaboradas de pensamento critico, no sentido de alcancar uma
consciéncia filosofica (bom senso) solida e coerente.

Em seu artigo de juventude no Il Grido del Popolo, respondendo as criticas que
recebiam, o autor j& apontava que “para sermos faceis, precisdvamos deformar, empobrecer um
debate que girava em torno de conceitos de maxima importancia. [...] Ora, assim fazer, ndo seria
facilitar: seria fraudar, como faz o vendedor de vinho que vende dgua colorida em lugar de
vinho” (Gramsci, 1948, p. 48 apud Nosella, 2016, p. 65).

Para Gramsci, simplificar o contetido na intencdo de tornd-lo acessivel seria um
equivoco que subestimava a capacidade do povo de compreender, ndo os estimulava a avangar
em seus estudos e convertia 0 ensino em uma pratica paternalista. Conforme aponta Nosella
(2016), Gramsci defendia que a educagdo das massas deve sim enraizar-se no senso comum €
partir dele, mas deve também ultrapassar esses limites, puxando-os para cima.

Segundo o filésofo sardo, a idade escolar obrigatoria na escola unitaria seria delimitada
conforme o contexto econdmico, considerando a possivel necessidade de uma contribuigdo
produtiva mais imediata que o estudante pudesse ter. Ainda, por se tratar de uma institui¢do de

tempo integral, para sua devida implementag¢do seria necessario o reordenamento de toda a
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estrutura de ensino, como os edificios, o material cientifico, o corpo docente, além da
constru¢do de dormitdrios, bibliotecas, refeitorios, sala de seminarios etc. Todas essas
adaptagdes, assim como qualquer custo relativo a vida escolar dos estudantes, deveriam passar
a ser custeadas pelo Estado, desonerando as despesas que até entdo estariam ao encargo das
familias. Nesse processo, o autor defende que “toda a fun¢do da educagao e formagao das novas
geracgdes torna-se publica e ndo privada” (Gramsci, 2024, p. 1644), evitando distingdes entre
classes ou grupos no processo de escolarizagao.

Em paralelo a proposta da escola unitaria, Gramsci defende também a criacao de uma
rede de jardins de infancia e de outras instituigdes de carater pré-escolar, com a finalidade de
inserir a crianga, desde os primeiros anos, em um ambiente cultural rico, capaz de atenuar as
desigualdades de origem social. No Caderno 12, o autor observa que os filhos dos intelectuais
tradicionais tendem a apresentar maior facilidade inicial com a escola e com suas exigéncias
quando comparados aos filhos dos operarios e dos camponeses, em virtude da incorporagao
prévia de habitos adquiridos no ambiente familiar. Essa diferengca manifesta-se também entre
os filhos de operarios e os filhos de camponeses. Nesse contexto, Gramsci concebe os jardins
de infancia como um instrumento fundamental para a superagao desses desequilibrios iniciais,
eliminando as suas diferengas sociais no processo educacional.

Desse modo, a partir do que foi apresentado aqui, pode-se observar, como enfatizado
por Soares (2000), Silva (2020) e Semeraro (2021), que a concepcao educacional gramsciana e
sua proposta escolar tem por intuito viabilizar a autonomia intelectual e moral dos subalternos,
elevando o nivel cultural das massas de forma a produzir uma compreensao critica de mundo
que possibilite o surgimento de intelectuais de novo tipo (técnico + politico), organicos da classe
trabalhadora. Nesse sentido, a escola unitaria gramsciana tem como objetivo formar um sujeito
integral que seja “capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar os que dirigem”
(Gramsci, 2024, p. 1657).

Nesse arranjo, a elevagdo cultural das massas ¢ compreendida como a superacao do
senso comum vulgar e cadtico em dire¢cdo a uma consciéncia filosofica unitaria que substitua o
antigo senso comum marcado pela ideologia dominante, por um senso comum renovado. Nesse
processo, a consciéncia critica ¢ compreendida como a capacidade de criticar a propria
concepcdo de mundo da qual se faz parte, tornando-a unitaria, coerente e superando suas
contradi¢cdes e as estratificagdes das filosofias passadas que possam ter se cristalizado na
consciéncia popular.

Para Gramsci (2024, p. 1488), entdo, o inicio da elaboragdo critica por meio da educacao

“¢ a [aquisi¢ao da] consciéncia daquilo que € realmente, ou seja, um ‘conhece-te a ti mesmo’
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como produto do processo histérico até hoje desenvolvido que deixou em ti mesmo uma
infinidade de tragos acolhidos sem beneficio de inventario”. A educagdo deve possibilitar a
consciéncia cultural e historica do lugar que se ocupa na sociedade, ndo podendo separar-se
filosofia da historia da filosofia e cultura da historia da cultura. Para Gramsci (2024, p. 1489),
pensar criticamente significa, entdo, ter “a consciéncia da sua historicidade [de sua concepgao
de mundo], da fase de desenvolvimento representada por ela e do fato de que ela estd em
contradi¢do com outras concepgdes ou com elementos de outras concepgdes”, entendendo que
a sua propria concep¢ao de mundo responde sempre a determinados problemas postos na
realidade.

Assim, uma educacdo critica deveria possibilitar a supera¢do da consciéncia popular
fragmentaria, constituida pela justaposicdo acritica de diferentes sedimentagdes filoséficas do
passado, que Gramsci caracteriza como um ‘“‘compoésito bizarro” de visdes de mundo
incoerentes entre si. Trata-se de promover a constitui¢do de uma consciéncia histdrico-critica
unitaria e coerente, capaz de impulsionar a elevacao cultural das massas e sua passagem a
condicdo de classe dirigente.

Nesse panorama, a educacao constitui mediagao fundamental entre as formas politicas
e culturais existentes, corroborando com determinadas relagdes politico-sociais, entretanto, a
educacdo em si ndo seria suficiente para a conquista da hegemonia. Conforme o autor, a
constru¢do da hegemonia da classe trabalhadora que fundaria um novo bloco histérico, ¢ um
processo lento, gradual e constante que se realiza também mediante a fun¢do decisiva
desempenhada no nucleo da atividade economica.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a concepcao educacional de Antonio Gramsci
constitui uma pratica de transformacdo do mundo na medida em que, orientada pela filosofia
da praxis, compreende a educacdo — e, de modo particular, a escola unitaria — como mediagao
central na formacgao de intelectuais dirigentes organicamente vinculados a classe trabalhadora.
Trata-se de uma perspectiva que interpreta a realidade a partir da luta de classes e da necessidade
histérica de superacao das relagdes de exploragdo, orientando-se pelo horizonte da construgao
de uma sociedade socialista autogestionaria, na qual os sujeitos possam assumir
conscientemente o direcionamento de sua propria historia.

Nessa concepgdo, o trabalho se afirma como principio educativo fundamental, e a
educagdo ¢ compreendida como uma pratica histérica imanente, em oposi¢do a perspectivas
transcendentes ou neutralizantes. Ancorada tedrico-metodologicamente na filosofia da praxis,
essa proposta evidencia a politicidade da educacdo e a inseparabilidade entre politica e cultura,

orientando-se a formag¢do de um novo ser humano, capaz de contribuir para a superacao da cisdao
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entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre intelectuais e povo, entre dominantes e

dominados

5.3.2. Concepgdo Educacional de Paulo Freire e a Escola Popular: politica, critica e cultural

Paulo Freire (2001) problematiza a escola que tem por base a concepgao e praticas da
educagdo tradicional bancaria, por ser excludente, meritocratica e autoritaria, apontando a
necessidade de “mudar a cara” da escola e reinventd-la com pressupostos teorico-
metodoldgicos criticos e politicos que atendam a necessidade das classes populares e
democratizem o espago escolar.

Para o educador pernambucano, a concep¢do bancaria da educacdo estava ligada a
exclusdo das camadas populares da educacao formal e a reproducdo das condigdes sociais
desiguais e opressivas, negando, por meio da cultura dominante, a participagdo, o didlogo e os
saberes dos oprimidos. O autor critica os altos indices de analfabetismo e indica que o processo
de evasdo escolar tao presente na escola tradicional consistia, na verdade, em um processo de
expulsao escolar, uma vez que a educagdo bancaria nao oferecia as condigdes necessaria para
que os jovens das camadas populares continuassem seus estudos.

Assim, Freire (2020a) denuncia a concepgao e a escola bancéria, sustentando que esse
modelo de ensino ¢ negador do didlogo, condi¢do que, para ele, € indispensavel ao processo de
conhecimento. Essa negacdo do didlogo, caracteristica da escola bancéria, manifestar-se-ia com
o processo de conquista exercido pelas classes dominantes sobre as classes dominadas; com a
divisao dos grupos sociais para impedir a unido e rebelido dos oprimidos; com a manipula¢do
como forma de ndo permitir que os oprimidos desenvolvam uma consciéncia critica que
problematize sua condi¢do; e, ndo obstante, por meio da invasdo cultural, através da qual o
opressor interioriza no oprimido a sua concepcdo de mundo, fazendo este ultimo aderir e
defender os interesses do dominador, preservando os privilégios das classes dominantes.

Nesse contexto, Paulo Freire aponta para a necessidade de reinventar a escola,
reivindicando a construcdo de uma escola que, em vez de ser desumanizadora, alienante,
antidialdgica e meritocratica, seja critica, emancipadora, inclusiva e democratica, orientada por
principios de solidariedade, comunhdo, amorosidade, didlogo e esperanca. Em oposi¢ao a
escola tradicional, o autor propde entdo uma escola publica popular e democratica; contra a
invasdo cultural, defende a sintese cultural e a valorizagdo dos saberes populares; contra a
educacdo bancdria, da resposta e antidialdgica, uma educacao libertadora, critica, da pergunta

e dialogica.
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Nesse sentido, Freire sustenta uma escola democratica que, enquanto tal, seja
provocativa de novos valores ético-politicos, de um novo ser humano e de novas relagdes
sociais formadas com a participagdao ativa e auténtica dos oprimidos. Assim, a concepgao
educacional e a escola popular pensadas pelo autor ndo sao apenas alternativas pedagdgicas no
sentido restrito do termo, mas fazem parte de um projeto de transformagdo da sociabilidade
dominante em dire¢do a libertagdo dos oprimidos, possuindo uma dimensao politica, critica e
cultural, que valoriza a autonomia e os saberes do educando.

Sob essa perspectiva, quando esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacao da
cidade de Sao Paulo entre os anos 1989 e 1991, durante o governo da prefeita Luiza Erundina,
o autor buscou implementar uma série de medidas visando mudar a cara da escola, tornando-

a mais democratica e participativa. Nesta ocasido, o autor afirma:

Sonhamos com uma escola realmente popular, que atenda, por isso mesmo, aos
interesses das criangas populares [...] a escola publica que queremos: séria,
competente, alegre, curiosa. Escola que va virando o espaco em que a crianga popular
ou ndo, tenha condigdes de aprender e de criar, de arriscar-se, de perguntar, de crescer
(Freire, 2001, p. 37 ¢ 42).

A educagao pensada por Freire tinha por pressuposto ser uma educagao para todos e que,
sendo democratica e popular, nem por isso deixasse de ser rigorosa, competente e séria; €
mesmo rigorosa e séria, tampouco deixasse de tornar-se uma escola alegre e curiosa, onde o
processo do conhecimento se constrdi coletivamente, fazendo com que os educandos aprendam
o que ainda ndo sabem e conhegam melhor aquilo que ja sabem.

No entendimento de Freire (2011a, p. 8), o estudo ¢ um trabalho dificil que demanda
uma postura critica e sistematica. “Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a ndo ser
praticando-a. Isto ¢, precisamente, o que a ‘educa¢do bancéria’ ndo estimula [...] Sua ‘disciplina’
¢ a disciplina para a ingenuidade em face do texto, ndo para a indispensavel criticidade”. Dessa
forma, quando o autor critica a escola bancéria e sua pratica como sendo desumanizadoras do
estudante, ele ndo estd, em nome de uma escola da liberdade, sacrificando a necessidade do
rigor, mas, ao contrario, denunciando o autoritarismo de uma educacao que, ndo sendo rigorosa,
confunde disciplina com domesticagao.

O que o autor aponta ¢ para a necessidade de o educando também ser sujeito do seu
processo de conhecimento e ndo se tornar objeto passivo da transmissao mecanica do professor.
A educagdo deve ser estimuladora da curiosidade do estudante e, para isso, deve estar conectada
a vida e a cotidianidade, ndo se convertendo em uma pratica oca, verbalista e deslocada do

exercicio critico problematizador do mundo circundante.
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Em Pedagogia da Esperanga (2013, p. 96), o autor afirma que:

A escola de que precisamos urgentemente [...] ¢ uma escola em que realmente se
estude e se trabalhe. Quando criticamos, ao lado de outros educadores, o
intelectualismo de nossa escola, ndo pretendemos defender posi¢@o para a escola em
que se diluissem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez nunca
tenhamos tido em nossa historia necessidade tdo grande de ensinar, de estudar, de
aprender mais do que hoje.

A denutncia freireana dirige-se, portanto, ao carater intelectualista e autoritario da
educagdo bancaria que, ao se apresentar como transmissao abstrata de contetudos, nao dialoga
com a realidade viva do aluno e inviabiliza o desenvolvimento de uma compreensao critica
capaz de desvelar e transformar o mundo em que este se encontra inserido. Assim, para Freire,
a pratica educativa nao pode prescindir do universo cultural dos alunos nem ignorar os saberes
construidos em sua experiéncia social. Ao contrario, deve reconhecé-los como momento inicial
do trabalho pedagbgico, a partir do qual se alcanca a produgcdo de um conhecimento
sistematizado, rigoroso e criticamente fundamentado.

E nesse sentido que, na concepgio do autor, “¢ impossivel ensinarmos conteudos sem
saber como pensam os alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles
sabem independentemente da escola” (Freire, 2015, p. 104). Com efeito, a epistemologia
freireana ndo dicotomiza o conhecimento ainda ingénuo do saber cientifico e sistematizado;
entende o primeiro como ponto de partida para uma ulterior re-elaboracdo critica e metodica da
propria experiéncia.

Em Medo e Ousadia, seu livro dialogado com Ira Shor, Freire (2021, p. 182) mobiliza
o pensamento gramsciano para defender a necessidade de a educagao partir das experiéncias de

vida das massas:

Nao dicotomizo essas duas dimensdes do mundo — vida didria do rigor, senso comum
do senso filoséfico, na expressao de Gramsci. Ndo compreendo conhecimento critico
ou cientifico que aparece por acaso, por um passe de magica ou por acidente, como se
ndo precisasse se submeter ao teste da realidade

Para o pensamento freireano, todo conhecimento critico da realidade comega com um
conhecimento ingénuo do sujeito que, problematizando suas proprias experiéncias existenciais
e sociais, vai tornando-se cada vez mais rigoroso, sistematico e organizado. Dessa forma, o
autor assume a existéncia de um vinculo profundo entre cultura, educacdo e politica,
sustentando que a educacdo critica deve partir da cotidianidade concreta e, enquanto acao

cultural para a liberdade, promover a problematizacdo da propria experiéncia dos sujeitos,
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possibilitando que a consciéncia inicialmente ingénua va progressivamente criticizando-se em
direcdo a uma praxis transformadora.

Nesse horizonte, a cultura configura-se como um conceito fundante do pensamento
educacional freireano, pois € por meio dela que se estabelecem as relagdes entre ser humano,
trabalho e historia, compreendendo que as praticas sociais e educacionais constituem praticas
culturais. Os seres humanos, enquanto seres no tempo, possuem a consciéncia de sua
inconclusado e, no movimento permanente de formacgao de si mesmos, intervém sobre o mundo
com o seu trabalho, transformando-o e, com isso, modificando a si mesmos. Nessa dindmica, a
producdo cultural revela o mundo como construgdo historica e, portanto, como realidade
mutavel.

Por isso, de acordo com Freire (2020c, p. 143), a histéria e a cultura constituem
dominios propriamente humanos, vinculados a vocagdo ontoldgica do “ser mais”. Ao afirmar
que a “cultura ¢ toda criagdo humana”, o autor rompe com as dicotomias tradicionais entre o
erudito e o popular, o intelectual e o manual, recusando hierarquizagdes que fragmentam a
experiéncia humana e superando a concep¢ao da cultura como mero acimulo de informagdes.
Em sua perspectiva, os sujeitos devem ser compreendidos em sua integralidade, como seres
historicos que produzem, interpretam e recriam o mundo cultural em que estdo inseridos.

Segundo Oliveira (2015, p. 43), “a importancia do debate sobre a cultura na agdo
educativa ¢ viabilizar a conscientizagao critica do educando de que ele ¢ um ser cognoscente ¢
cultural, capaz de conhecer e intervir como sujeito no mundo”. A autora ressalta que essa
compreensdo dialética da cultura e do seu papel na luta pela libertagdo dos oprimidos em Paulo
Freire teve influéncia de Gramsci, situando a a¢do cultural no campo da superestrutura. Isso €
corroborado pelo proprio autor que, ao falar do Movimento de Cultura Popular (MCP), afirma
que “no fundo, estdvamos, sem o saber, nas pistas de Gramsci e de Amilcar Cabral, no que diz
respeito a sua compreensdo dialética da cultura, do seu papel na luta de libertagao dos
oprimidos” (Freire, 2020d, p. 135).

Em outra ocasido, na obra Alfabetiza¢do: leitura do mundo, leitura da palavra, em
didlogo com Donaldo Macedo, ao narrar sobre sua experiéncia no exilio e como o contato com
diferentes culturas enriqueceu o seu fazer tedrico e pratico, Freire (2011b, p. 150) afirma:
“Gramsci, também, influenciou-me profundamente com suas intuigdes penetrantes sobre outras
culturas”.

Desse modo, o conceito de cultura em Freire ¢ compreendido como produgao histérica
dos seres humanos, como mediacdo entre natureza e mundo social, mas também como um

espaco de luta politica. Nesse quadro, a educacao libertadora nao se configura como pratica
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neutra — o que seria irrealizdvel para o autor —, mas como ato politico-cultural que assume
explicitamente o compromisso historico com os oprimidos e sua emancipacao.

Com efeito, a educacdo critica, democratica e libertadora deve promover uma sintese
cultural entre os diferentes saberes. A pratica educativa necessita estabelecer uma relagao
dialégica com o povo, com sua identidade cultural e seu saber de experiéncia feito, sem nega-
lo nem tentar impor-lhe arbitrariamente um outro modo de ser, mas relacionando-se dialética e

respeitosamente com ele.

Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo dos grupos
populares, de outro, ndo posso, se realmente progressista, impdr-lhes arrogantemente
o meu saber como o verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular
a pensar sua historia social como a experiéncia igualmente social de seus membros
vai revelando a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vao mostrando
sua “incompeténcia” para explicar os fatos (Freire, 2000, p. 38).

Portanto, como assinala Saul (2012), o didlogo sempre foi a pedra fundamental da
concepg¢do educacional freireana. Enquanto seres relacionais, o didlogo “faz parte da propria
natureza historica dos seres humanos” (Freire, 2021, p. 169) que se comunicam € pronunciam
sua visdo de mundo uns aos outros. Todavia, esse direito de pronunciar o mundo ¢ negado pela
cultura do siléncio e pela realidade opressora que desumaniza os homens ¢ mulheres. Em
oposicao a esse processo de desumanizagdo, o autor concebe que a verdadeira e auténtica
educagdo libertadora ¢ uma educagdo que respeita o direito dos sujeitos a pronunciarem sua
palavra, fazendo-se dialogica, critica e humanizadora.

Compreendendo a educagdo como situagdo gnosiologica, Freire afirma que o processo
de conhecer esta intimamente ligado a dialogicidade, uma vez que o ato de conhecer nao se
reduz a um exercicio individual da consciéncia, mas constitui-se como processo intersubjetivo
mediado pelo mundo. Para o autor, o didlogo ¢ uma relacio em que dois ou mais sujeitos
cognoscentes sao mediatizados por um objeto do conhecimento, por isso, “se ndo ha acordo em
torno dos signos, como expressdes do objeto significado, ndo pode haver compreensao entre os
sujeitos” (Freire, 1983, p. 46) e, consequentemente, ndo havera pratica educativa emancipadora.

Dessa forma, a relagdo dialdgica ¢ imprescindivel ao processo de conhecer e a educagao
libertadora. Oliveira e Santos (2018) explicam que a dialogicidade em Paulo Freire ¢ condicao
fundamental para os sujeitos tornarem-se criticos, reflexivos e transformarem a sua realidade
social, porque a educagdo critica pressupde ndo depodsito de informagdes, mas a construgao

colaborativa do conhecimento.
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Para haver relacdo dialdgica no processo educacional, ¢ crucial o respeito pela
identidade cultural e saberes do educando. Somente uma relagdo horizontalizada, aberta a
escuta e disposta a livrar-se de preconceitos pode dialogar verdadeiramente. Nao ha dialogo
com a negagao dos oprimidos, com arrogancia de quem se julga saber mais, com imposi¢ao
autoritdria e com menosprezo pelos saberes populares, por isso didlogo pressupde amor,
humildade, esperanca e f¢ na humanidade (Freire, 2020a).

Assim, a dialogicidade, para o autor, ¢ condicao sine qua non para o processo de sintese
cultural — entendida como superagdo da cultura do siléncio e da invasao cultural — e para a
criticidade que se faz préxis transformadora. Em Freire, o respeito pelo educando enquanto
sujeito do conhecimento e o didlogo auténtico com sua contextualidade e leitura de mundo sao

pressupostos de uma educagdo popular emancipadora.

A priorizagdo da “relagdo dialdgica” no ensino que permite o respeito a cultura do
aluno, a valorizagdo do conhecimento que o educando traz, enfim, um trabalho a partir
da visdo do mundo do educando ¢é sem duvida um dos eixos fundamentais sobre os
quais deve se apoiar a pratica pedagdgica de professoras e professores (Freire, 2001,

p- 82).

E nesse sentido que, sob a perspectiva da educagio popular, Freire veio desde a década
de 1960 desenvolvendo e aprimorando sua pratica politico-pedagdgica por meio dos chamados
circulos de cultura e suas palavras/temas geradores. O circulo de cultura desafiava os métodos
tradicionais de ensino-aprendizagem, buscando romper com a contradicdo entre educador-
educando, compreendendo todos como sujeitos do conhecimento que aprendem ao ensinar e
ensinam ao aprender.

Dessa forma, nos circulos de cultura enquanto espaco dialdgico, ndo haveria dicotomia
entre os saberes e nem entre educador e estudante, sendo todos convidados e estimulados a
participar ativamente da relagdo compartilhada de construcao do conhecimento. Isso se refletia
na propria estruturacdo do espago, organizado frequentemente em uma roda, de modo que
ninguém ocupasse posi¢ao privilegiada. Nos circulos, o professor assume, portanto, o papel de
coordenador dialdgico que ndo se coloca como detentor de um saber a ser depositado, mas como
estimulador de um debate que problematiza o tema em discussao.

Nos circulos, os temas e palavras geradoras sao definidos coletivamente em respeito aos
saberes do educando. Segundo Brandao (2008), funcionava frequentemente da seguinte
maneira: em um primeiro momento, os participantes no circulo eram estimulados em atividades
que envolviam o conhecimento de sua propria comunidade; depois, com base nisso, buscavam

processar coletivamente os dados, representando-os com desenhos ou outras formas e
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levantando as palavras/temas geradores do universo cultural da comunidade; em um terceiro
momento, as pessoas eram estimuladas a participarem do debate, pronunciando sua leitura de
mundo e reconhecendo-se como criadores de cultura.

Nesse processo os educandos desenvolviam sua leitura de mundo e a leitura da palavra
por meio do universo vocabular e dos saberes da propria comunidade, recusando o uso de

cartilhas prontas e acabadas.

A palavra tijolo, por exemplo, se inseriria numa representagao pictorica, a de um grupo
de pedreiros, por exemplo, construindo uma casa. Mas, antes da devolucdo, em forma
escrita, da palavra oral dos grupos populares, a eles, para o processo de sua apreensao
e ndo de sua memorizacdo mecanica, costumavamos desafiar os alfabetizandos com
um conjunto de situagdes codificadas de cuja decodificacdo ou “leitura” resultava a
percepgao critica do que € cultura, pela compreensdo da pratica ou do trabalho
humano, transformador do mundo (Freire, 2017a, p. 25).

Assim, na pratica pedagogica libertadora, a relagdo dialdgica comega ja na busca do
conteudo programatico do ensino (Freire, 2020a), que deve ser selecionado com respeito aos
saberes dos educandos, de maneira democratica, participativa e coletiva. Nesse processo, a
educagdo nao se reduz a qualificagdo técnica ou ao processo de alfabetizagdo, mas assume um
compromisso politico com os grupos populares, desafiando-os a uma leitura cada vez mais
critica da sua realidade, questionando situa¢des de injustica e as visdes ingénuas e fatalistas
sobre a historia.

Nesse panorama, a concepc¢ao educacional freireana busca possibilitar a leitura critica
da realidade que desvele as razdes de ser das opressdes €, com isso, constitua uma praxis
transformadora. Ressaltando essa dimensao politica da educacao, em 4 Importdncia do Ato de

Ler, Freire (2017a, p. 25) afirma que:

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizagdo ou ndo e associada sobretudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizagdo e de organizagdo, pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci
chamaria de a¢@o contra-hegemonica.

Como se observa no excerto acima, enfatizando a dimensao politica da educagao, o autor
associa diretamente o exercicio de uma leitura critica do mundo a uma posicao politica que se
opde a hegemonia do grupo dominante, dimensionando a educa¢do critica como pratica
transformadora comprometida com a superagdo da ordem vigente.

Todavia, no que se refere a forma como o autor mobiliza Gramsci, cabe pontuar que,

além de o trecho indicar claramente a politicidade da educagdo e a influéncia de Gramsci
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também nesse aspecto, Freire assume uma interpretacdo bem interessante do pensamento
gramsciano que se expressa no uso do termo “contra-hegemonia™®!.

Como ressaltam Dore e Souza (2018, p. 254), o conceito de contra-hegemonia foi
intensamente propagado associando-o ao pensamento de Gramsci, contudo, o préprio filésofo
italiano nunca utilizou tal expressdo. Conforme explicam os autores, o conceito de contra-
hegemonia foi criado pelo intelectual britdnico Raymond Williams, vinculado ao Cultural
Studies, por considerar que o conceito gramsciano de hegemonia seria lacunar e insuficiente.
Assim, com o conceito de contra-hegemonia, o britanico referia-se as “praticas humanas que
ocorrem ‘fora’ ou em ‘oposi¢do’ a0 modo dominante [...] & cultura e as praticas que se opdem
ao hegemonico ou estariam fora do campo hegemonico”. O que, para Dore e Souza, teria por
base uma leitura equivocada de Gramsci, de modo que as nog¢des de hegemonia (no sentido
gramsciano) e contra-hegemonia (como pensado por Williams) se excluiriam mutuamente
quando relacionadas as suas compreensdes do Estado.®?

O simples uso do termo contra-hegemonia por Freire associando-o ao pensamento de
Gramsci ndo seria suficiente para afirmar que Freire tenha lido de modo equivocado o conceito
gramsciano; contudo, ¢ indicativo das tradigdes tedricas e interpretativas que possam ter, de
algum modo, mediado sua leitura sobre o filosofo sardo, uma vez que o conceito de contra-
hegemonia nunca foi usado por Gramsci.

Retomando a questao da pedagogia libertadora freireana, fica evidente, com base no que
foi desenvolvido até o momento, como essa concepcao educacional entende a educag¢do ndo
como pratica neutra em que fosse preciso transformar somente os métodos de ensino. Trata-se,
antes, da necessidade de transformar radicalmente os seus fundamentos tedricos e seus fins,
assumindo um compromisso ético-politico com os grupos populares e tomando a educacao
como agao cultural que atua também como dispositivo de intervengao politica sobre a realidade.

Essa perspectiva teodrica reverbera nas agdes de Freire quando esteve a frente da
Secretaria de Educacao de Sao Paulo. Na ocasido, Freire procurou traduzir os pressupostos da

educagdo popular libertadora em agdes concretas, agora pensadas dentro da institucionalidade.

' Em Por uma Pedagogia da Pergunta, ao exemplificar uma situagdo hipotética em que camponeses e operarios
buscassem fazer uma leitura de mundo, Freire usa novamente o termo contra-hegemonia ao afirmar: “esse ¢ um
exemplo de processo de conscientizagdo, que teria se dado aparentemente fora da pratica, mas que na verdade se
deu nela pois se baseou na analise critica de uma pratica. Acho que ¢ exatamente isso que Gramsci chamaria de
exercicio de constru¢ao de uma contra-hegemonia” (Freire;

62O foco desta secdo e o espago aqui disponivel ndo permitem desenvolver com maior profundidade de detalhes
o argumento sustentado pelos autores. Desse modo, para uma compreensdo mais apurada sobre a questdo,
recomendamos fortemente a leitura integral do trabalho referenciado.
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O autor prop0s, sob a bandeira da gestdo democratica, uma série de medidas no sentido de
defender a construgdo de uma escola publica popular e democratica.

No primeiro documento elaborado pela gestdo de Paulo Freire, encontram-se ja as
diretrizes centrais do que o autor buscava implementar enquanto secretario. Na carta intitulada
Aos Que Fazem a Educag¢do Conosco em Sao Paulo, publicada no diario oficial do municipio

em fevereiro de 1989, Freire (2001, p. 16) afirma:

Nédo devemos chamar o povo a escola para receber instru¢des, postulados, receitas,
ameacas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente da construcdo de
um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito
de sua propria historia. A participa¢do popular na criagdo da cultura e da educagdo rompe
com a tradicdo de que so a elite ¢ competente e sabe quais sdo as necessidades e
interesses de toda a sociedade. A escola deve ser também um centro irradiador da cultura
popular, a disposi¢do da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recrid-la. A escola
¢ também um espago de organizacdo politica das classes populares. A escola como um
espago de ensino-aprendizagem serd entdo um centro de debates de idéias, solugdes,
reflexdes, onde a organizagdo popular vai sistematizando sua propria experiéncia. O
filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os meios de autoemancipagdo
intelectual independentemente dos valores da classe dominante

Como se depreende da carta, o autor sustentava explicitamente um projeto de educagdo
publica em que a escola fosse um instrumento de agdo politica emancipadora que, por isso
mesmo, buscava possibilitar que os sujeitos alcangassem o dominio sobre a sua propria historia.
Para isso, seria necessaria uma escola que, em vez de discriminar os saberes populares,
submetendo-os completamente a um curriculo elitista, fosse uma escola aberta, dialdgica,
irradiadora da cultura popular e disposta a reinventar esses saberes com criticidade e ampla
participagdo da comunidade. Ao reivindicar a valorizagao dos saberes populares e a participacao
ativa da comunidade, Freire tensiona a tradicdo elitista do curriculo e as praticas escolares
bancérias, defendendo uma escola que ndo mais fosse funcional ao sistema dominante e sim
visasse promover a autonomia das camadas populares em relagdo aos valores e concepcao de
mundo das classes dominantes.

Sob essa perspectiva, Saul (2012) descreve que Paulo Freire estruturou sua praxis
enquanto secretario em duas frentes de atuacdo: a reorientagdo curricular e a formagdo
permanente dos educadores. Essas medidas eram necessarias primeiro para garantir o respeito
aos saberes populares e a participacao efetiva do povo na escolha do que deveria ser aprendido
na escola; e, depois, para assegurar uma educacao na qual professores e alunos possuissem uma
formagao cientifica e politica s6lida, capaz de superar seus desvios, de aprender com sua pratica

e avangar criticamente na produgdo coletiva de seu saber. Assim, a gestdo freireana procurou
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conjugar democratizagdo do curriculo e qualificacdo intelectual, entendendo ambas como
condi¢des para a consolidagdo de uma escola participativa, popular, séria e competente.

Marcado pela tonica do didlogo e da democratizagdao, Freire promoveu uma ampla
participacao no que se refere ao processo de reorientagdo curricular, nunca tomando decisdes
unilaterais, arbitrarias e impositivas. Pelo contrario, fomentou discussdes com os mais diversos
setores sociais, dialogando com diferentes especialistas, “intelectuais, fisicos, matematicos,
biologos, socidlogos, filosofos, arte-educadores etc, que alcangam agora uma centena”. Além
disso, dialogou também com movimentos sociais, com a comunidade e com quem faz a escola
como um todo, “conversando com diretoras, com professoras, com supervisoras, com
merendeiras, com maes € pais, com liderangas populares, com as criangas”, dos quais cada um
contribuiu ao seu modo (Freire, 2001, p. 43).

Essa participacdo foi assegurada com a realizacdo de diversas plenarias, nas quais se
problematizou a escola e seu curriculo a partir das experiéncias e praticas existentes. Nesse
processo, a Gestao Freire apoiou a construcao de mais de 1500 projetos pedagogicos elaborados
pelas proprias escolas, assegurando sua autonomia e a descentralizacdo burocratica do poder.
Dentre as linhas de constru¢ao do movimento de reorientacdo curricular, a constru¢ao de um
curriculo pautado na interdisciplinaridade por meio dos temas geradores foi fundamental para
quebrar a logica de um ensino definido de cima para baixo, na qual o trabalho docente
individualizava-se para transmissao mecanica (Saul, 2012).

Nao obstante, construir uma escola ptblica com a nova fisionomia pensada por Freire
exigia um robusto processo de formagao permanente dos educadores, viabilizando mudanca de
comportamentos, de valores € o aumento da qualificacdo tedrico-cientifica dos professores.
Com efeito, a formacao permanente — diferente de uma formagao “continuada” — tinha como
pressuposto a concepc¢do de que, enquanto seres inconclusos, estamos todos sempre em
formagao, aprendendo perpetuamente no exercicio de nosso ser mais.

Saul (2012) explica que o programa de formacao de professores foi organizado através
de atividades grupais, nas quais os professores iniciavam discutindo coletivamente as suas
praticas e, em um segundo momento, confrontavam as abordagens tedricas com as praticas
discutidas. Com isso, exerciam um processo continuo de acdo-reflexdo-acao que lhes permitia
uma leitura cada vez mais competente do seu quefazer. Ao lado dessas atividades ocorridas nas
proprias escolas, eram ofertadas ainda palestras, cursos, congressos € outras atividades em
integracgao entre escolas e universidades.

A experiéncia e acdes implementadas durante a atuagdo de Freire na secretaria de

educagdo de Sdo Paulo tensionavam a funcao reprodutiva que a escola assumia na concepgao e
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pratica bancéria de ensino. As medidas construidas durante a gestdo de Paulo Freire foram
atravessadas pelos pressupostos tedrico-politicos da educagdo popular libertadora. Com isso,
foram marcos fundamentais de sua praxis a opg¢do politica por uma educagdo critica,
“encharcada” pelos principios da solidariedade, qualidade social da educacao, democratica,
auténoma e que respeite o saber do educando.

Esses pressupostos da escola pensada por Freire possuiam uma dimensdo ética e
antropoldgica que reconhecia os sujeitos como seres de praxis, seres que estdo vocacionados ao
ser mais € que, por serem historicos e culturais, sdo os unicos que trabalham, produzindo uma
intervenc¢do consciente no mundo, transformando-o.

Acerca desse aspecto, Freire apresenta uma compreensdo integral dos seres humanos
como corpos conscientes, em oposi¢ao a dicotomia aristocratica entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Nessa perspectiva, em A¢do Cultural para a Liberdade, o autor mobiliza
Gramsci para defender essa inseparabilidade. Nesta obra, que contém textos escritos entre 1968
e 1974, Gramsci ¢ diretamente mencionado pela primeira vez nas obras de Freire por meio de
uma nota de rodapé. Referenciando a edigdo temética de Cultura y Literatura® do Gramsci,

Freire (1970, p. 32, tradu¢ao nossa) afirma:

O trabalho de um operario de fabrica nio pode ser dividido em manual ou intelectual
mais do que 0 nosso ao escrever este ensaio. A unica distingdo que pode ser feita entre
essas formas de trabalho ¢ a predominancia do tipo de esfor¢o exigido pelo trabalho:
esforco muscular-nervoso ou esfor¢o intelectual. Em relagdo a esse ponto, veja
Antonio Gramsci, Cultura y Literatura | ...]

Provavelmente Freire esteja nessa nota fazendo referéncia ao caderno 12 de Gramsci
(2024, p. 1660), quando o filoésofo sardo afirma que “nao se pode separar o homo faber do homo
sapiens”. E curioso, entretanto, que a nota de rodapé na qual Freire faz referéncia direta a
Gramsci aparega na edicdo inglesa da obra, mas seja completamente suprimida das edi¢des
brasileiras, ndo constando em lingua portuguesa a primeira referéncia direta de Freire ao
marxista italiano.

Além disso, no seu estudo comparativo entre Gramsci e Freire, Coben (1998) aponta
para um possivel uso diferente do sentido original que aparece no texto gramsciano. Gramsci
(2024, p. 1626, grifo nosso) afirma que “todos os homens sdo intelectuais [...] mas nem todos

os homens t€m na sociedade a fun¢do de intelectuais”. Assim, segundo Coben, certamente a

63 A obra que Freire referenciou na sua nota de rodapé ¢ uma edigdo tematica hispanica, intitulada Cultura y
Literatura, na qual continha trechos correspondentes ao Caderno 12 de Gramsci, traduzida para o espanhol por
Jordi Solé Tura e publicada em Madrid pela editora Peninsula em 1967.
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predominancia da atividade intelectual ou manual pode variar, mas, para Gramsci, a questao ¢
fundamentalmente sobre a fun¢do social do esforgo e ndo sobre ele ser mais mental ou manual.

Nao ¢ possivel afirmar com precisdo o motivo da nota com referéncia a Gramsci ter sido
retirada das edigdes brasileiras de A¢do Cultural para a Liberdade, pois ndo ha documentos
com relagdo a isso disponiveis na bibliografia. Todavia, ha duas hipdteses possiveis. A primeira
¢ de natureza editorial, uma vez que o livro foi publicado no Brasil somente em 1981, quando
o0 pais ainda vivia a Ditadura Militar. Conforme relata Araajo Freire (2024), Paulo Freire queria
como titulo da obra “A¢ao Cultural para a Libertacdo”, mas, em razdo da censura, o editor
Fernando Gasparian o aconselhou a trocar o termo “libertagao” por “liberdade”. Uma segunda
hipotese possivel € que o proprio autor tenha reconsiderado sua referéncia a Gramsci em razao
da diferenc¢a (apontada por Coben) entre o que o fildsofo italiano acenava em seu texto € o que
Freire buscava enfatizar.%

Em contraste com a leitura de Diana Coben (1998), que assinala a existéncia de
diferencas e distancias significativas entre os trabalhos de Gramsci e os de Paulo Freire, a tese
de doutorado de Pereira (2017) aponta para convergéncias relevantes entre o papel do
intelectual organico gramsciano e o do educador popular freireano. Segundo Pereira, ao educar
o educador com os referenciais freireanos, os cursos de educagdo estariam formando os
intelectuais organicos das classes populares descritos por Gramsci.

De todo modo, fica evidente que a questdao do intelectual em Gramsci influenciou o
pensamento freireano, conferindo-lhe contribui¢cdes no que diz respeito a dimensao politica do
papel do educador enquanto um intelectual comprometido com as massas. O que enfatiza o
contributo do legado gramsciano a leitura freireana da politicidade da educacdo. Isso fica
patente quando, em junho de 1984, em didlogo com Sergio Guimaraes e Moacir Gadotti — que
resultou no livro Pedagogia: didlogo e conflito — Freire retoma o debate sobre o papel do
educador fazendo alusio a diferenca entre o educador reacionario e o educador revolucionario.
Nesse ensejo, Paulo Freire destaca que uma questao central do processo revolucionario € que
ndo basta a classe trabalhadora tomar o poder das maos da burguesia, mas que, ao tomar,

“reinvente” esse poder tdo aderido as praticas burguesas, transformando-o para que ele se torne

% Em nosso entendimento, a segunda hipotese seria a mais plausivel, ainda que careca de comprovagdes. Isso
porque, em A¢do Cultural para a Liberdade, constam diversas referéncias diretas de Freire a Karl Marx, Althusser
e outros autores marxistas, o que nos leva a questionar se, no caso de supressao por censura, ndo teriam sido
retiradas também as referéncias a esses autores. Além disso, quando a obra foi publicada no Brasil, j& existiam
edigdes tematicas de textos dos Cadernos do Carcere de Gramsci publicadas e circulando no pais, o que nos inclina
a segunda hipotese.
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verdadeiramente democratico e participativo. Nesse contexto, o autor enfatiza que esse

processo se relaciona com o papel do educador revolucionério enquanto um intelectual:

No fundo tudo isso tem a ver com o papel do chamado intelectual, que Gramsci estuda
tdo bem e tdo amplamente. Para mim, se a classe trabalhadora ndo teoriza a sua pratica
¢ porque a burguesia a impede de fazé-la. [...] Por outro lado, o papel do intelectual
revolucionario ndo ¢ o de depositar na classe trabalhadora, que também ¢ intelectual,
os conteudos da teoria revoluciondria, mas o de, aprendendo com ela, ensinar a ela
(Freire; Gadotti; Guimaraes, 1986, p. 54).

Observa-se entdo que Freire mobiliza o referencial gramsciano sobre o intelectual para
refletir o papel do educador revolucionario na constituicdo de uma educacao politica que
ofereca condigdes para que os educandos teorizem sua propria pratica e, com isso, “reinventem”
o poder. Sob esta perspectiva, o educador, em vez de depositar na classe trabalhadora os
contetidos da teoria revoluciondria, deveria imiscuir-se junto dela, aprendendo e ensinando-a
num exercicio claramente dial6gico-dialético que as conduza a problematizag@o de sua propria
realidade. Nesse movimento, revela-se a articulacdo entre criticidade e politicidade enquanto
dimensdes transformadoras indissoluveis na/da concepcao educacional freireana.

Essa leitura dialoga com o que foi discutido ao longo desta secdo no que diz respeito a
énfase dada por Freire a necessidade de respeitar o saber dos grupos populares e ndo
dicotomizar o popular e o cientifico, o tedrico e o pratico e o ingénuo e o critico. Asseverando
e radicalizando sua perspectiva democratica e humanista, Freire destaca como imprescindivel
para uma leitura critica transformadora a unidade dialético-complementar entre os saberes, para
que ndo se caia de um lado no espontaneismo e, de outro, no intelectualismo; ambos
insuficientes e prejudiciais a pratica educativa transformadora.

Na obra Por uma Pedagogia da Pergunta, em didlogo com Faundez em agosto de 1984
— dois meses depois da conversa de Pedagogia: didlogo e conflito — o autor parece “amarrar”
toda essa discussao sobre a dimensao transformadora da educacao dialégica numa compreensao
que afirma a necessidade de os educadores, enquanto intelectuais, assumirem a “comunhdo”
entre o senso comum e a rigorosidade como superagao da cisdo entre teoria e pratica, intelectual
e manual, conceito e concreto. E nessa unidade critico-dialética que se tornam possiveis as
condi¢des de uma praxis transformadora enquanto visdo totalizante da realidade, em oposicao
as visdes parciais.

No didlogo, Faundez ressalta a visdo gramsciana segundo a qual os intelectuais

exerceriam a compreensdo da razdo dos fatos enquanto as massas exerceriam a sensibilidade
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sobre os fatos, acentuando a importancia de os intelectuais e educadores latino-americanos

assimilarem a importancia dessa relagdo. A partir disso, Freire conclui:

Me parece realmente interessante o texto que acabas de ler. Nele te referes a alguns
nucleos do pensamento gramsciano, dentre os quais o do papel do intelectual, e
sublinhas a importancia de uma compreensao critica deste papel para os intelectuais
latino-americanos. De pleno acordo contigo, independentemente inclusive de se, ao
pensarmos esta questdo, estamos ou ndo seguindo a risca a reflexdo indiscutivelmente
valorosa de Gramsci (Freire; Faundez, 1985, p. 35, grifo nosso)

Esta ultima citacdo ¢ significativa da forma como Freire operava tedrico-
conceitualmente ao longo da evolugdo de sua concepcao politico-pedagdgica. A apropriacao
feita pelo autor do pensamento de Gramsci, mas também de Marx, Althusser, Fanon, Mounier,
Heidegger, Sartre, Dewey, Maritain, Erich Fromm, Merleau-Ponty, entre outros, jamais foi
realizada de modo intelectualista, academicista, presa a arranjos teorico-conceituais, mas
sempre uma apropriagdo critica, ndo-dogmatica, nao-ortodoxa, submetida e preocupada
sobretudo com a analise do concreto, do qual a teoria tornava-se instrumento para uma leitura
mais rigorosa do mundo.

Verifica-se com isso que Gramsci aparece como um aporte tedrico importante da
concepgdo educacional de Paulo Freire no que diz respeito as dimensdes da criticidade,
politicidade e cultura. Porém, mais do que preocupado em ser leal ou ndo ao legado do
intelectual sardo, Freire preocupa-se em produzir uma leitura rigorosa do mundo, a partir da
qual Gramsci torna-se um dos referenciais mobilizados no interior de uma constelagdo tedrica
mais ampla — ainda que, a nosso ver, constitua um dos pilares indispensaveis para a
compreensdo da concepc¢do educacional freireana.

Desse modo, com base no que foi discutido ao longo desta se¢@o, pode-se verificar que
a concepg¢ao educacional de Paulo Freire ¢ uma concepc¢do radicalmente politica, dialdgica,
critica e humanista, fundada na unidade indissociavel entre teoria e pratica, educador e
educando, senso comum e rigorosidade cientifica, cuja finalidade € a constituicdo de sujeitos
capazes de intervir criticamente na transformacao da realidade enquanto agentes historicos de
sua propria emancipacao social. Nesse horizonte, ¢ uma concepgao que se compromete com o
desvelamento critico da razao de ser dos fatos, instigando os oprimidos para que se assumam
sujeito de seu conhecimento e exergam sua vocacdo de ser mais. Com efeito, contesta a
separagdo entre politica e cultura e, supera a contradi¢do entre educador-educando caracteristica
da educacgdo bancaria, promovendo o exercicio critico e dialdégico do educar para e com os

oprimidos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar as relagdes entre as concepgdes
educacionais de Paulo Freire e Antonio Gramsci, buscando compreender em que aspectos e
medida seus trabalhos se aproximam ou se distanciam. Nesse percurso investigativo, buscou-
se identificar possiveis convergéncias, divergéncias e influéncias entre seus pensamentos com
foco para trés categorias tematicas: criticidade, politicidade e cultura.

Considerando o contexto em que as concepgodes politico-pedagogicas de Gramsci e
Freire foram progressivamente mescladas e difundidas no interior dos movimentos critico-
dialéticos transformadores, em especial na América Latina, a pergunta que orientou esta
pesquisa foi: quais sdo as relagdes entre as concepgdes de educagdo critica transformadora de
Gramsci e Freire?

Para responder a tal inquietagdo, adotou-se o materialismo histérico-dialético como
método e a categorizacdo como procedimento de organizacdo e analise dos dados. Buscou-se
ainda um tratamento cuidadoso no que se refere as dimensdes historico-filologicas dos trabalhos
dos autores. Tomando por base as indicagdes feitas por Gramsci no caderno 16 dos Quaderni
del Carcere, considerou-se atentamente o desenvolvimento biografico-intelectual e
bibliografico-editorial de ambos os autores, acompanhando as modificagdes de suas posi¢des
teorico-praticas no decorrer de suas vidas. Com isso, pretendeu-se apreender o “ritmo dos seus
pensamentos”, o leitmotiv condutor de suas compreensdes tedricas em movimento.

Antonio Gramsci e Paulo Freire tiveram suas atividades intelectuais profundamente
marcadas por suas trajetorias de vida e pelas opgdes que fizeram no decorrer dela. Gramsci,
nascido na regido do Mezzogiorno italiano, viveu uma infancia marcada pela pobreza, em um
contexto no qual o sul da Italia era subalternizado, alvo de preconceitos e exploracao, inserido
em uma realidade precarizada, subdesenvolvida e atravessada pelo colonialismo interno. Essa
realidade o aproximou do marxismo e da luta proletaria, que se intensifica apés mudar-se para
a industrializada cidade de Turim, onde engajou-se intelectualmente contra as tendéncias
revisionistas que penetraram o movimento comunista.

Nesse processo, Gramsci combateu, de um lado, os ataques ao marxismo provenientes
de autores neoidealistas, como Benedetto Croce e Giovanni Gentile; de outro, enfrentou os
revisionismos do movimento comunista, que ora recaiam no materialismo vulgar e mecanicista
de Nikolai Bukharin, ora tendiam a mesclar a filosofia da praxis com tradi¢gdes distintas, como

0 neokantismo.
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Desse modo, Gramsci caminhou no esfor¢o de superar historica, filosofica e
politicamente essas tendéncias, resgatando o pensamento dialético que vinha sendo deturpado.
Como resultado desse embate teorico-politico, Gramsci formulou categorias como bloco-
histérico, Estado integral, sociedade civil e sociedade politica, senso comum, hegemonia e
intelectuais, que sdo indissociaveis da sua concep¢ao educacional.

Esses conceitos permitiram-lhe revitalizar a filosofia da praxis como uma concepgao de
mundo auténoma e integral, capaz de elaborar uma analise critica da realidade e orientar uma
pratica revolucionaria. Nesse contexto, o autor advoga em favor de uma ortodoxia nao-
dogmética da filosofia da praxis, compreendendo-a ndo como fidelidade rigida ao pensamento
de um autor, mas enquanto concep¢do de mundo integral, dotada de um método (dialético) e
uma ontologia (imanente) propria que, por isso, ndo deveria utilizar-se de outras concepgdes de
mundo como muletas tedricas complementares.

Sob esse prisma da ortodoxia de uma filosofia da praxis que, ndo sendo dogmatica, esta
em constante movimento, reinventando-se em didlogo com a realidade concreta, o autor
analisou a Itdlia de sua época. Desse modo, ele foi fiel ao legado de Marx, contudo sem
reproduzir as experiéncias anteriores para um contexto diferente. Assim, o filésofo sardo
reconheceu que, no novo momento do capitalismo do século XX, os modelos de dominagao de
classes sdo fortemente vinculados a determinados modos de ser, agir e pensar; a uma cultura
que atua como reprodutora das condi¢des de subalternidade dos povos oprimidos.

Esse processo o permite alongar suas analises politicas ao campo da educagao,
entendendo as escolas, igrejas, jornais e diversos espagos formativos da sociedade civil como
aparelhos privados de hegemonia da classe dominante e, também, como indispensaveis a guerra
de posi¢des para a construgdo de um novo bloco historico. Nesse quadro, a educacdao em geral
e a escola em particular deveriam tornar-se, para o autor, centros de difusdo de uma nova
cultura, uma nova civilta que supere as concepgdes fragmentarias e contraditérias do senso
comum, elevando-o culturalmente de forma a contribuir na transformacao estrutural do sistema
vigente.

Nesse sentido, pode-se concluir com relagdo a Gramsci que a sua concepgao educacional
¢ indissocidvel da sua compreensdo politica do mundo, articulando-se aos conceitos
anteriormente mencionados, como Estado, sociedade civil e sociedade politica, hegemonia,
guerra de posi¢des, entre outros, de forma que o autor visasse com ela contribuir para a
superacao do sistema capitalista. Nesse movimento, Gramsci redimensionou o papel da cultura
e da educacdo no interior da tradi¢do marxista, valorizando-as como elemento imprescindivel

para o processo de libertagdo da classe trabalhadora, ndo sendo a educagdo e a cultura mero
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reflexo da estrutura, mas parte de um bloco historico em que estrutura e superestrutura estao
em relacgdo dialética.

Com efeito, observou-se que o filosofo sardo desenvolveu uma concepgao educacional
emancipadora, vinculada a um projeto revolucionario, no qual a educacao deveria possibilitar
a elevagdo cultural das classes subalternas e a consciéncia critica de sua propria concepgao de
mundo, formando intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Nesse arranjo, a consciéncia critica ¢ entendida como a capacidade de superar o senso
comum, produzindo uma concepc¢ao de mundo unitdria e coerente, alcangando o que o autor
chamou de senso filoséfico. Assim, visava-se substituir o antigo senso comum caotico e
marcado pela ideologia das classes dominantes por um senso comum renovado em que
predomina uma nova concep¢ao de mundo. A criticidade na educagdo, portanto, relaciona-se
com o processo de conquista da hegemonia da classe trabalhadora, implicando a constru¢do de
novas relagdes sociais, de uma nova cultura em que, por meio de um “conhece-te a ti mesmo”,
0s sujeitos assumam o controle de seus proprios destinos.

O autor propds entdo uma concep¢do educacional humanista, que forme o sujeito
integralmente de modo a equilibrar atividade intelectual e técnica, superando a contradig@o
entre trabalho intelectual e manual; uma concepgao que valoriza a formacao de cultura geral e
preocupa-se em ofertar a classe trabalhadora os saberes necessarios para sua autonomia com
relagdo a hegemonia burguesa. Assim, a concepg¢ao educacional gramsciana assume o trabalho
industrial moderno como principio educativo, entende a educa¢do como uma atividade
imanente que rejeita concepgdes transcendentais acerca dos seres humanos, além de orientar-se
tedrico-metodologicamente pela filosofia da praxis.

Em uma realidade historico-social marcadamente distinta, Paulo Freire cresceu no
nordeste brasileiro, uma regido marginalizada, subdesenvolvida e submetida ao colonialismo
interno e externo, que a época guardava indices alarmantes de analfabetismo. Nesse contexto,
o autor foi profundamente marcado pelo contato e observagdes que realizou sobre a pobreza,
exploracdo, desumanizacao e opressao que as massas sofriam por parte dos poderosos.

Essa experiéncia o fez aproximar-se das iniciativas populares, envolvendo-se com o
movimento catdlico progressista € com o movimento de cultura popular (MCP). Esses
movimentos, aquela altura, questionavam as praticas autoritarias, a falta de participagdo da
populagdo nos processos decisorios do pais e a passividade das massas, buscando conscientizar
0 povo por meio de uma educagdo que valorizava a cultura popular.

Em contraste com as praticas autoritarias da educagdo bancaria, e com base na leitura

de intelectuais catolicos progressistas € de intelectuais vinculados ao escolanovismo, Freire
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elaborou experiéncias pedagdgicas preocupadas em formular uma pratica educacional que
respeitasse o educando enquanto sujeito do seu processo de conhecimento. Nesse momento, a
influéncia de Jacques Maritain, Emmanuel Mounier, Anisio Teixeira, John Dewey, entre outros,
foi fundamental para que ele desenvolvesse uma concepgao outra de educagdo em oposicao a
desumanizagdo, ao autoritarismo, a passividade do estudante e a cultura do siléncio.

As praticas inovadoras que Freire desenvolveu em Angicos, por meio dos circulos de
cultura, desafiaram os métodos tradicionais de alfabetizacao, mostrando-se uma ameacga aos
interesses dominantes, levando-o a ser detido pela ditadura militar e obrigando-o a solicitar
exilio politico. Durante seu exilio no Chile, o autor intensifica seu contato com referenciais
marxistas, lendo Gramsci em 1968. A partir disso, sua concepgao pedagdgica € redimensionada,
associando-se de modo explicito com a luta pela libertagdo das classes oprimidas e
reconhecendo a educagdo como uma agao cultural indissociavel da politica.

A partir dessa pesquisa, percebeu-se, entdo, que Paulo Freire sofreu uma influéncia
marxista indubitavel, em especial de Gramsci, que compde um dos nucleos fundamentais de
sua concepcao pedagdgica. Contudo, sua concepgdo tedrica assume uma base eclética e aberta
a diversas tradigdes, incorporando de modo original contribuigdes escolanovistas,
existencialistas, fenomenologicas, marxistas, cristds, entre outras, porém sem filiar-se
integralmente a nenhuma delas.

Em nossa leitura, Freire preocupado com o estudo da realidade concreta dos povos
oprimidos, langa mao de diferentes perspectivas tedricas e, nesse movimento, utiliza-as como
base para a constru¢do de uma concepgao tedrica propria; uma concepc¢ao humanista libertadora
que se compromete ¢ética, politica, cultural e educacionalmente com os oprimidos pela
superagao do sistema dominante. Desse modo, constatou-se que Paulo Freire possui uma
concepcao educacional humanista, vinculada a um projeto politico de libertagdo das classes
oprimidas. A sua concepcdo possui como base a perspectiva existencialista dos sujeitos como
seres inacabados, relacionais e vocacionados ao ser mais.

Na educacdo freireana o conceito de dialogicidade assume um papel central na
articulacdo entre criticidade, cultura e politica. Em sua dimensdo epistemologica, ele vincula-
se a educagdo como situacao gnosiologica, sendo indispensavel ao processo de conhecimento
e, portanto, a aquisi¢ao de uma consciéncia critica que, partindo do senso comum, possibilita
aos sujeitos refletirem sobre sua realidade. Em sua dimensao politica, o didlogo ¢ entendido
como condi¢cdo necessdria para uma educacdo transformadora, que s6 pode ocorrer com a

participagdo auténtica dos oprimidos e com a valorizacdo de seus saberes, em superagdo da
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cultura do siléncio e da invasao cultural que, por meio da educacdo bancaria, perpetua o status
quo.

Nesse quadro, a concepcao educacional freireana sustenta uma educagdo humanista,
dialogica, democratica e popular. Essa concepgao valoriza os saberes de experiéncia feito como
dimensao politica e epistemoldgica para uma pratica que, comprometida com a libertacdo dos
oprimidos, promova uma consciéncia critica problematizadora da realidade, corroborando a
transformacgao social.

A luz desse percurso historico-intelectual, observam-se tanto aproximagdes quanto
diferengas entre Freire e Gramsci. No que se refere as aproximagoes, este estudo permite
afirmar que, embora tenham vivido em épocas e contextos geograficos distintos, ambos forjam
suas concepgOes transformadoras no interior da luta junto as classes subalternas e aos
oprimidos, vivenciando situagdes de exploracdo e injusti¢ca. As suas formula¢des ndo se
constituem exclusivamente no espago universitario, mas emergem da praxis historica
compartilhada com os sujeitos populares. Assim, no plano biografico, ambos enfrentaram
condi¢cdes de precariedade material, sofreram perseguigdes por regimes autoritarios e atuaram
em contextos de intensas transformacdes sociais. Contudo, enquanto Freire parte da pratica
educativa e explicita sua dimensdo politica, Gramsci parte da luta politica e identifica na
educacdo um espago estratégico da construgao hegemonica, sendo justamente a relagdo politica-
educagdo um ponto de encontro entre os autores.

A partir dessa compreensdo comum acerca da indissociabilidade entre politica e
educagdo, ambos os autores afirmaram, em suas obras, uma ruptura radical com perspectivas
deterministas ou fatalistas da historia. Rejeitaram as correntes que atribuiam a historia um
sentido inexoravel em direcdo a libertagdo dos dominados, como se a superacao da ordem
vigente decorresse automaticamente de sua propria dinamica, prescindindo do arduo trabalho
de organizagdo e mobilizacdo popular. De igual modo, recusaram as concepgdes que
naturalizavam o estado de coisas existentes, concebendo-o como insuperavel e imutavel, e da
histéria como algo dado e estatico sobre o qual as agdes humanas em nada poderiam intervir.

Sob essa perspectiva, ambos criticaram a educacdo tradicional de suas épocas por
reforgar a passividade dos educandos e desvincular o ensino da vida concreta, ndo estimulando
os estudantes a se tornarem sujeitos de sua propria historia. Para os autores, as praticas pedantes,
paternalistas e intelectualistas dessa educagdo convertiam o ensino em um processo escolastico
e enciclopédico que em nada ajudava os educandos a adquirir autonomia critica. Neste sentido,
a autonomia e a criticidade seriam para ambos os autores o objetivo da educagdo e ndo um

ensino meramente conteudista.
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Ao ndo promover uma formagao critica, a escola tradicional atuava como mecanismo
de reprodugdo das relagcdes de dominagdo, contribuindo para a manuten¢do da subalternidade
da classe trabalhadora. Por meio dela, a cultura dominante perpetua-se, inclusive mediante a
adesdo dos dominados a concep¢ao de mundo das classes dominantes.

Assim, outro ponto de aproximagdo entre os autores € que tanto Gramsci quanto Freire
compreenderam a educa¢do como uma pratica politica inseparavel do projeto de sociedade que
se visa construir. Na visdo de ambos, a educagdo pode servir tanto ao projeto politico-ideoldgico
das classes dominantes, quanto a emancipacao das classes subalternas. Nesse sentido, eles
identificam a impossibilidade de a educacdo ser neutra e, portanto, reivindicam uma educagao
comprometida com os subalternos e oprimidos. Nesse horizonte, ambos compreendem a
criticidade como atrelada a capacidade de problematizar a realidade existente e de intervir nela,
possibilitando uma pratica transformadora.

Os autores também tém como elemento de proximidade a critica em comum a concepgao
de cultura como algo a ser depositado e acumulado. Para ambos, a cultura deve ser
compreendida como pratica historica produzida pelos sujeitos e inscrita nas multiplas
dimensdes da vida social, ndo sendo patrimonio exclusivo de uma elite intelectual. Cultura e
educacdo constituem, assim, modos historicos de organizagdo da vida coletiva, desempenhando
papel estratégico no processo de emancipagdo das classes subalternas, na medida em que se
compreendem sujeitos de cultura.

Nao obstante as multiplas convergéncias identificadas ao longo desta investigacdo, a
analise comparativa também evidencia diferencas relevantes entre as formulacdes de Freire e
Gramsci. Sustentamos que o principal eixo de distingao tedrica entre ambos reside na maneira
como se posicionam diante da questdo da ortodoxia e do ecletismo, isto €, no modo como
dialogam e incorporam distintas tradigdes intelectuais em suas construgdes teoricas. Diferenca
que ndo implica ruptura de horizonte critico, mas expressa distintos caminhos de elabora¢ao no
interior de um projeto emancipatorio comum.

A atencao aos aspectos historico-filologicos das obras dos autores nos permite afirmar
que Freire assume uma postura tedrica aberta, dialogando de forma criativa com distintas
tradi¢des intelectuais. Gramsci, por sua vez, ainda que nio sustentasse uma postura dogmatica,
defendia uma ortodoxia marxista, compreendendo a filosofia da praxis como concepgao
integral da vida que basta a si mesma, ndo necessitando de apoios heterogé€neos. Nesse caso,
ndo se trata aqui de compreender ortodoxia como dogmatismo, nem ecletismo como falta de

rigor, mas como diferentes modos de articulacdo entre tradi¢do tedrica e pratica historica.
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Nesse panorama, observa-se que Freire inicia sua trajetoria em dialogo com perspectivas
escolanovistas, com o personalismo cristao e com correntes existencialistas e fenomenoldgicas,
posteriormente aprofundando sua interlocugao com o marxismo e, em fases posteriores, dialoga
com o que chamou de pos-modernidade progressista (Pedagogia da Esperanga). Gramsci, por
sua vez, em sua juventude estabelece interlocu¢do com o idealismo italiano, mas, na
maturidade, elabora progressivamente uma critica sistemdtica as posi¢des revisionistas que
buscavam conciliar o marxismo com o idealismo ou reduzi-lo a formas de materialismo vulgar,
reafirmando a centralidade da filosofia da préxis.

Dessa diferenga inicial, resultam algumas outras. Enquanto Gramsci defende uma
concepgdo imanente do ser humano, criticando perspectivas transcendentais ou metafisicas com
relacdo aos sujeitos, Freire admite em sua concep¢do de ser humano a ideia de
transcendentalidade e do sujeito como criagdo divina, embora essa concepcao existencialista e
personalista crista, na visdo do autor, ndo anule a historicidade concreta dos individuos.

Assim, ainda que ambos sustentem um humanismo comprometido com a emancipagao,
0 humanismo freireano mantém didlogo explicito com o personalismo cristdo por meio de
autores como Emmanuel Mounier, Jacques Maritain e Gabriel Marcel, incorporando uma
dimensdo ética marcada pela transcendéncia. Em Gramsci, ao contrario, o humanismo assume
carater histdrico, inscrito no interior da filosofia da praxis e do que denomina de historicismo
absoluto.

Nesse panorama, ambos tomam o senso comum das massas como ponto de partida do
processo educativo, a partir do qual a consciéncia pode elevar-se a niveis mais criticos e
sistematicos. Todavia, Freire tende a adotar uma postura mais afirmativa em relacao aos saberes
do senso comum, reconhecendo-os como expressdo legitima da experiéncia historica dos
oprimidos, ainda que sustente explicitamente a necessidade de sua superagao critica. Com isso,
no campo educacional, valoriza os saberes e experiéncias de vida dos educandos e aponta o
didlogo entre os saberes populares e os saberes escolares para a constru¢do de uma escola
democratica.

Gramsci, por sua vez, embora também compreenda o senso comum como filosofia
espontanea das massas e como terreno de disputa hegemonica, enfatiza seu carater fragmentério
e contraditorio, descrevendo-o como um ‘“composito bizarro” de concep¢des herdadas e
frequentemente incoerentes. Assim, sem desqualifica-lo enquanto ponto de partida historico,
associa-o a uma concep¢ao de mundo desagregada que necessita ser criticamente reorganizada.

Nesse aspecto, a diferenca reside menos no reconhecimento do senso comum como

ponto de partida e mais na énfase atribuida por cada autor a seus limites e potencialidades, o
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que, em nossa leitura, relaciona-se as distintas posi¢des assumidas entre ortodoxia e ecletismo.
Enquanto Gramsci insiste na necessidade de constituir um nticleo tedrico unitario capaz de
superar a fragmentacao propria do senso comum — assegurando coeréncia metodologica e
ontoldgica a filosofia da praxis —, Freire, ao permitir-se maior abertura, tende a destacar de
modo mais afirmativo os saberes de experiéncia feito, sem abdicar da exigéncia de sua
problematizagdo critica. Nesse sentido, para Gramsci, a filosofia da praxis estabeleceria com o
senso comum uma relacdo que s6 pode apresentar-se de forma inicialmente “polémica”, ao
passo que Freire enfatiza de maneira mais acentuada o reconhecimento e o respeito aos saberes
populares como condi¢do do didlogo pedagogico.

Desse modo, verifica-se que Gramsci enfatiza o trabalho como principio educativo
fundamental, por meio do qual se realiza a unidade entre teoria e pratica na formag¢ao humana.
Em Freire, por seu turno, ao compreender a educacdo como situacdo gnosioldgica, enfatiza-se
a dialogicidade como categoria central que possibilita a praxis como acao-reflexdo-agdo no
processo formativo e sua constru¢ao coletiva do conhecimento.

Cabe ressaltar, todavia, que essas dissonancias tedricas entre Freire e Gramsci nao
anulam, de modo algum, suas possibilidades de atuacdo conjunta na constru¢cdo de uma
educacao critica transformadora. Longe de buscarmos acentuar suas divergéncias, esta pesquisa
pretendeu desenvolver uma leitura que, respeitando profundamente ambos os autores, evitasse
reduzir a concepgdo educacional de um ao outro ou diluir suas especificidades. Ao reconhecer
seus vinculos profundos e também suas diferencas teoricas, buscou-se oferecer aos interessados
um trato mais acurado de suas relagdes, de modo a valorizar o legado e a contribui¢ao de cada
autor.

Nesse horizonte, ressaltamos que o respeito por ambos os autores implica ndo a
cristalizacdo de seus pensamentos e a limitacao da criatividade politico-pedagogica, mas, como
destacaram recorrentemente Gramsci e Freire, a necessidade premente de exercer a
“tradutibilidade” ou “reinvencao” de seus pensamentos para os novos ¢ urgentes desafios que
se colocam na atualidade.

Desse modo, esperamos que essa pesquisa tenha contribuido para delimitar mais
claramente os pontos de aproximacdo e distanciamento entre os autores, favorecendo uma
reflexdo mais precisa dos limites e potencialidades do didlogo entre essas concepgdes
educacionais, para pensar praticas educativas que os articulem apropriadamente. Ressaltamos
ainda como limite do presente trabalho ndo ter desenvolvido propriamente uma analise da

realidade brasileira contempordnea a luz de tal didlogo. Assim, esta segue sendo uma
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possibilidade e indicacdo de continuidade, assinalando aos pesquisadores no campo um

caminho a ser trilhado.
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