Universidade do Estado do Para

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo

VEprA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

Programa de Pés-Graduagdo em Educacao

LEONARDO AUGUSTO TRINDADE DE MIRANDA

VEPA-CCSE

EDUCAC}AO POPULAR, JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE
NA AMAZONIA: reflexdes sobre as praticas educativas no cursinho

popular Marielle Franco da Rede Emancipa Belém

BELEM - PARA
2026




LEONARDO AUGUSTO TRINDADE DE MIRANDA

EDUCACAO POPULAR, JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE NA
AMAZONIA: reflexdes sobre as praticas educativas no cursinho popular Marielle

Franco da Rede Emancipa Belém

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade do
Estado do Pard, Linha de Pesquisa: Formacéao de
Professores, Docéncia e Praticas Educativas como
requisito para obtencdo do titulo de mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof2. Dr2, Lucélia de Moraes Braga
Bassalo.

BELEM - PARA
2026



Dados Internacionais de Catalogag¢ao-na-Publicagao (CIP) de acordo com o ISBD
Sistema de Bibliotecas da Universidade do Estado do Para

M672e Miranda, Leonardo Augusto Trindade de
Educagdo popular, juventudes e interseccionalidade na Amazonia:
reflexdes sobre as praticas educativas no cursinho popular Marielle
Franco da Rede Emancipa Belém / Leonardo Augusto Trindade de
Miranda. — Belém, 2026.
157 f. 1 il. color.

Orientadora: Prof?. Dr2. Lucélia de Moraes Braga Bassalo

Dissertagédo (Programa de Pés-Graduagéo em Educacgéo) -
Universidade do Estado do Para, Campus | - Centro de Ciéncias Sociais
e Educagéo (CCSE), 2026.

1. Educagéo popular. 2. Juventudes. 3. Interseccionalidade. 4.
Amazdnia urbana. 5. Rede Emancipa Belém . I. Titulo.
CDD 22.ed. 370.115

Elaborada por Priscila Melo — Bibliotecaria CRB 2/1345



LEONARDO AUGUSTO TRINDADE DE MIRANDA

EDUCAC}AO POPULAR, JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE NA
AMAZONIA: reflexdes sobre as praticas educativas no cursinho popular Marielle

Franco da Rede Emancipa Belém

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacao, da Universidade do
Estado do Pard, Linha de Pesquisa: Formacéao de
Professores, Docéncia e Praticas Educativas como
requisito para obtencdo do titulo de mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof2. Dr2, Lucélia de Moraes Braga
Bassalo.

Data de aprovacéo: / /

Banca Examinadora
- Orientadora.

Profé. Dr2 Lucélia de Moraes Braga Bassalo.
Universidade do Estado do Para (UEPA).

- Examinadora Externa.

Profa. Dr2 Lucia Isabel da Conceicao Silva.
Universidade Federal do Para (UFPA).

- Examinadora Externa.

Profa. Dr2 Olivia Morais De Medeiros Neta.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

- Examinador Interno.

PPGED/UEPA
Prof. Dr. Jodo Colares da Mota Neto.
Universidade do Estado do Para (UEPA).



Dedico esta pesquisa ao meu saudoso
orientador de Graduacdo na UEPA,
professor Renato Aloizio de Oliveira
Gimenes (in memoriam).



AGRADECIMENTOS

A minha familia, pelo apoio incondicional ao longo desta jornada. Vocés foram
a base sobre a qual construi cada passo dado no caminho até o mestrado. Nada faria
sentido se nao fosse para vocés!

Raissa, vocé tem o meu agradecimento especial pelo companheirismo e por
estar ao meu lado em todos os momentos dificeis. A sua presenca constante foi um
alivio e uma forga indispensavel, e sou eternamente grato por isso. Em momentos
guando estive cansado, triste e no pior momento durante a realizacéo desta pesquisa,
vocé dizia “Calma, segura tua onda que as coisas vao melhorar”. Vocé e sua familia
sempre me acolheram em casa, transformando momentos de tristeza e descrenca no
futuro em alegria e esperanca. Essa dissertagcdo também ndo seria possivel sem
VOCES.

A minha orientadora, Lucélia Bassalo, expresso minha mais sincera gratidao
por toda a paciéncia, orientacdes e licbes de vida. Sua sabedoria e apoio foram
fundamentais para que eu também nao desistisse do mestrado. Serei eternamente
grato por em um dia aleatorio de 2024 ter dito “professora, preciso conversar com
vocé!”, estava muito proximo de desistir do curso por estar sem bolsa, e até mesmo
dinheiro das passagens de dnibus para ir até a Universidade. Vocé sem pensar muito
se prontificou a me ajudar como pode, mas saiba que naquela mesa do andar superior
do Restaurante Universitario da UEPA, eu prometi a mim mesmo que continuaria e
entregaria 0 meu maximo nesta pesquisa. Agradeco também durante toda essa
trajetéria, suas preocupacles, atencdes, respeito, ética e paciéncia, diante dos
“problemas que lhe trazia”, ao relatar acontecimentos — muitas das vezes conflituosos
— que ocorriam. Sempre me apoiando quando necesséario e chamando atencédo
quando necessario. Nas sessdes de orientacdes, ou em conversas sobre a pesquisa
no Whatsapp, “Calma, Leonardo, Respira respira” se tornou quase uma marca diante
de minha vontade de querer resolver tudo rapido e “da minha maneira”. Agradeceria
inlmeros outros episédios em que contei com sua ajuda, mas estes momentos
estardo guardados eternamente comigo nesse processo de formacdo. Obrigado,
professora por ter acreditado e nao ter desistido do seu orientando mais chato.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

por ter financiado esta pesquisa e ter me proporcionado o intercambio na Argentina.



Ao Grupo de Pesquisa Juventude, Educacdo, Geénero, Sexualidade e
Sociabilidades (JEDS), corpo docente do PPGED/UEPA e Técnicos Administrativos
do CCSE/UEPA, que de alguma forma, me ajudaram com essa Dissertagéo!

Por fim, aos meus protetores, ancestrais e boas energias que me acompanham

todos os dias, me livram de todo mal e do que n&o vejo ou esta ao meu alcance!



“Tem que acreditar!

Desde cedo a mée da gente fala assim:

'Filho, por vocé ser preto, vocé tem que ser duas
vezes melhor’.

Ai passado alguns anos eu pensei:

como fazer duas vezes melhor, se vocé ta pelo
menos cem vezes atrasado pela escravidao, pela
historia, pelo preconceito, pelos traumas, pelas
psicoses... por tudo que aconteceu? Duas vezes
melhor como?

Ou melhora ou ser o melhor ou o pior de uma vez!
E sempre foi assim.

Vocé vai escolher o que tiver mais perto de vocé,
0 que tiver dentro da sua realidade.

Vocé vai ser duas vezes melhor como?

Quem inventou isso ai?

Quem foi o pilantra que inventou isso ai ?
Acorda pra vida rapaz!"

(A Vida E Um Desafio - Racionais Mc's)

(...) € gue quando morre um preto na periferia,

logo se procura um jeito pra justificar:

era ladrdo, traficante maconheiro ou estava
envolvido com algum tipo de bandidagem,

mas se morre um branquinho la no centro,

tem até missa campal sai em todas as revistas, nas
tv's, vira manchete de jornal

(Menino Preto - Jeff Moraes, Roberta Brandéo e

Pelé do Manifesto)

Eu vi os menor pegando em arma (oh),

pois cés foram silenciadores.

Eu vi meu pai chorando o desemprego, desespero!
Pra que isso, mano?

(CORRA - Djonga)



RESUMO

Esta dissertacéo investiga as praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular
Marielle Franco, em Belém do Para. O objetivo central consiste em analisar como as
praticas educativas e os processos formativos dos educadores se constituem a partir
da articulagdo entre educacdo popular, juventudes e interseccionalidade,
considerando marcadores sociais como raca, classe, género e territério. A pesquisa
toma como sujeitos o0s educadores populares que atuam no cursinho,
compreendendo-0s como jovens inseridos em trajetorias marcadas por desigualdades
estruturais e, simultaneamente, por experiéncias de engajamento politico-pedagoégico.
A educacéo popular € compreendida como espaco de formacéo critica das juventudes
periféricas, no qual a interseccionalidade opera como chave de leitura das multiplas
opressdes e resisténcias que atravessam o trabalho educativo. A fundamentacao
tedrica articula a educacdo popular freireana com as contribuicdes do grupo
Modernidade/Colonialidade e da interseccionalidade, problematizando a colonialidade
do saber, do poder e do ser. Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem
qualitativa de carater decolonial, ancorada na Metodologia Indisciplinada e na
Conversa Alternativa como pratica de interlocucédo ética e afetiva com os educadores
participantes. A producdo e a analise dos dados envolvem o mapeamento das
producbes académicas sobre educacdo popular nos Programas de Pés-Graduacao
em Educacédo da UEPA e da UFPA, bem como a analise documental da trajetéria da
Rede Emancipa em Belém, desde 2011. Os resultados evidenciam que as praticas
educativas desenvolvidas no cursinho integram a preparacdo para o ENEM a
formacao politica, configurando-se como ac¢des que problematizam desigualdades
sociais a partir de marcadores como raca, classe, género e territério no contexto
amazoénico. Conclui-se que o Cursinho Marielle Franco se configura como um territorio
educativo insurgente, aliando formacao politica e enfrentamento das desigualdades
estruturais, no qual a educacao popular se realiza como pratica de (re)existéncia e de
construcdo de justica epistemoldgica nas margens amazonicas.

Palavras-chave: educacéo popular; juventudes; interseccionalidade;
decolonialidade; Amazoénia urbana; Rede Emancipa Belém



ABSTRACT

This dissertation investigates the educational practices developed at the Marielle
Franco Popular Preparatory Course in Belém, Para, Brazil. Its central objective is to
analyze how educational practices and educators’ formative processes are constituted
through the articulation of popular education, youth, and intersectionality, considering
social markers such as race, class, gender, and territory. The study focuses on popular
educators working at the preparatory course, understanding them as young people
whose trajectories are shaped by structural inequalities and, simultaneously, by
experiences of political and pedagogical engagement. Popular education is
understood as a space for the critical formation of youth from peripheral communities,
in which intersectionality serves as an analytical lens for understanding the multiple
forms of oppression and resistance that shape educational work. The theoretical
framework brings together Freirean popular education, contributions from the
Modernity/Coloniality group, and intersectionality, critically examining the coloniality of
knowledge, power, and being. Methodologically, the research adopts a qualitative,
decolonial approach grounded in Undisciplined Methodology and Alternative
Conversation as ethical and affective practices of dialogue with participating educators.
Data production and analysis encompass a mapping of academic research on popular
education conducted within the Graduate Programs in Education at the State
University of Para (UEPA) and the Federal University of Pard (UFPA), as well as a
documentary analysis of the trajectory of the Emancipa Network in Belém since 2011.
The findings demonstrate that the educational practices developed at the preparatory
course combine preparation for the Brazilian National High School Examination
(ENEM) with political education, taking the form of initiatives that critically interrogate
social inequalities through markers such as race, class, gender, and territory within the
Amazonian context. The study concludes that the Marielle Franco Popular Preparatory
Course constitutes an insurgent educational territory that combines political formation
with efforts to confront structural inequalities, in which popular education is enacted as
a practice of (re)existence and the construction of epistemic justice in the margins of
the Amazon.

Keywords: popular education; youth; intersectionality; decoloniality; urban Amazon;
Emancipa Network in Belém.
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1. ENTRE MARGENS, VOZES E INSURGENCIAS: UMA PESQUISA SITUADA NA
AMAZONIA URBANA

Esta pesquisa, desenvolvida no @mbito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacédo da Universidade do Estado do Par4d (UEPA), vinculada a linha de pesquisa
“Formacao de Professores, Docéncia e Praticas Educativas”, investiga os contextos e
0s sujeitos da educacao popular na Amazonia. Delimitam-se, a seguir, 0 problema
tematico, as justificativas, os objetivos e a relevancia deste estudo para o cenario
amazonico. Por fim, a investigacdo articula questdes interseccionais e praticas
formativas voltadas ndo somente ao rigor académico, mas a promoc¢ao de uma
educacao critica e emancipatoria, comprometida com as demandas e os desafios

especificos de comunidades periféricas da capital paraense.

1.1 O que esta em disputa: educacao popular, juventudes e interseccionalidade
na Amazonia urbana

O presente trabalho tem como objetivo analisar de que maneira as praticas
pedagogicas desenvolvidas por educadores e educadoras do cursinho popular
Marielle Franco articulam-se com a educacgéo popular no contexto amazonico urbano,
considerando as relagbes entre juventudes, interseccionalidade e a perspectiva
decolonial. Embora a literatura educacional contemple a relevancia dos cursinhos
comunitarios, nota-se uma lacuna em investigacdes que integrem, de forma articulada
as categorias adotadas nesta pesquisa.

Nas proximas péginas, o termo juventudes amazonidas refere-se as multiplas
experiéncias juvenis produzidas nos contextos urbanos da Amazonia, compreendidas
como construcdes historicas e sociais atravessadas por marcadores como raca,
classe, género e territorio. Distancia-se, assim, de concep¢des homogéneas de
juventude, reconhecendo a pluralidade das trajetdrias, das formas de viver, resistir e
produzir sociabilidades na Amazénia urbana.

Nessa perspectiva, esta pesquisa compreende que as experiéncias formativas
dos educadores do cursinho popular Marielle Franco sdo constituidas por essas
multiplas dimensées, razdo pela qual a categoria juventudes! serd empregada ao

longo do texto.

1 Opta-se pelo uso da expressdo "juventudes", no plural, por compreender que ndo existe uma
experiéncia juvenil universal. Em dialogo com Bassalo (2012), as juventudes sé@o entendidas como
construcdes historicas, sociais e relacionais, cujas experiéncias variam conforme marcadores como
raga, classe, género e territério. Ao utilizar a expressao “juventudes amazénidas”, enfatiza-se ainda que
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De igual maneira, “juventudes amazbnidas” constitui a categoria mais
abrangente para compreender as experiéncias juvenis produzidas na regido. A partir
dela, sdo mobilizados recortes especificos, como a juventude da Amazonia urbana,
0s jovens periféricos de Belém e a juventude negra, conforme o foco analitico de cada
discusséo, sem que essas expressdes sejam tomadas como categorias equivalentes.

Na perspectiva de Aragado et al. (2015), os cursinhos da Rede Emancipa
constituem espacos de debates e praticas sociais voltados as juventudes secundarista
e universitaria. Esses dois grupos se conectam no momento em que 0s graduandos
desenvolvem suas primeiras experiéncias docentes e vivenciam processos didatico-
pedagogicos necessarios a formacéo de educadores. Estes, por sua vez, encontram
na educacgédo popular um instrumento de transformagéo da realidade dos estudantes,
em consonéancia com os pressupostos de Freire (1996).

A proposta da Rede Emancipa consiste em fomentar, em ambito nacional, uma
consciéncia que articule as contradicbes de classe as opressfes estruturais da
sociedade brasileira, tais como o racismo, o sexismo, a LGBTQIA+fobia e as
assimetrias territoriais.

Sob essa 6tica educacional e em consonancia com Mendes (2011), a formacao
promovida pela Rede busca compreender a articulacdo matua dessas dimensoées, as

quais produzem experiéncias distintas de dominacéo e resisténcia.

O cursinho foge do tradicional curriculo conteudista dos cursinhos pré-
vestibulares, mas sem deixar de abarcar 0 conhecimento necessario para 0s
vestibulandos. Entende-se que a compreensédo da realidade esta ligada a
todas as areas do conhecimento e que ultrapassa as fronteiras que as
diferenciam para fins didaticos ou metodolégicos, tentando superar a forma
fragmentada que é apresentada e também aproveitar o conhecimento
produzido pelos movimentos sociais (Aragao et al., 2015, p. 88).

A filosofia pedagdgica da Rede Emancipa converge para o conceito de
interseccionalidade de Kimberlé Crenshaw (2002), cujo objetivo é captar “as
consequéncias estruturais e dinadmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacao”. Essa lente tedrica demonstra como a auséncia de politicas publicas
ou de ag0Oes sociais pode gerar desigualdades multiplas e simultaneas, revelando-se
fundamental para compreender a educacao de jovens negros e periféricos no cursinho
popular Marielle Franco. Sob essa Otica, as opressdes que incidem sobre essa

juventude ndo se restringem ao acesso desigual a escola, manifestando-se tambéem

essas trajetérias sdo produzidas em contextos urbanos da Amazénia, marcados por especificidades
historicas, culturais e territoriais que diferenciam essas experiéncias de outras realidades brasileiras.
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na forma como o curriculo, 0os espacos e as relacdes escolares reproduzem as
hierarquias sociais.

Do mesmo modo, a educagdo popular emerge como pratica pedagogica,
conforme postula Gadotti (2007). Nesse modelo educativo, os educadores dedicam-
se a debater os temas geradores das lutas populares, colaborando com os
movimentos sociais e coletivos politicos que representam essas pautas. Essa matriz
pedagdgica propde-se, ainda, a questionar os impactos da crise social e da pobreza,
amplificando a voz e a indignacao de sujeitos historicamente marginalizados, como
agricultores, mulheres, populacdes racializadas, trabalhadores nao alfabetizados e
demais segmentos das classes populares.

No que tange a sua implementacdo local, Cordeiro (2023) destaca que a
criacdo da Rede Emancipa Belém reflete o0 movimento de expansdo dos cursinhos
populares nascidos em Sdo Paulo para outras regifes do pais, dinamica também
sinalizada por Groppo, Oliveira e Oliveira (2019).

No contexto amazbnico, essas opressdes assumem formas especificas,
exigindo praticas educativas que dialoguem com a realidade da capital paraense.
Conforme destacam Silva, Cordeiro e Evangelista Junior (2022), a Rede Emancipa
Belém agrega cerca de 300 estudantes e 100 educadores voluntarios,
majoritariamente jovens negros e negras. As atividades ocorrem em bairros periféricos
da Regido Metropolitana de Belém, com apoio também de organizacdes sociais.

Configurando-se como uma experiéncia de educacao popular, a iniciativa
articula a inser¢cdo comunitaria da universidade via projeto de extenséo a realidade de
territérios periféricos, mobilizando de forma ativa a juventude belenense. Assim, o
engajamento pelo ingresso a educacao superior no cursinho popular Marielle Franco
tensiona um cenario macroestrutural de assimetrias educacionais persistentes no
pais, amplamente documentadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua), em 2025 a taxa de analfabetismo no Brasil atingiu o menor nivel da
série historica, registrando 4,9% entre as pessoas com 15 anos ou mais, 0 que
corresponde a aproximadamente 8,4 milhdes de individuos. Entre os jovens,
considerando a faixa etaria de 15 a 29 anos definida pelo Estatuto da Juventude, a
incidéncia do analfabetismo é menor, evidenciando a ampliagdo do acesso a

educacao nas geracdes mais recentes.
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Entretanto, persistem desigualdades estruturais importantes: as taxas de
analfabetismo permanecem mais elevadas entre pessoas pretas e pardas quando
comparadas as pessoas brancas. Em relacdo ao género, observa-se uma leve
predominéncia do analfabetismo entre os homens. Além disso, as estatisticas
demonstram que o analfabetismo aumenta de forma acentuada com o avanco da
idade, concentrando-se na populacdo com 60 anos ou mais.

As ideias de Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido vdo além da educacgéo
formal, rompendo com o ambiente escolar tradicional e com os modelos
convencionais de ensino (Freire, 1996). Sob essa O6tica, o pensamento freireano
permite integrar o fazer educativo a multiplos contextos sociais, legitimando
movimentos populares de acesso ao ensino superior, a exemplo do cursinho popular

Marielle Franco, em Belém do Para.

Entendo a Educacéo Popular como o esfor¢o de mobilizag&o, organizagéo e
capacitacao das classes populares; capacitacao cientifica e técnica. Entendo
gue esse esforco ndo se esquece, que é preciso poder, ou seja, é preciso
transformar essa organizacdo do poder burgués que esta ai, para que se
possa fazer escola de outro jeito (Freire; Nogueira, 1993, p. 19).

Diante desse cenério, a educacédo popular consolida-se como uma estratégia
formativa no enfrentamento e na superacao de tais desigualdades.

Sob essa perspectiva, o cursinho popular Marielle Franco, por meio de seus
educadores, desenvolve praticas educativas que, além de preparar os estudantes
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), também denunciam, discutem e
enfrentam as realidades de exclusdo e opressao enfrentadas por esses sujeitos. A
aplicacao pratica de uma educacao transformadora na perspectiva de Paulo Freire
(1996) ressignifica as desigualdades sociais e econbmicas nesses contextos,

conforme apontam Silva, Castro e Pereira (2023).

Nossos dados corroboram estudos que mostram o contato cotidiano e diverso
dos/as jovens com violéncias, resultado do racismo estrutural nos territérios
periféricos: violéncia doméstica e na comunidade, violéncia policial, assaltos,
homicidios, estupros, envolvendo os/as jovens ou alguém muito proximo (...)
A exposicdo é repetitiva, variada e constante, o que tende a agravar seus
impactos. A conspicuidade da violéncia é um indicador importante da
iniguidade geracional ja referida (Silva, Castro e Pereira, 2023, p. 6).

A compreensdo dessas violéncias, tal como indicam os autores da citagédo
acima, exige que se reconhega que os jovens periféricos e racializados da regido
Norte convivem diariamente com situa¢cdes que nao sdo eventuais nem excepcionais,

mas estruturantes de suas existéncias. Essas violéncias se alimentam historicamente
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das desigualdades sociais e econémicas, do racismo e da pobreza que organizam a
vida nos territorios periféricos (Quijano, 1992).

Em Belém, esse cenario intensifica-se diante de um modelo de urbanizacéo
que reafirma a ldgica colonial de exclusao, empurrando a populacdo negra para as
margens urbanas, onde o acesso a moradia digna, ao saneamento, ao transporte e a
seguranca permanece sistematicamente negado (Ledo, 2025).

Ao debater e reconhecer essas realidades por meio da educagao popular, o
cursinho popular Marielle Franco ressignifica o espacgo das aulas preparatérias para o
ENEM. Nesse sentido, essas praticas evidenciam o potencial de tais experiéncias em
fomentar leituras sobre as estruturas de opressdo que marcam a vida da juventude
periférica local. No &mbito da educacao popular, esta pesquisa adota a concepcao de
praticas educativas formulada por Maria Amélia Santoro Franco.

As praticas educativas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica dos
processos de aprendizagem até caminhar no meio de processos que ocorrem
para além dela, de forma a garantir o ensino de contelddos e de atividades
gue sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formacdo do
aluno, e, através desse processo, criar nos alunos mecanismos de
mobilizacdo de seus saberes anteriores construidos em outros espacos
educativos (Franco, 2015, p. 608).

Sob esse prisma, as praticas educativas do cursinho popular Marielle Franco,
em Belém, configuram-se como um espaco de dialogo pedagdégico, no qual as
vivéncias académicas e sociais dos educadores articulam-se aos saberes dos
educandos. Esse encontro visa, sobretudo, a coesdo de caminhos para o
enfrentamento das desigualdades que afetam a juventude periférica da capital
paraense, conforme apontam Silva, Castro e Pereira (2024).

Cristo, Aragao e Saba (2022) reforcam que a participacao politica juvenil ndo
ocorre em um vazio histérico ou cultural, mas esté vinculada a processos sociais e
experiéncias concretas. Nessa linha, Bassalo (2012) lembra que a juventude nao é
conceito abstrato: os jovens situam-se em um contexto histérico-social e, por isso,
possuem natureza relacional. Compartilham, com pares e com outras geracdes, a
experiéncia de estar no mundo e de viver o tempo social, moldado tanto por condi¢cdes
objetivas quanto por vivéncias subjetivas, tempo que, segundo a autora, transita
constantemente do futuro ao presente e, depois, ao passado.

Assim, compreendidos como sujeitos sociais em uma realidade marcada pela
exclusdo na capital paraense, os educadores do cursinho popular Marielle Franco

constituem o0s sujeitos desta pesquisa. Suas trajetérias e praticas tornam-se
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fundamentais para analisar, sob a otica da interseccionalidade e da decolonialidade,
as dinamicas da educacao popular na Amazonia.

Delimitados os sujeitos da investigacao, estabelece-se como locus da pesquisa
0 espaco de funcionamento do referido cursinho, sediado no &mbito de um Programa
de Extensdo da Universidade Federal do Para (UFPA) e vinculado ao Instituto de
Ciéncias da Educacdo (ICED), no Campus Universitario de Belém, com foco

especifico na turma Marielle Franco do turno matutino.

1.2 Por que pesquisar desde a margem: compromissos, urgéncias e
posicionamentos

Esta pesquisa nasce da confluéncia entre uma trajetéria pessoal marcada por
vivéncias periféricas em Belém do Para e um compromisso politico-pedagdgico com
as juventudes amazonidas, categoria que sera desenvolvida nas paginas seguintes.
As motivacbes sdo mudltiplas, interligadas e atravessam tanto a subjetividade do
pesquisador quanto a dos sujeitos da investigagao.

Para tanto, esta secdo organiza-se em trés eixos interdependentes: (i) a
trajetdria pessoal e a justificativa académica, que contextualizam o lugar de fala e de
escuta assumido nesta investigacado; (ii) o panorama social e racial das juventudes
amazonidas e seus desafios historicos e estruturais, compreendidos a luz de
epistemologias criticas, grupo no qual o pesquisador se insere e; (iii) a originalidade
da proposta, destacando o ineditismo da articulacdo entre juventude, praticas

educativas e educacédo popular em territérios periféricos? da Amazonia urbana?3.

2 O conceito de territério, nesta dissertacéo, ndo se restringe a dimensao geografica ou administrativa.
Compreende-se o territdrio como espaco socialmente produzido, constituido por relagdes de poder,
disputas simbolicas, memdrias, identidades e praticas cotidianas. Nessa perspectiva, os territorios
periféricos de Belém configuram-se como espacos educativos, nos quais sujeitos coletivos produzem
formas préprias de organizagao, pertencimento e construgéo de saberes.

3 Nesta pesquisa, o termo “Amazobnia urbana” ndo se refere apenas a localizagdo geografica das
cidades amazobnicas. Utiliza-se a expressdo para enfatizar que os processos educativos analisados
ocorrem em espacos urbanos atravessados por dindmicas histéricas proprias da Amazoénia, marcadas
pela persisténcia da colonialidade, por desigualdades socioespaciais e raciais e pela producdo de
formas especificas de organizacéo social, politica e cultural. Assim, parte-se da compreensao de que
a urbanizacdo amazonica possui caracteristicas historicas distintas das grandes metrdpoles do Centro-
Sul brasileiro, exigindo andlises situadas de seus processos educativos, perspectiva adotada nesta
pesquisa, que toma Belém do Para como contexto empirico.
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1.2.1. Corpo, territério e memoéria: de onde eu falo

O interesse em pesquisar as categorias juventude e educacao popular, sob a
perspectiva da interseccionalidade, emerge da minha atuagdo como professor de
Historia e coordenador pedagdgico na Rede Emancipa Belém desde 2023. Ao
vivenciar o cotidiano desse movimento social, encontrei um sentido ideoldgico e
pedagogico para minha formacédo académica, inspirando-me nas palavras de Paulo
Freire (1996, p. 106): “me movo como educador, porque, primeiro, me movo como
gente”.

Como docente autodeclarado negro néo retinto, natural do bairro do Guama,
em Belém do Para, e filho de trabalhadores que tiveram suas trajetOrias escolares
interrompidas, reconhec¢o na docéncia o meu projeto de vida desde 2018. Encontro
no magistério uma possibilidade concreta de transformagdo de realidades
semelhantes a minha, historicamente marcadas por processos de exclusdo e
desigualdades socioeconémicas.

Nesse contexto, meu objetivo como educador € ampliar as oportunidades de
jovens que, assim como eu e tantos outros em meu territério, enfrentam barreiras
socioeconbmicas de acesso ao ensino superior em Belém do Para. Movido por esse
compromisso, entre 2019 e 2022, ainda durante a graduacdo em Histéria na
Universidade do Estado do Pard (UEPA), atuei como voluntario no Movimento de
Educacdo Popular Inclusiva no Jurunas (MEPIJU), uma acédo politico-pedagogica
critica, reflexiva e de matriz freiriana, desenvolvida na periferia da capital paraense?.

Durante a graduacdo, em 2018, integrei um projeto de extensdo da UEPA,
realizado em parceria com a Associacao Polo Produtivo Para e a Fabrica Esperanca.
Essa experiéncia expandiu minha compreensao sobre as desigualdades sociais ao
me permitir observar que os alunos egressos do sistema penitenciario paraense eram,
majoritariamente, jovens negros e periféricos, perfil que guardava relativa semelhanca
com a realidade da minha comunidade, no bairro do Guama. Posteriormente, a partir
de 2023, ja como voluntario da Rede Emancipa no cursinho popular Marielle Franco,

percebi que os estudantes dali vivenciavam trajetorias muito préximas a minha antes

4 Compreende-se a periferia de Belém como bairros da cidade nos quais as moradias historicamente
sdo marcadas por desigualdades urbanas, segregacdo socioespacial, precarizacdo do acesso a
direitos e pela persisténcia do racismo estrutural. Entretanto, rejeita-se uma compreensédo que a reduza
esses territérios as suas caréncias, reconhecendo-a também como espaco de producdo de
conhecimentos, organizacéo politica, sociabilidades e praticas educativas, no qual emergem formas
coletivas de resisténcia e transformacéo social.
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do ingresso na universidade. Essas vivéncias complementares reafirmaram que o
acesso a educacao para as juventudes periféricas permanece como um desafio
estrutural.

Desse modo, esta pesquisa emerge do meu processo de letramento racial, do
sentimento de pertencimento as periferias e do compromisso em resistir as
desigualdades que marcam a vida de sujeitos com trajetorias semelhantes a minha.
Nessa perspectiva, encontro ressonancia no conceito de “escrevivéncia”, formulado
por Conceicao Evaristo (2009). Minhas vivéncias pessoais e académicas constituem,
portanto, ndo apenas o ponto de partida epistemoldgico, mas também a justificativa

ética e social para o desenvolvimento deste estudo.

1.2.2. Juventudes amazonidas sob a colonialidade: raca, classe e exclusao

Segundo a PNAD Continua: Educagdo 2024 (IBGE), os indicadores
educacionais brasileiros registraram avancos, embora persistam desigualdades no
acesso e na concluséo da escolarizacdo. Em 2024, 20,5% das pessoas de 25 anos
ou mais haviam concluido o ensino superior, 0 maior percentual da série histérica
iniciada em 2016. Entretanto, esse avanco ocorreu de forma desigual: entre as
pessoas brancas, 29,0% possuiam ensino superior completo, enquanto entre pessoas
pretas e pardas esse percentual era de 13,7%. A mesma disparidade € observada na
conclusao da educacéo basica obrigatoria, alcancada por 63,4% das pessoas brancas
e por 50,0% das pessoas pretas e pardas.

Esses indicadores sugerem que as oportunidades educacionais permanecem
marcadas por desigualdades sociais e raciais, que se refletem nas trajetorias
escolares e no acesso a educacdo superior. Nesse contexto, a permanéncia na
educacao superior deve ser compreendida como parte desse processo, uma vez que
depende de condicbes materiais e institucionais que favorecam a continuidade dos
estudos, especialmente entre estudantes oriundos de grupos socialmente
vulnerabilizados.

Como alerta Collins (2022), a juventude negra e periférica tem sido o alvo
central da politica repressiva do Estado, cenario no qual a intersecao entre raca,
classe e territério determina sua marginalizacdo estrutural, seja por meio da violéncia
policial, da precarizacdo das condicbes de vida ou da exclusdo dos espacos
educativos. Esses marcos interseccionais ajudam a interpretar os dados do IBGE, que

indicam a persisténcia de desigualdades educacionais entre a populacao jovem.
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Segundo a PNAD Continua: Educacéo 2024, havia 24,2 milhdes de pessoas
entre 15 e 29 anos, com até o ensino superior incompleto, que nao frequentavam
escola, cursos de educacdo profissional ou pré-vestibular, sendo 66,7% desse
contingente composto por pessoas pretas ou pardas. A analise dos dados sugere que
desigualdades sociais e raciais continuam condicionando as trajetdrias educacionais
e as possibilidades de continuidade dos estudos, especialmente entre grupos
historicamente vulnerabilizados.

Considerando o recorte racial dos dados supracitados, Deus (2019) ressalta
que a andlise das relacbes raciais no Brasil contemporaneo deve considerar o
protagonismo do Movimento Negro na construcdo das acdes afirmativas. Nesse
sentido, a autora evidencia uma disputa conceitual: enquanto o Estado brasileiro adota
a nomenclatura oficial de “Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial”, os militantes
e intelectuais negros disputam essas pautas, indicando a¢des ao Estado para que
adote estratégias de combate efetivo ao racismo e de mitigacdo da discriminacao

racial nas universidades do pais.

Nesta perspectiva, falar de Politica de A¢do Afirmativa é falar de um processo
de luta aquém dos trinta anos que estamos aqui para celebrar, ndo podemos
esquecer que, em muitos lugares, foi necessério que os herdeiros da diaspora
africana chegassem as Academias para forjar espagos. A experiéncia
cotidiana de opressao os acompanhou, esses, ndo entraram sozinhos para a
Academia ou para qualquer lugar que ocupem. N&o costumam andar
sozinhos. Carregam consigo, além de sua histéria de vida, a histéria de seus
ancestrais (Deus, 2019, p.89).

Nesse contexto, compartilho do entendimento de Deus (2019, p. 89), que
defende a urgéncia de “enegrecer o espaco académico, visando a aumentar os
nameros de estudos e pesquisas que tratem da questdo racial e que busquem
encontrar saidas para a sociedade”. A construcao desta pesquisa alinha-se a essa
afirmacéo politica e epistemoldgica, a qual busca oferecer subsidios teéricos que
possam fundamentar a eliminacédo do racismo e da discriminagdo racial no ambito
académico.

Silva e Neri (2023, p. 287) defendem que “(...) o racismo por denegacao mostra
0 quanto o inconsciente coletivo da populagcdo brasileira € estimulado a negar as
identidades, territorialidades, culturas e cosmosensacdes dos  povos
afrodiasporizados e originarios”. Alinhado a isso, Kabengele Munanga (2019) lembra
gue a construcao das identidades negras passa pelo reconhecimento das diferencas

e dos conflitos histéricos que marcam as relagdes sociais no Brasil.
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Essa autopercepcao, contudo, ndo € uniforme, uma vez que as experiéncias
desses individuos sdo moldadas por contextos socioculturais diversos. Na periferia de
Belém, por exemplo, a exclusdo social e educacional ndo resulta apenas da
desigualdade econémica, mas da persisténcia de um pacto racial e simbdlico que
estrutura tanto o espaco urbano quanto as subjetividades. Afinal, como aponta Moura
(2021), o racismo nado se restringe a violéncia explicita; ele atua silenciosamente,
moldando afetos e vinculos sociais, o que impacta diretamente a autoimagem desses
sujeitos periféricos.

Conforme dito, a partir da minha atuacdo como coordenador pedagogico,
percebi que as trajetdrias de diversos estudantes foram moldadas pela desvalorizacéo
sistematica de seus corpos e saberes. Em aulas nas quais se abordava a estética e
cultura negra, o desafio pedagdgico consistia em resgatar a autoestima e valorizar as
origens desses sujeitos, ao mesmo tempo em que 0s preparava para 0 ENEM. Assim,
propor uma pesquisa sobre as praticas educativas do cursinho popular Marielle
Franco, em Belém do Para, reafirma também o compromisso de descolonizar
subjetividades, combatendo os efeitos psiquicos do racismo sobre a juventude da
Amazonia urbana.

Cida Bento (2022) demonstra que o “pacto narcisico da branquitude” funciona
como uma engrenagem silenciosa de legitimacédo das hierarquias raciais no Brasil. Ao
naturalizar privilégios brancos e creditar o fracasso escolar a suposta “falta de mérito”
dos jovens negros, esse pacto perpetua a segregacao de saberes e de lugares sociais.
No cotidiano do cursinho popular Marielle Franco, esse diagndstico se converte em
horizonte de intervencéo pedagdgica. Ao reconhecerem que a exclusdo universitaria
ndo é uma falha individual, mas a expressdo de um acordo racial que camufla a
distribuicdo desigual de oportunidades, os educadores populares constroem préticas
docentes que visam quebrar essa estrutura e, simultaneamente, instrumentalizam os
estudantes com estratégias para subverté-la.

Debates sobre cotas, andlises de discursos midiaticos e exercicios de “leitura
de mundo” colocam os estudantes no centro da produgao do conhecimento, rompendo
o siléncio que a branquitude imp8e sobre a sua propria supremacia. Assim, a0 mesmo
tempo em que preparam os discentes para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), essas praticas educativas possibilitam o enfrentamento consciente desse
pacto, devolvendo a essa juventude o direito de disputar e reconfigurar 0s espacos

historicamente negados a populacdo negra e periférica da Amazonia.
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Nesse cenario, a educacédo popular consolida-se como ferramenta pedagdégica
fundamental, visto que promove a reflexdo sobre o racismo e outros marcadores
sociais, debatendo suas raizes histéricas e sua permanéncia institucional. Dessa
forma, esta pesquisa surge do compromisso ético com a educagdo popular na
Amazbnia e se fundamenta em uma vivéncia racializada e periférica. Trata-se,
portanto, de um lugar de fala e de acéo que reconhece a urgéncia de construir outros

modos de saber, existir e resistir, tanto dentro quanto fora da universidade.

1.2.3. Entre auséncias e disputas: o lugar desta pesquisa no campo

A relevancia, a originalidade e a contribuicdo desta pesquisa para o campo da
educacao justificam-se pela articulagdo entre as categorias juventude, educacao
popular e interseccionalidade sob uma perspectiva decolonial na Amazé6nia urbana.
Embora existam estudos expressivos sobre a educacdo popular na regido, sao
escassas as investigacfes que abordam, de forma integrada, esses trés eixos em
experiéncias periféricas de formacdo em Belém do Para. Diante disso, este estudo
busca compreender a constituicdo das praticas educativas no cursinho popular
Marielle Franco e como tais agbes contribuem para a formagdo de educadores
populares. Para tanto, consideram-se as condi¢cdes concretas em que se realizam as
atividades e os sentidos pedagdgicos e politicos atribuidos a preparagcdo para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ambito da educacao popular.

A partir de um mapeamento da producao académica no Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e em repositérios institucionais, como o do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA), constata-se que as
investigacdes sobre educacédo popular na Amazonia, embora expressivas, tendem a
priorizar abordagens fundamentadas no materialismo historico-dialético, com forte
énfase em contextos rurais ou em movimentos sociais tradicionais.

A interseccionalidade, quando aparece, raramente é tomada como chave de
leitura para compreender os sujeitos periféricos e suas dinamicas em espacos nao
escolares. Ao focar nas préaticas educativas dos sujeitos que atuam no cursinho
popular Marielle Franco, a pesquisa parte de um espaco educativo real, construido
por jovens, muitos deles negros, moradores da periferia e egressos da prépria
educacao publica. Diante disso, 0 objetivo € compreender como a educacao popular

opera nesse contexto e analisar como as experiéncias desses sujeitos sao
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caracterizadas por multiplos marcadores sociais que impactam sua atuacao
educativa. O ineditismo desta proposta reside justamente na confluéncia entre
educacao popular, juventude e interseccionalidade.

Sem desconsiderar a existéncia de produgcbes académicas correlatas,
constata-se que essa articulacdo teorica e metodoldgica adotada nesta pesquisa
ainda é pouco integrada nas producdes analisadas no campo da educacéo. Ao adotar
esse enfoque, este estudo propde-se a aprofundar o debate ja existente sobre
educacdo popular, contribuindo para ampliar a compreensédo sobre 0s processos
formativos de estudantes de origem popular em Belém do Para.

No plano metodoldgico, ao adotar a Metodologia Indisciplinada (Haber, 2011)
e a pratica da Conversa Alternativa (Ocafa e Lopez, 2019), esta pesquisa distancia-
se das convencg0Oes eurocéntricas dominantes na academia. Reconhece-se, assim, a
urgéncia de produzir conhecimento de forma situada, dialogada e organicamente
comprometida com as experiéncias e 0s saberes locais. Ao inscrever essas
perspectivas no campo da educacgao popular na Amazoénia urbana, esta investigagao
busca consolidar uma leitura ética, relacional e decolonial dos processos educativos
gue permeiam as trajetérias juvenis racializadas.

A opgao por trilhar um caminho metodologico “indisciplinado” emergiu da
percepcdo de que as praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle
Franco carregam sentidos que escapam aos modelos classicos de investigacdo em
Educacéo. Tais abordagens tradicionais, embora validas em outros escopos, revelam-
se insuficientes para dialogar com as complexidades identificadas nos territérios aos
guais 0s sujeitos desta pesquisa pertencem, atravessados pelas assimetrias sociais
descritas anteriormente. Inspirado por autores como Haber (2011) e Borsani (2014),
compreendi que, mais do que adaptar técnicas consagradas de extracao de dados,
seria necessario adotar modos de escuta e de coautoria do conhecimento que fossem
genuinamente atentos as singularidades do territorio, dos sujeitos e das resisténcias
envolvidas.

Em vez de recorrer a entrevistas ou questionarios como instrumentos
padronizados de coleta de dados, esta investigagdo se ancora na Conversa
Alternativa, compreendida ndo como técnica, mas como pratica ético-afetiva e
dialogica. Trata-se de uma metodologia que reconhece 0 outro como sujeito ativo da

construcdo do conhecimento e ndo como fonte de dados.
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Ao conversar com os educadores e educadoras do cursinho, busca-se instaurar
um espaco de escuta sensivel, troca e reconhecimento mutuo, onde o saber emerge
da vivéncia e da relagdo, e ndo somente da andlise técnica ou da neutralidade
cientifica.

O ineditismo desta proposta, portanto, reside na articulacéo entre as categorias
tedricas mencionadas e na forma situada como o conhecimento é produzido: por meio
de uma postura que se recusa a seguir caminhos previamente pavimentados e que
se propde a escutar, acolher e coconstruir narrativas com as vozes periféricas. Desse
modo, a adocdo da Metodologia Indisciplinada e da Conversa Alternativa expressa o
compromisso ético-politico desta investigagdo com uma pratica comprometida com a
justica epistemolégica e com a pluralidade dos saberes amazo6nidas®. Diante do
cenario delineado, indagamos:

Como as praticas educativas desenvolvidas por educadores do cursinho
popular Marielle Franco, em Belém do Pard, se configuram no contexto da educacéo
popular, e de que maneira os marcadores sociais atravessam essas praticas e a

formacao dos educadores?
1.3 O que esta pesquisa busca compreender

OBJETIVO GERAL
e Analisar como as praticas educativas e os processos formativos de educadores
do cursinho popular Marielle Franco se constituem no campo da educacéo
popular, considerando 0s marcadores sociais que atravessam suas

experiéncias no contexto amazoénico urbano.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Caracterizar a constituicdo da Rede Emancipa em Belém, situando o cursinho
popular Marielle Franco como contexto das praticas educativas.
e Analisar as praticas educativas desenvolvidas pelos educadores, considerando

sua relacdo com a educacéao popular.

5 Cabe ressaltar que esta pesquisa se concentra na experiéncia da Rede Emancipa Belém até
dezembro de 2024, com foco nas préaticas educativas dos participantes que atuaram no cursinho
Marielle Franco, reconhecendo, portanto, os limites temporais e tematicos inerentes a abordagem
qualitativa adotada para a temética.
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e Compreender as trajetorias formativas dos educadores, em articulagdo com
marcadores sociais.
e Examinar os sentidos atribuidos as praticas educativas e o0s desafios

enfrentados no contexto do cursinho.

Delimitados a tematica, 0s sujeitos e 0s objetivos, as secfes seguintes
dedicam-se a detalhar a organizacdo desta pesquisa. Nos proximos capitulos,
explicitam-se os horizontes tedricos e epistemoldgicos que fundamentam esta
investigacdo, bem como a metodologia decolonial utilizada para mobilizar
analiticamente o corpus construido.

Para tanto, mobilizo um mapeamento bibliografico e documental que abrange
fotografias, convocacgdes de reunides, panfletos e reportagens publicadas em jornais
digitais e blogs que registram a atuacdo da Rede Emancipa em Belém durante os
seus anos iniciais. Esse acervo articula-se, de forma indissociavel, as Conversas
Alternativas realizadas com os educadores e as educadoras do cursinho popular
Marielle Franco.

Quanto a estrutura desta dissertacdo, o primeiro capitulo retne o referencial
tedrico que fundamenta a epistemologia da pesquisa. Nele, discutem-se as principais
correntes e conceitos que sustentam a investigacdo, com destague para as
contribuicdes do poés-colonialismo, dos estudos subalternos e do pensamento do
grupo Modernidade/Colonialidade, matriz dos estudos decoloniais, articulados as
categorias educacgéao popular, juventude e interseccionalidade.

O segundo capitulo apresenta o desenho metodoldgico adotado, debatendo as
possibilidades de uma abordagem decolonial aplicada a educacdo popular na
Amazonia urbana. A partir dos aportes de Haber (2011), Borsani (2014), Ocafia e
Lépez (2019), detalha-se a operacionalizacdo da Metodologia Indisciplinada e da
Conversa Alternativa, explicitando os modos de producéo, registro e interpretacao das
narrativas dos educadores e das educadoras.

O terceiro capitulo mapeia a producdo académica sobre educacao popular na
Amazonia através de dissertacOes e teses da UEPA e UFPA. O quarto capitulo
reconstr6i o panorama histérico da Rede Emancipa em Belém, abordando sua
constituicdo e a transi¢cdo, em 2025, para Confluéncias de Educacao Popular. Por fim,
0 quinto capitulo analisa as praticas educativas e processos formativos no cursinho

popular Marielle Franco, examinando como se articulam ao territério amazonico pela
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pratica coletiva e interseccionalidade, problematizando seus limites e desafios
politicos.

2 INSUBORDINAR O SABER: CAMINHOS TEORICOS DE UMA PESQUISA
DECOLONIAL

Este capitulo constitui 0 nucleo teorico da dissertacdo, propondo uma ruptura
com o0s canones eurocentrados de producdo cientifica por meio do dialogo com
autores e autoras que integram o campo das epistemologias decoloniais. A partir de
um percurso que se inicia nos estudos pos-coloniais, passa pelos estudos subalternos
e chega ao grupo Modernidade/Colonialidade, o texto constréi um conjunto de
insubordinacdes tedricas que possibilitam pensar a educacéo popular a partir do Sul
Global e, mais especificamente, da Amazonia urbana.

O capitulo organiza-se em quatro eixos fundamentais: (1) a critica a razdo
moderna ocidental e as suas epistemologias dominantes; (2) o mapeamento das
matrizes tedricas que fundam o pensamento decolonial latino-americano; (3) a
articulacdo da interseccionalidade como categoria transversal e sua contraposi¢cédo a
colonialidade do ser; e (4) a validacdo dos saberes populares e periféricos como bases
legitimas para a pratica pedagdgica. Esses quatro eixos ndo serdo apresentados de
forma isolada; articulam-se entre si para sustentar a andlise das praticas educativas
desenvolvidas pelos educadores do cursinho popular Marielle Franco, objeto central
desta investigacao.

Nesse percurso, as contribui¢cdes de intelectuais como Enrique Dussel (2000),
Walter Mignolo (2003), Arturo Escobar (2003), Catherine Walsh (2007) e Santiago
Castro-Gomez (1998; 2000; 2007) sdo mobilizadas para fundamentar a compreensao
da colonialidade do poder, do saber e do ser como eixos estruturantes da sociedade
latino-americana. Ao mesmo tempo, esses conceitos sdo problematizados com a
realidade da educacéo popular desenvolvida nas periferias de Belém do Para, como
forma de resisténcia e reexisténcia das juventudes negras, pobres e periféricas da
Amazonia.

Ao tracar esse percurso teorico intencionalmente indisciplinado, este capitulo
estabelece os fundamentos criticos para que a pesquisa se firme em uma pedagogia
insurgente e em uma metodologia comprometida com a justica epistemoldgica. E a
partir desse arcabouco que se torna possivel compreender a atuacdo da Rede
Emancipa como uma pratica educativa decolonial e interseccional, cujos alicerces

sustentardo as analises ao longo de todo o trabalho.
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2.1. Da Abordagem Qualitativa nas pesquisas em Educacdo aos novos dialogos
entre interseccionalidade e decolonialidade. Uma aproximacéo possivel?

A opcao pela abordagem qualitativa fundamenta-se na necessidade de acessar
os sentidos e significados que os sujeitos atribuem as suas proprias vivéncias.

No caso desta pesquisa, voltada as praticas pedagoégicas de educadores do
cursinho popular Marielle Franco, vinculado a Rede Emancipa em Belém do Par4, tal
escolha torna-se necessaria para capturar a complexidade historica, cultural e politica
gue estrutura a realidade das juventudes periféricas amazo6nicas. Esse delineamento
metodoldgico, consolidado no campo educacional a partir da década de 1970,
distancia-se da tradi¢céo positivista ao valorizar as narrativas, as subjetividades e a co-
construcéo de saberes (Bogdan e Biklen, 1994; Zanette, 2017).

No espaco dos cursinhos populares, esse engquadramento metodoldgico
revela-se adequado. As praticas pedagogicas tecidas nesses espacos carregam
sentidos que escapam a métricas padronizadas, traduzindo-se em experiéncias de
resisténcia, solidariedade e afirmacao identitaria que demandam uma escuta atenta e
uma analise comprometida. Optar pela abordagem qualitativa, portanto, configura um
posicionamento ético: o de recusar 0 apagamento das vozes subalternizadas e validar
a legitimidade dos saberes excluidos.

Nesse sentido, cumpre também considerar as insuficiéncias do paradigma
positivista. Fundamentado na ciséo sujeito—objeto e na busca de leis universais, esse
modelo mostra-se incapaz de apreender fendbmenos sociais marcados por
desigualdades estruturais. Severino (2007) salienta que, ao transpor mecanicamente
categorias das ciéncias naturais para as Ciéncias Humanas, corre-se 0 risco de
neutralizar dimensdes vitais da experiéncia, como a subjetividade e a historicidade. A
investigacdo qualitativa, em contraposicdo, assume-se como ferramenta de
desobediéncia epistémica, alinhando-se criticamente as viradas tedricas que propdem
0 giro decolonial.

Diante desse cenario, a interseccionalidade figura como ferramenta analitica
imprescindivel. Formulada por Kimberlé Crenshaw (2002) e desenvolvida por autoras
como Akotirene (2019) e Collins (2022), essa abordagem evidencia o entrelagamento
de marcadores sociais como raga, género, classe e sexualidade, que incidem

simultaneamente sobre os sujeitos amaz6nidas. Entre jovens periféricos de Belém,
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tais eixos ndo atuam isolados, mas combinados, influenciando trajetorias escolares e
sociopoliticas.

Aplicar esse referencial a pesquisa sobre o cursinho popular Marielle Franco
consiste em reconhecer que as préaticas educativas desenvolvidas no cotidiano de
preparacao para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) séo atravessadas por
relacGes de poder coloniais que moldam o fazer pedagogico.

Articulada a interseccionalidade, a perspectiva decolonial, fundamentada
sobretudo nos aportes de Anibal Quijano (1992) e Nelson Maldonado-Torres (2007),
aprofunda a leitura sobre a génese historica dessas opressdes. A colonialidade,
compreendida como um padrdo de poder que perdura para além do colonialismo
formal, hierarquiza corpos, saberes e territérios, legitimando o cénone ocidental e
relegando ao silenciamento os conhecimentos outros. A conjugacdo desses dois
marcos tedrico-politicos permite apreender as praticas educativas na educacao
popular ndo como processos neutros de ensino, mas como arenas de disputas
situadas a partir das realidades dos jovens da periferia de Belém do Para.

Ao interligar a abordagem qualitativa a interseccionalidade e a decolonialidade,
esta pesquisa constitui um instrumental analitico capaz de captar as vozes, as
experiéncias e as contradicdes que enfrentam o cursinho popular Marielle Franco.
Essa base tedrico-metodoldgica sustenta a ado¢do da Metodologia Indisciplinada e
da Conversa Alternativa como praticas de producdo de dados, articulando teoria e
pratica na construcdo de saberes comprometidos com a transformacédo social, em
consonancia com o0s pressupostos da educacao popular freireana. No cenario
nacional:

(...) desde o ano de 2010, o Brasil vem apresentando um significativo
crescimento das producdes stricto sensu que tém por uma de suas
referéncias a decolonialidade. S&o teses e disserta¢des oriundas de diversas
areas, como Administracdo, Agronomia, Antropologia, Arquitetura e
Urbanismo, Artes, Ciéncia Politica, Comunicagdo, Direito, Educagéo,
Engenharia, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Museologia, Psicologia,
Saude, Sociologia, Teologia, entre tantas outras (Dias; Abreu, 2020, p. 3).

Desse modo, a producdo de pesquisas pautadas na abordagem decolonial
exerce um papel decisivo na construgcao de narrativas que integram sujeitos, contextos
e culturas da América Latina em uma perspectiva ampla e plural, debatendo as origens
histéricas das opressdes de género, raca e classe. Dadas as especificidades dos
cursinhos da Rede Emancipa em Belém, este estudo constitui uma via potente para a

emergéncia desses saberes. Nesse horizonte, Mota Neto (2018) discute a formulacéao
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de uma pedagogia decolonial no continente latino-americano a partir das matrizes de
Paulo Freire e Orlando Fals Borda. Sob uma perspectiva de género, Carla Akotirene
(2019) apresenta as contribuicdes metodoldgicas das epistemologias feministas
negras, aproximando o conceito de interseccionalidade dos pressupostos decoloniais.

Nas palavras da autora:

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade teérico-metodoldgica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado -
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sao repetidas
vezes atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raca e classe,
modernos aparatos coloniais (Akotirene, 2019, p. 19).

O racismo, o capitalismo e o cisheteropatriarcado assentam suas bases de
exclusdo no contexto de formacdo da modernidade ocidental europeia. Essas
estruturas passaram a ser questionadas e tensionadas pelas producdes de
intelectuais que integraram o grupo Modernidade/Colonialidade, dentre os quais se
destacam Anibal Quijano, Ramén Grosfoguel e Walter Mignolo.

Ao articular os debates entre educacdo decolonial e interseccionalidade,
Nascimento, Costa e Clemente (2023, p. 9) sustentam que “as perspectivas da
educacdo popular, decolonial e interseccional possuem diversas conexoes,
principalmente porque sao teorias politicas em movimento, que partem do esforco de
‘mobilizacdo’, organizacdo e capacitacdo das classes populares; capacitagao
cientifica e técnica”.

Sob esse prisma, desenvolver novos estudos sobre cursinhos populares
contribui para uma viséo integrada do conhecimento, que reconhece a diversidade e
a complexidade da realidade social da capital paraense. Esse enfoque permite
compreender como as estruturas do poder colonial fundamentaram eixos de
subordinagédo que se refletem diretamente na vivéncia da juventude negra residente
nos territorios periféricos de Belém do Para. Esse debate serd ampliado nas secbes
seguintes; antes, entretanto, faz-se necessario compreender as bases que
fundamentam o pensamento decolonial na América Latina.

Mota Neto (2018) complementa essa discussdo ao propor uma pedagogia
decolonial concebida como pratica de formacdo humana voltada a superacdo das
l6gicas moderno-coloniais. Trata-se de um processo educativo que, ao reconhecer e
valorizar os saberes dos grupos subalternizados, os instrumentaliza para a construgao

de horizontes inéditos de emancipacao.
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Portanto, esses marcos tedricos sdo referenciais académicos e ferramentas
interpretativas que nos permitem enxergar o cursinho popular Marielle Franco como
um territério de enunciacéo pedagdgica insurgente. Ao se organizarem nas margens
das instituicbes estatais, as praticas dos educadores da Rede Emancipa dialogam
estreitamente com o0s pressupostos da educacdo popular e com os esforcos de
construcdo de uma pedagogia contra-hegemaénica. Por conseguinte, torna-se viavel
compreender essas experiéncias como formas de resisténcia a colonialidade do saber

em uma realidade amazonica historicamente marcada por desigualdades estruturais.

A Colonialidade do Saber nos revela, ainda, que, para além do legado de
desigualdade e injustica sociais profundas do colonialismo e do imperialismo,
ja assinalados pela teoria da dependéncia e outras, hd um legado
epistemolégico do eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo
a partir do préprio mundo em que vivemos e das epistemes que lhe séo
préprias Como nos disse Walter Mignolo, o fato de os gregos terem inventado
o pensamento filoséfico ndo quer dizer que tenham inventado o pensamento.
O pensamento esta em todos os lugares onde os diferentes povos e suas
culturas se desenvolveram e, assim, sdo multiplas as epistemes com seus
muitos mundos de vida. Ha, assim, uma diversidade epistémica que comporta
todo o patriménio da humanidade acerca da vida, das aguas, da terra, do
fogo, do ar, dos homens (Porto-Gongalves, 2005, p. 3).

Desse modo, as reflexbes desenvolvidas nesta secdo evidenciam que a
escolha pela abordagem qualitativa, articulada a interseccionalidade e a perspectiva
decolonial vao além de uma simples escolha de método, configuram-se como um
posicionamento ético-politico diante do objeto investigado. No contexto do cursinho
popular Marielle Franco, em Belém do Para, essas categorias possibilitam interpretar
as praticas educativas como processos atravessados por relacées de poder que
incidem diretamente sobre as trajetorias dos sujeitos envolvidos, conforme sera
analisado no capitulo 5. Assim, investigar tais dinamicas implica reconhecer que a
acao pedagogica dos educadores populares ndo € neutra, mas situada a partir de
vetores histéricos, raciais e territoriais, constituindo-se como um espaco de disputa no

interior da educacgéao popular amazonica.

2.2 Tensdes, aproximacdes e antecedentes. Do Pos-colonialismo aos Estudos
Subalternos na América Latina

Pesquisadores que dialogam com os pressupostos da abordagem decolonial no
campo da educacéo frequentemente identificam a auséncia de uma definicdo Unica e
estavel para o termo. Essa caracteristica, longe de tomada como uma fragilidade
tedrica, expressa a densidade historica e epistémica envolvida em sua constituicdo. A

vertente decolonial resulta de um percurso complexo, que mantém interlocucées com
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as teorias pos-coloniais e com os estudos subalternos, ganhando contornos mais
sistematicos a partir das contribuicdes do grupo Modernidade/Colonialidade, coletivo
voltado a critica da modernidade sob perspectivas situadas no Sul Global. Conforme
argumentam Ballestrin (2013) e Dias e Abreu (2020), compreender essa génese é
necessario para situar epistemologicamente os debates atuais sobre a colonialidade
e suas implica¢cbes na producédo do conhecimento.

O pés-colonialismo, enquanto campo de reflexdo, ndo se limita a designar um
periodo posterior aos processos formais de descolonizagéo. Configura-se, sobretudo,
como uma critica aos fundamentos do pensamento moderno-ocidental. Ballestrin
(2013) destaca que essa perspectiva questiona a suposta universalidade do sujeito
moderno, a neutralidade epistémica das ciéncias e a naturalizacdo de narrativas
histéricas produzidas a partir do ponto de vista do colonizador. Nessa dire¢do, 0s
estudos pods-coloniais oferecem instrumentos analiticos para compreender a
construcdo social das juventudes periféricas, cujas trajetorias sdo atravessadas por
marcadores de classe, raca, género e territorio.

Nesta pesquisa sobre as préaticas educativas desenvolvidas no cursinho
popular Marielle Franco, essa tradicdo mostra-se pertinente, pois contribui para
evidenciar experiéncias de sujeitos historicamente subalternizados e favorecer a
escuta de saberes frequentemente marginalizados por discursos hegemonicos,
reproduzidos no ambito da colonialidade do saber. Nesse cenario, a educacao popular
constitui-se como um campo de articulacdo entre saberes locais, préaticas de
resisténcia e processos formativos voltados a leitura da realidade. Por meio de uma
perspectiva freireana, torna-se possivel valorizar as experiéncias das juventudes que
se articulam em torno da prova do ENEM, orientando o processo formativo a partir de
suas vivéncias e contextos sociais neste movimento social de educagéo.

Ao propor a desconstrucdo da dicotomia entre Ocidente e ndo-Ocidente, o
soci6logo Sérgio Costa (2006) defende uma releitura da modernidade que contemple
as experiéncias historicas dos povos subalternizados. No entanto, Ballestrin (2013)
problematiza a forma como Costa (2006) aproxima o pos-colonialismo das tradicbes
pos-estruturalistas e pdés-modernas, argumentando que, ao fazé-lo, ele invisibiliza os
aspectos fundantes do pensamento poés-colonial, como a centralidade da relacdo
estrutural entre colonizador e colonizado, bem como a historicidade do pensamento

insurgente que antecede sua institucionalizagao nas universidades.
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Intelectuais como Frantz Fanon, Aimé Césaire, Albert Memmi e Edward Said
constituem marcos fundamentais na contestacdo das estruturas de dominacédo
epistémica e cultural. Suas produgdes denunciaram os mecanismos do colonialismo
formal e conferiram visibilidade as subjetividades e as experiéncias histéricas dos
povos subalternizados.

Fanon (2022), ao analisar a interiorizacdo da inferioridade pelo colonizado,
evidencia que o colonialismo opera para além do plano material, estruturando-se nas
dimensdes simbdlica e psicoldgica. A libertagdo, nesse sentido, exige a ruptura com
os dispositivos discursivos e subjetivos herdados da dominacdo. Essa perspectiva
dialoga com a proposicao de Césaire (2012), que, ao cunhar o conceito de negritude,
reivindica uma identidade negra positiva e combativa em contraposicdo a
desumanizacdo imposta pelo projeto colonial, categoria que Carlos Moore (2010)
reconhece como um dos horizontes mais revolucionarios de luta social do século XX.
Conectando essa matriz historica ao debate pedagogico, Aguiar (2021) demonstra
como a luta antirracista e a educacao popular convergem na formacao de sujeitos
criticos e emancipados.

A classica obra de Memmi (2007), Retrato do colonizado precedido pelo retrato
do colonizador, apresenta-se como fundamental para o entendimento das
interseccbes entre colonialidade, decolonialidade e educacdo popular freireana.
Epistemologicamente, as contribuigbes do autor antecipam reflexfes centrais desse
campo tedrico ao revelar, de forma contundente, que o colonialismo opera
simultaneamente nos planos politico, material, simbdlico e subjetivo. Sua analise da
relacdo estrutural entre colonizador e colonizado, marcada pela producdo de
esteredtipos, pela naturalizacdo da inferiorizacdo do outro e pela internalizacdo da
subalternidade, constitui um elemento-chave para apreender como 0S processos
coloniais persistem sob novas roupagens na contemporaneidade.

Said (2007), ao analisar o conceito de “orientalismo”, desvela como a construcao
do Oriente na condigdo de “outro” foi funcional ao projeto imperialista europeu,
operando como dispositivo de legitimacdo da suposta superioridade ocidental. Essa
matriz aplica-se perfeitamente a América Latina, continente onde os discursos
coloniais moldaram os modos de representacao, controle e subalternizacdo de povos,
territorios e saberes.

A educacéao popular assume, nesse sentido, um papel estratégico na disputa

por narrativas oficiais que reproduzem elementos da colonialidade. No caso da Rede
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Emancipa, as praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle Franco
sdo estimuladas durante a preparacdo para a prova do ENEM, conforme sera
detalhado na Segédo 6.1. Por se tratar de um movimento social que articula o
protagonismo das juventudes, a pedagogia freireana e a formacao politica, esse
processo educativo valoriza as experiéncias vividas e denuncia as multiplas formas
de opressao que persistem nas sociedades poés-coloniais, como ocorre nos bairros
periféricos de Belém do Para.

De modo concomitante, o conceito de interseccionalidade, formulado por
Kimberlé Crenshaw (2002), oferece o substrato tedrico necessario para apreender a
articulacao indissociavel dos diferentes eixos de subordinacdo que cruzam o cotidiano
desses sujeitos.

Nesse panorama, os estudos subalternos, surgidos no Sul da Asia na década
de 1970, visavam reposicionar as narrativas historicas a partir da perspectiva de
grupos marginalizados, frequentemente apagados pelas historiografias nacionalistas
e colonialistas. Epistemologicamente, consiste em outro marco tedrico para a
compreensao das categorias juventude, educacao popular e interseccionalidade sob
a Otica da decolonialidade nesta pesquisa.

Guha (2011) define a subalternidade como um conceito relacional, construido
em oposicao direta as estruturas de dominacdo. Nessa perspectiva, Raul Rodriguez
Freire (2011) destaca que os estudos subalternos néo se limitam a conferir visibilidade
aos sujeitos marginalizados, mas propdem uma reconfiguracdo na forma como se
compreende a realidade social. Nesse debate, a obra de Gayatri Spivak (2010),
particularmente o ensaio “Pode o subalterno falar?” evidencia o risco de discursos
académicos e politicos assumirem a voz desses sujeitos, inviabilizando seu
protagonismo real. A autora questiona os mecanismos tradicionais de representacao
e aponta a urgéncia de mapear o0s siléncios impostos as mulheres negras e
subalternizadas no contexto pos-colonial.

Na América Latina, a virada em direcao aos estudos subalternos consolidou-se
em meados da década de 1990, impulsionada pela fundacdo do Grupo Latino-
americano de Estudos Subalternos. Pensadores a exemplo de Walter Mignolo e
Anibal Quijano, reconfiguraram as premissas dos debates pds-coloniais ao situa-los a
partir das fraturas historicas e das especificidades socioculturais da regiao.

O Manifesto Inaugural do grupo, publicado em 1993, e a coletanea Teorias sin

disciplina (1998) figuram como marcos fundacionais desse movimento. Quijano (1992)
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apresenta o conceito de “colonialidade do poder” como uma ferramenta para
compreender como as hierarquias coloniais seguem estruturando a vida social,
cultural e epistémica nas sociedades latino-americanas.

Diante disso, esta investigacdo articula as vertentes pos-coloniais, subalternas
e decoloniais para examinar as praticas do cursinho popular Marielle Franco. Sob as
categorias de educacdo popular, juventude e interseccionalidade, compreende-se
essa experiéncia como uma pratica que contesta a educacdo hegemaénica.

Ao priorizar as vivéncias de jovens da periferia de Belém do Para, o estudo
busca visibilizar a agéncia e o protagonismo desses sujeitos historicamente
silenciados, utilizando o dispositivo da Conversa Alternativa, cuja fundamentacéo
metodologica sera detalhada na Sec¢éo 3.2.

Esse arcabouco tedrico-conceitual permite analisar o cursinho popular Marielle
Franco como um territorio educativo em que saberes subalternizados sdo mobilizados
em prol de uma formacéo critica. Como se evidenciard no Capitulo 5, as trajetérias
dos educadores populares demonstram que tais referenciais ndo se restringem a
abstracéo teodrica; ao contrario, materializam-se nos modos de ensinar, aprender e
ressignificar o cotidiano escolar. Em ultima andlise, essa lente tedrica ilumina como a
educacao popular, nesse contexto, contrapde as narrativas dominantes e gesta novas

possibilidades de leitura da realidade.

2.3. Rupturas necessarias: a emergéncia do pensamento decolonial latino-
americano

Mendieta e Castro-Gémez (1998), ao debaterem o0s deslocamentos da
globalizacdo na América Latina, indicam o descontentamento de Walter Mignolo em
relacdo as epistemologias adotadas pelo Grupo Latino-americano de Estudos

Subalternos.

Walter Mignolo também recorre a elementos das teorias pds-coloniais para
criticar os legados coloniais na América Latina. Mas, ao contrario de lleana
Rodriguez e de outros membros do Grupo de Estudos Subalternos, Mignolo
considera que as teses de Ranajit Guha, Gayatri Spivak, Homi Bhabha e
outros teoricos indianos ndo devem ser simplesmente assumidas e
transferidas para uma analise do caso latino-americano. Fazendo eco das
primeiras criticas de Vidal e Klor de Alva, Mignolo argumenta que as teorias
pés-coloniais tém o seu locus nos legados coloniais do império britanico e
gue, por isso, €& necessario procurar uma categorizacao critica do
ocidentalismo que tenha o seu locus na América Latina (Castro-Gomez;
Mendieta, 1998, p. 23, traducao nossa).
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Ao destacar o posicionamento de Mignolo, o argumento sublinha a centralidade
do locus de enunciacdo, conceito chave na vertente decolonial latino-americana.
Enquanto as teorias pos-coloniais de matriz sul-asiatica emergem majoritariamente do
enfrentamento ao legado do imperialismo britanico, as experiéncias das antigas
colonias ibéricas sdo marcadas por processos coloniais mais antigos, estruturados
pela imposicéo da racializacao, da cristianizacdo e da hierarquizacao epistémica.

Mignolo (2008) adverte que negligenciar essa especificidade historica implica o
risco de reiterar a dependéncia tedrica, importando categorias analiticas incapazes de
responder plenamente as dindmicas da regido. Mobilizando a obra do intelectual

argentino Ballestrin (2013) sustenta que:

Para ele, o grupo dos latinos subalternos néo deveria se espelhar na resposta
indiana ao colonialismo, ja que a trajetdria da América Latina de dominagao
e resisténcia estava ela propria oculta no debate. A histéria do continente para
o desenvolvimento do capitalismo mundial fora diferenciada, sendo a primeira
a sofrer a violéncia do esquema colonial/imperial moderno. Além disso, os
latino-americanos migrantes possuem outras relagdes de colonialidade por
parte do novo império estadunidense — ele mesmo tendo sido uma colénia
nas Américas (Ballestrin, 2013, p. 96).

No final da década de 1990, divergéncias epistemolégicas como as
apresentadas por Mignolo (2008) fizeram com que o grupo latino fosse desagregado
em 1998. Entretanto, anos antes, em 1994, o historiador indiano Gyan Prakash ja
indicava a necessidade de os estudos subalternos apresentarem caracteristicas
proprias em regibes distintas da india:

E evidente que os Estudos Subalternos obtém a sua forga, enquanto critica
pés-colonial, da combinacdo cataclismica do marxismo, do péds-
estruturalismo, de Gramsci e Foucault, do Ocidente moderno e da india, da
investigacdo em arquivos e da critica textual. A medida que seu projeto chega
para outras regides e disciplinas, as histérias discrepantes do colonialismo,
do capitalismo e da subalternidade em diferentes areas, terdo de ser
reconhecidas. Cabe aos académicos destas areas, incluindo os académicos
europeus, determinar como utilizar as ideias dos Estudos Subalternos, em
temas sobre a subalternidade, incluindo as criticas das origens coloniais no
discurso da modernidade. Entretanto, cabe lembrar que os Estudos
Subalternos séo atos de interpretaces. Representam uma negociagéo entre
a historiografia do Sul da Asia e histéria centrada no Ocidente, suas ideias
n&o podem ser confinadas ao Sul da Asia nem globalizadas. Deve transitar
entre estas duas perspectivas. Os Estudos Subalternos exigem, portanto, que
a sua propria interpretagdo também tenha lugar nas entrelinhas (Prakash,
1994, p. 1490, traducdo nossa).

A observacdo de Ballestrin (2013, p. 95) sobre a denuncia de Mignolo ao
“imperialismo” de certas vertentes dos estudos culturais, pds-coloniais e subalternos,
criticadas por sua adesao residual a referenciais eurocéntricos, encontra ressonancia

direta na reflexdo proposta por Prakash (1994).
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Ao postular que os estudos subalternos constituem interpretacdes situadas e,
portanto, refratarias a transposicées simplistas entre contextos coloniais distintos,
Prakash antecipa os riscos de uma universalizag¢ao tedrica. Sob essa 6tica, a postura
de Mignolo converge com tal adverténcia: ao delimitar as fronteiras e rejeitar a
aplicacao acritica desses conceitos ao cenario latino-americano, o autor exercita uma
hermenéutica que, resgatando a formulacdo de Prakash, exige atencao rigorosa as
“entrelinhas” de cada locus de enunciagéo.

Ramon Grosfoguel (2006), sociélogo porto-riquenho, conta os detalhes sobre
como foram as ultimas reunides do Grupo Latino-americano de Estudos Subalternos,

gue inclusive contou com a presenca de membros do grupo asiatico:

Em outubro de 1998, ocorreu um congresso/dialogo na Universidade de Duke
entre 0 Grupo de Estudos Subalternos Sulasiatico e o Grupo Latino-
americano de Estudos Subalternos. O dialogo iniciado nesse congresso
gerou a publicacéo de varios nUmeros da revista Nepantla. No entanto, esse
evento foi a Ultima reunido do Grupo Latino-americano de Estudos
Subalternos antes de seu fim (Grosfoguel, 2006, p. 19, tradu¢do nossa).

Segundo o autor, entre os fatores que culminaram na dissolucéo do coletivo, o
principal residia na propria composicdo demografica do grupo, constituido
majoritariamente por intelectuais latino-americanos radicados em universidades dos
Estados Unidos. Sob essa perspectiva, por mais criticas ou radicais que fossem as
intencdes de seus integrantes, a producao tedrica do grupo, por se situar no ambiente
académico estadunidense, tendia a reproduzir as premissas das matrizes

epistemoldgicas eurocéntricas:

Com poucas excecgdes, produziram estudos sobre a subalternidade em vez
de utilizarem essa perspectiva a partir dela. Tal como a epistemologia imperial
caracteristica dessa area de estudos, a teoria ainda estava localizada no
Norte enquanto os objetos estariam localizados no Sul (Grosfoguel, 2006, p.
19, traducéo nossa).

Na avaliacdo de Grosfoguel (2006), a producdo do Grupo Latino-americano
negligenciou as perspectivas étnico-raciais constitutivas da regido, o que resultou na
reproducdo de referenciais eurocéntricos. Nesse sentido, o autor recorre a metafora
critica dos “quatro cavaleiros do apocalipse” para se referir ao arcabouco tedrico de
Michel Foucault, Jacques Derrida, Antonio Gramsci e Ranajit Guha; sob sua 6tica, ao
privilegiarem esse aparato conceitual ocidental, os membros do coletivo falharam em
produzir umateorizagdo genuinamente subalterna e desvinculada do canone europeu.

Conforme aponta Ballestrin (2013, p. 97), “a maioria dos componentes dos

subalternos latinos ndo migrou para o coletivo Modernidade/Colonialidade, que teve
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na figura de Mignolo um de seus fundadores”. A revelia dessa transicao institucional,
ja nos primeiros anos do século XXI, intelectuais como Enrique Dussel, Walter
Mignolo, Anibal Quijano e Arturo Escobar consolidam os conceitos-chave de uma
nova matriz epistemologica comprometida com os sujeitos do Sul global.

Esse arcabouco tedrico pavimenta o caminho para a presente investigacao
sobre as praticas educativas da Rede Emancipa em Belém (PA), ao fundamentar a
articulacdo da interseccionalidade como ferramenta analitica voltada as categorias
juventude e educacao popular. Sob essa perspectiva, as no¢gdes de colonialidade do
ser, do poder e do saber, aliadas ao mito da modernidade e a violéncia epistémica,
constituem categorias operacionais e percursos metodologicos em consonancia com
as proposicdes de Soto (2008).

As rupturas epistemoldgicas que culminaram na consolidacdo do pensamento
decolonial latino-americano oferecem, portanto, chaves de leituras para compreender
as praticas educativas na Amazonia. Ao reconhecer o locus de enunciacdo como
elemento central, torna-se possivel analisar o cursinho popular Marielle Franco como
um territério pedagdgico situado, no qual saberes s&do construidos a partir de
experiéncias periféricas, distanciando-se da reproducdo de modelos eurocéntricos em
favor de praticas comprometidas com as realidades amazoénicas urbanas, tal como

sera debatido na Secéo 6.5.

2.4. Meu Norte é o Sul!? O grupo Modernidade/Colonialidade e a desobediéncia
epistémica no século XXI. Radicalizar ou propor reflex6es?

Apds a consolidacdo das criticas poOs-coloniais e o avanco dos estudos
subalternos, impulsionados, em grande parte, pelas contribuices do Grupo Latino-
americano de Estudos Subalternos, o final do século XX testemunhou a emergéncia
do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C). Conforme aponta Ballestrin (2013, p. 97),
esse coletivo de intelectuais “foi sendo paulatinamente estruturado por varios
seminarios, dialogos paralelos e publicagdes”.

Nos primeiros anos do século XXlI, o fildsofo colombiano Damian Pachdn Soto
(2008) publicou o ensaio “Nueva perspectiva filosofica en América Latina: el grupo
Modernidade/Colonialidade”. Na obra, o autor mapeia as propostas epistémicas e
politicas do coletivo, identifica seus membros fundadores e delimita suas principais

categorias conceituais. Soto destaca, sobretudo, a contribuicdo desses intelectuais na
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formulacdo de uma critica contundente a modernidade e ao colonialismo impostos
pela Europa e pelo Norte Global a “periferia”, isto €, a América Latina e ao Caribe.
Conforme relata Ballestrin (2013, p. 97), “ainda no ano de 1998, um importante
encontro apoiado pela CLACSO e realizado na Universidad Central de Venezuela,
reuniu pela primeira vez Edgardo Lander, Arturo Escobar, Walter Mignolo, Enrique
Dussel, Anibal Quijano e Fernando Coronil”. A respeito desse nucleo formativo, Soto
(2008) ressalta o perfil engajado de seus integrantes, caracterizando-os como
intelectuais militantes, vinculados de forma ativa a movimentos politicos e sociais.
Nessa mesma linha analitica, Ballestrin (2013) argumenta que as principais
liderancas do Grupo Modernidade/Colonialidade ja haviam consolidado trajetorias
intelectuais autbnomas antes mesmo da fundac&o do coletivo. E o caso de Enrique
Dussel e sua Filosofia da Libertacédo, de Anibal Quijano com suas formulacdes sobre
a colonialidade do poder e a dependéncia histérica, e de Immanuel Wallerstein com a
Teoria do Sistema-Mundo. Diante disso, a transdisciplinaridade emerge como uma
das marcas fundantes desse novo agrupamento, articulando diferentes bagagens

tedricas em um projeto critico comum.

N&o se trabalha individualmente em coletivos, abordam-se os objetos de
estudos em diferentes angulos e perspectivas. Ja ndo se trata da excluséo,
mas da inclusdo de diferentes conhecimentos na investigag&o. E por isso que
encontramos no grupo filésofos, socidlogos, antropdlogos, semidlogos, etc. E
preciso dizer, entretanto, que o grupo discute as contribui¢cbes individuais dos
seus membros, e debate estes novos conceitos. Se necessario, sdo adotados
pelo grupo. E por isso que encontramos conceitos que se tornam populares
entre os membros (Soto, 2008, p. 11, traducéo nossa).

Como evidenciado anteriormente, 0s processos histdéricos que marcam a
segunda metade do século XX sdo atravessados por correntes tedricas que
subsidiaram o pensamento critico latino-americano. Ao resgatar a genealogia do
Grupo Modernidade/Colonialidade, Arturo Escobar (2003) alinha-se a perspectiva de
Pachdn Soto (2008) quanto ao carater transdisciplinar na producdo do conhecimento
na America Latina, demonstrando que o coletivo ndo nasce sem fundamentos, mas

sim de uma densa rede de dialogos previos.

A Teologia da Libertacéo desde as décadas de 1960 e 1970; os debates na
filosofia e nas ciéncias sociais latino-americanas sobre no¢ées como filosofia
da libertacdo e ciéncia social auténoma (Enrique Dussel, Rodolfo Kusch,
Orlando Fals Borda, Pablo Gonzéles Casanova, Darcy Ribeiro); a teoria da
dependéncia; os debates na América Latina sobre modernidade e poés-
modernidade na década de 1980, seguidos de discussdes sobre hibridismo
em antropologia, comunicagéo e estudos culturais na década de 1990; e, nos
Estados Unidos, o Grupo Latino Americano de Estudos Subalternos
(Escobar, 2003, p. 53, traducdo nossa).
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Diante das diversas fontes epistemoldgicas que fundamentam o Grupo
Modernidade/Colonialidade, Escobar (2003) preconiza a necessidade de novas
abordagens tedricas fundadas na reflexdo continua sobre a realidade cultural e
politica latino-americana. Para o0 autor, isso exige incorporar 0s saberes
subalternizados de grupos historicamente explorados e oprimidos. Sob essa o6tica, o0
enfoque decolonial converge diretamente com as contribui¢cdes da interseccionalidade
conforme sistematizadas por Akotirene (2019), ao reconhecer a indissociabilidade
entre as opressodes de racga, classe e género na periferia do sistema-mundo.

Diante do exposto, percebe-se que as producbes do grupo
Modernidade/Colonialidade convergem, em termos gerais, com 0S pressupostos da
interseccionalidade. Essa aproximacdo ocorre a medida que ambos 0s campos
articulam as exploracdes de género, raca e classe a matriz da colonialidade europeia
e a reproducédo da hegemonia ocidental. Sobre essa articulacdo, Nelson Maldonado-

Torres argumenta:

Colonialidade néo significa o mesmo que colonialismo. O colonialismo
significa uma relagdo politica e econémica em que a soberania de um povo
reside no poder de outro povo ou nacéo, constituindo assim essa nagdo um
império. Distinta desta ideia, a colonialidade refere-se a um padrédo de poder
que surgiu como resultado do colonialismo moderno, mas, em vez de se
limitar a uma relacéo formal de poder entre dois povos ou nacdes, refere-se
a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagbes
intersubjetivas sdo articulados através do mercado capitalista global e da
ideia de raca. Assim, embora o colonialismo preceda a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Vive nos manuais escolares, nos
critérios para um bom trabalho académico, na cultura, no senso comum, na
autoimagem dos povos, nas aspiracbes dos sujeitos e em tantos outros
aspectos da nossa experiéncia moderna. De certa forma, respiramos
diariamente a colonialidade na modernidade (Maldonado-Torres, 2007, p.
131, traducéo nossa).

Akotirene (2019) dialoga com a formulacdo de Maldonado-Torres ao recuperar
a raiz politica, o fundamento e os contrapontos do conceito de interseccionalidade.
Segundo a intelectual, € necesséario admitir a existéncia de uma matriz colonial
moderna cujas relacbes de poder operam imbricadas em mudltiplas estruturas
dindmicas. Essas estruturas demandam: “1. instrumentalidade conceitual de raca,
classe, nacdo e género; 2. sensibilidade interpretativa dos efeitos identitarios; 3.
atencao global para a matriz colonial moderna, evitando desvio analitico para apenas

um eixo de opressao”. Desse modo, ela pontua:

E oportuno descolonizar perspectivas hegemonicas sobre a teoria da
interseccionalidade e adotar o Atlantico como locus de opressdes cruzadas,
pois acredito que esse territério de &guas traduz, fundamentalmente, a
historia e migracdo forcada de africanas e africanos. As 4guas, além disto,
cicatrizam feridas coloniais causadas pela Europa, manifestas nas etnias
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traficadas como mercadorias, nas culturas afogadas, nos binarismos
identitarios, contrapostos humanos e ndo humanos. No mar Atlantico temos
0 saber duma memdria salgada de escravismo, energias ancestrais
protestam lagrimas sob o oceano (Akotirene, 2019, p. 21).

Desse modo, amparados nas reflexbes epistemoldgicas que emergiram no
grupo Modernidade/Colonialidade nos primeiros anos do século XXI, intelectuais
latino-americanos e caribenhos consolidaram conceitos fundamentais, como a
colonialidade do poder, do saber e do ser. Essas categorias contestam as narrativas
hegemobnicas ao problematizarem as estruturas de subordinagdo que geram
opressdes cruzadas, as quais operam de forma indissocidvel da matriz colonial e
moderna.

Ao reunir os aportes do poés-colonialismo, dos estudos subalternos e da
perspectiva decolonial, esta pesquisa constréi um arcabouco analitico sensivel as
multiplas dimensbes das opressdes que marcam as experiéncias dos sujeitos
periféricos amazbnicos em Belém do Para. Tais referenciais foram selecionados por
se articularem de maneira consistente na sustentacdo dos objetivos desta
investigacao, evidenciando suas convergéncias e potencialidades diante do objeto de
estudo.

Ao integrar esses referenciais as categorias de educacéao popular, juventude e
interseccionalidade, busca-se compreender como as praticas pedagogicas do
cursinho popular Marielle Franco desafiam a l6gica colonial e excludente da educacao
formal. Mais do que resisténcia, investiga-se como essas praticas forjam novas
epistemologias baseadas na realidade das juventudes periféricas da capital paraense.

Diante da densidade conceitual dos aportes teéricos do grupo
Modernidade/Colonialidade, o Quadro 1 sistematiza as principais categorias
discutidas nesta secao e indica seus respectivos autores, com o0 objetivo de facilitar a

interlocucdo com esses conceitos nos capitulos seguintes.

Quadro 1 - Conceitos centrais do grupo Modernidade/Colonialidade e principais autores.

Conceito Definicao sintese Referéncias Relacdo com a Educacéo
base Popular
Forma de dominacédo Desafia as hierarquias
herdada do impostas pela colonialidade

colonialismo que , .. ao reconhecer 0s sujeitos
X ; . Anibal Quijano o
articula hierarquias . periféricos como produtores
O ] (1992; 2014)
raciais, sociais e de saber e agentes de
econdmicas em um transformacéo social.

sistema global.

Colonialidade do
Poder
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Supremacia do Valoriza saberes
conhecimento comunitarios, ancestrais e
. eurocéntrico sobre Quijano, cotidianos, ao criticar o
Colonialidade do : . i, AR
Saber outros saberes locais, | Mignolo, Porto- monopdlio epistémico da
indigenas, afro- Gongalves racionalidade ocidental.
brasileiros e
populares.
Desumanizagéo Afirma a existéncia plena de
ontoldgica dos sujeitos sujeitos historicamente
. colonizados, negando Maldonado- desumanizados, promovendo
Colonialidade do Ser e X .
sua condicao plena de Torres (2007) autoestima, reconhecimento e
humanidade e pertencimento.

subjetividade.

Possibilita construir praticas
pedagégicas que reconhecem
Andlise critica das e enfrentam as opressdes
multiplas formas de presentes nas periferias da

opresséo (raca Crenshaw capital paraense, a partir de
Interseccionalidade A ' (1989, 2002); : '
classe, género, ; . aulas que integram debates
. Collins/Bilge A
sexualidade) que se de raga, classe e género de
sobrepdem e se forma indissociavel das
entrelacam nas realidades concretas dos
experiéncias sociais. jovens.

Fonte: Sistematizac&o do Autor (2026).

Ao mobilizar os aportes do grupo Modernidade/Colonialidade, esta
investigagdo compreende as praticas educativas do cursinho popular Marielle Franco
como acdes pedagdgicas de confronto a colonialidade do saber, do poder e do ser.
No cotidiano da instituicdo, esse enfrentamento se expressa nha valorizacdo das
vivéncias dos estudantes, na problematizacdo das desigualdades raciais e territoriais
e em uma proposta pedagogica que articula a preparacéo para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) a formacdo politica, dimensdes detalhadas no capitulo 5.
Desse modo, o referencial tedrico adotado fundamenta as andlises da educacéo

popular, no contexto amazonico.

2.5 Modernidade europeia: um debate sobre como as ciéncias sao (ou foram?)
A emergéncia da ciéncia moderna, entre os séculos XVII e XVIII, consolidou-se
com base em um modelo eurocéntrico de producdo do conhecimento. Sustentada
pelos pilares da racionalidade, da objetividade e da separagéo entre sujeito e objeto,
essa ciéncia buscava afirmar verdades universais e neutras, estabelecendo fronteiras
rigidas entre saber e crenga, bem como entre o Ocidente e seus “outros”. Nesse
processo, os modos de producao de saberes oriundos de populagbes nédo europeias
foram desqualificados como néao cientificos, inaugurando um projeto de epistemicidio

gue se sustentaria sobre as estruturas da modernidade colonial (Quijano, 1992).
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Ao longo dos séculos, esse paradigma cientifico operou como uma tecnologia
de poder, cujas metodologias, normas e pressupostos foram aplicados a natureza e
aos corpos, as culturas e as subjetividades, legitimando politicas de exclusdo e
dominacdo. A ciéncia moderna constituiu-se, portanto, como um dos dispositivos
centrais da colonialidade do saber, isto €, da imposicdo de um modelo Unico de
conhecimento, vinculado a experiéncia historica e politica da Europa, mas

naturalizado como padréo global (Quijano, 1992; Castro-Gomez, 2000).

Contudo, a partir do final do século XX, a legitimidade desse modelo passou a
ser amplamente questionada. Emergiram criticas oriundas dos feminismos negros,
dos movimentos indigenas, das epistemologias do Sul e dos estudos decoloniais, que
contestaram a nogéo de ciéncia como uma instancia neutra e universal. Nesse novo
horizonte, o conhecimento passa a ser reconhecido como uma pratica situada,
permeada por relacdes de poder e, portanto, constituida também como um campo de
disputa. Saberes outrora subalternizados como “irracionais” ou “tradicionais” passam
a reivindicar seu lugar como epistemologias legitimas.

As contribuicbes de Lélia Gonzalez (2018) e Abdias Nascimento (2009), ao
denunciarem o0 racismo epistémico presente nas instituicbes académicas e nas
estruturas do saber, constituem marcos dessa virada. Ao tratar a “cidadania de
segunda classe” e o “quilombismo” como projeto politico e pedagdgico, tais autores
propbem formas de conhecimento enraizadas nas experiéncias historicas da
populacdo negra, deslocando os centros tradicionais da teoria. Logo, pensar
metodologias de pesquisa e praticas pedagogicas exige incorporar essas
complexidades estruturais e histéricas que incidem sobre os sujeitos nas periferias
urbanas e nas margens da institucionalidade.

Se a ciéncia atuou por séculos como um instrumento de controle colonial, ela
constitui hoje, também espaco de disputas simbdlicas e reconfiguracdes. As
epistemologias insurgentes denunciam as auséncias estruturais do paradigma
moderno, propdem outras formas de pensar, ensinar e pesquisar, baseadas na
ancestralidade, na oralidade, na coletividade e na escuta. Insere-se nesse panorama
a “Conversa Alternativa”, abordada na Secgado 3.2, referente aos procedimentos
metodoldgicos desta dissertacao.

Portanto, a génese e o desenvolvimento das ciéncias ndo se limitam a historia

das ideias ou a rupturas paradigmaticas internas. Trata-se, sobretudo, de uma analise
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das condicdes histdricas, raciais e geopoliticas que definiram o que veio a ser validado
como ciéncia, bem como do reconhecimento de que outras formas de conhecimento,
historicamente deslegitimadas, reivindicam a visibilidade e a centralidade na producao
do saber contemporaneo.

A descolonizacdo do saber, nesse contexto, ndo se resume a critica; exige
reconstrucdo, escuta ancestral, revisdo dos canones e uma disposicao ética para
deslocar o foco das andlises. E no ato de escutar e de produzir saberes junto a
cursinhos populares, terreiros, aldeias, quilombos e periferias urbanas que residem
outras possibilidades de futuro epistemologico. Um futuro que questione o horizonte
europeu, pautado na desobediéncia epistémica, na rebeldia metodologica e na

construcéo de pesquisas nao eurocéntricas.

2.6 Violéncia epistémica e desobediéncia académica: como utilizar técnicas de
pesquisas em Educacdo sob a 6tica da decolonialidade?

A violéncia epistémica, conceito formulado por Gayatri Spivak e ampliado por
Santiago Castro-Gémez® a realidade latino-americana, descreve a imposicédo de uma
matriz racional eurocéntrica em detrimento de outras formas de saber. Essa violéncia
se materializa quando sistemas alternativos de conhecimento sdo deliberadamente
desqualificados, marginalizados ou apagados, sob a justificativa de que seriam

inferiores, irracionais ou primitivos.

Durante as duas ultimas décadas do século XX, a filosofia pés-moderna e os
estudos culturais constituiram-se em importantes correntes teéricas que,
dentro e fora dos recintos académicos, impulsionaram uma forte critica as
patologias da ocidentalizac8do. Apesar de todas as suas diferencas, as duas
correntes coincidem em apontar que tais patologias se devem ao carater
dualista e excludente que assumem as relacbes modernas de poder. A
modernidade é uma maquina geradora de alteridades que, em nome da razao
e do humanismo, exclui de seu imaginario a hibrididade, a multiplicidade, a
ambiguidade e a contingéncia das formas de vida concretas. A crise atual da
modernidade é vista pela filosofia pds-moderna e pelos estudos culturais
como a grande oportunidade histérica para o surgimento dessas diferengas
h& muito reprimidas (Castro-Gémez, 2000, p. 145, traduc&o nossa).

Anibal Quijano, ao discutir a colonialidade, destaca como essa hierarquia
epistémica sobreviveu ao fim do colonialismo formal e continua a estruturar as

relacdes globais de conhecimento e poder. A modernidade europeia, frequentemente

6 CASTRO-GOMEZ, Santiago. Ciencias sociales, violencia epistémica y el problema de la "invencion
del otro". In: LANDER, Edgardo (comp.). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas Latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias
Sociales, 2000.
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associada ao progresso e a racionalidade, constitui o reverso dessa engrenagem de
dominacéo, pois dependeu historicamente da subordinacéo e do silenciamento dos
saberes pertencentes as populac¢des colonizadas (Quijano, 1992).

Um exemplo dessa dinamica € a visao do “outro” como um sujeito subalterno,
irracional ou primitivo. Para Castro-Gémez (2000), esse processo serviu para justificar
0 projeto colonial e, a0 mesmo tempo, definir 0 que passaria a ser aceito como

conhecimento valido.

Historicamente, as ciéncias sociais nasceram bem no centro desse cenario.
Elas ajudaram a normalizar hierarquias que subordinavam os povos ndo europeus,

impondo a modernidade como o Unico caminho possivel para o progresso.
As taxonomias desenvolvidas pelas ciéncias sociais ndo se limitaram,
portanto, a elaboragcado de um sistema abstrato de regras chamado “ciéncia”
- como ideologicamente pensado pelos fundadores da sociologia -, mas
tiveram consequéncias praticas na medida em que foram capazes de
legitimar as politicas regulatérias do Estado (Castro-Gémez, 2000, p. 148,
traducdo nossa).

A partir desse panorama, Santiago Castro-Gomez articula uma critica a génese
e a funcao das ciéncias sociais, posicionando-as como engrenagens de um projeto de
modernizacao voltado ao disciplinamento e a regulacdo da vida. O autor argumenta
gue essas disciplinas emergem da necessidade estrutural de integrar os sujeitos ao
sistema de producdo capitalista, atuando como dispositivos para moldar
comportamentos e subjetividades em conformidade com as demandas do aparato
econdmico. Sob essa mesma 6tica, Castro-Gomez (2000) descreve como o Estado,
ao desenhar suas politicas e instituicbes instrumentaliza o saber socioldgico para
legitimar praticas de controle social voltadas a otimizacdo do trabalho e ao
desenvolvimento econémico.

Diante desse cenéario, as pesquisas em Educacdo sao convocadas a propor
reflexdes que promovam transformacgdes profundas na producéo e na transmissao do
conhecimento. Torna-se imperativo, portanto, repensar o estatuto epistemolégico das
metodologias de pesquisa e a propria estrutura curricular que, historicamente, tem
perpetuado a exclusao de saberes néo ocidentais (Castro-Gémez, 2000).

Desse modo, a mobilizacdo dos pressupostos decoloniais na pesquisa
educacional exige o reconhecimento e a valorizagdo das cosmovisdes locais,

incluindo as formulacdes tedricas e praticas dos movimentos sociais que foram
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marginalizados pelo processo de colonizacdo. Esses sujeitos coletivos devem ser
reconhecidos como propositores e produtores de novas epistemologias, tanto no
espaco universitario quanto fora dele.

Contudo, esse movimento demanda repensar a propria estrutura da
universidade para incluir tais vozes de forma ativa e orgéanica, problematizando a

premissa de que o conhecimento ocidental € o Unico legitimo.

Considero que o grande desafio para as ciéncias sociais consiste em
aprender a nomear a totalidade sem cair no essencialismo e no universalismo
das metanarrativas. Isto acarreta a dificil tarefa de repensar a tradicdo da
teoria critica (aquela de Lukacs, Bloch, Horkheimer, Adorno, Marcuse, Sartre
e Althusser) sob a 6tica da teorizacdo pds-moderna, mas, a0 mesmo tempo,
de repensar essa a luz daquela. Nao se trata, portanto, de comprar odres
novos e descartar os velhos, nem de colocar vinho novo em odres velhos;
trata-se, sim, de reconstruir os odres velhos para que possam conter o vinho
novo. Esse “trabalho teérico”, como Althusser o chamou, ja foi iniciado em
ambos os lados do Atlantico a partir de diferentes perspectivas. Refiro-me ao
trabalho de Antonio Negri, Michael Hardt, Fredric Jameson, Slavoj Zizek,
Walter Mignolo, Enrique Dussel, Edward Said, Gayatri Spivak, Ulrich Beck,
Boaventura de Souza Santos e Arturo Escobar, entre muitos outros (Castro-
GOmez, 2000, p. 158, traducao nossa).

A reflexdo de Castro-Gomez apresenta um desafio epistemoldgico para as
investigacdes pautadas nessa perspectiva: como desenvolver uma compreensao da
totalidade social sem incorrer no essencialismo ou nas grandes narrativas
universalistas que marcaram a teoria critica tradicional?

Nesse contexto, o autor reconhece o valor da teoria critica tradicional, mas
argumenta que ela demanda uma revisao profunda diante das viradas pos-modernas
e decoloniais. Em vez de descartar sumariamente o legado tedrico ocidental ou aderir
acriticamente as novas correntes, Castro-Gémez propfe uma reconstrucdo que
implica reconfigurar o instrumental analitico para dar conta das complexidades
contemporaneas, o que inclui incorporar a pluralidade de vozes, subjetividades e
experiéncias historicamente marginalizadas.

Ao propor esta investigacao sobre a educacéo popular na Amazoénia, com foco
nas praticas educativas do cursinho popular Marielle Franco, objetiva-se compreender
de que modo os principios da pedagogia freireana articulam-se aos marcadores
sociais de classe, raca, género, territério e sexualidade, mantendo-se 0 compromisso
com a perspectiva decolonial.

Castro-Gomez (2000) sugere que o “trabalho teérico” ndo deve estar confinado
a um lugar ou tradigcdo geografica especifica. O autor evoca intelectuais de matrizes

epistemoldgicas distintas, como Antonio Negri, Slavoj Zizek, Gayatri Spivak e Enrique
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Dussel, os quais, a partir de multiplos horizontes, propdem reformular as bases da
teoria critica. Ao articular pensadores de diversas regides do globo, Castro-Gomez
reforca a urgéncia de um diagnostico tedrico que transcenda 0 eurocentrismo,
chancelando as contribui¢des intelectuais oriundas do Sul Global.

Sob essa Otica, o filosofo propde uma via que abdica tanto do abandono da
teoria critica tradicional quanto da adesdo as vertentes pdés-modernas. Sua tese
orienta-se rumo a uma sintese dialética capaz de reinterpretar o legado teérico
cldssico a luz das realidades sociopoliticas contemporaneas, enfatizando a muatua
constituicdo entre Modernidade e Colonialidade. Para Castro-Gomez (2000), o desafio
central na proposicdo de uma nova teoria critica da sociedade reside, portanto, na
andlise de como as assimetrias e desigualdades latino-americanas podem ser
articuladas no horizonte de um mundo globalizado.

No contexto latino-americano, o desafio premente do ambito académico reside
na descolonizacdo das Ciéncias Sociais, operada mediante 0 questionamento das
epistemologias dominantes cristalizadas pela racionalidade moderna ocidental.
Embora o debate acerca da virada decolonial ndo seja inédito na regido, a presente
investigacdo alinha-se a proposicdo de Castro-Gomez (2000), que preconiza a
superacdo de leituras pautadas estritamente em binarismos rigidos, tais como
colonizador versus colonizado, centro versus periferia ou opressor versus oprimido.
Essa postura ndo negligencia a densidade tedrica da obra de Anibal Quijano (1992);
ao contrario, reconhece que sua categoria de “colonialidade do poder” permanece
basilar para o desvelamento das estruturas coloniais persistentes.

Sob essa Otica, os aportes dos estudos pos-coloniais e decoloniais atuam no
sentido de ampliar e revitalizar a teoria critica na América Latina, viabilizando uma
compreensao mais complexa sobre as novas configuracdes globais de poder (Castro-
Gbémez, 2000).

Diante de tal perspectiva, a educacao popular € compreendida como um campo
em permanente disputa epistemologica e politica, caracterizado pela rejeicdo de
premissas universalizantes que, historicamente, deslegitimaram as producdes
cognitivas geradas nos territérios populares. Para além de um conjunto de métodos
pedagogicos, trata-se de uma pratica social situada nas malhas do poder, na
colonialidade do saber e nas desigualdades estruturantes da sociedade latino-

americana. Reconhecer essa condicao implica apreender o ato educativo como um
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espaco de contestacao e de recriacao continua de conhecimentos subalternizados em
face das narrativas hegemaonicas (Freire, 1996).

As reflexdes subsequentes investigam os debates entre educacgéo popular,
colonialidade e saberes, evidenciando como essas dimensdes permeiam as praticas

pedagogicas e a formacao de educadores no cursinho popular Marielle Franco.
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3 ENTRE PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E POSSIBILIDADES DE UMA
PESQUISA DECOLONIAL APLICADA A EDUCACAO POPULAR NA AMAZONIA

Nas secdes anteriores, os debates tedricos pavimentaram a construcao
metodoldgica desta pesquisa. Assim, ao me propor a compreender as praticas
educativas de professores e professoras do cursinho popular Marielle Franco, assumi
o desafio de buscar uma metodologia ndo eurocéntrica e de fundamentar como um
enfoque decolonial poderia dialogar com a tematica proposta. Nesse contexto, as
proximas paginas justificam a adocdo da Metodologia Indisciplinada e da Conversa
Alternativa como caminhos que viabilizam a compreensdo da decolonialidade em
cenarios educacionais da Amazoénia. Desse modo, reafirma-se o compromisso deste
estudo com perspectivas criticas e transformadoras, articuladas as categorias de
interseccionalidade e educacgéo popular.

3.1. Por outras metodologias de pesquisa ndo eurocéntricas: um novo horizonte
em pesquisas educacionais

A partir das reflexdes acima, comeco esta subsecdo concordando com a
citacéo abaixo.

a decolonialidade surge como reacdo ao fenbmeno da
Modernidade/Colonialidade. Nesse caso, com a invaséo da América Latina,
desde 1492. Desse tempo a nossa realidade, a Modernidade/Colonialidade
perdura, assim como se mantém a decolonialidade como energia e como
atitude pujante de luta e resisténcia, mas também como postura ética-politica
e tedrica e que busca parametros “outros” de sociedade, inclusive em relacdo
a compreensdao de conhecimentos (Abreu; Oliveira, 2021, p. 11).

Nesse sentido, Maria Eugenia Borsani (2014) discute as limitacdes e as
consequéncias da metodologia eurocéntrica, demonstrando como ela contribui para a
marginalizacdo de saberes locais. Para a autora, esse processo perpetua um
monopolio epistemoldgico que reflete, em Ultima instancia, as préprias estruturas do
poder colonial.

Essa analise converge com a premissa de Anibal Quijano (1992) sobre a
colonizacdo do imaginario na América Latina. Segundo o sociélogo, a dominacao
ocorreu por meio da repressao sistematica de crengas, simbolos e conhecimentos
locais, combinada a imposicéo de padrées europeus de expressdo. Estabeleceu-se,
assim, um controle cultural e social duradouro que se autoperpetua mesmo apos o fim
do colonialismo direto, configurando um nexo tedrico indissociavel entre a critica

metodoldgica de Borsani e a genealogia do poder de Quijano.
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As metodologias eurocéntricas configuram-se como fruto de “convencgdes”
epistemoldgicas de matriz cartesiana, cujas exigéncias de pretensa neutralidade e
rigor operam para legitimar a exclusdo de saberes subalternizados, frequentemente
rotulados como “ndo cientificos” ou “subjetivos”. Para Borsani (2014), esse problema
vai além da simples aplicacdo de protocolos padronizados; ele reside na prépria
concepcao de conhecimento que sustenta a matriz cientifica hegemonica.

A colonialidade do saber, presente na estrutura da ciéncia moderna, sustenta
a ilusdo de uma “universalidade neutra”, denominada por Borsani (2014) como

“cinismo epistémico”. Nas palavras da autora:

da a impresséao de que é sempre necessario mergulhar na cobertura de certa
tradicdo que funciona como uma espécie de garantia de rigor e serve ao
propdsito de ter que dar conta da metodologia utilizada em nosso trabalho
investigativo e qual € a tradicdo e/ou escola que corresponde como
referencial tedrico e, consequentemente, quem é a pessoa que se torna uma
referéncia insubstituivel de pesquisa e, entéo, legitima nosso procedimento
de investigacdo (Borsani, 2014, p. 101, traducdo nossa).

A citacdo acima reflete uma critica a pressao exercida para que a escolha da
metodologia e do referencial teérico esteja baseada em uma tradicdo académica
preestabelecida, geralmente associada as concepcdes europeias de racionalidade e
epistemologia. Desse modo, a autora indica que, muitas vezes, pesquisadores se
sentem compelidos a aderir a uma linha de pensamento ou abordagem convencional,
reconhecida e aceita pela academia, como forma de validar e legitimar seus trabalhos.
Essa “tradicdo” pode funcionar como uma garantia de rigor cientifico, ao mesmo
tempo em que impde limitacBes, na medida em que torna a pesquisa dependente de
um “modelo cientifico europeu”.

Paradoxalmente, a organizacao deste texto, com introducéo, apresentacéo do
tema, justificativas, problematizacdo, definicio de objetivos e explicitacdo da rota
metodoldgica, ndo deixa de reproduzir a tradicdo académica que se propde a
questionar. Nesse contexto, indago: estariam dispostas as instituicdes responsaveis
por “legitimar” os conhecimentos, titulos e outorgas a estas concepgdes decoloniais?

Entretanto, no contexto das praticas educativas desenvolvidas no cursinho
popular Marielle Franco, a concepgcao apresentada por Borsani (2014) pode ser
compreendida como um convite a reflexdo sobre o equilibrio entre as tradi¢cdes
académicas e a abertura a abordagens mais flexiveis e diversas. Ao propor a
elaboracao desta dissertacdo, um dos desafios centrais consistiu na adogéo de uma

coeréncia tedrica e metodoldgica sob uma perspectiva decolonial.
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Desse modo, as reflexdes da autora indicam que a escolha por essa
perspectiva pode intensificar as exigéncias de “justificagdo” de metodologias que nao

se alinham a tradicGes académicas amplamente consolidadas.

No entanto, as vezes, e devido a complexidade de certos problemas,
nenhuma das metodologias candnicas é suficiente, entdo somos obrigados a
realizar uma série de combinatérias, conforme o caso, ou, como é o que
promovemos neste artigo, uma mudancga na centralidade da metodologia e
uma recusa critica da conformacado/construcao do canénico, enquanto tal
(Borsani, 2014, p. 101, traducao nossa).

Alejandro Haber, em Nometodologia Payanesa: Notas de Metodologia
Indisciplinada (2011), apresenta uma critica as bases epistémicas da investigacédo
moderna, ao mesmo tempo em que propde um caminho alternativo, a
“‘nometodologia”. Seu objetivo & desafiar a estrutura disciplinar que permeia as
praticas de pesquisa, expondo como essas se constituem por meio de cisées impostas
pela colonialidade do saber. A reflexdo de Haber parte de um questionamento: “a
metodologia disciplinar moderna é capaz de contribuir com uma investigacdo
decolonial, ou perpetua as violéncias epistemologicas que fundamentam a
colonialidade?” (Haber, 2011, p. 9).

Assim, Haber (2011) prop6e um deslocamento epistemolégico, onde a
investigacdo deixa de ser uma ferramenta de controle e interpretacdo para se tornar
um espago de transformagdo mutua e aprendizado coletivo. Sua “hometodologia” é,
acima de tudo, uma tentativa de descolonizar o pensamento académico e propor uma

ciéncia verdadeiramente comprometida com a justica e a pluralidade na América.

Indisciplinar a metodologia consiste em desvincula-la de seus pressupostos:
a relacdo de objetivacao/subjetivacdo, a linearidade temporal da sequéncia
de producdo do conhecimento, a distribuicdo topoldgica do conhecimento
tedrico e do mundo, e a autonomia préatica do conhecimento em relagdo as
relacdes sociais/vitais (Haber, 2011, p. 17, traduc@o nossa).

A critica de Haber (2011) a pesquisa disciplinada emerge da constatacao de
que a modernidade cientifica se funda em uma proposta de ruptura entre o
pesquisador e 0 mundo pesquisado.

Essa separacdo, caracterizada pelo autor como “cartesiana”, converte o
conhecimento em um processo linear e instrumental, no qual o0 mundo é reduzido a
objetos a serem conhecidos. Tal l6gica, entretanto, ndo € neutra: trata-se de uma
racionalidade colonial, pois estabelece hierarquias epistémicas ao posicionar o
pesquisador em um lugar de controle e relegar o mundo a condicdo de mero objeto

cognoscivel. Desse modo, a pesquisa disciplinada refor¢a a colonialidade do saber,
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consolidando uma matriz de poder que sustenta a modernidade e seus sistemas de

exclusao.

A pesquisa colonial moderna implica uma ruptura entre espacgo-tempo, um
abismo corpdreo intransponivel que, ao mesmo tempo, define o local da
pesquisa: atravessar a ruptura por meio do conhecimento administrado
metodologicamente. Na disciplina da pesquisa moderna, o traco é a
consequéncia de um processo que 0 causa; ao analisar a consequéncia
restante, a causa é conhecida (Haber, 2011, p. 11, traducéo nossa).

Dessa forma, a Metodologia Indisciplinada se opde a concepcdo de pesquisa
como um empreendimento centrado na figura do pesquisador, uma vez que, segundo
Haber (2011), se fundamenta na construcéo de solidariedades situadas e na abertura
para conversas auténticas. Nessa perspectiva, o pesquisador deixa de ocupar o lugar
de detentor do conhecimento para tornar-se participante de um processo coletivo de
aprendizado e transformacéo.

Ao mesmo tempo, essa abordagem exige uma escuta atenta e o
reconhecimento das relagbes de poder que condicionam o ato de conhecer,
demandando um compromisso ético e politico com a descolonizacédo do saber. Isso
implica questionar as bases epistemoldgicas que sustentam a colonialidade e abrir
espaco para outras formas de conhecimento e existéncia (Haber, 2011).

Borsani (2014), com base nas reflexbes de Haber (2011), prop6e a ideia das
“reconstrugdes metodoldgicas”, um processo que nao consiste apenas na adaptagao
de métodos, mas na criacdo de praticas investigativas genuinamente novas e
indisciplinadas, desvinculadas da hegemonia metodolégica eurocéntrica.

Esse movimento, entretanto, segundo a autora, nao implica que as praticas
metodoldgicas cartesianas europeias sejam inadequadas, mas que a aplicacédo
inflexivel destas nas Universidades, limita o potencial da ciéncia de compreender a
complexidade de mundos plurais, tal como, nesta investigacdo, o contexto das

juventudes periféricas da capital paraense.

N&o estou querendo dizer que toda metodologia deve ser descartada, estou
dizendo que existem casos em que cumprimos o requisito sabendo que o
proprio pedido é um ato gerado pelos comissérios do conhecimento, a quem
a nossa investigacdo rechaca devido a sua inegavel marca colonial. Nessas
ocasides, a conformidade com a metodologia responde mais a um requisito
formal do que a honestidade do processo investigativo e o que acontece
conosco na realizacdo da tarefa como pesquisadores (Borsani, 2014, p. 101,
traducdo nossa).

Para a autora, as metodologias europeias tradicionais possuem inflexibilidades
que dificultam sua adequacéo as novas demandas epistémicas e sociais dos espacos

latino-americanos e subalternizados, como discutido anteriormente.
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A reflexdo de Borsani (2014) aponta para a necessidade de problematizar o
uso da metodologia tradicional quando esta passa a ser tratada como uma “obrigagao”
imposta pelo sistema académico. Ao “cumprir o requisito”, nos termos da autora, o
pesquisador pode, em determinadas situacdes, aderir a uma metodologia por razdes
de conveniéncia ou conformidade institucional, e ndo necessariamente por sua
correspondéncia com 0 processo investigativo em curso.

Haber (2011), como aponta Borsani (2014), critica o rigor metodolégico como
um dispositivo colonial que limita a capacidade do pesquisador de se relacionar
verdadeiramente com 0 campo e com seus sujeitos, aproximando-se também, da
proposicdo de Quijano (1992).

Os colonizadores também impuseram uma imagem mistificada de seus
proprios padrdes de producédo de conhecimentos e significados. Inicialmente,
colocaram esses padrfes fora do alcance dos dominados. Mais tarde,
ensinaram-nos de forma parcial e seletiva, para cooptar alguns dominados
em certas esferas de poder dos dominadores (Quijano, 1992, p.12).

A Metodologia Indisciplinada, em vez de se apoiar em protocolos pré-definidos,
privilegia a fluidez e a adaptacéo, permitindo que a pesquisa se configure de acordo
com as especificidades do campo. No ambito das pesquisas em Educacéao,
compreender as praticas educacionais de educadores, educadoras e coordenadores
pedagogicos do cursinho popular Marielle Franco, enquanto integrantes desse
movimento social, a partir dessa perspectiva, mostra-se fundamental para a adoc¢éo
de uma filosofia contraria a educacao bancaria, conforme defendido por Paulo Freire
(1996).

Por meio da Metodologia Indisciplinada, a linearidade e a objetificacéo proprias
das técnicas e dos protocolos metodolégicos de matriz cartesiana europeia sao
desestabilizadas por um processo de aproximacao entre pesquisador e campo, no
qual o imprevisto e 0 contexto emergente passam a ser reconhecidos como fontes de
conhecimento.

A nocédo de uma epistemologia de fronteira, mencionada por Borsani (2014) ao
dialogar com Mignolo (2010), converge com a proposta de indisciplina metodologica
de Haber (2011), ao conceber a pesquisa como um espaco de encontro mais
horizontal entre pesquisadores e sujeitos. Nessa perspectiva, ao adotar uma
epistemologia de fronteira, o pesquisador passa a investigar a partir de um olhar que

se distancia da logica de um conhecimento imposto de cima para baixo,



57

compreendendo a pesquisa como uma pratica de co-criagdo construida nessa
relacéo.

Por esses motivos, defendo que a Metodologia Indisciplinada é extremamente
pertinente para pesquisas que envolvem sujeitos a partir de uma oOtica néo
eurocéntrica. Nesses contextos, a interacdo respeitosa € 0 compromisso com a
empatia sdo requisitos indispensaveis para o andamento do trabalho.

A partir disso, é necessario repensar o papel da metodologia na producédo do
conhecimento. A “indisciplina” assume, aqui, o formato de uma postura ética e politica
diante dos saberes e sujeitos tradicionais, historicamente apagados e silenciados pela
visdo eurocéntrica. Em vez de aplicar um modelo imposto, o conhecimento gerado
pela Metodologia Indisciplinada nasce da escuta e da interacdo respeitosa. Dessa
forma, as préprias vozes locais ganham o espaco necessario para guiar 0S rumos € a
esséncia de todo o processo de pesquisa (Haber, 2011; Borsani, 2014; Ocafa e
Lépez, 2019).

Essa visdo também nos aproxima de uma ciéncia que, nas palavras de Borsani
(2014) e Haber (2011), deve apresentar uma prética de dialogo, ndo um dispositivo
de controle, como ocorre em técnicas de pesquisas tradicionais nas quais o
investigado ou colaborador ativo da pesquisa responde a “questionarios” fechados e
elaborados pelo pesquisador. Nessa perspectiva, ambos os autores concordam que
o conhecimento pode se tornar uma prética inclusiva e situada, que leva em
consideracao as realidades locais e respeita as experiéncias dos sujeitos envolvidos.

Para Borsani (2014), essa pratica representa um processo de reconstrucdo de
saberes, uma adaptacdo constante aos novos contextos e questionamentos que
surgem durante a investigacédo. Haber (2011), por sua vez, enfatiza que a Metodologia
Indisciplinada € uma busca por autenticidade e liberdade epistémica, um afastamento
das amarras coloniais que limitam a capacidade de responder adequadamente aos

contextos especificos e as demandas locais.

3.2. Conversa Alternativa como instrumento de pesquisa decolonial em
Educacéo

O principal desafio metodologico desta investigacdo consistiu em adotar uma
abordagem coerente com a virada decolonial. Diante dos objetivos delineados, a

utilizac&o de procedimentos tradicionais de constru¢éo de dados como a Historia Oral,
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a Entrevista Narrativa ou as modalidades estruturadas e semiestruturadas colocaria
em xeque a linha argumentativa construida até aqui.

Embora tais técnicas possuam relevancia e legitimidade nas Ciéncias Humanas
e aplicabilidade préatica no campo da educacéo, elas tendem a pressupor uma relacao
metodoldgica rigidamente demarcada. Nesses moldes, 0 pesquisador ocupa, ainda
gue de modo sutil, a posicao de sujeito que orienta, conduz e centraliza a producéo
do conhecimento, reproduzindo a assimetria criticada por autores como Quijano
(1992), Mignolo (2010), Haber (2011) e Borsani (2014).

E com base nessa fundamentacéo epistemoldgica que se adota a Conversa
Alternativa, proposta por Ocafia e Lopez (2019), como caminho para dialogar com o0s

sujeitos desta pesquisa.

(...) acreditamos que a Conversa Alternativa pressupde que ambos os atores

assumam que estao conversando, seja para configurar o conhecimento de
forma intencional, seja simplesmente para descolonizar, para viver em
consonancia. Essa é a Conversa Alternativa: conversar para viver, para viver
de forma decolonial; por isso é alterativa, porque inclui o outro, cuida dele, o
protege, o acolhe, o ama. ‘Uma percepgao alocéntrica esta relacionada ao
cuidado com o outro (que nao é resolvido simplesmente com um
consentimento informado contratual). Ela ndo se propde a “pegar’
informacdes, mas visa a produzi-las. Ela acompanha, ouve, d4 apoio e
suporta, ri, coloca o ombro, abraca, cala, fala, transmite ou comunica e, se
necessério, ndo diz nada (Figari, 2010). Embora calar também seja se
comunicar, as vezes o siléncio € uma retérica maravilhosa e uma bela
gramética. Os seres humanos vivem na fala e no siléncio, e ambos moldam
a conversa. Portanto, a conversa alternativa € um modo de vida, € a maneira
como vivemos em comunidade (Ocafia e Lopez, 2019, p. 13, traducao e grifo
Nossos).

O conceito de “Conversa Alternativa” enfatiza a produgao de significados que
emergem das interacdes entre as pessoas, evidenciando que estamos em constante
processo de construcao do ser. Nessa perspectiva, Ocafia e Lopez (2019) convergem

com as concepc¢des defendidas por Haber (2011, p. 24).

A pesquisa indisciplinada se torna, assim, uma empreitada aberta a uma
transformagéo profunda (...) ela ndo se limita ao intercAmbio linguistico nem
a humanidade dos interagentes, muito pelo contrario, ndo se estd em
conversa na condicdo de falante, mas de ser ou, melhor, de estar sendo. E
nesse sentido que qualquer tentativa de predeterminar o movimento que se
h&4 de descrever, tarefa que normalmente assume a forma de uma
metodologia de pesquisa ou protocolo metodoldgico, ndo é apenas va, mas
perigosa. E indtil, pois, se uma pesquisa realmente pdde ser prevista de
antemao, é porque nao valia a pena realiza-la.

Souza (2018) destaca que a decolonialidade constitui uma pratica que exige a
revisdo constante dos métodos e das epistemologias empregadas nas Ciéncias
Humanas e Sociais, de modo a incluir vozes historicamente marginalizadas. No

campo da educacdo, essa perspectiva se expressa na compreensao de praticas
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pedagogicas desenvolvidas por educadores e educadoras que buscam ndo apenas
transmitir conteudos, mas também valorizar as identidades culturais dos estudantes e
das comunidades em que estéo inseridos.

Ao inserir a Conversa Alternativa na perspectiva decolonial da educacéo
popular, o cursinho popular Marielle Franco deixa de ser concebido como um espaco
fixo e imutavel de (re)producédo de conhecimentos voltados ao ENEM e passa a se
configurar como um ambiente de encontro e dialogo entre saberes locais e o
conhecimento formal exigido pela prova. Em um contexto educacional que privilegia a
memoria oficial e as narrativas dominantes, a Conversa Alternativa surge, assim,
como um contraponto para a compreensdo das praticas educativas desenvolvidas
pelos integrantes do cursinho popular Marielle Franco, em Belém do Para,
possibilitando a valorizagcdo das experiéncias e das tradicbes de grupos
subalternizados a partir de perspectivas amazoénidas.

A utilizacdo da Metodologia Indisciplinada e da Conversa Alternativa auxilia,
portanto, na compreensdo das realidades latino-americanas marcadas por
interseccbes de género, raca, classe, religido, sexualidade e outros eixos de
subordinacéo, conforme descritos por Crenshaw (2002).

Desse modo, ao abordar a tematica da educacéo popular na Amazonia e tomar
como objeto de pesquisa as praticas educativas de professores e professoras que
atuam no cursinho popular Marielle Franco, torna-se possivel, com base no referencial
epistemologico desenvolvido no capitulo anterior, mobilizar o conceito de
interseccionalidade como ferramenta teérico-metodolégica para sustentar um debate
em torno das categorias juventude e educacdo popular na periferia da capital
paraense.

Concordando com Mota Neto (2015), compreendo a educagao popular como
um Campo que possibilita praticas e reflexes voltadas a ruptura com a légica colonial.
Nesse sentido, ela se alinha a uma abordagem decolonial, ao questionar de forma
critica as multiplas formas de dominacao impostas pela Modernidade/Colonialidade.
O Quadro 2 sintetiza o percurso teorico e epistemologico para o desenvolvimento da

Conversa Alternativa enquanto “técnica” de pesquisa decolonial na area da Educacgao.
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Quadro 2 — Autores, conceitos e contribuicdes na formulacdo da Conversa Alternativa.

Autor(es)

Tematicas abordadas

Contribuicdo para a Conversa Alternativa

Quijano (1992)

Maldonado-Torres
(2007)

Mota Neto (2015) e
Abreu & Oliveira (2021)

Critica a Colonialidade
europeia.

Colonialidade do ser.
Critica da logica

colonial aplicada a
Educacao.

Fundamentam a critica a
Modernidade/Colonialidade como projeto
histérico de dominagéo epistémica. Defendem a
necessidade de tensionar a producéo de
conhecimento centrada no Norte Global e
propBem a valorizag&o de saberes situados e
pluriepistémicos na América Latina.

Alejandro Haber (2011)

Estabelece a
concepcao de
Metodologia
Indisciplinada (ou
nometodologia) a partir
da decolonialidade.

Oferece a base epistemoldgica para (re)pensar
metodologias que rejeitam a dicotomia
sujeito/objeto e o controle racional da

investigacao. A Metodologia Indisciplinada
propde a rebeldia epistémica a partir da
decolonialidade.

Borsani (2014)

Critica a colonialidade
presente nas
metodologias

europeias e cunha o
conceito de Cinismo
Epistémico.

Denuncia a exigéncia académica de ancoragem
metodolégica em escolas e autores consagrados,
frequentemente eurocentrados. Sua critica
sustenta a necessidade de ruptura com o
formalismo metodoldgico e legitima propostas
metodoldgicas alternativas, como a Conversa
Alternativa.

Ocafia & L6pez (2019)

Descrevem o Fazer
Decolonial.
Trazem as concepcdes
da Conversa
Alternativa.

Desenvolvem o conceito da Conversa Alternativa
como uma das trés a¢des do Fazer Decolonial.

Fonte: Sistematizac&o do Autor (2026).

Entretanto, o Quadro 2 ndo tem por finalidade estabelecer um protocolo
metodoldgico fechado, mas explicitar o percurso tedrico-epistemoldgico que sustenta
a operacionalizagdo da Conversa Alternativa no contexto desta pesquisa. Na
sequéncia, descrevo como essa pratica se materializou junto aos educadores
populares do cursinho popular Marielle Franco.

Conforme veremos na sequéncia, a Conversa Alternativa ndo se apresenta
como uma técnica que tenha se iniciado em um momento inaugural claramente
delimitado. Tal caracteristica ndo decorre de uma lacuna metodolégica, mas da
prépria natureza do conceito, tal como formulado por Ocafia e Lopez (2019), em
didlogo com a Metodologia Indisciplinada proposta por Haber (2011) e com as criticas
de Borsani (2014) ao formalismo metodologico de matriz eurocéntrica.

Esses autores ndo oferecem uma operacionalizacdo protocolar da Conversa
Alternativa, mas a situam como uma pratica constitutiva do Fazer Decolonial, marcada
pela desobediéncia metodoldgica e pela recusa de etapas fixas de investigagédo

apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Caracteristicas da Conversa Alternativa.

Dimensao Caracteristicas
Producéo de Enfatiza a producéo de significados que emergem das interacdes entre as
conhecimento pessoas, compreendendo o conhecimento como construido no encontro.

Constitui-se como pratica ética, afetiva e politicamente implicada de
convivéncia com 0s sujeitos da pesquisa.
Orientacao N&o se orienta por guias estruturados ou roteiros previamente definidos.
metodoldgica

Etica e afetividade

Rejeita a imposigao de temas, categorias analiticas ou papéis fixos entre

Categorias e temas : .
pesquisador e participantes.

Relacdes E orientada pela recusa da superioridade académica e pela
epistémicas problematizacéo das hierarquias epistémicas.
. Pressupde a construcao de vinculos situados de convivéncia,
Vinculos e

reconhecimento e confianga, que podem anteceder ou se constituir no

convivéncia L . o
proprio processo investigativo.
Situagéo de Nao existe fora da situacao concreta de pesquisa, sendo inseparavel do
pesquisa contexto e dos sujeitos envolvidos.
Estatuto do material A conversa nédo se converte em dado bruto a ser extraido ou objetificado.
empirico
Escrita A escrita é compreendida como continuagdo da conversa, e ndo como
etapa externa ao encontro.
Analise A analise assume carater relacional, e ndo categorial, preservando a

singularidade das experiéncias.
N&o é replicavel nem universalizavel, pois emerge de contextos singulares
e de relacdes situadas.
Fonte: Sistematizagcdo do autor (2026), baseado em Ocafia e Lopez (2019).

Replicabilidade

3.3 Configuragdes da Conversa Alternativa no Campo da Educagéo

A Conversa Alternativa, conforme proposta por Ocafia e Lépez (2019), ndo se
organiza como uma técnica disciplinar de pesquisa, mas como uma prética ética,
afetiva e insurgente de convivéncia com o0s sujeitos. Diferentemente de outras
estratégias de coleta de dados que recorrem a gravacdo de voz e a roteiros
previamente definidos, a Conversa Alternativa, na perspectiva decolonial, ndo se
orienta por guias estruturados, pois emerge de uma epistemologia que rejeita a
imposicao de temas, categorias ou papéis fixos (Haber, 2011; Borsani, 2014).

Isso, contudo, ndo implica auséncia de método, mas a afirmacéo de outro modo
de fazer pesquisa, relacional e situado, que se constréi passo a passo como uma agao
decolonial. Nesse sentido, a Conversa Alternativa exige, antes de qualquer escuta ou
registro, o rompimento com a dicotomia entre pesquisador e pesquisado.

Trata-se de uma pratica orientada pela recusa da superioridade académica e
pela problematizacdo das hierarquias epistémicas, na qual quem investiga se
aproxima como igual, alguém que convive com o0 outro e se deixa afetar pela relacao
construida no processo investigativo. Como afirmam Ocafia e Lopez (2019, p. 152,

tradugdo nossa), € necessario “nos desvincular da matriz moderna/colonial

fundamentada nas instituicdes ocidentalizadas e na bibliografia eurocéntrica, que
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estabelece diretrizes, etapas, estratégias, técnicas e modalidades de pesquisa’,
desprendendo-se, inclusive, das préprias nocdes de pesquisa, pesquisador e
pesquisado.

Na pratica, pressupde a construcdo de vinculos situados de convivéncia,
reconhecimento e confianca, que podem anteceder ou se constituir no proprio
processo investigativo com os quais se pretende desenvolver a Conversa Alternativa.
Encontros informais, como 0 pertencimento ao mesmo movimento social, a
participagdo em reunides e a convivéncia em ambientes compartilhados, sem
hierarquias entre os sujeitos, constituem situacdes nas quais se criam possibilidades
de “conversar” e “trocar uma ideia”, sem a centralidade da figura do pesquisador.

Diferentemente das técnicas orientadas por uma racionalidade metodol6gica
de matriz cartesiana e pela légica da colonialidade do saber, a Conversa Alternativa
prescinde do rigor protocolar e se sustenta em uma ética relacional e situada. Vejamos

0 gue nos dizem Alexander Ortiz Ocafia e Maria Isabel Arias Lépez.

Justamente por essas mesmas razdes, devemos nos desvincular da matriz
moderna/colonial ancorada nas instituicdes ocidentalizadas e na bibliografia
eurocéntrica, que define padrbes, etapas, estratégias, técnicas e
modalidades de pesquisa. Além disso, precisamos nos desapegar até mesmo
da nocéo de pesquisa e das ideias de pesquisador e pesquisado (Ocafia e
Lépez, 2019, p. 6).

Da mesma forma, a Conversa Alternativa nao se inicia a partir de uma pergunta
previamente formulada, mas da presenca e da disponibilidade para a escuta. Nao ha
uma fala inaugural conduzida por quem investiga; o que se produz é uma abertura
para que o outro diga quando e como desejar, respeitando 0s tempos, 0s siléncios e
os sentidos que emergem da relacéo.

Em vez de meramente coletar dados com as técnicas tradicionais de
epistemologias europeias, optei pela ado¢do da Metodologia Indisciplinada e a
proposta da Conversa Alternativa, por entender que o conhecimento sob a perspectiva
decolonial é um processo intersubjetivo e, a realidade estudada ndo pode ser
compreendida a parte da presenca ativa dos sujeitos no contexto investigado (Ocafia;
Lépez, 2019).

Embora existam na educacao diversas técnicas de pesquisa baseadas em
audio, a Conversa Alternativa ndo € apenas mais uma. Ela se configura como pratica
relacional com pressupostos epistemolégicos distintos das metodologias tradicionais.

Enquanto entrevistas e grupos focais possuem objetivos e tempos controlados, ela
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desloca o foco da producdo de dados para a convivéncia, escuta partilhada e
construcdo de sentidos.

Nesse horizonte, Ocafa e Lopez (2019) afirmam que a "conversa alterativa"
pressupde o reconhecimento matuo de um espaco dialdgico. Esse ato pode visar tanto
a configuracédo intencional de conhecimentos quanto, simplesmente, a decolonizacao
e a vivéncia em comum. Conforme apontam os autores, trata-se de um “conversar
para viver, para viver de forma decolonial; por isso é alterativa, porque inclui o outro,
0 cuida, o protege, o acolhe, o ama” (Ocafa; Lépez, 2019, p. 159).

Assim, aplicar a Conversa Alternativa em pesquisas decoloniais no campo da
educacao implica criar condi¢cdes de convivéncia relacional e ética com 0s sujeitos,
deslocando o controle da fala, do tempo e da produgdo de sentidos que
tradicionalmente estruturam o fazer cientifico. Essa pratica ndo se orienta
prioritariamente por resultados ou por critérios tradicionais de rigor técnico, mas por
seu compromisso com a descolonizacdo do saber e das relacdes construidas no
processo investigativo. O quadro 4 a seguir exemplifica as distingdes entre a Conversa
Alternativa e outras técnicas de pesquisa que recorrem a gravacdo de audio como

estratégia de coleta de dados.

Quadro 4 — Comparativo entre distintas técnicas de pesquisa e a Conversa Alternativa.

Técnica Base Objetivo Relacéao Légica Papel do
disciplinar entre temporal da pesquisador
sujeitos pesquisa
Entrevista P.S'C,OI,OgIa, Reconstruir Assm_etrlca Linear e Conduz, coleta,
X historia de N (entrevistador . )
narrativa . trajetoria reconstrutiva analisa.
vida conduz)
Produzir Formal, com
Historia C , memoéria foco em - Mediador, mas
Historiografia . Cronoldgica X
oral sobre o narrativa centraliza
passado cronoldgica
Grupo Sociologia, O_bt_(?r Moderada, - Facilita e coleta
; opinido mas Delimitada p "
focal marketing . dados
coletiva estruturada
Coexistir, .
. Horizontal, . Escuta com,
Conversa Fazer produzir . Situada, ;
) . : afetiva, convive, se
Alternativa | decolonial sentido N emergente
com alocéntrica afeta

Fonte: Sistematizac&o do Autor (2026).

Sua eficicia reside no que produz entre 0s corpos: escuta, partilha, afeto e
saber situado. Ocafia e Lépez (2019) afirmam que a Conversa Alternativa pressupde
um desapego da ideia moderna de pesquisa e o abandono das categorias de
pesquisador e pesquisado. Aqui, a decisdo de registrar os dialogos ocorreu apos 0

contato com um militante histérico da Rede Emancipa na capital paraense e quatro
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educadores do cursinho popular Marielle Franco, envolvidos no cotidiano de
preparacao das juventudes para o ENEM.

Estes sujeitos foram convidados n&o por critérios estatisticos ou por busca de
representatividade, mas por relacdes de proximidade e confianga previamente
construidas no ambito do trabalho coletivo no cursinho. Esse vinculo pré-existente foi
fundamental para a criacdo de um espaco seguro e afetuoso de fala, no qual as trocas
pudessem ocorrer fora das assimetrias disciplinares impostas pela racionalidade
moderna-colonial. As conversas ocorreram em diferentes momentos, em contextos
presenciais, geralmente em espacos compartilhados da propria rede, como intervalos
de aulas e encontros de planejamentos coletivos. Ndo houve, portanto, uma
delimitacdo rigida de tempo e espaco, mas um fluxo que respeitou a atuacdo dos
sujeitos enquanto educadores populares. Do ponto de vista ético, a presente pesquisa
seguiu rigorosamente o0s principios estabelecidos pelas Resolucfes 466/12 e
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), assegurando o respeito aos Direitos
Humanos, a dignidade e ao bem-estar dos envolvidos neste processo.

Submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado do Para (UEPA), como um estudo vinculado ao Programa de
Pos-Graduacao em Educacédo (PPGED) da Universidade do Estado do Pard, na Linha
de Pesquisa Formacdo de Professores/as e Praticas Pedagdgicas, recebeu
aprovacao da Universidade para seu prosseguimento, com a utilizacao do referencial
tedrico e dos procedimentos metodologicos aqui descritos.

O processo avaliativo considerou aspectos como 0s riscos e beneficios da
investigacdo, a confidencialidade dos dados e a obtencdo do consentimento dos
participantes. O parecer final indicou que todas as exigéncias éticas defendidas pela
Metodologia Indisciplinada e a Conversa Alternativa foram cumpridas, garantindo que
o estudo fosse conduzido de acordo com os parametros normativos vigentes.

Além da aprovagdo do CEP, a pesquisa contou com a anuéncia formal do
Diretor do Centro de Ciéncias Sociais e Educacao (CCSE) da UEPA, bem como a
assinatura do Termo de Aceite Institucional da Rede Emancipa Belém. Esse
documento oficializou a concordancia da instituicdo em permitir a realizacdo da
pesquisa em seu espaco e com seus integrantes, condicionada ao cumprimento das

normas éticas e legais aplicaveis.
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Com a inclusdo das conversas no percurso investigativo, elaborou-se o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O documento detalha os objetivos da
pesquisa, procedimentos, impactos e direitos dos envolvidos, garantindo a desisténcia
a qualguer momento. A participacao ocorreu de forma voluntaria e esclarecida.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e respeitar 0s
principios éticos da pesquisa com seres humanos, as falas registradas ao longo da

investigacdo ndo serdo identificadas por nomes reais.

3.4. Os participantes da Conversa Alternativa

Os sujeitos da pesquisa sao educadores populares atuantes no cursinho
popular Marielle Franco, identificados neste trabalho pelos pseudénimos Shuri,
W’Kabi e Zuri. A adogao deste procedimento constitui uma estratégia ética voltada a
preservacdo da identidade dos participantes, considerando que suas trajetorias,
formas de atuacao e insercédo no cursinho poderiam possibilitar sua identificagédo no
contexto local de Belém do Para.

Os nomes utilizados foram inspirados em personagens do universo ficcional de
Pantera Negra, cuja referéncia dialoga simbolicamente com questdes de identidade,
resisténcia e protagonismo negro, elementos que marcam 0 contexto empirico
investigado. Trata-se, portanto, de uma escolha intencional, que busca estabelecer
uma relacédo simbdlica com o universo social e politico no qual a pesquisa se insere.

No que se refere a caracterizacao dos sujeitos, foram considerados aspectos
como trajetoria formativa, atuacéo no cursinho, tempo de participacdo e experiéncias
relacionadas a pratica educativa. Informacdes pessoais sensiveis, como idade exata
ou outros dados que pudessem permitir a identificacdo direta dos participantes, foram
omitidas ou apresentadas de forma generalizada, em conformidade com os principios
éticos da pesquisa, aprovada em reunido de colegiado realizada em outubro de 2025,
sob o Parecer n° 7.939.737.

Assim, participaram da pesquisa trés educadores populares vinculados ao
cursinho popular Marielle Franco, todos com atuacao direta em atividades didaticas
de preparacéo para o ENEM e/ou ha coordenacédo pedagdgica, além de vinculo prévio
com o pesquisador.

A selecdo dos participantes ocorreu com base nos seguintes critérios: (i)
atuacao ativa no cursinho popular Marielle Franco; (ii)) envolvimento em praticas

pedagogicas ou de coordenacédo voltadas a preparacao para o ENEM,; e (iii) adesao
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voluntaria a pesquisa, mediante concordancia ética com seus objetivos e
procedimentos.

A utilizacdo de nomes ficticios, inspirados em personagens simbalicos, ndo se
restringe a um procedimento técnico de anonimizacdo, mas articula-se ao
compromisso ético-politico da pesquisa. Reconhece-se que os educadores do
cursinho compartilham narrativas marcadas por experiéncias sensiveis, atravessadas
por trajetorias de vida, afetos e resisténcias. Assim, os pseudbnimos garantem a
confidencialidade das falas sem apagar a singularidade das vozes que emergem da
Conversa Alternativa.

As Conversas Alternativas foram registradas por meio de dispositivos de
captacdo de audio disponiveis no momento dos encontros, como aparelhos celulares
ou gravadores digitais, priorizando instrumentos acessiveis e coerentes com 0
contexto da pesquisa. A opcdo por dispositivos simples dialoga com a perspectiva
decolonial adotada, ao recusar aparatos técnicos que possam produzir distanciamento
simbdlico entre pesquisador e participantes, preservando a espontaneidade, a
oralidade e o carater horizontal da interacao.

Nesse sentido, a Conversa Alternativa enfatiza a producéo de significados que
emergem das interacfes, compreendendo o conhecimento como algo construido no
encontro, ndo como resultado da aplicacdo de instrumentos prévios. Trata-se de uma
pratica ética, afetiva e politicamente implicada, orientada pela recusa da superioridade
académica e pela problematizacédo das hierarquias epistémicas que historicamente
marcam 0S processos de pesquisa.

Esse procedimento ndo se orienta por roteiros estruturados, tampouco admite
a imposicdo de temas, categorias analiticas ou papéis fixos entre pesquisador e
participantes. Pressupfe a construcdo de vinculos situados de convivéncia,
reconhecimento e confianga, que podem anteceder a pesquisa formal ou se constituir
ao longo do percurso investigativo, sendo inseparaveis das condi¢cdes concretas em
gue a pesquisa se realiza. O material produzido nédo € compreendido como dado bruto
ou informacéo objetiva, mas como producao de sentidos construida na relagéo entre
0S sujeitos.

O encerramento das Conversas Alternativas ndo seguiu 0s critérios de
saturacao tematica das abordagens classicas. Alinhado a perspectiva decolonial e a
Metodologia Indisciplinada, o término ocorreu de forma organica e relacional, quando

os didlogos passaram a indicar um fechamento narrativo. Esse critério foi ético,
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dialégico e situado, respeitando o tempo, a disponibilidade dos participantes e o
préprio esgotamento interpretativo do processo de pesquisa.

A producéo dos audios ocorreu ao longo do ano de 2025, acompanhando o
calendéario formativo e politico do cursinho. Posteriormente, o0s registros foram
revisitados com o objetivo de compreender como 0s marcadores sociais se
manifestam nas praticas educativas desenvolvidas pelos educadores, a luz dos
fundamentos da educacao popular.

A andlise do material foi realizada por meio da construcdo de eixos analiticos,
elaborados no diadlogo entre as categorias tedricas da educacao popular, juventude e
interseccionalidade e os sentidos emergentes das Conversas Alternativas. Embora
ndo se baseie em categorizacdo rigida, a analise organiza os dados em eixos
interpretativos construidos a partir dos sentidos recorrentes nas narrativas inspiradas
na concepcao freireana de educacdo como pratica da liberdade (Freire, 2010) e na
pedagogia engajada de bell hooks (2013).

Nesse processo, foram observadas convergéncias, tensdes, deslocamentos e
siléncios presentes nas narrativas, entendidos como elementos constitutivos da
experiéncia educativa, e ndo como lacunas analiticas.

A Conversa Alternativa, neste estudo, configura-se simultaneamente como
pratica metodoldgica, postura ética e escolha politica, articulando registro flexivel,
producéo relacional de sentidos e analise interpretativa situada. Longe de representar
auséncia de rigor, essa opcao metodolégica se posiciona criticamente diante da
violéncia epistémica e uma aposta na legitimidade dos saberes produzidos nas
margens.

Os sentidos produzidos nas Conversas Alternativas foram analisados a partir
de uma perspectiva interpretativa, buscando identificar nucleos de sentido
relacionados as praticas educativas, as trajetérias formativas e aos marcadores
sociais. A andlise serd orientada pelos referenciais da educac¢do popular, da
interseccionalidade e da decolonialidade, ndo como categorias fixas, mas como
ferramentas analiticas para compreender as experiéncias dos sujeitos.

A adocdo de perspectivas decoloniais problematiza pressupostos
universalizantes, abrindo espaco para epistemologias plurais latino-americanas e
amazonicas. Assim, a Metodologia Indisciplinada e a Conversa Alternativa atuam

como posturas relacionais baseadas no didlogo e na escuta. Esse horizonte
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fundamentara o capitulo 5, articulando tais reflexdes as praticas da educacao popular
e a interseccionalidade de jovens educadores em periferias amazonicas.
4 EDUCAC}AO POPULAR NA AMAZONIA: ENTRE O QUE SE REGISTRA E O QUE
AINDA PRECISA SER DITO

Este capitulo apresenta uma analise detalhada das produ¢cdes académicas que
abordam a tematica da educacédo popular na Amazbnia, com destaque para 0sS
Programas de Pos-Graduacado em Educacédo da UEPA e da UFPA. Por meio de um
levantamento sistematico no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e em
repositérios institucionais, foram examinadas as abordagens teodricas, objetos de
estudo, metodologias e contribuicbes das dissertacfes e teses desenvolvidas entre
2007 e 2023. A analise revela tanto a riqgueza das experiéncias locais quanto as
lacunas no tratamento de temas como juventudes, interseccionalidade e préticas
pedagogicas populares. O capitulo também discute a concentracdo regional das
producdes e a sub-representacdo amazobnica nos espacos académicos nacionais,
destacando a importancia de valorizar os saberes e experiéncias educacionais das
periferias urbanas da regiao, além de contribuir para compreender o cenario em que

se insere o0 problema desta pesquisa.

4.1 O que pesquisa a Amazobnia? Producdes académicas sobre educacao
popular: cenario nacional e amazénico

No que diz respeito as producdes académicas, essa pesquisa apresenta um
potencial grau de originalidade para o campo da Pesquisa em Educacéo na Amazonia.
Morosini e Fernandes (2014) refletem sobre a necessidade de um levantamento
bibliografico consistente para o desenvolvimento de pesquisas académicas.

Assim, os processos de identificacdo, registro e categorizacdo que levam a
reflexdo e a sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, permitem aos pesquisadores elaborarem novas
concepcoes teoricas, metodoldgicas, epistemoldgicas e gnosiologicas.

A partir disso, utilizou-se o descritor “Educagao Popular’” no Catéalogo de Teses

e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

7 Optou-se pela busca booleana com o descritor "Educacdo Popular" entre aspas, assegurando que
apenas producdes centradas na referida categoria tedrica fossem contabilizadas. Consultado em 26 de
marco de 2026, as 10:45h. Em datas e hordarios posteriores, a plataforma pode ser atualizada e os
resultados das buscas apresentarem variagées.



69

(CAPES). Considerando o periodo de 2007 a 2025, os resultados da busca estéao

representados no quadro 5, conforme visto na sequéncia.

Quadro 5 - Producdes académicas identificadas.

Descritor Doutorado Doutorado Mestrado Mestrado Profissionalizante
Profissional profissional
Educacéo 827 2 2204 168 18
Popular Total de producdes: 3219

Fonte: Sistematizacdo do autor (2026).

Desse quantitativo, utilizando-se do filtro “Grande Area do Conhecimento” no

descritor “Educagao Popular”, os resultados distribuem-se conforme o quadro 6.

Quadro 6 — Resultados das produgfes encontradas no Catalogo de Teses e Disserta¢des por
Grande Area para o descritor Educac&o Popular.

Grande Area

Quantidade de Producbes

CIENCIAS AGRARIAS 6
CIENCIAS DA SAUDE 87
CIENCIAS EXATAS E DA TERRA 4
CIENCIAS HUMANAS 1694
CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS 77
ENGENHARIAS 2
LINGUISTICA, LETRAS E ARTES 21
MULTIDISCIPLINAR 155

Total de producdes: 2046.

Fonte: Sistematizag&o do autor (2026).

Devido ao grande quantitativo de produg¢des para o descritor “Educagao
Popular”, utilizou-se como critérios de exclusdo: CIENCIAS AGRARIAS, CIENCIAS
DA SAUDE, CIENCIAS EXATAS E DA TERRA, CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS,
ENGENHARIAS, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES, MULTIDISCIPLINAR. Ou seja, 0
critério de incluséo foi o filtro aplicado as CIENCIAS HUMANAS, totalizando 1694
producdes, distribuidas conforme o quadro abaixo.

Quadro 7 — Resultados das producdes por Area do Conhecimento, para o descritor Educacéo
Popular, ap6s utilizar como critério de incluséo o filtro Ciéncias Humanas.

Area do Conhecimento

Quantidade de Producbes

ANTROPOLOGIA 6
GEOGRAFIA 23
HISTORIA 14
EDUCAGCAO 1348
EDUCAGAO DE ADULTOS 196
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL 57
EDUCAGAO EM PERIFERIAS URBANAS 5
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PSICOLOGIA 10
PSICOLOGIA SOCIAL

EDUCACAO RURAL 1
SOCIOLOGIA 10
TEOLOGIA 5
ENSINO PROFISSIONALIZANTE 12
ENSINO-APRENDIZAGEM 3
TRATAMENTO E PREVENCAO PSICOLOGICA 2

Total de producdes: 1694.

Fonte: Sistematizacdo do autor (2026)

Considerando o volume de 1694 producdes, totalizando 15 resultados nas Area
do Conhecimento, para o descritor “Educac¢ao Popular”, foi necessario restringir ainda
mais os resultados buscados no portal da CAPES, adotando como critério de inclusdo
apenas a Area do Conhecimento “EDUCACAQ”, excluindo, portanto, 346 producdes
nas demais 14 Area do Conhecimento listadas no quadro acima. Apds esses
procedimentos, restaram 1348 producdes.

Nesse contexto, para o descritor “Educacédo Popular’, a palavra “EDUCACAQO”
apresenta um filtro homénimo tanto para “Area do Conhecimento” quanto “Area
Avaliacdo” e “Area Concentracdo”. Considerando estes aspectos, ambos foram
selecionados. Entretanto, das 1348 producdes citadas anteriormente, no filtro “Area
de Concentracao”, 63 opgdes estiveram disponiveis.

Ou seja, o refinamento por Area de Concentracdo para o descritor “Educacéo
Popular” constitui o nivel de maior especificidade taxonémica no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES. A identificacdo de 63 op¢des distintas de concentracao para
o universo de 1.348 producfes evidencia a natureza multidisciplinar e a capilaridade
do descritor “Educagédo Popular”. Tais registros indicam que, embora os trabalhos
compartilnem a mesma base da Grande Area, eles se distribuem em diversos nichos
investigativos: histdria da educacéo, curriculo, educacao ambiental e outras.

Desse quantitativo presente em diversas “Area Concentragéo”, o portal da
CAPES indicou 608 produgbes para o filtro “EDUCACAQ”, a partir do qual, foram
excluidas 740 producdes presentes nas outras 62 “Area Concentracao’.

Dessas 608 producées, EDUCACAO (em mailsculo) aparece com 569 textos.
Educacéo (em mindsculo) aparece em 31 producées. EDUCACAO NA AMAZONIA,
com 1. Educacdo Contemporanea, com 2. Educacdo e Tecnologia, com 4.
FORMAQAO DE PROFESSORES E PRATICAS INTERDISCIPLINARES, com 1
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registro, distribuidas em 62 Instituices de Ensino Superior em todo Brasil. Apds esses

procedimentos, era necessario definir o recorte geogréfico.

4.2 Recorte amazbnico: panorama das producdes no Estado do Para

Como esta investigacdo centra-se na educacdo popular da Amazonia, no
contexto da cidade de Belém Par4, adotei como critério de inclusdo as producdes
encontradas no Catéalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES disponiveis no Estado
do Pard, no qual duas Instituices se apresentaram nesse filtro final para o descritor

“Educacgao Popular”.

Quadro 8 — Resultados de produc¢des para o descritor Educagao Popular ap6s adotar como critério
de inclusao instituicées do Estado do Para no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

DESCRITOR UNIVERSIDADE DO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
ESTADO DO PARA
“Educacao 8 9
Popular” Total de producdes: 17

Fonte: Sistematizag&o do autor (2026).
Os resultados das buscas pelo descritor “Educagdo Popular” no portal da
CAPES conforme o ano em que foram apresentadas em seus respectivos programas

estao sintetizados nas tabelas 1 e 2.

Tabela 1 — Quantitativo de produ¢des encontradas no Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES
por anos.

Descritor 2013 | 2014 | 2015 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | Total

Educacdo 1 2 1 1 3 - 2 1 4 2 17

Popular”
Fonte: Sistematizacéo do autor (2026).
Com o mesmo descritor, no que se refere aos cursos de P6s-Graduacao stricto
sensu em que os estudos foram realizados, identificou-se uma concentracéo destes,

conforme registrado abaixo:

Tabela 2 — Quantitativo de produg8es encontradas no Catalogo de Teses e Dissertagfes da CAPES
por tipo de pesquisa.

Descritor Mestrado Doutorado
“Educacéo Popular” 14 3
Total: 17
Fonte: Sistematizagc&o do autor (2026).

Destas 17 produgfes apontadas pelo Catalogo de Teses e Dissertacbes da
CAPES para o descritor “Educag¢ao Popular’, os Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UFPA e UEPA sao as principais fontes de pesquisas sobre a tematica

educagdo popular na Amazonia. Apds analisar os quantitativos registrados no
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Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, comparando-os com 0s repositorios
institucionais do PPGED/UEPA e PPGED/UFPA, constatou-se um numero divergente
de teses e disserta¢gbes produzidas nestas instituicbes de ensino, indicando que na
plataforma da CAPES, as pesquisas e os filtros citados anteriormente sobre o
descritor “Educacgao Popular’ ndo correspondem ao real numero de pesquisas sobre

a tematica educacéao popular.

4.3 “Isso é Para, isso é Belém, isso é Brasil’: entre territério e producgao
académica na UEPA (2007-2025)

Mapear as pesquisas sobre educacao popular produzidas no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UEPA é necessario para compreendermos como as
contribuicdes de Paulo Freire se manifestam e influenciam o contexto amazonico, sob
a perspectiva teorico-metodologica dessas producdes.

Freire (1987), cuja perspectiva humanista fundamenta uma andlise social
pautada nas classes mais pobres, compreendia a educagdo como um instrumento de
conscientizacdo das camadas populares, buscando a emancipacdo dos oprimidos.
Desde 2007, no contexto de producédo académica do PPGED/UEPA, as pesquisas em
educacdo popular, associadas ao Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire
(NEP/UEPA) apresentam influéncias do Materialismo Histérico e Dialético. Esse
enfoque visa ao desenvolvimento da consciéncia de classe e a superacdo das
opressdes internalizadas, conforme também sugere Moacir Gadotti (2004) ao tratar

da pedagogia freireana como um ato politico de transformacao social.

Desde sua primeira obra Paulo Freire apresenta uma concepcdo da
educacdo que se desenvolverd no decorrer de toda a sua longa trajetéria
como tedrico da educacdo e da pedagogia, concep¢do que poderiamos
chamar de “militante” (...) A construgao de uma “nova sociedade” nao podera
ser conduzida pelas elites dominantes, “incapazes de oferecer as bases de
uma politica de reformas”, mas apenas pelas massas populares, que séo a
Unica forma de operar a mudanca (Gadotti, 2004, p. 26).

Concordo que as producdes sobre educacéo popular do PPGED da UEPA séao
fundamentais para problematizar a cultura de opressao internalizada nas periferias
amazonicas. Afinal, fundamentadas nas reflexdes de Freire e sob o viés do
Materialismo Historico-Dialético, essas pesquisas viabilizam praticas pedagogicas
gue promovem a libertacdo e a consciéncia critica dos educandos. Esse cenario de
investigacdes converge com o levantamento de Souza, Oliveira e Campos (2018), que
mapeou as producdes intelectuais do Grupo de Trabalho 06 da ANPEd para verificar

0 panorama da educacéo popular na Amazonia.
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Como resultado, visualizou-se uma relacdo assimétrica nas producdes
intelectuais, visto que, apesar da extensédo territorial e da pluralidade de
populacdes e praticas educativas presentes na Amazonia, hd um predominio
de trabalhos do Sul e do Sudeste no GT 06 da ANPEd (...) os trabalhos
apontam gue as pesquisas sobre a Amazb6nia apresentam a preocupagcdo em
estudar saberes da populagdo local, valorizando as praticas sociais desta
populacdo e a busca em superar o silenciamento dos saberes populares
amazonidas (Souza; Oliveira e Campos, 2018, p. 25-26).

A observacao da desigualdade nas producdes intelectuais no GT 06 da ANPEd
traz a tona uma questao importante sobre a representatividade académica: apesar da
vasta extensao territorial e da diversidade cultural da Amazonia, os trabalhos oriundos
desta regido sdo menos numerosos em comparagao com aqgueles produzidos no Sul
e Sudeste. Esse desequilibrio geografico reflete uma concentracdo de conhecimento,
e levanta questdes sobre a visibilidade e valorizacéo dos saberes locais.

Ainda no ambito de producéo e circulagdo da Educacéo Popular na Amazonia,
o projeto de pesquisa e extensao “Para Leitura: Educagéao Popular, Direitos Humanos
e Justica Socioambiental em Comunidades Ribeirinhas de Belém - PA”, da UEPA,
busca desenvolver acdes de Educacao Popular na llha de Cotijuba. Conforme destaca
Nunes (2024), as atividades sé&o voltadas aos moradores da Comunidade do Pogé&o e
abrangem mediacéo de leitura, ludicidade, lazer, além de educagédo ambiental, sexual

e de género.

O Para Leitura é fonte de esperanca, de amor, de ludicidade, de criticidade e
acima de tudo, fonte de uma educacgéo critica e libertadora na educacgéo
popular no campo. Ademais, 0 grupo estd avancando com atividades na
regido metropolitana do Pard e tem poténcia para alcancar cada vez mais
educandas/os e educadoras/es, que necessitam da presenca da educacao
popular freireana e da educacgéo popular feminista em suas vidas (Nunes,
2024, p. 86).

Nesse sentido, destaco a relevancia do Nucleo de Educacéo Popular da UEPA
(NEP), do Par& Leitura e do PPGED nas pesquisas voltadas para a Amazonia, pois
esses espacos académicos buscam sistematicamente abordar e valorizar os sujeitos
locais, superando o histérico de silenciamento dessas vozes.

Superar esse silenciamento € necessario, pois 0 reconhecimento dos sujeitos
e dos saberes populares amazonicos representa um processo de inclusdo e uma
subverséo epistemoldgica, como sera detalhado no capitulo metodolégico sob uma
perspectiva decolonial. Esse esforco académico em descentralizar o conhecimento
eurocéntrico e fomentar uma abordagem decolonial reafirma a importancia de praticas

pedagogicas direcionadas as realidades das periferias amazonicas, onde os desafios
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socioecondémicos e culturais exigem respostas pedagaogicas voltadas aos grupos mais
vulneraveis.

Desse modo, entende-se que a desigualdade na representatividade académica
demanda uma reflexdo sobre os mecanismos de inclusao e a visibilidade dos saberes
locais nas principais plataformas de discusséo e producéo de conhecimento, como 0s
GTs da Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacao (ANPEd).
Ou seja, é necessario um esforgco continuo para garantir que as vozes amazénicas
nao sejam apenas ouvidas, mas também reconhecidas e integradas como uma parte
vital do didlogo académico nacional.

Assim, este estudo pretende chamar atencédo da academia para debater as
experiéncias das juventudes de Belém do Para a partir da educagdo popular na
Amazonia, tendo como objeto de pesquisa as préaticas pedagodgicas de professores
gue atuaram no cursinho popular Marielle Franco.

Vejamos o0 quadro abaixo com dados da UEPA sobre a tematica educacao
popular, no PPGED, entre os anos de 2007 a 2025.

Quadro 9 — Producdes realizadas na UEPA sobre a temética educacao popular no PPGED (2007 a

2025).
Autor Titulo Ano
LIMA, Adriane Raquel Santana | Cartografia de saberes subjacentes as préticas 2007
de. educativas cotidianas do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST na Amazbnia
Paraense
MOTA NETO, Joao Colares | A educagéo no cotidiano do terreiro: saberes e préticas 2008
da. culturais do Tambor de Mina na Amazonia
) Educacado Popular em ambiente hospitalar: construgéo 2009
GOES, Wany Marcele Costa. de identidades como processo de afirmacéo cultural
OLIVEIRA NETO, Adolfo da | Educacdo Popular do campo e territério: uma analise 2011
Costa. da pratica educativa do GETEPAR-NEP na Amazb6nia
Ribeirinha
FONSECA, Simone Farias. Formacdo socio politica da Universidade Popular 2011
(UNIPOP): fundamentos e contribuicdes da Educacéo
Popular na formacéo de liderancas sociais
DIAS, Alder de Sousa. Paulo Freire na Escola Cabana: memdrias e praxis de 2012
profissionais da Educacédo de Jovens e Adultos
MATOS, Layandra Lareza da | Educadores Populares Freireanos: um olhar para as 2015
Silva. praticas educativas
SOUSA, Sidneia Santos de. Casa Familiar Rural: um estudo da pedagogia da 2018
alternancia na perspectiva da Educacdo Popular
TEIXEIRA, Hanna Tamires | O outro na histéria do Nuicleo de Educacdo Popular 2020
Gomes Corréa Leéo. Paulo Freire: denlncia de opressfes e anlncio de
alteridade (1995-2019)
MALCHER JUNIOR, Jodo do | Curso Popular TF Livre: uma experiéncia de Educacéo 2022
Espirito Santo Lima. Popular no bairro-territério da Terra Firme, Belém-PA
CABRAL, Fabiola Barroso. A boniteza em Paulo Freire e o ensino de filosofia com 2022
criancas e adolescentes em Escola publica
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DE PAULA, Flavio Moreira. Educacao Popular e Classe Trabalhadora: um estudo 2023
sobre a Casa de Educacdo Popular no municipio de
Altamira, Sudoeste Paraense

ALVES, Joao Ricardo Batista. | AVANCOS E LIMITES DO CURRICULO 2023
IMPLEMENTADO EM ESCOLA QUILOMBOLA NO
MARAJO: reconhecimento e a afirmagéo de Territorio
Quilombola

SANTOS, Eliana Santos dos. Centro Alternativo de Cultura - CAC: Um estudo sobre 2024
as relacdes entre educacdo popular e teologia da
libertacdo na Amazdnia

ARAUJO, Lucila Leal da Costa. | CURRICULO ESCOLAR EM EJA EM COMUNIDADES 2024
QUILOMBOLAS DA AMAZONIA: avancos e limites na
afirmacao do reconhecimento de Territérios Ancestrais
SILVA, Yandala Amaral | MOVIMENTO ALFABETIZA BELEM: um estudo sobre 2024

Damasceno. 0s saberes e praticas da alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos na perspectiva da educacéo popular
NUNES, Beatriz Siqueira. NOS CAMINHOS DAS AGUAS DA EDUCACAO 2024

POPULAR FEMINISTA: uma acado educacional em
Cotijuba, Belém (PA)
Fonte: Sistematizac&o do autor (2026).

Retornando ao ponto da originalidade desta dissertacdo de mestrado,
detalharei em um capitulo posterior, o que foi produzido sobre a temética da educacao
popular na Amazonia aplicada a capital paraense. Por ora, com base no levantamento
realizado no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES para o descritor “Educacgao
Popular” e no site do PPGED/UEPA, a aplicacdo da metodologia da
interseccionalidade, relacionando com as categorias juventude e educacao popular
pouco ou nenhuma vez foi abordada até o presente momento dessa proposi¢cdo de
investigacdo. Nesse cenario, Kerner (2012) problematiza a utilizagcdo da
interseccionalidade em alguns contextos. Para a autora, trés concepcdes devem ser

levadas em consideracéo sobre o conceito.

Dimenséo epistémica que abarca o conhecimento racista e sexista e seus
discursos correspondentes; uma dimenséo institucional, referente a formas
institucionalizadas de racismo e de sexismo; e uma dimensé&o pessoal, que,
além de posicionamentos individuais a respeito da identidade ou da
subjetividade, também abrange acdes individuais e interacbes pessoais
(Kerner, 2012, p.46).

Quando me propus a escrever sobre a relagdo entre interseccionalidade,
juventudes e educacgao popular, acredito que essas categorias nos permitem analisar
as estruturas sociais, as representacfes simbolicas e as subjetividades que,
naturalizadas, produzem e reproduzem as desigualdades de género, de identidade de
género, orientacdo sexual, classe, geracdo, capacidades e raca em nossa sociedade,
algo que as abordagens encontradas no PPGED/UEPA pouco exploraram no debate
da educacao. Aqui defendo a originalidade da presente pesquisa, ao sugerir que as

analises sobre Paulo Freire e suas epistemologias néo se restringem ao Materialismo
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Historico e Dialético. Com base no quadro 5, analisei brevemente o que fora escrito
sobre educacao popular no PPGED/UEPA entre os anos de 2007 a 2025, onde
percebemos que os autores apresentam semelhancas e diferengcas em aspectos
conceituais, objeto de estudo e métodos utilizados.

Em relacdo ao conceito, Lima (2007); Mota Neto (2008); Goés (2009); Oliveira
Neto (2011); Fonseca (2011); Dias (2012); Matos (2015); Sousa (2018); Teixeira
(2020); Malcher Janior (2022); Cabral (2022) e Paula (2023) consideram o conceito
de educacéo popular na perspectiva de Paulo Freire.

No que diz respeito ao objeto de estudo, Lima (2007); Mota Neto (2008);
Malcher Junior (2022) e Cabral (2022) se concentram em instituicdes relacionadas a
educacéo popular. Por outro lado, Goés (2009); Oliveira Neto (2011); Fonseca (2011);
Dias (2012); Matos (2015); Sousa (2018); Teixeira (2020) e Paula (2023) trazem como
objetos, praticas educativas relacionadas a educacao popular.

Quanto ao corpus, Lima (2007); Mota Neto (2008); Goés (2009); Oliveira Neto
(2011); Fonseca (2011); Dias (2012); Matos (2015); Teixeira (2020); Malcher Junior
(2022) e Paula (2023) contam com a participagao de sujeitos relacionados aos objetos
para a construcdo de materiais utilizados pelos autores para obterem os dados destas
pesquisas. Porém, Cabral (2022) realiza um levantamento bibliografico e
levantamento documental para a construcdo de materiais a serem utilizados na
obtencéo dos dados de sua pesquisa.

Em relacdo a metodologia, os autores listados anteriormente, 0s quais
pesquisaram a tematica educacao popular no PPGED/UEPA entre os anos de 2007 a
2025, utilizam a abordagem qualitativa em seus trabalhos, o que implica uma
tendéncia na compreenséo social mais detalhada dos fendmenos estudados no
ambito educacional.

No que diz respeito aos enfoques tedricos e procedimentos adotados nas
pesquisas com a tematica educacao popular no PPGED/UEPA, entre os anos de 2007
a 2025, Lima (2007) adotou o enfoque descritivo, utilizando o estudo de caso para
realizar uma investigacdo detalhada e objetiva sobre o fenbmeno analisado. Mota
Neto (2008) empregou uma abordagem etnogréfica, integrando o estudo de caso com
a observagdo participante para capturar a vivéncia e o contexto cultural dos
envolvidos. Goés (2009) optou por uma perspectiva dialética, utilizando o estudo de
caso para examinar as contradicdes e relacdes entre os elementos do objeto de

estudo. Oliveira Neto (2011) aplicou o enfoque histérico-dialético, conduzindo
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pesquisa de campo e utilizando a observacéao participante para estudar as influéncias
histéricas e sociais do contexto. Fonseca (2011) seguiu o materialismo histérico-
dialético, estruturando sua investigacdo por meio de um estudo de caso para entender
como as condi¢cdes materiais impactavam o objeto de estudo. Dias (2012), por sua
vez, utilizou um enfoque etnossociolégico, também empregando o estudo de caso
para explorar as interacées sociais e culturais no contexto analisado.

Continuando, Matos (2015) utilizou uma abordagem critico-dialética,
combinando pesquisa de campo, entrevistas semiestruturadas e observacao para
explorar os aspectos sociais do fenébmeno. Sousa (2018) aplicou o materialismo
histérico e dialético, integrando uma diversidade de métodos — pesquisa de campo,
estudo de caso, observacao participante e entrevistas semi-estruturadas — para obter
uma visdo abrangente. Teixeira (2020) seguiu o enfoque histérico-critico dialético,
desenvolvendo sua pesquisa por meio de estudo de caso e pesquisa historica, com o
intuito de compreender as transformacgdes sociais ao longo do tempo. Malcher Janior
(2022) aplicou o materialismo historico e dialético em uma investigacdo-acao
participativa, aliada a observacao participante, para uma abordagem colaborativa do
objeto de estudo, enquanto que Cabral (2022) optou pelo enfoque analético, utilizando
o0 estudo de caso e a pesquisa documental para explorar contextos e aspectos
especificos de sua tematica. Paula (2023) também seguiu o materialismo historico e
dialético, conduzindo pesquisa de campo, estudo de caso e entrevistas semi-
estruturadas para uma andlise de seu objeto de pesquisa.

Ao observar a producdo mais recente do PPGED/UEPA (2023-2024), nota-se
um relativo aumento das perspectivas decoloniais e participativas nas pesquisas em
educacdo popular. Alves (2023) e Araujo (2023), ao investigarem o contexto
quilombola no Marajé e em Moju, assentam seus percursos no metodo dialético
materialista, buscando um didlogo com os estudos decoloniais para problematizar a
l6gica eurocéntrica no fazer da pesquisa. Enquanto Alves (2023) foca nos avancos e
limites da implementacao curricular, Aradjo (2023) utiliza a cartografia dos saberes
para analisar o reconhecimento de territérios ancestrais na EJA.

Do ponto de vista historiogréfico, a relagédo entre educacao popular e teologia
da libertacdo na Amazbnia € registrada por Santos (2024) em uma pesquisa
fundamentada na Historia da Educacdo, a autora utiliza a abordagem histérico-
dialética para analisar o Centro Alternativo de Cultura (CAC). Embora néo utilize

diretamente os pressupostos da decoloniais, Santos (2024) destaca que a pratica do
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Centro, ao longo de trés décadas, enfrentou as amarras do colonialismo. Ou seja, a
autora nao aprofunda este referencial tedrico com os autores decoloniais, porém,
aponta o traco decolonial da instituicdo como tema para investigacoes futuras.

No campo das politicas publicas de alfabetizacdo na capital paraense, Silva
(2024) estuda o “Movimento Alfabetiza Belém” sob a égide da Investigacao-Acao
Participativa (IAP) de Orlando Fals Borda. Metodologicamente, a autora articula a
observacdo participante a entrevistas semiestruturadas e rodas de conversa,
realizando uma triangulacéo de dados que envolve alfabetizadores, alfabetizandos e
a coordenacdo do movimento. Seus resultados revelam uma metodologia politica-
pedagogica baseada na triade: busca ativa; reconhecimento e politica de
permanéncia, com o intuito de tornar a cidade das mangueiras um territério livre do
analfabetismo, a partir da educacéo popular.

Ainda no cenario das aguas e das ilhas de Belém, Nunes (2024) desenvolve
uma pesquisa participante sobre a educacdo popular Feminista em Cotijuba. Sua
investigacdo adota uma abordagem qualitativa sob uma perspectiva epistemoldgica
decolonial, trazendo ao debate categorias como colonialidade de género e patriarcado
a partir da trajetoria do grupo Paré Leitura. Nesse contexto, o trabalho de Nunes
(2024), somado as demais producdes recentes, representa um avanco significativo no
PPGED/UEPA ao incluir novas epistemologias as quais visam problematizar as
colonialidades existentes na Amazonia.

E diante desse panorama de fortalecimento da vertente decolonial no
PPGED/UEPA que a relevancia desta dissertacao se consolida, ao debater educacéo
popular, juventude e interseccionalidade a partir dos jovens periféricos de Belém, sob
a lente da decolonialidade. Distanciando-se das abordagens majoritariamente focadas
no Materialismo Histérico classico ou na Histdria Cultural, o referencial teérico e
metodoldgico adotado busca responder como género, raca, classe e sexualidades
estdo presentes nas praticas educativas dos educadores do cursinho popular Marielle
Franco na capital paraense.

Conforme sugerido no levantamento inicial deste capitulo, os Programas de
Pé6s-Graduagdo em Educagdo da UEPA e da UFPA sdo os principais eixos de
investigacdo sobre a Educacdo Popular na regido em nivel stricto-sensu. Embora
ambos o0s programas compartihem o protagonismo na producdo cientifica e
apresentem divergéncias quantitativas entre o Catalogo da CAPES e seus repositorios

institucionais, cada instituicAo apresenta matizes teodricos e objetos de estudo



79

distintos, os quais demandam um olhar individualizado para a compreenséao integral
do estado da arte no Para.

Para compreender essa amplitude de produgbes na Amazdnia Paraense, a
seguir analisa-se também o cenario da Universidade Federal do Para (UFPA).

4.4 Esses rios também sdo minhas ruas: Perfil das pesquisas em Educacéao
Popular na UFPA (2012-2023)

Em uma analise sobre as producdes da Universidade Federal do Para (UFPA),
utilizou-se o processo de busca para o descritor “Educacao Popular’, o que permitiu
identificar um quantitativo de nove produces académicas vinculadas a instituicao.

No ambito da classificacdo académica, os parametros de refinamento
selecionaram a grande area de Ciéncias Humanas e a area de avaliacdo em
Educacao. A selecdo abrangeu os dois niveis de formacéo stricto sensu, resultando
em um conjunto composto por 6 dissertacBes de mestrado e 3 teses de doutorado.

Cronologicamente, os filtros revelaram uma producdo distribuida entre os anos
de 2013 e 2023, com registros de defesas ocorridas em 2014, 2015, 2017, 2018, 2021
e 2022. Por fim, a busca confirmou que os trabalhos estdo depositados no Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo da UFPA, consolidando um panorama tematico
voltado as realidades sociais e educativas da regido amazonica.

Considerando a relevancia da UFPA como polo de pesquisas sobre a educacgéao
popular na Amazénia, observou-se que o volume de registros na plataforma da
CAPES pode néo refletir integralmente a realidade da producdo do PPGED/UFPA.
Nesse sentido, confirmou-se uma discrepancia entre os nimeros apresentados pelo
Catélogo e a producdo efetiva do programa, indicando que diversos trabalhos
académicos podem néo estar indexados sob este descritor especifico ou inseridos
nesta base de dados. O Quadro 10 indica as producfes encontradas no site do
PPGED/UFPA.

Quadro 10 — Producdes da UFPA selecionadas para o descritor Educagéo Popular pelo portal da
CAPES ap6s analise e excluséo de trabalhos nao relacionados a temética.

Autor Titulo Tipo de Ano
producéo
GERONE Junior, A Acdo Pedagogica de professores ribeirinhos Mestrado 2012
Acyr De. da Amazobnia e sua relacdo com a concepgéo

freireana de educacgéo: um estudo do Projeto
Escola Acai em Igarapé-Miri/PA
SILVA, Cristiane Entre curimbds e revoadas: a dimenséo Mestrado 2013
Rodrigues. educativa de préticas culturais de jovens da
amazobnia paraense.
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GONCALVES, A Educacao Popular na América Latina: um Mestrado 2014
Micheli Suellen estudo comparado do pensamento social de
Neves. Simon Rodriguez (Venezuela, 1771-1854) e
Antbnio Carneiro Ledo (Brasil, 1887-1966)
QUADROS, Camila Memoria Social e Educagédo Popular: um Mestrado 2018
Alves. estudo sobre o Ponto de Memoria da Terra
Firme, Belém — Para.
BARBOSA, Cleuma O Ensino de Filosofia e a formagé&o do ser- Mestrado 2018
De Melo. sujeito-crianca na Educacao de Paulo Freire
SILVA NETO, Uma concepcao de Educacao a partir do Mestrado 2018
Francisco Bezerra didlogo em Gadamer e Freire
Da.
SANTOS, Ingrid Silva Educacgédo Popular na Periferia de Belém: a Mestrado 2022
Dos. experiéncia do Coletivo Tela Firme com as
juventudes
CORDEIRO, Paula Educacao Popular e Emancipacéo das Mestrado 2023
Maira Alves. Mulheres: o que dizem as egressas do cursinho
popular Paulo Fonteles, da Rede Emancipa
Belém
RODRIGUES, Politicas de Formacé&o Continuada: o que Mestrado 2023
Glenda Caroline pensam os formadores do Centro de Formacéo
Meireles Da Costa. de Educadores Paulo Freire?
NORONHA, Edson Por uma universidade Critica: Dialética, Praxis Mestrado 2023
Costa. e Educacéo a luz das teorias de Theodor
Adorno e Paulo Freire
SILVA, Edna Batista | Educacao para a Emancipagéo: aproximactes Mestrado 2023.
Da entre Theodor Adorno e Paulo Freire
MOTA NETO, Joéo Educacao Popular e Pensamento Decolonial Doutorado 2015
Colares da. Latino-americano em Paulo Freire e Orlando
Fals Borda
VASCONCELOS, Educagdo do Campo no Amazonas: histéria e Doutorado 2017
Maria Eliane De didlogos com as Territorialidades das Aguas,
Oliveira. das Terras e das Florestas
SILVA, Maria Praticas Educativas Populares na Licenciatura Doutorado 2019
Divanete Sousa da em Educac¢do do Campo, no Territorio da
Amazénia Tocantina
CORDEIRO, Albert Por que vocé ainda fica falando sobre isso?” Doutorado 2021
Alan De Sousa. Um Estudo Decolonial da relac¢éo entre
Educagéo Escolar e Cultura Popular na
Amazébnia Brasileira
DIAS, Alder De As Pedagogias Decoloniais na producado Stricto | Doutorado 2021
Sousa. Sensu em Educacéo no Brasil: entre
aproximacdes, tensdes e rupturas
paradigmaticas

Fonte: Sistematizacdo do autor (2026).

by

Em relacdo a metodologia, os autores mencionados anteriormente, que

pesquisaram a teméatica da educacéao popular no PPGED da Universidade Federal do
Para entre 2012 e 2023, utilizaram também a abordagem qualitativa em seus estudos.
Essa escolha metodologica reflete uma tendéncia a buscar uma compreensdo mais
detalhada dos fenbmenos sociais no contexto educacional da Amazonia. Porém, os

autores identificados neste levantamento, apresentam semelhancas e diferencas em
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relacdo aos conceitos centrais de suas pesquisas, objetos de estudo, corpus utilizados
e objetivos das pesquisas.

Quanto ao conceito de educacao popular, Gerone Junior (2012), Goncalves
(2014), Mota Neto (2015), Vasconcelos (2017), Silva Neto (2018), Quadros (2018),
Barbosa (2018), Silva (2019), Dias (2021), Santos (2022), Cordeiro (2023) e
Rodrigues (2023) discutem suas abordagens em suas pesquisas. Em contraste, Silva
(2013) aborda os conceitos de juventude, cultura e educacao. Cordeiro (2021) explora
a concepcdo de memoria e decolonialidade. Noronha (2023), por sua vez, utiliza os
conceitos de praxis, teoria critica e dialética. Por fim, Silva (2023) apresenta as
definicbes de autonomia, libertacdo e emancipacéao.

Em relagéo ao objeto de estudo, Gerone Junior (2012), Silva (2013) e Quadros
(2018) abordam praticas e acdes que destacam e valorizam a cultura local e regional.
Vasconcelos (2017), Barbosa (2018), Silva (2019), Cordeiro (2021), Dias (2021),
Santos (2022), Cordeiro (2023) e Rodrigues (2023) investigam sujeitos em regides
periféricas da Amazobnia brasileira. Em contraste, Gong¢alves (2014), Mota Neto
(2015), Silva Neto (2018) e Silva (2023) exploram pensadores que compartilham uma
visdo de educacao centrada na educacédo transformadora e emancipadora. Esses
autores criticam a educacao tradicional e bancéria, enfatizando a importancia do
didlogo e da participacdo ativa, defendendo uma concepc¢éo de educacdo como um
processo social e histérico na América Latina.

Analisando o corpus destas investigacfes, Gerone Junior (2012), Silva (2013),
Goncalves (2014), Mota Neto (2015), Vasconcelos (2017), Silva Neto (2018), Quadros
(2018), Barbosa (2018), Dias (2021), Rodrigues (2023), Noronha (2023) e Silva (2023)
utilizam a pesquisa bibliografica como uma base comum, evidenciando que a revisdo
e analise da literatura existente é uma metodologia amplamente utilizada.
Diferentemente, Gerone Junior (2012) combina pesquisa bibliogréfica, entrevistas e
guestionarios, apresentando uma abordagem mista para obter uma visao abrangente.
Silva (2019) faz uso de pesquisa documental, questionarios e entrevistas, integrando
diversas fontes de dados para uma andlise detalhada. Cordeiro (2021) foca em
memorias narradas por docentes, enfatizando um método mais qualitativo e narrativo.
Santos (2022) utiliza imagens produzidas pelo Coletivo Tela Firme e entrevistas
semiestruturadas, incorporando analise visual e métodos qualitativos.

Além disso, Gerone Junior (2012), Quadros (2018), Barbosa (2018), Silva
(2019), Santos (2022), Cordeiro (2023) e Rodrigues (2023) incluem entrevistas em
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seus estudos, seja com professores, moradores, educadores ou lideres de
movimentos sociais, indicando uma abordagem qualitativa para a coleta de dados

primarios.

4.5 “Antes de me despedir”, deixo ao jovem mais novo...

Nesse contexto, embora Gongalves (2014), Mota Neto (2015), Cordeiro (2021)
e Dias (2021) abordem a educacéo popular sob uma perspectiva decolonial, e Silva
(2013) trate de juventude, cultura e educacéo, assim como Cordeiro (2023) analise a
educacao popular pela o6tica da interseccionalidade, esta dissertacdo de mestrado
investiga as préaticas pedagdgicas de professores que atuaram no cursinho popular
Marielle Franco, vinculado a Rede Emancipa em Belém do Parg, no ano de 2023.
Para isso, mobiliza uma abordagem qualitativa interseccional, com enfoque
decolonial, articulando as categorias educacdo popular, juventudes e
interseccionalidade na periferia da capital paraense.

Silva e Conceicdo (2022) destacam as lutas das juventudes na Amazobnia
brasileira, ressaltando os processos de educacao politica e a conquista de direitos por

esses sujeitos pertencentes aos seus coletivos sociais. Para as autoras, é necessario:

Compreender estratégias de participagdo da juventude na Amazénia pode
revelar uma diversidade de experiéncias, formatos e estratégias de
organizacdo que tanto nos ajudam a desmentir o mito do desinteresse da
juventude pela politica (...) quanto a identificar tendéncias na cultura
participativa da juventude na Amazonia como reacéo a violacdes e violéncias,
numa regido profundamente impactada por modelos econdmicos
exploradores e excludentes que resultam em altissimos indices de violéncias
no campo e nas cidades, graves conflitos territoriais e péssimos indicadores
sociais aferidos na regiéo (Silva; Conceigéo, 2022, p. 24).

Ou seja, desenvolver esta pesquisa para evidenciar as desigualdades sociais
e apresentar possiveis solucdes para os péssimos indicadores sociais, incluindo a
educacdo, em uma regido impactada por modelos econdmicos exploradores e
excludentes”, € uma das alternativas que encontrei como membro do grupo de
pesquisa juventude Educacdo e Sociabilidades (JEDS) e do Programa de Poés-
Graduacao em Educacéo (PPGED) da Universidade do Estado do Para (UEPA).

Diante da realidade exposta, o préximo capitulo analisa a relevancia da Rede
Emancipa na historia da educacdo amazonica e sua luta pelo acesso ao ensino
superior em Belém. Embora existam pesquisas sobre a educacéo popular na regido,
faz-se necessario demonstrar como esse grupo de jovens universitarios atua, desde

2011, em cursinhos preparatorios voltados as classes populares para o vestibular.
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5 “SONHOS OUSADOS”: JUVENTUDE E EDUCAGAO POPULAR NA AMAZONIA.
NOTAS SOBRE A FORMACAO DA REDE EMANCIPA EM BELEM DO PARA

Este capitulo responde ao primeiro objetivo especifico desta investigagéo, ao
trazer a trajetoria da Rede Emancipa em Belém do Par4. Em uma narrativa que analisa
dados obtidos por meio de levantamento bibliografico e documental, incluindo
fotografias, convocacdes para reunifes, panfletos e reportagens publicadas em
jornais online e blogs sobre a atuacdo da Rede Emancipa em Belém nos primeiros
anos de sua presenga na cidade enquanto movimento de educagao popular na
Amazonia.

O texto situa a génese do movimento em 2011, em uma conjuntura marcada por
um cenario educacional paradoxal na cidade. Enquanto o ensino privado se expandia
em uma légica mercantilista, o acesso as universidades publicas permanecia um
privilégio de poucos, caracterizado por processos seletivos meritocraticos e
excludentes. E nesse contexto de “mosaico de contradicdes” que surge o primeiro
cursinho popular da Rede na capital paraense, fruto de uma articulagéo estratégica
entre a juventude universitaria da UFPA e a comunidade escolar de um bairro
periférico de Belém do Para. Ao longo das préximas paginas, serdo apresentadas as
tensdes e os “vestigios” de praticas educativas que marcaram a segunda década do
século XXI na Amazénia.

Cronologicamente, o texto analisa imagens e memdrias que revelam a
precariedade das estruturas nas quais sdo instaladas experiéncias de educacao
popular em Belém, com cadeiras improvisadas e salas apertadas, revelando as falhas
e omissdes do Estado nestes ambientes de ensino publico. A narrativa avanca para
mostrar como 0 movimento se expandiu para outros bairros da periferia, consolidando-
se como um projeto politico que entende a educagcdo ndo apenas como treinamento
técnico para o vestibular, mas como ferramenta de libertacdo e letramento racial.

Mais do que um registro historico, o capitulo apresenta a Rede Emancipa como
um espago de (re)existéncia exemplifica como a unido entre a universidade publica e
0s movimentos sociais na Amazdénia urbana pode transformar “sonhos individuais” em
“‘projetos coletivos”, provando que, embora a educacdo sozinha nao mude a

sociedade, sem ela a transformacao é impossivel.
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5.1 “Se o caminho é meu, deixa eu caminhar!” A juventude vai a Luta! Primeiros
passos da Rede Emancipa em Belém

Antes de abordar a histéria da Rede Emancipa em Belém, é necessério situar
essa experiéncia como parte de um processo histérico mais amplo, marcado por
disputas em torno do direito a educacdo e pela atuacdo das juventudes e da

construcdo de praticas de educacao popular na Amazonia.

A Rede Emancipa Belém e Ananindeua completa 14 anos de existéncia em
2025. Ao longo desses anos, mais de 14 cursinhos foram criados e centenas
de coordenadores/as, educadores/as e estudantes pisaram no chao do nosso
movimento e tiveram suas vidas transformadas neste processo. Essas
pessoas construiram e constroem trabalho de base com o objetivo de ndo sé
apoiar nossos estudantes a conquistarem sonhos individuais, mas também
de estimular a organiza¢do popular para realizarmos projetos coletivos pela
garantia de direitos fundamentais, principalmente, o direito a educacao
(Confluéncias Belém e Ananindeua, 2025).

Inspirado no verso de Dona Ivone Lara “Se o caminho € meu, deixa eu
caminhar”, neste subtopico apresento os caminhos trilhados por militantes na
construcdo da Rede Emancipa em Belém, marcados por conflitos, escolhas e
disputas, refletindo as contradicbes de um territério historicamente marcado por
desigualdades sociais, raciais e de classe. Assim, mais do que narrar um inicio, busca-
se compreender como a juventude foi a luta, construiu sentidos para sua atuacéo e
inaugurou uma experiéncia de educacao popular enraizada na realidade amazonica.

No inicio da segunda década do século XXI, conforme apontam Lisboa et al
(2020), Belém do Para era um mosaico de contradicdes. Com uma populacédo que
ultrapassava 1,3 milhdo de habitantes, a cidade exibia um crescimento populacional
acelerado e uma intensa desigualdade sociale. Nesse cenério, a Educacao Publica
estatisticamente era incapaz de garantir o acesso igualitario aos estudantes do Ensino
Médio ao Ensino Superior.

Embora a UFPA seja pioneira em agdes afirmativas, reservando 50% das vagas
para escolas publicas desde 2008, o ingresso na universidade publica no Brasil ainda

permanecia como um desafio restrito a uma parcela privilegiada (Brasil, 2012)°.

8 BELEM. Secretaria Municipal de Coordenacéo Geral do Planejamento e Gest&o. Anudrio estatistico
do municipio de Belém. v. 15, 2010. Belém: Secretaria Municipal de Coordenacdo Geral do
Planejamento e Gestéo, 2011, p. 59-87.

9 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da educacao
superior: 2010 — resumo técnico. Brasilia: INEP, 2012.
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Naquele contexto, o Ensino Superior, em expansdo no pais, possuia como
caracteristica o crescimento de vagas em instituicdes privadas, conforme vemos nos

dados da Figura 1.

Figura 1 — Crescimento do nimero de Instituices de Educagdo Superior no Brasil de 2001 a 2010.

Publica

Ano | Total Privada %
Total | % | Federal | % | Estadual | % | Municipal | %

2001 1391 183 13,2 67 48 63 45 53 38 1.208 86,8

2003 1.859 207 111 83 45 65 35 59 32 1.652 889

2005 2365 231 107 97 45 75 35 59 27 1.934 89,3

2007 2281 249 109 106 46 82 36 61 27 2032 891

2009 2314 245 106 94 41 84 36 67 29 2069 894

Fonte: INEP Censo da educagéo superior (2010).

Corbucci (2014) destaca que o Ensino Superior, em expansao no pais, ocorreu
em maior nimero no setor privado, ocupado por estudantes oriundos das camadas
médias e altas. A presenca de alunos de baixa renda nesses espacos era limitada,
devido as deficiéncias da Educacdo Bésica, que ndo preparava adequadamente os

estudantes da rede publica para os processos seletivos das universidades publicas.

De acordo com Pinto, 0 modelo privatista de expanséo da educacao superior
ndo € abrangente o suficiente, pois inibe o ingresso de afrodescendentes e
pobres. De fato, quando se comparam as propor¢des destes dois grupos em
instituicbes publicas e privadas, verifica-se que sua incidéncia € maior nas
primeiras. No entanto, o estudo elaborado por este autor é anterior a
implantacdo do Programa Universidade para Todos (ProUni), de modo que,
nos ultimos anos, tem crescido a proporcdo de afrodescendentes e de
estudantes de baixa renda nas instituicbes de ensino privadas (Corbucci,

2014, p. 8).

Na capital paraense, as universidades publicas representavam a minoria de
instituicdes autorizadas pelo MEC a funcionar, o Quadro 11 demonstra esse cenario.

Quadro 11 — InstituigBes de Ensino Superior em Belém em 2010.

Instituicdo Categoria Administrativa
Universidade Federal do Pard (UFPA) Publica
Universidade do Estado do Para (UEPA) Publica
Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA) Publica
Universidade Paulista Privada
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Centro Universitario do Estado do Para (CESUPA) Privada
Escola Superior da Amazénia (ESAMAZ) Privada
Faculdade de Belém (FABEL) Privada

Faculdade de Estudos Avancados do Para (FEAPA) Privada
Faculdade Integrada Brasil Amazénia (FIBRA) Privada
Universidade da Amazénia (UNAMA) Privada
Faculdade Mauricio de Nassau (UNINASAL) Privada
Faculdade Ideal (FACI) Privada

Faculdade do Para (FAP) Privada

Instituto de Estudos Superiores da Amazénia (IESAM) Privada

Fonte: Cadastro Nacional de Cursos e Instituic6es de Educacdo Superior Cadastro e-MEC
| Sistematizacéo do Autor (2026).

Oliveira (2020) analisa em sua dissertacdo de mestrado o contexto da
oligopolizacdo do Ensino Superior privado-mercantil na capital paraense. Para o autor,
ao tornar o ensino superior mais acessivel por meio de mensalidades reduzidas, o

setor privado ampliou as oportunidades de ingresso ao sistema educacional.

O aspecto da localizacdo das instituicdes de ensino superior particulares
belenense acaba sendo certo atrativo para os futuros alunos, visto que uma
boa quantidade de oferta de servigos (transporte, lazer, alimentagéo) facilita
o deslocamento e a fixacdo dos mesmos, no qual parte consideravel desse
publico reside em bairros distantes e periféricos, além de sérias dificuldades
em suas trajetérias educacionais, onde visualizam nessas instituices uma
oportunidade de se qualificarem minimamente, em que irdo “aprender” por
mais quatro anos (tempo médio de duragdo do curso de graduagdo e
bacharelado) no¢des minimas da carreira da qual optaram (Oliveira, 2022, p.
143).

Em um cenério educacional onde grande parte das vagas do Ensino Superior
era oferecida por instituicdbes privadas, muitos jovens da periferia de Belém
enfrentavam desafios para acessar a universidade. As vagas nas instituicdes publicas,
em sua maioria, eram ocupadas por estudantes que tiveram acesso a escolas
particulares e cursinhos pagos.

Nesse contexto, a UFPA, maior instituicdo publica paraense, era um objetivo
dificil devido a barreiras socioecondémicas e ao formato do vestibular. Em 2011, o
Processo Seletivo (PS/UFPA) possuia duas fases. A primeira etapa correspondia a
participacdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio. A segunda
consistia em uma Prova Objetiva com 55 questdes de multipla escolha, aplicada pelo
Centro de Processos Seletivos (CEPS/UFPA).

Além disso, os critérios de eliminacdo dos candidatos eram relativamente

rigorosos. Estariam automaticamente eliminados da sele¢éo os candidatos que nao
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fizessem a prova do ENEM e/ou zerassem uma de suas quatro areas; obtivessem
nota inferior a 4 (quatro) na prova de redacéo; faltassem a 22 fase do PS/UFPA; e/ou
obtivessem nota inferior a 30% (trinta por cento) de acerto do total de questdes da
prova objetiva ou nota zero em 3 (trés) disciplinas dessa segunda fase. A tabela a
seguir ilustra essas caracteristicas, refletidas na relacdo entre vagas ofertadas e

vagas preenchidas.

Tabela 3 - NOmeros do processo seletivo da UFPA em 2010.

PROCESSOS SELETIVOS CURSOS | INSCRITOS VAGAS VAGAS
OFERTADAS | PREENCHIDAS

Processo Seletivo Seriado (PSS) 144 50.427 6.370 5.194

Fonte: Pré-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (PROPLAN/UFPA) |
Sistematizacdo do Autor (2026).

Em 2011, o processo seletivo da UFRA ocorreu em duas etapas. A primeira
fase foi composta pelas provas do ENEM de 2010. Ja a segunda fase, contou com 60
questdes de multipla escolha. No calculo da pontuacéo final do vestibular, a UFRA
atribuiu um peso de 70% as provas gque aplicou, enquanto as questdes objetivas do
ENEM de 2010 tiveram um peso de 20%, e a redacdo, 10%. Naquele ano, a
Universidade recebeu um quantitativo de 8.828 inscricdes no processo seletivo, para
um total de 650 vagas ofertadas?e.

Na Universidade do Estado do Para (UEPA), duas formas de ingresso eram
disponibilizadas aos alunos, uma delas era pelo Programa de Ingresso Seriado
(PRISE), que permitia aos estudantes do Ensino Médio, tanto da rede publica quanto
da privada, realizarem provas anuais com os contetdos correspondentes a cada série
do Ensino Médio. O PRISE era dividido em trés etapas, realizadas ao longo dos trés
anos do Ensino Médio, sem interrupcdes. Caso o candidato néo realizasse uma das
etapas, precisaria se inscrever novamente no ano seguinte para iniciar um novo ciclo
do programa desde a 12 etapa.

Além do PRISE, a UEPA também dispunha do Processo Seletivo (PROSEL),
outra forma de ingresso regular na instituicAo. Esse processo era destinado a

candidatos que ja tivessem no terceiro ano do Ensino Médio, ou que ja tivessem

10 UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DA AMAZONIA (UFRA). Indicadores institucionais. Disponivel
em: https://propladi.ufra.edu.br/images/conteudo/indicadores-institucionais.pdf. Acesso em: 2 abr.
2025.
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concluido o Ensino Médio no ano de aplicacdo das provas. Ocorria em trés etapas
consecutivas dentro de um anico ano, com 0s respectivos contetdos do PRISE. Ou
seja, o ingresso de estudantes no vestibular de 2011 e em anos anteriores reflete bem
essa realidade de dificuldades ao acesso as universidades publicas.

A exigéncia de um desempenho satisfatorio tanto no ENEM quanto nas outras
etapas das selecdes estabelecia uma barreira significativa para os jovens que, muitas
vezes, nao tinham acesso a uma formacéao de qualidade no Ensino Médio. O rigor dos
critérios de eliminacgéo dificultava ainda mais a entrada destes alunos da rede publica.
Naquele contexto, conforme ressalta Santos (2011), sem uma politica de acéo
afirmativa consolidada, a I6gica meritocratica do vestibular reforcava a desigualdade
no acesso ao ensino superior.

Dessa forma, os estudantes de baixa renda, sobretudo negros, indigenas e
moradores das periferias, tinham que competir em condi¢cBes desiguais com aqueles
gue puderam contar com uma educacao particular de qualidade, cursos preparatérios
e maior acesso a informacdo. A auséncia de medidas compensatérias tornava a
universidade publica um espaco elitizado, contrariando seu papel social de
democratizar o conhecimento e contribuir para a reducao das desigualdades historicas
do pais (Silva, 2020).

Com a aprovacao da Lei de Cotas em 2012, a nova legislacédo representou
um avanco na busca pela equidade, garantindo a reserva de vagas para estudantes
oriundos de escolas publicas, além de considerar critérios raciais e socioecondmicos.
A implementacdo desse sistema teve um impacto significativo na inclusdo de
estudantes negros, indigenas e de baixa renda, refletindo a diversidade da populacéo
paraense dentro das universidades a médio e longo prazo.

E, neste cenario politico, econdmico e social, que um grupo de jovens militantes
da Universidade Federal do Para (UFPA) comecou a articular um movimento que viria
a transformar a realidade educacional de Belém.

Inspirados por experiéncias de educacdo popular em outras localidades, e
guiados pela pedagogia de Paulo Freire, esses militantes comecgaram a organizar um

cursinho popular gratuito, voltado para estudantes da rede publica. O objetivo era

1 Em 2012, a Lei n°® 12.711 estabeleceu a politica de cotas, assegurando vagas para alunos
provenientes de escolas publicas, além de pretos, pardos e indigenas de familias com renda per capita
inferior a um salario-minimo e meio. Em 2016, a legislacdo foi expandida para incluir também
estudantes com deficiéncia entre os beneficiados.
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claro: fornecer conhecimento técnico para a prova do ENEM e vestibulares, incluindo
uma formacdo que permitisse aos alunos compreenderem seu papel na

transformacao social.

Organizamos a Rede Emancipa ndo apenas para ser parte do projeto
individual de cada um, mas como uma alternativa de construcdo de um
projeto coletivo, que defende uma verdadeira democratizagdo do acesso a
universidade e a educagao publica, gratuita e de qualidade. Assim, nossa
preocupacdo nao se limita aqueles jovens que serdo aprovados no vestibular,
se estende também aos que nao serdo. Nesse projeto se engajam
professores, alunos e ex-alunos universitarios! (Blog Rede Emancipa de
Cursinhos Populares, 2011, 22 de abril).

Na publicacdo, percebemos a luta pela democratizacdo do acesso a
universidade e a educacao publica de qualidade, envolvendo professores, alunos e
ex-alunos em um compromisso social mais amplo a partir da educagéo popular na
capital paraense.

Em abril de 2011, editores do blog da Rede Emancipa de Cursinhos Populares
registraram a expectativa de contar com o apoio do Instituto de Ciéncias da Educacao
da UFPA para a implementacdo do projeto. Na ocasido, articuladores da Rede
Emancipa em Belém haviam se reunido com docentes do Instituto com o objetivo de
estruturar a proposta a ser submetida a Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade
Federal do Para, garantindo o carater extensionista da iniciativa. Na época, segundo
o blog, a direcao do Instituto comprometeu-se a encaminhar a proposta ao Conselho
até o final de maio, designando docentes da unidade para a elaboracao das linhas do
projeto2. O objetivo era abrir um cursinho popular gratuito na capital paraense,
utilizando as dependéncias de uma escola publica no bairro da Cremacao em Belém

do Para.

Além de discutir questdes imprescindiveis para o sucesso da empreitada, a
reunido teve espaco para sonhos ousados, como abrir mais e mais cursinhos
em outros pontos da cidade, como nos bairros do Guama e da Terra Firme,
uma vontade dos articuladores da Rede, bastante possivel com o apoio de
homens e mulheres do bem que fazem a Universidade nao se limitar ao limite
de seus muros (Blog Rede Emancipa de Cursinhos Populares, 2011, 22 de
abril).

A implementagéo de um cursinho popular enfrentava desafios que dificultavam

sua consolidagdo. Entre os principais obstaculos estavam a obtengdo de um espaco

12 BLOG REDE EMANCIPA DE CURSINHOS POPULARES. Rede Emancipa, em Belém, tem apoio do
Instituto de Educacdo da UFPA. 22 abr. 2011. Disponivel em: https://redeemancipa-
pa.blogspot.com/2011/04/rede-emancipa-em-belem-tem-apoio-do.html?m=1. Acesso em: 18 dez.
2025.
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fisico adequado, geralmente vinculada a escolas publicas, associacbes comunitarias
ou centros culturais, e a burocracia envolvida na cessao desses locais. Soma-se a
isso a necessidade de formar uma equipe de educadores voluntarios. Em um primeiro
momento, o0s idealizadores da Rede Emancipa em Belém pensaram nessas

dificuldades e passaram a convidar educadores para compor o projeto (Figura 2).

Figura 2 — Primeira Chamada para voluntarios do Emancipa Belém em 2011.

emancjpa

mevimmente secial de

Cursinnes Pepullares

Precisa-se de professores VOLUNTARIOS. Sera
emitido certificado aos participantes pela UFPA!

Reuniao com os interessad@s: dia 26/04 (terga)
Que horas? as 15h

Onde? no bloco G do Basico / UFPA

O cursinho sera gratuito para a comunidade ... ﬂ/

Fonte: Blog Rede Emancipa (2011).

Com a intensificacdo da divulgacdo do Emancipa Belém, consolidaram-se os
principios educacionais que orientariam a atuacao dos voluntarios. Isso se evidencia
na publicacdo de 1° de maio de 2011, que encerra a chamada com uma citacao
coletiva de Paulo Freire: “A educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. Essa concepcao de educacao popular € destacada por

Cordeiro (2023).

A palavra emancipa vem do verbo emancipar, isto €, tornar-se independente;
libertar-se e faz referéncia a categoria emancipacéaol/libertacdo, abordada por
Paulo Freire, principalmente em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987).
Essa palavra transmite grande parte do que a Rede faz em seu cotidiano,
durante esses 15 anos de atuacdo nas periferias do Brasil. Nos cursinhos,
por exemplo, a partir de uma educagdo problematizadora, o processo de
emancipagdo é construido lado a lado com estudantes e educadoras/es,
como aponta Paulo Freire [1987] (Cordeiro, 2023, p. 35).

A autora, explicita a origem do termo emancipa e sua vinculacdo ao

pensamento educacional de Paulo Freire, ressaltando a coeréncia entre a
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denominacéo da Rede e suas praticas pedagogicas. Além disso, destaca-se a énfase
em uma educacao baseada no dialogo e na reflexdo, desenvolvida nos cursinhos ao
longo de sua trajetéria. Dessa forma, apds as reunifes iniciais e a campanha de
divulgagdo para participagdo no cursinho, a jornada do Emancipa em Belém teria

inicio em 14 de maio daquele ano.

Figura 3 — Chamada para a primeira aula do Emancipa em Belém, maio de 2011.

emancjpa

mevimente cecinl de

Cursinnes Pepullares

COMPARECA  NA &M

INAVGURAL

CONM A PROF' PR'. ANA TANCRED! (PIRETORA PO KEP UFPA)

Dia: 14 de maio
Hora: a partir das 15h

Informacoes
www redeemancipa-pa blogspot.com

Anderson Leila

Fonte: Blog Rede Emancipa de Cursinhos Populares (2011)

O panfleto acima anunciava a aula inaugural do primeiro cursinho popular da
Rede Emancipa, destacando a presenca da diretora do Instituto de Ciéncias da
Educacao (ICED/UFPA). Nesse contexto, a participacdo de uma docente da UFPA
nesse evento indica o processo de articulacao efetiva de uma juventude militante na
UFPA durante o processo de implementacao do primeiro cursinho da Rede Emancipa
em Belém, localizado em uma escola publica no bairro da Cremacéo.

Para a Historia da Educacédo na Amazonia, em 2011, esse momento marcaria
um passo importante da mobilizacdo popular e estudantil, evidenciando um elo

importante na unido entre Universidade Publica, Movimento Social e comunidade
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escolar na construcdo de uma educacdo mais acessivel e emancipadora na cidade
de Belém do Para.

O Quadro 12 apresenta a cronologia do inicio das mobiliza¢des ao dia da aula
inaugural da Rede Emancipa em Belém.

Quadro 12 — Cronologia dos eventos preparatérios para a implantacéo do cursinho popular da Rede
Emancipa em Belém.

Data Evento

20/04/2011 Reunido dos articuladores da Rede Emancipa com professoras do Instituto
de Ciéncias da Educacéo da UFPA (ICED)

26/04/2011 Reunido com os interessados em ser voluntarios, as 15h, no Bloco G da
UFPA

28, 29 e 30/04/2011 Periodo de inscricdes dos estudantes

04/05/2011 Reunido para professores voluntarios de Geografia, Sociologia e Filosofia,
as 16h no Bloco G bésico da UFPA

14/05/2011 Inicio das aulas do cursinho Isa Cunha

Fonte: Blog Rede Emancipa de Cursinhos Populares (2011) / Sistematizacdo do Autor (2025).

Um destes momentos esta registrado na figura 4, que registra o encontro da
Professora Ana Tancredi e estudantes do cursinho, no ano de 2011, na EEEFM

Amilcar Alves Tupiassu, em Belém, Para

Figura 4 — Aula Inaugural da Rede Emancipa Belém.

Fonte: Blog Rede Emancipa de Cursinhos Populares (2011).

Em “Sinais: raizes de um paradigma indiciario”, o historiador Carlos Ginzburg

(1989), por meio do Paradigma Indiciario3, nos indica os processos para conduzir a

13 Conceito desenvolvido pelo historiador Carlo Ginzburg, o qual sugere uma investigacdo baseada em
pistas e indicios aparentemente desconexos, é utilizado para inferir informacdes ndo evidentes, ao
enfatizar a leitura de detalhes sutis para construir uma interpretagdo mais ampla.
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construcdo de uma narrativa baseada em seguir pistas, pequenos fragmentos,
vestigios e indicios, para interpretar a historia de sociedades de tempos pretéritos.

Partindo dessa concepcéo, as imagens (Figura 4 e 5) da aula inaugural do
primeiro encontro da Rede Emancipa Belém na aula inaugural evidenciam a
importancia e os desafios da educacao popular na Amazoénia. A escolha do espaco —
uma escola publica — simboliza a apropriacdo de um local que deveria, por esséncia,
garantir educagéo de qualidade, mas que, na realidade, frequentemente falha nesse
papel, tornando necesséria a existéncia de iniciativas como essa para que 0s jovens
tenham condicdes de realizar os processos seletivos das universidades publicas de
Beléem.

Da mesma forma, o cendrio reflete as condi¢gbes precarias em que movimentos
educacionais precisam operar: cadeiras escolares improvisadas, um ambiente aberto
sujeito a distracdes e infraestrutura limitada. O grande numero de participantes
demonstra a demanda reprimida por oportunidades educacionais, a0 mesmo tempo
gue expde o abandono do Estado na preparagao de jovens para 0 ensino superior.

Pedagogicamente, a figura central da professora em pé, dialogando com os
estudantes, remete a pedagogia freireana, na qual o conhecimento é construido
coletivamente. No entanto, € impossivel ignorar a contradicdo: por que um projeto
voluntario precisa suprir uma lacuna que deveria ser responsabilidade do poder
publico? Se por um lado a Rede Emancipa representa resisténcia e luta pelo direito a
educacgdo, por outro, sua propria existéncia denuncia as falhas do Estado na

perpetuacdo da desigualdade no acesso ao ensino superior naguele contexto.

Se o0s cursinhos comerciais foram uma resposta ao anseio das classes
médias pelo acesso a educacao superior, 0s cursinhos populares tém sido
uma resposta a projetos analogos das juventudes das classes populares.
Esse campo teria se constituido a partir do fim dos anos de 1990,
principalmente pela acdo de entidades estudantis universitarias e
movimentos negros, com a participacdo menos documentada de outros
atores, como as associa¢cdes comunitarias e os sindicatos (Groppo, Oliveira
e Oliveira, 2019, p.19).

Assim, as juventudes pretas, periféricas e militantes se organizaram para criar

suas estratégias e alternativas para ingressar no Ensino Superior em Belém do Para.



94

Figura 5 — Primeira turma de estudantes do Emancipa em Belém no ano de 2011.

Fonte: Blog Rede Emancipa de Cursinhos Populares (2011).

Com base na analise das imagens, é possivel estimar que, na aula inaugural
da Rede Emancipa Belém em 2011, havia entre 40 e 60 pessoas presentes. O publico
aparenta ser composto majoritariamente por jovens e adultos, 0 que sugere o carater
inclusivo do cursinho popular. Embora a imagem, por si s0, hdo permita identificar com
precisdo a faixa etaria nem as trajetérias escolares dos participantes, a presenca
visual de sujeitos que aparentam estar fora da faixa etéria tradicional do Ensino Médio
regular possibilita levantar a hipotese de que o cursinho também atendia pessoas que
tiveram seus percursos educativos interrompidos ou adiados. Nesse sentido, a Rede
Emancipa se configura como um espaco de re-existéncia e de retomada de trajetorias
educativas, em um contexto marcado por desigualdades histéricas no acesso a

educagéao superior.

5.2 Crescimento da Rede Emancipa em Belém como movimento de educacgéo
popular na Amazdénia

Neste tdpico, o interesse analitico reside em compreender como a origem da
Rede Emancipa € narrada, lembrada e mobilizada por seus sujeitos como parte
constitutiva de sua identidade politica e pedagdgica. Assim, a expansdo da educacgao
popular na capital paraense é tomada aqui como um processo formativo continuo,
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iniciado em 2011, o qual se expande e contribui para a producao de sentidos, valores
e praticas para as juventudes periféricas da Amazonia urbana no século XXI.
Durante os primeiros anos de atuacao da Rede Emancipa em Belém, h& poucos
documentos publicos!4 que descrevam de forma detalhada os processos pedagdgicos
desenvolvidos pelo cursinho. Desse modo, recorro as contribui¢cdes bibliograficas de
Cordeiro (2023) e posteriormente a Conversa Alternativa com um dos primeiros

articuladores dos cursinhos na capital paraense.

O cursinho recebeu o nome de Isa Cunha em homenagem a paraense,
historiadora e militante que teve papel fundamental na solidificagdo de
movimentos sociais no Pard e foi presa e torturada pela Ditadura Militar.
Devido a pouca estrutura do cursinho, a grande evasédo de estudantes e falta
de educadoras/es para ministrar as aulas, em 2013 a coordenac¢éo decidiu
paralisar as atividades a fim de que, durante esse periodo, a Rede pudesse
se reorganizar em Belém, a partir de um planejamento estratégico mais eficaz
para dar continuidade ao trabalho que havia sido iniciado (Cordeiro, 2023, p.
50).

Nesse sentido, os relatos de T'Challa convergem com aqueles descritos por
Cordeiro (2023).

Porque a gente comec¢ou no Amilcar, sé que o Amilcar era muito distante dos
pontos de 6nibus centrais ali na Mundurucus, Conselheiro, José Malcher, e a
gente tava tendo um indice muito grande de pessoas que ndo queriam mais
dar aula porque tavam tendo o celular roubado, por exemplo, né? A gente ta,
vamos pensar numa alternativa, uma das alternativas logo no comeco era o
proprio Everton e o icaro, né? Que eram da matematica, eles iam pegar os
professores de moto na parada, mas quando eles ndo estavam la, quem é
gue ia fazer isso? Ai depois a gente resolveu ir para o Mario Chermont, que
€ na Cremacéo também, s6 que ele era j& um pouco mais préximo ali da
Mundurucus (T'Challa, 2025. Conversa realizada em 05 de abril).

O trecho da conversa acima evidencia como a violéncia urbana e a precariedade
no acesso a mobilidade impactam a organizacdo de praticas educativas em
determinados territorios. A escolha de ndo permanecer no espaco da escola Amilcar
Tupiassu, ainda que possivelmente adequado em outros aspectos, revela uma tensao
constante entre o desejo de ofertar educacéo popular e as condicbes objetivas de

seguranca e deslocamento enfrentadas pelos envolvidos no projeto.

14 Aqui me refiro a ATAS de reunides, fotografias, materiais didaticos para o vestibular, reuniGes
politicas, entre outro.
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Figura 6 — Cartaz de divulgacao do cursinho no bairro do Tapana, pela Rede Emancipa em Belém.

Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2012).

Em junho de 2012, além do cursinho que funcionava na Escola Amilcar
Tupiassu, localizada no bairro da Cremacéao, em Belém, a Rede Emancipa inaugurou
outro cursinho popular em um bairro periférico: o Tapana.

A propria linguagem do cartaz, informal e acolhedora, evidencia esse
compromisso com a inclusdo. Ao utilizar expressdes como “professor@s” e
“voluntari@s”, o material ja carrega um posicionamento politico claro de respeito a
diversidade e horizontalidade. Como projeto de extensdo da UFPA, o cursinho
também evidencia o papel que a universidade publica pode e deve desempenhar na
transformacao social

Ao sair dos muros académicos e se inserir nas comunidades, a universidade
assume uma postura ativa, engajada com os desafios reais enfrentados pela
populacdo. E uma via de méo dupla: enquanto leva saberes a comunidade, também
se transforma pelo contato com os saberes populares e com a realidade da periferia.
A Rede Emancipa, nesse contexto, se apresentava como um importante movimento
nacional de cursinhos populares que articula educacéo, militancia e organizacéao de
base. Sua atuagdo em bairros como o Tapana representou a materializacdo do sonho
coletivo de que a Educacdo poderia ser um instrumento de libertacdo e néo de

exclusao, conforme argumentam Groppo, Oliveira e Oliveira (2019).
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O caminho alternativo a educacéo superior, sem a universalizacdo do acesso
e com a manutenc¢do dos exames seletivos, criou o “efeito cursinho” para a
juventude das classes populares. Em relacdo ao campo dos cursinhos
populares, isso tem significado um provavel ocaso de sua sempre instavel
doxa — a articulagdo entre praticas pedagogicas e a luta social em prol do
acesso popular a educacéo superior publica. Os cursinhos populares tém sido
empurrados ao pragmatismo dos cursinhos comunitarios, bem como a
despolitizacdo dos cursinhos vinculados ao campo das praticas
socioeducativas, ainda assim enfrentando a concorréncia dos cursinhos
comerciais baratos (Groppo, Oliveira e Oliveira 2019, p. 9).

A citacdo acima nos remete a uma provocacao pertinente sobre o lugar atual

dos cursinhos populares frente ao modelo de acesso a educacgdo superior no Brasil.

Essa problemética é discutida por Silva e Melo (2018, p. 1.392).

Ao instituir o ENEM como processo seletivo para o ingresso nas
universidades federais, 0 carater meritocratico do vestibular foi reafirmado,
desconsiderando a seletividade que este mecanismo implica. Nesse sentido,
Oliveira et al. (2008, p. 83) elucidam que “[...] as inovagdes de selegdo nao
tém conseguido alterar o panorama de seletividade social, uma vez que elas
nao modificam o paradigma de escola elitista existente no pais”. Deve-se
ainda reconhecer que o0s processos de avaliacdo estandardizados
intensificam a reproducéo e a seletividade social, bem como interferem na
organizacao escolar e no projeto formativo do ensino médio.

O chamado “efeito cursinho” revela como, na auséncia da universalizacdo do
ensino superior e da manutencdo de mecanismos seletivos como o ENEM e
vestibulares, esses projetos passam a ocupar uma fungdo ambigua: ao mesmo tempo
em que buscam democratizar o acesso, acabam por reforcar a I6gica meritocratica da
selecéo educacional, exigindo cada vez mais dedicacdo e tempo de preparacdo dos
estudantes. No caso do cursinho popular do Tapanda, essa tensao € visivel entre os

participantes, conforme podemos verificar na imagem a seguir.

Figura 7 — Primeira aula da Rede Emancipa em Belém no bairro do Tapana.

Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2012).
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A imagem anterior nos mostra uma sala cheia, com espaco apertado entre as
cadeiras. Sob recorte racial, aimagem sugere estudantes predominantemente negros.
Em uma andlise de género, a maioria da sala era composta por mulheres. O espaco,
com paredes decoradas para o Ensino Infantil e uma estrutura basica, evidencia que
o cursinho estava funcionando em um ambiente provavelmente de uma escola publica
cedida fora do horario regular. Isso reitera o que haviamos destacado anteriormente
sobre as dificuldades e condicbes em que iniciativas como essa operam: a falta de
estrutura prépria, dependéncia de apoios informais e adaptacdo constante a
precariedade. Apesar das limitacdes, a presenca dos alunos na periferia de Belém
indica uma demanda real e urgente por esse tipo de projeto em bairros periféricos
como o Tapané.

Em uma perspectiva de classe e em didlogo com a literatura sobre cursinhos
populares no Brasil, € possivel compreender que iniciativas como as da Rede
Emancipa na capital paraense se constituem, historicamente, como alternativas para
sujeitos que enfrentam barreiras econdémicas no acesso a cursos preparatorios pagos.

Ainda que a documentacéo disponivel ndo permita afirmar de forma precisa o
perfil socioecondmico dos estudantes nesse periodo inicial, a existéncia de um projeto
gratuito, mesmo sem garantias institucionais solidas, ja representava um ponto de
partida relevante naquele contexto. No entanto, reconhecer esse esforco ndo implica
romantizar as condicbes materiais e politicas que marcam a atuacdo da educacao
popular nas periferias.

Quando observamos os dados educacionais de Belém a luz das desigualdades
de classe, género e raca, torna-se evidente o papel central que a educacao popular,
por meio dos cursinhos gratuitos, exerce na tentativa de corrigir distor¢cdes histéricas
e estruturais nas periferias da capital paraense. De acordo com o Sistema de
Informacdes de Indicadores Sociais, em 2010, embora a taxa de alfabetizacdo no
municipio estivesse relativamente alta, atingindo 95,39% entre pessoas com 10 anos
ou mais, a oferta de educacéao infantil ainda era restrita, apenas 6,81% das criancas
de 0 a 3 anos tinham acesso a creche, e 33,74% a pré-escola.

Isso significa que o cuidado e a educacéo na primeira infancia eram, e ainda
sdo, um grande desafio em territérios periféricos, onde, historicamente, mulheres
negras e de baixa renda estdo entre as mais afetadas pela auséncia de politicas
publicas eficazes. No Ensino Fundamental, a taxa de atendimento naquele periodo

alcancava 98,25%; no entanto, no Ensino Médio, etapa que antecede o acesso ao
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Ensino Superior, esse indice cai para 72,26%. E nesse ponto que a légica de exclusio
se intensifica, uma vez que a evasdo escolar estd associada a questdes
socioecondmicas e de género.

Ou seja, em contextos de periferia, € comum que jovens, e mais especialmente
meninas, abandonem os estudos para assumir responsabilidades domeésticas ou
buscar trabalho informal, e em muitos casos, gravidez/maternidade na adolescéncia,
conforme bem descrito por Pantoja (2003) ao realizar uma andlise sécio-antropolégica
da gravidez/maternidade na adolescéncia na periferia da capital paraense.

Ainda no contexto da segunda década do século XXI em Belém do Pard, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) revelava a partir de 2010, também uma face
dessa desigualdade de classe. Belém registra 55.767 matriculas nessa modalidade,
com taxa de cobertura de 66,76% no ensino fundamental e 33,24% no médio®.

Isso aponta para um grande contingente de pessoas que, por necessidade
econdmica, foram excluidas do percurso escolar convencional e, mais tarde, tentam
retomar seus estudos.

Sabemos que, nesse grupo, a maioria € formada por trabalhadoras e
trabalhadores pobres, muitos dos quais negros, que enfrentaram barreiras impostas
pela precariedade urbana, pela insuficiéncia de equipamentos publicos e pelo racismo
estrutural que limita suas possibilidades. Nesse sentido, apesar de o Sistema de
Informagbes de Indicadores Sociais do Estado do Pard para Belém contidos no
documento apresentado pelo MP-PA n&o apresente um recorte racial direto, a leitura
articulada com a realidade social de Belém, onde a populacéo negra € majoritaria nos
bairros periféricos como o Tapana e o Guama, permite associar essas estatisticas a
um histérico de exclusdo que atinge de forma mais dura negros e negras.

A prépria estrutura fisica das escolas reforgava esse cenario desigual: dos 949
estabelecimentos de Ensino Fundamental, apenas 242 possuiam biblioteca, 226
contavam com laboratoério de informética e 305 tinham acesso a internet.

No Ensino Médio, a situacdo era ainda mais precaria, com somente 116
bibliotecas e 114 unidades com internet, o que evidencia a precariedade das escolas

publicas e a desigualdade social diante do discurso meritocrata de acesso igual a

15 MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO PARA. Sistema de Informacdes de Indicadores Sociais do
Estado do Para - Belém. Belém: MPPA, [s.d.]. Disponivel em:
https://lwww2.mppa.mp.br/sistemas/gcsubsites/upload/53/Belem(3).pdf. Acesso em: 12 abr. 2025.
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prova dos vestibulares naquele contexto, em que ainda ndo tinhamos as cotas para
ingresso nas universidades publicas do Para. Ou seja, a auséncia de apoio
sistematico do Estado, a dependéncia de trabalho voluntario e as dificuldades de
manter a regularidade em alguns espacos de educacgéo popular nas periferias de
Belém sdo questbes estruturais que comprometem a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior.

Assim, o crescimento da Rede Emancipa em Belém vai muito além de uma
simples expansdo numeérica ou territorial. Trata-se de um processo construido no meio
de improvisacées, disputas e aprendizagens coletivas. E exatamente nessa juncéo
entre precariedade e projeto politico que ganha forma uma experiéncia de educacao
popular situada. A prépria histéria de origem do movimento € recontada e
ressignificada constantemente, enquanto seus sentidos continuam sendo

reelaborados com o passar do tempo.

5.3 Tematicas, acdes e pautas nos primeiros anos da Rede Emancipa em Belém:

vestigios de préticas interseccionais na educacéo popular

Retomando os primeiros anos da Rede Emancipa em Belém, a contribuicdo na
fala de T'Challa traz novidades quanto as lacunas de 2011 a 2013, periodo de
implementacéo e extincdo do cursinho popular Isa Cunha e do cursinho do Tapana.
Ou seja, a mudanca posterior para a escola Mario Chermont, também no bairro da
Cremacdo em Belém do Para, mais proximo de pontos de 6nibus, indicava uma
tentativa de reorganizar e dar continuidade as préaticas educativas que surgem com a

implementacdo da Rede Emancipa em Belém.

Em 2014, a Rede Emancipa retomou suas atividades com uma turma na
Universidade Federal do Para, por meio da articulagdo com a Prof.2 Dr2. Ana
Tancredi, militante, educadora popular e referéncia nos movimentos de
educacdo do Pard, a época, diretora do Instituto de Ciéncias da
Educacao/UFPA (Cordeiro, 2023, p. 50).

Recorrendo novamente a pagina da Rede Emancipa em Belém no Facebook,
encontrei algumas fotografias publicas que nos indicam que ja havia a presenca de
tematicas relacionadas a interseccionalidade em 2014. Comecarei pela tematica do
racismo e letramento racial a partir da educacao popular. Naquele ano, uma estudante
universitaria de 27 anos havia recebido ameacas de morte pelo Facebook, por ser
negra. A mensagem também possuia ofensas de cunho racial. Na época, o texto

escrito por um perfil racista chegou a ser denunciado a Policia Federal.
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O episodio gerou forte mobilizagcdo da sociedade, levando estudantes da
Universidade Federal do Para (UFPA) a realizarem protestos contra o racismo e a
intolerancia, reivindicando um ambiente académico mais justo e inclusivo. Conforme
vemos na fotografia abaixo, a Rede Emancipa, movimento de educacao popular que
atua na democratizacdo do acesso ao conhecimento, trouxe esse debate para dentro
da sala de aula. Compreendendo que a educacdo é uma ferramenta na luta contra o
racismo, educadores e estudantes do cursinho popular em Belém ampliaram a
discusséao sobre a estrutura racista da sociedade brasileira e os desafios enfrentados
pela populacéo negra.

Nessa perspectiva, a construcdo das identidades passa pela percepcao das
diferengas entre “nds” e “outros”, mas essa conscientizagdo ndo ocorre da mesma
forma para os negros, pois cada individuo vivencia realidades socioculturais diversas,
conforme nos diz Munanga (2019). Dessa forma, a educacéo popular desempenha
um papel fundamental ao possibilitar espacos de reflexdo sobre o racismo, sua

formacéo histérica e seus desdobramentos na sociedade.

A desvalorizagéo do negro colonizado néo se limitard apenas a esse racismo
doutrinal, transparente, congelado em ideias, a primeira vista quase sem
paixdo. Além da teoria existe a pratica, pois o colonialista € um homem de
acao, que tira partido da experiéncia. Vive-se o preconceito cotidianamente.
Conjunto de condutas, de reflexos adquiridos desde a primeira infancia e
valorizado pela educacéo, o racismo colonial incorporou-se tdo naturalmente
aos gestos, as palavras, mesmo as mais banais, que parece constituir uma
das mais sélidas estruturas da personalidade colonialista (Munanga, 2019, p.
43).

O texto de Kabengele Munanga (2019) nos convida a refletir sobre o papel da
educacdo na manutencdo do racismo estrutural e nos desafia a construir praticas
educativas que rompam com essa légica. A educacéo popular propde esse caminho
ao colocar o didlogo, a escuta e a valorizacdo dos saberes do povo como base para
uma nova forma de aprender e transformar o mundo. Em func¢éo disso, nos anos
seguintes, a Rede Emancipa em Belém continuou com um perfil de militAncia com
caracteristicas interseccionais e contrarias a reducdo da maioridade penal, em
debates com as juventudes periféricas, conforme percebemos no cartaz de campanha

abaixo.
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Figura 8 — Posicionamento da Rede Emancipa Belém contra a reducdo da maioridade penal.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2015).

O contexto da reducdo da maioridade penal em 2015 foi marcado por uma
intensa disputa politica, ideoldgica e simbdlica no Congresso Nacional e na sociedade
brasileira. Naquele ano, a Camara dos Deputados aprovou, apdés manobras
regimentais e forte pressdo de setores conservadores, a Proposta de Emenda a
Constituicao (PEC 171/1993)¢, que previa a reducdo da maioridade penal de 18 para
16 anos em casos de crimes considerados graves.

Esse episdédio foi emblematico pela tentativa de institucionalizar o
encarceramento precoce das juventudes periféricas e por revelar a forma como o

sistema penal brasileiro se estrutura com base em recortes de classe e raca.

No ambito das discussbes sobre reducdo da maioridade penal, palavras
como protecdo e responsabilidade s&o recorrentes. Apesar das diferentes
situacdes em que séo utilizadas, por vezes, ndo percebemos a diversidade
de sentidos que cada termo alcanca. E importante estarmos atentos, por
exemplo, a ambiguidade do termo protecdo. Desde o inicio da elaboracao
das politicas sociais para infancia no Brasil, a protecdo de certa infancia e a
criminalizacdo de outra, apesar de contraditérias, sédo acionadas pela ideia
de protecdo. Afinal, o que fazer: proteger a sociedade de uma criangca em
risco de tornar-se perigosa ou proteger o menor da sociedade que ndo deu
conta dos minimos previstos pela Constituicdo [educacdo, salde, moradia
etc]? (Vavassori e Toneli, 2015, p. 1201).

16 https://www.camara.leg.br/noticias/467647-camara-aprova-em-20-turno-reducao-da-maioridade-
penal-em-crimes-graves/
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Quando analisamos os cartazes da Rede Emancipa em Belém, percebemos
gue nesse contexto de 2015, a educacao popular ganha ainda mais for¢ca enquanto
instrumentos de resisténcia politica e de producdo de contranarrativas. Enquanto o
discurso dominante evocava o medo, a criminalizagdo da juventude e a falsa
promessa de seguranca publica, bem destacados por Vavassori e Toneli (2015), os
materiais graficos do movimento propunham outro caminho: uma educacéo popular,
critica social e fortalecimento das juventudes periféricas. Ou seja, a campanha “+
educacao — reducao” divulgada naquele periodo foi uma resposta direta a tentativa de
tornar o punitivismo ainda mais precoce e institucionalizado, principalmente a

juventude periférica negra de Belém do Para.

Figura 9 — Debate nas férias escolares de 2015 promovido pela Rede Emancipa Belém.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2015).

Em 2015, o entdo deputado federal Jair Bolsonaro (PP-RJ) defendeu a reducao
da maioridade penal” com argumentos que refletem uma abordagem punitivista e
desconsideram as complexidades sociais envolvidas. Por ora, é importante destacar
esse posicionamento de Bolsonaro, pois desde aquele contexto, os cursinhos

populares da Rede Emancipa Belém se posicionaram contra as falas do parlamentar.

17 https://www.camara.leg.br/noticias/460169-deputado-jair-bolsonaro-diz-que-reducao-da-maioridade-
penal-vai-proteger-a-sociedade/
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Futuramente, retornaremos a essa discussao sobre a figura politica de Jair Bolsonaro
quando eleito Presidente da Republica em 2018.

Enquanto parte da sociedade defendia a redugdo da maioridade penal e o
discurso da Seguranca Publica tendia associar a juventude pobre, negra e periférica
a violéncia, a Rede Emancipa em Belém apostava na perspectiva transformadora da

educacao como direito e como instrumento de emancipacéao.

Figura 10 — Jovens estudantes da Rede Emancipa Belém concluem sua preparacéo para 0 ENEM.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2015).

A imagem acima representa por meio da Rede Emancipa em Belém, uma
proposta politica na educacdo popular como contraponto aos discursos punitivistas,
afirmando a juventude periférica ndo como ameaca, mas como sujeito de direitos.

Embora a educacdo popular praticada pela Rede Emancipa em Belém nos
primeiros anos de sua atuagao representasse um alento as juventudes na periferia da
capital paraense, o cenario em nivel nacional ndo era favoravel a Educacédo de
maneira geral. Em 2016, o pais vivenciava um periodo de retrocessos e incertezas, a

partir de uma grave crise politica e institucional com o impeachment de Dilma
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Rousseff, em um processo amplamente questionado quanto a sua legalidade e
legitimidade (Martuscelli, 2020).

Dessa forma, apesar do contexto amplamente polarizado, muitos jovens das
periferias passaram a questionar mais ativamente as estruturas de poder e 0s
interesses por tras das decisbes politicas. Para uma parcela desses jovens,
especialmente os ligados a movimentos sociais, culturais e coletivos de base, o
impeachment foi visto como um golpe contra uma lideranga legitimamente eleita, o
que intensificou o sentimento de injustica e excluséo historica (Silva, 2021).

Esse momento marcou uma guinada conservadora nas politicas publicas, com
reflexos diretos sobre os direitos sociais, principalmente na educacéo. A aprovacgao
da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) “PEC 55” (entdo PEC 241 na Camara),
conhecida como a “PEC do Teto de Gastos”, representou um marco nesse retrocesso,
ao congelar os investimentos em areas como Saude e Educacédo por 20 anos. Nesse
contexto, a medida institucionalizou o desmonte do ensino publico, afetando
principalmente a populagdo das periferias e as juventudes, para quem a escola publica
representa uma possibilidade concreta de mobilidade social por meio dos estudos e
do acesso as Universidades.

Ao mesmo tempo, crescia no debate publico um discurso conservador sobre o
papel da educacgao, alimentado por pautas como a “Escola sem Partido”, a suposta
doutrinagao por meio da “ideologia de género™s e a defesa da reducéo da maioridade
penal. Essas narrativas reforcavam uma légica de exclusdo e criminalizacdo da
juventude pobre, deslocando o foco dos problemas estruturais para supostos desvios
morais ou familiares, legitimando praticas punitivas e enfraquecendo a educacéo
como direito social e politica publica emancipadora (Santos, 2018).

Nesse mesmo contexto, as ocupacdes de 2016 foram protagonizadas
principalmente por estudantes secundaristas, com apoio de setores universitarios, e
surgiram como resposta direta a Medida Proviséria 746, que reformava o ensino
meédio sem didlogo com a comunidade escolar, e a referida PEC 55.

Além da critica a reforma e ao congelamento orcamentario, as ocupacdes

materializaram uma forma de resisténcia que colocava a gestdo coletiva, o debate

18 As expressoes “ideologia de género” e “Escola sem Partido” sdo construgdes discursivas do debate
publico, sem base académica, mobilizadas por setores conservadores para questionar politicas
educacionais e a autonomia docente.
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politico e a autoformacdo como praticas do cotidiano. “Ocupar e resistir’ passou a
significar mais do que uma estratégia: era uma afirmacdo de que os estudantes
reconheciam a escola e a universidade como espacos politicos de luta (Corti, 2016).

A Rede Emancipa em Belém também se posicionou contra esse cenario de
cortes na educacéo e contra a PEC 55. Em 24 de novembro de 2016, sua pagina local
anunciava, com a frase “Nessa sexta nossa aula é na rua”, a realizacdo de uma

atividade publica, conforme o cartaz a seguir.

Figura 11 — Chamada para ato contra a PEC 55 divulgado pela Rede Emancipa Belém.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2016).

ApoOs o impeachment de Dilma Rousseff, a ascensao do governo Michel Temer
e uma crescente agenda de austeridade, os protestos de movimentos sociais
ganhavam as ruas de Belém e tornaram as ocupac¢fes ainda mais relevantes. Como
militantes da educacdo popular, professores e estudantes da Rede Emancipa
participavam destas manifestacfes em defesa da manutencao dos Direitos Sociais.

Em Belém, o movimento expds o avan¢co de pautas conservadoras e 0

desrespeito aos direitos basicos da juventude, sobretudo nas periferias. A chamada
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para aula inaugural de 2017 com a tematica “juventude e o mundo do trabalho: os

desafios frente as medidas do Temer” exemplifica essas lutas.

Figura 12 — Chamada para aula inaugural da Rede Emancipa Belém em 2017.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2017).

A presenca da Rede Emancipa nas ruas evidencia o papel da educacéao popular
nao s6 como instrumento pedagdgico, mas também como ferramenta de formacéo
politica e mobilizacdo social. Mais que protestos, a presenca do Emancipa Belém nas
ruas era afirmacdo de uma consciéncia construida desde os primeiros anos dos
idealizadores, colaboradores e jovens que participam deste movimento social de

educacao.

5.4 A guem pertence a(s) cidade(s)? Entre resisténcias e a esperanca: Marielle

Presentel!

A partir de 2018, o direito a cidade se apresentava cada vez mais frequente nas
aulas da Rede Emancipa em Belém, como uma reivindicagdo dos educadores,
instigando os estudantes a refletirem sobre a necessidade de uma vida urbana mais
justa, em gue as pessoas possam ter acesso pleno a moradia, ao transporte, a cultura,
a seguranca e a participacao politica. Entretanto, para ser realmente universal, precisa
considerar as multiplas desigualdades que afetam os sujeitos em sua vivéncia urbana.
E aqui que a interseccionalidade se torna fundamental: ela nos permite enxergar como
as opressdes de classe, raca, género, sexualidade e deficiéncia se cruzam,

produzindo exclus@es especificas (Collins, 2022).
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Figura 13 — Cartaz de divulgacéo da aula interdisciplinar da Rede Emancipa Belém com a tematica
do Direito a cidade.
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2018).

Debater essas teméticas sob a perspectiva da interseccionalidade e educacao
popular torna-se necessario no contexto das juventudes periféricas, pois uma mulher
negra, periférica, por exemplo, enfrenta barreiras diferentes e, muitas vezes, mais
intensas do que um homem branco de classe média ao tentar acessar 0S mesmos
espacos da cidade. Quanto aos aspectos de género que caracterizam a Rede
Emancipa Belém, Cordeiro (2023) estudou de que maneira a educacdo popular
promovida no cursinho impactou a trajetéria das egressas, estabelecendo uma
conexao entre feminismos e educacao popular a partir de uma perspectiva feminista

na Rede Emancipa.
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A Rede Emancipa, ao construir a Educacédo Popular na Amazénia, atua no
enfrentamento aos estigmas e esteredtipos criados sobre a regido,
configurados pela visao colonialista que sublinha o territério como um vazio
demogréfico, sem gente, sem cultura, identidade, ciéncia, tecnologia,
abandonada a prépria sorte, e por isso, necessitando de desenvolvimento e
progresso (Cordeiro, 2023, p. 54).

Para a autora, a Rede Emancipa, ao fomentar a educag&do popular na
Amazobnia, enfrenta os esteredétipos e estigmas historicamente atribuidos a regiéo.
Esses preconceitos, oriundos de uma visao colonialista, a representam como um
espacgo desabitado, sem cultura, identidade, conhecimento ou tecnologia, reforgando
a narrativa de um territério negligenciado e dependente de progresso e
desenvolvimento (Cordeiro, 2023).

Marielle Franco, vereadora eleita na cidade do Rio de Janeiro pelo partido
Socialismo e Liberdade (PSOL), foi assassinada em 14 de margo de 2018, junto com
seu motorista Anderson Gomes. Mulher negra, da favela da Maré, socidloga,
defensora dos direitos humanos e das lutas das periferias, Marielle era uma voz critica
contra a violéncia policial, o racismo estrutural e as desigualdades sociais. Seu
assassinato teve forte repercusséo nacional e internacional, tornando-se simbolo da
luta por justica, democracia e pelos direitos das populacdes marginalizadas. Nesse
contexto, varios cursinhos populares passaram a ser denominados como “Marielle
Franco”, inclusive com uma nova turma no turno da manha, na Rede Emancipa Belém
(Cordeiro, 2023).

A trajetéria de Marielle Franco, de certa forma, dialoga com os fundamentos da

educacao popular, e da interseccionalidade, conforme destaca Teixeira (2019).

Marielle era atravessada, sem duvida, por todos os tipos de opressao
disparados pelo sistema sexista, racista e classista. Deve ter sentido por
inGmeras vezes o peso cruel e tirano do machismo, da lesbofobia e do
racismo. Como pode uma feminista, revolucionaria, negra e Iésbica ocupar
um cargo de representacdo no Parlamento? N&o estava mais & margem ou
relegada aos guetos. Veio e tornou-se visivel aos olhos daqueles que ndo
guerem que determinados grupamentos conquistem a visibilidade positiva
(Teixeira, 2019, p. 148).

Inspirada nas ideias de Paulo Freire (1996), a educacdo popular parte da
realidade das pessoas, valorizando suas experiéncias e culturas, e buscando, a partir
disso, desenvolver a consciéncia e a agéo politica. Vejamos o simbolismo da frase e

iconografia divulgada pelo Facebook da Rede Emancipa Belém.
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Figura 14 — Frase “educar para a liberdade” no cartaz da Rede Emancipa.

ULAR PARA A LIBERDAD

REDE EMANCIPA - MOVIMENTO SOCIAL DE EDUCACAD POPULAR

Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2018).

Nesse sentido, a frase “Educar para a Liberdade”, em destaque na imagem,
resume a esséncia desse movimento de educacgao popular criado em 2011 na capital
paraense. O objetivo ali ultrapassa a simples transmissdo de conteudos para o
vestibular. O foco é criar caminhos de acesso a universidade, permitindo que a
juventude periférica compreenda sua propria realidade e se organize para transforma-
la. Ao analisar o corpus desta pesquisa, percebo que a proposta educativa da Rede
Emancipa Belém €, desde o inicio, uma pratica profundamente politica. Essa
politizacdo ocorre no sentido de disputar visdes de mundo e construir formas de vida
mais justas, desvinculada de um carater estritamente partidario. Mesmo com as
interacdes pontuais entre militantes do PSOL e os cursinhos ao longo dos anos, o
movimento soube preservar sua autonomia e seus ideais. Voltando ao cenario de
2018, é importante lembrar que a pergunta “Quem mandou matar Marielle?” acabou
se consolidando como um verdadeiro simbolo do clamor por justica no Brasil.

Na imagem acima, a presenca de Marielle Franco, Paulo Fontelles e Dorothy
Stang reforca a dimenséo pratica da educacédo popular para a Rede Emancipa Belém:
ambos foram sujeitos histéricos que atuaram nas bases, nos territérios, ao lado das
populacdes marginalizadas, usando o saber como ferramenta de enfrentamento as
injusticas.

Suas trajetorias inspiraram a atuacdo de jovens militantes da Rede Emancipa
na capital paraense como um movimento de educagao popular enraizado nas
periferias, construido de forma autbnoma, gratuita e com compromisso social. Desse
modo, o surgimento de um cursinho popular na UFPA com o nome de Marielle Franco,

como citado no texto de Barros et al (2022) e Cordeiro (2023), é uma prética que
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carrega um sentido simbdlico de resisténcia, instrumento de formacao politica. Assim,
a partir de 2018, cada aula e encontro carregariam mais que conteudos de preparacéo
para o ENEM, traziam também, narrativas de resisténcias, como a de Marielle,
assassinada por tensionar as estruturas de opresséo no Brasil.

Aquele ano também marcaria a ascensdao do politico Jair Bolsonaro a
presidéncia do pais, influenciada por um sentimento anti-progressista, de parte da
populacdo nacional, amplamente difundido entre os anos iniciais da Rede Emancipa
em Belém. Nesse contexto, com a participacdo direta de lideres religiosos evangélicos
e setores catolicos, contrarios ao Partido dos Trabalhadores (PT) e as diversidades
nas escolas, o conservadorismo latente brasileiro emergiu sob a popularidade de
Bolsonaro e de seus adeptos (Reis, 2020). A partir de 2019, a imagem de Marielle
Franco e as lutas contra as ideologias de Jair Bolsonaro passaram a também constar

na educacao popular da Rede Emancipa em Belém.

Figura 15 — Chamada para aula inaugural da Rede Emancipa Belém em 2019.

REDE EMANCIPA BELEM E ANANINDEUA
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Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2019).

Em marco de 2019, Ana Tancredi, professora do ICED/UFPA que havia
participado do processo de dialogo com os jovens militantes e a UFPA no contexto de
implementacdo da Rede Emancipa em Belém no ano de 2011, retornaria para

contribuir novamente com a educacgéo popular da Amazoénia.
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Figura 16 — Aula inaugural da Rede Emancipa Belém em 2019.

Fonte: Facebook Rede Emancipa Belém (2019).

Cordeiro (2023) registrou em sua dissertacdo de mestrado esses

acontecimentos da Rede Emancipa no ano de 2019. Vejamos o que nos diz a autora.

A Rede Emancipa foi as ruas de todo o Brasil pelo Fora Bolsonaro, lancou
um Plebiscito Popular contra a Reforma da Previdéncia e os cortes na
educacgdo, com centenas de assinaturas de norte a sul do pais e também
esteve presente nos grandes atos nacionais e na Greve Geral da educacéo,
chamados de Tsunamis da Educacdo, que mobilizaram milhares de
professoras/es e estudantes secundaristas, universitarios e da Pos-
Graduacao em defesa da educacao publica (Cordeiro, 2023, p. 49).

Cronologicamente, em 2020 o projeto de educacao Popular da Rede Emancipa
Belém seguiu como nos anos anteriores, inclusive com as chamadas para novos
educadores do movimento, formacéo inicial e comemoracdo dos resultados do
vestibular do ano anterior. Entretanto, em marco de 2020, iniciava a pandemia de
COVID-19, representando a interrup¢ao da vida social, econdmica e educacional no
Brasil e no mundo. Com a rapida disseminacao do virus e 0 aumento exponencial de
casos, medidas emergenciais de distanciamento social foram adotadas em diversos
estados e municipios. Entre essas medidas, uma das mais impactantes foi a
suspensao das aulas presenciais em escolas e universidades, tanto na rede publica
guanto na privada. Os cursinhos da Rede Emancipa também seguiram essa
tendéncia. Assim, a educacéo popular nas periferias da capital paraense também foi
afetada.
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Se em anos anteriores as aulas da Rede Emancipa ocorriam em pracas,
escolas publicas, centros comunitarios e outros espacos coletivos, entre 2020 a 2021,
tiveram que se reinventar, inclusive com a adoc¢do de aulas em formatos online, em
uma tentativa de manter o contato com os estudantes, uma marca da pedagogia
popular baseada no dialogo, na escuta ativa e no vinculo humano que fora
interrompido pela necessidade do isolamento social naquele contexto.

Assim, o capitulo evidencia que a constituicdo da Rede Emancipa em Belém,
sua estrutura organizativa e as transformacgdes ao longo de sua trajetdria se inscrevem
no entrelacamento entre juventude, educacao popular e lutas sociais que apresentam
marcas da interseccionalidade. Longe de um percurso linear, expressa resisténcias,
tensdes, reinvencdes e aprendizados coletivos. No proximo capitulo, serdo analisadas
as praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle Franco a partir de
seus educadores, suas metodologias, trajetorias formativas, engajamento politico no
cotidiano do cursinho, trazendo os desafios, limites e condicdes de sustentacdo
dessas praticas, considerando as redes de apoio e o contexto em que se inserem.

Por fim, trago as reflexbes de Aood, Abreu e Dias (2021) para a formagéo de

professores na Amazonia a partir de uma agenda decolonial.

A decolonialidade surge como energia de descontentamento e atitude em
resposta as praticas opressoras do paradigma moderno-colonial.
Geralmente, essa forca surge do povo na medida em que transforma o
“instituido opressor” em pratica de resisténcia, sendo a cultura popular a
verdadeira for¢a motriz decolonial das lutas populares. Cultura(s) resilientes,
que, aprenderam, por séculos, a se (in)surgir, (re)existir e (re)viver (Aood,
Abreu e Dias, 2021, p. 167).

O cursinho popular Marielle Franco, em Belém, materializa essa energia de
descontentamento ao transformar a exclusdo educacional em uma resposta pratica
contra as herancas do paradigma moderno-colonial. Sob a perspectiva da pedagogia
freireana, a experiéncia desse espaco periférico e amazdénida ganha contornos de
resisténcia nas vozes de Shuri, W’Kabi e Zuri. Durante as Conversas Alternativas, os
relatos dos participantes evidenciam como o cursinho deixa de ser apenas um espaco
preparatoério e se converte em uma trincheira politica. Nela, a cultura local e a vivéncia
comunitaria impulsionam a superacao do instituido opressor, garantindo a estudantes

e educadores o direito fundamental de, coletivamente, (in)surgir, (re)existir e (re)viver.



114

6 PRATICAS EDUCATIVAS COMO ACAO POLITICA: SENTIDOS NO CURSINHO
MARIELLE FRANCO

O presente capitulo analisa as praticas educativas desenvolvidas no cursinho
popular Marielle Franco a partir das narrativas dos educadores que constroem
cotidianamente essa experiéncia de educacao popular em Belém do Para. Busca-se
compreender os sentidos atribuidos pelos préprios sujeitos as suas praticas,
considerando que elas sdo produzidas em contextos marcados por desigualdades
sociais, disputas epistemoldgicas e processos historicos de colonialidade.

A analise parte do entendimento de que as praticas educativas constituem acdes
politicas e éticas, atravessadas por escolhas pedagoégicas, posicionamentos
ideolégicos e relacdes de poder que se expressam no cotidiano da sala de aula. Nesse
sentido, as narrativas de Shuri, Zuri e W'Kabi ocupam lugar central na construcao
desta discusséo, ndo somente como fontes de informacéo, mas como producdes de
conhecimento que permitem interpretar as multiplas dimensfes da educacao popular.
Em didlogo com essas experiéncias, mobilizam-se as contribuicbes de Paulo Freire,
bell hooks, Anibal Quijano, Kimberlé Crenshaw e outros autores, cujas categorias
analiticas possibilitam compreender as relacdes entre educacdo, colonialidade,
interseccionalidade e formacéo das juventudes.

Organizado em cinco secdes, o capitulo inicia discutindo as praticas educativas
como atos politicos e éticos, evidenciando como 0s educadores compreendem sua
atuacdo para além da transmissdo de contetdos voltados ao Exame Nacional do
Ensino Médio. Em seguida, analisa-se a pedagogia da autonomia e 0s processos de
formacdo das juventudes periféricas, destacando o papel do dialogo, do acolhimento
e da construcao de vinculos no processo educativo. Na terceira se¢éo, a sala de aula
€ compreendida como espaco de construcdo coletiva do conhecimento, no qual as
experiéncias dos educandos dialogam com os contetdos escolares e produzem novas
formas de interpretagcdo da realidade. Posteriormente, a interseccionalidade €
mobilizada como chave de leitura das praticas educativas, permitindo compreender
como raga, classe, género, sexualidade e territério cruzam as trajetorias dos sujeitos
e orientam as escolhas pedagdgicas dos educadores. Por fim, a andlise € situada no
contexto amazonico, evidenciando como as especificidades historicas, sociais e
territoriais de Belém do Para conferem singularidade as praticas educativas

desenvolvidas pelo cursinho popular Marielle Franco.
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6.1 Préaticas educativas como atos politicos e éticos

Compreender as praticas educativas como atos politicos e éticos constitui o0 eixo
central da educacado popular e orienta a analise desta dissertacao sobre o cursinho
popular Marielle Franco, em Belém do Para. Essa premissa implica reconhecer que o
ensino ndo se reduz a uma atividade meramente técnica ou neutra; ao contrario, ele
se insere nas contradicfes sociais que estruturam a sociedade brasileira a partir da
colonialidade. Desse modo, as préticas pedagdgicas majoritarias no contexto de
preparacdo para o ENEM envolvem relagbes de poder e podem produzir efeitos
deletérios na vida dos sujeitos quando fundamentadas na l6gica da produtividade, na
meritocracia e na auséncia de criticidade epistemoldgica e politica.

Em cursinhos populares, a logica pedagobgica contrapde-se aquela
predominante na rede particular de ensino. Nos espacos fundamentados pela
pedagogia freireana, ensinar torna-se um ato politico e comprometido com a
transformacao social. No cursinho popular Marielle Franco, em Belém do Pard, as
praticas educativas desenvolvidas pelos educadores voluntarios assumem
explicitamente essa perspectiva educacional, o que se evidencia de forma
contundente nas trajetorias e nos relatos dos sujeitos que constroem esse espaco no

cotidiano, conforme destaca Shuri em sua fala.

(...) euvino Cursinho uma oportunidade de conseguir ter essa vivéncia, além
de acreditar também no objetivo do movimento de educagdo popular, eu
queria ter esse contato maior, porque justamente era uma coisa que eu gostei
de ter tido dentro da graduacéo, e eu néo tive oportunidade (...). (...) eu fiquei
muito fascinada com a ideia da educacéo popular, porque eu tinha tido
contato na graduacao, mas também muito teérico, né, entdo a gente lia sobre,
mas ainda ndo tinha vivenciado, e ai quando a gente comecou a ter essa
troca (...) foi me incentivando a querer tipo, realmente, eu quero estar nessa
também, eu quero pensar praticas libertadoras, eu quero poder usar minha
criatividade dentro da sala de aula, uma coisa que eu acredito (Shuri, 2025).

Nesse contexto, o relato de Shuri (2025) ilustra como o cursinho popular opera
como um espac¢o de complementacao pedagoégica diante de curriculos universitarios,
muitas vezes engessados e teoricos. Essa necessidade de problematizar o tecnicismo
também é compartilhada por Zuri (2025), que tensiona a dimensao politica do curriculo

de sua universidade:

(...) todo o processo educativo ele tem uma caracteristica muito especifica
para gente que é o posicionamento politico e isso a gente ndo reconhece
muito o curriculo exatamente do curso de pedagogia (...). [A rede] ja inova
nesse ponto identificar que educacao € um processo politico ela tem uma ela
tem um aparato ideoldgico porque a gente acredita que a educagao tem que
ser emancipador ela tem um processo de criticidade ela tem que nao so ser
uma uma estrutura para uma avaliacdo de larga escala como enem mas que
faga sentido para o individuo e sociedade (...). (...) na educacao popular a
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gente ndo deixa ndo se deixa ser levado pela compreensdo do papel
simplorio de técnico a gente como parte de um movimento um parte de uma
de um projeto que tem uma perspectiva diferente dessa que ta sendo imposta
a gente quer compreender a histéria do aluno a gente busca incentivar dar
direcionamentos para que ele tenha cada vez mais oportunidade (Zuri, 2025).

A partir do posicionamento de Zuri (2025), percebe-se que a educacao popular
sup0e rejeitar o papel do educador como mero aplicador de contetdos voltados ao
ENEM. Esse engajamento politico e a liberdade para debater as opressdes estruturais
da sociedade ganham ainda mais centralidade no debate educacional, conforme

aponta o relato de W'Kabi.

(...) essa € a nossa proposta, entendeu? A gente, a proposta é falar sobre
esses temas. E debate racismo, é debate LGBTfobia. Entdo eu me sinto a
vontade pra falar sobre isso porque é a nossa proposta, entendeu? (...) no
confluéncias, na educacao popular eu sinto que é diferente. Eu me sinto mais
a vontade, como educador pra fazer esse tipo de debate, entendeu? Entao
no caso que tu acha que o perfil dos jovens que compde o cursinho e o
movimento social, ele facilita a tua atuagéo como professor pra trabalhar com
essa temaética. E isso, é isso. Isso influencia na minha pratica pedagogica,
por exemplo, entendeu? Entdo eu acho que eu sei abracado por uma
proposta de educacéo que é o que eu acredito (...). Eu acho que eu aprendi
muito isso na educacdo popular, sabe? Eu ndo sou s6 um professor que
ensina hoje em dia conteudo, eu acho que eu formo mentalidades, sabe?
(W'Kabi, 2025).

Diante disso, os relatos dos educadores revelam que a entrada no cursinho
popular representou um ponto de inflexdo nas trajetorias desses docentes.
Inicialmente motivada pela busca por experiéncia de docéncia pratica em sala de aula,
ou por insercdo de bolsas universitarias, essa participacdo se transforma
gradativamente em um processo formativo mais amplo, no qual se constroem préticas
pedagdgicas firmadas na transformacao social e no enfrentamento de opressoées reais
do Capitalismo. O cursinho passa, assim, a ser um espaco de formacao, em que a
pratica, o didlogo com o territério e as experiéncias diretas com os educandos sejam
constituidas por instancias formativas constantes.

Percebe-se, desse modo, que um eixo transversal as vivéncias dos educadores
analisados consiste na critica a formagéo universitaria no ambito das licenciaturas. A
auséncia dos fundamentos, e a leitura de tedricos da educacgao popular nas disciplinas
universitarias, direciona os voluntarios do cursinho popular Marielle Franco para essa
formacao enquanto Projeto de Extensédo da UFPA.

Como apontado por Shuri (2025), o curriculo muitas vezes é marcado por um
Viés excessivamente teorico e, nas palavras de Zuri (2025), a formacéo académica
tradicional falha em reconhecer que a educacao superior também € um processo

politico e ideoldgico, e, portanto, partem de escolhas de seus gestores.
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Conforme visto, a educacdo popular no cursinho popular Marielle Franco é
assimilada sobretudo, fora das disciplinas formais, adquirida por meio da vivéncia
coletiva, da participacdo em redes e da atuacdo concreta em espacgos educativos
periféricos.

Além disso, as narrativas também evidenciam que reconhecer as praticas
educativas como atos politicos e éticos ndo implica concebé-las como ac¢des lineares,
plenamente conscientes ou isentas de contradigdes. No cotidiano do cursinho popular
Marielle Franco, tais praticas se constroem em meio a limites materiais e tensées, que
vao desde a desconstrucéo da l6gica mercadoldgica da aprovacao, discutida por Zuri
(2025), até o tato pedagdgico necessario para lidar com o conservadorismo e as
resisténcias dos educandos no trato de temas sensiveis como sexualidade e género,
conforme sinalizado por W'Kabi (2025).

Portanto, o carater politico das praticas educativas ndo se manifesta
unicamente nas intencdes declaradas, mas sobretudo nas disputas que permeiam o
fazer pedagdgico, nas escolhas possiveis e nas negociacdes estabelecidas no interior
da sala de aula. No modelo tradicional de cursinhos comerciais, a centralidade em
competéncias padronizadas e no treinamento para o desempenho na prova tende a
esvaziar a dimenséo da identidade cultural e das vivéncias dos educandos.

Ao priorizar uma abordagem pragmatica do processo educativo, baseada na
repeticdo de padrdes definidos pelo exame, o modelo comercial privilegia um tipo
especifico de saber escolarizado, aproximando-se da logica da colonialidade do
saber. Tal padronizagao, limita o reconhecimento das diferencas de classe e das
trajetérias sociais dos estudantes, produzindo assimetrias que podem ser
compreendidas no ambito da colonialidade do poder.

Como efeito, a possibilidade de emancipacdo € reduzida, uma vez que 0s
sujeitos passam a ser avaliados principalmente por sua adequacdo ao formato do
ENEM, e ndo pelo reconhecimento de suas experiéncias historicas e sociais,
incidindo, assim, sobre a colonialidade do ser.

Em contrapartida, no cursinho popular Marielle Franco, as praticas educativas
reconhecem as trajetérias escolares marcadas por interrupgcdes, vivéncias
sistematicas de discriminagdo racial, insercdo precoce no trabalho informal e

responsabilidades familiares que incidem sobre o tempo disponivel para os estudos.
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O reconhecimento dessas dimensfes nao implica reduzir os estudantes a condi¢céao
de vitimas, mas constitui uma exigéncia ética da pratica educativa, ao evidenciar que
as oportunidades educacionais sdo socialmente distribuidas de forma desigual.

Igualmente, uma prética pedagdgica ética, comprometida com a educacao
popular, exige a problematizacdo de discursos meritocraticos que atribuem ao
individuo a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar.

No ambito tedrico, Paulo Freire e bell hooks oferecem as lentes necessarias
para compreender a atuacdo politica e ética desses educadores contra as amarras da
colonialidade. Freire (1996, p. 47) é enfatico ao afirmar a inexisténcia de neutralidade
no campo educacional. Para o autor, “ensinar exige reconhecer que a educacéao é
ideoldgica”, uma vez que toda agédo pedagodgica se orienta por valores e projetos de
sociedade. Nesse sentido, o autor afirma que a presenca do educador no espaco
educativo €, em si, politica: “minha presenga de professor, que ndao pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, € uma presencga em si politica” (Freire
1996, p. 38).

Atuar como educador popular exige, nessa perspectiva, considerar a docéncia
como um ato critico que, embora baseado em contetdos estabelecidos pelo ENEM,
deve apresentar um posicionamento capaz de contestar 0s processos impostos pela
colonialidade do saber, ser e poder que afetam os alunos, sobretudo nas periferias.
Essa compreensdo da docéncia como pratica politica também é incorporada por bell
hooks, ao afirmar o seu compromisso com uma pedagogia engajada:

Meu compromisso com a pedagogia engajada € uma expressao de ativismo
politico. Pelo fato de nossas instituicdes educacionais investirem tanto no
sistema de educacdo bancaria, os professores sdo mais recompensados
guando seu ensino n&o vai contra a corrente. A op¢do por nadar contra a
corrente, por desafiar o status quo, muitas vezes tem consequéncias
negativas e por isso, entre outras coisas, que essa op¢ao nao é politicamente
neutra (bell hooks, 2017, p. 267).

Em instituicbes marcadas pela hegemonia do modelo bancério, como é o caso
de alguns cursos pré-vestibulares particulares, os professores tendem a ser mais
recompensados quando nao desafiam o status quo. Desse modo, a escolha por
“nadar contra a corrente”, segundo a autora, implica em riscos e consequéncias
assumidas por este modelo de ensino, no qual os resultados tendem a ser mais
valorizados em comparacao com os processos de formacéo politica, como ocorre na

educacéo popular do cursinho Marielle Franco.
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Freire (1996, p. 38) sustenta essa compreensao ao afirmar que “a educagao é
uma forma de intervencdo no mundo”, podendo tanto contribuir para a reprodugao da
ordem vigente quanto para o seu questionamento.

Nessa perspectiva de Freire (1996, p. 18), chama atenc&o para essa premissa
ao afirmar que “ensinar exige o reconhecimento e a assuncgao da identidade cultural”.
Ou seja, € necessario que os educadores populares reconhecam que estao
lecionando os contetdos do ENEM para outros sujeitos histéricos, portadores de
saberes e experiéncias produzidas em contextos marcados por desigualdades:

A questéo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e
a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assuncao de nds por nés mesmos. E isto que
o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na
estreita e pragmatica visdo do processo (Freire, 1996, p. 19).

Como destaca Freire (1996), uma educacéo que se pretende democrética deve
situar as dificuldades enfrentadas pelos educandos no interior das determinacoes

histdricas e sociais que moldam suas trajetorias.

O necessario é que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agu¢ando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma
o “imuniza” contra o poder apassivador do “bancarismo”. Neste caso, é a
forca criadora do aprender de que fazem parte a comparacéo, a repeticao, a
constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade néo facilmente satisfeita, que
supera os efeitos negativos do falso ensinar (Freire, 1996).

Nesse sentido, as reflexdes freirianas evidenciam que, mesmo em contextos
marcados por praticas pedagdgicas tradicionais, os educandos ndo sdo sujeitos
passivos, mas preservam a capacidade de questionar, comparar e produzir sentidos
sobre a realidade. Além disso, a articulacdo entre ética, politica e pratica educativa se
expressa também nos espacos coletivos de organizacdo do cursinho Marielle Franco,
como reunides pedagogicas, assembleias e momentos informais de convivéncia.

Esses espacos funcionam como instancias formativas nas quais os membros
refletem sobre o projeto educativo do qual fazem parte e constroem estratégias para
enfrentar os desafios impostos pelo modelo de prova proposto pelo ENEM aos jovens

de escola publica.

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacao docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhéo
com o professor formador (Freire, 1996, p. 17).
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Teoricamente, compreender as praticas educativas como atos politicos e éticos
permite analisar o cursinho popular Marielle Franco como espaco de preparacao para
0 ensino superior e experiéncia formativa marcada por disputas politicas,
epistemologicas e materiais, frutos da heranca colonial (Freire, 1996; Quijano, 1992).

Essa experiéncia evidencia os limites e as possibilidades de projetos
educativos contra-hegemaoénicos em contextos de desigualdade social, demonstrando
que ensinar e aprender configuram-se como praticas éticas e politicas indissociaveis.

Vejamos o que o autor nos diz nesse sentido:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacéo discriminatéria
de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica
educativa, ndo importa se trabalhamos com criang¢as, jovens ou com adultos,
gue devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa
pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas relagées com eles
(Freire, 1996, p. 10).

A partir da nocéo de interseccionalidade formulada por Crenshaw (2002), o
trecho de Freire evidencia que as opressdes ndo atuam de forma isolada, mas se
articulam nas praticas sociais e educativas, atingindo de modo mais profundo sujeitos
marcados simultaneamente pela colonialidade. Ao denunciar o racismo, 0 sexismo e
a violéncia de classe como negacdes da democracia, Freire (1996) aponta para a
necessidade de préaticas educativas que reconhecam essas sobreposi¢cdes e nao
tratem as discriminagbes como problemas fragmentados.

Aproximando Freire (1996) de Crenshaw (2022), nos cursinhos de educacéo
popular, uma pratica educativa comprometida com o “pensar certo” exige a
problematizacdo das estruturas que produzem desigualdades interseccionais,
evitando abordagens neutras ou universalizantes e afirmando a educagdo como
espaco de enfrentamento concreto as multiplas formas de desumanizagao presentes

na realidade social.

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Quéo longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam
as mulheres (Freire, 1996, p. 17).

Em outro momento, Freire (1996) denuncia a contradicdo entre o discurso
democratico e as praticas sociais marcadas pelo racismo, evidenciando a arrogancia
da branquitude que se coloca como referéncia moral e pedagogica enquanto legitima

ou silencia violéncias contra a populagao negra:
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A mim me da pena e nao raiva, quando vejo a arrogancia com que a
branquitude de sociedades em que se faz isso, em que se queimam igrejas
de negros, se apresenta ao mundo como pedagoga da democracia. Pensar
e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesmo nada que ver com a humildade que
0 pensar certo exige. Nao tém nada que ver com o bom senso que regula
NOss0s exageros e evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez
(Freire, 1996, p. 17).

Ao afirmar sentir “pena e nao raiva”, o autor ndo minimiza a gravidade dessas
praticas, mas revela a dimenséo ética de sua critica, ao expor a pobreza humana e
politica de uma sociedade que se recusa a autocritica. A oposicédo entre “pensar e
fazer errado” e o “pensar certo” indica que a democracia exige humildade, bom senso
e reconhecimento dos proéprios limites, elementos ausentes quando a superioridade
racial se impde como norma. Assim, Freire aponta que praticas educativas
comprometidas com a democracia ndo podem se sustentar em discursos
universalizantes, mas devem enfrentar, de modo critico, as estruturas racistas que
estdo presentes na sociedade e na educacéo. E exatamente sob essa égide que se
consolida a atuacdo politica e ética dos educadores populares do cursinho popular
Marielle Franco, em simbiose com as reflexes préticas e conceituais de suas proprias

vivéncias periféricas.

6.2 Pedagogia da autonomia e formacdao das juventudes

A compreensao das praticas educativas como atos politicos e éticos exige
explicar o papel desempenhado por educadores populares nos processos formativos
das juventudes. Se as praticas pedagoégicas ndo sdo neutras e se configuram como
formas de intervencao social, é na atuacdo do educador, na relacdo cotidiana com os
estudantes, que essas escolhas éticas e politicas se materializam.

Assim, discutir uma pedagogia autdbnoma implica refletir sobre o educador
como sujeito que, ao ensinar, participa ativamente da constituicdo de consciéncias
criticas e da formacao de sujeitos historicos. No contexto dos cursinhos populares, a
sala de aula se converte em um espaco de disputa contra a desumanizacgéo, onde 0s
saberes trazidos pelas juventudes periféricas e subalternizadas ndo sdo meros
anexos, mas o ponto de partida para a fratura das l6gicas meritocraticas e opressoras.
Ao descrever a composicdo das salas de aula e o perfil socioeconémico dos
estudantes, Shuri (2025) destaca:

Ano passado eu tinha alunos trans, eu tinha alunos com mais de 50 anos (...)
mas majoritariamente a minha turma era de alunos recém saidos do ensino
médio (...) e que precisavam sair nos ultimos horarios (...) porque eles
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precisavam ir trabalhar, almocar no RU para conseguir trabalhar depois
(Shuri, 2025).

Essa realidade evidencia que o educador popular, ainda que atue a partir de
conteudos exigidos pelo ENEM, pode construir experiéncias formativas
comprometidas com a emancipacao. Valorizar a trajetéria de sobrevivéncia desses
estudantes permite integrar a realidade local a um processo pedagdgico que rompe
com a logica meritocratica, a qual costuma responsabilizar individualmente os jovens
por seus desempenhos escolares.

Essa consciéncia de classe social e a necessidade de sobrevivéncia moldam a
sensibilidade pedagdgica dos educadores no cursinho Marielle Franco, exigindo que
0 espaco também se torne um territorio de acolhimento afetivo. Sobre essa dimenséao

e o diferencial do envolvimento coletivo, W’Kabi (2025) relata:

O coletivo se faz mais forte quando a gente se deixa ser atingido por essas
guestdes emocionais também deles acho que a gente consegue fazer uma
resposta mais concreta mas é mais firme do problema deles (...) no cursinho
publico tu chega da aula deixa teu nimero corre atras se faltar se néo vier a
gente busca ver qual o problema (...) a gente se une para fazer as discussfes
(W’Kabi, 2025).

Além disso, a prética pedagdgica lida diretamente com os conflitos gerados
pelo conservadorismo e pela necessidade de introduzir eixos tematicos que cruzem
género, raca e sexualidade. Zuri (2025) pontua como a prépria identidade do educador

se entrelaca com esses desafios e embates no cotidiano da sala de aula:

Eu faco debate sobre direitos humanos, eu fago debate sobre direito a
educacéo, eu faco debate sobre racismo, eu faco debate sobre LGBTfobia
(...) na turma da noite, tem pessoas, digamos assim, mais velhas, e as vezes
eu senti (...) um pouco dessa resisténcia (...) E ai, pra mim, que sou LGBT
também (...) Tu perceber a pessoa te olhando de forma estranha é estranho,
sabe? Mexe com a gente enquanto professor LGBT (Zuri, 2025).

A andlise das falas evidencia que a atuacdo no cursinho popular subverte a
l6gica do professor como mero transmissor de contetdos voltados para o ENEM. Os
relatos demonstram que as fissuras na trajetéria escolar prévia das juventudes,
marcadas por uma educacao esvaziada, que os estudantes chamavam de “disciplina
de professor fantasma”, conforme apontado por Shuri (2025), passam a ser superadas
guando o processo pedagdgico assume o territdrio e a identidade dos sujeitos como
eixos centrais.

Esses vinculos afetivos e de confianca revelam-se indispensaveis para desarmar
as violéncias cotidianas e estruturais que ameacam o direito fundamental dessas

juventudes de existir e ocupar a universidade publica. Trata-se de uma articulacdo
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fundamental para enfrentar o que Maldonado-Torres (2007) conceitua como
colonialidade do ser.

Como hooks (2013) observa, muitos estudantes trazem consigo o medo latente
de que ninguém se importe verdadeiramente com seu desenvolvimento intelectual.
Logo, ao demonstrar um interesse real, o educador de base freireana atua diretamente
no fortalecimento da autoestima desses jovens.

A resisténcia observada em temas relatados por W'Kabi (2025), o cansaco fisico
decorrente da dupla jornada de trabalho e estudo exposto por Shuri (2025), e 0
processo de reconhecimento étnico-racial e territorial defendido por Zuri (2025)
evidenciam que o cursinho popular atua na reconstrucdo da autoestima intelectual dos
estudantes. Desse modo, o acolhimento, as discussfes sobre saude mental e as
vivéncias coletivas consolidam-se como estratégias pedagogicas para a permanéncia
destes estudantes durante a preparacéo para 0 ENEM.

Freire (1996) afasta-se da concepcdo tradicional de docéncia baseada na
hierarquizacdo rigida, afrmando que educador e educando se constituem
mutuamente no processo educativo. Tal premissa ganha contornos especificos
quando Zuri (2025) destaca que os estudantes "sdo o cursinho" e W'Kabi (2025)
afirma que a pratica visa "formar mentalidades”, reconhecendo o educando na
horizontalidade do dialogo.

Essa quebra de hierarquia é fundamental para problematizar o que Quijano
(1999) define como a colonialidade do saber. A escola formal muitas vezes reproduz
padrées eurocéntricos que silenciam as identidades locais, fazendo com que 0s
estudantes vejam sua prépria realidade amazénica de maneira apartada e exética, o
que Shuri (2025) traz a0 mencionar que a primeira percepc¢ao dos alunos sobre a
Amazonia reduzia-se a “mato e bicho”. Ao resgatar e valorizar a identidade territorial,
preta e periférica, a pedagogia popular confronta esses estereotipos colonialistas.

Por fim, o compromisso ético e a mobilizacéo do afeto contra o conservadorismo
e as opressoes, articulam-se com o pensamento de bell hooks em Ensinando a
transgredir (2013). Inspirada por Freire, hooks defende uma pedagogia engajada que
engloba as dimensdes afetiva e politica. O “sentir-se em casa” e acolhido manifestado
por W'Kabi (2025) ao debater as dissidéncias sexuais, somado ao esfor¢co de Zuri
(2025) em n&@o impor barreiras e se deixar atingir pelas dores e realidades dos
educandos, reflete essa educacdo como pratica da liberdade.
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No entanto, essa atuacdo pedagodgica igualmente € marcada por contradicdes,
semelhantes as vivenciadas pelos préprios educandos, como a precarizacdo do
trabalho docente, a sobrecarga emocional e as marcas do racismo estrutural.

Reconhecer essas condicbes nao enfraquece o papel destes educadores
populares, mas 0s situa como sujeitos historicos, cujas praticas se constroem em

permanente processo de formacéao e reflexdo, conforme destaca hooks (2013).

6.3 A sala de aula como espaco de construcéo coletiva

As situacdes descritas ao longo desta secdo baseiam-se nas experiéncias
vivenciadas enquanto professor de histéria e coordenador pedagoégico do cursinho
Marielle Franco. Busca-se, nesse sentido, compreender como 0s principios da
educacao popular se expressam no cotidiano pedagdégico do cursinho através de um
espaco que nao se resume a transmissao de conteldos exigidos pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

Como aponta W’Kabi (2025), “a educacdo ndo € uma atividade fim (...) € um
processo politico”, evidenciando que a pratica pedagdgica se orienta por uma
compreensao ampliada da educacéo, vinculada as condicfes de vida dos sujeitos. Ou
seja, embora organizada em torno de um curriculo voltado para o ingresso no ensino
superior, 0 cursinho € um ambiente marcado por trajetorias escolares desiguais,
experiéncias de exclusdo social e racial, expectativas em relacdo a universidade
publica e disputas em torno do sentido do conhecimento escolar.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica ndo se desenvolve de forma neutra ou
descolada das condi¢Bes de vida dos sujeitos envolvidos, mas é interpelada pelas
realidades sociais que enfrentam educadores e educandos. Inspirada nos
pressupostos da pedagogia freireana, a organizacdo das aulas busca deslocar a
centralidade da figura do professor como Unico detentor do saber, ainda que esse
deslocamento néo se realize de forma plena ou isenta de contradigdes.

A sala de aula constitui-se, assim, como espaco no qual diferentes experiéncias
sociais, pertencimentos raciais e vivéncias territoriais entram em didlogo com o0s
contetdos do ENEM, produzindo aproximacdes, conflitos e reelaboragfes constantes.
Longe de ser um modelo pedagdgico acabado, esse processo se constréi no
cotidiano, a partir de tentativas de articular o conhecimento exigido pelo vestibular as

demandas formativas dos jovens que frequentam o cursinho Marielle Franco.
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A superacao da rigidez do ensino formal e a horizontalidade nas relagdes
pedagdgicas ganham centralidade nesse processo. Conforme relata Shuri (2025), a
flexibilidade curricular da educacédo popular abre espaco para o uso da criatividade e
para aulas expositivo-dialogadas, onde o tempo pedagogico ndo € engessado pelas

métricas rigidas do ensino comercial. Nas palavras da docente:

Como eu gosto de fazer aulas expositivo-dialogadas (...) eu ndo tenho como
controlar o quanto eles vao falar, se eles vao falar muito, se eles vao falar
pouco (...). [No cursinho] tu fica mais livre pra conseguir usar a tua
criatividade, o curriculo também nado é tdo fechado quanto nas escolas
particulares (...) a gente pode trabalhar de uma forma mais livre, realmente,
para tracar esses caminhos (Shuri, 2025).

Essa liberdade metodoldgica permite que o ato educativo se desloque da logica
verticalizada para uma relagdo comunicativa entre sujeitos, convergindo com o que
Paulo Freire (1996, p. 50) afirma sobre “ensinar exigir disponibilidade para o dialogo”.
O dialogo, nesse sentido, ndo se reduz a conversar para passar o tempo, mas constitui
um processo em gue reconhece educadores e educandos como sujeitos iguais sem
hierarquias no processo de preparacéo para o ENEM.

No cursinho, essa perspectiva se expressa na valorizacao das intervencgdes dos
estudantes durante as aulas, na problematizacao dos contetidos a partir de exemplos
do cotidiano e na abertura para questionamentos que frequentemente ndo estavam
previstos no planejamento pedagdgico. Zuri (2025) destaca que nos momentos de
debate em sala “os jovens que se identificam (...) falam sobre suas experiéncias” em
tematicas sobre os problemas da colonialidade, a exemplo de racismo, machismo e
outras pautas que afetam os jovens estudantes. Estes, por sua vez, se posicionam
criticamente a partir de suas vivéncias na cidade.

A disciplina de Atualidades'®, por exemplo, funciona como um eixo conector que
potencializa essa participacdo. Zuri (2025) relata como constroi essa mediacao

pedagogica com as turmas:

Eu acho que era importante ter essa percepgdo que quem ta dentro da
educacédo, quem frequenta nossas salas de aula na educacdo popular séo
pessoas em situacdo de vulnerabilidade, jovens em situacdo de
vulnerabilidade. Entao eu levei dados pra falar um pouco sobre a exposi¢ao
a violéncia contra a juventude negra. Eu levei dados também pra falar um

19 Disciplina interdisciplinar que contextualiza os temas do cotidiano e do debate publico
contemporéaneo, integrando fatos politicos, econémicos, sociais e ambientais aos conteddos teéricos
das demais areas do conhecimento e & Redacéo.
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pouquinho sobre LGBTfobia e tal. Entdo essa formacédo que eu fiz com os
educadores € praticamente a mesma que eu fiz nas turmas, entendeu? Sé
gue com as turmas, assim, eu ndo levava tanto conceito, digamos assim, de
colonialidade, de colonizacdo e tal (...) eu levava mais dados, assim,
concretos, inclusive nas minhas aulas quando eu fago dados concretos, em
situacBes concretas, e ai esses, alguns conceitos eu também levo, mas ndo
tdo aprofundado como na formacéao (Zuri, 2025).

Nesse contexto, as aulas sdo caracterizadas por comentéarios, relatos de
experiéncias e debates que conectam os temas trabalhados as condi¢des vividas nos
bairros periféricos de Belém. Questdes como precariedade dos servigos publicos,
violéncia policial, desigualdades raciais, LGBTfobia e dificuldades de permanéncia na
escola publica aparecem com frequéncia nas discussdes dos estudantes do cursinho
Marielle Franco.

Essa dinamica desloca o foco da simples exposicao de conteudos para a relagao
estabelecida entre os sujeitos que compartilham o espaco educativo. Nesse sentido,
bell hooks (2017) contribui para esse debate ao afirmar que a sala de aula pode
constituir-se como um espaco de possibilidades, desde que se disponha a questionar
hierarquias naturalizadas e a legitimar experiéncias historicamente silenciadas. Tal
possibilidade, contudo, ndo se realiza automaticamente nem de forma homogénea.

No cursinho popular, ela se constréi em meio a limites materiais, pressfées
relacionadas ao desempenho nos exames e as incertezas que marcam o futuro das
juventudes periféricas. Ainda assim, a pratica pedagdgica desenvolvida por
professores e professoras no Marielle Franco busca criar condi¢cdes para que essas
experiéncias sejam nomeadas e analisadas criticamente, sem que sejam reduzidas a
narrativas individuais de fracasso.

Ao enfatizar que a pedagogia engajada envolve dimensdes cognitivas,
emocionais e politicas, hooks chama atencao para a necessidade de reconhecer os
sujeitos em sua integralidade. No cotidiano do cursinho, essa compreensao se traduz
em esforcos para lidar com as angustias relacionadas a pressdo dos exames, as
dificuldades financeiras e as trajetorias escolares interrompidas. Tais questdes nao
sdo tratadas como elementos externos ao processo educativo, mas como parte
constitutiva das condi¢des de aprendizagem dos estudantes.

Exemplo disso sdo os dispositivos pedagogicos como o “circulo de saude”,
mencionados por W’Kabi (2025), que visam acolher e coletivizar as dores dos
estudantes diante de problemas familiares, ansiedade, depresséo e vulnerabilidades

sociais. Para além de uma funcdo estritamente escolar, o acolhimento afetivo



127

configura-se como resisténcia politica contra a logica mercantil dos cursinhos

particulares.

No cursinho particular tu chega, bate o ponto, vai embora (...). No cursinho
popular tu chega, da aula, deixa teu niUmero, corre atras se faltar, se nao vier
a gente busca ver qual o problema... se faltou o dinheiro, a gente tira do bolso
para dar para o aluno para ele voltar para ca no dia seguinte (...). Eu acho
gue o coletivo se faz mais forte quando a gente se deixa ser atingido por
essas questdes emocionais também deles (W’Kabi, 2025).

Nesse sentido, a construcao coletiva do conhecimento, no ambito da educacgao
popular, parte do reconhecimento de que os contetdos escolares sao historicamente
produzidos e atravessados por relacées de poder. Freire (1996) ressalta que ensinar
exige apreenséo da realidade, o que implica relacionar os temas trabalhados em sala
de aula as condicfes concretas de vida dos educandos.

Disciplinas como Historia, Geografia e Sociologia sédo frequentemente
abordadas no cursinho Marielle Franco a partir de problematicas locais. Entre os
temas discutidos estdo os processos de urbanizacdo de Belém, a segregacdo
socioespacial, a presenca histérica de populacdes negras e indigenas e as formas de
violéncia que incidem sobre as periferias. Ao articular essas questdes aos contetdos
exigidos pelo ENEM, os educadores questionam narrativas hegemaénicas que tratam
a Amazb6nia como um espaco marginal ou secundario na producéo do conhecimento,

evidenciando suas especificidades histéricas e sociais.

Uma coisa que eu gosto de fazer com eles é reforgcar essa questao identitaria,
gue eles sdo alunos das periferias, que eles sao alunos amazénicos (...).
Quando a gente pede para eles descreverem a Amazbnia e é aquela coisa
mato e bicho, e ai quando a gente traz essa perspectiva de Amazbnia
organica para eles, é uma descoberta (...) eles se descobrem aqui (Shuri,
2025).

Esse movimento de auto reconhecimento caminha lado a lado com a formulagéo
de que os sujeitos ndo apenas habitam, mas constituem e sdo constituidos pelo
espaco periférico. Como problematiza W’Kabi (2025), “o sujeito é territério”. Se o
territério dos educandos é cotidianamente violado pela auséncia de saneamento, pelo
lixo e pela violéncia policial, tais opressdes moldam diretamente o comportamento e
as subjetividades na sala de aula, exigindo uma pratica educativa que responda a
essas demandas geograficas e sociais.

O compartilhamento de experiéncias individuais entre os alunos possibilita a
construcéo de interpretagdes coletivas sobre os problemas da sociedade, permitindo
critica-los ao mesmo tempo em que podem utiliza-los como argumentos na prova de

Redacdo do ENEM. Nesse processo, ampliam-se os sentidos de pertencimento e de
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reconhecimento que contribuem para a permanéncia dos estudantes no projeto
educativo. Ao mesmo tempo, os educadores também se identificam com essas
realidades, estreitando os lagos de classe, raca e género, como aponta Zuri (2025):
‘eu me vejo muito neles, entdo isso também me motiva a vir para ca a noite dar aula”.

Contudo, a dimenséao coletiva da pratica pedagodgica ndo elimina conflitos,
tensdes e contradi¢cdes. Diferencas de opinido, resisténcias a tematicas consideradas
“sensiveis”, como género e sexualidade, disputas em torno das prioridades
pedagdgicas e dificuldades relacionadas a assiduidade e ao rendimento académico
fazem parte do cotidiano do cursinho. A educacao popular ndo se caracteriza pela
auséncia de conflitos, mas pela tentativa de enfrenta-los por meio do dialogo e da
negociacdo coletiva, reafirmando o carater processual e inacabado da pratica
educativa.

Freire (1996) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que ensinar exige consciéncia
do inacabamento. Reconhecer-se inacabado implica admitir a necessidade
permanente de revisdo das praticas, abertura ao aprendizado e disposicao para
transformar estratégias pedagogicas. No cursinho popular, essa consciéncia se
expressa ha reorganizacdo de conteudos, na adaptacdo de metodologias e na
redefinicdo de formas de participacdo, conforme as demandas que emergem do
coletivo.

Desta forma, a sala de aula, concebida a partir dos principios da educacao
popular, configura-se como um espaco de producéo de conhecimento, de construcao
de vinculos e de formacé&o das juventudes. No contexto amazdnico urbano, marcado
por desigualdades estruturais e por processos historicos de marginalizacdo, essa
dimenséao coletiva adquire centralidade ao possibilitar que os jovens elaborem leituras
de suas trajetdrias e se reconhecam como sujeitos de direitos.

Ao articular didlogo, reconhecimento da experiéncia e participacéo coletiva, as
praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle Franco evidenciam
gue a educacdo nao se restringe a preparacao técnica para exames, mas envolve a
formacdo de sujeitos capazes de compreender, politizar e transformar a realidade

social em que estao inseridos.
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6.4 Interseccionalidade como chave de leitura das praticas

A andlise da sala de aula como espaco de construcdo coletiva evidencia que as
praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle Franco sé&o
atravessadas por multiplas experiéncias sociais que ndo podem ser compreendidas a
partir de uma unica categoria explicativa. Tanto para os educadores quanto para 0s
educandos, classe social, raca, género, sexualidade e territorio se articulam de forma
indissociavel na constituicdo das trajetérias juvenis e incidem sobre as condi¢des de
acesso, permanéncia e apropriacdo do conhecimento escolar.

Nesse sentido, a interseccionalidade se apresenta como ferramenta analitica
fundamental para compreender tanto os desafios enfrentados pelos estudantes
quanto as escolhas pedagodgicas realizadas pelos educadores populares.

Embora o conceito de interseccionalidade nem sempre seja nomeado
explicitamente no cotidiano pedagdgico do cursinho popular Marielle Franco, suas
implicagdes moldam ativamente a intencionalidade das praticas educativas. Como
aponta Shuri (2025), a disciplina e a abordagem docente funcionam como um espaco

de resisténcia tedrica e pratica:

(...) a minha disciplina € um esporte de combate, entao se eu ndo falar sobre
iSS0, como é que eu vou esperar que os meus alunos tenham esse contato?
Porque eu entendo que mesmo eles vindo da periferia (...) eles ndo tém
contato com essa perspectiva mais critica (Shuri, 2025).

As dinamicas de sala de aula evidenciam que raca, classe, género, sexualidade
e territério ndo operam de forma isolada, mas constituem experiéncias simultaneas
gue impactam o0 acesso ao conhecimento e a relacdo dos estudantes com o espago
formativo. Do ponto de vista académico, a formulag&o inicial de Crenshaw (2002)
permite compreender como esses diferentes eixos de subordinacdo operam de
maneira simultanea e articulada, produzindo formas especificas de desigualdade e
exclusdo que encontram eco direto na realidade das juventudes negras e periféricas
que frequentam o cursinho.

No contexto urbano amazonico, conforme destacou Cordeiro (2023), a
interseccionalidade assume contornos especificos, nos quais as desigualdades de
classe e raga se articulam a dindmicas de segregacdo espacial e precariedade
periférica. Os relatos dos educadores aprofundam essa leitura ao sinalizar que a
propria categoria "territorio” é indissociavel da identidade e da sobrevivéncia do
sujeito. Sob essa 6tica, W'Kabi (2025) argumenta que as vulnerabilidades estruturais

moldam a totalidade do individuo:
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(...) as pessoas ndo estdo a par do ambiente onde elas moram, elas séo o
ambiente que elas moram (...). As pessoas sao territdrio. Se o territério das
pessoas esta sendo violado, se as pessoas estao sofrendo abuso, isso tudo
aflige o comportamento (...). Sejam territdrios, se identifiquem como parte do
territério, lutem pelo territorio, sem territério ndo € vida, sem a vida ndo é
territorio (W'Kabi, 2025).

Na Amazonia urbana de Belém, os estudantes muitas vezes desconhecem a sua
propria condicdo amazébnica devido a visdes estereotipadas e colonizadas. Shuri
(2025) observa que, ao indagar os estudantes sobre a regido, a resposta imediata
resume-se a “mato e bicho”. Construir uma pedagogia interseccional nesse espago
exige, portanto, problematizar essa representagao.

A incorporacdo dessa perspectiva ao debate pedagdgico dialoga com a
formulacao de bell hooks de que “uma pedagogia que ndo nomeia a opressao corre o
risco de reproduzi-la”. No cursinho popular Marielle Franco, o siléncio sobre as
estruturas de dominacdo € recusado por meio de uma matriz curricular aberta e
flexivel.

Paulo Freire (1996) defende que a pratica educativa deve partir da situacéo
concreta dos educandos, reconhecendo o “saber de experiéncia feito”. Incorporar tais
vivéncias exige dos educadores populares uma reorganizacdo das relagcdes entre o
saber académico e o saber vivido. Essa materializacdo interseccional ressignifica a
forma como a coordenacao pedagdgica e os docentes interpretam os dilemas dos
estudantes. Em vez de atribuir o baixo rendimento ou o risco de evasao a falta de
esforco individual, a leitura institucional rastreia os determinantes estruturais. Como
salienta W'Kabi (2025), a retorica neoliberal e a meritocracia operam um esvaziamento

de direitos protetivos:

(...) essas tais de economia do futuro onde tu é o préprio negécio, isso tudo
esvazia todo didlogo da sociedade com direitos, isso tudo traz para dentro da
educacdo uma problemética de evasao desse jovem (...). A gente comeca a
olhar na educacdo popular, a gente ndo se deixa ser levado pela
compreensdo do papel simplério de técnico. A gente é parte de um
movimento, parte de uma, de um projeto que tem uma perspectiva diferente
dessa que ta sendo imposta. A gente quer compreender a histéria do aluno
(W'Kabi, 2025).

Compreende-se, portanto, que os determinantes de classe incidem diretamente
sobre a permanéncia fisica do educando. Shuri (2025) exemplifica essa dinamica ao
descrever o cotidiano de sua turma, na qual alguns estudantes “precisavam sair no
meio da aula, porque eles precisavam ir trabalhar, almogar no RU (Restaurante

Universitario) para conseguir trabalhar depois”.
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Para além de classe, a dimensdo de género e sexualidade assume particular
relevancia nesse processo. Muitos jovens e sujeitos dissidentes de género acumulam
preconceitos e barreiras simbdlicas em suas trajetorias educacionais formais, isso é,
no Ensino Fundamental e Ensino Médio. No cursinho popular, a escolha do nome
Marielle Franco adquire, nesse cenario, um sentido oposto a essa légica da educacéo
formal. Ao evocar a trajetoria de uma mulher negra, periférica e vitimada pela violéncia
de Estado, sua trajetéria no Rio de Janeiro também opera como um tema gerador para
discussdes sobre representacdo politica e violéncia territorial.

Contudo, as praticas pedagdgicas interseccionais desenvolvidas no cursinho
também apresentam desafios e tensdes no cotidiano docente, principalmente quando
0 conservadorismo se manifesta em salas de aula compostas por perfis geracionais
heterogéneos. Diante disso, os educadores recorrem a estratégias pedagdgicas
graduais, articulando transversalmente os temas, para desarmar resisténcias sem
recuar do compromisso politico do projeto, conforme demonstrado no capitulo
anterior.

Por fim, a incorporagéo da interseccionalidade no cursinho constitui um processo
permanente de “esperancar’” freiriano, marcado pela autocritica e pelo
reconhecimento do inacabamento pedagoégico. Como conclui Zuri (2025), a pratica da

educacao popular fundamenta-se na alteridade e no espelhamento:

(...) a nossa proposta de educagéo, e para mim € uma coisa também que eu
me vejo neles, sabe? Isso para mim é muito fundamental, porque tem uma
guestao que ela é de classe social, que é de onde eu vim também, tem uma
guestao que é de sexualidade também (Zuri, 2025).

Ao articular raca, classe, género, sexualidade e territério, as praticas
pedagdgicas do cursinho popular Marielle Franco ndo se restringem a dimensao
instrumental do acesso ao ensino superior. Elas atuam diretamente na restauracao da
autoestima, na expansao de horizontes e na consolidacao de um projeto de sociedade
onde as juventudes periféricas deixam de ser vistas de forma passiva para se

afirmarem como sujeitos legitimos, afetivos e produtores de conhecimento.

6.5 No contexto amazénico: praticas, diferencas e territério

A andlise das praticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle
Franco, articulada a perspectiva interseccional, exige considerar de modo especifico
0 contexto amazoénico urbano no qual essa experiéncia se insere. Belém do Para,

enquanto metrépole regional marcada por profundas desigualdades socioespaciais,
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configura-se como um territorio influenciado por processos historicos de exploracao
econbmica, marginalizacéo politica e subalternizacdo epistemologica, cujos efeitos
incidem diretamente sobre as trajetorias educacionais das juventudes populares.

Nesse cenario local, a interseccionalidade assume um carater profundamente
territorializado. Ao abordar temas como a colonizacdo e a formacédo do Estado
brasileiro, os educadores do cursinho procuram evidenciar o lugar historicamente
atribuido a Amaz6nia como espaco de extracdo de riquezas e de exclusédo de suas
populacdes. Essa abordagem permite que os contetdos programaticos exigidos pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) deixem de ser um conhecimento exético
ou decorativo, transformando-se em ferramentas conceituais para que os estudantes
compreendam suas trajetorias individuais como parte de processos coletivos e
macroestruturais.

Contudo, as praticas educativas interseccionais desenvolvidas nesse ambiente
nao ocorrem em um VAcuo institucional e enfrentam limites objetivos e materiais
severos. A precariedade de recursos, a auséncia de financiamento publico estavel e
a dependéncia estrita do trabalho voluntario imp&em restricbes complexas a
continuidade do projeto. Ademais, a pressao exercida pelos exames seletivos, que
privilegiam formatos padronizados de avaliacdo, tende a estrangular o tempo
pedagogico disponivel para discussdes mais densas sobre o racismo ambiental e a
desigualdade regional (Silva; Cordeiro; Evangelista Junior, 2022; Cordeiro, 2023).

E importante ressaltar, entretanto, que tais praticas ndo se apresentam de
forma homogénea nem isenta de conflitos, sendo permanentemente atravessadas por
disputas, assimetrias de participacdo e condicionantes materiais que restringem, em
diferentes momentos, a plena efetivacdo dos principios da educacao popular.

Diante dessas contradi¢cdes e limites, a relacdo pedagdgica estabelecida por
Shuri, W'Kabi e Zuri se consolida a partir da horizontalidade e do reconhecimento
mutuo, nos quais o educador popular ndo se coloca como um sujeito externo, mas
como alguém que partilha das mesmas vivéncias e desafios da periferia urbana.
Longe de se fixar como um modelo conceitual fechado, o cursinho popular Marielle
Franco se afirma como um espago de resisténcia e reinvengdo continua (hooks,
2013), demonstrando que a educagéo popular na Amazonia envolve o direito desses
jovens de produzirem conhecimento sobre si mesmos e sobre o mundo que habitam.

Desse modo, a experiéncia se apresenta situada por condicionantes histéricos,

sociais e territoriais, mas também por possibilidades concretas de construcdo coletiva
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de alternativas, contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos capazes de
compreender suas trajetorias ndo como resultado de fracassos individuais, mas como
expressao de processos sociais que podem ser questionados e transformados.

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo permitiu avancar de modo
consistente na resposta a problematica que orienta esta investigacédo, ao evidenciar
de que maneira as praticas educativas desenvolvidas por educadores e educadoras
do cursinho popular Marielle Franco se articulam aos principios da educacgéo popular
e séo atravessadas por marcadores sociais da diferenca. A partir das narrativas de
Shuri, W'Kabi e Zuri, e da interpretacdo das experiéncias formativas no interior do
cursinho, foi possivel compreender tais praticas como processos educativos situados,
construidos na relagdo direta com o territério, com a juventude periférica e com as
condi¢cbes que se fazem presentes no contexto amazonico.

Nesse percurso, consolidam-se os elementos analiticos que indicam o alcance
do objetivo geral desta pesquisa, ao analisar as praticas educativas e 0S processos
formativos no cursinho, considerando sua insercdo na Rede Emancipa e suas
relacdes com a juventude, o territério e a educacao popular na Amazénia. Do mesmo
modo, 0s objetivos especificos foram plenamente contemplados ao examinar a
trajetéria da Rede, as praticas educativas cotidianas, as trajetorias dos educadores e
os sentidos atribuidos a essas experiéncias, bem como seus desafios estruturais e

limites conjunturais.
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ATE BREVE DE UMA PESQUISA INDISCIPLINADA...

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Graduacédo em
Educacédo da Universidade do Estado do Par4a (UEPA), vinculada a linha de pesquisa
“Formacéao de Professores, Docéncia e Praticas Educativas”, investigou os contextos
e 0s sujeitos da educacao popular na Amazonia a partir do cursinho popular Marielle
Franco, em Belém do Para.

A pergunta que orientou esta pesquisa buscava compreender como as préticas
educativas desenvolvidas pelos educadores do cursinho popular Marielle Franco se
configuram no campo da educacao popular e de que maneira os marcadores sociais
atravessam essas praticas e a formacdo dos educadores. Nesse sentido, a
originalidade desta pesquisa reside na articulagdo entre educacdo popular,
juventudes, interseccionalidade e decolonialidade para compreender as préticas
educativas de educadores populares em um cursinho da Amazénia urbana, tomando
como foco um objeto ainda pouco explorado na producdo académica da area

Os resultados obtidos a partir do mapeamento bibliografico, fotografias,
convocacoes de reunides, panfletos e reportagens publicadas em jornais digitais
sobre a atuacdo da Rede Emancipa nos ultimos anos, demonstram que o cursinho
Marielle Franco enquanto projeto de extensdo no Instituto de Ciéncias da Educacéo
da UFPA, possui um sentido mais complexo se comparado a outros cursinhos
particulares que também realizam a preparacdo para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Nesse contexto, os perfis socioecondmicos e raciais mapeados na pesquisa
convergem com os indicadores da PNAD Continua sobre juventude, educacéo e
acesso ao ensino Superior. Embora os dados do IBGE mostrem avangos gerais no
acesso a educacao e queda no analfabetismo juvenil, as barreiras raciais continuam
evidentes: a populacdo preta e parda ainda representa a maior parte dos jovens fora
da escola e com menor indice de conclusédo do ensino superior.

A Amazonia urbana, diante disso, molda a constituicdo das praticas educativas
dos educadores populares, das experiéncias juvenis e dos proprios modos de
producdo do conhecimento no cursinho Marielle Franco a partir dos pressupostos
freireanos. Ou seja, Belém, ndo representa unicamente uma condi¢cdo geografica, a
cidade em sua dinamica social organiza possibilidades de circulacdo, acesso a

politicas publicas, relagbes com a escola, experiéncias de violéncias, pertencimentos
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comunitarios e expectativas de futuro. O territorio, portanto, ndo contextualiza os
marcadores sociais, ele participa de sua produgcédo no contexto investigado.

Assim, o campo empirico também revelou que as formas contemporaneas de
opressao assumem configuragbes cujas complexidades exigem interlocugcdo com
outras matrizes teoricas. A experiéncia dos educadores mostrou que as
desigualdades educacionais ndo podem ser explicadas somente pelas relaces de
classe ou pela oposicdo entre opressores e oprimidos. Elas sdo produzidas por
multiplos sistemas de dominacdo que operam simultaneamente, atravessando 0s
sujeitos de maneiras distintas conforme raca, territorio, género, geracao, sexualidade
e condicBes materiais de existéncia se entrecruzam em suas trajetorias.

Nesse sentido, a interseccionalidade deixou de ocupar o lugar de ferramenta
analitica e passou a ser utilizada para interpretar os dados, constituindo-se também
como uma dimensdo da propria experiéncia educativa investigada. Essas
constatacdes repercutem diretamente no didlogo estabelecido com o pensamento
decolonial, com as formula¢des de Quijano, Mignolo, Walsh e Maldonado-Torres, ao
evidenciarem que a colonialidade continua estruturando relacdes de poder, producao
do conhecimento e hierarquizacéo dos sujeitos.

As reflexbes produzidas pelos teodricos do grupo Modernidade/Colonialidade
foram fundamentais para compreender como as hierarquias do colonialismo persistem
na organizacao contemporanea da sociedade. Contudo, as narrativas de Shuri, Zuri e
W’Kabi evidenciam que essa dindmica ndo se restringe as grandes estruturas
econdmicas, politicas ou epistemoldgicas. Ela assume formas ordinarias, inscritas na
rotina da cidade: na desqualificacéo de determinados bairros, nas davidas constantes
sobre a capacidade intelectual de jovens negros e periféricos, e na invisibilizacdo de
seus saberes pelas instituicdes escolares e universitarias.

Nos relatos dos educadores do cursinho, a colonialidade deixava de ser um
conceito abstrato e se manifestou como experiéncia cotidiana, ditando as
desigualdades que atravessam desde 0 acesso ao ensino superior até o
reconhecimento de quais conhecimentos sdo considerados legitimos.

Esse aspecto aproxima a experiéncia investigada das proposicbes da
Metodologia Indisciplinada e da Conversa Alternativa. Ao longo da pesquisa, essas
escolhas metodoldgicas deixaram de representar apenas “procedimentos de

producao de dados” para revelar afinidade com a propria légica da educagéao popular.
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Produzir conhecimento por meio da conversa alternativa com Shuri, Zuri e
W’Kabi, reconhecendo os participantes como sujeitos da investigagao e ndo como
fontes de informacao, permitiu acessar dimensdes que dificilmente seriam captadas
por abordagens mais prescritivas. As contradi¢cdes, as hesitacdes, os afetos, as
memorias e as interpretacdes construidas coletivamente ndo apareceram como
elementos acessorios; constituiram parte significativa do proprio fendmeno
investigado.

Essa aproximacao entre metodologia e objeto representa um dos deslocamentos
produzidos pela pesquisa. A Metodologia Indisciplinada mostrou-se coerente, nao
apenas porque dialoga com perspectivas decoloniais, mas porque permitiu construir
um processo investigativo que reproduziu, em alguma medida, principios semelhantes
aos observados nas praticas educativas analisadas.

O didlogo, a horizontalidade possivel, a escuta e o reconhecimento da
incompletude do conhecimento estiveram presentes tanto na condugcdo da pesquisa
guanto nas experiéncias narradas pelos educadores. Tal convergéncia fortalece a
compreensao de que produzir conhecimento também pode constituir uma pratica de
educacdo popular quando rompe com logicas extrativistas de investigacdo e
reconhece os participantes como coprodutores dos sentidos construidos ao longo do
processo.

Essa escolha metodolégica, entretanto, ndo eliminou os desafios inerentes a
pesquisa. Toda interpretacdo permanece situada, atravessada pelas relacbes
construidas no campo e pelas posicées ocupadas pelo pesquisador durante a
investigacdo. Reconhecer essa condi¢do nao significa relativizar o rigor analitico, mas
compreender que a producdo do conhecimento exigiu explicitar seus préprios limites.
Nesse aspecto, a investigacdo reafirma uma compreensao cara as perspectivas
decoloniais: ndo existe olhar neutro sobre a realidade, assim como ndo existem
praticas educativas desvinculadas das condic¢des histéricas nas quais séo produzidas.

E justamente por isso que a experiéncia do cursinho popular Marielle Franco foi
além da condigao de “objeto empirico da pesquisa”, pois se constituiu um lugar de
producdo de conhecimento capaz de tensionar interpretagbes consolidadas sobre
educacao popular, formacdo docente e democratizagao da universidade.

Os educadores do cursinho Marielle Franco ndo apenas desenvolvem praticas

pedagogicas, mas elaboram leituras sobre a realidade, reinterpretam categorias
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tedricas, constroem estratégias coletivas contra as desigualdades e produzem formas
préprias de compreender o papel social da educacéo.

Reconhecer essa dimensdo exige conceder protagonismo aos movimentos
populares nesta pesquisa académica. A partir da perspectiva desses militantes, cuja
atuacao na educacéao popular em Belém iniciou-se em 2011, nota-se que a escassez
de vagas publicas, a dependéncia do trabalho voluntario e as dificuldades de
manutencdo dos espacgos periféricos ndo sdo meros percalgcos, mas barreiras
estruturais que comprometem a democratizagdo do acesso ao Ensino Superior no
pais. Ensinar, nesse contexto, significa mobilizar conhecimentos que sédo cobrados na
prova do ENEM, mas também implica reconhecer que esses conhecimentos dialogam
com as trajetérias marcadas por desigualdades historicamente produzidas nas
realidades dos estudantes do cursinho.

Do ponto de vista educacional, a pesquisa revelou que a prova do ENEM
apresenta uma posi¢cdo ambigua no sistema educacional do pais. Por um lado, sua
l6gica padronizadora impde limites as possibilidades de construgdo de curriculos
plenamente emancipatérios a partir da educag¢do popular, uma vez que parte
significativa da organizacéo pedagdgica permanece condicionada pelas exigéncias da
prova. Por outro, ignorar as possibilidades do ENEM significaria desconsiderar uma
das poucas politicas publicas que possibilitaram ampliar o acesso de jovens das
classes populares as universidades publicas, ou em programas como ProUni e FIES.

A partir da andlise das conversas realizadas durante a pesquisa, os educadores
reconhecem essa caracteristica da prova do ENEM e a enfrentam ndo por meio de
sua negacdo, mas pela construcdo de praticas educativas que procuram articular a
preparacdo para o vestibular com acdes de formacado critica. Essa articulacdo
constituiu como um dos aspectos mais significativos da experiéncia investigada.

Nesse contexto, a preparacdo para o ENEM ndo aparece como finalidade
exclusiva do trabalho educativo, mas como uma mediagéo para a efetivagao do direito
a educacao superior. Ao mesmo tempo em que ensinam os conteudos especificos,
Shuri, Zuri e W’Kabi também problematizam as condi¢cbes historicas que tornam
necessario disputar uma vaga na universidade em uma regido marcada por
desigualdades sociais.

Desse modo, as narrativas revelaram que os educadores ndo constroem suas
praticas abstraindo suas histérias pessoais. Ao contrario, suas experiéncias como

jovens negros, LGBTS, moradores de bairros periféricos, estudantes universitarios,
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trabalhadores e militantes, impactam constantemente suas escolhas pedagogicas e a
forma como estabelecem vinculos com os estudantes do cursinho Marielle Franco.

Ao longo da pesquisa, esse movimento produziu um deslocamento importante
na compreensdo da formacdo docente. A formacg&do dos educadores populares
investigados ndo antecede a pratica; ela acontece na propria pratica. Diferentemente
dos modelos tradicionais de formacao, organizados a partir da separacao entre teoria
e experiéncia, 0s processos observados no cursinho popular Marielle Franco
revelaram que a docéncia vai sendo construida na medida em que o0s sujeitos
assumem responsabilidades coletivas, enfrentam desafios pedagdgicos,
compartilham davidas, reelaboram concepcdes de ensino e reconstroem
continuamente suas proprias leituras sobre educacéo, politica e sociedade.

As experiéncias formativas, de Shuri, Zuri e W’Kabi, portanto, ndo se limitam aos
espacos institucionais da universidade, nem se encerram nas atividades do cursinho,
elas se constituem no transito permanente entre diferentes territérios educativos, nos
quais saberes académicos, experiéncias militantes e conhecimentos produzidos nas
periferias urbanas dialogam, entram em conflito e se transformam mutuamente.

Foi justamente essa dinamica que tornou insuficiente compreender a
universidade e a educacao popular como campos opostos. Ao longo das narrativas,
observou-se que boa parte dos educadores vivencia simultaneamente esses dois
espacos. Sao estudantes universitarios que retornam as periferias para atuar como
educadores populares, levando consigo conhecimentos produzidos na academia, mas
também problematizando os préprios limites da universidade enquanto instituicdo
historicamente marcada pela colonialidade do saber.

Essa circulagdo produz um movimento de dupla transformagdo. Ao mesmo
tempo em que a universidade amplia repertérios tedricos e metodoldgicos para a
atuacao no cursinho Marielle Franco, a experiéncia da educacéo popular redefine o
significado atribuido ao conhecimento académico, deslocando-o de uma légica de
distingdo para uma perspectiva comprometida com a democratizagdo do direito a
educacado e com a producédo compartilhada do conhecimento.

Uma das principais tensdes identificadas ao longo da pesquisa consistiu em
perceber como a universidade permanece como uma instituicdo atravessada por
grandes desigualdades de acesso, permanéncia e reconhecimento, mas deixa de ser
concebida apenas como espaco de reproducéo das hierarquias sociais. Para Shuri,

Zuri e W’Kabi, ela também representa um territorio de disputa politica, cuja ocupagao
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pelas juventudes periféricas assume significados que vao além da conquista individual
por um diploma de graduacéo.

Essa compreensdo conduz a outra dimensédo evidenciada pelas narrativas: a
experiéncia do cursinho popular Marielle Franco desloca a prépria ideia de pratica
educativa. Ao longo da pesquisa, tornou-se cada vez mais dificil estabelecer fronteiras
rigidas entre ensinar conteudos, formar politicamente, organizar coletivamente e
produzir conhecimento.

Tais dimensGes ndo aparecem como etapas sucessivas nem como objetivos
concorrentes; constituem movimentos simultaneos que se alimentam mutuamente. A
aula, a reunido pedagdgica, o planejamento coletivo, as conversas antes e depois dos
encontros, os debates sobre conjuntura, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
para permanecer no cursinho e as estratégias construidas para enfrenta-las passaram
a integrar um mesmo processo formativo.

A pratica educativa deixa, assim, de ser compreendida unicamente como
intervencao didatica para assumir a condicdo de experiéncia social compartilhada,
produzida nas relacdes estabelecidas entre sujeitos que reconhecem a educacgao
como direito, mas também como espaco de disputa politica.

Nessa perspectiva, a educacao popular desenvolvida no cursinho Marielle
Franco ndo pode ser reduzida a aplicacdo de principios freireanos previamente
estabelecidos pela bibliografia académica. Ao contrario, ela € permanentemente
remodelada pelas condi¢des sociais e geograficas de Belém nas quais acontece.

Embora os educadores mobilizem referenciais da educacdo popular, da
interseccionalidade e da decolonialidade, essas perspectivas ndo operam como
modelos acabados a serem reproduzidos. S&o apropriadas criticamente,
reinterpretadas a luz das experiéncias vividas e, em muitos momentos, tensionadas
pelas exigéncias cotidianas do trabalho educativo desenvolvido para o ENEM.

Essa dindmica reafirma o carater histérico da educacao popular, compreendida
nao como conjunto estavel de métodos, mas como pratica que se transforma na
medida em que novas formas de desigualdades e novas formas de resisténcias
emergem na realidade social do contexto amazénico, marcado pela colonialidade no
campo da educacao.

A universidade nao deixa de reproduzir desigualdades; torna-se também espaco
de disputa e de ampliacédo de direitos. O ENEM néo deixa de expressar mecanismos

de selegcdo; converte-se igualmente em estratégia concreta para ampliar
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possibilidades de acesso a educacao superior. As praticas educativas observadas
recusam respostas simplificadoras justamente porque sdo produzidas em uma
realidade complexa, atravessada por permanentes disputas de sentido.

As interpretacdes produzidas ao longo desta investigagao permitem afirmar que
a principal contribuicdo deste estudo reside na possibilidade de expandir o modo como
a educacdao popular vem sendo compreendida quando situada nas experiéncias das
juventudes da Amazénia urbana. O percurso construido mostrou que a articulagdo
entre educacdo popular, interseccionalidade e decolonialidade nao constitui um
exercicio de justaposicdo teodrica. Ao contrario, revelou-se necessaria porque
nenhuma dessas perspectivas, isoladamente, foi suficiente para explicar a
complexidade das préaticas educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle
Franco. Essas matrizes analiticas tornam-se mais fecundas quando colocadas em
didlogo, permitindo apreender simultaneamente as dimensfes pedagdgicas, politicas,
territoriais e epistemologicas que constituem a experiéncia investigada.

A educacéo popular emerge fortalecida porque o campo confirma a permanéncia
de principios que historicamente lhe conferiram identidade: o dialogo, a construcéo
coletiva do conhecimento, a problematizacdo da realidade, o compromisso com a
transformacdo social e o reconhecimento dos sujeitos como protagonistas dos
processos educativos. Entretanto, as narrativas dos educadores indicam que esses
eixos assumem novas configuracdes diante das transformacdes sociais, politicas e
culturais que atravessam a sociedade brasileira contemporanea. As questdes raciais,
as desigualdades territoriais, os conflitos de género e sexualidade e os desafios das
juventudes periféricas deslocam o horizonte tradicional da educacao popular e exigem
categorias mais plasticas. Nesse sentido, a pesquisa reafirma a atualidade de Paulo
Freire, demonstrando que sua obra continua produzindo novos desdobramentos
guando tensionada por probleméaticas que ganharam maior visibilidade nas ultimas
décadas.

A interseccionalidade, por sua vez, mostrou-se decisiva para compreender que
as assimetrias educacionais ndo operam por meio de um unico eixo de dominagéo.
As trajetorias narradas evidenciaram que raga, classe, género, territorio e geracao
produzem efeitos inseparaveis na constituicdo das experiéncias educativas.

Contudo, a investigacdo sugere um deslocamento importante para esse campo
de estudos: em Belém, a territorialidade amazdnica ndo aparece como mero cenario

onde essas relagbes se manifestam, mas participa ativamente da producdo dessas
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desigualdades e das formas de enfrentamento construidas pelos sujeitos. O territorio
organiza condi¢cdes materiais de existéncia, possibilidades de circulacdo, acesso a
politicas publicas e formas de pertencimento comunitario. Por essa razdo, pensar a
interseccionalidade na Amazénia urbana exige conferir centralidade as dinamicas
territoriais como dimensao constitutiva das relacdes sociais.

Também as perspectivas decoloniais sdo reafirmadas e, ao mesmo tempo,
tensionadas pelos resultados alcancados. A colonialidade revelou-se uma chave
interpretativa para compreender a persisténcia das hierarquias que organizam o
acesso ao ensino, legitimam determinados saberes e desqualificam outros, racializam
corpos e reproduzem exclusbes historicas. Entretanto, o campo mostrou que a
decolonialidade, quando observada nas préaticas concretas da educagdo popular,
dificilmente se apresenta como ruptura acabada. Ela manifesta-se em processos
cotidianos de negociacdo, resisténcia e reinvencdo, nos quais praticas insurgentes
convivem com os limites estruturais do projeto educativo. A poténcia da experiéncia
investigada n&o reside na eliminacdo dessas contradicdes, mas na capacidade de
reconhecé-las como parte da prépria luta por uma educagdo comprometida com a
justica social e cognitiva.

Esse aspecto torna particularmente relevante a compreensdo do cursinho
popular Marielle Franco como territério pedagdgico, politico e epistemoldgico.
Pedagdgico porque produz processos sisteméticos de ensino-aprendizagem que
articulam conhecimentos escolares, experiéncias sociais e leitura critica da realidade.
Politico porque organiza sujeitos em torno da defesa do direito a educacéo, fortalece
vinculos coletivos e contribui para a formacao de jovens engajados. Epistemologico
porque desafia a distribuicdo desigual da autoridade cientifica, reconhecendo que as
periferias amazonicas elaboram interpretacdes sobre a realidade que dialogam
criticamente com as teorias académicas e, em muitos momentos, exigem sua
ampliagao.

Essa compreenséo desloca a maneira de interpretar a formacéo dos educadores
populares. Evidenciou-se que a docéncia ndo representa um ponto de chegada
decorrente da formacao universitaria, mas um processo permanentemente construido
nas relacdes entre militancia, estudo e reflexdo coletiva. Os sujeitos ndo ingressam
no cursinho como educadores plenamente constituidos; tornam-se docentes no
exercicio cotidiano, no planejamento compartilhado e nas dificuldades enfrentadas

nas aulas. A pratica pedagdgica assume, portanto, um carater simultaneamente



142

formativo e investigativo, onde ensinar exige aprender continuamente, e formar
implica deixar-se transformar pelas relacdes estabelecidas.

Esse movimento evidencia que a formacéo docente ndo pode ser dissociada das
experiéncias sociais que conformam suas trajetorias. Os marcadores sociais
analisados ndo afetam somente os estudantes atendidos; atravessam igualmente
agueles que assumem as aulas, influenciando suas escolhas metodoldgicas e
projetos politicos. A docéncia popular aparece como pratica profundamente situada,
produzida por sujeitos que carregam consigo vivéncias de exclusao, resisténcia e
acesso recente a universidade. Essa condicdo ndo constitui um obstaculo, mas
representa precisamente uma das fontes de sua poténcia pedagogica.

As escolhas metodolégicas realizadas também constituem parte das
contribuicbes produzidas. A Metodologia Indisciplinada e a Conversa Alternativa
mostraram-se coerentes com 0S pressupostos politicos da pesquisa porque
impossibilitaram a reducdo dos participantes a condicdo de meros informantes. As
narrativas produziram interpretagées compartilhadas, explicitaram ambiguidades e
reafirmaram a necessidade de fortalecer pesquisas comprometidas com relacoes
horizontais de producdo de conhecimento.

Ao mesmo tempo, alguns limites permaneceram presentes e funcionam como
pistas para investigacbes futuras. O recorte temporal da pesquisa permitiu
acompanhar um momento especifico da trajetoria do cursinho, ndo contemplando
transformacdes posteriores do coletivo. Além disso, o foco analitico concentrou-se nos
educadores, deixando em aberto as trajetorias dos estudantes ap0s a participacao no
projeto, seus impactos na permanéncia universitaria e suas repercussdes em outros
espacos sociais. Do mesmo modo, embora o didlogo com a Rede Emancipa tenha
sido fundamental, outras experiéncias de educacao popular na Amazonia poderdo
oferecer elementos complementares para ampliar as interpretacdes aqui produzidas.

Esses limites ndo diminuem o alcance da investigacdo; ao contrario, indicam que
a experiéncia analisada abre novas frentes de pesquisa. Permanece a relevancia de
compreender 0s percursos de egressos na educacgao superior, analisar a formacao
politica produzida ao longo do tempo e aprofundar estudos sobre as relacdes entre
educacgdo popular, movimentos sociais e producdo de conhecimentos na Amazénia
urbana, compreendendo como diferentes experiéncias coletivas da regido
compartilham desafios e estratégias de resisténcia diante das permanéncias da

colonialidade.



143

Mais do que encerrar um percurso, estas reflexdes reafirmam que as praticas
educativas desenvolvidas no cursinho popular Marielle Franco revelam a vitalidade da
educacao popular como campo em permanente reinvencao.

Em Belém, essa reinvencdo ocorre a partir de experiéncias concretas vividas por
sujeitos que transformam suas trajetorias individuais em compromisso coletivo com a
democratizacdo do ensino. E nesse movimento que a Amazodnia urbana deixa de
ocupar uma posicao periférica nas reflexdes educacionais para afirmar-se como lugar
de enunciacéo e de elaboracgéao tedrica.

Ao reconhecer essa poténcia, a pesquisa sustenta que compreender o cursinho
popular Marielle Franco significa reconhecer que as periferias amazonicas nao apenas
reivindicam o acesso ao conhecimento historicamente institucionalizado, mas
produzem pedagogias e projetos coletivos que desafiam as formas hegemonicas de

pensar a educacéo, a universidade e a transformacéo social.
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APENDICES

Apéndice A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
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VEPA-CCSE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA — UEPA PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante da pesquisa e pelo responséavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apés o
consentimento livre e esclarecido dos participantes ou grupos que por si e/ou por seus
representantes legais manifestem a sua anuéncia a participagéo na pesquisa”

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar do estudo “EDUCACAO POPULAR,
JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE NA AMAZONIA: REFLEXOES SOBRE AS
PRATICAS EDUCATIVAS NO CURSINHO POPULAR MARIELLE

FRANCO DA REDE EMANCIPA BELEM”, que seré realizada no cursinho popular Marielle
Franco, da Rede Emancipa Belém e recebera do Sr (a) Leonardo Augusto Trindade de
Miranda, Historiador responsavel por sua execugao, as seguintes informacdes que o fardo
entender sem dificuldades e sem dlvidas os seguintes aspectos:

1. Este estudo se destina a compreender o contexto de surgimento da Rede Emancipa
em Belém do Pard a partir da juventude militante na Educacdo Popular da
Amazobnia, destacando as praticas educativas emancipadoras de professores e
professoras que atuam no cursinho popular Marielle Franco, e o modo como
contribuem para a formacéo critica e transformadora dos estudantes nas periferias
da capital paraense.

2. Considerando que a importancia deste estudo é mostrar a sociedade as a¢des do
Emancipa Belém, que envolvem educadores populares no dia a dia da juventude
periférica de Belém. Essas acdes repensam o curriculo formal, preparando os
jovens para o ENEM, além de promover debates sobre inclusdo social e respeito a
diversidade cultural

3. Que os resultados que se desejam alcancar sdo evidenciar como as praticas
educativas do cursinho popular Marielle Franco promovem a formacao critica e
emancipadora dos jovens, destacando as interseccionalidades como elemento
central.; tendo inicio planejado para comecar em fevereiro de 2025, e terminar em
dezembro de 2025.



158

Vocé participard do estudo como entrevistado enquanto educador(a) que atua no
cursinho popular Marielle Franco, da Rede Emancipa Belém, em uma técnica de
pesquisa denominada como Conversa Alternativa, que permite didlogos fluidos,
respeitando subjetividades e individualidades. A entrevista abordard temas como
as motivacBes para participar do projeto, estratégias pedagogicas empregadas,
experiéncias relacionadas a incluséo social e desafios enfrentados no cursinho, os
impactos percebidos em suas trajetorias pessoais e educacionais, para que
possamos de forma académica, como o cursinho popular Marielle Franco contribui
na formacéo critica dos estudantes nas periferias da capital paraense. Esses
procedimentos serdo realizados na “Casa Emancipa Belém”, localizada na
Endereco: Tv. Estrela, 2417 - Marco, Belém - PA, 66080-660.

Sabendo que o0s possiveis riscos a sua saude fisica e mental sdo: desconfortos
emocionais durante as entrevistas, como timidez, inseguranca ou desconforto ao
abordar temas pessoais, e serdo minimizados da seguinte forma: informar
previamente sobre os temas a serem discutidos conforme descritos no item
anterior, e durante a entrevista, tera liberdade para ndo responder a perguntas
especificas ou encerrar a entrevista a qualquer momento sem prejuizos. Em caso
de desconforto emocional, o pesquisador fara uma pausa, mudancas no tema ou
suspensdo da entrevista se necessario. Todas as medidas serdo adotadas para
garantir a privacidade dos entrevistados conforme dispfe a Lei n® 13.709, de 14 de
agosto de 2018 - Lei Geral de Prote¢cédo de Dados Pessoais (LGPD).

Os beneficios previstos com a sua participacdo sdo conhecer a histéria e contexto
da instituicdo a qual é voluntario(a), podendo refletir criticamente sobre suas
praticas pedagoégicas e experiéncias educacionais, fortalecendo suas trajetorias
pessoais e profissionais. Os resultados da pesquisa serdo apresentados aos
participantes em um encontro na Casa Emancipa Belém, com explicacdes claras e
acessiveis, visando possibilitar reflexdes sobre as praticas educativas, apos a
finalizag&o do estudo.

Em caso de danos emergenciais ou de qualquer outra natureza relacionados a
entrevista e a participacdo na pesquisa, o pesquisador responsavel auxiliara os
participantes na busca por atendimento nas unidades de saude publica da cidade,
como o Hospital Pronto Socorro Municipal Mario Pinotti e a Unidade de Pronto
Atendimento (UPA) da Sacramenta. O pesquisador se compromete a orientar 0s
participantes quanto aos procedimentos necessarios para garantir a assisténcia
médica gratuita, por meio do Sistema Unico de Satde (SUS), conforme estabelece
a Lei n®8.080, de 19 de setembro de 1990 - Lei Organica da Saude, que assegura
o direito ao atendimento integral e gratuito a todos os cidadaos, sem qualquer custo
para os participantes da pesquisa. Assim, a responsabilidade financeira por
qualquer tratamento sera integralmente da rede publica de saude (SUS), ndo
cabendo ao pesquisador ou as instituicdes (Universidade do Estado do Paréd e Rede
Emancipa Belém) qualquer 6nus ou obrigagéo financeira.

Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faga necessario, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo. Sera entregue
uma cépia do termo no momento em que se iniciar a entrevista/conversa
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9. A qualgquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
retirar 0 seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo. As informacdes conseguidas através da sua participacdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo. A divulgagéo
dos resultados sera realizada somente entre profissionais e no meio cientifico
pertinente.

O Comité de Etica em Pesquisa € um colegiado (grupo de pessoas que se retinem para discutir
assuntos em beneficio de toda uma populacéo), interdisciplinar (que estabelece relacdes entre duas
ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente (mantém-se livre de qualquer
influéncia), com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com seres humanos, aquelas que
envolvam diretamente contato com individuo (realizacdo de diagnostico, entrevistas e
acompanhamento clinico) ou aquelas que ndo envolvam contato, mas que manipulem informacgées
dos seres humanos (prontuarios, fichas clinicas ou informagdes de diagnésticos catalogadas em
livros ou outros meios).

Vocé, tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua participacéo voluntaria no
estudo “EDUCACAO POPULAR, JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE NA
AMAZONIA: REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS NO CURSINHO
POPULAR MARIELLE FRANCO DA REDE EMANCIPA BELEM”, consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que terd com a sua participacao,
concordara em participar da pesquisa mediante a sua assinatura deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU (@) MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante:

Residéncia: (rua):

Neo: complemento: Bairro:
Cidade: Telefone:

Ponto de referéncia:

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel:
Universidade do Estado do Para - Programa de Pds-Graduacdo em Educagéo.

Endereco: R. do Una, n° 156 - Telégrafo, Belém - PA, 66050-540

Telefone: (91) 4009-9547.




160

Instituicdo:

Universidade do Estado do Para.
Endereco: Tv. Djalma Dutra, s/n - Telégrafo, Belém - PA, 66050-540.
Telefone: (91) 4009-9547.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), pertencente a Universidade do Estado do Para (UEPA),
localizado no 1° andar da biblioteca do Campus Il da UEPA, Sala 01. Endereco: Trav.
Perebebui, n° 2623, Bairro: Marco. CEP: 66.087-670. Telefone: (91) 3131-178, com
funcionamento de segunda a sexta-feira, no horario de 07:00h as 13:00h.

EDUCACAO POPULAR, JUVENTUDES E INTERSECCIONALIDADE NA AMAZONIA:
REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS NO CURSINHO POPULAR MARIELLE
FRANCO DA REDE EMANCIPA BELEM

Belém, Para, de de

Leonardo Augusto Trindade de Miranda (pesquisador)

Lucélia de Moraes Braga Bassalo (orientadora)
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