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RESUMO

LIMA, Adriane Raquel Santana de. Cartografia de Saberes nas Praticas Educativas
Cotidianas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST na Amazénia
Paraense. 2007. 245f. Dissertacdao (Mestrado em Educagédo) — Universidade do
Estado do Pard, Belém, 2007.

Este trabalho de pesquisa visa contribuir com os estudos educacionais sobre
Movimentos Sociais, investigando saberes subjacentes as praticas educativas
cotidianas do Assentamento Jodo Batista Il, do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, na Amazénia Paraense. Analisa-se a produgao e a circulacao de
saberes culturais no cotidiano educativo do Assentamento, e como
metodologicamente esses saberes s&o trabalhados na perspectiva da Educagao
Popular. O assentamento pesquisado localiza-se no municipio de Castanhal - PA, na
meso-regido do Nordeste paraense. O foco deste estudo é a Educagao de Jovens e
Adultos, considerada pela sua importancia na formacdo cultural e politica dos
militantes, mas também foram analisadas praticas educativas no trabalho campesino
e nas familias dos assentados. A pesquisa caracteriza-se como de abordagem
qualitativa, do tipo descritiva, pois buscou descrever praticas, saberes e
movimentos existentes no cotidiano do Movimento, além de ser um estudo de caso.
Os procedimentos metodoldgicos para produgcédo de dados foram: entrevistas semi-
estruturadas e etnograficas, observacao participante e analise bibliografica. No
Assentamento Joao Batista Il, a pratica educativa de formagcdo humana, cultural e
politica dos assentados é desenvolvida na escola, no trabalho e na familia, e baseia-
se nos principios politicos e filosoficos da Pedagogia do MST. Essa Pedagogia, por
sua vez, inspira-se na Educagdo Popular e na Pedagogia Socialista e possui
vinculacdes com o Movimento de Educacao do Campo. Constatou-se que a pratica
educativa presente na escola apresenta avancgos, inovagdes e uma equipe de
educadores compromissados em construir uma educacgao critica de qualidade para
uma sociedade democratica; entretanto, algumas contradicbes de ordem
metodoldgica, curricular e politica foram evidenciadas na pesquisa. Este estudo
também construiu uma cartografia dos saberes do cotidiano social do Assentamento,
relacionados ao trabalho na terra e a vida no campo dos assentados.

Palavras-chaves: Educacido Popular — Educacdo de Jovens e Adultos — MST —
Saberes — Cotidiano.



ABSTRACT

LIMA, Adriane Raquel Santana de. Knowledge Cartography in the Daily Educational
Practices of the Landless Rural Worker Movement — MST in the Paraense Amazon.
2007. 245f. Dissertation (Master in Education) — University of the State of Para,
Belem, 2007.

This research work intends to contribute to the educational studies on Social
Movements, investigating implicit knowledge to the daily educational practices of the
Jodo Batista Il Settlement of the Landless Rural Worker Movement, in the Paraense
Amazon. The research analyzes the production and the circulation of cultural
knowledge in the settlement educational daily, and concerning the methodology, how
these knowledge are performed in the Popular Education perspective. The
researched settlement is located in the municipality of Castanhal-PA, in the middle
region of the northeast of Para state. This study focus regards to the Youth and Adult
Education, considered by its importance in the cultural formation and militant policy,
but educational practices were also analyzed in the rural work and in the settled
families. The research is characterized as a qualitative approach, of descriptive kind,
as it aimed to describe practices, knowledge and movements that exist in the
settlement daily, besides being a study of case. The methodological procedures to
the production of the data were: semi-structured and ethnographic interviews,
participant observation and bibliographic analysis . At the Jo&do Batista Il Settlement,
the educational practice of human, cultural and political formation of the settled
people is developed in different places, as at school, at work and in the familiar
environment, and it is based on the policy and philosophies of MST Pedagogy. This
Pedagogy is inspired in the Popular Education and in the Socialist Pedagogy and it
has some links with the Rural Education Movement. It was perceived that the
educational practice performed at school presents advances, innovations and a team
of educators with the commitment of constructing a critical and qualified education for
a democratic society; however, some political, curricular and methodological
contradictions became evident in this research. At last, this study also constructed a
cartography of the social daily knowledge of the Settlement, related to the work in
the land and to the rural life of the settled people.

Key-Words: Popular Education — Adult and Youth Education — MST — Knowledge —
Daily.
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Fig.1: A entrada da estrada que leva ao Assentamento Jodo Batista.

<<N&o fiques imdvel a beira do caminho

N&o congeles a alegria; n&o queiras com desdém;

N&o te salves agora, nem nunca. N&o te preenchas de calma;
Nao reserves do mundo s6 um lugar tranquilo

Nao fiqgues sem labios. Nao durmas sem sonho

N&o te penses sem sangue. N&o te julgues sem tempo>>

Mario Benedetti



1. Introduzindo a Tematica
A) A escolha do tema

O tema desta pesquisa, praticas educativas e os saberes cotidianos do
Assentamento Jodo Batista Il, comecou a ser estruturado a partir de um estudo
bibliografico realizado entre os anos de 2004 e 2005 para a produgdo de uma
monografia do Curso de Pos-graduacédo lato sensu em “Educacdo, Cultura e
Organizacdo Social” do Centro de Educag¢do da Universidade Federal do Para.
Nesse trabalho, debrucei-me sobre o estudo da Pedagogia do MST, analisando,
sobretudo, seus Cadernos de Educacéo’, nos quais busquei examinar os principios
pedagogicos, filosoficos e tedricos que norteiam a proposta educativa desse
Movimento, com a perspectiva de identificar as relagdes que estabelecem com o

projeto politico-pedagdgico da Educacgéo Popular.

Estudei, ainda, a proposta da Educacao Popular, dando atencao especial
as obras de autores que vivenciaram e construiram os Movimentos de Cultura
Popular das décadas de 1950 e 1960 no Brasil, movimentos que se configuraram
como espagos de interlocugdo entre intelectuais, politicos, artistas, educadores e o
povo, comprometidos com um projeto de transformagéo da realidade brasileira por
meio de agdes socioculturais populares. Entre os autores, dei destaque, pela sua
importancia intelectual e politica, a educadores como Paulo Freire (1987), Carlos
Rodrigues Brandao (1995), Moacir Gadotti (1985) e Moacyr Gdes (1991).

A partir desse estudo bibliografico, percebi uma forte relagdo entre os
fundamentos politico-filosoficos e sécio-educativos da Educacdo Popular com a
proposta de educagao do MST, constatando, ao término da Monografia, que nao se
tratam de dois projetos com vinculagbes pontuais ou ocasionais, mas que a
Pedagogia do MST, conforme pude perceber a partir da literatura especifica,

configura-se como um movimento de Educagdo Popular, incorporando seus

' Os Cadernos de Educacéo sao produzidos pelo Setor Nacional de Educagdo do MST com o objetivo
de orientar as praticas educativas nos assentamentos do Movimento. Os Cadernos tratam de
diversos temas educacionais, como planejamento, principios pedagdgicos, alfabetizagao, curriculo,
entre outros.



principios pedagogicos, e que avanga ao atualizar a proposta educacional a partir de
temas sociais e educacionais da atualidade.

A constatacdo desse pressuposto tedrico norteador de um projeto de
educacao popular agugou meu interesse pela pratica educativa desse Movimento,
pois desde a graduagdo em Pedagogia® na Universidade do Estado do Para - UEPA,
cursada entre os anos de 2000 e 2004, atuei como educadora popular no Nucleo de
Educacao Popular Paulo Freire — NEP desta instituicdo. O exercicio da pratica de
educadora popular motivou-me a avancar por meio de leituras e pesquisas a
reflexdo politica e epistemoldgica sobre movimentos educacionais que se inscrevem

na proposta de transformagao social.

Outra razdo que me motivou a estudar o MST é o seu reconhecimento
nacional como um Movimento Social de luta pela reforma agraria, que por meio das
ocupacdes de terra anunciam a busca por justica social, politica e econémica, na

garantia dos direitos de homens e mulheres que vivem e trabalham no campo.

O projeto social do MST indica que a conquista desses direitos inclui mais
que a redistribuicdo de terras e as condigbes basicas de sobrevivéncia, producgéo e
comercializagdo de produtos agricolas, porque se estende para uma luta que inclui a
questdo da dignidade humana, que foi historicamente negada aos camponeses,
indios, trabalhadores rurais e povos das aguas e da floresta. A conquista desta
dignidade passa pelo respeito as diferengas culturais, aos saberes, a educagao e ao

modo de vida destes grupos sociais (MST, 1998).

E assumindo esta perspectiva de respeito as diferencas culturais que me
propus, huma relacéo dialética, a pesquisar e apreender como o MST, na realidade
do Assentamento Joao Batista Il, do municipio de Castanhal no Estado do Para, que
esta localizado na regido Amazonica, que desafia a conhecer a respeitar pela sua
imensa diversidade climatica, vegetal, animal, social, politica, econémica e cultural,

incorporados e trabalhados nas agdes educativas do Movimento.

20 trabalho de conclus&o do Curso de Pedagogia teve como tema de pesquisa “MOVA: um estudo
do tema gerador’, que se detinha a analisar os fundamentos tedricos e filoséficos da educagao
popular, tendo como base as obras de Paulo Freire e aplicacao desses fundamentos na pratica do
Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da Prefeitura Municipal de Belém do Para, nos anos
de 2000 a 2003.



A valorizagdo das diferencas culturais e a afirmacdo da identidade
camponesa®, no discurso do MST, sdo principios que colocam a necessidade de
construgdo de uma pratica educativa prépria ao Movimento, que possua as marcas
socioculturais de seus trabalhadores, acompanhando as conquistas pela terra e o

fortalecimento da luta pela reforma agraria.

A educacdo, neste sentido, corporifica-se numa luta do movimento, por
compreender que o projeto de justica social no campo busca pensar e praticar a
educacao da mulher e do homem camponés como compromisso de formagao para o
exercicio da cidadania. Desta forma, ndo pode ser qualquer educacgao, tem que ser
uma educacio que expresse, respire e assuma essa perspectiva na produgao e

reprodugao da vida, da cultura e dos saberes das pessoas que estdo no campo.

Essa educacao é defendida no contexto e na dindmica do Movimento,
como tendo a funcdo de afirmacgao da identidade camponesa de seus integrantes,
como uma maneira de construir formas de resisténcias aos grandes projetos de
capitalizagao do campo, conforme a defesa expressa em um de seus Cadernos de

Formagao®:

Os trabalhadores rurais sem-terra e os posseiros ndo estdo
negociando dentro da perspectiva do capital, mas sim uma relagéo
que, embora formalmente subordinada ao capital, este nao tem o
controle real. Sobretudo, porque esta visdo exclui as alternativas
politicas construidas pelos trabalhadores rurais, que ndo estao
lutando s6 por melhores condicbes de trabalho, mas sim para
negociar o direito de propriedade, e € por isso que estdao ocupando
terra, para continuar o seu processo histérico como lavrador,
agricultor, camponés, etc, e ndo como trabalhador assalariado. A luta
pela terra, pela propriedade da terra, a luta por um direito de
propriedade diverso, ndo a propriedade capitalista, € a caracteristica
fundamental das experiéncias de resisténcia, construidas dia-a-dia
pelos trabalhadores sem-terra. Mexer no direito de propriedade
implica em mudanca de poder (MST, 1998, p. 19).

3 Camponeses entendidos como os diferentes grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo
cujo processo de reprodugdo social se faz na contraposigdo as relagdes capitalista de producgao,
ainda que subordinados a elas. (FERNANDES, 2004 apud CALDART, 2004, p.17).

* Os Cadernos de Formacao do MST objetivam discutir o projeto de reforma agraria na perspectiva do
trabalhador rural e do registro histérico da origem e do percurso de lutas do Movimento.



A préaxis politica de internalizagdo deste projeto de transformagéo social
no interior do Movimento tem gerado a necessidade de uma mudanga de concepgao
dos trabalhadores sem-terra; neste sentido, seus intelectuais organicos® vém
identificando na educagao a tarefa de construcdo de uma identidade organica de
classe (popular) e categoria social (camponés), que corresponda as especificidades
do campo.

Tradicionalmente, a educagdo da cidade é imposta as populagbes
campesinas, 0 que gera uma representacado de negacgao dos (as) trabalhadores (as),
da cultura, do saber e da vida no campo. O campo passa a ser visto como um lugar
atrasado, enquanto a cidade torna-se o referencial de vida civilizada e da
possibilidade do desenvolvimento. Motivado pela necessidade de desconstruir este
modelo educacional € que o MST afirma elaborar e defender uma concepgéo politica
de educacéo, fazedora e construtora da realidade social justa, cultural e histérica.
Configura-se, entdo, em um discurso educacional que preza pelo respeito a
diversidade cultural, voltado para a construgdo de uma sociedade democratica e da
inclusdo das pessoas do campo, combatendo os “pacotes”, tanto educacionais
quanto agricolas, que tentam fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos

de implementacdo de modelos que as ignoram ou escravizam.

Uma das conclusdes de minha pesquisa no Curso de Especializagao
mencionado anteriormente foi a de que este projeto de educagéo critica do MST
encontra fundamentagao na proposta da Educacao Popular que, por sua vez, teve
seu surgimento nas décadas de 1950 e 1960 nos Movimentos de Cultura Popular
(LIMA, 2005).

Esses Movimentos surgiram no Nordeste brasileiro e se caracterizaram
como um trabalho de cultura popular, envolvendo musica, teatro, literatura e outras
expressdes artistico-culturais que objetivavam valorizar a identidade das classes
populares. Entretanto, conseguiram, por meio de uma mobilizagdo nacional,
congregar intelectuais universitarios de diversas areas de conhecimento (Sociologia,

Pedagogia, Filosofia, Letras, Geografia, Matematica e outras), artistas populares,

® Entendidos como intelectuais organicamente ligados a classe trabalhadora, engajados na

elaboragdo de um pensamento que fortaleca a luta dos trabalhadores e com o compromisso de
desenvolver uma contra-hegemonia (GRAMSCI, 1991).



politicos e o povo, considerando a arte e o conhecimento popular como saberes tao

importantes quanto o saber cientifico.

A educacgao popular nasce desses Movimentos de Cultura Popular e, por
isso, sua proposta inclui a relagao entre saberes e a valorizagao da cultura popular.
Para Brandao (1984, p.72), a educagao popular “ndo € uma atividade pedagodgica
para, mas um trabalho coletivo em si mesmo, ou seja, € 0 momento em que a

vivéncia do saber compartido cria a experiéncia do poder compartilhado”.

Compreendo, também, como Oliveira (2003, p. 72), que a Educagao
Popular “emerge como movimento de luta, de resisténcia ao instituido e vinculada a
um compromisso politico com as classes populares. E, como critica ao instituido,

apresenta propostas de mudangas para ‘reinventar a educagao”.

Os Movimentos de Educacdo e Cultura Popular possuiam como
principios: o respeito a diversidade cultural; a relagdo entre saberes; a autonomia; a
dialogicidade; a criticidade; a esperanga de um mundo melhor; a coletividade. A
humanizagdo constitui-se no horizonte desta educagao, possuindo, ainda, uma
dimensado epistemolégica de interdisciplinaridade no processo de ensino-
aprendizagem. Caracteriza-se como um dialogo entre pessoas, entre culturas e
saberes; um dialogo da inclusdo social, da liberdade do ser humano e de
desalienacéo politica (LIMA, 2005).

A proposta de educacgado popular contrapde-se a légica educacional
hegeménica que subsume a cultura das classes dominadas para legitimar o
exercicio de uma unica cultura, a das classes dominantes. A educagao escolar
formal reforca a divisdo de classe como pratica educativa antidialdgica,
considerando como verdadeiro e legitimo o saber cientifico e a cultura dominante,
sendo o professor um agente de violéncia simbélica® (BOURDIEU; PASSERON,
1982), representado como o portador de um saber absoluto e inquestionavel.

Concepcdo de educagdo que tem como fundamentagdo epistemologica o

® Bourdieu e Passeron (1982, p. 19) utilizam o conceito de violéncia simbdlica, referindo-se a um
poder de imposi¢do, por parte das classes e grupos dominantes, de sentidos e significacdes,
apresentando-os como legitimos e incontestaveis, o que assume a funcao de dissimular as relagdes
de forca desiguais da base da formacgao social capitalista.



pensamento racionalista platbénico, considerando a existéncia de um saber

verdadeiro associado a episteme.

Essa logica racionalista da educacgao tradicional esta presente na escola,
que também incorpora o cientificismo e 0 mecanicismo do pensamento moderno, o
discurso do desenvolvimento tecnologico, do sujeito competitivo e individualista, da
exploracdo econbmica e da naturalidade politica da desigualdade social e
econdmica. Por isso, o paradigma moderno que circunscreve a educacao tradicional
nos aprisiona numa légica de pensamento hierarquico, perpassando pela nao

valorizag&o do saber presente na vida cotidiana.

A educagao popular procura desconstruir esse discurso, negando sua
pretensdo de neutralidade e universalismo, e afirmando, como o faz um de seus
principais autores, Paulo Freire (1996), que “a educagéo é essencialmente politica”.
Para esse autor, a agdo educativa numa perspectiva popular precisa priorizar a
valorizagdo do ser humano, destacando o papel fundamental da educagdo na
construcao histdrica, cultural e social do mundo, colocando-se na contramao da

educacéao antidialdgica, cientificista e mercadolégica tradicional.

A educacéao popular estrutura uma proposta democratica e destaca como
um principio pedagdgico a relagao entre saberes, que encontra fundamentagcéo no
dialogo, compreendido como “comunicagéo intima entre duas consciéncias que se
respeitam e se amam [...] na medida em que se busca comunicag&o, acontece a
integracdo a partir da comunicagdo com os demais” (FREIRE, 1983, p.29).
Epistemologicamente, isso significa uma sintese-cultural dialética (FREIRE, 1987),
que é o didlogo e o respeito entre diferentes culturas e saberes, opondo-se a

sobreposi¢ao e a compartimentagao de conhecimentos.

Assim, é a partir dessa concepcao epistemoldgica da educagao popular e
de sua valorizagdo no saber cotidiano; de conhecimentos bibliograficos sobre o MST
e de seu alcance e importancia como Movimento Social; de pesquisas filosofico-
educacionais sobre estes Movimentos; e de minha vivéncia como educadora
popular, que me propus a pesquisar sobre saberes e praticas educativas cotidianas

nesse Assentamento, na Amazénia paraense.



B) Problematizagao e os Objetivos da Pesquisa

A problematica que me desafia é a seguinte: que saberes estdo presentes
nas praticas educativas cotidianas do MST no Assentamento Jodo Batista Il, em
Castanhal - PA, e como sé&o trabalhados na perspectiva da Educagéo Popular?

E com essa pergunta que busco conhecer na pratica a educacdo
desenvolvida pelo MST, especialmente, a educagdo com jovens e adultos,
colocando frente a frente discursos de seus intelectuais da area da educacéo, as
propostas apresentadas nos seus documentos educacionais e as praticas

educativas experienciadas em um assentamento amazoénico, o Joao Batista Il.

A escolha deste Assentamento deu-se pelas particularidades que
apresenta em relagdo a sua estrutura consolidada, cuja organizagao configura-se
como definida por setores: saude, comunicagdo, educagao, esporte, militancia,
financeiro e outros; seu tempo de existéncia, uma vez que € o primeiro
assentamento da microrregido do Nordeste do Para, fundado em 1998, seguido pelo
recente Assentamento Martiri de Abril, criado em 2002 no distrito de Mosqueiro, na
Regiao Metropolitana de Belém; e as suas praticas educativas, em que o trabalho de
educacéo popular com jovens e adultos é anunciado como orientado por principios
metodoldgicos freireanos, sem o0 que a realizagcdo do estudo poderia ser

inviabilizada.

Entretanto, procurei identificar uma experiéncia que nao apenas
oferecesse a EJA, mas que a trabalhasse com a perspectiva de incorporagcédo de
novas metodologias educacionais, e que a educagao formal estivesse articulada
com uma educacdo politico-transformadora, visando a uma formagao cidada. Foi
essa particularidade que me levou até esse Assentamento. Dessa forma, considerei
gue o assentamento pdde ser um adequado espaco para o estudo dos saberes na

pratica popular da Pedagogia do MST.

Como desdobramento da pergunta central da investigagcédo, levantei

outras, que serviram de norte para a analise da questao central:



e Como o MST desenvolve sua pratica educativa? Quais os fundamentos da
proposta? Apresentam-se contradicdes entre a teoria anunciada e a

pratica vivenciada?

e Como os saberes cotidianos estdo presentes na pratica educativa da

escola do Assentamento?

e Ha relacdo entre os saberes culturais do cotidiano e os saberes

escolares? Como ocorre?

e Ha uma inovacdo metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem?

No que se diferencia da educacgao tradicional?
e (Qual a postura da escola do Assentamento em relagdo ao ensino oficial?

Tenho como pressuposto que o movimento social é produtor de
saberes (GOHN, 1994), ou seja, o projeto de mudangas sociais que esta
incorporado na dindmica do movimento impulsiona uma criacdo incessante de
saberes correspondentes ao seu cotidiano de lutas, possibilitando um exercicio da

praxis.

Para Castoriadis, a praxis implica “num condicionamento reciproco entre o
saber e o fazer: elucidagdo e transformacdo do real progridem articuladamente”
(1982 apud SCHERRER-WARREN, 1989, p. 114). Para esse autor, o projeto de
mudanca é um elemento da praxis, sendo uma intencado de transformacao do real,
propondo uma acido autbnoma dos seres humanos e da sociedade, sendo a

autonomia o meio e o fim da criagao socio-histérica.

O movimento social autbnomo se configura para Castoriadis (1982) como
uma organizagao que fortalece a sociedade civil, e que pode contribuir para romper
com 0s esquemas de opressao e alienacdo humana presentes no capitalismo e
construir uma sociedade autbnoma, na qual os seres humanos sado responsaveis
para instituir um plano coletivo, o que possibilita a auto-instituigdo de uma sociedade
com a capacidade de assumir coletivamente o seu discurso, contrapondo-se ao

discurso dominante, capaz de alterar a sociedade constituida com suas



heteronomias e formas alienantes, para instituir uma nova sociedade que respeite a

vontade democratica.

Para Castoriadis, o imaginario esta na origem do acontecer social-
histérico, seja na sociedade instituida com suas formas alienantes, seja na auto-
instituicdo social. Compreende o imaginario como o conjunto de simbolos, sentidos e

significados que formam a construgao do social. Para ele o imaginario é:

Uma criacao incessante e essencialmente indeterminada de figuras,
formas, imagens, a partir das quais somente € possivel falar-se de
alguma coisa. A criagdo imaginaria age na pratica e no fazer da
sociedade considerada como sentido organizador do comportamento
humano e das relagdes sociais independentemente de sua existéncia
para com a consciéncia desta sociedade (CASTORIADIS, 1982, p.
171).

Com esse estudo, objetivo analisar os saberes presentes nas praticas
educativas cotidianas do MST no assentamento Jo&o Batista Il, em Castanhal - PA,
buscando compreender, ainda, como esses saberes s&o pedagogicamente

trabalhados na perspectiva da Educacg¢ao Popular.
Defino, também, como objetivos especificos:

e Analisar o saber-fazer pedagégico dos educadores populares do MST,
identificando suas concepgdes educacionais, metodologias utilizadas e se

a pratica pode ser caracterizada como inovadora.

o Verificar se ocorre relagao entre os saberes, e como se apresenta essa

relacdo no ambito metodoldgico da pratica educativa do Movimento.

e Cartografar os saberes educativos que circulam no cotidiano do

assentamento.

Por esse estudo exigir sensibilidade em perceber na vida cotidiana as
construgdes educativas de movimentos sociais, especialmente localizados na regido

rural da Amazonia paraense, o estudo sobre relagdo de saberes, especificidades



ainda pouco estudadas, tenho como realizagcdo desta pesquisa a perspectiva de
contribuir para a constru¢gao de uma proposta de educagdo do campo, avangando na

producao tedrica e dando visibilidade a praticas educativas de resisténcia.

Pretendo, por isso, apresentar indicativos para politicas publicas
educacionais em areas de assentamento e para uma avaliacdo da proposta de
educacdo popular na Amazénia, regido que, para além da grande abundéncia de
recursos naturais, possui uma diversidade cultural riquissima e uma variedade de
populagdes, saberes e modos de vida. Essas caracteristicas singulares aumentam a
responsabilidade desta pesquisa e a sua relevancia teorico-metodologica,

pedagogica e social.

E preciso, assim, que se construam referéncias especificamente no que
toca a relagdo entre movimento social, educagdo e saberes culturais na regido
amazbnica, campo tematico até entdo pouco explorado, de acordo com as
pesquisas bibliograficas realizadas, considerando-se que algumas pesquisas

encontradas estdo mais voltadas para os seguintes pontos:

1. a pratica da Educacdo Popular em escolas urbanas, com destaque
metodoldgico, principalmente, na relagdo entre o saber popular e o cientifico, e a

organizacgao curricular numa perspectiva interdisciplinar;

2. a proposta de educagdo do MST como uma pedagogia do movimento,

com destaque para a génese da educagao desse movimento;

3. a organizagao curricular das escolas presentes nos assentamentos do
MST;

4. a organizagdo politica, que possibilita existéncia do movimento

nacionalmente, o que destaca o processo de territorializagao realizado pelo MST.

Esses estudos sao de grande relevancia tanto para o debate pedagdgico
quanto para a analise socio-politica do Movimento Social, e contribuiram na
construcdo deste trabalho de pesquisa. Entretanto, analiso que é importante
compreender o MST como um movimento social produtor de saberes, estando para

além das contestagdes politicas, como possibilidade de criagdo autbnoma do



conhecimento, do modo de viver e de instituir o social, que inclui o estudo da pratica

educativa desenvolvida pelo mesmo.

Com a elaboragao desta dissertagao tenho a intengao de contribuir com
os estudos educacionais sobre o Movimento Social, por meio da elucidagdo do
conhecimento, dos saberes e das culturas presentes na regido amazlnica,
desmistificando representagdes sociais de inferioridade construidas sobre a regiéo,
as quais a consideram como um grande espacgo de terra vazia e sem conhecimentos

culturais significativos.

Assim, esta pesquisa visa contribuir para o debate da educacgao popular e
da educacédo do campo na Amazoénia e, ainda, busca no exercicio da praxis, nas
suas mais diversas dimensdes, politica, social, cultural e historica, revelar a
necessidade de respeito a diversidade no ritual pedagdégico, compreendendo a
praxis numa relagdo dialética humana de se fazer e refazer, entre o vivido e o
sonhado, numa utopia possivel de se realizar. E nos versos de Goethe que trago a
importancia do exercicio da praxis “o saber ndo basta, temos de aplicar. A vontade
nao basta, temos de atuar”.

2. Construgao Metodologica
A) Uma reflexdo epistemologica sobre a pesquisa

Examinar e compreender para interpretar uma proposta de educagcao que
defende a subjetividade, o saber cotidiano, a diversidade cultural, a relacédo de
aprendizagem mutua entre professor e aluno, o dialogo entre diferentes saberes,
requer uma reflexdo epistemoldgica sobre a construgdo do conhecimento e dos
saberes que compdem o universo educacional de seus defensores, neste estudo, o
MST. Significa, também, envolver-se numa discussao dos principios epistemolégicos
da educagao, desde a tradicional e, principalmente, daqueles que estdo sendo
construidos em praticas educativas que se apresentam como criticas e de
resisténcia, e defendem a \viabilizacdo de uma educacdo pautada na

interculturalidade e no carater histérico, dialético e dindmico do conhecimento.



Porém, ndo se pode perder de vista que discussdes sobre os principios
epistemologicos remetem ao debate da crise do pensamento moderno, que aponta
limitagbes tedricas de explicagdo do mundo contemporédneo, o seu carater
reducionista e autoritario, por determinar uma unica légica de organizagdo do
conhecimento, a cientifica. Crise do pensamento moderno que tem sido analisada
por diversos teoricos, como Morin (2000), Santos (2002), Habermas (2000), Dussel
(1994), entre outros, os quais apontam, como alternativa, uma outra epistemologia:
complexa, pés-moderna, comunicativa e eticamente comprometida com as vitimas

do sistema, respectivamente.

O pensamento epistemologico classico tem suas raizes na Grécia, quatro
séculos antes da era cristd, com as filosofias platbnica e aristotélica, que
fundamentaram a logica racional da producado do conhecimento cientifico. Platéo e
Aristoteles foram os principais filosofos que se dedicaram a sistematizagéo racional
do conhecimento cientifico e a constru¢gdo metodoldgica para se chegar a ele.

O pensamento de Platdo, de base essencialista, divide a natureza do
conhecimento em opinidao e ciéncia, sendo que a primeira é referente ao mundo
sensivel e a segunda ao mundo das idéias onde esta presente o objeto real do
conhecimento. A ciéncia (episthéme) corresponde ao verdadeiro, ao bom e ao belo,
sendo um conhecimento perfeito, do ponto de vista estético, moral, politico e
gnosioldgico. O método cientifico de Platdo caracteriza-se pela passagem da
multiplicidade a unicidade, prevalecendo um raciocinio do tipo dedutivo—intuitivo
(MORIN, 2000).

Aristételes, como Platdo, enfatiza que o conhecimento cientifico se refere
aos conceitos universais, sistematizando um processo de construgdo do
conhecimento, que parte da sensacgao e atinge niveis progressivos do mesmo, como
a memoria, a experiéncia e, finalmente, os conhecimentos dos universais, nos quais
se encontra o conhecimento cientifico, propriamente dito. A filosofia aristotélica
busca “verdades”, que para ele eram encontradas através de um método dedutivo e
l6gico, baseado numa concepgédo de conhecimento contemplativo que se refere a
um mundo acabado, fechado e finito. Inaugura um paradigma caracterizado por se
constituir na forma mais acabada de pensamento racional que o mundo grego foi
capaz de elaborar (ANDERY, 1996).



As filosofias e os métodos légicos de aquisicdo do conhecimento de
Platao e Aristoteles exerceram forte influéncia nos pensadores modernos, tais como
Descartes, Galileu, Newton, Kant e Hegel, por meio de uma visao racionalista e
evolucionista de conhecimento e de mundo, € de um método dedutivo e
matematizado em busca de “verdades”. Para Garcia-Roza (1987 apud Oliveira,
2005), a filosofia moderna nao altera a crenga platbnica na universalidade da
verdade, mas a subjetividade passa a ser a referéncia epistemoldgica do

pensamento moderno.

O pensamento moderno é analisado criticamente por Morin (2000), que
destaca trés principios presentes na organizagdo do conhecimento cientifico. O
primeiro principio é o da légica dedutiva-identitaria, que € um método racionalista
de explicagdo da natureza e da sociedade. Na analise do autor, esse método cria
uma falsa harmonia, pois, além de estabelecer hipéteses explicativo-racionais, visa a
uma identidade metafisica’, que j& era uma das bases da filosofia de Aristételes,

negando qualquer contradi¢ado possivel no ser humano e no conhecimento.

O segundo principio da modernidade, para esse autor, constitui-se na
Ordem, que emana das leis imperativas do Universo, determinando o
funcionamento mecanico do mundo. Toda desordem e acaso sdo considerados
como uma caréncia de conhecimento que ainda n&o foi descoberto, porém, possivel
de ser respondido e dissecado, em analogia a um procedimento das ciéncias
naturais. O principio da ordem absolutiza e generaliza os acontecimentos naturais e
humanos, de maneira ordenada e obsessiva. As leis da natureza sdo descobertas
grandiosas realizadas por Newton na ciéncia fisica, sendo posteriormente
qguestionadas pelo pensamento emergente e/ou complexo pelo seu mecanicismo e

determinismo.

A separabilidade e a redugao compdéem o terceiro principio, e estdo
presentes nas teorias de Galileu e Descartes. Para eles, o mundo poderia ser
dividido em partes simples para uma rapida resolu¢cao dos problemas e, assim, as

duvidas e lacunas se dissipariam, o que permitiria compreender o mundo de maneira

6] principio da identidade, formulada sob a forma de A é A, afirma a impossibilidade que o mesmo

existe e ndo existe ao mesmo tempo e sob a mesma relagdo. O principio da contradi¢cdo (isto é da
nao-contradicdo) afirma a impossibilidade que um mesmo atributo pertengca e ndo pertenga a um
mesmo sujeito, ao mesmo tempo e sob a mesma relagdo” (MORIN, 2000, p. 97).



quantificada e matematizada. O principio da separabilidade prevé a
compartimentalizagdo, a légica disciplinar e especialista, cuja melhor sintese € o

pensamento de Descartes em o Discurso do Método.

Para Descartes (1978), a redugao das dificuldades em unidades menores
simplificaria o conhecimento do problema, garantindo uma exata resolugcdo. Nessa
l6gica de pensamento perde-se a dimens&o do conjunto, do todo, o que reforgara o
principio da redugao, cujo paradigma é o conhecimento fisico e bioldgico, sendo o

conhecimento objeto mensuravel e quantificavel.

Os principios da separabilidade e da redugcao animam todos os
empreendimentos destinados a dissolver o espirito no cérebro, a
reenviar o cérebro ao neurbnio, a explicar o ser humano pelo
biolégico, o biolégico pelo quimico ou pelo mecanico. Um
reducionismo analogo opera na filosofia fechada, que se esforga para
reduzir a esséncia da realidade em conceito mestre e o conjunto da
realidade em sistema mestre (MORIN, 2000, p.97).

O pensamento moderno esta norteado por esses trés principios aqui
destacados, e levam a uma concepg¢ao de ser humano racionalista e impessoal, bem
como a um conhecimento compartimentalizado, extremamente especialista e, por
isso, incapaz de compreender a totalidade, a complexidade e a dinamicidade do

real.

A produgdo desse conhecimento experimental e verificavel da
modernidade estabelece uma espécie de colonialismo, segundo Santos (2002), que
identifica nessa ciéncia uma concepgéo reificante de sociedade, como mero objeto

de estudo ou coisa, e ndo como sujeitos histdéricos e produtores de conhecimento.

Critica esta que esta presente, também, no pensamento de Dussel
(1994), ao denunciar, por meio de uma visdo ética, o mito da modernidade, que é
uma cultura de autodefinigho com caracteristica superior e, assim, justifica o
sofrimento e a morte de civilizagdes colonizadas, tornando a colonizagdo como algo
necessario para a modernizagao e a civilizacdo de populagdes consideradas rudes,
barbaras, inferiores. Em suas palavras, o mito da modernidade consiste “en un
victimar al inocente (al Outro) declarandolo causa culpable de su propria victimacion,
y atribuyéndose el sujeto moderno plena inocencia con respecto al acto victimario”
(DUSSEL, 1994, p. 86).



Infelizmente, a sede da modernidade ndo considera a degenerescéncia
que tal desenvolvimento pode proporcionar para o préprio ser humano. No entanto,
as certezas e verdades definidas levam ao seu préprio questionamento e fragilidade,
nao conseguindo mais edificar verdades absolutas, ndo dando conta da realidade
concreta, que deixa perguntas sem respostas de determinados fenbmenos naturais

e sociais, que ainda geram vitimagao e exclusao de populagdes colonizadas.

Por tudo isso, a visdo de mundo e de ser humano da modernidade,
presentes na educacgao tradicional, excluem dimensdes importantes do ser humano,
tais como a subjetividade, a cultura, a afetividade, a capacidade que todos (as)
possuem de criar conhecimento a partir de suas necessidades existenciais e
realidades socioculturais. Dimensiona-se, assim, uma problematica ética em torno
destas questdes epistemoldgicas, pois a negagado do saber de determinados grupos

humanos implica a sua propria negagao/vitimagao.

O pensamento complexo de que fala Morin (1989) oferece importantes
contribui¢des na critica ao paradigma dominante, pois ndo apenas desconstréi a
l6gica matematizada da modernidade, como também compreende que no
pensamento complexo os diversos saberes estdo interligados, numa constante
relacdo de interdependéncia, e numa vinculagdo constante entre o todo que contém

as partes, e a parte que contém o todo, de maneira dialdgica.

E nessa visivel crise que se esta vivenciando a desconstrucdo de meta-
narrativas para a construcdo dos discursos locais, diversos e contextualizados. A
subjetividade passa a integrar a produgéo do conhecimento, o qual € complexo tanto
quanto o proprio conhecimento emergente, ou seja, compreendido na interacdo dos
diversos conhecimentos, o que evidencia uma tessitura de um saber-fazer

complexus.

Segundo Morin (1989, p.188).

Complexus é o que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios
que se transformaram por diferentes fios que se transformaram numa
sé coisa. Isto é, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para
formar a unidade da complexidade; porém, a unidade do complexus
nao destroi a variedade e a diversidade das complexidades que o
teceram.



Outro autor que também se coloca criticamente diante da ciéncia
positivista e da tecnocracia é Habermas (2000), ao afirmar que ambas sao
complementares e se justificam pela racionalidade técnica, que séo racionalidades
instrumentais. Para esse autor, ndo ha neutralidade na produgéo cientifica, pois
sempre existe um interesse politico, que corresponde, no caso da ciéncia moderna,
a dominacao social. Critica, também, a visdo moderna em seu sentido racionalista,
gue na busca do desenvolvimento promove uma visao histérica evolucionista, uma
cultura saturada e cristalizada, o que incorre na dissolucédo de formas de vidas
cotidianas e tradicionais. Ele defende a histéria como processo dialético existente no

cotidiano da vida humana.

Bachelard, Popper, Foucault, Althusser sdo pensadores que se
propuseram a romper com o cientificismo e racionalismo exagerado contido nas
ciéncias naturais, fisicas, bioldégicas e também nas ciéncias sociais inspiradas no
positivismo de Comte, o qual concebia como ciéncia todo conhecimento que podia
ser explicado com exatidao, passando por um “crivo” até chegar a uma verdade
absoluta. Bachelard (1940), citado por Japiassu (1986, p. 66), propde uma ruptura
com esse modelo de ciéncia, e defende a construcdo do conhecimento cientifico de
forma dialética e histérica, pois para ele, “as ciéncias nascem e evoluem em

circunstancias histéricas bem determinadas”.

Segundo o pensamento de Bachelard, o conhecimento € universal e nao
pode ser aprisionado pela ciéncia, especialmente porque nenhum tipo de
conhecimento encontra-se estatico e imune as condi¢cdes sociais, refazendo-se com
a dinamicidade que constitui a histéria. A produgdo do conhecimento € um instante
constituido de um passado que objetiva o futuro, por isso a construgdo do
pensamento esta propicia a ser sempre refeita, reelaborada e redimensionada, isso

revela o carater sempre aproximado do conhecimento.

A proposta de Bachelard inclui a correlagdo do pensamento cientifico e do
pensamento emergente do cotidiano, presente nos gestos mais simples e
aparentemente despercebidos, mas carregados de significados. Critica a ciéncia
cartesiana e propde um conhecimento cientifico carregado de subjetividade, poesia
e arte, aliando-se ao tempo, ao instante e ao movimento do conhecimento e da

histéria.



Todavia, ndo entendo o movimento de transicdo da modernidade para a
pos-modernidade como uma sobreposicdo de pensamento, sendo estariamos
estabelecendo verdades acabadas, incorrendo no mesmo erro da ciéncia moderna.
Compreendo que o paradigma emergente ndo assume uma forma limitada, ao
contrario, ele suscita a reflexdo da pratica dos cientistas numa dimensao historica,
politica, econbmica e subjetiva, construindo uma visdo de ciéncias em vias de se
fazerem, considerando o conhecimento um processo inacabado, o0 que se aproxima
do que diz Japiassu (1986 p.27):

Devemos falar hoje de conhecimento-processo e nao de
conhecimento de estado. Se 0 nosso conhecimento se apresenta em
devir, s6 conhecemos realmente quando passamos de conhecimento
menor para um conhecimento maior. A tarefa da epistemologia
consiste em conhecer este devir e em analisar todas as etapas de
sua estruturacdo, chegando sempre a um conhecimento provisério,
jamais acabado ou definitivo.

E nesse debate que situo epistemologicamente este estudo. Ao
reconhecer contraditérias concepgdes de ser humano, de mundo e de educacéo,
opto pela responsabilidade da consciéncia e da pesquisa, como uma opg¢ao politica
de fazer ciéncia comprometida com o projeto de justica social e de uma educagéo

critica e de resisténcia.

Este novo olhar para a ciéncia e a educacao leva-me ao debate de uma
acao educativa multicultural critica, que possibilite a construcdo e a afirmacido de
identidades e diferengas culturais, e que questione a légica de homogeneizagao
cultural e a prépria cultura hegemdnica. Compreendo o multiculturalismo critico na

perspectiva de Mclaren (1997, p. 123), que concebe:

A representacao de raga, classe e género como resultado de lutas
sociais mais amplas sobre signos e significagdes e, neste sentido,
enfatiza ndo apenas o jogo textual e deslocamento metaférico como
forma de resisténcia, mas enfatiza a tarefa central de transformar as
relagdes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados
sdo gerados.



Com a compreensdao de uma educagao que objetiva a assungdo e o
respeito das identidades culturais, debatendo as questdes de raga, género, etnia e
classe, o cotidiano emerge como categoria central, pois é nele que a relacéo de
poder, discriminagdo e resisténcia assumem uma maior evidéncia. Para Heller
(1998, p. 20), as praticas cotidianas estdo no centro do acontecer historico, sendo a
verdadeira substancia da vida social.

A vida cotidiana comega a ser vista como espago de agdes humanas
carregadas de significados elaborados pelos sujeitos, sendo o seu entendimento de
fundamental importancia. Entender como os sujeitos constroem o conhecimento
para o procedimento e funcionamento da rotina da vida cotidiana faz-se
imprescindivel, pelo seu uso concreto e significativo depreendido para a
representacdo da cotidianidade. A observacdo do sujeito em seu ambiente natural
possibilita conhecer a concepgdo de mundo e do social com as interagcdes vividas

por esse sujeito.

O carater representativo presente na cotidianidade exige um estudo
cuidadoso, por ser um campo de disputa de acao moral e politica (HELLER, 1998).
A vida cotidiana, assim como pode prestar-se a alienagédo, como diz Heller (1998, p.
38), pode se opor as amarras impostas pela classe dominante, criando formas de
refazé-las, na sua margem de movimentagdo, para propor atitudes que sugerem
valores coletivos, envolvendo significados de humanizacgao, respeito pela vida total e
fatores de oposigcédo: descentralidade no tempo e no espagco e a subjetividade

referente ndo aos egos individuais, mas aos sujeitos coletivos.

Por isso, cabe analisar a vida cotidiana da educacdo do MST,
compreendendo a produgao e circularidade de saberes no contexto de lutas

discursivas e politicas por afirmacgao cultural.

O cotidiano, portanto, torna-se fundamental para o desenvolvimento da
pratica educativa transformadora e também como objeto de pesquisa, pois € na vida
cotidiana que sao reveladas as capacidades de sentir, pensar, as paixdes, idéias,
ideologias e sentimentos do ser humano, sendo esse considerado um ser inteiro,

fisico e intelectual. Conforme Heller (1998), é no cotidiano que o ser humano



apresenta-se como individuo (em sua individualidade) e como humano-genérico

(produto e expressao de suas relagdes sociais).

A relevancia do cotidiano e a sua manifestacdo no saber-fazer
pedagogico estdao na instituicdo de novos referenciais educativos, priorizando a
transparéncia e igualdade nas relagbes humanas, para que se possa romper com
uma comunicagao de medo e uma sociedade invasiva, do ponto de vista cultural. O
estudo sobre o cotidiano pode permitir a critica a posturas totalizadoras, unitarias e
deterministas da ciéncia e da educacao tradicionais, concebendo a vida cotidiana
como realidade singular, diversa, complexa, interativa e rica de saberes, imaginario
e representacdes sociais, tornando-se factivel de ser um espaco de rebeldia e

revolugao, estabelecendo a possibilidade de movimentagédo da agao do sujeito.

B) Contextualizagéo da Area de Estudo

Como area de estudo, escolhi o Assentamento Jodo Batista Il, que
desenvolve praticas educativas no campo da educagao popular. Esse assentamento
esta localizado no municipio de Castanhal, no Estado do Par4a, nas proximidades da
BR-316, a altura do Km 81. O municipio de Castanhal esta localizado na meso-
regiao do Nordeste paraense, distante 80 km da capital Belém, com uma area
1.029,4 Km?, e uma populagéo estimada, em julho de 2005, em 154.811 habitantes.
Faz divisa com os municipios de Inhangapi, S&o Francisco do Para, Santa Izabel e
Benevides, e é considerado um municipio novo, com 73 anos de fundacgao, sendo a
42 cidade mais populosa do estado, com uma taxa de analfabetismo de
aproximadamente 12,72% (CENSO, 2000).

O nome do municipio foi dado por trabalhadores que estavam construindo
a estrada de ferro Belém-Bragancga, ao atingirem o local onde foi construida uma das
estacbes da ferrovia, localizada sob a sombra de uma grande castanheira. Essa
localizagéo passou, desde entdo, a ser conhecida como castanhal®, apesar de nunca
ter desenvolvido plantacdo de castanheiras. Nesse periodo, castanhal foi dividido

em lotes para imigrantes cearenses visando ao cultivo de acucar (PROVINCIA DO

¥ A letra mintiscula indica que castanhal ainda ndo é municipio.



PARA, s/d), sendo que em 1899, ainda no governo de Paes de Carvalho, o

loteamento foi elevado a categoria de Vila.

Em 28 de janeiro de 1932, durante a primeira interventoria de Magalhaes
Barata, Castanhal ganhou autonomia municipal. No ano de 1944, perdeu parte de
seu territério com o desmembramento de suas terras para a criagdo de dois
municipios: Sao Francisco do Para (antigo Anhanga) e Inhangapi. A economia do

municipio sustenta-se em atividade da pecuaria, da agricultura e do comércio.

Desde a sua fundagdo, Castanhal apresenta certa tensdo na questao
agraria, pois € uma regiao que iniciou como um lote de terra, sendo repartida para
fazendeiros, situagdo que hoje pode explicar a inser¢gdo do movimento MST na

ocupacao de terras devolutas.

O Assentamento esta localizado na regido do Bacuri e Cupiuba, distante
15km da Br-316. A via de acesso € uma estrada sem pavimentagcdo asfaltica e a
locomogédo pode ser realizada por meio de uma linha de Onibus propria, cujos
horarios foram definidos em reunido geral de nucleos, com saida do assentamento
de 5h30 e 6h30 da manha, e a volta com saida da cidade de Castanhal marcada
para 11h e 12h.

O Assentamento possui aproximadamente 157 casas e conta com:

e 01 escola, que atende da educacgao infantil ao ensino fundamental, de 12 a
42 série;

e 01 posto de saude, que funciona toda sexta-feira pela parte da tarde,

quando vem um médico da cidade de Castanhal;

e 02 associagbes de moradores, uma ligada ao MST e outra formada por
alguns moradores que foram afastados do Movimento, sob a acusagao de
terem descumprido regras coletivas, mas que permaneceram no local em

funcéo de terem contribuido no processo de fundacdo do Assentamento.

e 02 Igrejas, sendo uma Catdlica e outra, Evangélica da Assembléia da

Deus.



O Assentamento possui energia elétrica, agua encanada e pogo
artesiano; as ruas sao pavimentadas sem asfalto e ndo ha construcdo da rede de

esgoto e nem coleta de lixo.

De acordo com os registros internos e a literatura especifica, o MST
chegou a essa regido a partir de informagdes sobre a situagao de inadimpléncia dos
antigos donos da fazenda Bacuri com Bancos, decorrentes de empréstimos que
fizeram para a implantagdo de gramas, mas o investimento n&o gerou lucratividade,
uma vez que a regido é imprépria para este tipo de plantio. As terras foram
abandonadas pelos donos, tornando-se terras devolutas. Conhecedores dessa
situagao, os militantes do MST ocuparam as terras da fazenda em 15 de novembro
de 1998.

Essa ocupacéao durou dois anos, até que as terras foram legalizadas e a
ocupacao transformou-se em Assentamento®. O projeto de assentamento aprovado
pelo INCRA teve como objetivo assentar 157 familias, com a constru¢cdo de 157
casas e o fornecimento de agua, energia elétrica, pavimentagédo de ruas e materiais
para a agricultura. O assentamento existe legalmente ha seis anos, mas, desde o
processo de ocupagao, séo, no total, 8 (oito) anos de presenca do MST na area da
fazenda Bacuri, o que transformou ndo apenas a sua paisagem, mas também o

modo de uso e a ocupacao de suas terras e de sua organizagao social.

A institucionalizacdo do assentamento Jodo Batista Il é ressaltada por
alguns moradores como uma grande conquista para o Movimento, e foi batizado
com este nome para homenagear um dos defensores da causa da reforma agraria, o
ex-advogado do Partido Comunista do Brasil (PC do B) Jodo Batista, assassinado a

mando de latifundiarios da regiao.

A instalacdo do MST nessa regido tem sido reconhecida por diferentes
segmentos do movimento popular como de grande valia para as agrovilas, colénias
e comunidades quilombolas, que, de uma forma direta e/ou indireta, receberam
beneficios, a comecar pela implantacdo de servicos publicos de transporte, a

construcao de escolas e de postos de saude.

°A diferenga entre ocupagdo e assentamento € que na primeira situagdo, os militantes estdo no
processo de conquista da terra, estando sujeitos a expulsao do local. No assentamento, a conquista
da terra ja esta legalizada e reconhecida pelos 6rgaos governamentais (MST, 1998).



Dentre as varias possibilidades de recortes tematicas que a experiéncia
tem, meu interesse maior € pelo setor de educacéao, pois além de apresentar uma
estrutura fisica ja consolidada, é reconhecida pela Secretaria de Municipal de
Educacao de Castanhal, recebendo o repasse da merenda para educagao infantil e
fundamental, material didatico, carteiras, dentre outros. Definida a area de interesse,
a questdo dos saberes que s&o referidos como subjacentes as suas praticas

educativas despertou em mim particular motivagao.

Portanto, minha proposta de investigagdo emerge desse interesse
particular, e a pesquisa se constitui da inquietacdo em querer saber sobre a pratica
educativa no Assentamento, o que pressupde a apreensado da dinamica interna
dessa pratica, suas formas de organizagdo e as acgbes desenvolvidas pelos

educadores do Movimento.

Assim, a educagao que busco investigar no Assentamento ndo é qualquer
uma, mas aquela compreendida por seus agentes como prioritaria desde sua

ocupagao.

A escola existe desde a primeira semana de ocupacgdo. Onde
montamos um barracdo de palha, de dia as criangas estudavam,
agora de noite utilizamos lamparinas feitas de lata de leite, para
iluminar para os adultos poderem estudar (EDUC 1-JB.™

z

E essa educagao configurada neste cenario — barracdo, palha, latas,
lamparinas — do Assentamento Joao Batista |l que quero apreender, compreender e
interpretar, por acreditar que mesmo nao apresentando uma estrutura fisica
adequada, a escola, além dos recursos minimos para um melhor funcionamento,
como energia elétrica, carteiras, material didatico, merenda e uma pequena
biblioteca, construiu uma proposta pedagodgica cujos principios orientam sua pratica

educativa.

' Os educadores citados neste trabalho sero referidos com a sigla EDUC, seguidos do numero que
os distinguem, embora nao os identifiquem, por questbes éticas, e da sigla JB que significa
Assentamento Jodo Batista Il. Os alunos seréo referidos pela sigla EDUCANDOS; a coordenadora do
Assentamento, pela sigla COORD e os moradores, pela sigla MOR.



A escola chama-se Roberto Remigi'’, funciona de manha com a ciranda
infantil, com duas professoras do MST, e, pela parte da tarde, com trés turmas,
sendo que duas, em regime seriado 12 e 22 séries, e uma turma multisseriada de 32
e 42 séries, com professores do proprio assentamento. No periodo da noite, funciona
a educagado de jovens e adultos, com duas turmas, também com professores do
assentamento e, recentemente, foi conquistado o ensino da 4% etapa, com

professores de Castanhal.

No setor de educacdo, de forma mais focalizada, fago uma opcgéao
metodoldgica pela educagcdo de pessoas jovens e adultas, considerando a
especificidade dessa pratica educativa em relagdo ao tempo de aprender e saber-
fazer e ao tempo de ser agente articulador da luta do MST no processo de
instrumentalizagéo12. E também por estar baseada nos fundamentos e pressupostos
da educacgao popular que, apesar de nio estar limitada a EJA, historicamente possui
uma forte vinculacdo com essa modalidade de educacdo. Por ultimo, minha
proximidade com a pratica educativa da EJA, que desenvolvo desde 2002, como
educadora popular em uma comunidade periférica de Belém, leva-me a um maior

interesse por essa area de atuacao educativa.

Encontrar um caminho que possibilite investigar e, até mesmo, desvelar o
cotidiano da pratica educativa com pessoas jovens e adultas exige conhecimento
dos instrumentos e das estratégias necessarias para a construgdo de um novo
saber. Essa tarefa ndo é nada facil, sobretudo quando a proposta € a de construir
um trabalho de pesquisa de maneira processual e dindmica, com a convicgao de
que os resultados ndao sao os mais importantes, nem o0s unicos, € com a
compreensao de que a pesquisa € uma totalidade que n&o se constitui de momentos
isolados, mas um tecido de significados, etapas, situagbes, métodos e ideologias

entrelagados.

" A escola recebeu este nome para homenagear o italiano Roberto Remigi que ajudou no processo
de consolidagao do assentamento, morrendo recentemente em 2001.

'2 para Brand&o, em sua obra “Educacao Popular” (1984), a instrumentalizagao das pessoas jovens e
adultas se da no acesso aos conhecimentos sistematizados que compdem o universo educacional
para viabilizar a luta por direitos sociais.



C) Caracterizagdo Metodoldgica

Assumo o desafio de desenvolver um trabalho de pesquisa que se
diferencie das tradicionais investigagdes caracterizadas pelo rigor frio e inflexivel da

l6gica formal cientificista e do racionalismo cartesiano.

Najmanovich (2003) considera que mesmo na construgdo metodoldgica
do pensamento de Descartes suas idéias ndo surgiram de maneira
descontextualizada, pois se existe num mundo concreto, histérico, cultural, politico e
social, e toda produgado intelectual estd necessariamente marcada por esses

condicionantes historicos e pela subjetividade que interfere no fazer cientifico.

O enfoque a ser dado a pesquisa, a partir das reflexdes epistemologicas
colocadas, baseou-se nas referéncias do paradigma emergente (SANTOS, 2003),
que anuncia uma ruptura com o cientificismo hegemonico inscrito no pensamento

moderno e aponta para um conhecimento n&o dualista, mas dialético e historico.

Branddo (2003) considera que no pensamento emergente ha um
movimento de ruptura, na medida em que possibilita a incorporagao de perguntas
mais criticas e mais sabias, com boas chances de se obter respostas mais claras e

inteligentes que instigam a producéo de ag¢des locais com consequéncias globais.

A opgao metodoldgica pelo enfoque dialético-historico apdia-se na crenga
das possibilidades de avango na compreensao e interpretacdo de dados inscritos na
complexa rede de saberes que orientam as demandas e praticas educativas no
contexto da educacgao popular. Esse modo de pensar e fazer pesquisa pressupde o
sujeito-observador sendo parte integrante do processo de conhecimento e, por isso,
os dados sao produzidos, social e historicamente, como afirma Chizzotti (2003, p.

79), ao considerar que numa relagéo dindmica com o mundo concreto:

Ha uma relagédo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissoluvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito (...) o
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenébmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nédo
€ um dado inerte e neutro; esta possuido de significacdes e relagbes
que sujeitos concretos criam em suas agdes.



Este trabalho, além de se fundamentar na epistemologia do pensamento
emergente, baseia-se em outras referéncias epistemoldgicas que iniciaram a ruptura
com o rigor experimental da ciéncia moderna e que propuseram uma légica dialética
que considera a historia, as lutas politicas e a posicao ideolégica exercida na agao
do conhecimento. A loégica dialética ndo se constitui num método da redugao, é
caracterizada como “o método do desenvolvimento e da explicagdo dos fenbmenos
culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem histérico” (KOSIK, 1975
apud SALOMON, 2000, p. 333)

Acredito que o enfoque historico-critico que vincula pensamento e acéao,
aliados a emergéncia epistemoldgica do pensamento complexo, possibilita construir

de maneira dialética esta investigagao sobre saberes, praticas e significagdes.

Para a realizagdo da pesquisa sobre os saberes e praticas educativas
cotidianas no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, utilizei uma
abordagem qualitativa, ainda que reconhega a relevancia dos métodos
quantitativos, particularmente nas analises da realidade estruturada. No entanto, a
necessidade de aprofundamento do universo de significagdes, motivagdes, atitudes,
crengas, valores e relagcdes humanas necessita de referenciais de outra natureza
para interpretar uma realidade nao perceptivel e tampouco captavel em equagdes,
medidas e estatisticas (MINAYO, 2003).

Assim, esta investigagcdo esta configurada num quadro metodolégico da
“pesquisa qualitativa”, que n&o valoriza apenas os dados mais visiveis da realidade,
mas proporciona produzir o conhecimento durante todo o desenvolvimento da

pesquisa, compreendendo a constru¢cado do saber de maneira processual e dialética.

Na pesquisa qualitativa o processo social tem que ser entendido nas suas
determinacbes e transformagdes realizadas pelo sujeito, buscando uma
complementaridade entre o pensamento e a base material, considerando a
complexidade das relagdes entre o todo e a parte, entre o problema e a sua

correlacdo com o contexto que o envolve e o condiciona historicamente.

E uma pesquisa de campo descritiva, que buscou descrever as situacdes
presentes e existentes no Assentamento, o que proporcionou a verificacdo da

relagdo entre saberes. Uma pesquisa que valorizou as diversas vozes, tanto do



ambiente que fala e revela habitos cotidianos, como dos gestos simples, dos
costumes, das falas e das expressbes que carregam a representacdo e a

elaboracdao da comunidade.

A pesquisa caracteriza-se, também, como um estudo de caso, pois
busca descrever as praticas educativas cotidianas de um Assentamento em
particular, o Jodo Batista Il, e possibilita “uma visdo detalhada e ao mesmo tempo
ampla e integrada de uma unidade complexa” (ANDRE, 1995, p. 49), além de
fundamentar-se nos principios definidos por Ludke e André (1986), que priorizam: a
descoberta reveladora do cotidiano; enfatizam a interpretagdo em contexto; buscam
retratar a realidade de forma completa e profunda; usam uma variedade de fontes de
informacéao; revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagdes naturalisticas;
procuram representar as diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista

presentes numa situacao social.

Considero que a pesquisa exige cuidados minuciosos, por trabalhar com
um grupo que esta numa dindmica politica, social e cultural intensa, contestando o
modelo econdmico existente em nosso pais. Para isso, os sujeitos deste estudo sao
os(as) moradores(as) desde a fundagado do Assentamento e que estejam exercendo
atividades relacionadas ao funcionamento da comunidade, ou seja, nos setores de

educacéo, finangas, cultura, comunicagédo, agricultura, saude, militancia.

Destaquei como sujeitos para as entrevistas individuais 2 professores(as),
que fazem parte do MST e que trabalham com a Educagao de Jovens e Adultos da
12 etapa; 5 educandas desta etapa; 3 moradoras desde a fundagdo do
Assentamento, sendo que uma coordena o setor de finangas e outra, o setor de
saude; assim como a Coordenadora do Assentamento na época desta pesquisa. No

total, 11 sujeitos foram entrevistados, sendo 3 homens e 8 mulheres.

Escolhi sujeitos de ambos os sexos e inclui as mulheres por questdo de
género e politica, uma vez que no Assentamento, elas ocupam papel de destaque,
estando a frente de algumas coordenacgbes de setores. Além disso, as mulheres-
esposas assumem o papel de coordenadoras na auséncia de seus maridos-
coordenadores, com a responsabilidade e o compromisso nas decisbes necessarias

no Assentamento.



Os sujeitos foram selecionados tendo como referéncia seus
envolvimentos politicos no Assentamento e também com o Movimento. Os
professores sao o0s unicos que trabalham com a EJA no Assentamento a noite,
sendo fundamentais no desenvolvimento desta pesquisa. Um dos professores é
responsavel, no MST, pela formacdo de militantes e participa do Assentamento
desde a articulagao inicial para a conquista da terra. A outra professora chegou ao
movimento pela divulgacdo que se fez da terra conquistada, alimentada pelo sonho
de ter um pedaco de terra para plantar, foi a partir desse que se engajou como

militante e educadora do e no Movimento Sem Terra.

Todas as educandas entrevistadas s&o mulheres e todas desenvolvem
atividades relacionadas ao Movimento como, por exemplo: a educanda 1 é agente
comunitaria de saude, desenvolvendo agdes relacionadas a saude, assim como
trabalha no lote e cuida da casa e de sua familia; a educanda 2 é dona-de-casa e
cuida de 4 filhos que s&o alunos da Escola; a educanda 3 trabalha no lote junto com
seu marido e desenvolve atividades ligadas a plantagao; a educanda 4 trabalha no
lote com seu marido e também é representante de pais na Escola; a educanda 5
trabalha no lote sozinha, trabalha na radio e desenvolve atividades ligadas a Igreja

Catolica.

Por ocasido da pesquisa os moradores desenvolviam as seguintes
atividades: o morador 1 trabalhava no lote e estava fazendo um curso relacionado a
formacao docente, e pretendia no futuro ingressar na escola do Assentamento; a
moradora 2 trabalhava no lote junto com seu marido e também era responsavel pelo
setor da saude; o morador 3 trabalhava no lote e era responsavel pelas finangas do

Assentamento. Todos os sujeitos moram no assentamento desde sua fundagao.

D) O Trabalho de Campo e a Producdo de Dados

As informacgdes e os dados foram recolhidos por meio de falas, gestos e
acgdes dos sujeitos, utilizando-se o principio da triangulagédo ver, ouvir e ler,
caracteristico do estudo de caso, para melhor compreender o cotidiano do

Assentamento.



Como estratégia de entrada em campo, iniciei com algumas observagoes
sistematicas no primeiro semestre de 2006, durante dois dias por més, a fim de
apresentar o trabalho de pesquisa, obter o consentimento dos assentados e garantir
a aproximagao com o local de estudo. Nesse periodo, o projeto foi submetido a
comunidade do Jodo Batista Il, em reunido com representantes dos 14 nucleos e
setores do Assentamento e aprovado pela Assembléia. Essas reunides ocorrem em
um sabado de cada més, para avaliar o funcionamento e discutir pontos politicos do

Assentamento.

No segundo semestre de 2006, outras atividades foram organizadas de
acordo com o cronograma da pesquisa, entre elas, a permanéncia em campo
durante trés dias a cada semana do més, no decorrer de seis meses. Priorizei para
esta permanéncia no Assentamento a primeira ou, ocasionalmente, a terceira
semana do més, quando ocorriam as formagdes dos(as) educadores(as). Considerei
que essas semanas foram fundamentais para conhecer como os educadores
pensam e planejam sua pratica educativa, pois tive a oportunidade de observar a
dindmica das atividades educativas e o cotidiano dos(as) assentados(as), seja dos
educandos(as), seja dos educadores(as). Realizei levantamento da bibliografia
referente a formagdo do MST, seu histérico e formagéo, tendo como foco principal o
setor de Educacdo, com destaque para os Cadernos de Formacao Especifica de
Educacdo do Movimento, e também por meio da internet e de obras de autores

como Caldart (2000, 2004) e Arroyo (2002), que sao referéncias para o Movimento.

Outra atividade, nesse segundo semestre de 2006, foi o levantamento de
dados por meio das seguintes técnicas de pesquisa: a observagéo participante e as

entrevistas.

A observagao participante das praticas educativas na escola e na
dindmica do cotidiano do Assentamento foi realizada extensiva e sistematicamente,
e possibilitou perceber os saberes que norteiam a educagdo do Assentamento e a
sua relagdo com o cotidiano social. Foi participante por ter a oportunidade de me
envolver nas realizagbes das atividades educativas do local. Por meio dessa
observagéo pude verificar a articulagdo pedagdgica feita pelo professor com o saber
manifestado pelo aluno, por meio de suas indagagdes e manifestagbes orais. Assim,



com a observacao e a fala das educandas e dos(as) professores(as) construi dados

sobre o funcionamento, o curriculo e a metodologia da escola.
As entrevistas foram realizadas de duas formas:

1)semi-estruturadas, seguindo um roteiro  com perguntas
predominantemente abertas e com o registro de um gravador, para facilitar a
compreensao e o entendimento da representagdo que o0s sujeitos pesquisados
elaboram sobre sua pratica educativa, além de facilitar as descrigdes das situagdes
e dos acontecimentos ocorridos, considerando que esta é uma pesquisa de campo

descritiva;

2) etnograficas, consideradas como “uma série de conversas cordiais por
meio das quais o pesquisador introduz novos elementos para auxiliar informantes a
responderem como informantes” (SPRADLEY, 1979 apud FLICK, 2004, p. 105), e
que foram fundamentais para explicitar questdes descritivas, estruturais e de
contraste utilizados pelos informantes nas informagdes sobre as dimensdes de
significados de seu mundo. Transcricbes das entrevistas foram realizadas para

melhor sistematizacao e analise dos dados.

Foram escolhidas como indicadores no ambito da escola, para orientar as
estratégias de coleta dos dados, as seguintes categorias: o curriculo da escola; o
planejamento de atividades da escola; a metodologia dos professores; avaliagdo das

atividades; e a formacgao continuada dos educadores.

Participei também de reunides oficiais do Assentamento, principalmente,
das reunides dos professores, que foram incluidas em minha coleta de dados, por
considera-la uma pratica educativa, e como tal, reveladora de saberes, e que me
auxiliou na construgao da cartografia de saberes das praticas educativas cotidianas

do Assentamento.

Cartografia de saberes é caracterizada por Oliveira et al (2004, p. 15)
como uma estratégia metodoldgica de mapeamento simbdlico da produgédo cultural
de um grupo humano. Tem como fonte de inspiragdo a cartografia simbdlica de
Santos (2002), definindo-a como um modo de representagao da realidade social, o

que permite a identificagdo das estruturas dessas representacdes nos seus diversos



campos de saber sobre a realidade. Assim como se baseia na cartografia cultural de
McLaren (1991, p. 35), que é uma tentativa de “delinear significados que existem,
tanto na superficie, como submersos nos epitélios manifestos do encontro

pedagdgico”.

E) Sistematizacdo e Analise dos Dados

Para a analise dos dados produzidos neste estudo, utilizei os principios
da anadlise de conteudo, acreditando ser o mais adequado, por ser um
procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento centrado de
determinado ponto na busca do aprofundamento da teoria e sistematizacdo da

mensagem.

Segundo Bardin (1977, p.20):

A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de analise de comunicacbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo da mensagem [...]
A intengdo da analise de conteudo ¢é a interferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢coes de produgdo e de recepgao
das mensagens, interferéncia esta que recorre a
indicadores(quantitativos, ou n&o).

Esse procedimento permitiu uma analise dos resultados empiricos obtidos
por meio das conversas cotidianas e de outras formas especificas (observagao
participante, entrevistas semi-estruturadas) de discurso dos sujeitos assentados, de
forma mais fiel possivel. Esse tipo de analise ndo resume o cotidiano no aqui e
agora, ao contrario, € tomada como fruto de um longo, conflituoso e complexo
processo histérico e social. Portanto, a analise de conteudo foi utilizada para
compreender as situagdes que acontecem na vida cotidiana, nas condi¢cdes
contextuais do ambiente do Assentamento (situacbes, espagos temporais
especificos) e no campo de interagdes pessoais e institucionais, mediadas por
modalidades técnicas de construgdo e transmissdo da mensagem de forma

complexa.



As informagbes dadas pelos sujeitos entrevistados e pelas situagdes

observadas foram estruturadas da seguinte forma:

a) a sistematizagcao dos dados, seguindo a organizagao do instrumental
de pesquisa, com base nos seguintes eixos tematicos: formacao do assentamento;
produgado, comercializagao, financiamento; praticas educativas; praticas de saude; e
representacdes e saberes culturais.

Esta forma de sistematizacao foi flexivel, pois de acordo com cada tipo de
sujeito foram feitas modificagdes, acréscimos ou aprofundamentos em determinados
aspectos. Nas entrevistas com os professores, por exemplo, a questdo sobre a
fundamentagcédo tedrica da educagdo do Movimento, a pratica pedagdgica e a

relagdo com a Educagéo Popular foram mais enfatizadas.

Nas entrevistas com as educandas, o destaque foi para a forma de
participagdo no Assentamento, em particular na escola, a avaliagdo da pratica dos
professores, a relagcao entre escola e o cotidiano do Movimento, o levantamento dos
saberes culturais presentes nas falas e a contribuicdo da educagéo para o trabalho
no lote. Para os moradores, perguntei sobre a relagdo entre a educagao e o
Movimento e a contribuicdo da escola para a familia, o trabalho e a saude no

assentamento.

b) o segundo momento foi a delimitagdo das unidades de registro, que
possibilitou congregar as informagdes sobre os eixos tematicos de modo mais
aprofundado e focalizado, a partir das quais construi tabelas relacionadas a cada

eixo tematico, para facilitar a decodificacdo das informacdes.

O importante, segundo Franco (2005), na analise de conteudo, é destacar
as formas de explicagéo, ficando claro o contexto a partir do qual as informacgdes
dos sujeitos foram elaboradas concretamente, vivenciadas e transformadas em

mensagens (oral verbal e/ou simbdlica).

c) finalmente, com os dados organizados por eixos tematicos e unidades
de registro, procedi a selegdao das categorias de analise, compreendidas tanto

como aquelas categorias tedricas iniciais da pesquisa, quanto aquelas categorias



emergentes do cotidiano social no trabalho educativo no Assentamento e
apreendidas no decorrer da pesquisa empirica.

As categorias teoricas foram: saber (CASTORIADIS, 1982; BRANDAO,
2002; JAPIASSU, 1986; MARTINIC, 1994; cultura (GEERTZ, 1978; CUCHE, 2002;
BRANDAO, 2002; HALL, 2002); cotidiano (HELLER, 1998; LEFEBVRE, 1991;
CERTEAU, 1994); educagdo popular (FREIRE, 1987; BRANDAO, 1995, 1984);
movimento social (TOURAINE, 1977; SCHERRER-WARREN, 1993).

As categorias de analise que surgiram da pesquisa de campo sao: pratica
educativa (no trabalho, na familia e na escola); curriculo em movimento; circulagéo

de saberes; terra do trabalho; terra da morada e saberes da terra.

Os resultados da pesquisa estdo sistematizados neste trabalho e

distribuidos em 04 capitulos, que sdo:

1) O Processo de Formacao do Assentamento Joao Batista Il:
Histéria e Organizagdao pelo Movimento, que tem por finalidade descrever a
formacgao histérica do MST e a sua atuagdo no Nordeste paraense, bem como

relatar sua forma de organizagao interna.

2) O Escrito e o Vivido: Aproximagao Necessaria na Construgao da
Proposta Educativa do MST, baseado na relagcdo entre a concepg¢ao educacional
do Movimento, sua fundamentacdo a partir da educagdo popular e a pratica

educativa dos professores da Educacéo de Jovens e Adultos.

3) A Pratica Educativa no Cotidiano do Assentamento Joao Batista Il
e a sua Configuragao na Escola Roberto Remigi, no qual construo uma analise
sobre a construcdo da pratica educativa no Assentamento, tendo como pontos de

referéncia o trabalho, a familia e a escola.

4) Cartografia dos Saberes nas Praticas Educativas do
Assentamento Joao Batista Il, em que apresento uma discussao sobre a produgao
dos saberes cotidianos dos assentados, e uma cartografia dos diversos saberes da

terra construida no Movimento.



E, por fim, uma sintese dos multiplos resultados das complexas praticas
educativas e dos saberes que as sustentam no contexto do Assentamento, e as
inferéncias que me foi possivel fazer no sentido de dar conta da pergunta que

orientou a pesquisa, a guisa de conclusao.



CAPITULO 1

O PROCESSO DE FORMAQAO DO ASSENTAMENTO JOAO
BATISTA: HISTORIA E ORGANIZACAO

Fig. 2: A mistica do Assentamento represent'ando a entrada na terra

<< Organizar a esperanga; Conduzir a tempestade,
Romper os muros da noite. Criar sem pedir licenca,
Um mundo de liberdade>> (TIERRA, 1999, p 24).



Os versos de Pedro Tierra embalam uma reflexdo histérica que, aos
primeiros olhos, pode ser saudosista, mas para outros revelam momentos passados
imprescindiveis para a compreensao do presente e indispensaveis para a projegcao
de um futuro melhor. E neste Gltimo sentido que tento a construcdo da histéria
contextualizada do movimento social sem terra, ndo por fatos e datas, mas

pontuando questdes persistentes sobre os conflitos agrarios e urbanos.

Tierra utiliza uma metafora fantastica que é a de organizar a esperanga,
em uma interpretagao livre de organizar pessoas e forgas para uma possivel
transformacdo de um estado de caréncia. Em seguida, destaca conduzir
tempestade, pois na aglutinacdo de pessoas existem conflitos, desestabilizando um
estado aparente de harmonia que possa existir para outros. Termina por romper
muros da noite, criar, sem pedir licengca, um momento de desespero, que para as
pessoas pobres configura-se na fome, na falta de perspectiva, por isso, a busca da
criagcao do mundo de liberdade, o ultimo verso do autor. Liberdade no sentido de
eliminacao dos muros das desigualdades sociais, econémicas e culturais. Liberdade
de existéncia das diferengcas, sem que essas sejam reféns das injusticas e

violéncias.

E referenciada por essa perspectiva politica que comego a apresentar um
aparente pequeno fato social, a luta de camponeses amazbnicos, que nao tem
visibilidade nacional, que n&o esta registrada nos grandes livros didaticos, mas que
a partir de uma compreensao contextualizada de sua histéria, comprometida na
dimensé&o politica, social, econémica e cultural da regido paraense amazobnica, é
possivel de ser visualizada em um cenario nacional brasileiro e que contribui na
construcao identitaria dos novos movimentos sociais. Ao falar do MST na Amazdnia,
quero articula-lo ao cenario politico e social mais amplo do pais, como um

movimento que busca modificagdes nos contextos locais, regionais e nacionais.

O Assentamento Jodo Batista Il, orientado pelas referéncias politicas e
filoséficas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tem visibilidade
nacional, contribui para uma discussdo tedrica e politica da organizagdo dos

Movimentos Sociais do Campo e o contexto educacional deste Movimento.



Assim, neste capitulo destaco a formacéao historica e politica do MST em
ambito nacional, a sua repercussao no Nordeste Paraense e a constituicdo do

Assentamento Jodo Batista Il.

1.1. O PROCESSO DE FORMACAO DO MST: UM MOVIMENTO E SUAS
RAIZES CULTURAIS

A luta no campo situa-se desde os conflitos da colonizagdo do Brasil, por
nao ser apenas uma luta pela apropriacao da terra, mas, também, por manter viva a
cultura do campo, por essa razdo os povos indigenas varias vezes se organizaram
bravamente para fazer resisténcia aos invasores, apesar da enorme desigualdade
das formas de luta. A luta no campo, portanto, se dimensiona como econdmica,

politica e cultural.

A histéria do Brasil esta cheia de movimentos sociais de luta que foram
sucumbidos pelas forcas armadas. A epopéia popular de Palmares, a herdica
resisténcia dos Quilombolas animados por Zumbi, que continua sendo incessante
fonte de inspiracdo aos Quilombolas de hoje, em sua resisténcia por terra, por
trabalho, por moradia digna, por justica social, por dignidade. O Movimento de
Canudos, sem esquecer o Caldeirdo do Beato Zé Lourengo a animar aquela

comunidade sertaneja, na solidariedade e na partilha, o Contestado.

Para Martins (1986), os Movimentos Messianicos e o Cangaco indicaram
uma situagcdo de desordem nos vinculos tradicionais de dependéncia do sertdo. A
apropriagao da terra pelos grandes fazendeiros passa a ser condi¢do da sujei¢cdo do
trabalho livre, instrumento para arrancar do camponés mais trabalho. Isso porque
antes o fundamento da dominagéo e da exploragéo era o escravo, agora passa a ser
a terra. E a terra e a disputa por ela que trazem para o confronto direto camponeses

e fazendeiros.

A mediagao do escravismo disfarcara anteriormente esse confronto,
fizera do mestico livre um aliado da escravidao, um excluido da
escravidao, um liberto. O fim do trabalho escravo, a revelagdo de um
novo instrumento de dominacéao, revelou também a contradicdo que
separava os exploradores dos explorados. Sendo a terra a mediagao
desse antagonismo, em torno dela passa a girar o confronto e o
conflito de fazendeiros e camponeses (MARTINS 1986, p. 63).



A partir da década de 50, camponeses em toda parte do Brasil, por meio
de organizagbes em ligas camponesas e sindicatos, manifestaram-se contra a
exploragdo econdmica feita pelas empresas capitalistas, revelando um movimento
mais seguro das questdes do campo, conhecedor de seus direitos, cobrando justica

como indenizagao e julgamentos de proprietarios.

Esses movimentos exigiram do Estado uma politica de reforma agraria,
resistindo a exploragcdo econbémica e ao favorecimento politico das grandes
empresas. Porém, a modernizagdo do campo e a produgédo em larga escala levaram
muitos trabalhadores a abandonarem seu lugar de origem, por n&do conseguirem
mais resistir a modernizagdo. Foram, assim, expulsos do campo e migraram para as

periferias das cidades.

A memoria dos movimentos de luta e de resisténcia no campo nao pode
ser apagada da historia do Brasil, um pais marcado pelo latifundio, pela escravidao e
pela exploracdo de homens por outros homens e pela injustica social. Muitos
morreram na luta por um pais mais livre € menos injusto; alguns um dia acreditaram
que a mudanga era possivel, mas, desistiram, outros continuaram resistentes e
persistentes na busca de uma sociedade melhor e n&o abriram mao de sonhar um

mundo solidario.

Assim, o pais convive com variados movimentos sociais que assumiram e
assumem o compromisso de lutar pelo reparo as assimetrias sociais a que esta

submetida grande parte de sua populacgao.

A configuragdo que se desenha no desenvolvimento do MST s&o as
praticas sociais transformadoras, que, nesse sentido, aproxima-se com o que o autor

francés Alain Touraine concebe como movimentos sociais.

Movimentos sociais pertencem aos processos pelos quais uma
sociedade produz sua organizacdo a partir de seu sistema de acgao
histérica passando através dos conflitos de classe e das transacoes
politicas. (...) um movimento social se distingue de outros tipos de
condutas coletivas, porque é orientado para valores, para uma
concepcao da sociedade e do homem (TOURAINE, 1977, p. 344).



O MST, conforme Caldart (2000, p. 65), “luta por um projeto de
desenvolvimento para o Brasil”, alternativo ao neoliberal, que vem tentando esmagar
qualquer projeto que se contraponha a ele. O MST, segundo a autora, € um
movimento social do campo que resiste ndo apenas ao projeto econdmico e politico,
mas o desrespeito as formas culturais que sao construidas no campo, sendo a
resisténcia como “um elemento constitutivo da representacdo social é considerada
como um fator de diversidade e de heterogeneidade cultural” (GUARESCHI, 1995,
p.23).

Essa perspectiva redefiniu a idéia de cultura até entdo predominante, ou
seja, reduzida a problematica do exercicio e da legitimagdo do poder e hegemonia
cultural das classes dominantes. Assim, interessa-me destacar o conceito de cultura

que orienta este estudo, inferindo sua relagdo com a educacéo.

Comungo com o reconhecimento de que Cultura € um termo bastante
utilizado por antropologos, sociologos e historiadores, de diferentes orientagbes
tedricas, que atribuiram a este conceito os sentidos mais diversos, aplicando-o
desde a origem dos mundos pré-modernos ou primitivos, com sentido evolucionista,
até as sociedades modernas e contemporaneas. A perspectiva antropologica,
etnografica e socioldgica da cultura incorpora uma pluralidade de matrizes, uma vez
que € um conceito que incorporou grande mistura de definicbes e aplicagdes, o que

gerou, segundo Gruzinski (2001), um vocabulo polivalente.

A mudanca histérica do conceito de cultura revela o préprio carater
dinamico dos fenbmenos culturais, que se configuram como um dado ou uma
heranga que se transmite de modo imutavel de geragdo a geragdo, mas como uma
construgcado histdrica, isto €, inscrita na historia e sujeita a seus condicionantes
(CUCHE, 2002).

E a historia se constitui na relacédo entre as pessoas e o mundo, num
contato que transforma a natureza. Nesse processo de transformacao, pode-se dizer
que a natureza é recriada na medida em que Ihe é dado sentido e significado, séo
construidos e veiculados simbolos que correspondem aos desejos da mensagem, o
que requer uma linguagem articulada que possibilita a comunicagdo. E o processo

comunicativo revela-se numa tessitura inacabada de gestos, palavras e cddigos



complexos que s6 aspiram ganhar sentido com os proprios sentidos construidos
pelos homens, conforme explica Brandao (2002).

A linguagem ¢é a representacdo simbdlica central para expressar 0s
sentimentos, o que torna os homens diferentes dos outros animais. Por meio dela, o
pensar é codificado em simbolos, e assim atribuimos sentidos ao pensamos, vemos
e vivemos. Sentidos com os quais, dialeticamente, nos “sabendo sentindo e sentindo
sabendo” (BRANDAO, 2002, p.19), possibilitando a transcendéncia da consciéncia
reflexa para a consciéncia reflexiva, e capacitando a ver e compreender a natureza

através de signos e significados.

Para Freire (1980), o mundo s6 é mundo porque é atribuido esse nome a
ele, os animais ndo se sabem no mundo. E é por meio desses nomes-simbolos que
nos representamos no e com o mundo. E com essa capacidade exclusivamente
humana de criar sentidos e fazer circular significados que nos fazemos seres

culturais e produtores da cultura.

Assim, concordo com a concepgao antropolégica e semidtica de cultura
elaborada por Geertz (1978), para quem os fendbmenos culturais sao “teias de

significados”.

O homem é um animal amarrado a teia de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado
(GEERTZ, 1978, p.15).

Para esse autor, a cultura é uma producdo humana que nasce das
relagdes conflituosas, diversas e plurais nas quais os seres humanos sao
constituidos. Portanto, é inadequado falar-se de uma cultura acabada, imutavel,
universalista, estatica e padronizada, concebida assim pela teoria funcionalista, no
entanto, refiro-me a uma cultura que € complexa, dindmica e histérica. Por isso,
alguns autores referem-se a uma diversidade de culturas, desmistificando como um

unico entendimento de cultura, a erudita, passando a reconhecer no cotidiano, no



mundo e onde quer que existam seres humanos em interacdo a producido de saber

e de cultura.

Com isso, a producédo cultural esta ligada a forma como é concebido o
mundo, pois nem todo ser humano o vé da mesma forma, e muito menos o vivencia
de maneira igual, a producdo cultural dependente das condi¢cdes sociais, 0 que
implica uma interdependéncia entre a criagdo da cultura e as condi¢gdes econdémicas
concretas de vida. Assim, a cultura vai sendo produzida por grupos ou individuos

que ocupam posigdes desiguais nos campos social, econdmico e politico.

Para Geertz (1978), os saberes produzidos culturalmente sé&o
hierarquizados, estabelecendo grau de importdncia, o que condiciona uma
estratificacdo do saber, que deixa explicitas as relagbes sociais desiguais e revela a
divisdo e a disputa entre as classes sociais. As relagdes entre as classes, para
Cuche (2002), sao sempre desiguais e, como tais, se configuram no nascedouro da

prépria cultura, revelando a hierarquia cultural consequente de uma divisdo social.

No campo das ciéncias sociais, 0 termo cultura popular desenvolveu
duas compreensdes extremas, segundo Cuche (2002). Uma minimalista, que
considera a cultura popular uma cépia de ma qualidade da cultura central, sem
autonomia nem dinamismo algum, pois estaria subordinada a cultura dominante,
que,por sua vez, teria toda a legitimidade, sendo referéncia para as outras culturas.
E o que acontece em torno da nogdo de identidade cultural nacional, na anélise de
Hall (2002); e a outra compreensdo, maximalista, que atribui a cultura popular

superioridade e autenticidade.

Nesse ultimo sentido, a cultura popular teria sua vitalidade na criacdo do
povo que seria superior a criatividade das classes dominantes. Entretanto, meu
interesse nao é referendar um campo dicotdmico de batalha cultural, pois concordo
com Hall (2002), quando destaca que em um unico pais existe um intenso hibridismo
cultural, tornando-se invalida uma analise “purista” de cultura e binarismos

redutores.

As culturas populares revelam-se na posicdo de nem inteiramente
dependentes e nem inteiramente autbnomas, porém exercem um papel fundamental

no sentido de resisténcia e de afirmacgao de identidade das classes populares, pois,



por definicdo, culturas populares s&o culturas pertencentes aos grupos subalternos

e, por isso, se formam numa situagcao de dominacao.

Trata-se de uma cultura que reune maneira de viver a essa dominagao,
ou, mais ainda, como um modo de resistir sistematicamente a opressao. Pode ser
considerada como uma cultura “comum” das pessoas comuns, simples, produzida
no cotidiano através das atividades, aparentemente, triviais, mas que possibilita uma

renovacao diaria.

Para Michel de Certeau (1994), a cultura popular é multiforme e
disseminada, fugindo por mil caminhos. Destaca que é preciso considerar a cultura
popular na sua astucia e clandestinidade, que revitaliza uma pratica de consumo,
pois compreende como cultura de consumo o0 que nao se caracteriza numa
subordinacao total a cultura dominante, mas numa relacdo de uso e desuso dos

produtos dessa cultura.

A cultura popular é capaz de uma recriagdo permanente, dando uma
outra fungdo aos produtos padronizados da cultura de massa e outro sentido as
referéncias simbdlicas da cultura dominante que haviam sido destinadas a elas.
Ressignifica-os como uma bricolagem, tendo o sentido de improvisagdo formado

com praticas multiformes e combinadas.

Por isso, a cultura popular ndo é por esséncia alienada, pois sendo
obrigada a funcionar, mesmo que em parte, como cultura dominada, essa condigéo
nao € impede de ser uma cultura inteira, baseada em valores e praticas originais que
dado sentido e significado a sua existéncia. Mesmo porque, ao ser associada a

dindmica da vida popular, ela incorpora as mais diversas praticas culturais.

Essa compreensao de cultura popular se aproxima do pensamento de
Bosi (1986), que a identifica por meio de uma forte relagdo com a forma real de vida
das pessoas oprimidas, pois € por meio de situagdes limites que a criatividade é
agucgada para garantir a sobrevivéncia, ndo significando um estado de aceitagao e
de conformismo, como se as desigualdades sociais e a hierarquizagao cultural

fossem uma fatalidade.



Contra essa compreensdo fatalista da cultura popular, Bosi constroi a
interpretacdo de que a condicdo de dominada gera o inconformismo, resisténcia e
criticas, como uma necessidade de sair da condicdo de subordinagdo. A cultura
popular, portanto, incorpora esse movimento de resisténcia a dominagao, ainda que
de modo assistematico, porém expressando o anseio das classes populares por
libertagao, justica social e qualidade de vida.

Neste sentido, a produgcdo da cultura popular esta voltada para a
resisténcia aos condicionantes de opresséao social, e conflitua com a proépria cultura
dominante, que sistematicamente desvaloriza, silencia, nega outras formas de

pensar, atitudes, valores, costumes, e de organizagao das classes populares.

Dessa forma, o MST, enquanto um movimento popular situa-se também

como um movimento de resisténcia, na medida em que:

O MST tem a idéia de construir a nova cultura. No inicio todos se
envolviam, cada um se responsabilizava em pegar a conjuntura,
alguma cobertura importante. Socializava como os companheiros.
Com isso ajudava a elevar o nivel de consciéncia do pessoal e de
remover a cultura individualista do capitalismo e fazendo crescer a
questao do coletivo, da solidariedade (EDU 1-JB).

A fala do Educador 1 revela a acgao politica de transformacido da
compreensao cultural, tendo como objetivo a desalienagéo politica. A corporificagéo
de uma cultura popular livre das amarras opressoras e antidemocraticas, que gera o
conflito entre classes dominantes e dominados. Nesse sentido, a classe popular
objetiva uma sociedade igualitaria e regida por principios de justica e fraternidade,
garantindo a diferencga entre culturas, um bem da humanidade. Nessa concepgao, a
cultura popular assume uma luta pelo respeito as diversidades culturais, num carater

democratizante.

Cultura popular é todo o processo de democratizagao da cultura que
visa neutralizar o distanciamento, o desnivel ‘anormal’ e antinatural
entre as duas culturas (uma a cultura de elite e uma a cultura do
povo), através de todos os homens —independente de raga, credo,
cor, classe, profissdo, origem e outros - de todos os canais de
comunicagado. Fazer cultura popular € democratizar a cultura. E antes
de tudo um ato de amor (BRANDAO, 1995, p.133).



A acdo do MST caracteriza-se como um movimento de cultura popular
libertadora, que corresponde a pluralidade cultural (CALDART, 2000), a variedade
de vocacgdes e estilos de vida e de representacao da experiéncia da vida particular
de um povo e ou de um grupo. Nesse sentido, desliga-se do sentido tradicional de
folclore para ser uma agao viva e singular. Os sujeitos dessa cultura percebem a

necessidade de fazer cultura com o povo e, ndo mais, para ele.

Informada por essa e outras falas dos sujeitos educadores e pela
literatura do Movimento, como os cadernos de Caderno de Formacgéao, percebi que
elas indicam que o MST caracteriza-se como uma agao popular politica em estreita
relagdo com um projeto alternativo de sociedade culturalmente livre, que coloca em
questao as imposigdes culturais que se apresentam como universais. Essa acao de
problematizar as estruturas dominantes que atravessam o seu cotidiano produz

outro ser humano, que se assume como criador de saber, de histéria e de cultura.

Assim, o MST, como um movimento social do campo, surge de uma
experiéncia concreta e, até certo ponto, cotidiana do campesinato brasileiro e
constitui-se em uma organizagédo sociocultural (CALDART, 2000), porque interfere

na formacéao e no fortalecimento do sujeito social, histérico e cultural.

Segundo a autora, a formagao dos sujeitos sem terra é fundamental para
o fortalecimento do Movimento, construido no processo de enraizamento e
compreendido como uma necessidade humana de participacao real, ativa e natural
em coletivo, que relaciona passado e futuro (WEIL, 1943 apud CALDART, 2000, p.
66), que gera perspectivas futuras ao Movimento, ao trabalhar na dialética do
desenraizamento do trabalhador do campo e do enraizamento desse, numa acgao

orientada por uma concepg¢ao politica do coletivo.

Nesse processo, o0 enraizamento, que € trabalhado como principio
coletivo, faz parte da pratica projetiva do MST. Esse Movimento tem como proposta
0 questionamento das estruturas econdémicas, além da questdo agraria, mas
direcionado para a relagdo desigual e classista, que € mantida pelo sistema
capitalista, na qual ricos e pobres estdo em suas posicbes econdbmicas bem

distintas. Esse processo proporciona a constru¢ao de uma identidade do sujeito sem



terra, primeiro politica, mas que €& também cultural, na medida em que consegue
ressignificar o campo como um espago da producdo, de moradia, de valores e

costumes, onde recomeca a histéria das vidas dos camponeses militantes.

Para Caldart (2000), trés elementos combinaram-se para a formagao do
MST: (a) as pressdes objetivas da situacdo socioecondémica dos trabalhadores do
campo, com particularidade, na regido sul, onde surgiu o MST; (b) o conjunto de
elementos socioculturais e politicos que compdem a reagao desses trabalhadores a
sua situagao objetiva; e (c) fatores relacionados a alguns fatos que resultaram em
lutas locais, mas com repercussao capaz de fazer nascer a idéia de uma articulagéo

nacional, que originou o MST.
1.1.1 A formagao do MST

No final da década de 1970, em diferentes pontos do pais, as ocupagoes
de terra se intensificaram, surgindo inumeros movimentos sociais ho campo com
diversas denominagdes. Nos dois primeiros anos da década de 1980, a Associagao
Brasileira de Reforma Agraria (ABRA) registrou 1363 conflitos por terra (SANTOS
FILHOS, 1984). A maior parte das lutas iniciadas pelos movimentos sociais contou
com o apoio da Igreja Catdlica e de alguns partidos de oposicdo que comegavam a
serem legalizados, assim, como do novo sindicalismo em ascensdo. Com o
crescimento da luta e da organizagdo dos trabalhadores rurais, os expropriados
retornaram ao cenario politico por meio das lutas populares, no final da década de

1970, com destaque para a Regido Centro-Sul do Brasil.

O MST foi formado entre 1979 e 1984, e as referéncias historicas sobre a
sua origem sao as ocupagdes de terra realizadas nos estados do Rio Grande do Sul,

Santa Catarina, Parana, Sao Paulo e Mato Grosso do Sul.

As varias ocupacgdes de terra ocorridas em todo territério nacional e o
consequente crescimento das formas de organizag&o resultaram na fundagdo do
MST, em 1984, na cidade de Cascavel, no Estado do Parana, momento em que foi
realizado o Primeiro Encontro Nacional dos Sem Terra e a elaboragao dos seguintes

objetivos gerais do MST:

1. Que a terra s6 esteja nas méos de quem nela quer trabalhar;



2. Lutar por uma sociedade sem exploragao e sem explorados;

3. Ser um movimento de massa autdnomo dentro do movimento sindical para

conquistar a reforma agraria;
4. Organizar os trabalhadores rurais na base;

5. Estimular a participacdo de liderangas e constituir uma diregao politica dos
trabalhadores;

6. Dedicar-se a formulagéo de liderangas e construir uma diregao politica dos

trabalhadores;

7. Articular-se com trabalhadores da cidade e da América Latina. (MST,
1998)

A luta pela terra € um dos mais graves problemas socio-espaciais e
politicos, por contar com apoio de sindicato, partidos politicos e a Igreja Catdlica,
cujas instituicbes ndo tém uma relagdo direta com a luta no campo, mas com o
questionamento da estrutura exploratoria do sistema capitalista. A reforma agraria
consta dos programas da Igreja progressista como um objetivo a atingir, mas nao
sdo os sujeitos realizadores do processo, eles aparecem no cenario da luta como
“apoio”, por meio das aliangas. Os protagonistas sao os trabalhadores rurais, que
sofreram violéncias ao longo da histoéria do latifundio brasileiro.

Esta claro que o trabalho pastoral da Comissao Pastoral da Terra (CPT)
foi decisivo para o nascimento do MST. As comunidades Eclesiais de Bases (CEBSs)
tornaram-se lugares de discussao e conscientizagdo para a constru¢ao de um
espaco politico de confronto na luta pela terra. As CEBs tornaram-se “espaco de
liberdade” (MST, 1998) no sentido de que ali se podia falar, ouvir e pensar. Era,
portanto, por meio do processo pedagdgico que os sujeitos refletiam sobre as suas

histdrias e articulavam praticas de resisténcias.

As celebragdes catdlicas, na linha progressista, passaram a contar com a
participagédo dos leigos, que deixaram de ser meros expectadores para se tornarem
sujeitos ativos dessas celebragdes. Os sacerdotes motivavam as pessoas a se

manifestarem, abrindo a palavra em determinado momento da homilia. A leitura do



evangelho era associada a realidade da luta da comunidade. Assim, as celebrag¢des
passavam a ser momentos de reflexdo sobre a vida concreta, havendo relagéo

direta com o cotidiano, a cultura e a vida econémica das pessoas do campo.

As CEBs se tornaram um espago de socializagdo politica, em que as
familias se reuniam para se conhecer e pensar sobre o0 seu papel na sociedade. Ali
discutiam os mais diversos temas, algumas vezes, orientados pela prépria acdo da
comunidade. As pessoas participavam de diversas formas: ensinando a partir da sua
prépria histdria ou associando com o conteudo de livros ou da Biblia. Participavam
apreendendo sobre si mesmas e sobre a coletividade, o que favoreceu a construgao
de um espaco personalizado e coletivizado.

Os trabalhos da CPT tinham como base a visdo libertadora da nova
evangelizagao (BOFF, 1990), os pobres, expropriados, explorados e, muitas vezes,
miseraveis deixavam de ser vistos como “cordeiros”, e nas CEBs, esses sujeitos
passavam a ser vistos em toda a sua dimenséo, o que ressignificava a propria igreja
“‘como comunidade de vida” (BOFF, 1992, p. 35).

Foi nesse cenario que o MST nasceu, em um processo de enfrentamento
e resisténcia contra a politica de desenvolvimento agropecuario, implementado
durante o regime militar. Esse processo & entendido no seu carater mais geral, na
luta contra a expropriacado e contra a exploracdo do desenvolvimento do capitalismo
(MST, 1998).

O MST é parte, assim, de um movimento histérico da luta camponesa do
Brasil desde Canudos, Contestado, Porecatu, Trombas e Formoso, ocasides em que
camponeses brasileiro lutaram por seus direitos a terra. Mas como é comum na
histéria do Brasil que os avangos para diminuir as desigualdades sejam efetivados a
passos lentos, no inicio do século XXI, os camponeses ainda ndo conquistaram a

plenitude de seus direitos.

Scherer-Warren (1993) explica que os movimentos messianicos, nas trés
primeiras décadas do século XX, as rebelides como o banditismo brasileiro, as
rebelides sociais, nas décadas de 1950, as ligas camponesas no Nordeste e o
Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER) no Rio Grande do Sul, das
décadas de 1950 e 1960, sdo considerados movimentos sociais velhos por



possuirem como caracteristica a lideranca paternalista e carismatica. Ja a formacéao
do MST e de outros movimentos que surgiram entre o final da década de 1970 e

inicio da de 1980 caracterizam-se como novos movimentos sociais, entre os quais:

a) Movimento dos Atingidos por Barragens(MAB): a partir de 1976, com
Sobradinho e Itaparica, no Nordeste; 1978, com a ltaipu Binacional; na
década de 1980, na Bacia do Uruguai, nos Estados de Santa Catarina e

Rio Grande do Sul; Tucurui, no Norte, dentre outros.

b) Movimento dos Sem Terra (MST); a partir de 1979, sendo particularmente
forte no sul e sudoeste do Brasil, chegando ao seu apogeu em 1985,
quando da realizagdo simultdnea de varios acampamentos coletivos,

enquanto forma de luta;

c¢) Movimento de Mulheres Agricultoras (MMA): a partir de 1981, as quais
além de suas lutas especificas tém também lutado pela questao da terra,
vindo a fortalecer os movimentos das Barragens e dos Sem Terra
(SCHERER-WARREN, 1993).

Na visao da autora, por meio de mediadores como sindicatos e agentes
pastorais ligados a ala da Igreja Catdlica progressista, os novos movimentos sociais
do campo incorporam de forma emergencial alguns elementos de conscientizag&o

sobre um novo modo de fazer politica.

A diferenca entre os velhos movimentos sociais € os novos movimentos
sociais, para Scherer-Warren (1993), esta na maneira como estdo organizados e
nas suas praticas de luta. As organizagdes dos velhos movimentos incorporavam o
clientelismo e paternalismo para fazer politica; mas que, em certos momentos,
utilizavam o instrumento da democracia representativa e nao excluiam o recuso da
violéncia fisica. Ja os novos valorizam a participacdo ampliada das bases, a
democracia direta sempre que possivel, opondo-se, pelo menos no discurso
ideoldgico, ao autoritarismo, a centralizagdo do poder e a violéncia fisica.

Os conteudos das lutas, tanto para os novos movimentos como para os
velhos tém especificidades, mas defendem utopias de transformacdes sociais mais

gerais. A inovagdo, segundo Scherer-Warren (1993), acontece na ampliacdo do



espaco da cidadania, modificando as relagdes sociais cotidianas, buscando
modificagdes historicas e no préprio sistema de relagao do poder.

Os novos movimentos sociais, como o MST, nascem com a mesclagem
de elementos da modernidade e da pés-modernidade com remanescentes culturais.
Essa relacdo pode ser produzida por elementos emergentes inovadores no seio

desse movimento, como também, por contradi¢cdes internas ainda n&o resolvidas.

Diante da dimensdo cultural, ha na origem do MST dois elementos
fundamentais presentes até hoje e que contribuiram na constru¢do de seu ideal de
luta: o campesinato e 0 movimento religioso. Por buscarem pensamentos que se
coadunam com a mudancga de sentimentos, de um individualismo para uma postura
coletiva e de vida comunitaria, o MST identifica-se com a matriz cultural do
camponés brasileiro. A Igreja, por outro lado, fornece os principios da solidariedade,
da humanizagdo e da valorizagdo da vida. Essas caracteristicas ainda se
apresentam no bojo do Movimento, em suas atividades de cultivo, empreendidas

coletivamente, e nas relagdes entre sujeitos, que sdo cooperativas e dialdgicas.

E na raiz histérica da cultura do campesinato brasileiro, fortemente
religioso e, por isso, com grande relagdo com a Igreja catdlica de carater popular -
tal como aquela atuante da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) -, que s&o
encontrados os significados de alguns simbolos que compdem, hoje, a identidade do

MST, como a mistica, os canticos e a marcha.

A raiz camponesa identificada nos sem serra tem a ver, ainda, com os
lutadores sociais do campo, misturando a herancga individual de cada integrante, o
que Caldart (2000) chama de modo cotidiano de vida camponesa, com elementos
de conservagao da vida, porém, ao mesmo tempo, com o sentimento de rebeldia
social, favorecendo uma tensa formacgédo cultural sem-terra, num processo de

recriacdo no modo camponés de lutar.

O processo de recriagao estende-se para a cultura religiosa, apesar de
que os movimentos religiosos vinculados ao MST n&o sdo os mesmos de décadas
passadas, pois pude observar que a parte da Igreja que esta com o MST cresceu
junto com o movimento e sua influéncia religiosa esta ligada a Teologia da

Libertagéo, cujo vinculo esta na luta com o povo.



O entendimento que envolve essa complexidade cultural presente no
Movimento leva a verificar a sua importancia social, na medida em que agrega uma
diversidade de significados, simbolos e representacdo que identificam os
trabalhadores camponeses sem terra, atrelados a uma histéria e a uma cultura que

nao estdo dissociadas da sua pratica social.

E dessa relagdo que nasce um novo sujeito social reconhecido na
coletividade de direito e formando sua identidade social e politica, isto &, no
Movimento, o sujeito sem terra se reconhece na mesma condicdo de caréncia e
portador dos mesmos direitos que os outros. Para Scherer-Warren (1993, p. 70), as
caréncias sao “definidas em torno de caréncias multiplas, tendo em vista a

necessidade de constituigdo (a partir da redescoberta) de um individuo total”.

Essas caréncias fazem parte dos novos movimentos sociais, o que
possibilita a formagao de sujeitos em multiplas identidades, que, apesar de diversas,
podem apresentar convergéncias, por isso que ndo € considerado como sujeito

fragmentado, pois em uma unica identidade pode articular as diversas caréncias.

Por isso, para Scherer-Warren (1993), os pré-requisitos que compdem 0s

Nnovos movimentos sociais sao:

1. O reconhecimento coletivo de um direito e a formagao de identidade, que
€ a consciéncia nao apenas do direito a um direito, mas o direito e o dever

de lutar por esse direito e de participar em seus proprios destinos;

2. O desenvolvimento de uma sociabilidade politica, que permite a
aprendizagem na pratica cotidiana de como unir, organizar, participar,

negociar e lutar;

3. A construgdo de um projeto de transformacgéo, que corporifica a luta

objetiva dos novos movimentos sociais do campo.

O MST, segundo a autora, destaca-se pelo conteudo critico de suas
contestagdes, questionando a legitimidade de se desapropriar camponeses para a
construgcédo de grandes obras que priorizem as necessidades do grande capital e dos

grupos internacionais.



Em 1995, na realizagdo do Terceiro Congresso Nacional dos
Trabalhadores Sem Terra ocorreu uma reelaboragao de seus objetivos gerais:

1. Construir uma sociedade sem exploradores, onde o trabalho tem

supremacia sobre o capital,
2. Aterra é um bem de todos, e deve estar a servigo de toda a sociedade;

3. Garantir trabalho a todos, com justa distribuicdo da terra, da renda e das

riquezas;

4. Buscar permanentemente a justica social e a igualdade de direitos

econdmicos, politicos, sociais e culturais;
5. Difundir os valores humanistas e socialistas nas relagbes sociais;

6. Combater todas as formas de discriminagéo social e buscar a participagao

igualitaria da mulher.

O MST (1998, p. 41) construiu a estrutura deliberativa do movimento da

seguinte forma:

CONGRESSO NACIONAL (duracao de 5anos)

COORDENACAO NACIONAL

DIRECAO NACIONAL

DIRECAO ESTADUAL

COORDENACAO REGIONAL

COORDENACAO DOS ASSENTAMENTOS E ACAMPAMENTOS




A Coordenacado Nacional é formada por aproximadamente 90 pessoas,
cujos membros sao eleitos nos encontros estaduais, existindo na coordenagao 02
representantes por Estado, 01 representante eleito em cada Central das
Cooperativas Estaduais, 02 membros eleitos por setores nacionais e 21 membros da

direcdo Nacional, e sdo escolhidos nos encontros do Movimento.

A Coordenacao Estadual € formada por um coletivo, que sao eleitos nos
congressos estaduais, podendo ter de 7 a 15 membros, e é composta pela Central

de Cooperativa e pelos setores de atividades.

A Coordenagédo Regional € formada por membros eleitos ou indicados
nos encontros regionais, sendo, geralmente, os coordenadores dos assentamentos

e acampamentos.

As coordenacdes de assentamentos sdo formadas por membros de varios
setores, como por exemplo: produgédo, educacdo, saude, comunicagdo, gente de
massa, finangas, sendo priorizados nessas diregbes os graus de coordenadores e

membros, para que nao expresse hierarquia.

Essa forma de organizagao social e a estrutura sdo praticas consolidadas
em mais de vinte anos de luta pela terra, pela reforma agraria e pela agéo
democratica. Tal estrutura estd em movimento constante, sendo modificada

conforme a necessidade do Movimento.

Assim, o MST reconhece que ha uma luta historica entre as classes
sociais em torno da terra, mas que ha uma dimensao cultural, por existir uma disputa
entre os saberes, por isso utiliza o saber das classes populares no seu projeto social
e cultural. O lema de luta cultivado nas marchas desse movimento é “terra para
quem nela quer trabalhar” (MST, 1998, p. 27). E é com essa forgca que esse

movimento chega a Amazdnia Paraense.



1.2. AS OCUPA§©ES NO NORDESTE PARAENSE E A FORMAGCAO DO
ASSENTAMENTO JOAO BATISTA I

Nos anos da ditadura militar, quando ainda se construia a
Transamazoénica, intensificou-se o processo de concentracdo de terra no nordeste,
sul e sudeste do estado do Para, em um periodo em que as fronteiras da Amazdnia
Oriental estavam abertas (HEBETTE, 2004), acelerando a questdo das disputas de

terras na regido amazonica e o surgimento de movimentos sociais de contestacéo.

Os movimentos sociais que emergem na Amazoénia, particularmente, no
estado do Para, objeto deste trabalho, sdo a consolidagdo de movimentos
campesinos autdnomos e livres, “liberto do cativeiro” (HEBETTE, 2004), constituidos
como categoria social especifica, possuidores de suas préprias instituicées e taticas
de luta.

A trajetéria historica do trabalhador rural amazénico marca periodos e
conquistas como: os revoltados cabanos, a resisténcia dos posseiros, a luta contra a
escraviddao e o seringal. Esses movimentos historicos, em que os trabalhadores
travaram lutas no campo para ter sua cidadania reconhecida como trabalhador rural,
implicam também o reconhecimento e respeito pelo trabalhador que estd no campo

e tem a sua cultura de subsisténcia.

A abertura de rodovias, como a estadual BR 222, no final dos anos 1960
e a Transamazonica nos anos 1970, intensificou a vinda de migrantes para a regiéo,
pois a propaganda do Governo para povoar a Amazénia consolidava-se no lema
“terra sem homens para homens sem terra”, sem, no entanto, considerar as

populagdes que aqui viviam.

Porém, os migrantes vindos predominantemente do nordeste brasileiro
(em especial do Maranhao e Piaui) ja ndo queriam as terras sem dono, adquiriram
conhecimento sobre a legislagao, investigaram no cartério a legalidade das terras e
as que estavam em situagao irregular eram disputadas, em confrontos juridicos e de

forca contra policiais e latifundiarios.

A ditadura nesse periodo ja ndo apresentava a mesma forga de seu
comego. Mesmo com toda violéncia, ndo conseguiu calar as vozes dos

trabalhadores do campo, € na imprensa circulavam noticias sobre os conflitos de



terra, o exterminio e a violéncia de latifundiarios. A Igreja Catdlica foi muito
fundamental no estado do Para, como no resto do pais, ajudando na organizagao e

na reflexdo dos movimentos do campo e dos sindicatos.

No estado do Para, o espaco rural é relevante, com uma populagao de
47,5% dos que vivem no espaco rural, numero que deve ser relativizado e
considerado como maior, pois as sedes das areas rurais aparecem nas pesquisas
como centros urbanos, embora, na realidade, apresentem mais caracteristicas rurais
que urbanas. Assim, o espago e a populagdo do campo apresentam-se como
grandiosas no estado do Para e as movimentagdes do campo intensificam-se com o
passar dos anos. A regido ja ndo € mais vista como de densidade demografica

vazia, sem pessoas, mas com valor e lucro e resisténcia.

E nesse contexto que o MST tem sua presenca reconhecida, apoiado
pelas organizagdes sindicais, como a CPT, mostrou sua forgca na ocupagédo da
fazenda Macaxeira e no abominavel massacre de Eldorado dos Carajas em 1996. O
MST mostrava-se com dinamismo e organizagao politica em torno de seus obijetivos,
muitas familias dirigiam-se ao MST em busca de conseguirem recuperar sua
identidade camponesa. Esse Movimento introduziu no Estado um novo estilo de lutar
pela terra, priorizando a formacédo de seus dirigentes e militantes, bem como das

familias que os acompanhavam.

No nordeste do Para, compreendido pelas regides Bragantina, Guajarina
e do Salgado, foram organizados Assentamentos orientados pelo MST como: Jo&o
Batista, Martiri de Abril e Abril Vermelho, que sao assentamentos que dispuseram de
conquista e organizagdo do movimento para a consolidagdo desses pedacos de

terra para a agricultura de subsisténcia.

1.2.1 A ocupacgao da Fazenda do Bacuri e a formagao do Joao Batista Il

O processo de conquista da terra para a formagao do Assentamento Joao
Batista € um fato que demonstra o processo de luta e formagado de sujeitos
socioculturais do MST. O assentamento é formado por familias que eram do campo

e foram para a cidade, mas nunca abriram mao de retornar ao campo, e



encontraram na participagdo no Movimento uma forma de volta as origens territoriais

e culturais, como fica claro na fala do sujeito abaixo.

A minha vida foi no campo. Fui criado e nascido na col6nia. Depois
que eu casei e tinha familia, devido a regido que a gente morava ser
muito ruim, muita estiagem. Ai eu resolvi vir pra cidade pra procurar
emprego e botar os filhos pra estudar. E foi por isso que eu passei 12
anos em Belém, mas nunca me esqueci da roga. Eu nao trabalhava
com a terra, porque nao tinha a terra pra trabalhar ficava dificil e no
momento nao tinha como comprar, muito caro. Ai foi quando surgiu o
MST, aqui na regido, e me convidaram. Ai eu vim com eles, fizemos
essa ocupagdo. Foi como eu garantir esse pedago de chdo pra
trabalhar. Ai eu to aqui. Era o que eu mais queria (MORS3-JB).

A fala desse sujeito revela a identificagdo direta com a terra, ele morava
na “colénia”, tinha terra, mas com as condi¢des dificeis para continuar nela, por
conta dos latifundios e do projeto de produgao agroindustrial, foi expulso do campo e
migrou para a cidade, onde nao dispds de capital para adquirir propriedade. O
entrevistado, apdés convite do MST, ingressou no Movimento e conquistou um

“‘pedaco de chao para trabalhar”.

A ocupacdo da terra do Bacuri teve também conflitos entre os
trabalhadores rurais, a policia e os fazendeiros da regido, que ndo aceitavam a
formacao do assentamento. A terra invadida pelo MST era uma terra que estava em
situagao irregular com um Banco, em fungdo de os seus donos nao disporem de
condigdes para quitar a divida. De posse dessa informagdo, o MST organizou um

processo de conquista da terra e formagao de um acampamento.

As liderangas se organizaram e convidaram pessoas que gostariam de

morar e trabalhar no campo.

Teve um trabalho de base feito nas periferias, da alguns bairros de
Belém. Eu cheguei aqui através de um amigo meu, mas eu vim mais
assim para conseguir a terra, no caso o foco maior era a terra,
crédito. Pra propria moradia. Nés entramos aqui em 15 de novembro
de 1998, antes disso tinhamos feito o acampamento de 5 meses em
castanhal pra comprar a cuica, depois nds voltamos pro Aura, de la
nés entramos na terra (EDU2-JB).



O trabalho de base feito nas periferias de Belém garante a concentragao
das pessoas, mas esse trabalho é também acompanhado por uma sondagem das
pessoas que simpatizam com o Movimento e um esclarecimento que o MST n&o da

terra, mas que a terra € o instrumento de luta e trabalho.

Eu acompanho desde acampamento, desde a Frente de Massa (FM),
aquele grupo de pessoas que passam nas casas, convida a fazer
parte do movimento, se identifica que é do MST, que o MST nao da
terra pra ninguém, mas que tem gente ta a fim de lutar pra construir
sua terra que nos ajuda, o movimento ajuda (EDU1-JB).

A FM é fundamental para a organizacao do Movimento, pois € ela que
apresenta inicialmente o numero de pessoas que irdo compor a ocupagao. As
ocupacgbes sado seguidas de caminhadas, acampamentos, se necessario até no
INCRA, para poder chegar a terra desejada. A partir das pessoas inscritas séo
organizadas as familias e, também, planejado o processo de formagao politica
desses sujeitos, porque agora nado sao apenas trabalhadores desgarrados, mas
parte de uma organicidade, de um movimento politico. O processo da construgao
coletiva e a conquista da terra sdo momentos vivenciados na resisténcia e no

confronto com fazendeiros e a policia como mostram as figuras:

e e

sisténcia.

Fig.3: O confronto na fazenda Bacuri. I:Ig.42 ré

Entdo, o processo de organicidade do MST inicia-se antes de estar na
terra, mas no processo de resisténcia e no confronto para a conquista da terra, como
mostraram as figuras 3 e 4. Na compreensao das liderangas, é importante que os
sujeitos estejam conscientes do processo de luta em que é envolvida a terra. A fala

7

da coordenadora revela que esse momento de conscientizagdo € imprescindivel



para o confronto, pois s6 o desejo ndao basta, tem que haver indignagdo, como
demonstra a fala de Paulo Freire, educador que inspira a agao do Movimento.

A transformagdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a
indispensavel autenticidade deste dependente da lealdade de quem
sonha as condicbes histéricas, materiais, aos niveis de
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contexto sonhador. Os
sonhos sao projetos pelos quais se luta. Sua realizagdo nao se
verifica facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrario, avanco,
recuo, marchas as vezes demoradas. Implica luta (FREIRE, 2000, p.
53-4).

Nesse sentido € que é dada prioridade para a organizagao, que estrutura
a pratica do Movimento, em que a luta pela reforma agraria surge como uma das
formas de os militantes se apresentarem como sujeitos de direitos, n&o sé de terras
de onde tiram o sustento de sua familia, mas direito a terem sua cultura e saberes

respeitados.

Foi todo um processo da organicidade das familias, que passaram
por varios momentos: dos acampamentos, no periodo do
acampamento tem a necessidade de ta sempre se mudando. Entao,
teve um trabalho de base feito com as familias, reunides e
organizagao com as familias, porque no momento da ocupagédo. Bem
antes da ocupacao tem a consciéncia que ha uma relagdo em forma
de amizade. Entao a forma que o movimento encontra pra organizar
as familias € em forma de grupos. Entdo as familias passam por todo
esse processo da organicidade, que vai desde organizar as familias
em grupo até chegar aos setores. Os setores de educacéo, lazer e
saude, sdo importantes de mais, porque s&o responsaveis por
aglutinar o povo e de organiza-los pra ir pra terra. (COORD-JB).

Quanto a forma de organizagao e ao convite para formag¢ao do grupo que
iria participar da ocupacao da fazenda, esses sao revividos no depoimento da

educanda 3.



Foi uma histéria muito longa. Comecou pelo meu esposo, ele veio e
tavam escrevendo os nomes das pessoas pra se acamparem, era la
no Jaderlandia. Ai ele veio de casa, eu morava no Santa Helena, ele
Se escreveu que era pra pegar esse pedaco de terra. Primeiramente,
veio soO ele, veio e se escreveu passo, passo, acho que uns dois
meses. Ai quando foi no més de junho pra julho, foi um chamado pra
ele, esposo da rosa e o meu filho. Ai eles vieram se acamparam la.
Ai sairam do Jaderlandia pra Belém, nessa caminhada pra Belém a
rosa foi. Foi do Jaderlandia pra Belém a pé, caminhando, dormindo
pelas pragas. Depois disso veio pro Abacatal, depois do Abacatal
que veio pra ca. A gente chegou aqui dia 15 de novembro, a nossa
entrada. Por isso que, hoje acontecem as festividades, quando intera
ano dia 15 de novembro. Na festa tem a missa, tem brincadeira pra
comemorar o dia 15 a entrada na terra. Ai eles entraram e foram pra
beira do rio, de la a gente veio pra ca (EDUCANDAS-JB).

Nessa fala, fica evidente como sado feitas as chamadas das pessoas,

como elas entram no Movimento, motivadas pelo sonho e pela necessidade da terra,

e pela vontade de garantir seus direitos sociais. A educanda deixa transparecer que

o tempo de organizagdo do grupo de pessoas para ocuparem as terras leva alguns

meses, pois a “entrada na terra”, como refere, aconteceu em novembro de 1998,

mas desde janeiro desse mesmo ano, comegaram a serem feitos os convites e a

concentracao das familias.

Nés chegamos aqui e acampamos, porque eles dizeram que iriam
dar terra pra nés. Mas quando eu fui fazer a inscricao era pra casa,
mas quando cheguei no Che Guevara nao tinha mais pra casa. Ai a
moga disse a senhora ndo quer pra terreno agricola. Ai eu disse
quero, quando foi de tarde o rapaz chegou fez a nossa inscrigao e ai
a gente comecgou a participar das reunides. Depois a gente acampou
la no Aura. Eu olhei aquela area do Che Guevara, aquela capoeira
bonita, a gente andou por 13, pensando que a terra era Ia mesmo.
Mas num certo dia colocou nés num &nibus e trouxe pra ca e levou la
pra prainha, passamos la dois dias. Depois rebocou nds pra ca pra
baixo perto do igarapé e la nés ficamos. Quando foi de noite eu forrei
assim, o capim com colchdo pra as duas meninas que estavam com
a minha filha, tava frio, ainda me lembro como se fosse hoje, ai
fomos fazer um barraco, sempre gostei de um cantinho. E ficamos 14,
ficamos, ficamos quase um ano no acampamento. De la que a gente
veio pra agrovila arrumar um local pra fazer nossas casas. Ai quando
fez um ano a gente ndo desceu mais. Ficamos aqui e ndo descemos
mais e estamos hoje aqui (EDUCANDAS-JB).



As falas das educandas descrevem a chegada na fazenda Bacuri, citando
alguns lugares por onde passaram. Essa acdo do Movimento de passar por tais
lugares € para os fazendeiros ndo terem conhecimento sobre a fazenda que sera
ocupada, por isso ndo é revelada a terra da ocupagdo, s6 quando ja estdo nela. E
uma forma de se resguardarem da agao dos fazendeiros e poderem entrar na terra.
Nas falas das educandas 3 e 5 nao estdo presentes os confrontos com a policia e
com fazendeiros, mas em conversas informais falam que a regidao do Bacuri sofreu
muito com a violéncia dos fazendeiros e com o confronto direto com a policia, como

mostram as figuras 3 e 4:

Fig. 5: Nos jornais o confronto com os fazen- Fig. 6: O MST e o embate com a policia.
deiros.

Os conflitos fazem parte do processo de ocupagado, o que faz com que
muitas familias desistam, por ndo conseguirem resistir a tanta violéncia, voltando
para a cidade. Nessas ocupacdes, o enfrentamento direto com os fazendeiros
aparece como a unica forma, naquele momento, de fazerem valer os seus direitos.
Entretanto, afirmam que s6 percorrem este caminho da invaséo quando constataram
a irregularidade da terra, negociando com o INCRA a legalizagao de terras para
efeitos de reforma agraria.

E esse 6rgao realizou a vistoria na terra a partir da qual gerou um laudo

que permitiu a oficializagédo da terra para o Movimento, como demonstra a figura 7:



in
Fig.7: Uma segunda vistoria é feita na fazenda Bacuri

E com o laudo oficial do INCRA, a terra torna-se proépria para a instalagao
do assentamento.

Quando nés ocupamos ficamos, primeiro fomos la no fundo da
fazenda sobre o rio Inhangapi, depois trés dias viemos aqui, mais
ficou dois anos assim em acampamento, com aqueles barracdes de
lona preta, libera nao libera, e ai quando foi, enquanto isso estava
organizados em grupo, era muita gente 840 familias. Era uma
cidade. Mas quando foi liberada a terra pra reforma agraria sé tinha
mais 157 familias. Ai entdo, os grupos que eram do acampamento
passamos a ser assentamento (EDU1-JB).

E a ocupacdo da fazenda do Bacuri teve a participacdo de
aproximadamente 840 familias, mas que durante o processo de acampamento,
algumas n&o conseguiram resistir e foram desistindo, em face das dificuldades
impostas pelas condicoes adversas de sobrevivéncia, como a moradia precaria em
barracbes com lona preta, dormindo em redes ou no chao forrado e alimentacao
escassa. A situagado nos acampamentos € problematica, pois sé contam com o apoio

do Movimento, com a ajuda de outros assentamentos.

Como foi revelado nas falas do educador 1, a organizagdo dos grupos
implica uma acado educativa que proporcione melhor desenvoltura da agao desse
Movimento na conquista da terra, de maneira a dar continuidade ao mesmo. Calado
(1993, p. 23), analisando o papel da educagao na conquista da terra e da identidade

campesina, caracteriza a pratica do MST da seguinte forma:

- o esforgco de construgcao de sua identidade: € caracteristico de um

movimento social zelar, sobretudo quando de sua irrupcéo, pelos valores que o



inspiram e lhe dao cara propria. Desde o0 seu aparecimento, costuma mostrar-se
cioso de que tem algo “novo” ou “diferente” a anunciar e a propor, em relagdo a

“tudo o que ai esta”;

- a busca de definir seu campo adverso: o propésito de irromper com
cara “nova” enfrenta, desde logo, uma multiplicidade de obstaculos externos que é
preciso levar em conta, e em relagdo aos quais cumpre tragar uma estratégia de

enfrentamento;

- a formulagao de um projeto ou de objetivos: a construgdo de sua
propria identidade implica, de um lado, o esforco de identificar e superar
adversidades interpostas a tal caminhada, e, de outro, perseguir determinado alvo,

objetivos ou mesmo um projeto alternativo “ao que ai esta”;

- a capacidade de organizacao e mobilizagao: perseguir um alvo desse
porte pressupde um esfor¢o coletivo de constru¢do dos meios e caminhos capazes
de desaguar no ponto almejado.

E com esta perspectiva organizativa que a fungdo social da educacéo é
intrinseca ao funcionamento e desenvolvimento do assentamento e do Movimento
em seus diversos aspectos (politico, econémico, social e cultural). A educagdo néo
s6 forma sujeito para o trabalho, mas para a luta, logo para a conquista.



CAPITULO 2

O ESCRITO E O VIVIDO: APROXIMAGAO NECESSARIA NA
CONSTRUCAO DA PROPOSTA EDUCATIVA DO MST

Como ocupagao.

i R — . __,..,.unl*'
Fig. 8: A turma da EJA no Joao Batista, ainda Fig.9: A bandeira do MST na frente da escola,

agora como assentamento.

<<Ndo gostaria de ser homem ou mulher se a
impossibilidade de mudar o mundo fosse algo tdo ébvio quanto
€ Obvio que os sabados precedem os domingos. Nao gostaria
de ser mulher ou homem se a impossibilidade de mudar o
mundo fosse verdade objetiva que pudesse discutir. Gosto de
ser gente, pelo contrario, porque mudar o mundo é tao dificil
quanto possivel. E a relacdo entre a dificuldade e a
possibilidade de mudar o mundo que coloca a questido da
importancia do papel da consciéncia na historia, a questdo da
decisdo, da opgéao, a questao da ética e da educacéo de seus
limites>>(FREIRE, 2001, p. 39)



Neste capitulo, apresento a proposta de educagdo do MST, procurando
identificar as suas interfaces com a pratica educativa vivenciada no Assentamento
Jodo Batista Il e a concepgédo de educacao informada pelos sujeitos entrevistados.
Busquei ainda identificar as influéncias tedricas que norteiam a concepgao
pedagogica trabalhada pelo MST, destacando principios, diretrizes e referenciais
educacionais e filoséficos que estdo subjacentes a literatura deste Movimento e

como sao compreendidos por seus integrantes.

A perspectiva que tenho é construir, a partir da realidade e das falas dos
sujeitos e da teoria que subsidia o0 Movimento Sem Terra, um cenario educacional
em torno da acdo desenvolvida no Assentamento, especificamente, no espaco
educativo. Entretanto, é salutar destacar que a realidade cotidiana, as dificuldades
politicas e as contradigbes sociais tém se configurado como elementos de reflexdo e
em mecanismo de sustentagéo para a continuidade da luta desse Movimento (MST,
1998). Provavelmente, sem esse contexto, fosse dificil pensar e/ou falar numa

proposta educativa no sentido dialético.

Neste trabalho, assumo o entendimento dialético como “o pensamento
critico que se propde a compreensdo da ‘coisa em si’ e sistematicamente se
pergunta como € possivel chegar a compreenséo da realidade” (KOSIK, 1969, p.
15).

2.1. A CONSTRUGAO DE UMA PEDAGOGIA SEM TERRA

A Pedagogia que orienta as praticas do MST é pensada a partir de dois
referenciais que também integram a pratica educativa vivida no Assentamento Jo&o
Batista: a luta pela terra e a reforma agraria. Esses principios configuram-se como
dois grandes eixos que impulsionam e possibilitam a ampliacdo da luta desse
Movimento. No inicio de seu processo organizativo todos os seus esforgos estavam
voltados para a conquista da terra. Com a ampliagdo e o amadurecimento dos
processos organizativos e a dinamizagao de suas praticas sociais, seus integrantes
passaram a incorporar na luta reivindicagdes por politicas publicas. Esse avango se
deve ao entendimento que passaram a ter de que nao bastava apenas ter acesso a

terra, era preciso nela permanecer, o que requer também acesso as condi¢des de



fomento, para que assim pudessem garantir a permanéncia. Ter acesso a terra,
nela produzir e dinamizar outras praticas soécio-culturais e educativas numa
perspectiva de agao coletiva é a maneira como o Movimento tem conduzido sua luta

para a consolidacdo de uma reforma agraria de fato e de direito (CALDART, 2000).

No contexto da ampliagdo da consciéncia politica dos trabalhadores
rurais, insere-se a percepg¢ao de que a educagao é um dos principais caminhos para
o fortalecimento do Movimento, além de tornar-se uma de suas principais bandeiras

de luta.

O Movimento entende que a terra por si s6 ndao supre as necessidades
das familias que se engajam no Movimento, sendo necessario lutar por politicas
publicas que atendam e reconhegam as caréncias vivenciadas no campo, inclusive
as educacionais. E a partir desse entendimento histérico que se constréi a proposta
educacional presente nas ocupacgdes e assentamentos, investindo na formagao do
sujeito sem terra, por meio de um processo educativo que priorize a leitura critica da
realidade da terra (MST, 1999).

A questdo e o debate acerca da incorporagdao da educagao no contexto
das praticas do MST iniciaram-se no sul do pais, primeiramente, devido a
preocupacao dos militantes com a situagao das criangas acampadas em relacédo ao
acesso a educagdo, uma vez que a iniciacdo e/ou continuidade do processo
educativo delas ocorria de forma isolada, ou seja, por meio de iniciativas de maes e
de alguns professores que participavam do Movimento'®. Por meio dessas iniciativas
foi que a discussdo sobre a necessidade de garantir escolas nos assentamentos
emergiu. Assim, desde o inicio, os “educadores” trabalhavam com uma proposta
educativa por meio da qual a educagado estava ligada ao debate da terra (MST,
1999).

No que se refere especificamente ao Assentamento pesquisado, os
Educadores 1 e 2, em seus depoimentos, reconhecem que a educacgao, desde o
processo de ocupacbes das terras e formagdes dos acampamentos, €
indispensavel, pois ha uma compreensao da necessidade conjunta de ocupar a terra

e de exigir/promover agdes e politicas que incentivem o trabalho coletivo no campo,



além de contribuir para formar uma visao critica dos/as assentados/as, para que,
segundo a literatura, haja a constituicdo da autonomia (MST, 1998) como um

principio indispensavel na organizagdo dos assentamentos.

Esse processo envolvendo leitura critica, agéao politica, trabalho coletivo e
autonomia € vivido e revivido a cada nova ocupacao de terras e formacado de

assentamentos, destacando-se o fundamental papel da educagao.

A compreensido da necessidade de estruturar uma proposta educativa
nos assentamentos, entre eles, o Jodo Batista Il, respalda-se na idéia de que a
educacédo pode contribuir de forma significativa no processo de fixagdo dos sujeitos
assentados. Nessa perspectiva, passam a ser essenciais no Movimento ndo s6 a
educacao das criangas, mas também a formacao educativa dos pais e maes dessas
criangas, porque, nos processos de formagdo dos grupos para comporem as
ocupacgdoes e a formacdo dos acampamentos e/ou assentamentos, tem sido
identificado um alto indice de analfabetismo entre jovens e adultos, como informou o
Educador 1,

Ha um grande indice de analfabetismo. Durante o tempo de
acampamento se oportuniza o curso do EJA, mas assim mesmo
hoje, acho que deve ter mais 20 pessoas que s assinam o0 home,
nao dao conta de ler e escrever (EDU1-JB).

A fala do educador indica que a questdo do analfabetismo é uma
realidade no Assentamento Jodo Batista, alias, na maioria dos assentamentos
rurais. Essa situacdo nao esta relatada somente nas conversas com os assentados,
mas também na literatura sobre o movimento educacional. Nos acampamentos, ha
um indice de 75% de jovens e adultos que s6 assinam o seu nome, mas que nao

conseguem ler nem escreve (MST, 1999).

Em face dessa constatacao e necessidade, em 1991, foi criada a primeira
turma de educagado com jovens e adultos (EJA) do MST, na cidade de Bagé, no Rio
Grande do Sul, com a presenga do Professor Paulo Freire, que no seu discurso de
abertura elogiou a luta do Movimento. Com o passar do tempo e com as conquistas

BA palavra Movimento iniciada com letra maiuscula estara referindo-se ao MST, as que forem
usadas com inicial minuscula tera o sentido ampliado de movimento social.



de novos assentamentos, o MST, em conjunto com a Unesco e com algumas
universidades brasileiras, desenvolveu um programa de alfabetizagdo, que hoje ja
ultrapassa o numero de 19 mil jovens e adultos atendidos nos assentamentos e
ocupacgoes (DAL RI, 2004).

O objetivo de educagéao geral, escolarizagao e formagao de militantes
e técnicos para atuagdo no MST. Seu funcionamento esta
organizado em torno de cursos formais de nivel médio, de educacgao
profissional e de formacdo de professores, criados a partir de
demandas apresentadas pelos diversos setores do MST. (ITERRA,
2001, p. 5)

A busca pela construcdo de uma proposta educativa que reflita e
incorpore a realidade do sujeito do campo inaugura a possibilidade concreta de se
promover uma educagado engajada, referenciada numa concepgao politica de
mundo, de ser humano e de sociedade com justica social e equidade. Para o MST,
essa concepgao precisa estar organicamente ligada ao desenvolvimento do trabalho

campesino.

A funcdo social da educagdo, nesse caso, fica intrinseca ao
funcionamento da sociedade nos seus diversos aspectos (politico, econémico, social
e cultural), todos produtos da acdo humana. Nessa perspectiva, a construgao de
uma pedagogia esta voltada para o objetivo educacional Sem Terra e para as
questdes mais sensiveis e particulares sobre homens e mulheres participantes

desse Movimento.

Consideramos a educagdo uma das dimensdes da formacéo,
entendida tanto no sentido amplo da formacdo humana, como no
sentido mais restrito de formagéo e para o conjunto das lutas dos
trabalhadores Sem Terra. (MST, 1998, p 5).

E com essa concepcdo tedrica preocupada com a formagdo do ser

humano numa dimensado ativa de sujeito, responsavel por sua produgao histérica,



material e cultural, que a proposta de educacdo esta estreitamente vinculada ao
Movimento Sem Terra, conforme os sentidos que Ihes séo atribuidos na literatura.

Diferencia-se, entdo, dos marcos que delineiam a educacao tradicional.

A educacio tradicional baseia-se na doacdo de saberes, tem com
referéncia o saber escolar, constituindo-se o professor o doador desse saber
elaborado e estatico e que, também, manifesta a ideologia da opressao. Para Freire
(1987), é uma educagédo que faz comunicado, dissertativa e narrativa, na qual o
educador é o sujeito que conduz os educandos a memorizagdo mecanica dos

conteudos narrados, dissertados e comunicados.

Segundo Caldart (2000), os seres humanos ndo nascem acabados,
conforme um projeto da natureza, mas que se tornam humanos, definindo as
influéncias de seu desenvolvimento. A educacédo por meio de diferentes praticas
educativas pode se constituir em um mecanismo de modificacdo, ou melhor, pode
contribuir nesse percurso de desenvolvimento, pois a forma como a humanidade se
constitui a si mesma em cada tempo histérico torna possivel enquadra-lo em um
modelo determinado de ser no mundo ou possibilitar 0 seu processo de formagao

humana. Esse € a ponto central na agao de educar.

Essa preocupacgado com a formacgao do ser humano esta presente tanto na
literatura produzida por intelectuais do MST, quanto nas falas de moradores,
educadores e educandos, demonstrando ou ressaltando a preocupagdo com a

formacado humana dos assentados.

Mas em relacdo aos assentados em si, nem sempre esta preocupacao
esta incorporada na sua visdo social de mundo, pois de acordo com a fala do
Educador 1, € comum as pessoas, quando se inscrevem para compor um novo
assentamento, chegarem com uma baixa auto-estima, véem-se sem valor humano.
Esse educador as identifica como seres que estao arrebentados por dentro como
pessoas, em face de sua histéria de vida; vivem, nas periferias urbanas ou mesmo
no campo, uma situagdo de miséria material e de caréncia subjetiva, muitas delas
sofrem agressbes fisicas elou afetiva. Provavelmente, por conta dessas

problematicas, percebi que a preocupagdo com a reconstrugdo de valores e



principios humanos sao pontos bem destacados na concepg¢ao educacional do
Movimento e que estao presentes no discurso dos educadores.

Por meio dessa percepgao, é possivel entender a preocupagédo do
Movimento em incorporar em seus principios e diretrizes uma compreensao de
educacao mais ampla. Isso esta presente na sua literatura especifica, como nos
Cadernos de Educagdo do MST, nos Cadernos de Formacdo e na Génese do
Movimento, além de ter como referéncia autores como Roseli Caldart (2000) e
Miguel Arroyo (1987), quando questionam as limitagbes que sado colocadas as
escolas por conteudos e disciplinas, que sao trabalhados de maneira fragmentada
sem a preocupag¢ao com a formacado humana dos alunos, além de considerar que o
objetivo da educacéo tradicional é o mercado econémico, a formagdo de mao-de-

obra.

Para o MST (1999), a educagado é alimentada pelo desenvolvimento da
‘consciéncia organizativa”, que se explica pela passagem da critica a agéo
organizativa de intervencdo concreta da realidade. Assim, a agao pedagdgica esta

organizada neste sentido, no incentivo da agao organizativa.

A educacdo em sentido amplo € um processo de formacido da
pessoa humana. Processo através do qual as pessoas se inserem
numa determinada sociedade, transformando-se e transformando
esta sociedade. Por isso ela estd sempre ligada com um determinado
projeto politico e com uma concepgao de mundo. Para o MST esta
relacionada com a formacgao de quadros para nossa organizacao e
para o conjunto das lutas dos trabalhadores rurais (MST, 1999).

A visdao mercadolégica de educagdo nao é incorporada na proposta
pedagogica do MST, na medida em que a base de sustentagdo do Movimento é a
crencga dos trabalhadores sem terra na luta pela mudancga social, cultivando nessas
pessoas o sentimento de importdncia, fazendo-as se sentirem sujeitos desse

momento histérico, como € informado pela coordenadora do Assentamento:



Eu me sinto importante, tenho responsabilidade dentro do movimento
e do assentamento e ao mesmo tempo me sinto valorizada,
oportuniza a valorizagdo do ser humano, a se sentir parte e
responsavel pelas mudangas. (COORD-JB).

Diante desses indicativos tedrico-metodoldgicos, € possivel afirmar que
para o MST, a educagao ndo € s6 uma disputa politica, mas um compromisso com a

prépria dindmica do Movimento e com a garantia do prosseguimento de sua luta.

Um dos moradores, em conversas informais, falou sobre a educagéao que
estava vivenciando no Assentamento e, pela sua forma de falar sobre esta
educacgao, parecia que ele tinha acabado de receber um presente maravilhoso.
Referia-se a educagdo do Movimento como “livre” e fazia a comparagdo com a
educacdo que teve quando morava na cidade, caracterizado-a como “presa”: “a
escola tem um conhecimento preso. No assentamento, ou melhor, pelo Movimento a

gente tem o conhecimento do mundo, politico, mais amplo” (MOR1-JB).

O conteudo da fala desse morador chama a atengcao por destacar a
dimensao politica da educacao que é praticada pelo Movimento, quando a considera
como responsavel por seu entendimento politico-social acerca da realidade vivida. O
modo como gesticulava ao falar parecia indicar a crenga em um novo comego, a
incorporagao de uma nova visao do mundo, e isso era feito com a seguranga de

quem tinha um entendimento sobre o que é educar.

A crenga desse morador promovida por uma determinada maneira de
perceber e trabalhar a educacéao parece indicar a descoberta de um outro tempo, um
tempo historico da educacao, que pensa, relaciona e insere a educacido com € na
producao social e cultural humana. Um novo tempo que lhe possibilitou ndo sé
incluir-se como sujeito do processo, mas também, sentir-se valorizado enquanto ser

social, historico e politico.

Mas o que estou destacando como excecdo e uma outra maneira de
trabalhar a educacéo, a partir do depoimento do Morador 1, deveria ser a esséncia
da concepgao de toda e qualquer proposta pedagdgica, e ndo apenas a do

Movimento Sem Terra. Alias, Arroyo (1987) ja defendia uma educagdo que



incorporasse um tempo para pensar e refletir sobre a situacdo de opressao da
sociedade e formas de luta por mudanga social. Para ele, a educacdo do MST
incorpora principios e diretrizes que se contrapdem a educagao tradicional, pois esta
tem historicamente retirado esse tempo de reflexdo das classes oprimidas, pois, em
geral, elas sdo impedidas de estruturar seu proprio pensamento e sdo esmagadas
pela l6gica desumana do capitalismo.

A fala do Morador 1 demonstrou que esse tempo de pensar, refletir e
construir a proposta de mudanga social esta na constituicdo do Movimento, e que
para pensar alternativas sociais contrarias ao individualismo selvagem do sistema
capitalista é fundamental estruturar a produgdo de uma pedagogia social
(ARROYO, 1987), rompendo com os muros das escolas, negando a estreita
concepgao de neutralidade politica, e ensejando uma proposta educacional que se
configure por meio das lutas sociais, da pratica produtiva e da prépria histéria. E
nesse sentido que a educagdo do Movimento tem incorporado a possibilidade

dialética de se fazer e refazer na sua insercado de contexto.

Entretanto, é importante destacar que essa dimensdo politica que
dinamiza a proposta educacional do MST ndo €& compreendida por todos os
assentados que vivenciam a realidade dos assentamentos, como pude perceber no
Joao Batista. Muitos moradores ainda pensam a educacao tendo como referéncia a
cidade, por terem internalizado a vida e a logica urbana. Assim, por estarem
inseridos na realidade social que ndo € monolitica e que se dinamiza por meio de
suas contradi¢des, os assentamentos também evidenciam no seu interior paradoxos

que sao inerentes a propria luta do Movimento.

Em geral, muitos assentados durante a realizagdo desta pesquisa e por
meio dos seus depoimentos manifestaram uma concepgéo de educagao proxima ao
que defende a Pedagogia do MST, no sentido de formagdo humana, politica e
critica. Trata-se de uma concepgao que tem suas bases de sustentagdo pedagdgica

na Educacéo Popular e vincula-se ao atual debate da Educacéo do Campo.

Essas duas visbes de educacéo, relacionadas ao debate tedrico e que
estdo presentes nas praticas pedagogicas do Assentamento, serdo alvo de minhas

discussdes a seguir.



22. OS PRESSUPOSTOS DA I%DUCAQAO POPULAR E A
CONFIGURAGCAO DA PROPOSTA DE EDUCACAO DO MST

2.2.1 Identificando suas pegadas na realidade do Assentamento Joao

Batista

Identifiquei por meio das praticas educativas e dos depoimentos dos
moradores que, no cotidiano do Assentamento Jodo Batista Il, circulam duas
concepgdes de educagado, uma expressa nas falas das educandas’® e da moradora
2, que associam e reduzem a educagao ao espago escolar; e a outra expressa na
fala dos educadores, da coordenadora e dos moradores 1 e 3, que trabalham e
identificam uma concepc¢ao de educacao para além do espaco escolar, porque esta

presente e pode ser praticada em toda realidade social do Assentamento.

Os depoimentos das educandas e da moradora 2 expressam uma
concepcao de educacdo que € mais comum na realidade urbana, uma educagao
entendida como o cumprimento das atividades escolares e sucesséo de séries, cuja
finalidade esta orientada para a conquista de uma vida melhor no futuro. Valorizam a
educacao escolar, por acreditarem que € por meio da escola que a pessoa pode se
tornar “alguém”, no sentido de ter posses materiais, e essa conquista so € possivel
por meio do cumprimento do curriculo formal que é trabalhado pela escola. Elas
consideram que sem a educacgao escolar é dificil ser respeitado, pois é por meio da
educacdo que ganham importancia e respeito, conforme é possivel observar no
depoimento a seguir: “A educagdo € muito importante. Saber falar, saber se
expressar e quando tiver um concurso vocé ta por dentro, sabendo o que vai fazer”
(EDUCANDA 5-JB).

Essa concepcdo de educacao associada a escola assume tal importancia
para essas educandas, em razao de duas questdes centrais: a primeira € por serem
moradoras do campo e sofrerem com a auséncia de escolas, e por conta disso
terem que migrar para a cidade em busca de melhores condi¢des; a segunda por

serem mulheres, que ja apresentam uma idade avangada, e que na juventude nao

' Neste trabalho estarei me referindo aos educandos no género feminino, ou seja, como educandas,
por serem todas mulheres na 12 etapa da EJA.



puderam estudar, pois o papel que lhes era atribuido era o de ser uma boa esposa e

mulher mée para a familia e o marido.

Essa visdo sobre a educagdo de mulheres é proveniente do periodo
colonial do Brasil, quando prevalecia a visdo de que as mulheres nao tinham
necessidade de ler nem escrever, e as poucas que sabiam ler e escrever liam
apenas os livros de reza e contavam o rosario (RIBEIRO, 2000). Durante muito
tempo a educacédo de mulheres foi um tema sem importancia ou relevancia para a
sociedade, pois elas eram projetadas para o lar, para a familia, palavra esta, alias,
que possui a origem latina na expressao famulus, que quer dizer: escravos

domésticos de um mesmo senhor.

Além dessas duas questbes, acrescento que seja fundamental na
elaboracdo desta representacdo redentora da escola (ARROYO, 2002) das
educandas, o periodo de permanéncia dessas mulheres na cidade. De acordo com
as falas proferidas pelas educandas, a vida na cidade foi muito dificil, humilhante,
pois se sentiam desvalorizadas enquanto pessoas e percebiam que o cumprimento

de seus trabalhos n&o tinha importancia.

Segundo Brandao (1984), a divisdo social do saber € uma pratica muito
comum no espacgo urbano, compreende-se que ha um saber para os que pensam e

o0 outro conhecimento para os que executam.

Em seus depoimentos, o Morador 3 informou que na cidade sé conseguia
trabalho como auxiliar de pedreiro (batedor de massa). Avaliou que para eles que
nao tinham estudo era s6 o que restava, referia-se ao estudo como o “canudo”, que

tem o sentido de diploma.

A partir dessas informagdes, pude identificar uma crenga na educagao
que esta na escola. Em geral ela aparece nesses discursos e depoimentos como a
superagao da situacdo de exclusdo, pois acreditam que a educacido escolar é a
unica que tem a validade para a conquista de trabalho melhor e de “ser alguém na
vida”: “Educagao pra mim é tudo. Eu nao tive oportunidade de estudar quando
jovem. Estudei até os 12 anos e parei, porque morava no interior € ndo tinha uma
escola” (EDUCANDA1-JB).



Os assentados e as assentadas do Joao Batista foram, em sua maioria,
moradores da cidade; embora tenham suas raizes no campo, migraram para a
cidade induzidos pelas expectativas de empregos la existentes, conforme analisei no
capitulo anterior. De acordo com Caldart (2000), as condi¢cbes objetivas expulsaram
os trabalhadores do campo para a cidade, que absorveram condicdes materiais na
cidade, mas ndo descartaram a possibilidade de retornar ao campo. E com esse
sentimento de retorno ao campo, porém com a frustragdo de n&o terem conseguido

melhorar de vida, que ingressaram no Movimento Sem Terra.

Contudo, durante o trabalho de campo para a realizacdo dessa pesquisa,
pude perceber por meio de suas praticas e falas que o retorno ao campo, quase
sempre, vem acompanhado de valores e modos de vida que sao tipicos da cidade,
como por exemplo a estrutura das disciplinas: “Tem, tem muita matéria ai que nao é
dada, eu acho que deveria ter, como: a educagao religiosa, eles ddo mas n&o é
assim, educacgao artistica, educacao sexual, que tem na cidade. Dao s6 o basico
mesmo” (MOR 2-JB).

Essa visdo social de mundo também estda presente na idéia que
constroem sobre a educacdo, como um meio de conquistar o seu valor como
pessoa, porque tem estudo e dessa forma conseguirdo um emprego. Esses

significados atribuidos a educagéo aparecem em muitos depoimentos:

Significa ter mais um saber. Parei cedo de estudar, deixei muita coisa
para tras. A educacgao tem um valor. (EDUCANDAZ2-JB).

Educacao é muito importante. Té6 com essa idade e fago a 12 e a 28,
gquando eu morava em castanhal eu parei. E esse ano coloquei na
cabeca e fui estudar. (EDUCANDA4-JB).

As educandas falavam de uma educacao que esta na escola e que tem
validade social, educagéo legitimada pela transmiss&o do saber formal, escolar. Elas
apresentam uma compreensido de educacao proxima ao que Oliveira e Mota Neto
(2004) chamaram de “educagao como estudo”, referindo-se a uma representagao

sobre educagdo de ribeirinhos amazénidas. A educagdo como estudo esta



associada a instrucéo, a leitura e a escrita, que representa uma possibilidade de

melhoria da vida financeira, por visar a inser¢cdo no mercado de trabalho.

Fica claro, entdo, que no cotidiano da vida desses assentados e na sua
luta por sobrevivéncia, eles consideram que esse tipo de saber configura-se como
uma necessidade pratica, pois como agricultores e pecuaristas familiares
desenvolvem atividades de comercializacdo e empréstimo bancario na tentativa de
melhorar o funcionamento da terra, e € por meio dessas atividades que se véem
“‘obrigados” a ter o minimo de dominio do conhecimento escolar para nédo se
sentirem “cegos”, como informou a Educanda 5, pois como produtora autbnoma

depende exclusivamente de seu trabalho.

Com a educacao a pessoa tem que ter o seu saber, se ndo souber
nada, com conhecimento de nada € mesmo que ser uma pessoa
cega. Nao sabe ler, ndo sabe fazer uma conta, ndo sabe nada.
(EDUCANDAS5-JB).

E nesse contexto que os conhecimentos sistematizados e o saber
escolar sdo vislumbrados como importantes na articulagdo do trabalho com a terra,
ou até mesmo supervalorizados, conforme é possivel perceber na fala dessa
educanda. Isso é preocupante na medida em que essa supervalorizacdo do saber
escolar, muitas vezes, se constitui face a negacédo de outros saberes que circulam
no Assentamento e que, de certa forma, compéem a formagédo delas enquanto
integrantes do MST. Assim, é valido e razoavel afirmar que a maioria das pessoas
assentadas ainda possui uma representacdo educacional centrada no ambiente
escolar, apresentando o discurso ideologico de que a educagdo da cidade é

sinbnimo de moderno.

Mas, concomitante a essa percepgdao e a valorizagdo dessa
representacdo de educacao, foi possivel observar e identificar discursos e praticas
educativas que se sustentam em uma outra representacdo de educacgao, defendida
particularmente pelos educadores e pela coordenadora. Trata-se de uma concepgao
de educacdo voltada para uma formacdo processual do ser humano, com

responsabilidade e ética, conforme é possivel perceber no depoimento de um dos



educadores: a “educagao ajuda a pessoa a bem viver, sendo construgcéo de valores,
desde a questao afetiva, a questao do trabalho com responsabilidade” (EDU1-JB).

Esse depoimento do Educador 1 revela uma concepgao de educagao que
vai ao encontro do vivido pelos educandos no dia-a-dia do Assentamento,
considerando sua condi¢do material e subjetiva. Trata-se de uma compreenséo que
transcende o cotidiano escolar, porque incorpora uma concep¢ao educacional
ampla, que assume um papel politico na dindmica do MST e no desenvolvimento de

suas conquistas.

Essa compreensao sinaliza para a necessidade do comprometimento
politico do educador como condigdo fundamental para a formacdo de uma
consciéncia capaz de exercitar a leitura critica da sociedade e a disposi¢cao na busca
pela transformacgéo social. Para o Movimento, a educacao é uma forma de luta e,
acima de tudo, um instrumento politico de mudanga social, configurando a natureza

politica da educagao, como destaca Paulo Freire.

Quando digo da natureza politica da educacdo, eu quero salientar
que a educacgdo é um ato politico. Por isso mesmo nao ha por que
falar de um carater ou de um aspecto politico da educacgéo, como se
ela tivesse apenas um aspecto politico, mas ndo fosse uma pratica
politica (FREIRE, 2004, p. 34).

Os educadores, ao conceberem a educacdo como um processo de
formacdo do ser humano e do conhecimento, reconhecem nela um papel
fundamental que é o de desconstruir a visdo reducionista de educacao escolar, que
no seu exercicio limita-se na instrucdo dos alunos para o mercado de trabalho,

atendendo as exigéncias econémicas do sistema capitalista.

Essa compreensdo de educacdo por parte dos educadores do MST
assume um sentido complexo porque nela estdo subentendidas as dimensdes
subjetivas, culturais e politicas e, no bojo dessas dimensdes, a formagdo do ser
humano como sujeito historico. Também é possivel identificar uma concepgao de
educacao inacabada, que prioriza a formacgao onilateral que é entendida, de acordo

com Manancorda (1991), como formagdo do ser humano histérico e de praxis,



by

opondo-se a educacdo unilateral, que tem a preocupagédo de formar o sujeito
fragmentado e dicotomizado.

As falas dos educadores demonstraram uma preocupagdo com a
formacao do ser humano de maneira processual, inferindo possibilidades para que
0s sujeitos construam seus conhecimentos referenciados nos acontecimentos
historicos da vida, da realidade cotidiana e da acdo humana, ao destacarem uma

preocupagao com a formacao.

Educacao é formacgao. Formacgao do ser humano, do conhecimento
(EDU2-JB).

A educagdo significa pra mim um processo de formagdo. Um
processo de ser da pessoa. Nao entendo educagao s6 como escolar.
Educacdo com responsabilidade, com respeito e ética. Entdo pra
mim é todo esse conjunto, todo esse processo (COORD-JB).

A visao de educacdo expressa pela Educadora 2 e a Coordenadora do
Assentamento tem relagdo, também, com o papel que exercem como formadoras do
MST e responsaveis pela discussdo politica do Movimento. Para o setor de
educacéao nacional do MST, é fundamental uma linguagem comum entre os setores
estaduais de educacdo do Movimento, para que tenham uma unidade politica
educacional, o que garante o processo de territorializacdo'® da luta sem terra. O
sentido de conquista do territorio que passa a ser trabalhado pelos sem-terra é que

possibilita a conquista de novos assentamentos.

Para o Educador 1, a proposta educacional do MST é mais do que desejo
do povo, € uma necessidade do Movimento, pois fortalece e motiva a luta pela
reforma agraria e, consequentemente, a construgdo de uma sociedade alternativa.

Para esse professor, a educacao esta para além da escola, compreende a

15A cada assentamento que o MST conquista, ele se territorializa. E é exatamente isso que diferencia
o MST dos outros movimentos sociais. Quando a luta acaba na conquista da terra, ndo existe
territorializagdo. E o que acontece com a maior parte dos movimentos que lutam pela terra. A esses,
chamei de movimentos localizados, porque comegam a luta pela terra e param na conquista da terra
(FERNANDES, 1998, p.33).



escola como um dos pontos da educagcdo, mas que sem outros ambientes
educativos e o constante exercicio do conhecimento no local de trabalho seria muito
dificil a organicidade do MST. A educagdo torna-se um dos instrumentos
indispensaveis, pois firma o saber do trabalhador do campo, conseqientemente do
MST.

Ha uma orientacdo do Movimento, porque a idéia do Movimento nao
€ sO ocupar a terra, é aquela idéia de construir uma sociedade
alternativa dessa que ta ai, como diz José Marti'® * o conhecimento
liberta’. Entdo o povo € preza mais facil quando tem baixo nivel de
escolaridade. Entdo ha uma orientacdo mais que necessidade,
desejo do povo, € uma exigéncia da direcao superior do Movimento
que todo mundo, tem aquele cartaz ‘todo assentado e toda
assentada na escola estudando’ (EDU1-JB).

Nesse depoimento, o educador n&o deixa de reconhecer a importancia de
ter o estudo escolar, mas que esse estudo precisa incorporar a leitura critica da
sociedade e das relagbes econdmicas, politicas e culturais que geram a divisao de
classe e uma visido fatalista sobre a realidade social, o que, de certa forma, na
maioria das vezes, desperta um sentimento conformista com relacdo as

desigualdades materiais e sociais.

Essas duas compreensdes acerca da educacéo interagem dialeticamente.
Embora se diferenciem, fazem parte do movimento dialético da vida do ser humano
e do proprio Movimento. Além do que, &, exatamente, por meio dessa dinamica
dialética que se constituem os avangos tedéricos no campo da educacao,
considerando as ag¢des negativas e as multiciplicidades de explicagdes que podem
ser geradas a partir da realidade (KOSIK, 1969).

Assim, foi por meio dessa discussdao dialética marxista presente,

principalmente, nas falas dos educadores e da coordenadora, que pude perceber

'® José Marti foi o grande martir da Independéncia de Cuba em relagao a Espanha. Além de poeta e
pensador fecundo, desde sua mocidade, demonstrou sua inquietude civica e sua simpatia pelas
idéias revolucionarias que gestavam entre os cubanos.



que a proposta pedagogica do MST fundamenta-se em pressupostos tedricos e
principios filosoficos criticos.

Os principios filosoficos e pedagdgicos que orientam a proposta
educacional do MST tém relagdo com a proposta de Educagdo Popular (EP),
principalmente, com o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, que a partir da sua
epistemologia da educagéao propde uma agdo metodoldgica baseada na praxis, no
dialogo, na consciéncia critica, na autonomia, na relagdo de saberes e na utopia

possivel.

O pensamento educacional de Freire € o mais destacado, segundo o
Educador 1,

Temos quase uma proposta de Makarenko, mas € mais incorporada
a de Paulo Freire, que é o estudo, trabalho e o coletivo estes sao os
trés pilares. Trabalho, estudo e valorizando o coletivo, neste sentido
nao €& importante que eu aprenda, mas que nds aprendamos. Essa é
a idéia mais forte. Valorizar o trabalho no sentido que cada um
consiga o seu proprio sustento. (EDU1-JB).

A fala deste educador revela que a proposta de educagdo do
assentamento tem como base o pensamento de Freire, existindo conhecimento
sobre a concepg¢do da Educacdo Popular na proposta educacional do MST, por

assumir uma dimensao educacional popular.

A proposta educacional do MST busca revitalizar uma pratica de
educacao popular Freireana. Isso pode ser percebido na falas dos educadores que
manifestam conhecimento sobre as influéncias filoséficas que norteiam os principios
politicos e pedagogicos do MST, que estdo subjacentes, também, no pensamento
educacional de Paulo Freire.

Essas influéncias estao situadas em duas tradicdes de pensamento: uma
de base cristd, manifesta no existencialismo e no personalismo e a outra, com
teor critico-revolucionario, cuja influéncia é do materialismo histérico-dialético.

Tanto uma como a outra tradigdo, trabalhadas pela educacédo popular freireana,



incorporam perspectivas humanistas, com uma profunda crenga no ser humano e na

instauragao da justica social.

Essa influéncia de base humanistica, tdo fundamentada na “Pedagogia
do Oprimido” de Paulo Freire (1987), revela uma preocupagado com a formacgao do
ser humano, conforme é possivel perceber na fala da Educadora 2: “o respeito da
nossa visdo de mundo como visdo no ser humano que queremos construir esta

inspirado nos fundamentos de Paulo Freire”.

A influéncia da teoria cristd no pensamento educacional de Freire se da
por seu envolvimento, primeiro, por ser de uma familia catdlica e segundo, por
acreditar na filosofia cristd da Igreja Catolica. Nesse sentido, Freire busca
embasamento tedrico nos filésofos personalistas cristdos, que foram bastante
difundidos entre os movimentos populares, com destaque para os pensamentos de
Mounier e Maritain. A base humanista dessas filosofias, centradas na reflexdo sobre
a pessoa humana, contribuiu com os movimentos populares no sentido de que a
busca de ambos era a mesma: a necessidade de salvagaol/libertacdo do ser

humano, oprimido e desumanizado.

A filosofia humanista personalista de Emmanuel Mounier, ao defender a
humanizagdo do mundo e a personalizagdo do ser humano (contra a
individualizagéo, que, para ele, é o estagio de desgentificagcao, como diria Freire),
propde visualizar a existéncia num ambito subjetivo e também material, ja que “a
aparicdo do universo pessoal ndo vem deter a histéria da natureza, antes a
compromete na historia do homem sem inteiramente a submeter” (MOUNIER, 1964,
p. 46).

Assim, a luta por melhores condi¢des de existéncia das classes populares
nao esta dissociada de uma busca por humanizagdo, por estabilidade no seu
universo pessoal, o que se realiza com comprometimento e a humanizagédo, nao
apenas de seu grupo social, mas de todos, envolvendo a assungdo da esperanca,

do amor e do dialogo.

O dialogo, alias, é outro elemento de profunda influéncia da filosofia

humanista. Existencialistas cristdos como Gabriel Marcel e Karl Jaspers enfatizaram



a necessidade do dialogo como fundamento da pessoa humana e como realidade

originaria do mundo.

[O ser humano] s6 existe enquanto trata a si mesmo como sendo
para outrem, em relagao a outrem (MARCEL apud FOULQUIE, 1995,
p. 116).

[...] Eu ndo existo sendo com outrem: sozinho nao sou nada.
(JASPERS apud FOULQUIE, 1995, p.120).

Compreende-se, nesse sentido, o porqué da enfatica defesa da relagao
com o povo, com os oprimidos, a fim de conhecé-los, seja quanto as suas condigdes
materiais de vida, seja quanto aos elementos que constituem suas subjetividades, a
fim de construir uma proposta pedagdgica popular que parta do universo vivido dos
assentados, numa acgédo verdadeiramente dialégica e do encontro, valorizando o
sentido desse encontro. Essa perspectiva, também, esta presente nos discursos dos
educadores no interior do Assentamento. A educadora 2, em sua fala, considera o
didlogo como um elemento fundamental para o desenvolvimento da acéao
educacional libertadora do MST, ao destacar que: “a educacdo é com o povo”
(EDU2-JB).

Essa fala vai ao encontro do pensamento educacional de Freire,
fundamentado no existencialismo de Marcel e Jaspers, que compreende o ato
educativo como um encontro entre pessoas, pois o ato de educar acontece, a partir
dessa perspectiva, se for entendido como um encontro entre sujeitos, pois para
Freire (1987), a aprendizagem se faz com o educando e o educador € ndo para o

educando

E nesse sentido que o didlogo, em Freire, possibilita um duplo encontro:
encontro entre sujeitos, numa postura humanista, e encontro entre saberes, numa
dimenséo epistemologica (LIMA et al, 2004, p. 50). O dialogo interpessoal e o
respeito dos educadores populares pelo saber que emana dos oprimidos s&o partes
integrantes de um mesmo fundamento, de teor humanista: a redengdo do mundo s6
€ possivel pelo encontro amoroso e verdadeiro dos seres humanos entre si, entre

eles e o mundo e com Deus.



Dessa forma, o dialogo configura-se como mediador das relagbes entre
os sujeitos que formam a educagédo popular, pois é por meio de uma pratica
dialégica que se desenvolve o trabalho coletivo e integrado, envolvendo intelectuais
e 0 povo nao-letrado, ndo se distinguindo de maneira discriminatéria os sujeitos,
mas O seu necessario encontro e envolvimento para alcangar o objetivo popular de

classe.

Na fala do Educador 1, identifico a materializacdo do objetivo politico da
pratica educativa dialégica, porque para a educacgao praticada no Assentamento é
importante o conhecimento, ndo para o outro, mas com o outro, para que haja um
encontro de sujeitos e desse encontro a aprendizagem flua entre os mesmos. “Neste

sentido ndo é importante que eu aprenda, mas que nés aprendamos” (EDU1-JB).

Essa fala expressa a acdo fundamental da educacdo na tentativa de
construcado coletiva do conhecimento, por meio da qual professsor-aluno e aluno-
professor produzam conhecimentos mediatizados pela realidade social (FREIRE,
1987).

O pensamento humanista, para Freire (1987), torna-se fundamental para
a humanizagdo das agdes intencionadas na proposta pedagogica popular do
Movimento Sem Terra, na medida em que objetiva a transformacgdo das relagdes
sociais de opressao, que inviabilizam a liberdade de homens e de mulheres.

Concomitante com a visdo humanista-crista, também, pude identificar no
contexto das estratégias discursivas e praticas educativas, a influéncia do
pensamento materialista histérico-dialético de Marx e de fildsofos marxistas como
Gramsci e Althusser, embasando a construgdo de um carater critico da educacao
popular, ao revelar as bases ideolégicas da educagao tradicional e a base opressora

do capitalismo.

Uma educagdo comprometida com a transformacgdo social parte da
realidade social concreta das classes oprimidas, pois é no processo de
conscientizagao critica que os dominados podem enxergar e construir seus saberes
enquanto sujeitos da sua historia. Na literatura educacional do MST, essa

preocupagao esta expressa, mas também a observei na pratica, como um grande



esforco dos educadores em desenvolver a proposta de educacido do Movimento,

como informou o Educador 1,

Mesmo nés do coletivo da educacgao, a gente nao consegue vivenciar
plenamente a proposta de educacdo do Movimento, mas a proposta
de educagao do Movimento vai se construindo, entdo nés pega os
livros que fala da educagdo do Movimento. Entdo, nossa teoria ta
muito mais avangada do que nossa pratica (EDU1-JB).

Mesmo assim, ha o reconhecimento desse educador da existéncia de um
descompasso entre a teoria e a pratica, ao fazer uma rapida auto-avaliacdo, o que
revela o conhecimento e a importancia do exercicio da praxis. Essa percepg¢ao so é
possivel porque os educadores tém a avaliagao das atividades da escola como uma
pratica capaz de possibilitar uma reflexdo sobre a vida cotidiana no Assentamento,

sem perder com isso a dimensao politica do Movimento Sem Terra.

A préaxis é indispensavel para a compreensdo dos sujeitos como uma
relagdo constante em suas vidas, discurso e acdo, que precisam ser sentidos e
vividos no cotidiano, pois € no cotidiano que o ser humano vive por inteiro, é nele
que sdo colocados em funcionamento todos os seus sentidos, suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias,
ideologias (LEFEBVRE, 1991).

E com esse sentido que a fala anterior do Educador 1 faz um destaque
para a valorizacdo do trabalho coletivo, como um dos pilares educativos, para
fortalecer a unidade entre os assentados e o espirito de unido para a continuidade
da luta por justica social. A educadora 2, por sua vez, acrescenta que o principio
fundamental da educacdo do MST é a organicidade, o que representa a influéncia
do pensamento gramsciano. “Organicidade como um principio e que esta préximo
com a Educacéao Popular’ (EDU2-JB).

Nas idéias de Gramsci (1991), intelectuais, militantes e educadores foram
buscar sustentacao para suas formulacdes e praticas de educacao popular, uma vez

que esse pensador em seus escritos aponta perspectivas para pensar uma



educacdo que deveria partir da organizagdo e do interesse coletivo dos grupos
oprimidos, que refletisse sobre sua condicdo de classe, 0 que possibilitaria a
corporificagdo de um projeto revolucionario da sociedade. Para esse autor, a
educacdo € um ato conscientizador, isto €, permite ao homem e a mulher a
compreensao organica da realidade por eles construida com outros homens e

mulheres.

Tal idéia tem repercusséo no processo educativo do Assentamento Joao
Batista. Isso é perceptivel quando a Coordenadora informou que a educagao ali
trabalhada tem o compromisso de contribuir para que os educandos possam ler a
realidade social, ndo como fatos concretizados, de maneira conformada, mas com
capacidade de problematizar as desigualdades materiais e a partir de uma reflexao

compreender a importancia da luta do Movimento e da unido dos assentados.

Com educacdo do movimento vocé percebe ndo s6 o que esta ao
seu redor, mas descobre as causas, por que existe isso, por que
estamos divididos em classes, por exemplo, por que existem pobres
e ricos. Ai ndo é so6 perceber a situagao, mas problematizar. Eu sou
pobre ndo por um designo de Deus. Eu sou pobre porque tem
alguém me explorando. Pra que essa desigualdade diminua eu tenho
gue me organizar, juntar com outras pessoas e juntos cobrar pelos
nossos direitos (COORD-JB).

Nessa fala da Coordenadora, estdo subtendidos fundamentos
gramscianos que orientam a pratica da educacédo popular do MST, a medida que
buscam, via processo conscientizador, permitir as classes populares desvelarem as
estratégias de hegemonia dos grupos dominantes, desenvolvendo uma contra-
hegemonia que parta de uma alianga politica dos explorados, objetivando a dire¢ao

de classe.

Seguindo as idéias de Gramsci e de Karl Marx, a educacgédo popular,
assim como a educacgado do MST, busca trabalhar a nogdo de educagao integrando

trabalho intelectual com o trabalho manual, e estabelecendo vinculos com a



educagao popular que concebe as relagdes: ciéncia e trabalho; cultura e técnica;
teoria e pratica.

Outro autor marxista, que nao poderia deixar de ser citado, e que aparece
como fundamento educacional do MST, é Louis Althusser (1983), que analisa o que
denomina de Aparelhos Ideoldgicos do Estado, entre os quais destaca a educagéo
formal de carater tradicional. Esse autor considera como aparelhos ideologicos: a
igreja, a escola, a familia, os meios de comunicagao, entre outros; os quais tém a

funcao de reproduzir as relagdes de produgao desiguais do sistema capitalista.

As compreensdes dessas correntes filosoficas e a fala dos sujeitos
expressam os principios filosoéficos presentes no Caderno de Educacéo, numero 8,
intitulado “Principios da Educagcdo no MST”, de outubro de 1996. Os principios

filosoficos sao apresentados como orientadores da agao educativa, séo eles:

e Educacao para a transformacgao social, que afirma uma educagao de
classe, organicamente vinculada ao Movimento Social, aberta ao mundo e

ao que é novo;

e Educacao para o trabalho e a cooperagao. Cabe a educagao
contribuir para a transformagcdo de uma nova mentalidade, para isso é
preciso voltar-se para realidade e necessidades de construgdo de um

outro modo de vida no campo;

e Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana,
definida como onilateralidade. A educacio precisa se preocupar com a
formagao politico-ideologica, organizativa, técnico-profissional, de carater

ou moral, cultural e estética, afetiva e religiosa;

e Educacao para e com valores humanos e socialistas. Considera
como valores humanistas e socialistas aqueles que colocam no centro do
processo de transformacgao a pessoa humana e a sua liberdade, mas nao
como individuo isolado e sim como ser de relagbes sociais que visam a
produgdo e a apropriagdo coletiva dos bens materiais e espirituais da
humanidade;



e Educacao como um processo permanente de
formagao/transformagao humana. Esse principio aponta para a
necessidade de se acreditar na capacidade de transformagdo do ser

humana, como ser inacabado.

Esses principios filosoficos estdo presentes na forma de fazer acontecer a
educagcdo do Movimento, ou seja, orientam a metodologia desenvolvida e sao
corroborados pelas influéncias pedagodgicas dos educadores Paulo Freire e

Makarenko, que embasam o fazer do Movimento.

O educador Paulo Freire, que construiu seu pensamento educacional com
base na sua historia de vida, ressalta a importancia da acéo alfabetizadora estar
relacionada com o cotidiano dos(as) educandos(as). A Educadora 2 explicou que a
histéria de vida dos educandos é um principio pedagogico trabalhado no
Assentamento, inspirado na Pedagogia Freireana, na medida em que a “educagéao
popular tem seus principios voltados para o respeito da historia de vida. E nds temos
uma aproximagao bem grande com a educagao popular. Nao sei se tem muita
diferenca” (EDU2-JB).

Assim, a influéncia dos principios da Educacdo Popular Freireana na
Pedagogia Sem Terra esta presente nos discursos dos assentados, particularmente,

dos educadores.

A pedagogia popular e libertadora de Paulo Freire pressupde, ainda,
envolvimento profissional e pessoal dos sujeitos do processo educativo, pois sé
dessa forma o ensino e a aprendizagem podem se constituir num ato amoroso e
problematizador. A proposta tedrica e metodologia desse autor parte do
conhecimento engajado e da convivéncia solidaria, compreendendo a cultura do
povo e as maneiras utilizadas para se expressar, produzindo o saber numa relagao

integrada entre o saber presente no cotidiano e o saber sistematizado.

Dessa forma, é possivel inferir que o discurso pedagdégico do MST esta
em consonancia com a proposta de educagao popular, por priorizar a realidade
local, fazer sua contextualizagao global, e as manifestagcbes e a¢gdes do ser humano,
envolvidas nas suas mais variadas dimensdes sociais. Quanto a relagcado da pratica

educativa com os principios da educacdo popular, posso afirmar que ha uma



razoavel identificagdo, uma vez que contradicbes pedagogicas, metodoldgicas e
discursivas foram identificadas e que serao analisadas mais adiante.

Segundo Boff (2000), o ser humano tem o poder de transcender-se
permanentemente, ndo existindo regimes mais severos que possam conter o ser
humano da sua busca de ser mais (FREIRE, 1987), de assumir sua vocagao para
ser sujeito (e ndo objeto), pessoa (e nao individuo). Isso significa que as praticas
populares de educagao buscam formas e condigdes para que as classes subalternas
possam se expressar, onde quer que seja necessaria a assungao da liberdade: no
campo, nas periferias das grandes cidades, nos movimentos sociais, nas escolas

formais, na igreja, nos sindicatos, nas universidades.

Por meio da convivéncia e escuta das falas, foi possivel identificar alguns
principios filosoficos da Educagdo Popular que estdo presentes na proposta de
educacédo do MST, cujas semelhangas justificam-se, além do compartiihamento de
principios e objetivos, pela raiz historica comum, pela luta em didlogo com as ligas
camponesas, com as igrejas populares e com outros movimentos sociais, o que
fornece uma identidade coletiva (CALDART, 2004).

Dessa forma, falar de uma proposta educacional popular €, também, falar
de Movimento de Cultura Popular que compde a proposta pedagdgica sem terra e a
construgdo por uma sociedade alternativa que valorize as agbes comunitarias, as
culturas nas suas mais diversificadas formas. Esse Movimento teve seu apogeu nos
anos 1950 e 1960, quando intelectuais e a classe oprimida vislumbraram uma agao
educativa popular, que tinha como esséncia a cultura, o saber e as manifestacdes

populares.

Por meio de diversas manifestacdes, 0s movimentos buscavam
corporificar uma cultura popular livre das amarras opressoras e antidemocraticas, a
que estavam e ainda estdo submetidas grande parte das classes populares, tendo
como objetivagdo uma sociedade igualitaria e regida por principios de justica e
fraternidade, sendo a diferenca entre culturas um bem da humanidade. Nessa
concepgao, a cultura popular assume uma luta pelo respeito as diversidades

culturais, num carater democratizante.



Cultura popular é todo o processo de democratizagdo da cultura que
visa neutralizar o distanciamento, o desnivel ‘anormal’e antinatural
entre as duas culturas (uma a cultura de elite e uma a cultura do
povo), através de todos os homens —independente de raga, credo,
cor, classe, profissdo, origem e outros - de todos os canais de
comunicagado. Fazer cultura popular é democratizar a cultura. E antes
de tudo um ato de amor (BRANDAO, 1995, p.133).

O movimento de cultura popular libertadora, naquele momento,
correspondia a pluralidade cultural. A variedade de vocacgodes e estilos de vida e de
representacédo da vida particular de um povo e/ou de um grupo. Essa atuagédo tinha
a perspectiva de descaracterizar-se do sentido tradicional de folclore, que era
atribuido a cultura, para ser uma agao viva e singular. Os sujeitos dessa cultura

percebem a necessidade de se fazer cultura com o povo e, ndo mais, para ele.

Nesse sentido, as agdes populares vivenciadas no Brasil, conforme
Brandao (1995), tomaram sentido de movimento, contrapondo-se a tudo o que
culturalmente vinha sendo imposto de forma desigual. Esses movimentos populares
realizavam um trabalho politico de recriacdo, com o proprio povo, da cultura popular.
Possuiam uma forte dimenséo pedagdgica, como um trabalho de conscientizagao e

educacao popular das classes subalternas.

Os Movimentos de Cultura Popular (MCP) foram se transformando em
agdes de resisténcia por meio das Organiza¢des de Cultura Popular, e ativamente
desenvolveram uma pratica de fazer cultura com o povo, assumindo o sentido de
superagao, pela sociedade, das desigualdades sociais vividas entre as classes, o
que nao parece ser muito diferente no cotidiano educativa do Assentamento Joao
Batista, pois no seu interior ha uma compreensao de que além da conquista da terra
ha uma luta politica, o que possibilita a seus sujeitos conhecerem uma outra
organizacgao social, diferente da estrutura capitalista e desigual, conforme é possivel

perceber na fala a seguir:

Todo sabado de manhéa tinha reunido, com isso ajudava a elevar o
nivel de consciéncia do pessoal para remover a cultura individualista
do capitalismo e fazendo crescer a questdo do coletivo, da
solidariedade (EDU1-JB).



No inicio da constituicdo do Assentamento, existia um clima muito
propicio a constru¢cao da coletividade, mas, com o passar do tempo e pelas a¢des
de alguns assentados, o assentamento Jodo Batista Il comegou a experimentar e
vivenciar alguns processos de ressignificagao de suas praticas iniciais, chegando até
mesmo a rediscussao de sua organizagao interna. Isso levou os assentados a

relerem os principios do Movimento, correlacionando-os a pratica vivida.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a pratica pensada pelo MST sofre
influéncia da proposta dos MCP, MEP e da educagdo popular, pois esses
movimentos e suas propostas educativas buscaram e lutaram para fazer valer a
construcdo de uma identidade auténtica do povo e de sua propria criagcédo. Os MCP
na metade do século XX tinham como objetivos, segundo Brand&o (1985):

a) A construgdo de condi¢des que valorizem as manifestagdes tradicionais e
que expressem a realidade dos grupos populares, de forma auténtica e
autbnoma, constituida de simbolos e significados que levem a liberdade
dos sujeitos, sendo senhores de seu préprio destino e construtores de sua
historia;

b) A desalienagao das culturas, quebrando as estruturas de dominio de uma
sobre a outra, o que permite recriar as representacées e imaginarios,

possibilitando uma consciéncia reflexiva e nao mais reflexa;

c) Uma cultura popular livre, abandonando os resquicios de uma visao
arcaica e fatalista da histéria do povo e dos destinos das pessoas, que
estava condenada a uma prisdo ao passado e um temor do futuro. O
futuro se apresentaria como o lugar do acontecimento, do inesperado, o

lugar de realizagdes solidarias dos homens em seu mundo;

d) O carater politico presente nos MCP visualiza sujeitos de cultura, sem
medo de participar e decidir os rumos de seu destino. Para os
movimentos, 0 medo ndo tem de impedir, mas impulsionar a luta pela

democracia;



e) A construcado e a realizagdo do sonho possivel, um sonho que tem como
objetivo a diferenga cultural, a democracia, a igualdade social e a

coletividade.

Na concretizacdo desse projeto cultural, corporificaram-se as praticas
pedagogicas populares, a criagdo de recursos, a identificagcdo de meios e a inovagao
de idéias que viabilizaram a compreensao dos sujeitos sociais e da historia. E os
MCP que, por meio de instrumentos, como o0s curriculos educacionais,

apresentavam uma proposta politico-cultural de resisténcia.

Por sua vez, os programas de alfabetizagdo popular valorizavam o
cotidiano dos(as) educandos(as), aproximando-os de uma leitura de mundo ampla e
critica, com acesso a teatros, cinemas e bibliotecas populares, o que oferecia ao
povo os meios cientificos de entender e esclarecer a realidade social. Para Brandao
(1995), ndo era nenhum exagero tornar politicamente popular os meios de

comunicacao e todas as formacgdes eruditas.

A dimensao educativa esteve sempre presente nos MCP, assim como
estd no MST, pois se a educagdao nao fosse um instrumento de mudanga,

provavelmente sem ela seria impossivel mudar qualquer coisa.

Nesse sentido, as agdes de resisténcia dos MCP despertaram para uma
visdo educativa popular que trabalhasse as necessidades e desejos que emanam da
vida concreta dos grupos oprimidos. Dai, uma proposta educativa que discutisse a
condigdo de oprimido, que gerasse caminhos e que transformasse o estado de
contingéncia em consciéncia, incorporando essa consciéncia num trabalho
pedagogico com e a partir da experiéncia do povo, para a definicdo de uma
identidade da cultura popular, o que aponta para um movimento de educagao

popular, entendida como:

Um processo politico-pedagogico realizado na sociedade civil, que
permite a classe subalterna elaborar e divulga uma concepgéo de
mundo que lhe é prépria, vinculada organicamente a interesses de
classe, que abarcam desde uma revolugao socialista até modestas
melhorias nas condigbes de vida (GOLSALVES, 1998, p.214).



Essa compreensdo de educagao popular, como processo politico e
pedagogico, tem como objetivo a construgdo de um projeto integral de educacao,
que esta relacionado com o tipo de sociedade que queremos construir. Por isso, a
educacao popular acontece, segundo alguns de seus idealizadores, onde quer que
as estruturas desiguais de opressdao sejam questionadas, anunciando uma
educacdo dialégica, humanista, emancipatoria, partindo da compreensao cultural

popular, nos niveis e modalidades de ensino oficial e/ou com os movimentos sociais.

Por essa perspectiva, os movimentos de educagdo popular tém
trabalhado para denunciar a opressao a que as classes oprimidas estdao submetidas,
configurando-se num grito em busca de liberdade, como destaca Shor (1986),
desconstruindo a cultura do siléncio e da neutralidade caracteristicas da educacgao
tradicional, para a construgdo de uma cultura da fala.

Dessa forma, configura-se como uma proposta pedagogica cujo discurso
€ de respeito e valorizagao da fala, do saber e da subjetividade dos (as) educandos
(as). Segundo Goes (1991), as classes populares promovem essas movimentagdes
para que o balanco da relacdo de poder comece a ser favoravel aos setores

populares, o que incomoda os setores de elite.

Nesse sentido, a educagao popular ndo foi uma agdo que iniciou e
terminou na metade do século XX, mas que repercutiu ao longo dos anos, pois as

agdes populares nascem como,

Una practica no como un discurso: su aparicién como existente social
se da en el mostarse practico; por ello su radica en la falta de una
reflexion organica que ello cuerpo. Si embargo, dadas las
condiciones especificas en las cueles nace, es un espacio de
conflicto que diferentes teorias tienen que explicar en cuanto abre
nuevos espacios reales al que hacer educativo en este continente
(MEJIA, 1995 apud GONSALVES, 1998, p. 216).



Assim, a proposta tedrica e metodoldgica Freireana orienta o ato de
educar, partindo do conhecimento que acontece por meio da pesquisa engajada e
com a convivéncia solidaria, na dedicacdo de compreender a cultura do povo e as
formas utilizadas para expressa-las, assim podendo comecgar a produzir o saber

numa relagao dialogica.

Paulo Freire sempre coloca o dialogo como um instrumento que
mediara para a libertagdo do homem oprimido, esse didlogo que,
devido as suas fortes componenciais, fara a revolugdo auténtica,
porque, por ele os homens se encontrdo, se comunicardo e
superarao as situacées de exploracdo. Para Freire a existéncia
auténtica se realiza no didlogo (JORGE, 1981, p. 22-23).

Para o educador marxista Makarenko, que, assim como Freire, acredita
numa educagao que esta fora das quatro paredes de uma sala de aula, ha destaque
para dois principios que, segundo Fontana (1999), sdo necessarios para a
organicidade do coletivo: a honestidade e a disciplina. Para vencer as dificuldades
encontradas no movimento, é preciso adquirir determinacao e disciplina para que as
acgdes do Movimento possam ter mais éxito. O segundo principio basico, a
honestidade, visa a unidade no coletivo e a postura ética dos sujeitos envolvidos,
seja através da palavra verdadeira, da disciplina, da pontualidade, do trabalho
rigoroso, enfim, de toda a relag&o social do Movimento.

E com base nesses dois educadores que a proposta educacional do MST
define como principios pedagdgicos, que se encontram expressos no Caderno
numero 8 (1999),:

e Relacao entre teoria e pratica. Nesse principio é reforgada a
necessidade de busca da coeréncia entre filosofia e pedagogia, sendo

apresentada como preocupacéao pelo Educador 1;



e Combinagdao metodoldégica entre processo de ensino e
capacitagao: aqui € trabalhada a relagdo entre os saberes teoricos e 0s

saberes praticos;

e A realidade como base da produgcdao do conhecimento, sendo
destacado o conhecimento da realidade em sentido amplo e a
necessidade de retornar a essa mesma realidade a fim de transforma-la,

na dimensao de consciéncia e leitura da realidade de maneira critica;

e Conteudos formativos socialmente uteis. Os conteudos séao
compreendidos como instrumentos para atingir os objetivos do processo

educativo e, portanto, ndo sédo neutros;

e A educagdo par a o trabalho e pelo trabalho. O trabalho é
caracterizado como elemento central para a constituicdo de novas
relacbes sociais e a educacido precisa ser vinculada ao mundo do

trabalho no e do campo e, também, incorporada ao método pedagdgico;

e Vinculos organicos entre processo educativo e processo politico:
0s processos politicos envolvem as relagdes de poder que se
estabelecem na sociedade em vista de se conservar ou transformar o
modo em que esta organizado. Nesse sentido, a educagdo tem como
tarefa a formacao do militante Sem terra;

e Vinculos organicos entre processos educativos e processos
econdmicos. Os processos econdbmicos sdo aqueles que dizem respeito
a producdo, a distribuicio e ao consumo de bens e de servigos

necessarios ao desenvolvimento da vida humana em sociedade;

¢ Vinculo orgéanico entre educacgao e cultura. Nesse principio, as lutas
culturais sao tidas como importantes para o processo de transformacao
social e a cultural € compreendida em sentido amplo, como tudo o que é
produzido para representar ou expressar o0 modo de vida. Além do
resgate da cultura popular, € destacada a necessidade de produgédo de

uma nova cultura;



o A educagcao €é um dos instrumentos politicos de
conscientizagcao e politizacao, por meio da construgdo de um novo
saber banhado do respeito entre as culturas, que possibilite construir uma

hegemonia popular;

° Gestao democratica. Esse principio aponta para a necessidade da
educacado para a democracia social e para a participacdo efetiva na
escola;

o Auto-organizagao dos estudantes. Esse principio € considerado

uma das dimensdes da gestdo democratica;

o Criacdo de coletivos pedagoégicos e formagao permanente dos
educadores. A idéia aqui expressa € a de formar uma coletividade de

educadores;

o Atitude e estimulo de pesquisa. Esse principio deixa explicita a

relacédo entre rigorosidade e conhecimento;

o Combinagcao entre processo pedagdgicos coletivos e
individuais. Enfatiza a importancia do equilibrio na relagdo entre o

individuo e o coletivo;

o A educacdo esta presente na sala de aula e fora dela,

visualizando todos os espacos como potencialmente educativos.

Esses principios pedagogicos presentes na proposta de educagao
popular do MST diferenciam-se da légica bancaria de educacdo, seja na
compreensdo metodologica de educar, seja na forma tedrica de construir o
conhecimento. A dimenséo tedrico-metodoldgica desta proposta promove a incluséo
dos saberes e da cultura da classe oprimida, permitindo a democratizacédo do

conhecimento.

Consequentemente, na luta por uma educagao que carregue os tragos do

Movimento Sem Terra ha a referéncia, também, de uma educacédo do campo, sendo



respeitados a realidade campesina e as pessoas que vivem do € no campo. E o
MST €& um desses movimentos incorporados ao movimento de uma educagao do

campo.

23 A EDUCAGCAO DO MST E A INFLUENCIA NO MOVIMENTO DE
EDUCACAO DO CAMPO

A proposta de educagédo do MST tem por finalidade considerar as raizes
rurais vividas no campo, aprofundando valores, costumes e posturas que emanam
de uma relagdo comunitaria, produzindo a agao coletiva e cooperada. A realidade do
campo estabelece uma diferengca em relacdo a realidade da cidade, que, por sua
vez, tem seu valor baseado na légica moderna competitiva que provém da relagéo

individualista entre as pessoas, conforme a percepg¢ao de um morador:

Na cidade as coisas s&o todas com o dinheiro. Tudo que a gente
quer, precisa, tem que ter o dinheiro. Aqui ndo, ndés sé precisamos do
dinheiro pra melhorar a nossa agricultura ou comprar uma coisa aqui
outra ali (MOR1-JB).

As relacbes e as construcdes entre os assentados nascem da vida na
terra, por isso, a educagao desenvolvida nesse espaco precisa emanar da relagao
entre a producdo material e a cultura do campo, o que expande a luta desse

movimento por uma educagao do e no campo.

A politica cultural presente na proposta da educacao tradicional revela
uma hierarquizagdo dos saberes, pois no fundamento dessa proposta, € possivel
observar a valorizagédo do saber cientifico, 0 que considera como legitimo uma unica
forma de produgao do saber, por meio da verdade comprovada e experimentada.
Nessa perspectiva, o ato de educar acontece com um unico referencial: o
conhecimento sistematizado e cientifico, que é trabalhado pelo professor, que se
torna um divulgador da cultura e do saber legitimado pela classe dominante.

E na contraposicéo dessa l6gica de educacéo desenvolvida nas escolas

de carater urbano que o setor de educacdo MST, baseado na histdria de vida dos



sujeitos do campo e do ato educativo, esta rodeado pela realidade social concreta e
cotidiana de suas vidas, além da fundamentacédo da EP, que o MST desenvolve uma
luta por uma educacdo do campo, tendo como desafio tedrico atual a construgcéo de
um paradigma (contra-hegeménico) (CALDART, 2004).

Tais pressupostos tém se constituido um enorme desafio para a producao
de teorias educacionais que incluam e valorizem as diversificadas realidades do
campo; os saberes e as tradi¢des de povos que ha muitas décadas vivem no campo.
Assim, o entendimento da educagdo do e no campo tem o sentido amplo, pois é
uma forma de incluir os povos que dependem e tem a sua vida enraizada no espaco

que nao se caracteriza como urbano.

Caldart, uma das principais intelectuais na area da educagdo do
movimento, expressa claramente a praxis da Educacao Popular como o fundamento

da Pedagogia do MST e dos pilares do movimento por uma educag¢ao do campo:

Queremos vincular este movimento por educagdo com o movimento
mais amplo do povo brasileiro por um novo projeto de
desenvolvimento para o Brasil e participar ativamente das
transformacgbdes necessarias no atual modelo de agricultura que
exclui e mata dia a dia a dignidade de milhares de familias no
campo.(...) uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
histéria, a cultura e as causas sociais € humanas dos sujeitos do
campo, € nao um mero apéndice da escola pensada na cidade; uma
escola enraizada também na praxis da Educacdo Popular e da
Pedagogia do Oprimido. (CALDART, 2002, p. 18-19).

Dessa forma, seus intelectuais e militantes destacam que é lutando por
uma educagdo do campo, que esse Movimento tem incorporado uma proposta
educativa em que a criticidade e a busca de consolidacdo de um projeto de
transformacao social sejam seus nortes, como forma de dignificar o saber e a cultura

local.



Essas caracteristicas tém sido apontadas como o diferencial em relagao
ao modelo educacional tradicional que, historicamente, reproduz uma educagao
urbanocéntrica para as escolas do campo. Dessa forma, o movimento por uma
educacdo do campo, que possui a participacdo do MST, tem se constituido num
grande movimento social de luta publica, objetivando a criagdo e a implementacéo
de politicas publicas para uma educagdo no e do campo, que se comprometa a
desconstruir a légica campo versus cidade, como destaca o caderno Por uma

educacdo do Campo.

Educacdo do Campo defende a superagdo da antinomia rural e
urbano e da visdo predominante de que o moderno e mais avangado
€ sempre o urbano, e que a tendéncia de progresso de localidade se
mede pela diminuigdo da sua populacao rural. Existe toda uma outra
matriz de pensamento, com a qual nos identificamos, que busca
construir um outro olhar para esta relagdo: campo e cidade vistos
dentro do principio da igualdade social e da diversidade cultural.
(CALDART, 2004, p. 24).

Para as educandas do Assentamento Jo&do Batista, a educacio ali
praticada € caracterizada como uma pratica boa, “puxada” e complexa e atribuida a
responsabilidade aos professores, que assumem de maneira responsavel o papel da

educacao do Assentamento.

Assim, a educagdo pensada e praticada no Jodo Batista agrega a
responsabilidade dos educadores-militantes, os objetivos e principios politicos do
Movimento Sem Terra. Por outro lado, as educandas véem a educacio da cidade

como simples e fraca.

O professor 1 € um estudo muito puxado. Eu acho que é muito
avangado. Tem coisas que eu nao sei, pra mim € uma coisa muito
importante, porque na cidade é muito fraco e simples. Os professores
daqui puxam mais através do estudo do movimento. E muito
diferente do que la de fora. Aqui os alunos conseguem aprender e
pode ir para qualquer canto. (EDUCANDAS 3 e 4-JB)



Os professores sdo muito interessados, os alunos até reclamam,
porque eles ndo gostam de faltar, quando faltam eles repéem no
sabado. Isso eu tenho orgulho daqui, porque em Belém, a gente
sabe que o professor s6 quer uma coisinha pra faltar aula.
(EDUCANDA1-JB).

Para essas educandas, a diferenga centra-se na responsabilidade dos
professores com a aprendizagem do aluno. Elas avaliam que na cidade os alunos
passam de qualquer jeito, mesmo sem saber ler ou escrever, ja no Assentamento,
acontece o inverso, somente passam os alunos que de fato sabem. As falas
expressam nao soO a diferenca entre uma e outra, mas, sobretudo, a leitura que as
educandas fazem sobre a educagdo do Assentamento e da cidade, o que me
permite destacar que elas conseguem ler o comprometimento politico com a

educacgao nesses dois espacos.

Com as falas das educandas, € possivel identificar que estabelecem uma
diferenga entre a educagao do Assentamento e a educacio da cidade. A educacgao
no Assentamento, para elas, apresenta como orientacdo o movimento de educacéao
do campo e que, ainda, é reforgada pela Pedagogia da Terra, com uma outra légica

de pensar a educagao e a realidade campesina.

O paradigma da educagdo do campo nao se orienta pelo referencial da
educacao escolar urbana, que valoriza a sua propria realidade uniforme e os
problemas enfrentados pelas as grandes cidades. Uma educacgao centrada na vida
de consumo dos grandes centros de compra € transplantado para as escolas do

campo, 0 que nega as estas ultimas uma identidade de espago.

A educacgao das instituigdes de ensino valoriza o conhecimento a partir da
ciéncia, o que leva a inferiorizar outros tipos de saberes e culturas que emanam de
diferentes populagdes, como a negra, a camponesa, a indigena, de trabalhadores,
as quais nao sao vistas como produtoras de saber e de cultura, dai promoverem a
sua exclusdo e, até mesmo, a exterminacdo de muitas culturas e popula¢des do
campo. Nessa composi¢cao do saber-fazer, a Pedagogia € materializada no cotidiano

educativo como destaca Giroux:



A acdo educativa é reprodutora, uma vez que fornece, a diferentes
classes e grupos sociais, formas de conhecimentos, habilidades e
cultura que n&o somente legitimam a cultura dominante, mas
também direcionam os alunos para postos diferenciados na forca de
trabalho, de acordo com consideragdes quanto a sexo, raga e classe
social que pertence (GIROUX, 1987, p.55).

No desenvolvimento da proposta de educacdo do campo, todas as
formas de produgdo de saberes s&o validadas, pois nessa proposta, o grande
desafio € o exercicio das capacidades humanas de criacdo do saber, tornando-o
dinamico e inclusivo da dimensao subjetividade nessa produgcédo do conhecimento. A
proposta educativa critica, popular, revolucionaria e libertadora desenvolve uma
pratica de resisténcia aos meios alienantes do sistema liberal, considerando que a

educacao é uma forma de producéo cultural.

O processo educativo tem por caracteristica fundamental o envolvimento
multicultural critico, por acontecer com diversos sujeitos de diferentes origens
historicas, politicas e culturais. Com essa compreensao de educagao, € agugada a
capacidade que a humanidade possui de criacdo de suas mais variadas maneiras de
estar no mundo. E o sentido de ensino-aprendizagem inclui o saber produzido
cotidianamente, o que ndo significa a exclusdo do saber cientifico, mas o
cruzamento, de forma interdisciplinar, das diversas maneiras de entender e adquirir

saber.

Um outro ponto que deve ser destacado entre esses dois paradigmas
educacionais é que um tem como base de construgdo do saber a ndo subjetividade
humana, por absorver o cientificismo e tecnicismo do modelo positivista de educar e
produzir o conhecimento (Educagédo Bancaria); o outro percebe que a educagéo é
um encontro entre sujeitos, por isso com diferentes formas de conhecer o mundo e

expressar subjetividades.

Nessa Uultima compreensdo, a producdo do saber inclui a acgao
cognoscente do sujeito, valorizando a subjetividade no processo de construgdo do



conhecimento. Por isso, passa a valorizar as vivéncias cotidianas dos (as) educando

(as) e educadores(as) como fundamentais para o processo educativo.

A proposta da educagao do campo, nesta diregao, aponta para a criagao
coletiva de um saber e de uma cultura que tenham como objetivo a unificagcado da
ciéncia com a educagdo, a sintese entre diferentes formas de saberes, e cujo
destino € a transformacdo do conhecimento em consciéncia e da consciéncia em
agao coletiva, fortalecendo o trabalho politico com as classes populares na

reinvencao do seu mundo, conforme destaca Molina.

As acgbes educativas, entendidas ndo s6 como aquelas que se
desenvolvem nos espacos escolares, mas principalmente, as que se
desenvolvem nos espagos pedagogicos, formativos por exceléncia,
das lutas sociais, das negociag¢des, das ocupacdes, das caminhadas
e marchas, das atividades culturais. A educagdo do campo. N&o
pode esquecer, € muito maior que a escola. Ela se realiza também
na escola, porém, por ter como preocupagdo central a formagdo em
sua plenitude, dos seres humanos, ela envolve a vida como um todo.
(MOLINA, 2002, p. 43).

E com essa possibilidade de reinvencéo da ciéncia que, segundo Brandao
(2002), a cultura existente na vida popular passa a ser elemento central de
articulacdo da pratica dessa educagdo. A cultura é compreendida como um
“‘complexo de relagdes de significagdo capazes de conduzir tanto a légica do pensar
quanto as regras e codigos de diferentes modalidades de participagdo na vida
social” (BRANDAO, 2002, p.111).

Assim, a Pedagogia da Terra incorpora a luta da educagdao do campo,
propondo principios filosoficos e pedagogicos que orientem uma pratica de
educacgao inovadora no campo e no campo da Amazébnia Paraense, pois o desafio

maior das populag¢des do campo é o exercicio metodoldégico dessa proposta.

O movimento por uma educagao do campo aglutina diferentes identidades

que vivem no campo, funda-se no projeto de uma identidade coletiva (CALDART,



2004), por ser formado por diferentes povos que ali habitam. Na Amazbnia rural,
existe uma diversidade de colénias que fortalecem esse movimento, por acreditarem
que é fundamental uma educagédo que apresente e discuta a realidade amazoénica.
Assim, o Assentamento Jodo Batista Il, que vivencia a realidade da regiao, caminha
na luta por direitos e politicas publicas que considerem a proposta da educacgao do
campo, respeitando a realidade diferenciada dessas populagdes.

No capitulo seguinte, discuto mais detalhadamente a pratica educativa
vivida no Assentamento, revelando um pouco mais de seu cotidiano educativo.
Discuto a educagao no sentido universal, que, segundo Arroyo (1998), ndo tem o
sentido de “para todos”, mas de dar conta da universalidade, pluralidade,
onilateralidade das dimensbes humanas e humanizadas a que todo individuo tem

direito por ser e para ser humano.

Essa universalidade da acdo educativa € a concepg¢ao universal da
paideia, do humanismo renascentista da ilustragdo, socialismo utdpico e cientifico,
dos movimentos sociais, pela igualdade e diversidade, da pedagogia do trabalho e

da libertagcéo e do trabalho como principio educativo (ARROYO, 1987).

Nesse carater de universalidade na educacgdo, de que fala Arroyo (2002),
o processo de ensino e aprendizagem rompe com o pensamento de que a educagéo
esta apenas na escola, estando além da escola, na realidade concreta das acdes

humanas.

Assim, no proximo capitulo deste trabalho, busco descrever a pratica
educativa presente no Movimento Sem Terra, especificamente na escola do
Assentamento Joao Batista Il, e com base nas informacbdes cedidas pelos
assentados, educadores e educandas, configurar a pratica educativa naquele
espago geografico, buscando compreender como a formagéo da identidade sem-
terra se produz ndo so6 no cultivo das plantacdes, mas também em outros espacos

socializadores além da escola.



CAPITULO 3

A PRATICA EDUCATIVA NO COTIDIANO DO ASSENTAMENTO
JOAO BATISTA E A SUA CONFIGURACAO NA ESCOLA ROBERTO
REMIGI

Fig.10: A escola Roberto Remigi.

<< Para ser valida, toda educacgao, toda ag¢ao educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise do meio de vida concreto do homem
concreto a quem queremos educar (ou melhor dito: a quem

queremos ajudar a educar-se)>>(FREIRE,1980,p.33-4)
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Para a construgcdo deste capitulo, trago a discussado sobre a pratica
educativa cotidiana do Assentamento e o papel da Escola na construcdo de sua
dindmica educacional e cultural, cuja finalidade é o fortalecimento identitario dos
sujeitos assentados e da politica nacional do Movimento Sem Terra. Destaco,
também, pontos de divergéncia social, politica, econdmica, educacional e cultural
nele identificados com a realizacado desta pesquisa.

Na sistematizacdo deste capitulo, apresento fundamentalmente a
construgdo dos dados e o debate por meio da discussdo da pratica educativa em
seu sentido amplo, essa idéia desafia, principalmente, o professor a repensar
praticas educativas escolares centralizadas na transmissao de conteudos.

Trata-se de uma pratica que esta relacionada com o mundo e o papel de
homens e mulheres na producgao histérica de seus conhecimentos cotidianos. Dessa
forma, considero que ha uma pratica educacional acontecendo dentro e fora da
escola. Para Arroyo (1987, p. 18) “ha uma pedagogia em marcha, que vai além da
escola, na prépria histéria, nas lutas sociais, na pratica produtiva e politico-

organizativa”.

3.1 PRATICA EDUCATIVA NO TRABALHO

Na relacao terra e trabalho, ha a produg¢ao da pratica educativa cotidiana
do assentamento Jodo Batista Il. Uma pratica dindmica educacional e cultural, que
tem por finalidade o fortalecimento identitario dos sujeitos assentados e a politica
nacional do Movimento Sem Terra, conforme os principios pedagogicos contidos nos
Cadernos de Educacdo do MST, que destaca o vinculo organico entre educagao e
cultura. As lutas culturais sado tidas como importantes para o processo de
transformacao social e a cultura € compreendida em sentido amplo, como tudo o
que é produzido para representar ou expressar o modo de vida. Além do resgate da
cultura popular, € destacada a necessidade de produgédo de uma nova cultura (MST,
1999).

Nessa perspectiva, a pratica educativa esta relacionada tanto a postura
de ser professor quanto a agao de ator social, existindo um entrelagamento entre a
acao e a reflexdo, a teoria e a pratica, o pensar o mundo e o agir sobre ele,

configurando uma acgéo politica, pedagogica e cultural coerente. Assim, a pratica
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educativa é entendida como uma acéo transformadora no ambito social e politico,
que ndo se materializa em um unico espag¢o, nha medida em que alcanga outros

ambientes sociais, aproximando-se e inserindo-se nas praticas sociais.

Segundo Althusser (1967), a pratica social é considerada como uma
unidade complexa das praticas existentes na sociedade, por congregar diversas
praticas inerentes a existéncia humana, como: a politica, a ideoldgica, a tedrica,
entre outras. Com essa compreensdo, entendo que a agdo educativa do
Assentamento tem a finalidade de construir no seu espago politico sujeitos sociais
conscientes e responsaveis por sua construcéo histérica e identitaria, ou seja, a de

camponeses e assentados sem terra.

Tendo como base os pressupostos da educacgao popular e da educacéao
do campo analisados no capitulo anterior, € razoavel supor que a pratica educativa
do MST , que norteia agdo do Assentamento, esta para além do sentido de tornar
letrados os que n&o sabem ler e escrever, porque estido preocupados em construir
uma visao politica e critica da sua situacao de ser assentado, implicando discussao
de politicas publicas, o que leva a “cobrar’” do Estado garantias necessarias ao

exercicio de ser trabalhador do campo.

Caldart (2000) considera trés significados para a producdo educativa,
gue neste estudo reconceituo como pratica educativa: a) aquele que faz sentido para
a vida presente e futura do Assentamento; b) o sentido de assumir a tarefa da
educacao por dentro de sua organicidade para a producdo de uma proposta
pedagogica especifica para as escolas conquistadas no Assentamento; e c) a
incorporagao pelo MST da escola em sua dinamica.

Considero esse terceiro e ultimo significado como um dos mais
importantes, pois é a partir dele que fundamento a idéia de que a pratica educativa
cotidiana esta presente na e fora da escola. Para o MST, a escola € vista como uma
atividade a ser construida e pensada pelos assentados, fazendo parte de seu
cotidiano com maior € ou menor preocupagdo, o que significa que a educagao
escolar € uma tarefa relacionada a pratica politica do movimento como uma marca

cultural.
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O MST assumiu a tarefa de garantir escola para os sem-terra
pressionado pelas circunstancias de luta feita em familia, e que tinha
como um de seus objetivos exatamente a reconstrugcdo de
comunidades do campo, com todas as dimensdes da vida social que
isto envolve, incluindo a presenca das escolas. Passou a se
preocupar € a se ocupar mais detidamente com esta luta especifica,
e também, com o que acontecia dentro das escolas conquistadas, a
medida que foram definindo com mais clareza os contornos de sua
organizagao, de sua identidade politica e cultural, e a abrangéncia de
sua luta, onde entdo a formagao das pessoas, a produgao de novos
seres humanos, tornou-se um objetivo tdo importante quanto a
conquista da terra, e exigente de integralidade e de perspectiva
histérica (CALDART, 2000, p. 239).

Esse pressuposto corrobora a minha idéia de que a pratica educativa nao
pode ser reduzida a pratica escolar. Dessa forma, a discussao a partir da realidade
estudada ndo pode estar centralizada somente na Escola. Porém, a escola é um
espaco fundamental, que tem o compromisso de reinventar a dindmica de sala de
aula, ou seja, de tornar mais livres os instrumentos pedagodgicos para a conquista do

conhecimento e a inserg&o politico-cultural dos sujeitos na dindmica social.

Na perspectiva freireana (1986), a acdo educativa torna-se compartilhada
e democratica quando ha uma correlagao entre os sujeitos que participam da acao.
Entendo que a existéncia justa de uma pratica educativa ndo esta na preocupagao
isolada do professor em repassar conhecimentos, cujo foco € a sua experiéncia
profissional, e sim quando esse professor entende que a experiéncia dos alunos é
tdo importante quanto a sua, pois ambos constituem-se sujeitos da produgéo e da

elaboragcao do conhecimento, mediatizados pela realidade social.

A opgao do MST em considerar a pratica educativa na sua dimenséao
social € por reconhecer que assim ela contextualiza a escola, como instituicao
responsavel pela educagéao e, também, o lugar de discussdes e producdes sociais e
politicas, sendo o conhecimento recriado na dindmica com outros saberes, o que
favorece a producdo de novos saberes. A recriagdo do conhecimento pode
inaugurar uma agao pedagogica libertadora, com abrangéncia histérica da

humanidade e da acdo transformadora do ser humano.
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A acao educativa entendida como uma acéao transformadora incorpora em
seu sentido fundamental o cotidiano, como um elemento necessario. Se
compreendo pratica educativa como agdo complexa e articulada com a pratica
social, o cenario desse acontecer é o cotidiano, por se fazer parte indissociavel da
vida humana. O ser humano cria e recria sua agdo em sua vida cotidiana. Para
Heller (1998, p.20), “a vida cotidiana n&o esta ‘fora’ da histéria, mas no ‘centro’ do

acontecer historico: é a verdadeira ‘esséncia’ da substancia social’.

Para Lefebvre (1991, p. 8), “a historia de um dia engloba a do mundo e a
da sociedade”. Assim, tudo aquilo que se produz e se constroi nas esferas
superiores da pratica social deve mostrar sua verdade no cotidiano, quer se
relacione a arte, a filosofia ou a politica, ou seja, as criagdes precisam vir a vida
cotidiana para verificar e confirmar a validade da criagdo, o que nesse sentido &
experimentado na vida cotidiana do ser humano. Uma vida préxima de seu

conhecimento real e pratico.

Considera Lefebvre (1991) que a vida cotidiana constitui-se em nivel de
realidade social, porém a vida cotidiana ndo se reduz ao conhecimento de situagdes
circunscritas apenas em nivel da realidade. Estamos ao mesmo tempo, na vida
cotidiana e fora dela. Isso significa que o cotidiano n&do € um campo fechado, por
estar inter-relacionado as diferentes dimensbes da realidade, bem como a

globalidade que faze parte da praxis.

A vida cotidiana é um espago de agdes humanas carregadas de
significados elaborados pelos sujeitos. Entender como os sujeitos constroem o
conhecimento para o procedimento e o funcionamento da rotina da vida cotidiana
faz-se imprescindivel, pelo uso concreto e significativo depreendido para a
representacdo da cotidianidade. A observacédo do sujeito em seu ambiente natural
possibilita conhecer a concep¢ao de mundo e social e as interagcbes desenvolvidas
por esse sujeito.

O carater representativo do conhecimento presente na cotidianidade € um
campo de disputa da agdo moral e politica (HELLER, 1998), na qual se situam as

representacdes sociais que sado construidas e absorvidas pelo ser humano, de
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maneira manipulada. As caracteristicas da cotidianidade pautam o dominio do
saber, do espaco, da organizagao estatal e, até mesmo, do capital.

Nesse sentido, o objetivo do MST, enquanto movimento social de
transformacao do sistema politico e econémico, € priorizar o principio da coletividade
nos assentamentos, que sao construidos a partir das necessidades locais
especificas, no intuito de melhor a forma de organizagéo.

Assim, as respostas dos sujeitos entrevistados sdo préximas, em relagao
a organizagao do assentamento, que se configurou por meio de uma decisao aceita
por todos os assentados, isto €, concordaram e uniram forgcas para estruturar o

assentamento em dois espacos, o lote e a vila:

Noés aqui optamos por dividir as familias coletivamente. Entao, a terra
foi dividida coletivamente, sendo que facilitou o trabalho porque as
familias ja estavam organizadas em nucleos, porque o nucleo iria
trabalhar o coletivo. Mesmo que fosse divida individualmente aqui
seria insuficiente, a terra € pequena pra muita familia. Buscamos
distribuir essa terra de maneira coletiva e n&o individual. Todas as
familias tém terra, tém a terra do trabalho coletivo da produgao e tem
0 seu pedaco individual. Dentro do coletivo ela pode tirar uma tarefa
(COORD-JB).

Diante dessa fala, ha uma compreensao inicial da divisao da terra como
coletivo. Um coletivo que se formou a partir do processo de organizagao/ocupagao
da terra e se manteve até a “conquista da terra”, que € uma acido de direitos
conquistados e que foi trabalhado, ndo s6 no cumprimento de um direito, mas,

sobretudo, na conquista de dignidade, exercitando o principio da coletividade.

O processo de organicidade do trabalho com a terra demandou estruturar

as familias de maneira coletiva, vista como um grupo humano:

Em que o poder baseia-se na organizacdo de vinculos e regras de
dependéncia diretas entre as pessoas e, nao num dominio
estabelecido indiretamente por estarem as pessoas abarcadas por
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um territério e, no qual ainda ndo ha uma forga publica separada do
préprio povo. (ENGELS, 1981, p.170).

Essa pratica educativa em relagdo ao trabalho com a terra foi efetivada
por ocasido da consolidagao desse Assentamento sem terra, devido a necessidade
subjetiva da organizagdo interna dos assentados e a pratica coletiva de pensar esse
espaco. No processo de dinamizagdo e movimento das relagbes entre esses
sujeitos, foram trabalhados, conforme discute Engels, a aceitagdo de regras e os

vinculos estabelecidos pelo préprio grupo.

Assim, as regras e os vinculos estabelecidos pelo proprio grupo tém sido
praticados na formacdo dos acampamentos organizados pelo MST, cujo eixo

articulador € o principio da coletividade, como pode ser percebido nas falas:

Ai a gente tem que se adaptar a conviver junto. As normas que a
gente coloca as pessoas nao querem obedecer, entdo quem nao
obedece vai embora. (EDU2-JB).

A gente vé quem si identifica com a terra. Ai é feita uma avaliacao,
praquele que quer corrigir, ou aquele que quer vender a terra.
Ninguém aceita os vicios continuar (MOR2-JB).

O espacgo do Assentamento n&o é visto como algo apenas natural, sem
qualquer relacdo com a criagdo de relagdes humanas, ao contrario, o espago é
compreendido como propriedade de matéria em movimento, pois nele ha

manifestagdes e criagbes humanas e naturais (HEIDRICH, 1996).

Por essa perspectiva, é possivel pensar que a criacdo do Assentamento &
uma agao humana sobre o espago que deu formato a uma configuracéo territorial,
especifica, porém objetiva a demarcagcdo humana, e ainda que ndo elimine a
existéncia do espago como ocorréncia absoluta, ndo é mais unica e indivisivel, por
ser o lugar do objeto e dos seres, bem como da possibilidade de relagdes entre

pessoas e dessas com o natural.

A criacdo de um territorio consiste na maneira por meio da qual
civilizagdes se libertam desta condigdo de existéncia. Segundo Heidrich (1996), a

demarcagao de um territorio objetiva impor o dominio humano sobre a existéncia em
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geral, tanto sobre as condigbes de extensividade como as de contiguidade e de
vizinhangas. Consiste na possibilidade de partilhar o indivisivel e de relativizar o

absoluto.

A constituicdo do Assentamento como um territério conquistado foi criada
e pensada pelos seus sujeitos politicamente para atender as necessidades
imediatas das familias assentadas. A organizagédo interna do Assentamento foi
delineada por dois espagos fundamentais: a agrovila e o lote. A agrovila é o
espaco escolhido pelos sujeitos assentados para a construgaéo das casas, da escola,
da associacgao, das igrejas, da radio e do posto de saude, ja o lote é o espago para

as produgdes agricolas, pecuarias, ou seja, é o espaco do trabalho.

Na convivéncia com os assentados, por ocasido do desenvolvimento
desta pesquisa, e da realizagado das entrevistas com os moradores, ficou evidente
que no Assentamento ha dois momentos de aprendizagem importantes para a
compreensao da educagao pensada no cotidiano dos assentados. As relagdes
humanas giram em torno do desenvolvimento do trabalho nos lotes, que, por sua
vez, necessita da organicidade das familias e da unidade politica dos assentados
para o desenvolvimento do Assentamento. Mas, para que o trabalho no lote e a vida
no assentamento fluam de maneira interdependente € preciso entendimento entre as

familias. Nao ha assentamento e lote sem pessoas, sem trabalho humano.

Nesse sentido, foi possivel identificar dois eixos que considero
norteadores e educativos neste assentamento a partir da categoria trabalho: a) o
trabalho como principio organico e educativo do MST; b) o trabalho e a continuidade

da luta pela reforma agraria.

3.1.1 Trabalho como principio organico e educativo do MST

O trabalho tem uma dimensdo fundamental na proposta educacional do
MST. E ele que gera a riqueza, que se identifica com classe, sendo capaz de
construir novas relagdes sociais e também culturais, bem como uma consciéncia

coerente com a organizagado coletiva. Por isso, para o MST, vincular a educagéao
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com o trabalho é condi¢cdo para realizarem seus objetivos politicos e pedagogicos
(MST, 1999).

Assim, esse primeiro eixo tem por objetivo relatar sobre a formagao dos
lotes e a sua importancia do trabalho para os moradores. As pessoas que compdem
o Assentamento Jodo Batista sdo oriundas da cidade, mas tém suas raizes no
campo e sonhavam com o retorno ao campo e perceberam no MST essa

possibilidade de retorno.

Eu agradego ao movimento sem terra, porque se nao fosse ele nao
tava aqui. Comprar a terra ndo podia, porque tava la na periferia
fazendo bico, desempregado. Eu acho se ainda estivesse na cidade
ja tinha morrido, porque ja tava me sentido mal, sufocado. (MOR3-
JB)

Mas, os fatos ndo sido tdo oObvios, pois as pessoas que assumem O
desafio de ser sujeito sem terra tém de estar preparadas para enfrentar dificuldades
e resistir em grupo. Uma dessas dificuldades é a resisténcia nos acampamentos,

considerado como um espaco de aprendizagem e crescimento no Movimento:

O acampamento € um espago de formagéo, porque quando a gente
traz o povo da periferia vem de todo o tipo de gente, ai tem que se
adaptar a conviver junto, porque cada um tem um jeito de viver. E no
movimento é trabalhada a divisdo das familias e dos setores.
Trabalhar os nucleos de familia para poder trabalhar todas as
perspectivas do movimento sem terra. (EDU2-JS).

Ha importancia de promover a organizagdo familiar, no sentido de
construgdo de sujeitos politicos. O momento da organizagdo das familias é a
primeira formagao para a condigado de sujeito historico, pois as pessoas comegam a

se pensar na perspectiva de serem responsaveis pela sua vida no espacgo da terra,
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nao mais de maneira isolada, mas como grupo, como coletivo na perspectiva de

Engels (1981). Isso contribui para o fortalecimento da luta na conquista da terra.

A organicidade familiar € um dos passos fundamentais na realizagao
educativa dos sujeitos sem terra, porque na luta e resisténcia pela terra, com a forga
de todos trabalhando unidos que ha o resultado positivo ao final. As educandas
destacam que no inicio do assentamento, a produgdo seria coletiva. Para tal, as

familias estavam organizadas e as terras foram divididas em ntcleos."”

Em cada lote, ha um numero correspondente de hectares por familia, por
exemplo, se em um nucleo ha 5 familias, o lote desse nucleo sera de 10 hectares,
para que cada familia receba 2 hectares. Esse exemplo mostra como estédo
estruturados os lotes, sendo que sao pedacgos de terras exclusivos para a produgao
dos assentados e ficam nos arredores da agrovila. Dessa forma, ha lotes que ficam

distantes de algumas familias.

As falas dos sujeitos corroboram a divis&o inicial da terra:

Os lotes foram medidos conforme os componentes de cada nucleo.
Nos nucleos o numero de pessoas € variado, tem 4, 5 até 10
familias. No comego todo mundo animado, todo mundo trabalhava
coletivamente (EDUCANDA1-JB).

A partir da divisdo dos lotes de terra, foi desenvolvido o trabalho,
possibilitando o desenvolvimento de umas das praticas educativas fundamentais no
Assentamento, que € a relacdo social com a natureza e entre pessoas. Para esses
sujeitos, foi necessario o trabalho com a terra, para que se sentissem criadores de

sua vida cotidiana, que o fez ressignificar suas relagdes humanas e com o trabalho.

Com a terra aprendi a importancia da forga do trabalho coletiva,
unidos eu trago um aprendizado de familia, mas no movimento essa
experiéncia se da de forma que a gente ta vivendo e isso € dia-dia.
(COORD-JB).

' Os nucleos s&o formados pelos representantes de cada familia que compdem o assentamento.
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A acgao educativa que se destaca a partir do trabalho com a terra € a
organicidade dos sujeitos na luta por ela e mediante a sua conquista, o que revela
uma acgao de praxis, pois fundamentada nos principios organizativos e na pratica do
trabalho em coletivo, possibilita a aprendizagem desses sujeitos para a leitura de

sua realidade cotidiana na continuidade da luta no campo.

Dessa forma, entendo praxis como um principio educativo, por relacionar
teoria e pratica no desenvolvimento do MST, porque o seu projeto de transformacgéao
tem como base a praxis cotidiana que implica a condigao reciproca entre o saber e o
fazer: consciéncia e transformac&o do real de maneira articulada. O sujeito dessa
praxis também é transformado constantemente a partir de sua experiéncia e de seu
engajamento neste novo fazer. Assim, o mundo histérico € o mundo do fazer
humano, onde segundo Castoriadis (1982, p 14), “os homens tentam pensar o que

fazem e saber o que pensam”.

A Educadora 2 expressou a praxis educativa quando se referiu a

aprendizagem no assentamento.

Aqui é o local mais de aprendizagem com experiéncia. Soma o0s
cursos de formacao continuada que a gente tem mais a realidade
mesmo. A medida que a gente vai aprendendo vai colocando em
pratica.

O trabalho como principio do MST e como principio educativo é
fundamental para a relacdo entre a pratica desenvolvida e a unidade do discurso
politico do Assentamento e é a partir dessa compreensao da praxis educativa que é

pensada a organicidade coletiva do MST.

3.1.2 O trabalho e a continuidade da luta pela reforma agraria

O trabalho como principio organico e de praxis educativa, na perspectiva
do Movimento e exercido desde o inicio do Assentamento, foi fundamental para a
consolidagao da conquista da terra. Mas, para o Movimento Sem Terra, a conquista
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de um assentamento € o comeg¢o de um segundo momento, a construgdo de um
projeto de sociedade alternativa, justa e democratica, que € vivenciada pelos novos

assentados.

Nos ultimos anos, mais especificamente em 2006, o Assentamento tem
sofrido algumas fragmentagdes, consequentes da cisdo politica por que passa, o
que se reflete nos nucleos de familias e nas produgdes coletivas, dificultando a
continuidade de regras organizativas e do funcionamento geral do Assentamento

como, por exemplo, o trabalho com a terra, a escola e outros.

Essa fragmentagdo gerou ou agugou a acdo individual entre os
assentados, levando ao quase desaparecimento do trabalho coletivo. As producdes
dos nucleos sdo quase todas individuais, as pessoas produzem para o sustento

individual, ndo tendo um fortalecimento ou a cooperagao nas produgdes.

As falas dos sujeitos revelam que ha dois momentos no Assentamento, o

primeiro que foi de agéo coletiva e o segundo, com a divisdo e a producéo individual.

E agora, depois que no ano passado que tivemos aquele problema
do racha, embolou. No inicio era a idéia de toda a produgao coletiva,
agora praticamente, ndo tem nenhum nucleo tendo toda a produgao
coletiva. Dentro do nucleo demarcaram terra € um acordo interno do
nucleo, nao é oficial (EDU1-JB).

Além das questdes politicas internas do assentamento, existiam situagoes

localizadas, de pessoas descumprindo os acordos do trabalho coletivo.

A principio era uma éarea coletiva, antes de recortarem a terra, era
uma area coletiva. Entdo, vocé passava a trabalhar, produzir para a
subsisténcia do grupo, mas com o passar do tempo foram vendo que
nesse trabalho coletivo uns iam outros ndo iam. Ai acharam melhor
cortar a terra coletiva, para cada um produzir a sua subsisténcia
(EDU2-JB)



137

Nesse contexto de cisdo, a pratica educativa, o projeto politico de
transformacao perdeu espaco de formagao e de construgdo da luta pela reforma
agraria, mas a maioria das pessoas que ainda defendem o MST tentam a
reorganizagdo do espago do assentamento e sua propria construgdo cultural

cotidiana em seu contexto social.

A falta de organicidade dos assentados leva ao descrédito do Movimento

social, segundo informagdes do Educador 1.

A organicidade dos nucleos ndo acontece, entdo ha uma tensao
muito grande entre os nucleos. Esse problema de divisdao ta
causando tanto desgaste, tanta desesperanga no povo, ndo ha
aquela empolgagéo. (EDU1-JB).

Diante da desestruturagédo de alguns nucleos, o coletivo da Educagéo € o
unico que resiste e busca desenvolver acdes que possam promover a reestruturacao

dos nucleos de familias.

O coletivo de educacao nao se desestruturou e, pelo fato de ter
comecado a 32 etapa a gente percebeu mais assiduidade das
pessoas na escola. (EDU1-JB).

Conforme informou a coordenadora, o setor de educagdo busca
reestruturar os nucleos de familias, mas € muito complexo entender e reverter o
quadro de sentimentos vividos pelos moradores, porque a desestruturacido da
organizagdo coletiva fez emergir o sentimento individualista. Agora, no
assentamento as producdes sdo pensadas individualmente, as relagdes entre os
moradores também ficaram distanciadas. Os assentados estdo mais voltados para o

seu trabalho individual.
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A coordenadora destacou, ainda, que a reorganizagdo das familias em
nucleos e a agao coletiva no Assentamento sdo um desafio arduo para eles como

militantes do Movimento e educadores sem terra.

O trabalho é discutido em sala de aula como um principio de vida pelos
professores, ou seja, sendo atribuido um sentido da produg¢ao de subsisténcia e ndo
como um trabalho que “maltrata®, mas que faz o trabalhador sentir-se vivo. De
acordo com a fala da coordenadora, a pratica educativa contribui na valorizacéo do

trabalho no campo e das pessoas que vivem e trabalham nele.

Por essa perspectiva, a educagdo € um dos instrumentos para a
construcdo da realidade cotidiana do campo, especificamente, em relagdo ao

trabalho. O trabalho compreendido como

Um processo entre o homem e a natureza, um processo em que O
homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes
a sua corporalidade, bragcos e pernas, cabega e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma util para a sua propria
vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza externa
a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria
natureza. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o
jogo de suas forgas a seu proprio dominio. (MARX, 1985, p.149).

Para as pessoas que participam do MST ter terra ndo € um fim em si
mesmo, mas possuir a terra para trabalhar. Esse sentido, que é atribuido a relacao
com a terra, constitui-se uma relagéo de renascer como sujeito historico e cultural,
pois a partir do trabalho é produzida a cultura, a educacdo e a formacao do ser
humano (CALDART, 2000).

Na descricao feita pela Coordenadora, a seguir, a relagdo das pessoas
com a terra apresenta um vinculo muito forte, por ser o principal instrumento de sua

sobrevivéncia, bem como a ressignificagdo de seu papel social.
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A terra é garantia de vida, situacdo da pessoa na terra de valorizar
essa terra, porque identifica que a terra ela € um bem. Portanto nao
pode ser vendido. A terra € um bem coletivo que ndo é negocio. Ela
€ um patrimbénio, esta a servico de quem nela quer trabalhar
(COORD-JB).

Esse sentido do trabalho com a terra nasce por meio de uma pratica
educativa, em que o trabalho tem o significado de formagdo humana e ndo como

meio de acumulo de capital, ou seja, significa um instrumento de sustento de vida.

Assim, o desenvolvimento do Assentamento, aliado as questdes internas
de cisdo e ao trabalho cooperado, foi sendo deixado de ser praticado pelos
moradores. Com isso, os principios da coletividade do MST e as decisdes coletivas

vém deixando de ocorrer no Assentamento.

Um dos fatos que exemplifica essa desarticulagdo comeca a ser
materializado pela acgao individual de alguns moradores de mudarem da vila para o
lote, como informou a coordenadora. O lote € o lugar de trabalho e fica distante da
vila e 0 que esta acontecendo pela desorganizagéo politica do Assentamento é um
processo espontaneo de esvaziamento da vila para o lote, sendo que a escola como
espaco de encontro e de circulagdo de pessoas e saberes precisar ser rediscutida

nesse processo de saida espontanea.

A escola este ano tem um desafio, porque as familias estao
mudando para os lotes e a escola ainda ndo foi pensada nesta
dindmica. O que vai acontecer é que a vila vai ficar deserta, porque é
Ia no lote que ele produz, cria. Entdo ndo da pra pessoa morar na vila
e fazer um trabalho no lote, porque as casas sdo distantes. E a
decisdo da escola em relacido a este movimento tera que ser do
povo, no coletivo. (COORD-JB).

Esse movimento de saida espontanea da vila para o local de trabalho
revela-se desafiador para pensar a educagao nessas circunstancias, pois para os
trabalhadores ha uma maxima valorizacao do trabalho, que é a sua subsisténcia, no

entanto, o trabalho, nesse sentido, estd sendo pensado apenas como forca fisica
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(MARX, 1985), o que descaracteriza o sentido central no desenvolvimento da
atividade fisica que é a criagdo, e a compreensao do trabalho num sentido de ser e
nao s6 em fazer, sendo a forma que o homem encontrou para dar continuidade a

sua existéncia.

3.2. PRATICA EDUCATIVA NA FAMILIA

A acgéo educativa desenvolvida pelas familias sem terra €, de certa forma,
alterada pela pratica social desenvolvida no contexto cotidiano do Assentamento,
que, por sua vez, orienta-se pelas decisdes e principios estabelecidos pela Diregao
Regional e Nacional do MST. De acordo com os principios educacionais do
Movimento, é fundamental que a educagao familiar seja coerente com as praticas

culturais coletivas do Movimento.

Para as educandas entrevistadas, o cotidiano de suas familias esta mais
relacionado aos principios do Movimento, pois, para elas, a agao coletiva esta
presente desde casa, com as atividades domésticas, até as atividades do lote, o que
transforma habitos familiares, como aquele em que a mulher é a unica que pode

realizar as atividades do lar e o homem, as atividades da roga.

O movimento trabalha o coletivo, e se a gente for ver, o trabalho
coletivo esta até dentro de casa, quando um lava uma louca outro
enxuga, outro varre a casa, todos trabalhando junto o trabalho fica
dividido para todos e ninguém fica cansado (EDUCANDA5-JB).

Assim, por meio dessa fala e do principio do coletivo assumido pelo MST,
percebo que no Assentamento ha uma preocupacdo em desconstruir a divisdo de
trabalho por género, com ag¢des de valorizagdo da participagdo dos familiares nas
atividades da comunidade, no funcionamento dos setores, ndo sé do homem ou da
mulher, mas dos filhos e de outras pessoas. Entretanto, ainda esta presente no
Assentamento, a divisao das tarefas referentes a mulher, como o cuidado da familia
e as atividades domésticas, cabendo ao homem a responsabilidade pelo sustento da

casa.
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Eu aqui so6 trabalho em casa, ndo dou conta de trabalhar na roga,
meu marido que cuida do trabalho da rogca (EDUCANDA2-JB).

Aqui nos lotes os homens sdao a maioria, porque € um trabalho
puxado (EDUCANDA4-JB).

Percebi, ainda, que as mulheres que estdo estudando, refiro-me as
educandas da EJA sujeitos desta pesquisa, tém uma pratica diferenciada em suas
familias, ou seja, estdo mais voltadas para a discusséo da valorizagado da educagéao
escolar dos filhos, mas sem colocar de lado a luta politica do Movimento. O estudo
para essas mulheres tem um significado importante, na medida em que sao
valorizadas como pessoas historicas e, por isso, sao ressignificados os seus papéis
sociais, sendo incentivadas a participar de agdes que promovam o desenvolvimento

politico coletivo, para elas e para o Movimento.

As mulheres que estudam na EJA desenvolvem atividades importantes no
Assentamento, como as de Agente Comunitario de Saude, de trabalho no lote,

produzindo junto com o marido, de radialista, entre outras.

Eu moro sozinha, entdo trabalho no lote, tem que fazer todo o
servigo, porque nao tem ninguém pra fazer pra mim. Ainda tenho trés
programas na radio daqui, um de madrugada e dois no final da tarde,
aos domingos tenho um programa de carimbd e a noite vou pra
escola (EDUCANDA1-JB).

Eu trabalho com o meu marido no lote, na plantacdo de mamao, As
vezes durmo pra la pro lote, para ficar reparando a plantagédo. Ai
venho pra ca mais pra ir pra escola (EDUCANDA3-JB).

Assim, essas mulheres, além de estudar, trabalham em atividades
domésticas, em casa, e, ainda, desenvolvem atividades relacionadas ao
desenvolvimento estrutural do Assentamento. E a participacdo no MST possibilitou-

Ihes uma melhor desenvoltura em se comunicarem socialmente, como expressou a
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Educanda 5: “antes do Movimento eu era muito matuta, ndo falava e nem comia
onde tinha gente, agora nao, falo, discuto, ndo tenho vergonha de ndo saber”. Com
essa fala, torna-se importante a agao politica e pedagdgica do MST na formacéao

transformadora do ser humano em sujeito critico e histérico.

Para as Educandas 2 e 5, o principio do trabalho coletivo é cultivado
desde casa, pela unido familiar e pelo compartilhamento do saber. Entretanto, o que,
ainda, se destaca nas falas dessas educandas € a importancia dos estudos como
meio de sucesso social. Para a educanda 2, a pratica educativa familiar que procura
desenvolver em sua casa com seus 4 filhos € a de que “ o saber ndo é sé pra uma
pessoa, mas também para as pessoas que convivem com a gente”. A educagao das
Educandas 5 e 2 é muito parecida, pois conseguem incentivar uma cultura coletiva

entre os familiares.

Para as Educandas 3 e 5, a pratica educativa priorizada é a relagao
com o trabalho e a distingdo entre o praticar o bem e o mal socialmente. Para a
Educanda 3, a educacgédo dos filhos estda muito relacionada com a educagédo que
recebeu de seus pais, mas acrescenta a aprendizagem vivida pelo MST, como

sendo importante e valiosa para os filhos:

A educacdo que dou para os meus filhos e netos € a mesma que
recebi do meu pai. Nao gosto deles na rua, porque da muita briga
entre os pais e pode até dar fuxico. Aqui no assentamento a gente
aprendeu a importancia entre o estudo e o trabalho. Ai eles estudam
e trabalham no lote com a gente, pra ir logo aprendendo. E melhor de
que ficar na rua (EDUCANDAS3-JB).

Assim, a fala dessa educanda revela um modo de educagdo que é
inspirado em seus pais, demonstrando uma pratica educacional transmitida
oralmente de pai para filho, pois ela acredita que com essa educagao evitara

confusdes, o0 que prioriza a relagao ente a educacgao e o trabalho.

A Educanda 1 revelou que morava sozinha até um ano atras, quando dois

netos vieram morar com ela, passando a Ihe fazer companhia. Ela é uma assentada
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muito ativa, pois cuida do seu lote e ainda é responsavel por muitas atividades no
Assentamento. Ela reconheceu que deixa muito a desejar no cuidar da educacéo de
seus netos, mas contorna dizendo “sempre que posso eu estou conversando com
eles, mais a noite, chamo muito a atencéo deles pra saber o que € bom e o que néo

€. Quando nao s&o nossos filhos a responsabilidade € maior” (EDUCANDA1-JB).

No inicio da ocupacao da terra para a formacgao deste Assentamento, as
familias eram fragmentadas, porque experimentavam muitas dificuldades no
acampamento e na estrutura familiar, viviam situag¢des-limite que geraram a

desestruturacédo de algumas familias.

Uma coisa ja refletimos ha muito tempo, quando arrecadamos as
familias, fazemos assentamento, ocupamos a terra, a propria
situacdo de fome nestes barracos € muita fome. Entdo o pai de
familia deixa as criangas e a mulher na cidade, eles ficam aqui.
Ficamos 2 anos de acampamento, quando virou assentamento pra
construir as casa foram mais 2 anos e pouco e s6 depois que veio
energia e agua. Assim, a familia € muito arrebentada. Entao a
intengao é todos juntos (EDU1-JB)

Essas dificuldades vividas no inicio do Assentamento foram amenizadas
com as primeiras formacdes que destacaram a importancia da unido e da agao
organica da familia, e a conscientizagdo sobre como a base familiar € fundamental

na consolidagdo do assentamento.

Desse modo, foi sendo trabalhado e cultivado o convivio mais fraterno
entre os moradores, mesmo assim, algumas pessoas abandonaram os
acampamentos por ndo se adaptarem ao trabalho coletivo, por isso, 0 acampamento
constitui-se em um periodo de resisténcia e de exercicio das relagbes subjetivas
entre pessoas. Segundo Deleuze (1992), o processo de subjetivacdo vai se
construindo a partir das relagdes sociais vividas, ou seja, pelo estilo de vida que é

experienciado.

Nesse sentido, a pratica educativa da familia € mais um dos espacos

educativos do Movimento para o desenvolvimento dos principios filosoficos do MST,
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para que o desenvolvimento do Assentamento seja um espaco de territorializagdo do
Movimento. Para este ultimo, € fundamental que a terra conquistada seja pensada
como um bem comum para as pessoas que nela querem trabalhar (MST, 1999).

Lembra o que considera Boff sobre o cuidar da terra que implica:

Respeitar a terra e a vida com toda a sua diversidade; cuidar da
comunidade de vida com compreensido, compaixao e amor; construir
sociedades democraticas, justas, sustentaveis, participatorias e
pacificas; assegurar a riqueza e beleza da terra para s geragdes
presentes e futuras (BOFF, 2003, 73).

A experiéncia no acampamento, também, ressignifica o sentido de ser
sem terra (CALDART, 2000), o que implica cuidar, ndo s6 da terra pela terra, mas
o0 bem comum que representa ter a terra, como € comum ouvir em misticas do MST
“terra mae”, porque a terra ndo € apenas de um individuo, pertence as proximas
geragodes, por isso, ndo pode ser vendida: “a terra € um bem coletivo que nao é
negocio”(COORD-JB).

Essa licao é internalizada para que os filhos e futuros netos valorizem e
respeitem a terra como um bem comum para a vida humana. Segundo a
Coordenadora, todo trabalho é fruto no sentido de recuperar toda a familia. Dessa
forma, é fundamental que as criangas participem das reunides de nucleos e setores,
como membro, para incorporarem e fortalecerem os principios do Movimento Sem

Terra.

Os principios organizativos para o movimento sdo fundamentais,
como a organizagao dos nucleos de familias. Estarmos organizados
em setores, as criangas terem, sentirem essa reciprocidade, estarem
dentro desse processo da organizagdo, vao crescendo nesse
ambiente, onde o pai € nucleado, mas que nao sé o pai que deve
participar, mas toda a familia (COORD-JB).

Diante da fala da Coordenadora, fica expresso que a participacdo da

familia nas decisbes e organizagbes do Assentamento possibilita a transformagao
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das relagbes familiares, por meio dos principios organizativos vividos e construidos
pelos sujeitos sem terra, sejam eles criangas, mulheres, adolescentes, homens ou

idosos.

Toda essa dinamica social e politica contribui para a construgdo de uma
pratica educativa em casa que reforca as acgdes vividas na escola. Para os
Moradores 3 e 2, a educacgao dos filhos passou a ser vista com mais seriedade e
compromisso: “os professores daqui sdo comprometidos, tém responsabilidade com
a educagao” (MORADOR 3-JB); “a educacao daqui é boa, nossos professores estéao

sempre procurando trabalhar na intengdo do movimento” (MOR2-JB).

A relacao entre escola e comunidade reforca a educagao em casa, pois
segundo o Educador 1, “os adultos estudam vao incentivando o estudo dos filhos”, e
esse incentivo é importante na consolidagao dos principios sem terra, reforcando o

que as educandas responderam anteriormente.

As praticas educativas familiares sao estabelecidas por meio de conversa,
agdes que retomam a dimensao dialégica entre pais e filhos, que, nos dias atuais,
tem se perdido nos grandes centros urbanos. Alguns moradores e educandas,
sujeitos desse trabalho, informaram que a educacdo da familia acontece com as
conversas no final do dia, muitas vezes por meio da discussdo de situacdes
especificas do assentamento. Dessa foram, a educagao das familias ocorre como
uma educagao de conversa, pois priorizam o respeito mutuo e a uniao da familia,

segundo as falas dos Moradores 2 e 3:

A gente procura manter a unido, harmonia, procurando ndo aumentar
o problema mais do que necessario, mas ha conflitos na familia, a
calma nesta hora é fundamental pra poder resolver as coisas
(MOR2-JB)

E uma educacdo que procura respeitar para ser respeitado.
Respeitar o direito dos outros, para alguém poder lhe respeitar. E
conversando que a gente vai se entendendo, vamos ver como as
coisas estdo. Conscientizar pra ver o que a gente pode fazer hoje pra
ajudar daqui algum tempo. E penando no futuro (MOR3-JB).
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A educagao de conversa, além de incorporar o cuidado com a educacao
subjetiva dos filhos, aproxima-se dos principios sem terra, do sujeito camponés que
tem a terra para trabalhar e fortalecer uma luta do homem do campo como sujeito
sécio-histérico de seu contexto. A educagao de conversa tem relacdo com a
educacdo como cuidar (OLIVEIRA e MOTA NETO, 2004), que se apresenta no
cotidiano das relagdes familiares, no sentido da orientacdo, de dar atencio, de

explicar, valorizando o conhecimento adquirido com o tempo.

E a educacdo de conversa, assim com a educacdo do cuidar, esta
relacionada com a cultura de conversa, que, para Oliveira e Mota Neto (2004), é o
saber experiencial apreendido por meio da oralidade. Nos lugares distantes do
centro urbano, a oralidade é um recurso tipico educativo, porque o conhecimento
passado de pai para filhos acontece pelas historias de vida narradas pelos adultos
aos filhos, pois para as pessoas mais velhas ha um tempo de vida que é respeitado

e valioso para ser passado para as geragées mais novas.

3.3. A PRATICA EDUCATIVA DA E NA ESCOLA

A Escola Roberto Remigi do Assentamento constitui-se em um espacgo de
pratica educativa por apresentar em seu cotidiano uma agao pedagogica integrada
aos interesses do Movimento, isso € buscado desde o inicio de seu funcionamento,

que coincide com a data da entrada dos Sem Terra na Fazenda Bacuri.

Nos entramos aqui em um dia e montamos a escola no dia seguinte.
Ela era de telhado de palha e alguns bancos. A de noite n&o tinha luz
elétrica, entao faziamos lamparina de lata de leite (EDU1-JB).

No desenvolvimento desta pesquisa somada a fala dos sujeitos
entrevistados, a percepcéo é de que a educacgao para o MST nao se resume a uma
acgao isolada, apenas para constar, mas se reveste de uma necessidade do proprio
Movimento, pois é por meio da educagdao que € constituida a “identidade do

camponés Sem Terra”, as falas dos sujeitos reforcam que os momentos de formagéo
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e de estudo sdo importantes para que sejam internalizados os principios do

Movimento.

O que pude observar, nos momentos de vivéncia em campo, € que a
escola nao é considerada como um espaco que deve existir no Assentamento, como
se fosse um item a ser cumprido, mas como o lugar de integracédo e de construgéo
ideoldgica e social do Movimento. O espago da escola € utilizado para ensinar os
conteudos cientificos, todavia, esses conhecimentos relacionam-se ao ideéario de

uma sociedade alternativa, proposta do MST e que é repetida na fala do sujeito:

A idéia do Movimento ndo é s6 ocupar a terra, € aquela idéia de
construir uma sociedade alternativa dessa que ta ai. Entdo ha uma
orientacdo mais do que necessidade, desejo do povo, € uma
exigéncia da direcdo superior do Movimento que todo mundo se, tem
aquele cartaz todo assentado e toda assentada na escola,
estudando’ (EDU1-JB).

A fala do Educador 1 revelou que a educacio para o Movimento tem um
sentido politico, com um objetivo definido, constituindo-se em um dos principios

filoséficos desse Movimento.

Educacédo para e com valores humanos e socialistas. Considero
como valores humanistas e socialistas aqueles que colocam no
centro do processo de transformacdo a pessoa humana e a sua
liberdade, mas ndo como individuo isolado e sim como ser de
relacbes sociais que visem a produgdo e a apropriagao coletiva dos
bens materiais e espirituais da humanidade (MST, 1999, p.7).

A Escola é chamada por muitos moradores do Assentamento como
barracdo, por ser antiga e apresentar uma estrutura fisica bem deteriorada. “Este
barracado”, como se referem, foi o que restou da Fazenda Bacuri ocupada. Ele
representa o simbolo da luta pela terra. O que pode ser percebido em sua

apresentacdo em um painel de madeira localizado na frente da escola, sendo
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construido pelos assentados, onde esta pintada uma flor simples, feita a mao,
representando a ternura e, ao seu redor, palavras como: dignidade, justica, terra,
esperanga, sendo que a ultima, conquista, é seguida pela frase parabéns MST 20

anos.

dignidade conguisia

esperanca

Parabéns
MST 20

fig?
g tﬁfﬂu’ a Qe

ju

Figura 11 - Reproducéo do Painel de Madeira.

Ao observar esse painel, percebi que a sua aparente simplicidade
representa tanto a forca do Movimento, como, também, a dificuldade em firmarem-se

neste lugar.

Em visitas, pude perceber que é muito forte o sentido de disciplina e
coragem na construcdo da luta desse Movimento, estando coerente com os
principios do pedagogo socialista Makarenko, como a honestidade e a disciplina.
Esquecem as dificuldades quando questionam e brigam por politicas publicas que
possam garantir sua permanéncia na terra, mas as vivenciam no Movimento, nas
relacbes interpessoais e na incorporagcdo de valores e costumes coletivos,

diferenciados de valores culturais individualistas.

A Moradora 2 declarou “tem pessoas de tudo que é jeito, mas no
momento do acampamento muitos n&o aguentam e vao desistindo, vai ficando quem

consegue identificar-se com o Movimento”.
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A dificuldade em congregar valores e proporcionar um ambiente de
convivéncia coletiva acontece na dinamizagao de todos os espacgos educativos da
ocupacao. Por meio da pesquisa, foi-me possivel notar que a escola contribui com o
ideario do MST ao ter na pratica educativa a recriagdo dos conteudos escolares,
relacionando-os com a realidade cotidiana do assentamento. Assim, constréi uma

pratica educativa da escola comprometida com o lema desse Movimento.

Mas, também, pude perceber que na escola acontece uma pratica
educativa espontanea, por servir como espago construido de discussdes e decisdes
do assentamento, pois, a escola é o espaco de problematizacdo e proposicdo do
assentamento, ou seja, o espago da escola serve como local para as reunides dos
nucleos de familias e dos setores, em que sao decididos os rumos do assentamento

correlacionados com as orientacdes do MST.

Um exemplo disso foi a formalizacdo para o desenvolvimento desta
pesquisa, que se caracterizava como uma atividade externa que adentrava o
assentamento, além de estudar e, em certos momentos, interferir no cotidiano dos
moradores. Essa atividade foi discutida no espago da escola, na dimensao espacial
geral do assentamento. Essa situagdo permite considerar que a escola em sua

dinamica cotidiana € um espago da pratica educativa priorizada pelos moradores.

Na compreensdo da Escola como um espago da acgdo pedagogica,
respirando as questdes politicas cotidianas da comunidade assentada, é pertinente
observar a pratica educativa da escola propriamente dita. Para isso, destaco alguns
instrumentos pedagogicos para o entendimento dessa ag&o educativa escolar, como
gestdo, funcionamento, metodologia, curriculo, planejamento, avaliagdo, formagéo

continuada e a relagao escola e comunidade.

3.3.1 Escola Roberto Remigi: histérico de implantagao, gestio e
funcionamento

O inicio da Escola Roberto Remigi esta relacionado e inserido no
processo de ocupagdao da Regidao do Cupiuba. A partir da organizacdo do

acampamento, ela também foi instalada, conforme o registro de campo. Nesse
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periodo, eram realizadas na Escola atividades educativas, de dia, para as criancgas,
filhos de assentados, e a noite, para os adultos.

O nome da Escola foi inspirado no italiano Roberto Remigi, que, na sua
estada em Castanhal, em 2001, foi sensivel a luta pela ocupacédo da terra, mas
morreu de dengue. De acordo com o diario de campo (DC, 2006), ele morreu sem
conhecer a estrutura atual do assentamento. Assim, os membros do coletivo e os
moradores do assentamento optaram por homenagea-lo, dando a escola o seu

nome, pelo apoio que deu a luta do movimento.

A estrutura fisica inicial da Escola foi constituida de forma improvisada,
era de palha, com bancos e mesas produzidos pelos préprios moradores. A noite,
como nao havia energia elétrica, os adultos estudavam a luz de lamparina. Foi
nesse cenario que criangas, jovens e adultos iniciaram e/ou deram continuidade aos

seus estudos.

Organizado o Assentamento, a Escola instalou-se no antigo barracdo da
fazenda ocupada. Trata-se de um barracdo cuja estrutura fisica esta bastante
comprometida. Sua estrutura geral € de madeira e esta gasta, o patio é de terra
batida, as salas de aula apresentam muitas goteiras e no chao, ainda, ha resto de
um piso de cimento, o quadro é pequeno e de giz, as cadeiras sao de maneira e
antigas, oferecendo pouco conforto para os alunos. A cozinha € um barracéo
apresentando os mesmo problemas estruturais; a biblioteca recentemente recebeu
uma remessa de livros, doados pelo projeto Vaga-lume; na sala da diretora estdo um
computador e os materiais didaticos para a escola (cartolina, piloto, crepom A4 e
giz), os equipamentos como DVD e televisdo ficam na casa de uma pessoa
responsavel da escola, ora com a Coordenadora do Assentamento, ora com a

Secretaria da Escola.

A Educanda 1 expressou o seguinte sobre a escola:

A minha escola ela ndo € uma escola, € um barracdo. Esse barracio
resta ainda da fazenda. Ela t& em péssimas condi¢gdes. No inverno
quando chove, chove na sala de aula a gente tem que ficar mutuados
num cantinho s6. Assim, chove fora, chove dentro, porque as telhas
estdo muito antigas estdo todas rachadas. (EDUCANDA1-JB).
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Dada a sua condigao de deterioracao, a Escola compromete a motivagao
dos alunos, como informou as Educandas 2, 3 e 4, considerando que a uUnica coisa
que precisaria melhorar na escola era a estrutura fisica. A Educadora 2 explicou que
as criangas fazem comparagdes entre a escola da cidade e a do Assentamento,
principalmente, no que tange a aparéncia: “a nossa escola por ser um barracéo, os
alunos tem aquela visdo essa escola daqui ndo é igual a de la de fora, mesmo nos

sabendo que as nossas criangas nao sao diferentes das da cidade” (EDU2-JB).

Para as Educandas 1 e 5, mesmo concordando que a estrutura fisica
estda em péssimo estado, acreditam que para estudar qualquer lugar serve e a
qualquer hora. Porém, as falas dessas educandas estdo baseadas em um desejo
imediato de aprender a ler e escrever, mas para os educadores e para a
coordenagao, o importante € a escola obter recursos tanto fisicos como didaticos

para desenvolver um bom trabalho pedagaogico.

Entdo a gente estuda naquele barracdo, ndo €& muito confortavel,
mas pra quem quer estudar serve. (EDUCANDA1-JB).

Pra estudar é em qualquer lugar (EDUCANDA5-JB).

Essas falas reforcam a idéia de que a escola do campo, com destaque
para a escola do assentamento, € mais uma escola que sofre com o descaso do
poder publico. Entretanto, nas falas, as educandas apresentam certa ingenuidade,
sendo um desencontro com a pratica educativa priorizada pelo MST, que valoriza
um processo pedagogico politico e a constru¢do de uma nova ordem social (MST,
1999).

A situagéo da escola ja foi pauta da reunido geral do assentamento. Essa
reunido culminou com a elaboragdo de um projeto para a construcdo da nova
escola, como os assentados se referem. Esse projeto estd na Secretaria de
Educacao do Municipio de Castanhal, mas até o final do desenvolvimento desta
pesquisa a constru¢cdo nao havia iniciado. A Educanda 1 informou que a construgéo
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comecaria neste ano de 2007, mas sua opinido é a de que isso ela ainda esta dificil
de acontecer.

O Secretario de Educacao de Castanhal prometeu que a escola vai
ser construida, mais la pra cima, onde nds escolhemos o lugar da
escola, mas eu tenho a impresséo que este ano de 2007 ainda n&o
vai funcionar, porque até agora nao teve inicio nenhum da escola.
(EDUCANDA1-JB).

A escola do Assentamento € um anexo da Escola Pdélo Paulo Freire, que
esta localizada na Regido do Cupiuba. Ela foi reconhecida legalmente para que o
seu funcionamento se desse de maneira regular, por meio de recursos e orgamentos
financeiros, como o antigo Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF), o qual era destinado a suprir a falta de materiais fundamentais nas
atividades pedagogicas basicas da escola, como giz, apagador, papel e outros. O
FUNDEF é decidido em reunido interna da escola, juntamente com professores,
pais, merendeiras e alunos da EJA, essas pessoas decidem como sera investido o
recurso, evidenciando as necessidades imediatas da escola e dos alunos, como

mostra a figura 9;

Fig. 12 :Reunido ntre 0s éaucadore, a merendeira,
a diretora e um morador, para decidirem sobre o dinheiro
do FUNDEF na escola.

A escola pdlo Paulo Freire fica distante da Escola do Assentamento, por
esse motivo, a diretora e toda a equipe de coordenacdo pouco participam das
atividades cotidianas dessa escola. Nesse sentido, as agdes pedagogicas da Escola

do Assentamento sdo direcionadas e decididas pelo coletivo de educagao, que é
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composto pelos professores, uma pessoa que trabalha na secretaria, o responsavel
pela biblioteca e a merendeira.

A partir da compreensdo deste coletivo de educagdo € que ha o
funcionamento interno da gestao da Escola, no qual todos tém compromissos e sao
responsaveis pelo funcionamento da mesma, isso fica em destaque na fala do
Educador 1 “a estrutura da gestdo da escola é o coletivo, quem €& o diretor é o
coletivo”. Pensar a escola de maneira coletiva e tentar exercitar o trabalho
pedagogico a partir do coletivo de pessoas é uma tarefa ardua. Para a agao
educativa deste assentamento, € uma acdo politica e social que vislumbra a

construcdo humana social e democratica.

A organizacao coletiva presente no setor de educacgéo carrega, além do
desafio de trabalhar coletivamente, a responsabilidade de inaugurar uma agéao
autbnoma da escola, porém o que observei ao longo da pesquisa e conjuntamente
com as falas dos sujeitos € que a escola desenvolve autonomia, baseada na
liberdade em produzir e ressignificar conhecimentos e praticas educacionais, tendo

como base de sustentagéo a prépria realidade campesina.

O sentido de autonomia que destaco € o da relacdo com o outro, em que
o outro € parte integrante da agédo coletiva e autbhoma e que sem ele nao seria
possivel existir o coletivo. Assim, a autonomia coletiva € um principio que norteia a

atividade educacional Sem Terra e revela uma situagao politico-social de grupo.

Para Castoriadis (1982), a autonomia ndo se restringe ao plano
individual, atinge o coletivo. Assim, a autonomia tera sentido se for o pensar e o
praticar no coletivo, ndo apenas desejar o coletivo individualmente, porque para o
autor, o discurso do outro ndo é s6 o do outro, € o meu discurso também e o que
atualiza, permanentemente, a consciéncia do ser humana a objetivar e expressar um

discurso.

A compreensio de autonomia na escola do Assentamento € de contexto,
pois esta localizada no contexto do assentamento, mas que fora dessa realidade ha
uma exigéncia institucional, a Secretaria Municipal de Educagao, que regulamenta a
escola anexa. Mas a vinculagdo com o sistema de ensino n&o inviabiliza a

construcdo educativa autbnoma da escola, porque se volta para o contexto social,
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econdmico e politico do assentamento e do MST, coerentes com os principios da
Pedagogia do Movimento.

O Educador 1 reconheceu que néo é tarefa simples trabalhar a estrutura
do coletivo, pois € um processo de construgdo das pessoas no seu pensar € agir na
sua relagédo com o coletivo, o que significa dizer que é ndo pensar para ele. Na
visdo de Castoriadis (1982), no entanto, o sentido da autonomia também é pensado
na individualidade, porque para praticar uma agao auténoma coletiva € fundamental
que o individuo se veja como outro e ndo como um ser isolado. Nesse sentido, a
construgdo do sujeito autbnomo para Castoriadis (1982, p. 123) € o “dominio do
consciente sobre o inconsciente”. Para Lacan (1980 apud CASTORIADIS, 1982,
124), o inconsciente € o discurso do outro. O dominio do consciente sobre o

inconsciente é necessario na instancia da tomada de deciséo.

O reconhecimento das dificuldades ndo invalida o reconhecimento da
importancia do trabalho coletivo enquanto um exercicio constante na formacao dos
sujeitos “sem terra”. A acdo de pensar e agir em uma perspectiva autbnoma e
coletiva no contexto do Assentamento incorpora a defesa dos interesses e a politica
do Movimento no reconhecimento dos direitos educacionais frente ao poder publico,
como uma conquista necessaria a reprodugao material, cultural e social da vida.
Para a Coordenadora isto € possivel porque as decisdes do setor de educagao sao

tomadas coletivamente. Para ela:

A gente corre o risco de acertar e errar juntos. E a gente assume isso
quando a decisdo € tomada coletivamente, mas quando é tomada
isoladamente isso prejudica a todos, ndo s6 os que tomaram, mas
toda a comunidade (COORD-JB).

Por meio de uma acdo coletiva, o setor de educacdo decide o
funcionamento da escola, que esta assim estabelecido: de manha, com a ciranda
infantil, a tarde com o Ensino Fundamental de 12 a 4 série e, a noite, existem as
turmas de EJA, 12 até a 32 etapa. A 32 etapa tem a participacédo de professores da
Secretaria Municipal de Educag¢do de Castanhal, que nao foram incluidos como



155

sujeitos desta pesquisa. Este trabalho tem como um dos objetivos conhecer a
pratica educativa dos professores formados pelo MST e que trabalham na formacéao

politica desse movimento e na educagéo da EJA.

Na escola também funcionam as reunides do assentamento, as reunides
com os pais de alunos e as comemoracdes da escola. No periodo do acampamento,
a escola servia para as celebragdes religiosas, conforme informou a Coordenadora,

antes de serem construidas as igrejas.

Todos o0s eventos que acontece na comunidade, que tém na
comunidade eles acontecem na escola, porque &€ um espago
privilegiado que a gente tem no assentamento. Entdo tudo que é
evento, seja uma festa, um ato religioso, agora ndao que ja foram
construidas as igrejas, mas antes todo culto e missa aconteciam
aqui. A escola esta sempre aberta pra comunidade (COORD-JB).

Esse espago da escola, entdo, conseguia congregar os moradores, seja
para os eventos politicos como para os religiosos, 0 que torna o seu espago um
lugar da pratica educativa, na perspectiva considerada neste estudo, pois nela
acontecem as variadas manifestagbes do Assentamento como organizagao politica,

cultural e social do MST, tornando-a um lugar de circulagao de saberes.

Esse termo é inspirado no conceito de circularidade cultural de
Ginzburg (1987), em sua obra mais conhecida O queijo e os vermes. O autor
discute a historia cultural, no estudo da interagcédo entre culturas no cotidiano de um
moleiro da Idade Média. A nogéo de circularidade cultural ajuda a compreender a
escola como espaco que cria e faz circular diversos saberes, escolares e cotidianos

do assentamento.

Baseada na concepcgéo de Ginzburg, afirmo que a circulagdo de saberes
acontece no espacgo de circularidade de pessoas, ou seja, no exercicio da agéo
cotidiana, com a reflexdo necessaria sobre a realidade a luz desses saberes, o que

pode ser considerado um processo de sociabilidade pedagdgica.

A escola como parte organica e politica do Assentamento é dirigida pelo
setor de educacdo que tem a responsabilidade nas decisdes e funcionamento deste
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espaco, quanto as decisbes e ao direcionamento da comunidade, bem como as

consequéncias das divergéncias, evidenciadas em falas dos sujeitos desta pesquisa

e observadas em campo.

Nesses meses de pesquisa, pude notar alguns entraves que, de certa

forma, dispersaram a comunidade da escola. Houve acontecimentos internos no

assentamento que colocou a escola numa situagcdo bem delicada, entre os quais a

divisdo de grupos, a do MST e a do FETRAF'®, conforme a fala dos sujeitos a

sequir:

A divisdo que houve ai negocio de PROCJOB (MST) e a CAJOB
(FETRAF). Mas antes era tudo MST. (EDUCANDA5-JB).

Hoje ela ta meio desligada. Hoje nés tivemos um racha dentro do
assentamento Jodo batista, e hoje nds tem dois lados la nos temos
educadores que nao faz parte do MST, mas ta educando la. Ele
jamais vai orientar o que é um movimento sem terra para um aluno.
Ele procura desviar o que puder, ndo gosta do MST. Entao, existe
essa contradigdo, como existem em qualquer partido politico, igreja,
movimentos sociais que existe esse tipo de racha, briga. Ta
acontecendo aqui agora. Existem duas associagdes agora a CAJOB
e a PROCJOB. Tao formando mais coisas, de um lado é a outra
coisa que o pessoal criou ai da FETRAF. Ai em todo setor tem
pessoas deles. Tem professores que sao da FETRAF, mas nao diz.
Diz que é do MST, nao vai dizer que nao é. Diz que é do MST. Mas a
gente conhece sabe que nao é. Ai fica dificil (MOR3-JB).

O “racha” que aconteceu no assentamento repercutiu em todos os

setores, inclusive no da educagao, ao ponto de alguns moradores envolvidos nao

reconhecerem os professores como do MST e sim de outra organizagédo, gerando

divergéncias de modo geral para o assentamento, conforme explica o Educador 1,

Agora o problema com o racha, nao com o pessoal que foi afastado,
mas dentre os que permaneceram, a diregao(associagdo do
assentamento) ta com o grupo que estava muito ligado a eles, ai tem
todos os vicios e arte manhas e com, entdo ha um descontentamento
do povo. E o povo néo acredita mais e ai, tem pessoas da educacéao
que ta na frente desse outro grupo que ta surgindo. Hoje parece que
sado 36 familias. E tem muita gente que nao ta participando, eu nao to
participando em nenhum desses grupos, mas vai ter o momento que
a direcdo estadual, nacional vai chamar todo mundo, ai eu coloco a

18 Federagéo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF).
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minha posicdo. Isso € uma coisa que torna muito pesado, desse
pessoal que, todo muito foi unificado pra afastar, desses que ficaram
eu comecei descordando da maneira, falta de transparéncia, falta de
prestacdo de contas. As vezes a decisdo sai de um pequeno grupo,
gquando devia ser uma discussdo com todo mundo, a organicidade
dos nucleos nao acontece, entdo, ha uma tensao muito grande entre
esse nucleo e eu, por exemplo, parece que semana passada o
pessoal tava querendo a minha cabecga. Entdo, percebe que ha um
desgaste muito grande, esses que estdo ai na direcdo sao pais de
alunos meus, percebo que ha certa aversao do aluno, ndo ha aquela
empolgacao de estudar com capricho.

Como evidencia essa fala, a cisdo da comunidade aconteceu por
iniciativas isoladas e nao transparentes de alguns membros da associacdo do
assentamento, que estavam prejudicando o funcionamento e o desenvolvimento de
toda comunidade, levando ao “racha” interno e a criacdo de dois movimentos
politicos, um ligado ao MST e outro dissidente, ligado a FETRAF. A fala do
Educador 1 revelou um clima de desconfianga e hostilidade entre os dois grupos.
Porém, a escola é o lugar onde estdo membros desses dois grupos, acabando por
inibir o trabalho organico do MST que vinha sendo desenvolvido, pois 0 grupo da
FETRAF ndo aceita a pratica educativa do Movimento. Assim, a maioria dos alunos,
filhos desses membros sairam da escola e os alunos da 32 etapa foram para as

escolas de Castanhal.

A permanéncia da FETRAF no Assentamento é porque as pessoas que
compdem esse grupo ajudaram na conquista da terra. Dessa forma, o coletivo de
educacao e os participantes do MST compreendem que elas tém o direito em
permanecer no Assentamento e, também, na escola. Porém, na leitura de alguns
educadores, a comunidade perde espago na ressignificacdo da pratica educativa do

MST, pelo processo de disputa politica que esta instalado na comunidade.

A educacdo perde, quando aquelas familias que semanalmente se
reunido em nucleo, com palavras de ordem, com musica, o trabalho
na roga tudo em conjunto, os arraste em assembléias, tudo isso eram
espacos educativos. Nos entendemos que a escola € um dos
destaques da educagéao (EDUCADOR1-JB).
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O entendimento de que a escola é um espaco educativo no sentido
ampliado do termo e que a agao nela efetivada incorpora a dindmica de perpassar
por diversos lugares do Assentamento, pois corroboro o pensamento de Arroyo
(1987), ao afirmar que a escola precisa estar em diferentes espacos e provocando
diversificadas discussdes. Ela precisa ser e estar em diferentes espagos compondo

debates politicas e a elaboragdo de projetos.

A escola Roberto Remigi tenta funcionar como um desses espacgos, e,
mesmo com a precaria estrutura fisica, considerada como barracdo, consegue
desenvolver-se como um lugar de encontro e circulagdo de pessoas e de saberes
culturais, enfrentando as divergéncias politicas internas que s&o cotidianas da
comunidade. A relacdo entre saberes acontece no espaco interno da escola, ndo
somente no sentido formal, mas na constru¢cdo de uma pratica educativa
preocupada com a formagdo politica dos sujeitos da comunidade e com o
fortalecimento da luta do Movimento Sem Terra. Assim, para compreender melhor a
pratica desenvolvida pela Escola é imprescindivel compreender a dimensao
metodologica escolar, como a escola se organiza no seu contexto interno para

vivenciar o cotidiano do Assentamento.

No proximo item sera realizada esta discussao sobre a pratica educativa,
concentrando-se no que fazer (FREIRE, 1996) pedagdgico da organizacgao curricular

da escola.

3.3.2 Curriculo em movimento: principio da relagao de saberes

Na Escola, ndo ha um documento que formalize a proposta curricular do
Assentamento. Segundo a informagdo dos educadores, existe uma proposta da
Secretaria, mas eles ressignificam os conteudos de acordo com a sua realidade
social e politica. A Educadora 2 e a Coordenadora informaram que a proposta
curricular da Escola esta sendo elaborada, assim como o projeto politico-

pedagaogico.
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Comecgamos a construir o nosso proprio curriculo, depois do PPP
(EDU2-JB).

E um desafio pra nds a questdo do curriculo. Nés queremos que as
familias participem déem sugestdo, o que é melhor pra educagao
(COORD-JB).

Essa ressignificacdo dos conteudos corporifica a pratica educativa escolar
e a dimenséao curricular, uma vez que convivem com dois desenhos de curriculo: o
oficial, que é orientado pela SEMEC e o que é constituido e vivido na escola pelos
professores e alunos. Pela proposta da Secretaria, os conteudos sao selecionados
para serem trabalhados em sala de aula por todas as escolas do municipio, porém,
os professores acatam a proposta curricular da Secretaria de Educacéo dado o seu
carater oficial, entretanto, a pratica pedagogica cotidiana trabalha um curriculo que
difere na esséncia dessa proposta oficial.

A gente tem uma relagdo com a secretaria de educacdo de
castanhal. Ela determina os conteudos de todas as disciplina que a
gente tem que trabalhar, ja vem tudo pronto, mas a gente adapta a
nossa realidade (EDU2-JB).

Assim, o que configura o diferencial do curriculo em agdo na Escola é a
insercdo dos saberes e praticas sociais do Assentamento, construidos e
dinamizados na sua realidade cotidiana, que é somada ao estudo do Movimento,
embora, ndo descartem os conteudos formais, por reconhecerem que eles fazem
parte de uma dindmica educacional da sociedade. Dessa forma, é razoavel afirmar
que ha uma articulagdo entre os conteudos formais, os saberes cotidianos do
Assentamento e o saber do Movimento, isso porque na perspectiva da pratica
educativa local, € a realidade dos alunos que orienta o estudo e a selecdo dos
conteudos. Essa selecao é feita a partir da necessidade existencial social e politica
dos assentados e da orientacdo do MST, em sua escala de abrangéncia nacional.

A decisao de selecionar o conteudo formal contido na proposta curricular

da Secretaria de Educacao esta de acordo com os principios curriculares do MST,



160

que, embora atribua a esses conteudos uma assertividade determinista da classe
dominante, considera que na relagdo com os saberes cotidianos do Assentamento e
o saber do Movimento havera a interacdo de saberes, que podem possibilitar a
producdo de outros saberes e possivelmente de novas leituras, que Freire (1987)

considera como sintese cultural.

Freire (1987) define sintese cultural como a produgédo de um novo saber,
que nasce da interagdo democratica de diferentes saberes e culturas, que, ao se
encontrarem em uma relacédo dialégica e horizontal, desenvolvem um novo saber,

que corresponde a sintese da diversidade cultural envolvida na criagdo do mesmo.

Essa interacdo intencional de saberes praticada no Assentamento tem
como orientagao a politica social do MST, pois a intengao € despertar nos sujeitos
sociais assentados uma leitura critica, com particularidades de desconstrugao da
idéia de fatalismo e conformismo a que historicamente as classes populares tém
sido submetidas. Nesse sentido, € que a interacdo de saberes na escola do

Movimento é trabalhada, na perspectiva da criticidade.

Selecionar os conteudos, de que um lado, estejam na perspectiva da
distribuicdo igualitaria dos conhecimentos produzidos pela
humanidade; e de outro lado, que tenham a potencialidade
pedagodgica necessaria para educar os cidaddo da transformagéao
social. Em outras palavras, devemos analisar cada conteudo a ser
ensinado, perguntando-nos até que ponto contribui para a
concretizagdo dos demais principios do Movimento (MST,1999,
p.15).

Assim, na literatura do MST € importante estudar os conteudos do ponto
de vista critico. O Educador 1 revelou que “a educagao é mais do que desejo do
povo em ler e escrever, mas uma necessidade do Movimento em libertacdo da
condicdo de opressao”. Ele acredita que é possivel, por meio de uma educacgao
comprometida com os principios Sem terra, assim como o0s instrumentos
pedagogicos, neste caso o curriculo, a construgdo de uma pratica voltada para os

interesses das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais.
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Ao trabalhar a interagao entre os conteudos formais que vém “prontinhos”
nos livros didaticos doados pela Secretaria de Educagdo a Escola, contendo os
significados e valores culturais dominantes e aqueles constituidos e vividos no
ambiente alfabetizador da sala de aula, € que, segundo o Educador 1, tem-se a
possibilidade de trabalhar criticamente os conteudos formais, a luz do contexto,
saberes e praticas experienciadas no Assentamento. Assim, os conteudos formais
sdo problematizados e contextualizados a partir de uma leitura critica que tem como
suporte a histéria de luta politica do Movimento Sem Terra e o cotidiano cultural do

Assentamento.

Entendo a relagdo entre estas trés dimensdes de saberes como um
movimento dialético, havendo na relacdo contraditéria entre os saberes uma
complementagdo e um entendimento do real, pois é na relagdo histoérica dos
contrarios que é possivel colher a substancia da dinamica historica. Assim, os
saberes formais exigidos pela Secretaria, na relagdo critica com os saberes
empiricos do Assentamento e com os saberes politicos e organicos do MST, geram
um curriculo que estd em movimento, pois a realidade em cada assentamento é

diversificada, em que os saberes formais e os do Movimento sao ressignificados e

modificados.
Conteudo
-Formal
Saber do Movimento Saber do
dialético Movimento
assentamento 1ale

Curriculo em
movimento

Fig. 13: A construgao curricular do Assentamento.

A proposta curricular da SEMEC é composta pelos conteudos formais e

cientificos gerais, que séo orientados pelos Parametros Curriculares Nacionais de
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Educacgéo (PCNs), o que delimita os conteudos a serem trabalhados. No caso da
EJA, ha a unificagdo de todos os conteudos em apenas um livro, que apresenta
desde as letras isoladas, para o reconhecimento dos simbolos, até a formacao de
frases. Assim, o curriculo oficial da SEMEC de Castanhal segue na integra as

orientagdes dos PCNs.

Os saberes formais na interacdo com os saberes do assentamento e do
Movimento sao reconstruidos e recriados, pois é problematizado o seu carater
estatico, para uma dimensdo dindmica. Os saberes do Assentamento e do
Movimento funcionam como fatores perturbadores (GIROUX, 2002), apresentando
uma acao politica intencionada, o que leva ao exercicio de uma pratica pedagogica

critica.

O curriculo em movimento proporciona o desenvolvimento de uma
politica cultural, que é uma acao peculiar do MST, por atender uma necessidade
que esta na fundamentacdo desse movimento, a necessidade de os assentados e

as assentadas serem e se perceberem enquanto sujeitos do processo historico.

A acao pedagdgica assume, entdo, o significado de uma politica cultural,
que tem a responsabilidade politica de transformar o discurso dominante e produzir
um discurso mais critico. Para Giroux (2002), os movimentos sociais sao
fundamentais neste processo de desconstru¢cdo do discurso e da cultura dominante
que impregnam a escola. Este autor considera que o curriculo, como um dos
instrumentos escolares, € onde, ativamente, produzem e se criam significados que
estdo ligadas as relagbes sociais de poder e desigualdade. S&o significados em

disputas, mas que sdo também contestados.

A producgdo de uma politica cultural por uma agao pedagdgica critica se

constitui por:

Formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de
habilitar as pessoas a intervir na formagdo de suas proprias
subjetividades e a serem capazes de exercer poder com vistas a
transformar as condicdes ideolégicas e materiais de dominagdo em
praticas que promovam o fortalecimento de poder social e
demonstrem as possibilidades da democracia (GIROUX, 2002, p.95).
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Em sentido mais objetivo, os professores e os alunos dao significados as
suas vidas por meio de sua producgdo cultural e histérica, que incorporam como
produzem, que € complexa no processo de construgao e elaboragao, porque ha um
envolvimento subjetivo e material desses sujeitos (GIROUX, 1987). Assim, ha
indicadores que o MST busca produzir uma cultura politica na escola, a partir de sua

realidade cultural e da relagao politica do Movimento.

A producdo dessa politica cultural acontece quando o educador do
Movimento identifica que os conteudos escolares formais, presentes nos livros
didaticos, ndo condizem com os conteudos da realidade dos Trabalhadores rurais. O

Educador 1 descreveu esse momento da seguinte forma:

Na parte de histéria entra muito a histéria do nosso Movimento,
historia da ocupacdo. A gente ressalta a histéria dos indios, dos
negros, apesar de estarem nos livros, mas a gente ressignifica para o
assentamento (EDU1-JB).

Ele refor¢ca a informacdo de que ha um curriculo em agéo, ou seja, um
curriculo que esta na pratica cotidiana dos educadores e educandos, em que 0s
conteudos sado estudados e discutidos a partir da realidade do trabalhador do
campo. Na auséncia de um documento que apresente a proposta sistematizada do
curriculo no Assentamento, ha indicios de uma proposta que estd em acao,

orientada pelas diretrizes pedagodgicas do MST.

3.3.3 Planejamento

A autonomia da escola Roberto Remigi € uma das caracteristicas do

Movimento, que na busca efetiva da constru¢cdo do planejamento reafirma a
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iniciativa autbnoma do Assentamento de garantir a legalidade do poder publico, mas
respeitando a proposta politica e cotidiana da Escola.

O planejamento acontece em dois momentos que néao sao excludentes: o
primeiro incorpora o sentido mais amplo, por estar relacionado a dindmica
educacional da escola; o segundo refere-se ao planejamento dos professores. As
informagbes que sao definidas e sistematizadas em plano de trabalho sao
socializadas em reunides com pais e familiares, sendo as datas comemorativas e as
atividades escolares informadas por meio de cartazes que ficam afixados ao lado de
fora da escola. Esses meios de comunicagao e de articulagdo das informacgdes sao
fundamentais para manter uma relacdo proxima, porém nao sao 0s Unicos, pois,
como informou a Coordenadora, o trabalho no lote aproxima professores e pais de
alunos. No caso da EJA, os préprios alunos mantém uma relagdo proxima aos

professores.

Mas como no assentamento vive-se um momento de cisdo em fungao da
existéncia de dois grupos, um ligado ao MST e outro a FETRAF e a escola esta
localizada neste contexto, acaba por haver interferéncias e o planejamento que era
realizado a partir dos principios orgénicos do Movimento precisa ser reajustado com
as demandas do grupo divergente. Como exemplo, as cantigas das marchas do
MST e o proprio hino do Movimento deixam de ser incluidos no planejamento.

Na compreensdao da Coordenadora, essa situacdo nado impede o
desenvolvimento politico da proposta educacional do campo, porque a Escola faz

parte deste movimento pedagogico:

A escola dentro desse processo nao exclui ninguém. Procura
trabalhar com todas as pessoas, independentes do lado que elas
estdo. Se for do MST ou se ndo é mais do MST, respeitando a todos,
mas mantendo a sua proposta, porque ndés sabemos a onde
queremos chegar (COORD-JB).

E diante dessa situacdo interna e do compromisso que a Escola assume
na construcdo de uma pratica educativa coerente com os principios de uma

educacéo critica que a escola produz o seu planejamento, que se constitui em uma
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acao ardua para os professores, pois pensar o funcionamento da Escola nas suas
dimensdes pedagdgicas, respeitando os diferentes posicionamentos politicos
presentes nela, € uma tarefa desafiadora. A fala da Coordenadora é elucidativa
nesse sentido, quando faz a comparagdo com a educacéo tradicional: “a gente se
aproxima da educagédo oficial quando nos fechamos no nosso planejamento, n&o

planejando coletivamente”.

O planejamento da escola acontece, conforme informou o Educador 1,
semestralmente, mas a Coordenadora disse que ha, também, uma idéia de trabalhar
o0 planejamento anual, o que ainda ndo acontece, porque o seu projeto politico
pedagogico ainda esta sendo construido.

A fala da Educadora 2 aproxima-se da fala do Educador 1, de que o
planejamento da escola é feito semestralmente. Ela ressaltou, ainda, que ha uma
proposta de planejamento enviada pela Secretaria de Educagdo, semelhante ao que
acontece com a proposta curricular. Esse planejamento prevé as agdes anuais da
Escola, porém nem todas as ag¢des determinadas pela SEMEC sao cumpridas pela
Escola, porque a dinamica dos professores da cidade e a daqueles do
Assentamento € diferente. Dessa forma, o planejamento da escola é orientado a
partir da producdo e dos compromissos politicos dos professores e da Comunidade
Sem terra, sendo adaptado a realidade cotidiana do Assentamento e do Movimento.

Mesmo assim, de acordo com a Educadora 2, “algumas coisas que eles
mandam a gente cumpre”, apontando para a existéncia de uma adaptacgao parcial da
proposta da Secretaria a realidade do assentamento. Ela explicou, como exemplo, o

funcionamento do calendario escolar:

Eu coloco assim a questao do calendario, que a gente adapta a
nossa realidade, ndés temos uma vida diferente, uma realidade
diferente. O nosso calendario aqui tem dias que ndo tem aula aqui,
porque tem um encontro regional, onde todas as coordenagdes dos
setores estdo reunidas para decidir algo da organizagdo. Entao,
nesse dia ndo tem aula, mas ai vocé ta fazendo conjuntura do que ta
acontecendo no Brasil. Ta estudando a politica, histéria e geografia.
Se for falar da producgéo a gente ta estudando ciéncias, matematica.
A gente ta interligando uma coisa com a outra. Entdo a gente nao
obedece ao calendario de la da Secretaria. (EDU2-JB).
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Para essa educadora, o momento de discussdo do funcionamento do
Assentamento juntamente como em outros assentamentos € um momento de
estudo, cujo conteudo é tratado posteriormente nas aulas. Os Encontros Regionais
do Movimento constituem-se em momentos de formacao e de estudo pratico para os

alunos, o que transcende a aula formal caracteristica da pedagogia tradicional.

Uma outra agdo que se diferencia do calendario oficial sdo alguns
feriados e datas facultadas pela SEMEC, que podem ser revertidos em momentos

de formagao pedagogica ou aula no Assentamento, como revela a Educadora 2:

Um feriado de Nossa Senhora Aparecida o ultimo que teve, todo
mundo foi passear, mas nds educadores temos um estudo aqui.
Entdo o calendario, a gente ndo obedece. A gente adapta o
calendario deles ao nosso, € um pouco diferente. E mais voltado
para as necessidades do assentamento (EDU2-JB).

Por outro lado, ha, também, uma preocupagcdo em nao fugir muito da
proposta da Secretaria, como foi destacado: “nos dias facultativos da secretaria nos

damos aula, para cobrir aquele dia que n&o teve por causa da reunido” (EDU2-JB).

A Educadora 2 informou que as modificagcdes estdo incluidas na Lei de
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo: “a modificacdo do
calendario que a gente faz ja ta até naquela lei de diretrizes e base da educagao do
campo. Para isso nos temos o estudo continuado, para conhecer as diretrizes da
educacao do campo” (EDU2-JB)

A modificacdo no calendario estd garantida no artigo 7° da LDB, que
discute a flexibilizagao da organizagdo do calendario escolar do campo e considera

os diversos espagos pedagogicos:
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Art. 7° é de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, por
meio de seus 6rgaos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da
organizagdo do calendario escolar, salvaguardando, no diversos
espacos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade (MEC, 2002, p.39).

No inciso 1° é garantida a autonomia na elaborag&o do calendario e de
ser planejado e decidido o dia de aula para a escola do campo, independente do ano

estipulado pelo érgédo normativo.

No inciso 2° do artigo 7° € previsto o desenvolvimento das atividades
educativas em diferentes espacos, o que respalda a fala da Educadora 2 quando
informou que os dias de reunido com as coordenagdes regionais s&o0 momentos de
estudo, pois ha a leitura dos acontecimentos histéricos e politicos em nivel nacional.

Nesse sentido, o inciso 2° do artigo 7° prevé:

as atividade constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacao basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e
desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre que o
exercicio do direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo
assim o exigem. (MEC, 2002, p.39).

Desta maneira, as alteragdes no planejamento escolar tem a garantia da
flexibilizagdo sustentada por lei, o que significa que a proposta educacional
desenvolvida no Assentamento estda em consonancia com a politica da educag¢ao do
campo, a qual busca a construcdo da identidade educacional para as escolas do
campo, para que a diversidade cultural presente neste espago seja respeitada em
suas mais variadas dimensdes. Para isso, & necessario a produgcdo e o

compromisso das politicas publicas para as escola do campo.

O Educador 1 informou que faz seus planos de aula diariamente, sendo
que na EJA é um pouco diferente, pois trabalha com as disciplinas de matematica e

ciéncias e na divisdo do plano, trabalha mais com a matematica do que com a
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disciplina de ciéncias, porque prioriza o estudo da matematica devido as atividades
produtivas no Assentamento, porém esclarece que os conteudos de ciéncias

selecionados por ele sao os mais relevantes para os alunos:

Trabalho mais a matematica, porque o trabalho de producéo é mais
exigente, ja os conteudos de ciéncias nao trabalho todos os que sao
enviados pela Secretaria, seleciono os mais importantes para a
discussao (EDU1-JB).

Ao perguntar o que ele mais considerava em seu planejamento,
respondeu: “sempre valorizo o coletivo, a solidariedade, a esperanga, a organizagao
sdo a prépria missa do movimento” (EDU1-JB). Esse depoimento evidencia que a
dimensao politica do Movimento Sem Terra estd imersa na intencionalidade do
planejamento, no sentido de fortalecer a coletividade, como o principio da
coletividade que “busca o companheirismo e a solidariedade nas relagdes entre as

pessoas e os coletivos” (MST, 1999, p. 09).

Para a Educadora 2, o planejamento das aulas acontece semanalmente,
por considerar que os temas trabalhados conseguem atingir os dias em que estao
em sala de aula. Ela trabalha com as disciplinas lingua portuguesa e estudos sociais
na turma da EJA. Nessa ultima disciplina, incorpora o estudo da histéria e da
geografia da politica do Movimento. Informou, ainda, que o conteudo do seu

planejamento depende dos temas que serdo desenvolvidos em sala de aula:

Eu planejo a partir do assunto que eu vou trabalhar. Se eu trabalho
com determinado tema, vou ter que ta desenvolvendo dentro de
todos esses aspectos da histéria, politica e outros. Tipo uma
interdisciplinaridade (EDU2-JB).

Dessa forma, o planejamento €& coerente com as praticas educativas
vivenciadas no Assentamento e a escola constitui, em meio as tensdes internas, um

espaco de convergéncias e estudo do MST. Ja o outro grupo ainda esta em
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processo de consolidagdo de uma proposta pedagogica diferenciada do Movimento,
mas nao anula o avango da Escola como um espago de construgcdo do
conhecimento, como estd estabelecido em seus principios pedagdgicos, que
considera a relagao fundamental entre o procedimento educativo e o politico (MST,
1999).

3.3.4 Escola e comunidade: construgao de uma relagao cotidiana no

Assentamento

A participagdo da comunidade na escola acontece por meio das reunides
de pais, mas confunde-se como um espacgo de reunido para os assuntos internos da
Escola e para as discussdes gerais do Assentamento. A escola caracteriza-se, desta
forma, com um espago da comunidade e parte integrante dela, ou seja, a escola

também € comunidade quando funciona na construgéo politica do MST.

A escola é o lugar de encontro de pais de alunos com os professores e
com moradores do Assentamento, mas focalizando a educag¢ao da comunidade, que
esta associada a construgcédo social e politica do Assentamento. Ela é o lugar de
relagao entre as pessoas assentadas e o espaco de construgdo entre a comunidade
e os professores.

No assentamento, os moradores assumem diversos papéis sociais como
militantes do MST, pais que avaliam e discutem a pratica do professor, educandos
que integram o processo de ensino e aprendizagem, e como moradores que
vivenciam o Assentamento, por isso que a relagdo entre a Escola e a comunidade
apresenta-se em diversos sentidos, pois nao esta restrita a relagdo de pais de
alunos e professores, mas a construgdo da escola no contexto social do

Assentamento.

Essas identidades sociais assumidas por esses sujeitos sao fundamentais
para que se percebam como atores da histdria. Suas agdes no Movimento séo
dindmicas e culturalmente politizadas. Hall (2002) estabelece a discussédo sobre as
diversas identidades assumidas pelo sujeito pds-moderno, descaracterizando a

velha identidade unificada pela modernidade. O sujeito na sociedade pés-moderna é
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visto de maneira fragmentada, o que pode ser caracterizado como uma crise de

identidade, mas para Hall, esse movimento revela:

[..] parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia que devam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social. (...) esses
processos de mudanga, tomados em conjunto, representa um
processo de transformacéo tdo fundamental e abrangente (HALL,
2002, p. 7-9).

A escola proporciona em seu espag¢o uma pratica educativa que esta para
além da formalidade escolar, mas fundamentada em uma praxis educativa cotidiana,
pois € nela que se encontra o ser genérico, do qual fala Heller, o sujeito em
sociedade construindo histéria. Assim, a escola € um espaco cotidiano que orienta a
vida cotidiana e a capacidade dos assentados em varias dire¢bes (HELLER, 1998).
Nesse sentido, o espago da escola configura-se em um soO corpo (escola, setores,
nucleos e moradores), fazendo emergir varias identidades culturais nos sujeitos
assentados, camponeses, pais de alunos, alunos e assentados, professores

militantes e integrantes responsaveis pela luta regional do MST.

A escola, dessa forma, € vista como espaco de encontro e circulagdo de
pessoas, saberes e cultura, configurando-se como um local privilegiado do

Assentamento.

Todos os eventos que acontecem na comunidade, todos s&o na
escola, porque é um espago privilegiado que a gente tem no
assentamento. Entdo tudo que é evento, seja uma festa, um ato
religioso, agora que nao por que ja foram construidas as igrejas, mas
antes todo culto e missa aconteciam na escola. A escola esta sempre
aberta para a comunidade. (COORD-JB).

A fala da Coordenadora evidencia o exercicio de varias identidades, ora
responde como coordenadora que tem o conhecimento da agdo na Escola, ora,
como moradora inserida em uma das agdes. Assim como a escola € o lugar onde ha
convergéncia de propostas, também expressa as cisdes do Assentamento, como o

‘racha” de que tanto falam.
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Na relacdo da escola com a comunidade ha o estudo da estruturagdo da
Comunidade, isso porque para o MST é essencial que a escola se construa como
um espago de discussao cotidiana da comunidade. Assim, a escola, para o
assentamento, é mais que o local para aprender a ler e escrever, mas € o lugar de
cultivo da cultura politica do Movimento, pois ela € um dos espacos que consolida
acdes e habitos culturais auténticos do assentamento.

Nossas escolas precisam ser espacos privilegiados para a vivencia e
a producado de cultura. Seja através da comunicacgdo, da arte, do
estudo da prépria histéria do grupo, da festa, do convivio comunitario
como antidoto ao individualismo que é valor absoluto do capitalismo;
seja também pelo acesso as manifestagdes culturais que compdem o
patriménio cultural da humanidade, seja pelo enfrentamento dos
conflitos culturais que aparecem no dia a dia do nosso movimento
(MST, 1999, p. 19).

Nessa perspectiva, os professores e a comunidade participam das
reunides que acontecem na ultima 62 feira de cada més no periodo da tarde. Elas
sdo realizadas ndo s6 com o objetivo de informar notas e a situagdo do aluno, mas
de estabelecer um elo entre a escola e os pais no Movimento Educacional do
Campo. Assim, essa ag¢ao contribui para a desconstrugcdo do ideario de que a
educacao esta reduzida ao espaco escolar, ampliando o sentido da educacgao, que
para o MST tem como referéncia pedagdgica a politica socialista.

A Educanda 1 informou que as reunides com 0s pais € um espago que
contribui com os professores no desenvolvimento educacional da comunidade, mas

também deixa transparecer que ha moradores que nao participam das reunides.

62 feira a tarde tem reunido com os pais, s6 ndo vai quem nao quer.
Nas reunides tem assuntos sobre os nossos filhos que estudam na
escola, sobre 0 movimento escolar, tudo 0 que ocorre eles passam
para as pessoas, mudangas, tudo que ocorre. Nés sabemos, s6 nao
sabe quem nao quer ir (EDUCANDA1-JB).

Os moradores tém opinides divididas sobre a agdo da escola: a primeira
diz respeito ao fato de alguns moradores ndo participarem das reunides. Alguns
tiraram seus filhos da Escola e matricularam em escolas na cidade de Castanhal; a
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segunda, e talvez mais séria, € que alguns moradores nao consideram o coletivo de
educacédo como todo o MST, desconfiam de alguns professores, como é o caso do
Morador 3.

As desconfiangas desse morador estdo relacionadas a unidade politica
existente no coletivo de educacdo, pois nesse contexto de divisdo, o setor de
educacdo é o unico que ainda nao se desestruturou e continua lutando pela
reorganizagdo dos nucleos do Assentamento e a Escola, como um dos meios de
organizacgao social do Movimento, esta inserida nesse contexto de divisao interna da

comunidade.

Antes a escola contribuia bastante. Hoje ela ta meio desligada. Hoje
nos tivemos um racha dentro do assentamento Jodo Batista e nds
temos dois lados, 14 na escola temos educadores que nao faz parte
do MST. Mas ta educando la. Ele jamais vai orientar o que é um
movimento sem terra para o aluno. Ele procura desviar o que puder,
nao gosta do MST (MOR3-JB).

A problematizacdo de agbdes individuais prejudicaram, de certa forma, o
movimento politico do MST, como foi mencionado pela Coordenadora. A
desestruturagédo da organizagao coletiva estabelece um sentimento de desconfiancga
entre os moradores na unificacdo e composicdo dos setores. Toda essa situagao
repercute na dindmica da Escola, na medida em que tem promovido discussdes,
acarretando em um distanciamento das familias e dos alunos no processo de

constru¢cao do movimento escolar.

Assim, a relagdo entre a escola e a comunidade configura-se como de

enorme importancia para o Assentamento e para o fortalecimento politico do MST.

Todo sabado de manhéa tinha reunido, com isso ajudava a elevar o
nivel de consciéncia do pessoal e remover a cultura individualista do
capitalismo e fazer crescer a questao do coletivo e da solidariedade.
Entdo de dois anos ou dois anos e meio isso parou. Ai era so
situagdo econbmica, era financiamento do banco, projeto disso,
projetos daquilo, as reunides se tornaram econdmicas (EDU1-JB).
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Para esse educador, antes as reunides aconteciam na Escola de maneira
proveitosa, com o intuito de desenvolver a cultura coletiva. Mas esses momentos
foram sendo substituidos, principalmente, com a chegada dos financiamentos'®, e as

reunides comegaram a se restringir a discussdes de aplicagao econdmica.

3.3.5 Construcao metodolégica: uma preocupagao da pratica

educativa

Com as observagdes in loco e com as entrevistas realizadas com os
sujeitos desta pesquisa, pude perceber que a construgdo metodolégica é uma
preocupacao constante dos educadores, no intuito de realizar uma pratica educativa
completa, conforme orientada pelo Setor Nacional de Educacgédo. Nesse sentido,
percebi que a sala de aula “fala”, para fazer transparecer viva na memoria e na

consciéncia de seus educandos a luta do Movimento.

Com o intuito de dar sustentacdo a realizagdo dessa pratica educativa
compromissada, no ambiente alfabetizador das salas de aulas, estdo afixados
cartazes com frases de pessoas que fizeram parte da histéria como revolucionarios,
mantendo-os vivos na memodria social. Pessoas que em suas acgdes politicas se
contrapuseram a situacdo desumanizadora do capitalismo. Assim, encontrei
pensamentos de referéncia a: Che Guevara, Olga Benario e Ademar Bogo. A seguir,

destaco alguns pensamentos desses revolucionarios afixados na escola:

Sentir profundamente,

Qualquer parte do mundo,

E a qualidade mais bela de um ser humano.
(CHE GUEVARA);

Lutei pelo justo,
Pelo bom e pelo melhor do mundo.
(OLGA BENARIO)

A chuva cai sobre a natureza,
E a planta cresce gerando riqueza

1 Os financiamentos s&o os recursos destinados pelo governo federal para o desenvolvimento dos
projetos de plantagéo e /ou cultivo do Assentamento.
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E o trabalhador luta com certeza pra nao faltar pdo sobre a nossa
mesa. A terra guarda raiz da planta que guarda o p&o.

A madeira do cabo da enxada e do violdo. Liberdade é pao, é vida.
(ADEMAR BOGO).

Trata-se de pensamentos que encenaram um compromisso de luta para a
construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Eles lutaram e deram suas
vidas por esse ideario e crenga. Essas frases com sentido revolucionario
confundem-se com as formulagdes dos alunos, estando também relacionadas com
os conteudos cientificos. A seguir, apresento dois cartazes produzidos pelos alunos

que se referem ao trabalho do campo e ao corpo humano e seu funcionamento.

Terra-mée; Trabalho e amor;
E o grito da natureza; Viola de um cantador;
E o povo em movimento (EDUCANDO-JB).

Estar vivo nao é apenas respirar

Ter vida é sentir-se vivo

Estar vivo é conquistar vida digna

VIDA DIGNA PARA TODOS (EDUCANDO-JB).

As frases produzidas pelos alunos sdo expostas em sala de aula e tém a
referéncia do conteudo que foi trabalhado. Esse ambiente é utilizado durante o dia
para a educacao fundamental, e também no funcionamento das turmas EJA, sendo

que o ambiente € utilizado em todas as etapas educacionais da escola.

Nesse ambiente contextualizado pelos objetivos organicos do Movimento,
esta o encontro entre uma pratica educativa critica e a tradicional. A pratica
educativa critica e libertadora € a que venho apontando ao longo deste trabalho,

baseado nos objetivos politicos, culturais e pedagogicos do Movimento.

No entanto, identifiquei que ha no MST caracteristicas de uma educagéao
tradicional, que se configuram na dindmica da sala de aula, primeiro com as
arrumacgdes das cadeiras, as quais estdo enfileiradas disciplinarmente,
proporcionando uma estrutura hierarquica entre professores e alunos, numa relagao
antidialogica, sendo o professor detentor do conhecimento e o aluno receptor desse
saber, embora, como foi visto, o professor inclua em seus planejamentos

curriculares e metodoldgicos a preocupagao com o cotidiano do assentamento.
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Assim, o espago da escola mantém a légica da escola formal, o que
contradiz o principio democratico e revolucionario cultivado pelo Movimento, para o
qual a educagao € um processo de formacdo entre os seres humanos. Assim, o
ambiente alfabetizador precisa estar em coeréncia com o discurso e a intencéo da
pratica desse Assentamento, pois para o MST € fundamental o vinculo da educacéao
com os objetivos politicos e pedagogicos da escola (MST, 1998).

Um outro ponto que compde o desenvolvimento dessa pratica educativa
ja revelada como um conflito entre duas tendéncias pedagdgicas € que a relagao
entre o professor e os alunos da EJA é cultivada além da sala de aula, na
convivéncia entre pessoas que lutaram por um direito negado, ou seja, s&do pessoas
que convivem desde o periodo do acampamento e que construiram lagos de
amizade e respeito, 0 que inviabiliza a relagéo hierarquizada comum na pedagogia
tradicional. E essa relagdo proxima transforma-se em um recurso metodologico na

aprendizagem e na sociabilidade na escola, atingindo os objetivos do Movimento.

A educacgédo com a EJA é muito mais facil, porque os alunos trazem
as sua vivéncia para a sala de aula. Todo pessoal que ta na EJA sao
pessoas que estédo nos lotes, trabalhando (EDU1-JB).

Esse educador evidencia que ha uma facilidade no Encontro Alfabetizador
da EJA, no qual a aprendizagem apresenta-se como uma extensao do local de
trabalho. Essa relacdo é que possibilita aos educadores se conhecerem, € no caso
da realidade do Assentamento, os educadores sdo moradores que vivenciam o
cotidiano dos educandos. E nesse sentido que ambos, educando e educadores, sdo
sujeitos integrantes da produgdo do conhecimento.

Predomina, portanto, nessa relagao, além do compromisso, a curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 1996, p. 95), pois € “no exercicio da curiosidade que a
capacidade critica e na produgao do conhecimento e em perguntar”. Dessa maneira,
sao produzidas as condi¢gdes necessarias para a problematizacido do conhecimento
e contextualizagdo social, na qual o sujeito da aprendizagem se vé como parte do

mundo, sentindo-se desafiado a conhecé-lo.
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Na visdo das educandas, a pratica educativa dos professores tem uma
caracteristica que consideram importante para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, que é a paciéncia. Essa postura em relagdo ao outro € acompanhada
pelo respeito que os educadores tém pelas educandas. Assim, a pratica
metodoldgica da escola prioriza a relagao horizontal entre educandos e educadores,
e isso proporciona a inclusdo dos educandos na construcdo de uma pratica

educativa no sentido inclusivo que venho destacando.

A Educanda 2 considera: “a educacado daqui € mais perto de nos”. Ao
declarar que sente a educagao proxima de si, sente-se parte da educacio, incluida
no processo de ensino-aprendizagem, ndo somente fisicamente, com seu corpo,
mas sente a sua realidade cultural, social, politica e econémica incluida na pratica
educativa da escola. Isso remete ao que Freire (1987) destaca como sendo uma
conexéo do conhecimento com a totalidade do ser humano e do real, ndo mais como
petrificado, porque a compreensdo dos educandos tende a crescer criticamente, o
que resulta em uma agao desalienante, compreendida no contexto da pratica

descontextualiza.

Para Freire (1987), a relagcdo entre educador e educando € importante
para um bom desenvolvimento da acdo educativa, pois, para ele, a educacao
acontece entre pessoas, na producao de relacdo humana, ndo podendo ser uma
relacdo estatica, pois sdo seres vivos, na dimensao subjetiva e materialmente

existindo no mundo.

Assim, a pratica educativa exercida pelos educadores € bem vista pelas
educandas. Elas conseguem aprender com mais entusiasmo. No momento da
entrevista, apresentaram satisfagcdo em estar na escola, o que é alimentado em uma
pratica respeitosa dos educadores. Além dessa relagao de respeito, percebem que
0s saberes que aprendem a noite estdo relacionados com o saber empirico do

trabalho que desenvolvem durante o dia.

A atividade que a gente faz em sala de aula, os professores estao
sempre englobando o nosso trabalho do assentamento. A gente se
sente privilegiada, porque antes nds sofriamos com discriminagéao
(EDUCANDA1-JB).
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Eu to estudando aqui, e aqui é tudo na base da caneta. Tudo que a
gente vai fazer, vai prestar conta, se deu certo se ndao deu certo,
onde deu prejuizo e onde nao deu. Tudo precisa do conhecimento
(EDUCANDA5-JB).

A Educanda 2 explicou que os professores sempre estdo preocupados
em conhecer e saber sobre o trabalho que elas desenvolvem no Assentamento.
“‘Eles sempre conversam com a gente pra saber do nosso trabalho em casa e no

lote”.

As informagdes das educandas demonstram a preocupagdo dos
professores em construir e desenvolver a sua pratica pedagdgica tendo como
referéncia a vida e os anseios dessas educandas, que nao frequentavam a escola
ha muito tempo. Isso leva a crer que a metodologia tem um significado muito proprio,
pois além do contexto, tem como conhecimento as diretrizes da proposta da
educacado popular, tendo também que atender as formalidade da Secretaria de

Educacao de Castanhal.

Os educadores produzem uma metodologia que n&o abandona
completamente os conteudos pré-determinados pela Secretaria, mas incluem
nesses conteudos a realidade do Assentamento e os principios do Movimento Sem

Terra. Conforme € possivel perceber no depoimento das educandas:

Os professores daqui puxam mais através do estudo do movimento.
€ muito diferente de la de fora, porque la fora é s6 coisas simples,
aqui dentro o aluno consegue aprender e pode ir pra qualquer lugar
(EDUCANDAS-JB).

O educador 1 toda vez que a gente ta pelejando ele diz assim ‘olha
vocés explicam assim, tem um quilo de tal coisa e com tal coisa’. Ai
ele vai fazendo a comparagao com o nosso trabalho (EDUCANDA4-
JB).

Essas falas codificam o principio pedagdgico da educacao libertadora
como uma relacdo entre vidas, e € a partir dessa relagdo que recriam a escola,
tornando-a mais proxima da vida cotidiana, sendo possivel o desenvolvimento do

didlogo respeitoso entre pessoas e saberes. Expressam, também, a importancia do
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estudo pelo Movimento, no qual os principios como organicidade, coletividade e
cooperacgao sao fundamentais para fortalecer o MST.

As relagdes em sala de aula acontecem, como pude observar em campo,
de forma que o professor procura saber como foram desenvolvidas as atividades do
dia-dia, bem como as atividades da escola, que estavam relacionadas com o
trabalho que desenvolvem no dia-dia na comunidade. Nesses Encontros
Alfabetizadores, as educandas perguntavam, comentavam e questionavam o
professor como poderiam resolver as atividades, e o professor, entdo, fazia a
relagdo com o trabalho desenvolvido no assentamento, principalmente, no lote, onde
0s moradores produzem sua subsisténcia. As aulas no EJA acontecem fluindo com

as educandas, n&o carregando o peso da formalidade.

Essa agdo pedagodgica é refletida na fala dos moradores, que ao se
referirem a pratica do professor destacam como diferencial o respeito que é
cultivado em sala de aula e a seriedade dos professores do assentamento com a

educacao.

A educacgao daqui € muito boa. Aqui ndo tem essas dificuldades que
tem na educagdo, as professoras sao capacitadas. Todo tempo elas
estdo tendo uma formagao, capacitagdes. E isso ajuda na pratica do
Movimento (MOR2-JB).

z

O Morador 3 considera que “a educacao daqui é boa. Falta mais
incentivo, mas o professor ajuda o pai e o pai ajuda a escola na educagao”. A Escola
precisa de maior investimento por ser uma escola localizada no campo, da mesma
forma que as demais escolas do campo sofrem com a falta de incentivo. E isso
prejudica o melhor desenvolvimento da pratica educativa na escola do

Assentamento.

Os educadores, por sua vez, também demonstraram preocupacédo com a
pratica desenvolvida na escola, porque a organizagdo em coletivo esbarra na

limitagdo coletiva, precisando buscar ajuda fora do assentamento. Mas esses
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encontros dependem de ajuda financeira, que ndo fazem parte do investimento
educacional da SEMEC de Castanhal.

Essa falta de incentivo reflete no desenvolvimento educacional do préprio
Assentamento, pois muitas familias tiram seus filhos da Escola e os matriculam em
uma escola da cidade, e isso de certa forma enfraquece o movimento politico do
MST. Com a educagao da cidade, ha a manutengdo do pensamento ideoldgica de
que a cidade é superior ao campo, reforcando a idéia de campo como lugar

atrasado.
Quanto a organizagdo dos educadores da EJA, essa se da por disciplinas:

» O educador 1 é responsavel pelas disciplinas de matematica

e ciéncias;

» A educadora 2 é responsavel pelas disciplinas de portugués

e estudos sociais.

Com essa estrutura didatica, os educadores precisam atender duas
exigéncias, uma relativa a metodologia, que motive os educandos, ja cansados pela
longa jornada de trabalho durante o dia; a outra, concernente a uma construgéo
curricular que atenda as exigéncias politicas do MST, mas que esteja ligada a
estrutura curricular da SEMEC de Castanhal. Assim, é notério, mais uma vez, que a
educacao reune elementos de uma tendéncia libertadora e critica, que é cultivada
pela diretriz do Movimento Social e a outra, uma educacgao “presa” ao cumprimento

de conteudos cientificos, que estdo estagnados nos curriculos escolares.

Para desenvolver um principio de relagdo entre os saberes que emergem
do Movimento Social e os cientificos, que sao historicamente construidos, os

professores tém como referéncia a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire.

Nés trabalhamos com as idéias forgas de Paulo Freire, no processo
da alfabetizacdo, como os atos concretos e o estudo da palavra
geradora. Além, do incentivo do aluno ta sempre perguntando. O
importante € que os alunos sintam-se construindo o conhecimento. A
idéia é que, ha um saber que estamos construindo (EDU1-JB).



180

Para Paulo Freire, o importante é que o aluno seja parte da construgao do
saber e esse saber ndo estda em uma unica forma e ou lugar, mas é complexo e esta
em diversos lugares, com o significado de que a construcdo desse saber esta
relacionada ao desenvolvimento das relagdes humanas, ou seja, onde ha pessoas

ha saberes.

Sustentada nessa concepgao de aluno, a metodologia construida pelos
educadores e educandos parte da realidade local vivenciada por esses sujeitos. Isso

foi destacado no depoimento da Educadora 2.

E diferente. Aqui no assentamento a gente tem uma visdo mais
ampla das coisas, é diferente da cidade, onde vocé s6 se volta
praquele seu mundo estuda determinada coisa onde tudo ja é
colocado. Aqui ndo, agente busca o tempo todo, tem que buscar pelo
processo que a gente passa aqui dentro. Entdo, sempre ta buscando,
estudando pra poder. Aqui € uma organizacdo, a gente ta sempre
trabalhando em prol da politica também (EDU2-JB).

Desse modo, a educagao do Assentamento ndo pode ser comparada com
a educacgao da cidade, porque a realidade do campo é uma e a realidade da cidade
€ outra. Assim, as pessoas que vivem no campo tém valores, modo de vida e
habitos diferentes das pessoas que vivem e tém os valores da cidade, sendo

culturas diferentes e que precisam ser respeitadas.

A diferenca € compreendida a partir do proprio sujeito dentro da sua
dimenséo singular, sem padrdes ou referéncias a modelos a serem comparados. A
diferenga aqui € entendida, segundo Oliveira (2004), enquanto relagdo necessaria
com o outro, e ndo a partir do outro, mas sempre realidades diferentes, em que essa
realidade cultural construida por pessoas complementa-se na sua dinamica
historica, desconstruindo o sentido de totalidade que impdée um modelo a ser

seguido.

Com isso, a diferenca entre realidades culturais construidas no campo e

na cidade deve ser compreendida em seus contextos historicos.
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A gente procura levar para nossos educandos a valorizagdo a partir
do local que eles trabalham. Coisa que na cidade eles desvalorizam
muito, as pessoas que moram no interior s&o menos importantes,
menos esclarecidades. Entdo ja existe esta discriminagdo a partir do
local, quem mora na cidade se julga mais importante de quem mora
no interior. Aqui a gente procura desmistificar isso, que tanto a
pessoa que mora no campo, o trabalhador é tdo importante, merece
0 mesmo respeito que o trabalhador que esta na cidade. O que seria
da cidade sem o trabalhador rural (COORD-JB).

Ha assim uma compreensdo de que as pessoas que vivem e trabalham
no campo sao pessoas vistas por meio de representacdes negativas, como pessoas
menos capazes e sem conhecimento, desvalorizadas, sendo, por iSso, necessario
estabelecer um didlogo pedagdgico de valorizagdo das diferengas entre pessoas e
de formas de saber e de que o conhecimento é diverso e que se apresenta em

diferentes contextos.

Com essa compreensio, os educadores do Assentamento constroem e
dinamizam a pratica educativa na Escola, sem perder de vista a realidade local. E
essa valorizagdo da realidade local, fazendo a leitura critica sobre a ideologia, é

construida em relagdo ao campo.

A Educadora 2 revelou que, em sua pratica de sala de aula, constréi sua
metodologia relacionando com a vida do assentamento. Utiliza livros didaticos que

vém da Secretaria de Educacéao, procurando adaptar seu conteudo a esse cotidiano:

Se eu for trabalhar com o tema trabalho, tem o trabalho no campo e
o trabalho da cidade. Eu vou trabalhar também com o trabalho da
cidade, como se desenvolve, mas também com o trabalho do campo
fazendo a diferenca e apontando a importancia de ambos. Outra
coisa é 0 meio de transporte, o meio de transporte da cidade e o do
nosso meio de transporte. Ai tem toda aquela histéria, antigamente
quando a gente chegou aqui neste assentamento qual era o meio de
transporte que a gente usava. Ai a gente vai adaptando a realidade e
a questao histérica, o ontem, o hoje e 0 amanha. Trabalhando as trés
fases. (EDU2- JB)
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A fala da Educadora 2 corresponde ao que observei em campo.
Acompanhei em certos momentos a realidade da sala de aula e notei um esforgo
muito grande dos educadores em adaptar os livros didaticos a realidade do
Assentamento, relacionando os seus conteudos com a dindmica social local e a

conjuntura econdémica e politica global.

O professor do assentamento tem que ta bem informado,
conjunturado, para poder relacionar as informagdes. A gente tem um
trabalho politico aqui, dentro da nossa realidade a gente trabalha o
politico. Na sala de aula a gente tem que fazer uma juncao de tudo,
producao, politica, histéria e a parte pedagogica. Entdo entra tudo
(EDU2-JB).

Entdo, essa dimensao politica que o educador precisa estar relacionando
em sala de aula é fundamental para a producdo de uma leitura critica da realidade
(FREIRE, 1987). Essa leitura é possivel com o empenho dos sujeitos no processo
da aprendizagem, conhecendo as formas opressoras que impedem os oprimidos de

serem sujeitos histéricos.

Complementando a fala da Educadora 2, o Educador 1 acrescentou que
“nao trabalho os textos dos livros didaticos prefiro utilizar textos alternativos”. Para
ele, a educagdo com a EJA é diferente e bem mais interessante, pois eles

espontaneamente incluem sua realidade na sala de aula.

A EJA é bem mais diferente interessante. Todo pessoal que ta na
EJA tem mais vivencia, mais caminhada e eles mesmo ajudam a
trazer pra proximo de suas vivencias (EDU1-JB).

Ele ainda informou que no trabalho com a matematica, n&o utiliza os livros

didaticos, porque valoriza a vivéncia dos educandos e em cima dessas vivéncias vai
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trazendo as nogcdes de matematica. “Em matematica as nogcdes de problemas, nao

utilizo o livro, vou elaborando em cima da vivencia deles” (EDU1-JB).

Assim, na construgdo metodolégica realizada por esses professores, ha
um esforgo para promover uma educagao popular do Movimento, no sentido aqui
considerado como uma pratica envolvida com as questdes politicas, culturais e

historicas da sociedade, especificamente, com a realidade do trabalhador do campo.

Porém, ha uma preocupagao na relagdo entre a teoria educacional do

Movimento e a pratica exercida no Assentamento.

A gente n&o consegue vivenciar plenamente a proposta de educagao
do Movimento, mas a proposta de educacdo do Movimento vai se
construindo, entdo ndés pega os livros que fala da educacgédo do
Movimento, entdo nossa teoria ta muito mais avangada do que nossa
pratica. Tem coisa que, nés nos auto-avaliamos, nesse ponto nés
estamos mais fracos que as escolas estdo por ai. Agora, eu percebo
que a seriedade se mantém, (EDU1-JB).

Nessa fala, o professor demonstra consciéncia de que o coletivo de
educacdo ainda ndo consegue vivenciar a proposta pedagogica do MST
completamente, porque considera que suas praticas ainda estdo muito fracas.
Porém, manifestou a preocupagao em ressignificar a proposta, porque entende que
a educacdo do Movimento vai sendo construida na pratica e na vivéncia. Essa
postura revela que o educador ndo concebe a teoria como uma regra a ser seguida,
mas compreende as diretrizes pedagogicas que podem ser desenvolvidas em sua

pratica, o que faz a teoria estar em movimento.

3.3.6 Avaliagao

A avaliagao escolar é tradicionalmente compreendida como uma forma de
aferir habilidades, medir conhecimentos, estabelecer hierarquias e classificar os
alunos, cuja consequéncia visivel é a distribuicdo de notas vermelhas e notas azuis,
sendo a avaliagdo um momento unico para medir o conhecimento recebido ou

depositado (FREIRE, 1987) pelos professores.
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Entretanto, em relacdo a Escola do Assentamento a pratica avaliativa
acontece em dois momentos: no primeiro é trabalhada a avaliagdo professor e aluno
e, no segundo, esta voltada a pratica educativa do professor sobre o aluno, que

também inclui reunides com a comunidade.

Os Educadores 1 e 2 informaram que realizam as avaliagdes de seus
educandos de maneira continua, preferem considerar como avaliacdo a
participagcdo, a assiduidade, as atividades desenvolvidas em sala de aula e os
exercicios praticos. O Educador 1 explicou que ndo passa prova e, também, néo

passa teste, acredita que o acompanhamento das atividades é mais proveitosa:

E praticamente ndo fazemos prova. Ndo fazemos teste. A gente
observa a partir dos exercicios, fazemos o conserto para poder
atribuir nota. Entre um pouco assiduidade, observagdo no caderno, o
desempenho na sala de aula, o interesse deles. Eles vao muito ao
quadro. Eu todo dia to conferindo o caderno deles (EDU1-JB).

Assim, € na pratica que os alunos da EJA sao avaliados. Essa pratica
aproxima-se dos principios dialégicos da educagdo popular, que considera a
avaliagdo dos educandos como processual, sendo uma consequéncia de toda
discussao e construgcdo do conhecimento desenvolvido em sala de aula. Dessa
forma a avaliagado das educandas da EJA segue respeitando o tempo e a forma de

aprender dos alunos.

A fala do Educador 1 revelou que ha um cuidado em acompanhar a
dedicacdo dos alunos por meio das atividades do caderno, além de incentivar a
participacdo em sala de aula, onde é democratizado o espacgo da sala, podendo os
alunos utilizar os recursos como o0 quadro e O giz, para expressarem seus

conhecimentos.

Assim, a avaliagdo da Escola prioriza a forma como os alunos constroem
sua légica de pensamento, como é explicado pela Educadora 2, que, na avaliagéo
dos alunos da EJA, considera a participacdo no decorrer das aulas, priorizando o
desenvolvimento dos alunos, que esta fundamentado na sua leitura de mundo, ou

seja, como estdo lendo a sua realidade social e os meios para a sua transformagao.
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Para os educadores da EJA € importante uma leitura critica e reflexiva

dos alunos sobre as relagdes sociais:

No6s trabalhamos muito com a leitura dos livros de informagéao. Entao,
a partir do momento que vocé tem acesso a leitura, vocé passa a ter
a leitura do mundo, porque ler vocé coloca em pratica (EDU2-JB).

A partir dessa pratica avaliativa ha, também, o incentivo para a
construgdo do conhecimento autbnomo pelos alunos, pois para Freire (1996), é
preciso provocar a curiosidade na busca do conhecimento, pois € por meio da
necessidade de conhecer e de saber que o conhecimento é criado. Assim, a
dimenséo da criatividade esta relacionada a busca curiosa e incessante do saber,

sendo fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo sobre a pratica dos educadores ¢é feita pela comunidade, em
reunides que avaliam a forma com estdo acontecendo as aulas. A comunidade tem
responsabilidade em estar construindo e /ou contribuindo para a melhoria da

educacgao vivenciada na escola, tanto com seus filhos, como com os moradores.

A comunidade, em reunides, expde com quais agdes dos professores

nao concorda. Isso se tornou mais frequente quando aconteceu a divisao interna.

Uns tempo pra ca que houve essa divisdo dentro do assentamento,
tem alguns alunos que sdo de outro movimento social. Entao,
quando a gente falava do movimento ai eles ja4 nao aceitavam,
porque nao sdo do MST. A gente pra evitar, ndo canta mais o hino,
nao faz uma mistica. Até baixar mais essa poeira (EDU2-JB)

Essa decisao teve a aceitagao de todo o coletivo de educagdo. Uma outra
situagdo que foi avaliada em reunido foram as formas como estavam cobrando os
deveres de casa. De acordo com a situacdo de moradia e de conhecimento de

algumas familias, os exercicios estavam muito rigidos e eles ndao concordavam
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muito com essa pratica, porque moravam no lote, que € distante da Escola. E os
alunos quando chegavam a escola para as aulas ficavam do lado de fora, porque
nao estavam com o dever de casa pronto. Uma mae posicionou-se contra, pois era
muito dificil chegar a escola e ficar do lado de fora, como informou a Educanda 3,

que € mée de dois filhos que estudam na Escola:

O meu filho uma vez ficou do lado de fora da sala de aula, porque
nao tinha feito o exercicio de casa. A gente mora no lote, vem pra
escola para ficar do lado de fora. ai eu falei mesmo. E eles os
professores resolveram nao fazer mais isso (EDUCANDA4-JB).

Esse tipo de agao revela que no assentamento existem, também, praticas
pedagogicas punitivas, caracteristicas da educagado tradicional. Todavia, os
educadores consideram essas questbes criticas como instrumentos para o seu

crescimento e melhoramento como educadores do MST.

A Coordenadora informou que o Setor de Educacdo do Assentamento
esta sempre se avaliando, refletindo sobre questdes vistas e problematizadas pela

comunidade:

A gente acata propostas e sugestdes de alunos e das familias, pois
nossos encontros ndo s&o apenas nas reunides, mas na rogca e
nesses momentos estamos trocando idéias. O setor sempre esta
avaliando o seu trabalho.

Esse depoimento revela um processo de reflexdo sobre a agao, o que
pode proporcionar uma nova agao, em um movimento dialético da pratica educativa
da Escola. O educador, na visdo de Freire (1996), tem como tarefa constante a
reflexdo da agao, pois isso representa a praxis fundamental para a mudanga de uma

pratica bancaria para uma acao transformadora.
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3.3.7 Formacgao continuada

A formacgao continuada dos professores é uma acao fundamental para a
revitalizagdo da pratica docente, sendo necessaria para a superacdo de acgdes
tradicionais, além de se caracterizar como um momento de reflexdo e

fundamentagéo do processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo dos educadores do Assentamento acontece de maneira
esporadica. Isso porque a necessidade da realizagdo de formacao dos educadores é

de inteira responsabilidade dos proprios educadores.

A Direcdo Nacional do Setor de Educacdo do MST tem a preocupacéao
com a formacgao superior do educador do Movimento, e assim promove parcerias
com Universidade Federais Publicas e o Governo Federal para o desenvolvimento

de cursos superiores direcionados para educadores do Movimento.

Em Belém, estado do Para, a Universidade Federal do Para tem o curso
Pedagogia da Terra, com o objetivo de formar os professores do MST em toda
Regiao Norte e Nordeste. Os educadores sao selecionados por assentamentos
existentes para comporem as turmas, que funcionam no periodo de férias do ano

letivo da Universidade.

No Assentamento Jodo Batista Il, os professores participaram de um
curso de magistério, como preparagédo para atuarem na educagao. Por ocasiao da
pesquisa, estavam participando desse curso dois educadores e outros dois ja

estavam formados no ensino superior.

Segundo o Educador 1, é promovido pelo Movimento um curso de 75
horas de equiparacdo para trabalhar com o método Paulo Freire. Esse curso é
ofertado no processo inicial de formagédo do acampamento, sendo mais voltado para

a alfabetizacdo dos acampados.

No entanto, o que observei durante a pesquisa, € que nao ha uma
formacgao formalizada, ou seja, encontros anuais ou semestrais para a discussao da
pratica do Movimento organizado pela Coordenagado Regional. As formacgodes
acontecem de maneira esporadica, estando mais voltadas para os objetivos gerais

do Movimento, constituindo iniciativas individuais dos educadores do Assentamento.
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Conforme os depoimentos dos sujeitos entrevistados e das observagdes
em campo, os educadores declaram que realizam suas formagcdes uma vez por més,
sendo que um professor € responsavel pelo tema da formagao. Além das formagoes
mensais ha os momentos de estudo, que acontecem duas vezes ao més, na 12 e 32

segunda-feira de cada més.

Nos temos nossas formagbes, que € uma vez por més, mas tem
também os estudo, que fazemos de 15 em 15 dias (EDU2-JB).

Em cada formacdo um professor fica responsavel de pesquisar e
prepara o momento da oficina. Os temas sao escolhidos diante das
dificuldades manifestadas pelo coletivo durante os estudos (EDU1-
JB).

Nas formagbes mensais sao discutidos temas politicos, mais voltados
para a politica do MST. Em uma das formagdes que aconteceu no final do 1°
semestre de 2006, o assunto foi sobre a organicidade, conforme informou a
Educador 2, constituindo-se em um tema central na constru¢do pedagdgica do

Movimento.

Para o Educador 1, os dias de estudo, como denominam, funcionam
como momentos de formacdes e de encontros em que sio identificados os temas a
serem abordados. E nesse momento que acontecem as construcdes das diretrizes
pedagogicas e tedricas que orientam suas praticas educativas, pois a proposta
educacional do Movimento € produzida na dinamica cotidiana de cada

assentamento.

Nessas formacdes, os educadores também utilizam os Cadernos de

Educacao do MST, como orientagdo para as suas praticas:

Existem varios materiais, acumulos e os cadernos de educagéao, que
sdo por estes que a gente se orienta. E uma orientagdo nacional do
movimento e chaga até a base, sendo por ele que a gente segue,
servem para as nossas formagdes (COORD-JB).



189

No desenvolvimento desse trabalho, participei de um desses momentos
de estudos, foi sobre a reflexdo do Projeto Politico Pedagdgico, mas a discusséo
centrava-se mais nos meios de organizagdo, ou melhor, na mobilizacdo da
comunidade para formar um coletivo e encaminhar a constru¢gdo do projeto. O

estudo focalizou a maneira de organizar o Assentamento em favor da escola.

A valorizagao das limitagdes e dificuldades dos professores em discutir e
construir a proposta pedagogica da Escola é fundamental pra o crescimento coletivo
e politico dos professores. Assim, a compreensao de educagdo que vem sendo
construida é como um processo constante de construcdo do conhecimento entre
pessoas. Porém, no momento de estudo dos educadores, a preocupagao pertinente
era explicar para a comunidade os mecanismos pedagdgicos da escola e ndo em
construir com ela os seus proprios instrumentos. A comunidade deve fazer parte
dessa construgdo dos mecanismos pedagogicos, em uma linha freireana, pratica

que nao estava sendo vivenciada no Movimento.

A educacéo auténtica ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos de vistas sobre
eles. Visdes impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas ou
desesperangas que implicitam em temas significativos, a base dos
quais se constituira o conteudo programatico (FREIRE, 1987, p.84).

A citagao de Freire, ao fim deste capitulo, contribui para refletir sobre os
processos democraticos de organizagdo do trabalho pedagodgico, de elaboragdo do
projeto pedagdgico e de organizagao curricular, que devem ser assumidos em uma
pratica de educacdo popular. A pratica do MST, sem duvida, caminha lado a lado
com a concepgao libertadora de educacédo, mas necessita, em determinados eixos
da pratica educativa cotidiana, radicalizar a assungcdo de uma Pedagogia

Transformadora e Popular, superando as contradigdes evidenciadas.
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CAPITULO 4

CARTOGRAFIA DOS SABERES NAS PRATICAS EDUCATIVAS DO
ASSENTAMENTO JOAO BATISTA Il

5 R |

" Fig. 14: Assentado em seu trabalho.

<< os longos ciclos da histéria dos povos quando no cotidiano
das pessoas, a cultura ‘estda ai’ em todas as dimensdes da
sociedade, como um conjunto complexo e diferenciado de
teias, de simbolos de significados com as quais homens e
mulheres criam entre si para si mesmos sua prépria vida social.
E assim que eles criam e transformam na histéria e em histéria
os métodos de apropriacdo da natureza>> (BRANDAO, 1995,
p.86).
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No capitulo anterior, apresentei uma discussdo sobre as praticas
educativas dinamizadas no Assentamento, e que se revelam como uma acgao
pautada na realidade cotidiana da vida dos assentados. Neste capitulo, a idéia é
discutir essas praticas para além da sua intengcdo politica e organica de
transformacao social e do sujeito politico, mas, sobretudo, a dimens&o de criagéo de
saberes que s&o incorporados, uma vez que o pressuposto € que saberes emergem

da produgao cultural do Assentamento Jo&o Batista.

A idéia é a de construgdo de uma cartografia dos saberes que estéo
subjacentes nas praticas educativas significadas na agédo dos sujeitos, que por sua
vez estdo assentadas sobre a natureza onde trabalham. Dessa forma, o sentido do
trabalho é construido a partir da necessidade, tal como concebido por Barbon (1696
apud MARX, 1985, p. 45), para quem o trabalho é o “desejo que inclui a
necessidade, e o apetite do espirito € tdo natural como a fome para o corpo [...] a
maioria das coisas tem seu valor derivado da satisfacdo das necessidades do

espirito”.

Por essa idéia, o sentido do trabalho ndo esta restrito a posse material
e/ou ao sustento do corpo, mas também a necessidade de alimentar o espirito
humano na busca da constru¢do do ser sujeito de sua historia, a satisfacédo de
necessidades basicas como comer sera fruto de um trabalho bem realizado em que

a subjetividade esta presente, por ser também uma producéo de cultura.

Nessa perspectiva, o conceito de cultura ndo pode ser apreendido de
forma estatica, mas como a realizagao “do ato pelo qual cada um marca aquilo que
os outros lhe d&o para viver e pensar’ (CERTEAU, 1994, p. 9-10), ou seja, um ato
cultural ndo somente acompanha a produgao de saber, mas da sentido para essa
criagao, cujo valor é experimentado nas ag¢des cotidianas. Esse ato cultural s6 ganha
sentido e valor quando tem um significado pratico para os sujeitos das praticas

sociais e educativas.

E possivel enfatizar, nesse sentido, que o cotidiano é o palco mediatico
de validagao de um novo conhecimento dentro do amplo espectro do ato cultural,
pois 0 saber produzido nas esferas da pratica social adquire funcionalidade no

cotidiano. Dito de outra forma, as criagdes precisam vir a vida cotidiana para verificar
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e confirmar a validade da sua criagdo. Assim, o cotidiano ndo se apresenta como um

palco neutro, ao contrario, é o lugar do encontro e da vivéncia dessa criagéo.

A partir desse esbocgo, é possivel considerar que o ato educativo tem
como foco localizado a agéo cotidiana, por se configurar como uma agédo de
producdo cultural e um dos meios de invengado, reiteragdo e ressignificagao de
palavras, valores, idéias e de imaginarios que permeiam a vida cotidiana. E por meio
dos processos educativos que se constituem e se dinamizam no cotidiano que o ser
humano pode ter consciéncia de quem é no mundo e de vislumbrar as
possibilidades de insercdo de uma vida com autenticidade e liberdade no contexto
social, ainda que na condigdo permanente de ser aprendente, segundo a analise de
Brandao (2002).

A relacdo entre educacdo e cultura, uma das lembrancas mais
importantes aqui deve ser a de que mais do que seres ‘morais’ ou
‘racionais’, somos seres aprendentes [...] E a prender é participar de
vivencias culturais em que, ao participar de tais eventos fundadores,
cada um de nds se reinventa a si mesmo. E realiza isto através de
incorporar em diferentes instancias de seus dominios pessoais de
interagbes (muito mais do que de ‘estocagem’) de entre afetos,
sensacgoes, sentidos e saberes, algo mais e mais desafiadoramente
denso e profundo destes mesmos atributos (BRANDAO, 2002, p.25-
6).

Nesse sentido, ao considerar essa relagdo como pano de fundo dos
processos educativos, foi possivel perceber o potencial que as praticas sociais
protagonizadas no interior do Assentamento carregam para questionar ndo sé o
modelo de educacgao ainda dominante nas sociedades, como também as hierarquias

sociais e politicas.

4.1 APRODUCAO DE SABERES NO ASSENTAMENTO: UMA ACAO CULTURAL

Pensar o saber como uma representagdo e ao mesmo tempo como
consequéncia de uma acéao cultural é situa-lo no contexto de uma praxis social, e

vencer desafios nas atuais condi¢gdes socioculturais em que vivemos. A pesquisa,
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como um exercicio praticado no Assentamento Jo&do Batista, e de certo modo
animada pelo conjunto de movimentos que la se desdobraram, oportunizou-me
observar, ouvir e vivenciar experiéncias fruto da agdo dos assentados enquanto
sujeitos historicos e que se configuram como a produ¢do de um corpus de saberes

matizado de valores culturais e sustentado por posi¢des politicas.

Essa producao de saberes é mediada pela dimensao cultural, porque nela
esta o ser humano como o principal ator educacional, carregando consigo a vontade
de querer saber mais e a consciéncia de que nao sabe tudo, pois somente ele sabe
e nao sabe, sabendo desta condigdo (CASTORIADIS, 1992). Para esse autor, o ser
humano € um ser particular e social, e € essa condicdo que nos permite a criagao da
humanidade, descobrindo-nos humanos, concluindo que ha uma natureza na
esséncia do homem que ndo pode ser desconsiderada, pois € uma especificidade

central do ser, a capacidade da criagao.

O sentido que Castoriadis atribui a criacédo ndo € o de indeterminacgao,

ainda que a pressupondo de certa forma no seu conjunto. No entanto, para o autor:

A criagao é aquilo que é ndo é jamais tal que exclua o surgimento de
novas formas e de novas determinagcdes. Em outras palavras, o que
€ nao é jamais fechado é aberto. O que é aberto, ou o que ¢, é
sempre, também, a ser [...] Sao criagdes de formas, um conjunto de
determinagdes, de leis, um conjunto de possiveis e impossiveis que
sao definidos a partir do momento em que a forma é colocada. Trata-
se da posicdo de novas determinacgdes, de determinagbes outras,
que ndo podem ser produzidas a partir daquilo que esta ai, nem
deduzido a partir do que ai estava (CASTORIADIS, 1992, p. 88).

A criagao é a capacidade humana de fazer surgir o que ja estava dado e o
que nao pode derivar do que ja era dado. Essa capacidade elucida os sentidos da
criacdo imaginaria, pois para o autor, a imaginagéo nao é a capacidade de combinar
elementos, mas de colocar uma nova forma, mesmo utilizando os elementos que ai

estavam, mas a forma, enquanto tal, € nova.
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E por meio da imaginagéo que criamos o mundo, é com ela que falamos
das coisas e que sabemos outras coisas, sem 0 processo de criagao imaginaria n&o
nos seria possivel nos saber humanos e, muito menos, transformar o ja criado numa
construgao histérica da sociedade. Nesse ponto, o autor afirma que o ser humano é
a sociedade, somos na e pela sociedade, na instituicdo das significagdes
imaginarias sociais. Acontecendo no cenario da histéria que ndo apresenta um
presente fixo, a constituicado do presente se da pelo passado e por um futuro que o
antecipa, trata-se de um presente histérico (CASTORIADIS, 1992). E com esse
entendimento de uma sociedade histérica e cultural que ha a possibilidade da
criacdo da reflexdo, de novas idéias e de novos saberes, que revelam homens e

mulheres como seres intituintes, autbnomos e participantes da sociedade.

Ao admitir que o saber criado e instituido pelo sujeito € a expressao social
de um grupo e/ou sociedade que o institucionaliza como real, no contexto do
Assentamento, essa institucionalizagdo acontece numa vivéncia cotidiana, em que
cada sujeito particular converge para um sujeito genérico, ou seja, social (HELLER,
1998), que possibilita o compartihamento de uma mesma visdo de mundo e a

formacao de um coletivo.

Assim, é por meio de um movimento de compartiihamento e unido que
foram criadas as possibilidades para o processo de ocupagéo das terras que hoje
formam espacialmente o Assentamento Jodo Batista. Durante o periodo de
ocupacao, os saberes que foram sendo produzidos procuravam dar conta daquela
nova realidade de vida para aquelas pessoas, e estavam fundamentados na
convergéncia dos saberes acumulados por meio da experiéncia que cada um
possuia e carregava de suas praticas de vida. Mas, que, na maioria das vezes, se
mostraram insuficientes, uma vez que aquele periodo requeria a formulagdo de
outros saberes que possibilitassem que os futuros assentados tivessem uma
compreensao da dindmica cotidiana de um acampamento e da condicéo politica de

“sem terra”.

Embora para a maioria daquelas pessoas, 0 momento da ocupagao da
terra se configurasse como um reencontro com suas origens campesinas, agora

estavam diante de uma outra realidade do campo, estavam se associando a uma
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realidade protagonizada por valores politicos e organizada por um Movimento
Social.

As falas dos sujeitos entrevistados sao bem similares quando se referem
ao periodo de ocupagdo. Em geral, a singularidade daquela nova realidade é
avaliada como um momento de grande intensidade e de descoberta para eles. Para
os entrevistados, ter a terra € como um recomecar de vida, € ter existéncia ativa
social. A fala de uma das moradoras expressa bem essa construgao do coletivo para
o enfrentamento da nova realidade: “No inicio nés chegamos e ficamos em grupo,

ficou tudo junto acampado num lugar” (MOR2-JB).

Isso indica que a politica de agcdo desenvolvida inicialmente com esse
grupo de pessoas foi com base na organicidade coletiva: “N6s fomos divididos no
coletivo” (EDUCANDA 3-JB). Trata-se de um dos principios filoséficos do
Movimento, organizar as pessoas no coletivo (MST, 1999).

O acampamento € o primeiro momento de organizagdo dessas pessoas
como um grupo social em busca de terra, e também das agbes espacializantes. A
construgdo dessa representacdo de “sujeitos sem terra” se constitui na base do
processo de construgdo do sujeito coletivo historicamente situado, ou seja, da
identidade social, e, consequentemente, no fortalecimento do Movimento. A
significagdo social da condicdo de “sem terra” possibilita que o acampamento se
configure ndo somente como um espaco de resisténcia, mas também como uma
pratica significante que produz sentidos em dire¢cdo a consolidagdo da luta politica
social e da conformacdo das relagdes interpessoais que emergem nesse periodo,
pois o convivio coletivo exercita a pratica de compartilhar, socializar um bem comum,

enfim, de aprendizagem.

O acampamento € um espago de formagéo, porque quando a gente
traz o povo da periferia vem de todo o tipo de gente, ai tem que se
adaptar a conviver junto, porque cada um tem um jeito de viver. E
antes desse acampamento a gente comecgou a trabalhar e dividir por
setores: educacgdo, saude, formacdo, produgdo. Trabalhar em
setores pra dividir as familias, porque nada, nada eram 830 familias,
um acampamento muito grande. Trabalhar em nucleo de familia, pra
poder trabalhar todas as perspectivas do movimento sem terra (EDU
2-JB).
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Nessa fala fica evidente que o acampamento é um dos elementos
estruturantes e estruturadores dos objetivos e principios do Movimento. Para
estruturar o acampamento existe uma organizagao anterior, dinamizada pelos
responsaveis pela ocupacgao, que, ao se objetivar, passa a coexistir com a dindmica
da estruturacdo do Assentamento. A Frente de Massa (FM) é o primeiro itinerario
que as pessoas que pretendem participar de alguma ocupagédo tem que percorrer.
Itinerario aqui assume o sentido atribuido por Certeau (1994), ou seja, tomado como

uma série discursiva de operagdes.

Antes do acampamento, propriamente, € feita uma organizagdo das
familias em setores, que € uma estrutura de operacionalizacdo, uma vez que € por
meio da criacdo dos setores que o estudo dos principios organizativos do MST se
efetivam (MST, 1999), além de agregar as familias nas atividades imediatas, como
saude, educacdo, formacao e produgdo. No caso do Assentamento Jodo Batista,
segundo a fala de uma das educadoras, o acampamento tinha a perspectiva de

abrigar 830 familias.

A partir dessa organizagdo em setores, os acampados decidiram por
dividir as familias em nucleos. A crenca é de que com essa forma de estruturagao
dos nucleos, decisdes coletivas podem ser facilitadas. Na realidade pratica do
Assentamento, foi possivel observar que os Nucleos, de fato, se constituem em
espacgos nos quais as familias sdo agrupadas e tomam decisées. Em cada Nucleo
ha um coordenador, que representa as decisdes deliberadas no seu interior por meio

de reunides abertas ou gerais.

Nas reunides de Nucleos sao trabalhadas as perspectivas do Movimento,
como expressou a Educadora 2. O Nucleo, como uma unidade organica e de
narrativa das experiéncias cotidianas no Acampamento, tem a fungdo de realizar
estudos sobre a realidade politica e econdmica do pais e com isso fundamentar os
rumos organizativos e a cadeia das operagbes espacializantes, educativas e

politicas do acampamento.

A estruturacdo em “Nucleos de Familias” produz um sentido decisivo na
organizagcdo do Assentamento e na divisdo da terra. As falas dos sujeitos indicam
que a decisao por essa forma de divisdo da terra foi coletiva, e configurou-se como
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uma pratica significante na organizagdo inicial do Assentamento, conforme é
possivel perceber na fala da Educanda 5: “A terra foi dividida em nucleo também”.
Nas falas das educandas, nao ha diferenciagao dessa idéia, pois para elas, a divisao

da terra segue a mesma linha da organizagao dos Nucleos de familias.

Assim, tanto para as educandas como para os moradores e a
coordenadora do assentamento, ndo ha diferencas nessa forma de perceber a
organizagao interna, ao mesmo tempo em que tém claro de que a decisdo em dividir
a terra foi tomada coletivamente, com base na formagao dos “Nucleos de familias”.

Isso é razoavelmente perceptivel na fala da Moradora 3 e da Coordenadora:

Noés planejamos dividir a terra. N6s fomos divididos em nucleos de
familia, entdo achamos melhor dividir a terra por nucleo também.
Trabalhavamos por nucleo a terra toda (MOR 3-JB).

Noés aqui optamos por dividir as familias em coletivamente. Entéo, a
terra foi dividida coletivamente, sendo que facilitou o trabalho porque
as familias ja estarem em nucleo de familias (COORD-JB).

Toda essa dinamica organizativa inscrita nos percursos espacializantes
ou discursivos € produto e produtora de saberes. O saber que configura todo o
movimento itinerante da experiéncia vivenciada em prol ou no acampamento foi

responsavel pela estruturagao do “saber a terra”, hoje no Acampamento.

4.1.1 Na divisao, a construgcao do “saber a terra” no Acampamento

A organizagao reconhecivel do Assentamento em “Nucleos de familias”
forma o espagco de onde sai e para onde converge a cultura cotidiana e a
enunciagao ou dinamizagao das praticas educativas. Os relatos e falas ddo conta de
que essa organizagao tem como caracteristica ndo uma ordem imposta, mas uma

feitura coletiva.
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Assim, a terra conquistada demarca um saber construido no processo
organizativo e de resisténcia no interior do acampamento. Ela foi dividida em dois
espacos fundamentais: a “terra das casas” e a “terra dos lotes”, conforme indicam as
seguintes falas: “primeiro foi dividido os lotes das casas, cada um pegou O seu
pedaco. Depois foi dividida a terra dos lotes” (EDUCANDAZ2-JB); “N6s dividimos a
terra no coletivo. Primeiro a terra das casas e depois a terra dos lotes” (EDUCANDA
3-JB).

Por se preocuparem com a condigdo imediata de suas necessidades, a
producdo do saber na apropriagdo da terra para eles foi tdo significativa que a
formalidade do 6rgao responsavel ndo interferiu no percurso da divisdo da terra pelo
Movimento, ndo impds o conhecimento estabelecido, como informou o Morador 3;
‘O INCRA nao veio dividir a nossa terra, aceitou nossa proposta. O que a gente

decidiu fazer e ficou bom. A terra trabalhando na area nucleada”.

O Assentamento teve autonomia, conforme a fala anterior, em decidir
trabalhar e morar em uma terra organizada em Nucleos. O INCRA néo interferiu na

decisao tomada coletivamente pelo Movimento.

Dessa forma, as narrativas mostram que a primeira forma de divisao
assentada naquilo que denominam como “terra das casas” corresponde no seu
conjunto a origem da Agrovila. Por meio dos saberes fruto de suas experiéncias ou
daqueles recém construidos no acampamento, eles transformaram o espago em um
territério, ao imprimir nele suas historias e suas culturas. Ancorado na idéia de
pertencimento, porque agora ligado a um mesmo territério, cada assentado construiu

0 seu lugar da morada.

Assim, a Agrovila incorpora ndo s6 a terra onde foram construidas as
moradas, mas também a escola, o posto de saude, as igrejas, as associagoes e a
radio comunitaria, cada um assumindo seu lugar proprio. Esse espago é também o

espaco das reunides e decisdes politicas do Assentamento.

A segunda forma de divisdo incorpora o que localmente denominam de
“terra dos lotes”; é a terra destinada para o trabalho. Do ponto de vista do senso
pratico, elas formam no seu conjunto os lotes, e podem ser denominadas de terra do

trabalho, numa percepgao proxima daquela que Almeida (1988) consagrou na
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literatura da antropologia como “terras de preto”, “terras de Santo”, “terras de
indio”. A apropriacéo e uso das “terras dos lotes” pelas familias se faz mediante o

trabalho realizado por meio das plantagdes e da criacdo de animais.

As falas dos assentados informam que os lotes foram divididos conforme

0 numero de familias.

A terra foi divida pra fazer aqui a vila e os lotes. Os lotes foram
medidos conforme os componentes de cada nucleo. Nos nucleos o
numero de pessoas € variado, tem nucleo de 4, 5 até de 10 pessoas
(EDUCANDA1-JB).

A terra do trabalho é o espago, no sentido antropolégico do termo, ou
seja, € a terra onde se cruzam diregéo, quantidade e tempo (CERTEAU, 1994), dai
ela se modificar, porque € nela que sdo comprovadas as necessidades imediatas do
camponés, por isso que para os moradores do Jodo Batista ha um experimentagcao
da terra para a producdo, devido ser uma terra sem “uma capoeira bonita”, sem
elementos organicos importantes para o plantio. Assim, essa modificacdo é
necessaria porque nela as pessoas pensam e vivem suas relagdes com a natureza e
com o outro, e garantem a reprodugédo de suas vidas cultural e pratica. E a partir
desse processo relacional e cultural que os assentados tém ressignificado suas

visdes de mundo.

A atividade de trabalho produz, além da vida material, a criagdo de
conhecimento que representa a sua existéncia. Assim, a elaboragdo do
conhecimento tem como fonte inicial as atividades reais, por isso que os autores
marxistas, como Gramsci, consideram que os homens refletem em grande parte as
condi¢cbes materiais de sua producdo. Para esse autor, o trabalho é a forma prépria
através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando
transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente (GRAMSCI,
1991).

A atividade de producdo do ser humano é uma das fontes iniciais para a
construcdo do conhecimento. As fontes como a atividade politica baseada nas falas

dos sujeitos e no escrito do Movimento, além das atividades cientificas realizadas
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por diversos centros de estudos e pesquisas, contribuem substancialmente para a
transformacdo da realidade. Assim, como o foco deste estudo € o fator social
especifico da educagdo no campo, é imprescindivel considerar as relagbes como
condigao de existéncia, mas também como 0 modo de pensar e de operar do grupo
sem terra. A coordenadora do Assentamento revelou que para a formacao da terra
do trabalho houve uma divisdo da terra conjunta (nucleada) de forma coletiva, de
modo que cada familia individualmente tivesse a posse de um pedaco do lote

(Nucleo).

Dessa forma, os assentados acreditam ou acreditavam na possibilidade
de na terra do trabalho ser organizada uma produgdo coletiva por meio do
financiamento de projetos pelo governo federal e uma produgdo individual, de
acordo com o arbitrio e a necessidade que cada familia tem em relagdo ao que

plantar e/ou criar.

Organizagao de
setores: saude,

. N Acampamento Nucleos de
educacdo, formacéo ) I:> ~> Assentamento

” (Terra) familias
e produgao. \
Terra do Terra da
Terra, familia, trabalho morada
coletivo e trabalho
sdo tematicas que
perpassam a
produgio politica Terra do Terra do
cultural do MST. trabalho trabalho
coletivo individual

Fig.15: A organizagao e a dindmica do inicio do Assentamento

Esse diagrama é a sintese da estruturacdo do Assentamento, que foi
construida inicialmente no acampamento, mas que € transportada para a

organizagdo do atual Assentamento. E por meio dele que a construgdo de saberes e
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as modificagdes dos saberes trazidos por seus participantes foram efetivadas e
ressignificadas no espag¢o do campo e do Movimento. Entdo, com a organizagdo em
setores, que ja € uma estrutura do MST, é possivel deliberar atividades operacionais
para as familias e, também, apontar as pessoas que se identificam com as
atividades, como saude, produgao, militdncia e outros. Essa estruturagao possibilita
a organizagao das familias em Nucleos. Essas duas organizagdes sao fundamentais

para a unidade da luta no acampamento e, posteriormente, Assentamento.

A vivéncia dessa realidade, embora em grande parte relacionada a
experiéncia dos assentados, n&o esta deslocada do socialmente estabelecido, o que
de certa forma tem exigido a produgao de um saber mais contextualizado, capaz de
dar conta da dindmica cultural que permeia o processo de ocupagao e
assentamento, que, como pratica social, carrega suas contradigdes e nao se
configura como um todo homogéneo. Ao contrario, trata-se de uma realidade que se
constitui por meio das diferengas, engendrando planos de realiza¢des distintos das
praticas dominantes e com interpretagdes no imaginario social das mais diversas

possiveis.

Nesse contexto, as praticas e saberes dos assentados precisam orientar
suas percepcdes acerca dessa realidade e as formas por meio das quais podem
interpreta-la e legitima-los como sujeitos com terra. De certa forma, essa idéia sobre
a realidade dos assentados esta de acordo com o pensamento de Martinic, ao

considerar que,

El saber expresa lo que socialmente un grupo o sociedad
institucionaliza como real [...] El saber interpreta y organiza la
experiencia de los sujeitos y permite, ala vez, el reconocimento
colectivo de una misma nocion de realidad. Pero la relacion y
experiencias que los sujetos tienen con los socialmente establecido
como realidad no es homogéneo. Hay realidades distintas,
experiencias de significacion diferentes, planos de la realidad casi
opuestos y el paso de un tipo a otro no deja de estar sometido a
complicados sistemas de control e de interpretacion social
(MARTINIC, 1994, p. 71-2).
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Por meio desse saber, 0s sujeitos expressam suas particulares maneiras
de pensar e a sua forma de estar integrado a um sistema social, existindo uma
elaboracdo, que, para além do conhecimento pratico e cotidiano, reconstréi as
experiéncias de acordo com certas regras e principios do pensamento. Esse saber
resulta de uma sistematizagdo, cujos principios e regras descansam em metddicos
sistemas de indagagdes (MARTINIC, 1994).

Assim como Japiassu (1986, p.15), que considera o saber num sentido
epistemoldgico, como “um conjunto de conhecimento metodicamente adquirido,
mais ou menos sistematicamente organizados e susceptiveis de serem
transmitidos”. Nesse sentido, o saber popular apresenta-se como valido, légico e
metodicamente construido na vida cotidiana, pratica e de resisténcia dos sujeitos

das classes populares.

Martinic analisa no saber popular seu carater orgénico, capaz de criar
identidades. Essa dimensao articula o sentido das situagcbes histéricas dos
processos de producgao, circulagdo com a apropriagdo do conhecimento da classe
subalterna, pois esse saber também faz parte da discussdo dos paradigmas, por
definir alguns parémetros interpretativos sobre a construgéo e atualizagdo de um

grupo social.

O saber é assumido como elemento central na formagao das identidades
sociais, sendo formada pela genericidade e pela criagdo de uma esséncia, 0 que

fortalece o reconhecimento cultural e social do sujeito.

Assim, o estudo do saber, especificamente, do saber popular, é
fundamental na discussdo tedrica desta pesquisa, que possui como preocupagao
central o exame dos saberes que estdo presentes nas praticas educativas
engendradas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, particularmente
no Assentamento Jodo Batista. Esse movimento constitui-se num espaco de disputa
e luta politica, o que gera a formagédo de identidade social e a elaboragdo de um
saber organico que aproxima os militantes, podendo gerar uma agao coletiva de

transformacgao social.

O saber produzido a partir das experiéncias sociais, como o trabalho que

transforma a natureza e produz cultura, tem importancia no desenvolvimento da
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pratica social. Como ja foi mencionado em paginas anteriores, o homem atua sobre
a natureza e o mundo social modificando-os e, simultaneamente, modificando a si

mesmo, neste processo de trabalho.

Em seguida, destaco alguns saberes que emergiram das falas dos
sujeitos. Por meio da pesquisa, pude observar, ouvir, presenciar e ler praticas e

objetivos tedricos que sao trabalhados internamento no MST.

4.2 SABERES DOS SUJEITOS SEM TERRA: A CONSTRUCAO DE UMA
CARTOGRAFIA

A elaboracéo desta cartografia de saberes tem como objetivo examinar
nos saberes presentes ou subjacentes nas praticas dos sujeitos assentados, seu
sentido a partir da necessidade humana em conhecer a terra em sua dimensao
politica e cultural, que estda no movimento social, observando o saber que vai sendo
construido a partir da necessidade cotidiana do trabalhador rural e que esta
expresso nas falas dos sujeitos.

A significacao do saber da terra apresenta uma relagdo com o sentido de
saber popular, que para Martinic (1994) é tdo necessario quanto as outras formas de
saber. Para esse autor, qualquer saber expressa uma visdo socialmente instituida e
aceita como real, o que traz para reflexdo a critica ao autoritarismo epistemoldgico
da ciéncia moderna e da escola tradicional, tema ja discutido em itens anteriores,
relacionando-se ao fundamento epistemolégico de interacdo entre saberes
presentes na proposta da Educacgao Popular e que € uma das linhas do pensamento

educacional do MST.

O saber popular durante algum tempo nao era considerado como saber,
pela sua caracteristica propria de nao verificagao cientifica dos fatos. Entretanto, a
discussdo de Martinic (1994) indica que esse saber possui uma légica propria de
organizacgao, produgéo, desenvolvimento, retificagdo e comprovagao, sustentado por
meio de um método especifico e diferenciado, e orientado pela experiéncia pratica e

pelo saber acumulado na tradigao.
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Nessa perspectiva, Martinic (1994) trabalha com trés dimensdes do saber

popular: saber pratico; sabedoria popular; e saber organico.

O saber pratico, segundo o autor, € um saber necessario para o
desenvolvimento das atividades da vida cotidiana, proporcionando um conjunto de
objetivacbes, certezas e parédmetros, permitindo ao sujeito entender a sua
experiéncia, além de torna-la representativa para outros. E uma producdo de
conhecimento compartilhado e que é real, podendo ter um reconhecimento coletivo.
O saber cotidiano esta estritamente relacionado com as ag¢des e as praticas dos
sujeitos. Um saber com desempenho concreto, e como tal, atualiza-se através das

experiéncias cotidianas.

E um conhecimento composto pelas maneiras e pelas interpretacdes que
cotidianamente sdo necessarios para o desenvolvimento social. Trata-se de um
acervo de saberes da classe popular que possibilita a sua forma de reproducao e a
construgdo do mundo. Por isso, o saber pratico e cotidiano transcende o saber
individual para a formulacdo do conhecimento normativo, o que possibilita a
integracédo de todos os sujeitos numa mesma forma de pensar e de trabalhar. “Una
persona no conoce el funcionamiento de su comunidad, el sentido y las obligaciones
que impone la jerarquia existente, dificimente podra ser percebido como un
individuo que forma parte de ella” (MARTINIC, 1994, p.74)

Sabedoria popular, a segunda dimensao analisada, esta relacionada a
forma de construg¢do de pensamentos, simbolos e sentidos que o sujeito da ao
conhecimento popular pratico e cotidiano, adquirindo uma elaboracdo abstrata,

reflexdo sistematica e l6gica para a constru¢do do pensamento.

Por essa perspectiva, estou considerando que a cartografia destes
saberes produzidos e/ou dinamizados interage e/ou sustenta a produgao cultural
expressa na aprendizagem intrinseca a acdo dos sujeitos. Neste trabalho, a
dimensao cartografica dos saberes configura-se como uma sintese simbolica desta

producao do todo da vida social e politica do Assentamento.

Para Santos (2002), a representacdo dos mapas espaciais € a distorgao
da realidade para que seja instituida a orientacdo. Para a construgdo de uma
cartografia simbdlica, o autor destaca a representagao social da realidade vivida
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neste espago, com producdes culturais, que € inserida em uma construgcéo

epistemologica, e que se faz presente na discussdo no paradigma emergente.

E com essa compreensdo que, no capitulo anterior, destaquei a pratica
educativa como uma pratica social que esta relacionada aos fenémenos que
constituem o cerne da sociedade, como a producéo, a reproducao e a transformacgao
social, o que permite a mudanga no curso historico do processo social.

Com a compreensdao da pratica educativa que exige dos sujeitos
assentados o exercicio da praxis na educacao, (?)contribui para o processo de
organizacgao politica e no modo de garantia da sua existéncia material, 0 que leva a

criacdo de um saber social, que ja vem sendo exposto ao longo dos capitulos.

A categoria de saber social emerge da necessidade de producgéo da vida
cotidiana dos assentados e esta delimitado como “o conjunto de conhecimento e
habilidades, valores e atitudes que sdo produzidos pelas classes sociais em uma
situacdo histérica dada de relagdes, para dar conta dos seus interesses”
(GRZYBOWSKI 1984, p. 36).

O saber social tem referencia no cotidiano do camponés, na sua vida real,
no seu trabalho e em suas lutas. O saber social é vivenciado no cotidiano do
trabalho e da luta camponesa, € expressdo concreta da consciéncia desse grupo
social; um saber que € de uso no trabalho e nos enfrentamentos cotidiano dos

assentados.

Nesse sentido, o saber social aproxima-se do conceito de saber cotidiano
de Heller (1987). Esse é entendido como um saber necessario e que esta na base
de um determinado grupo social, sendo um saber que facilita a integracdo desse
grupo social, pois se trata de um saber pratico, com o qual o sujeito interfere na vida
cotidiana. O saber cotidiano refere-se a questdes particulares, a situagoes

especificas.

O saber social é produzido em atividade cotidiana especifica de
determinado grupo social. A seguir, apresento as trés dimensbdes que estédo

fundamentando o que chamo de saber social:
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1- No contexto do Movimento Sem Terra, o saber é produzido no
exercicio coletivo, pois desenvolve atividades que confluem as dimensdes

organizativas no trabalho, na agao politica e na estruturagéo do espaco territorial;

2- A produgao do saber, no processo de ocupagao do MST, é histérica, o
que leva a apresentar uma dimensao hierarquizada desse, isso ocorre por conta do
desenvolvimento da pratica social do grupo, pois em decorréncia das questdes reais
e das lutas cotidianas do grupo, o saber apresenta-se como vivo, dindamico, podendo

se modificar em decorréncia das circunstancias histdricas;

3- A Ultima dimensdo, que destaco, € 0 saber como uma acgao pratica
social, permitindo aos assentados a insercdo em diversas relagdes econdmicas,
politicas, culturais, religiosas. Essa dimensdo revela a acgédo politica do saber
produzido a partir das experiéncias no assentamento, pois € um instrumento de

integracéo ou de oposigao, resistindo e lutando no contexto de exclusao social.

Nesta ultima dimensao do saber social, em uma situagdo de validagao de
forma particular de criagado da existéncia humana no mundo e na produgao de novas
formas de relagao social, que ha a possibilidade de construgdo do saber emergindo
das necessidades particulares, que leva o ser humano a produzir em seu meio

material, sendo sujeito historico, social e cultural.

Diante desta compreensao, Santos (2006) apresenta a criagcdo de uma
ecologia de saberes, que discute com propriedade as cinco situagbes de
dominagdo de um unico saber sobre a multiplicidade de saberes, chamando de
constelagcbes de saberes. Assim, Santos (2006) chama a atengdo para a
descentralizagcado temporal, econémica, cultural, cientifica e social de classe, na qual

€ validado o conhecimento da sociedade ocidental.

Dessa forma, discute a emergéncia da ecologia de saberes, que tem
como centro de produgéo as formas e os valores localizados no hemisfério Sul do
mundo, pois considera que nessas regides mundiais ha uma forte agcdo do
pensamento colonial ocidental que proporciona a efervescéncia dos movimentos
populares e a produgdo de saberes que estdo no cerne de suas praticas sociais,

contrapondo-se as referéncias dominantes.
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O impulso subjacente a emergéncia da ecologia de saberes, como
forma epistemolégica das lutas sociais emancipatérias emergentes
no Sul, reside no facto de tais lutas, ao darem voz a resisténcia
contra o capitalismo global, tornarem visiveis as realidades sociais e
culturais das sociedades periféricas do sistema mundo onde a crenga
na ciéncia moderna € mais ténue, onde as ligacdes entre ciéncia
moderna e os designios da dominagao colonial e imperial sdo mais
visiveis, e onde outras formas de conhecimento ndo cientificos e ndo
ocidental persistem nas praticas sociais de vasto sectores da
populagdo (SANTOS, 2006, p. 108).

As atividades e organicidade dos sujeitos sem terra produzem saberes
fecundos da realidade cotidiana vivida, onde a necessidade material € norteadora na
produgcdo de saberes, corroborando na afirmacdo da identidade social, neste
assentamento especifico, como assentados amazdnida. Os saberes discutidos em
seguida sao saberes que foram identificados a partir das entrevistas com os sujeitos

imersos em uma realidade dinamica, politica, cultural e educativa do Assentamento.

4.2.1 O saber que forma o sujeito politico do MST

O processo de apropriagdo da terra por homens e mulheres que
constituem os sujeitos politicos do Movimento Sem Terra, ja referido em itens
anteriores desta dissertacdo, tem se configurado como uma pratica educativa
voltada para uma revisao profunda e radical da estrutura agraria brasileira, que
historicamente tem se pautado pelo favorecimento ao latifundio e das grandes
propriedades, e se constitui na reafirmag¢ao do compromisso de construir um modelo

agrario do minifundio, para pessoas que querem plantar e viver do trabalho da terra.

Com esse entendimento de reparticdo da terra, que homens e mulheres
do Assentamento Jo&o Batista se engajam no MST, incorporando a crenga na “agéo
transformadora do ser humano” (MST, 1999, p. 07). Trata-se de uma agéao que esta
para além da posse da terra, ao ir de encontro a concepcao autoritaria que ainda é

cultivada sobre o campo.

No confronto dessas concepgdes de reforma agraria, para a reafirmagao

de suas praticas culturais, os assentados percebem a necessidade da mobilizacao,
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producgao e inscricao de saberes que confiram uma outra identidade social, a de ser
sujeito politico. A identificagdo com esse campo politico inicia com a deciséo
individual de cada familia, quando decide acompanhar e fazer parte do agrupamento
do MST, e, mais precisamente, quando faz sua opgado de permanéncia. Essa
aprendizagem para se constituir em um ser politico do MST envolve saberes praticos
que mediaram seu estar e fazer parte das Frentes de massa (FM), da pratica de
organizagao em grupo, mas também a incorporagcéo de novos conhecimentos sobre
o principio do coletivo que é adotado pelo Movimento, para que assim possa de fato
e de direito participar das tomadas de decisbes, desde as mais simples até as mais
complexas, uma vez que o conhecimento ndo pode ser reduzido apenas ao repasse

de informacbes.

Como em todos os movimentos, 0 processo de ocupagao, acampamento
e Assentamento do Jodo Batista foi permeado pela politica de discussao, estudo e
formagdo, envolvendo a comunidade. As reunides onde sao repassadas e
trabalhadas as informagdes sdo de responsabilidade do setor de formagéo, que
realizam de forma auténoma, a partir da necessidade que sentem de reunir. E o que
sugere a fala de uma das educandas entrevistada: “ndés temos sempre reunido
estadual. A gente mesmo leva enfrente com o0s nossos conhecimentos”
(EDUCANDA1-JB).

A Educanda 1 avalia que com o saber que foi acumulando, com os que ja
possuia e com aqueles produzidos com sua inser¢cdo no Movimento, adquiriu
seguranga para discutir a sua realidade, buscando romper com a estrutura
dominadora da ‘cultura do siléncio’, presente nas relacdes entre classes sociais
diferenciadas, e que, de acordo com o pensamento de Freire (1982), é gerada nas
condigdes objetivas de uma realidade opressora. Esse autor considera que “a
estrutura do assentamento, sdo expressoes que constituem constelagdes culturais e
envolvem uma compreensdo do mundo, agora critica sobre o latifundio” (FREIRE,
1982, p. 25).

A aprendizagem que vai sendo promovida no Assentamento busca
contribuir para que a maioria dos assentados fortaleca os compromissos politicos de
participar das reunides do Movimento, de estar sempre se atualizando sobre os
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rumos da conjuntura politica mundial, nacional e local, e dessa forma ter condigbes

de contribuir com os rumos do Movimento.

O ser sujeito politico no seu cotidiano enfrenta questdes que estao
colocadas no campo dos relacionamentos inter-pessoais, que também sao pautas
de discussao nas reunides. Os saberes tém que estar voltados para a formagao
deste ser no sentido de garantir ndo somente o seu crescimento pessoal, mas o do
Assentamento como um todo, por meio do exercicio e sentimento de cooperagéo,

em consonancia com o que estabelece a concepgéo tedrica do MST:

Destacamos a formagdo para a cooperagdo, como elemento
estratégico para o Movimento, que vise a construgcdo de novas
relagdes sociais e pessoais. Este aprendizado de organizagdo e de
luta pela terra precisa se transformar numa nova mentalidade em
relacdo as possibilidade de organizar a vida no meio rural, superando
a prépria oposicao que tradicionalmente se tem estabelecido entre o
mundo rural e o urbano (MST, 1999, p. 08).

O sentimento de cooperacdo, como parte das relagdes inter-pessoais e
das praticas do MST, tem se configurado como uma estratégia fundamental para
resguardar o convivio no interior do Assentamento, pois o reflexo dessa questao
pode repercutir tanto de forma positiva como negativa, com consequéncias na
formacdo da identidade sem terra. Pelo menos essa € a percepgao que alguns
assentados tém em relacdo a essa tematica, associando-a com a condigao politica

do sujeito assentado.

A politica se da através da questdo pessoal, que envolve toda a
comunidade. Por exemplo, os problemas pessoais que reflete na
comunidade. Agora a gente ta querendo a unido da comunidade pra
resolver certos problemas (MOR2-JB).
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No decorrer da realizagao desta pesquisa, pude acompanhar um pouco
das atividades desenvolvidas no interior do Assentamento e como se constitui o
sujeito social assentado. Para Caldart (2000, p. 25), o sujeito social € constituido
“para indicar uma coletividade que constréi sua identidade (coletiva) no processo de

organizacao e de luta pelos seus préprios interesses sociais”.

Do ponto de vista pratico, essa constituicdo se objetiva no cotidiano vivido
do Assentamento, por meio de uma série de atividades, sejam elas de envolvimento
politico do Movimento, sejam elas praticas ligadas ao trabalho no lote e na Vila.
Sendo que todas essas atividades, de uma forma ou de outra, estdo ligadas a
formacgao dos assentados, conforme deixa transparecer a fala da coordenadora do
Assentamento. Ela cita como exemplo o caso dos professores que estdao se
formando com os conhecimentos pedagdgicos e sendo formados pelo Movimento,

imersos nas discussdes e rumos politicos que sao decididos.

O curso de formagao de professor, o encontro relacionado a
educacao, curso de formacdo pelo movimento. Estes cursos de
formacgao que é feito pelo movimento a gente tém acesso a varias
leituras e discussdes. O conhecimento da politica a gente trabalha
muito aqui. O econdmico vé mais o lado do coletivo, da producgédo pra
escala maior, a produgdo pro assentamento, pra subsisténcia das
familias e a escala maior, no caso pra venda (COORD - JB).

Por sua vez, a literatura especifica produzida pelo MST reforca a
necessidade de o educador estar atuando no interior do Assentamento em
consonancia com os principios filosoficos e pedagogicos do Movimento. A
compreensao € de que sem essa identificagdo politico-pedagogica ndo € possivel
ser educador (MST, 1999). Isso pressupde que para ser educador ndo basta ter uma

formacgao pedagdgica, € preciso ser um sujeito politico.

O educador do Movimento, enquanto sujeito politico tem que estar
envolvido ndo somente com as questbes pedagogicas da escola, a qual nédo é
estanque, mas movimentada em seu cotidiano escolar pelas questbes agrarias,

conforme ja mencionado no capitulo anterior. Assim, a educagéo € entendida nesse
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contexto como uma pratica politica (MST, 1999), por estar inserida nas questdes de
formacgao da militancia. A fala de uma das educadoras ¢é elucidativa quanto a isso:

No ano passado eu contribuia na formacao de nossos militantes,
nos temos cursos no regional de 60 dias, reune 50 ou 60 jovens de
todos os acampamentos e assentamentos regionais. Entdo, de 60
dias eu pegava 1 semana, 1 semana e meia, depois vinha a estadual
e a regional amazobnica. (EDU1-JB).

Nessa fala, fica evidente que, associada a atividade educacional, esta o
compromisso com a formacao politica do MST, que também se caracteriza como
uma pratica educacional. Porém, o foco dessa discussao esta no deslocamento do
educador e na sua disposi¢ao para formar a militAncia sem terra, pois € uma agao
que nao tem remuneragdo. Essa disposicao esta associada ao compromisso do
educador que cultiva uma esperanga de mudanga social, e isso para ele, de certa

forma, se aproxima da concepcéao de Freire.

E um pouco a visdo do Paulo Freire, compreender, entender os
sinais graficos, as palavra, frases e textos. Compreender com esta
organizado a sociedade. E passar a mensagem de que, o quao é
importante nds nos organizarmos, para coletivamente construir uma
sociedade socialista (EDU 1-JB).

Como o pensar critico exige reflexdo e agao, praxis, e 0s camponeses,
em sua maioria, ainda desenvolvem sua maneira de pensar e de visualizar o mundo
de acordo com pautas culturais ainda dominantes, marcadas pela ideologia
opressora da sociedade de que fazem parte, as praticas de formagéo do ser sujeito
politico, ao incluir a problematizagao desse contexto historico, contribui para que sua
atuacao politica seja em defesa de seus direitos, de uma sociedade livre das
amarras opressoras, possivel em uma convivéncia justa. Ainda que isso se faga por

meio dos conflitos.
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Esse entendimento exige que o saber cultural e politico sejam ensinados
a partir das relagdes familiares, conforme indica a fala da Educador 2.

Entdo eu tento criar a minha familia assim, tentar mostrar o valor. O
valor da terra, da luta, o valor da vida. Porque isso eu aprendi através
do Movimento. Deu muita oportunidade, abriu as portas pra muita
coisa. Ai pelo Movimento eu ja participei da marcha nacional, do
féorum maior que teve em Brasilia, na reivindicagdo dos aposentados
do governo federal, ja participei de dois congressos e um deles eu fui
citada por um trabalho que eu fiz o trabalho “ a luta pela terra”, que
conta todo histérico daqui pela poesia de cordel. Entao assim, abriu
muitas portas pra mim (EDU 2-JB).

Para ela, a aprendizagem sobre o coletivo, o saber viver e trabalhar em
uma organizacdo de cooperagao trouxe a necessidade de desenvolver em sua
familia conhecimentos acerca desses principios, com destaque para a importancia
da terra. Essa forma de saber ser sujeito politico € valorizada no interior do
Assentamento. Uma das educadoras em sua fala enfatiza essa aprendizagem como
uma oportunidade e “portas abertas” dadas pelo Movimento. Acredita que somente
dessa forma é possivel ir rompendo com a relagcdo anterior da estrutura dominante,
que, embora, na sua avaliagdo, ja esteja desaparecendo, ainda deixa alguns

resquicios.

Em sua fala, a educadora destaca as caracteristicas da “cultura do
siléncio”, que é estruturada tendo o patrdo que domina e impede o sujeito de ser

responsavel pelos rumos histéricos em sua plenitude.

A cultura do silencio haja perdido sua forga condicionante com a
instalacdo do assentamento. Seu poder inibidor permanece, nao
como reminiscéncia inconsequente, mas como algo concreto,
interferindo no quefazer novo que a nova estrutura demanda dos
camponeses. Para que se esgote este poder inibidor € necessario
que as novas relagdes humanas, caracteristicas da estrutura recém-
instaurada e baseada numa realidade material diferente, sejam
capazes de criar um estilo de vida radicalmente oposto ao anterior
(FREIRE, 1982, p. 33).
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A “cultura do siléncio” pode, segundo Freire (1982), ocasionalmente, em
momentos favoraveis, como esses destacados na fala da Educadora 2, reativar-se
em suas funcgdes tipicas. Para o autor, s6 por meio de uma praxis pode haver a
superagao dessa estrutura dominante, para a construgdo e permanéncia de uma

estrutura do oprimido.

Na visao da maioria dos moradores, € por meio da participacao deles que
o Movimento sem terra se constitui. Para eles, o “MST é constituido do povo e sem o

povo ndo ha MST”. E a esse sentido que nos remete a fala de um dos moradores:

O MST é um povo unido. O MST significa um povo unido. E
contentamento no futuro. Um povo humilde pisoteado que se chama
sem terra. V& um povo acampado debaixo de uma lona preta, ele é
sem terra, sem nada. Ele € um nada, sem nada na vida. Entdo o
povo unido se chama o MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. O MST nao tem assim um registro, pra aqui é a sede
registrada do MST, que vai ter que ser processado o MST, nunca
nao fazem porque nido tem. O MST ¢ o povo todo. Ai como é que faz
(MOR 3-JB).

Essa fala incorpora um sentimento orgéanico de coletividade, caracteristico
do Movimento, o que tem possibilitado aos assentados a formacdo de uma
consciéncia de sua realidade e condi¢cao de n&o terem a terra. A fala do Morador 3,
ao considerar que “ser sem terra € ser sem nada”, indica essa tomada de
consciéncia por meio da formagao baseada na concepg¢ao do Movimento Sem terra,
por meio da qual o assentado toma consciéncia de seu estado de exclusao “de ser
nada”, que para Freire (1987), Dussel (2001) e Santos (2006), € “um ser menos”, o
nao-ser, uma condicdo de nao-existéncia produzida sob a forma de inferioridade
insuperavel, isto €, uma condi¢cdo tratada como natural no contexto da sociedade

capitalista.
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e sem-terra decidiram fechar acesso a fazend:

.0

,,,,, S 2

Fi.16: A en'rada na terra ' Fig. 17: O sentido e a crenga na luta.

Estas figuras representam o momento do processo de conquista da terra,
sendo que a figura 16 revela trabalhadores com seus instrumentos de trabalho e
prontos para aguardarem pela terra; a figura 17 expressa a coletividade das familias

em torno de um direito, o acesso a terra.

7

Mas esta € a primeira dimensao de leitura critica da realidade, a fala
termina evidenciando que o conhecimento e a formacao do ser politico sem terra
tem a marca da experiéncia de vida, de passar de seu estado de exclusao para a
formacdo do “ser mais”, porque a unido, o grupo que se forma no coletivo, é

denominado como MST. Para o morador, a unido do povo origina o MST.

Q)

A Coordenadora tem a mesma percepcdo do Morador 3 em relagao

formacao politica e cultural do povo por meio da participagado Movimento:

O MST pra mim significa um movimento em que ele consegue
organizar as pessoas, nao soO, pra conquista da terra. Eu por
exemplo, aprendi e muito com 0 movimento nesses oito anos em que
eu estou inserida, em que eu me organizo e tento atuar no
movimento. Eu me sinto importante, tenho responsabilidade dentro
do movimento e do assentamento e ao mesmo tempo me sinto
valorizada, oportuniza a valorizagcdo do ser humano. A se sentir parte
e responsavel pelas mudangas (COORD-JB).

Identifico nessa fala que a forga da organizagdo e a conquista da terra

proporcionam um sentimento de ser sujeito do Movimento, “nesses oito anos que
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estou aqui, eu me organizo e tento atuar no movimento” (COORD-JB). Ao refletirem
sobre sua condicdo de participe do processo, sdo capazes de perceber que 0s
condicionamentos de sua percepgao comegam a mudar, na medida em que passam
a acreditar que a realidade social é transformavel, por ser feita por homens como
eles, pode ser mudada, sem ser algo intocavel. E algo que problematizado move a

acao transformadora.

A percepcao dos sujeitos e o acervo tedrico desse movimento tém
instrumentalizado a produgcdo de um saber voltado para uma cultura politizada,
enquanto um conjunto de referéncias simbolicas e de questionamentos da realidade
social. Por essa perspectiva, cultura se configura como o “mapa da proépria
possibilidade da vida social. Ela ndo € a economia e nem o poder em si mesmo, mas
o cenario multifacetado e polissémico em que uma coisa e a outra sao possiveis”
(BRANDAO, 2002, p.24).

4.2.2 O saber que forma o sujeito da terra conquistada

O acesso e a apropriacdo de saberes dos assentados sobre a terra
conquistada assumem um significado pratico de um reencontro com as suas origens
campesinas. Com base nos saberes praticos de que sao portadores, eles comparam
campo e cidade, mencionando diferencas. As informagdes geradas nas entrevistas
possibilitam destacar a formacdo de um saber para ser sujeito da terra em duas

dimensoes.

A primeira dimensao esta associada com a idéia do “reencontro com a
terra”, pois como ja mencionei no capitulo dois, as pessoas que compdéem o MST
sdo, geralmente, oriundas do campo e que partiram para a cidade em busca de
sonhos que imaginavam estar nos grandes centros urbanos, e que uma vez
desfeitos, essas pessoas passaram, durante muito tempo, a nutrir a esperanca de

voltar para o campo.

Mediante a expectativa da volta, muitos assentados passaram a perceber
as diferengas entre campo e cidade. Essa percepgao informa um conhecimento que
passaram a ter em relagdo aos espagos campo e cidade. As falas, quase sempre,

caracterizam o campo como um lugar de sossego, sem violéncia e calmo, ao
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contrario da cidade, que €& percebido como um lugar agitado, violento e de
preocupacao.
O que eu acho melhor é o sossego daqui em relagdo o da cidade.
Aqui a gente fica mais despreocupada do que na cidade. Aqui a
gente consegue dormir com uma janela s6 encostada, uma porta sé
encostada, deixa uma roupa no quintal, uma bicicleta. E na cidade

nao da nem pra ficar no portdo, por isso que ainda estou aqui.
(EDUCANDA 1-JB)

Aqui eu acho muito melhor, porque aqui vocé dorme tranquilo, vive
uma vida tranquila (EDUCANDA5-JB)

E uma diferenga de 100%, porque aqui a gente se sente mais a
vontade, tem um dinheirinho pra comprar o que a gente quer pra
comer. E |& na cidade ficava mais dificil tinha que esperar que
alguém de casa trabalhasse, a Rosa trabalhava em casa de familia,
e tinha que ter aquela regra pra comprar uma coisinha precisava
juntar o dinheirinho de todos pra comprar as coisas. Hoje ndo, a
gente fica mais a vontade, melhor, cada um faz as suas coisas
(EDUCANDA 3-JB).

Nessa ultima fala, embora exista um componente que da conta de uma
concepcao de “tranquilidade” do campo, a énfase maior € para a problematica da
questdo da sobrevivéncia da familia no espaco urbano. Uma condicdo enfrentada
pela maioria das pessoas que saem do campo em busca de uma vida melhor na
cidade. Na percepg¢ao da vida no campo, a tranquilidade se funda na fala através da
expressao “a gente se sente mais a vontade”, que pode ser entendida como “a gente
€ capaz de sobreviver materialmente”; na cidade, aprenderam que para garantir a

sobrevivéncia era preciso ter um “dinheirinho”, ter trabalho efetivo.

Dessa forma, a comparacéo entre a vida que hoje levam no campo com a
que tinham na cidade expressa um saber pratico: na cidade ha muita violéncia, falta
de respeito com as coisas alheias, e com as pessoas; ho campo, podem deixar seus

pertences a vontade e a casa meio aberta que nao ha perigo.

Outras falas, como a de alguns moradores e da coordenadora, embora
em alguns casos paregam mais como uma idealizagao, informam aproximadamente
a mesma percepc¢ao indicada nas anteriores, ao compararem a vida que tinham na
cidade com a que tém agora no Assentamento (campo): “Aqui é tranquilidade, sem
comparacgdo. Quanto mais longe do aglomerado da cidade melhor” (MOR 2-JB).
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Pra mim eu acho que é um paraiso. A gente tem assim uma
impressao que vocé morar na colénia, num local desse, cercado de
criacdo dentro da terra trabalhando, consegue duplicar seus dias de
vida. Eu acho que tem tudo pra durar muito mais. Pra mim ¢é tudo.
Pra mim sem um terreno, longe da colénia ndo tenho muito futuro
(MORS3-JB).

No campo, porque eu adoro o campo, minha familia toda é agricultor.
Eu ndo me defino mais em cidade. O movimento da cidade grande é
muito barulhento. Entdo me identifico muito com o campo. Eu
gostaria se nao pudesse mais morar aqui, por aqui eu me identifico
quem sabe um outro assentamento (COORD-JB).

Essa questdo do retorno a terra é percebida como uma significacdo que
distingue o campo como espacgo de vida duradoura, “longe da colénia ndo tenho
futuro”, ou seja, sem ela ndo ha horizonte. No retorno a terra, ha a indicagao, pelo
menos discursivamente, de uma nova perspectiva de vida, porque liberta das
amarras e tribulagdes experimentadas na cidade, “0 movimento da cidade é grande
e muito barulhento”. Esse retorno ndo se configura como uma simples volta destes
sujeitos ao campo, porque agora sao informados por uma formagdo politica e

mobilidade coletiva, sem perder a livre escolha.

Assim, algumas nogdes, como “ndo tem identificagdo com a cidade”, “o

gosto pelo morar no campo”, “a identificagdo com a terra”, permitem que a
participagdo no Movimento seja considerada para além do acesso a terra, mas como

um engajamento de luta do campo por garantia de direitos.

A outra dimensdo do saber que da sentido ao ser sujeito da terra
conquistada é vé-la como uma mediagdo social e material para a garantia da
subsisténcia, utilizando, neste caso, o trabalho, como meio para objetivar essa
mediacao e assegurar a sobrevivéncia material do grupo familiar: “A terra é trabalho.
Todo mundo tem que ter a terra pra trabalhar” (EDUCANDA 2-JB); “A terra significa

mae, de onde nos tiramos o nosso sustento” (EDUCANDA 5-JB).

A terra pra nés é muito importante, porque é nela que a gente vai
plantar e produzir. Quando a gente morava em castanhal, a gente s6



218

tinha mesmo o cantinho da nossa casa. E saia de casa tava no fundo
do quintal. Hoje ndo, a gente tem um espacgo pra criar, pra mim a
terra € muito valiosa. Ja pensou vocé criar um frango solto, ninguém
mexe, ninguém rouba. Gracas a Deus! Nunca mexeram nas nossas
coisas. As vezes a Rosa dormi |4 no lote, as vezes eu durmo aqui,
depende da hora que eu saio do colégio. Quando a gente morava
na cidade era s6 aquele pedacinho de terra. Hoje ndo, a gente tem
um igarapé pra tomar banho, tem um espago para as criangas
brincarem, pros bichos se criarem (EDUCANDA3-JB).

Em suas falas, as educandas demonstram que a terra tem uma
representacao de trabalho (terra do trabalho), um sentido de vida, porque € por meio
do trabalho objetivado na terra que eles garantem a reprodugédo da vida material e
cultural. O trabalho, por essa perspectiva atribuida pelas educandas, tem uma
perspectiva aproximada com as idéias de Marx (1982), para quem o trabalho nao
esta reduzido a simplificagao da forga do trabalho e do acumulo de riquezas, mas o
sentido humano de existéncia, que transcende o material, e incorpora a

subjetividade do sujeito, no qual esta intrinseca a necessidade da existéncia.

Na fala da Educanda 3, observei durante a entrevista que, ao se referir a
terra, ela desabafava, suspirava, era como se agora conseguisse perceber a
importancia de ter um “pedacgo” de terra para trabalhar, quando diz “a gente tem um
espaco pra criar, pra mim a terra é muito valiosa. Ja pensou vocé criar um frango

solto”. Trata-se de uma fala que expressa o sentido de realizagao.

O sentimento dos moradores em relagao a terra tem o mesmo significado

” “*

que o das educandas: “A terra € uma alternativa de vida, da agricultura”. “A terra é

mae dos agricultores. E dela que tiramos todo o sustento”. (MOR 2-JB).

A terra significa pra mim a primeira coisa de muita importancia,
porque é da terra que a gente consegue tirar o pdo de cada dia, tudo.
A terra é tudo. Daqui eu tiro tudo. Tiro a batata, macaxeira, mandioca
e crio e planto. Entado a terra significa tudo, tudo pra mim. Sem ela
nao tenho muita coisa, ai eu fico voada. (MOR 3-JB).

Tais falas destacam o sentido pratico da terra. A Moradora 2 avalia que

morar e trabalhar na e com terra € uma “alternativa de vida”, bem como de moradia
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e de trabalho. Dessa forma, a terra torna-se tdo importante porque se configura
como garantia de vida para essas pessoas, da mesma forma que o trabalho tem
importancia na cidade. Portanto, ser agricultor, trabalhador rural e camponés é estar
inserido em um campo de trabalho importante e necessario no processo de

interdependéncia entre campo e cidade.

Para o Morador 3 ,assim como para os outros entrevistados, a terra é algo
de muito valioso, reafirmando o sentido de que ela é fonte de alimento, nao sé fisico,
mas também alimento do espirito. Ele destaca um significado de plenitude quando
afirma “a terra € tudo. Daqui tiro tudo”. O “tudo” parece englobar todas as
necessidades que alguém pode ter. Dai vem essa idéia de realizagao plena tanto do

material como do subjetivo.

Assim, por meio das observagdes durante o desenvolvimento desta
pesquisa, foi possivel perceber que a construcio cotidiana desse saber voltado para
a formacdo do ser sujeito da terra conquistada, aparentemente, vai se costurando
por dentro do sujeito e vai se firmando em acgdes, valores, costumes significados, o
que vem produzindo uma acgao cultural (GEERTZ, 1978), por dentro, mas que se

mostra na realidade concreta.

Dessa forma, como sujeitos da terra conquistada, quando indagados
sobre 0 que a terra representava para eles, os assentados entrevistados
consideraram que a terra tem varios significados, dentre eles, a “terra para o

trabalho” e a “terra para a organizagao do Movimento”.

Tem varios significados: trabalho garantia de vida, situacdo da
pessoa na terra de valorizar essa terra, porque identifica que a terra
ela € um bem. Portanto ndo pode ser vendida. Hoje eu tenho a terra,
mas se eu decidir que daqui a dois anos nao ficar mais aqui, jamais
posso negociar. Eu sei que ela vai ficar pra outros donos. A terra é
um bem coletivo que nao € negocio. Ela € um patrimébnio, esta a
servico de quem nela quer trabalhar (COORD-JB).
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Nessa fala, a terra tem o sentido do bem comum, embora dividida em
lotes, ela € pensada como um bem que precisa existir para a construgao do trabalho
e da vida humana. Logo, a terra ndo pode ser vendida e/ou concentrada nas maos
de poucos, mas, como “terra € mae”, pode ser acessada e ter os seus cuidados
como responsabilidades de todos que nela trabalham, ndo sendo privilégio de

poucos.

O sentido da terra como patriménio vem desde o periodo da Colbnia,
segundo Martins (1986), as chamadas “terra em comum”, onde cada herdeiro
recebia como sua parte o local de seu trabalho e em seu entorno circulava o
respeito, pois o direito a terra estava vinculado a elaboragdo da genealogia
conhecida de memodria. Assim, todos conheciam os vinculos familiares que cada

pedaco de terra tinha.

Esse mesmo sentido esta subentendido na fala da coordenadora,
revelando uma relagdo com as raizes historicas dos Movimentos Sociais do Campo,
com a conservagao de valores e da tradicdo que existem desde o século XIX,
guando as questdes campesinas tém demarcado maiores resisténcias na historia do

campo no Brasil.

4.2.3 O saber sobre a terra: conhecimento adquirido na pratica social

Um dos saberes cotidianos que mais me chamou a atengao foi a releitura
dos assentados sobre a terra. Como eles sabiam daquela terra? Como podiam ter
tanto conhecimento sobre ela, se a maioria ndo tinha o conhecimento técnico? Esta

foi uma tematica que se sobressaiu neste trabalho, na vivéncia cotidiana com eles.

Uma das situagbes que eles destacaram em relagdo a terra que foi
ocupada para a formacao do Assentamento Jodo Batista € quanto ao local. Trata-se
de uma regido com diversidade de clima, solo e vegetagado, isso causou grande
incdmodo, insatisfagao e foi objeto de critica pelos assentados, conforme indica este

relato.
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A direcdo do MST no Estado do Para ela é centralizada no Sul do
Estado, mas ela tem que ter um conhecimento de todas as regides.
Porque no Sul do Para, onde é centralizada a dire¢ao do Movimento,
mas no sul do Para a realidade é outra. E terra de mata, onde da
muito arroz, muito milho, muita mandioca o que plantar da. E aqui
ndo da. E diferente, essa terra ndo da isso, aqui é outra realidade.
Mas como aqui é outra realidade. Eles chegam com os técnicos
orientando o MST, que nao faga o que eles fazem |a, porque aqui
nao da (MOR 3-JB).

O Morador 3, em seu depoimento, faz varias criticas: uma delas é quanto
ao fato de o MST estar centralizado no Sul do Estado do Para; a outra, pela tentativa
da coordenacdo geral de tentar homogeneizar a linha de produgdo nos
assentamentos. Para ele, é necessario que haja um conhecimento prévio dos tipos
de solo pelo Movimento, uma espécie de um estudo prévio, pois € importante
conhecer o solo para poder orientar e definir o que plantar. De acordo com esse
morador, essas sdo questdes especificas que, na maioria das vezes, acabam

passando despercebidas pelo MST.

De acordo com a fala do morador 3, o fato de o Movimento estar
centralizado no Sul do estado do Para possibilita um conhecimento maior sobre o
tipo de solo daquela regido. De acordo com sua avaliagao, trata-se de um solo de
varzea, que, por sua qualidade, esta pronto para receber a plantagdo, sem que haja
necessidade de adubagdo. Ao contrario do solo da regido Nordeste, onde esta
localizado o Assentamento, area deste estudo, que, na avaliagdo de alguns
assentados, trata-se de um solo fraco e duro, e que para plantar € preciso

adubacao. Tal percepgao esta inscrita nas seguintes falas:

Porque a terra aqui ndo ajuda, ndo tem assim uma capoeira. Vocé
tem que ter adubo, a terra é fraca, ai ndo tem condigbes. Olha a
gente quer plantar um milho aqui, mas ndo da, um arroz ndo da, um
feijao s6 se for com adubo. E se vocé nao tiver dinheiro pra comprar
aquele adubo é mesmo que nada. (EDUCANDA 5-JB).

Pra plantar ndo da. Nao da arroz, milho. Ainda nao foi feita uma
analise de solo nessa terra ainda, vao fazer analise de solo nela
agora. Essa analise foi solicitada pelo movimento, que faz € um
pessoal. Mas devido a gente ter tanto costume de trabalhar na terra,
tanta pratica de trabalhar, a gente planta uma vez e ja sabe que a
terra ndo da pra trabalhar. Nao presta pra isso. Pra plantar a
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mandioca, o feijao vocé tem que adubar € o unico jeito que da. Milho
nem adubando que nao presta. Arroz nao precisa nem tentar. (MOR
3-JB).

Fig.18: O primeiro contato com a terra Fig.19: A terra do lote atualnte.

O trabalho cotidiano desses sujeitos com a terra Ihes assegura um
conhecimento agrario capaz de possibilitar a realizagdo de diagndstico da
capacidade do solo, que, neste caso, foi reconhecido como inapto para o plantio de
determinadas culturas. Eles constataram que a terra somente poderia ser utilizada
para o plantio se fosse feita a adubacao para recuperar sua capacidade, mas que tal

pratica tem um custo, que nem sempre pode ser arcado pelos assentados.

A nao ser que seja feito um manejo muito grande, uma analise pra
ser manejado o solo, fazer uma adubagao no solo, corregao no solo.
Eu acho que esse solo ele ta muito acido, ai ele nao desenvolve. Nao
ajuda na planta. Nao tem forga de adubo. A camada organica dele é
um nada. E s6 uma areia branca (MOR 3-JB).

O Morador 3 avalia que a terra dos lotes no Assentamento néo tem forga
para desenvolver uma plantagao, isto porque, na sua avaliagéo, a “camada organica
€ um nada”. Tal situagao requer um investimento grande para que o solo possa ser
manejado, voltando a servir para o plantio. Esse saber demonstrado por meio da
percepcgao e avaliagdo do solo esta sustentado na experiéncia de vida no campo, no

convivio com seus pares. Assim, mesmo nao tendo formacgao técnica especifica, o
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morador demonstra conhecimento para avaliar que a terra é uma “areia branca”, e

que por isso nao tem fungao para a o plantio.

Informado por esse mesmo saber, auto-denominado de sabedoria

popular, esse morador falou do trabalho que desenvolveu em prol da recuperagao

do solo da sua terra:

Fig. 20: Um pedaco de terra recebendo r:dubo

Hoje o meu pedaco de terra que vocé esta vendo aqui vocé encontra

4 dedos de camada de adubo orgénico, porque eu nao queimo e nao
deixo queimar, sempre vou capinando deixando o mato o capim no
préprio solo, apodrecendo. Isso quando eu peguei era duro, que a
gente quase nao conseguia com a enxada. Hoje se vocé mete a
enxada ai é fofo, fofo. Ta comegando a melhorar, isso quer dizer que
ta desenvolvendo. O que era plantado aqui era um capim. O capim
puxou tudo o que a terra tinha, ficou sé o solo duro, velho que nao
vale nada. Puxou todo adubo que a terra tinha, ficou lavada. Isso é
uma area de terra muito antiga, onde passou varias colénias por
aqui. Essa area aqui foi mecanizada, ai ficou esse capim ai ai nao
deu conta, acabou com a terra. Ela ta voltando aos poucos, mas
ainda nao da. (MOR 3-JB).

O processo de
adubagido organica
desenvolvido pelo
morador 3.

e

Esse morador, ao utilizar essa forma de adubar a terra (adubagao

organica), além de

estar, aos poucos, recuperando as propriedades do solo,

contribui para a qualidade do ar, ndo queimando as folhagens e outros residuos do
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terreno, uma pratica tdo comum na regido. Ele aproveita o material organico da
capinacao para adubar o solo e posteriormente plantar. Por meio desse saber sobre
a terra, ele, como destacou em sua fala, ja tem quatro (04) dedos de adubo orgéanico
sobre o0 seu solo e que aquelas caracteristicas iniciais relatadas vao sendo, aos

poucos, superadas em face de suas agdes e, consequentemente, de seu saber.

4.2.4 O saber sobre a producgao: os desafios de uma pratica coletiva

O processo de produgcdo no Assentamento pareceu ser uma pratica
confusa devido a diversidade de culturas que sédo desenvolvidas. Os assentados
informaram que a produgao se desenvolve em duas dimensdes: uma em grupo, por

meio dos projetos de financiamento; e outra, de natureza individual nao financiada.

As falas dos sujeitos dao conta de que no inicio das atividades no
Assentamento foi constatada uma grande disposi¢cdo para a pratica da produgao
coletiva, mas que com o passar do tempo isso foi sendo descaracterizado, devido as

relagdes inter-pessoais dos “Nucleos de familia”.

Logo no comego todo mundo animado, todo mundo trabalhava
coletivamente, mas depois foram deixando de trabalhar igualmente
com os outros, uns trabalhavam mais e outros menos e por isso que
acabou. As pessoas faltavam um, dois dias e outras que iam todos
os dias, foram se desgostando. (EDUCANDA 1-JB)

No comeco era todo mundo coletivo, logo no comego ninguém
trabalhava individual era todo mundo junto. Agora eu ndo to vendo
isso, cada um cuida do que € seu agora. (EDUCANDA 2-JB)

Sao divididas em partes iguais, ndo tem produgéo individual. Mesmo
porque 0 nosso nucleo € o uUnico que ainda é coletivo, porque é
formado s6 por nossa familia. Entre o marido da minha filha, meu
filho e o meu marido (EDUCANDA 4-JB)

No inicio era coletiva, agora ndo existe mais coletivo, porque n&o deu
certas, as pessoas nhao quiseram mais, ndo sei. Eu ndo me habituei
no coletivo, muita gente ndo se habituou e foi saindo. (EDUCANDA
5-JB).
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Pude perceber que € muito corrente nas falas das educandas, aquilo que
aparece na maioria dos outros relatos, a certeza de que no comeco da constituicao
do Assentamento existia uma pratica de produgéao coletiva, mas que atualmente, aos
poucos, vai sendo reduzida as produgdes individuais, voltadas para a subsisténcia
de cada morador. A excegao mais ilustrativa de manutencgéo da experiéncia é aquela
relatada pela Educanda 4, que se configura como um diferencial por manter a
pratica coletiva de produg¢ao. No entanto, essa manutengao tem sido possivel por se
tratar de um Nducleo que é formado por varias familias de um mesmo tronco

consanguineo.

Para alguns sujeitos entrevistados, essa questdo da superagdo da
producao coletiva pela pratica individual tem que ser melhor avaliada, e tem que se
configurar como um objeto de reflexdo da acdo no Assentamento, conforme o

destaque na fala da Coordenadora:

A maioria faz individualmente e em outros nucleos trabalha coletivo,
mas ultimamente esta ultima proposta esta caindo por terra. Até por
causa do individualismo que cada um tem dentro de si e também do
capital. Na nossa sociedade capitalista ela ndo da condicdes pra que
as pessoas tentem trabalhar o universo da cooperagdo, mas o
individualismo. Entdo nés temos isso enraizado em nés. De inicio foi
dividido coletivamente, mas depois comegaram as brigas e cada um
achou melhor ter o seu. O meu gado, meu isso. E hoje em dia todo
mundo trabalho individual. (COORD-JB).

Ela vé com preocupacao os rumos que o Assentamento esta tomando,
pois o individualismo acaba reproduzindo a légica do sistema capitalista. Destaca
que a proposta organica do coletivo, a agdo do sujeito social, que produz uma
pratica coletiva, esta “caindo por terra”, que o individualismo capitalista esta mais
internalizado do que o desejo de trabalhar em cooperagéo. Isso vai de encontro ao
entendimento de Freire (1982), quando discute a postura do camponés em superar
sua condi¢cdo de objeto, criado pelo patrdo e se assumir enquanto sujeito de sua
historia.
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Com base nesta perspectiva tedrica, a literatura do MST tem refor¢cado a
questdo do trabalho, da producédo cooperada como meio de fortalecer a luta pela
terra e de propor uma alternativa de projeto de sociedade.

Nao posso dizer que a questdo da producédo é totalmente individual,
porque diante das observacdes realizadas no Assentamento é possivel afirmar que
a producao ndo € uma pratica totalmente individual, uma vez que foi definido o
desenvolvimento de uma linha de produgdo no seu interior, € € por meio desta
‘linha” que a producédo coletiva se efetiva. Nesse sentido, a fala de uma das

educadoras tenta ser esclarecedora:

Hoje nds nao estamos trabalhando assim. Dentro dos 10 hectares
comecaram a trabalhar individualmente. Mas, assim, tem a producéao
do nucleo, no caso nos trabalhamos com o gado bovino, outros com
a vaca leiteira, € o leite. Tem a produgdo do nucleo, eu sou
individual, mas porque eu peguei o projeto por ultimo entdo o que eu
produzo é pra mim. Agora esse o gado é coletivo, ai divide entre os
membros do coletivo (EDU 2-JB).

E perceptivel que existem dois tipos de producdo no Assentamento, por
mais que a maioria seja individual, a estrutura do lote é coletiva, ou seja, a divisao
da terra em Nucleos mantém a estrutura da terra nucleada, baseada em principios

coletivos.

A organizacédo da produgao se materializa por meio de uma diversidade
de produtos que sao cultivados e/ou criados pelos moradores. No entanto, a
produg¢do da mandioca € o produto que mais foi citado nas entrevistas. O cultivo da
mandioca foi a primeira produ¢cdo do Assentamento, mas que, em razdo da
qualidade do solo, segundo os depoimentos dos entrevistados, os resultados obtidos
foram pouco animadores, praticamente, comprometendo a perspectiva de defini-la

como o produto ancora, ficando restrita ao consumo familiar.
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Aqui no assentamento tem a producdo, a mandioca nao tem
condicdo porque a terra € muito ruim pra mandioca, entdo todo
mundo produz a farinha s6 pro gasto, ninguém vende pra fora.
(EDUCANDA 1-JB)

O que é mais produzido no assentamento € a mandioca. Na época
fizemos um teste com a mandioca na terra. Ela deu podriddo na
mandioca, morreu uma parte (MOR3-JB).

Aqui se produz mais a mandioca, o pessoal tira para fazer a farinha.
(COORD-JB).

Embora a mandioca seja a que mais é produzida no Assentamento,
conforme indicam as falas dos sujeitos, o produto final dela, que é a farinha, esta
voltada para a subsisténcia e ndo para a venda. Também foi informado que ha uma

diversificacao da produgcao conforme a fala da Moradora 2:

A producdo aqui é diversificada. E um pouco de cada coisa. Uns
plantam mandioca, outros plantam verdura, outros plantam frutas. Ai
€ assim, nés temos uma produgao que seja so isso. (MOR 2-JB).

Essa diversificagdo guarda relagdao com a producgao individual, pois cada
morador tem a liberdade de decidir o que plantar em seu lote. A produgao coletiva
esta condicionada a linha de produgcdo do Movimento, neste caso é a criagdo de

gado, o cultivo do acai e a produgao de farinha.

&

Fig. 21: A criacdo de gadd F'ig.22: A produélité
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No inicio como linha de produgao o agai e 0 gado, todas as familias,
todos os nucleos pegaram o gado. Do gado tiramos o leite e o que
tem mais de producéo ¢é o leite. Gado, acgai e a farinha sao do que as
pessoas sobrevivem (COORD-JB)

O primeiro projeto aqui foi do gado bovino, agai, s6 que o agai vai
comecgar a dar esse ano agora de 2007. O acgai ainda nao ta
produzindo, o gado sim porque tem vaca parida, por parir assim o
leite tem. Entdo tem a mandioca, a horta tem pessoas que trabalham
com horta. Tem gente que trabalha com o amendoim. Mas o Unico
produto coletivo, de produgdo coletiva é o leite, o resto é tudo
individual (EDU 2-JB).

Pelas informagdes dos moradores entrevistados e conforme as figuras, a
criacdo de animais é a produgédo que tem maior desenvolvimento no Assentamento;
criagao de gado, cabra, porco, galinha, pato e peixe. Dentre os animais, destacaram
a criacao do gado como a que tem obtido mais sucesso. Dessa forma, o leite
aparece como o produto basico dos nucleos, dando o formato de um produto de
agao coletiva. Assim, conforme indicam as falas anteriores, o gado, o agai e a

farinha foram os produtos escolhidos para a linha de producéo.

O leite, por ocasiao da pesquisa, era o produto mais comercializado no
Assentamento. A cultura do acgai faz parte dos projetos incentivados pelo Governo
Federal, porém, até o término desta pesquisa, as palmeiras ainda ndo estavam
produzindo, mas ja havia localmente uma expectativa boa em relagéo a sua colheita.

O acgai que esta sendo consumido pelos moradores é o nativo do lugar.

Essas producdes s6 sao possiveis devido ao investimento do Governo
Federal em projetos que incentivam a agricultura familiar. Assim, os assentados
procuram ter conhecimento desses projetos para dar sustentacdo a permanéncia

dos trabalhadores rurais e é o que sera discutido no proximo saber.
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4.2.5 O saber para as atividades de acesso e gestao de recursos publicos

Conforme tratado no item anterior, os projetos voltados para a produgao
coletiva sdo implantados por meio de financiamentos de recursos publicos. Para os
encaminhamentos necessarios ao processo de captagao de recursos, € organizada,
no Assentamento, uma Comisséo. Geralmente, é o Setor de Producdo que assume
a responsabilidade de se apropriar dos conhecimentos necessarios e inerentes aos

procedimentos para fazer a captacgao.

Em relacdo a este campo de saber especifico, foi identificada a
necessidade de conhecerem a legislagdo em vigor que trata dos incentivos ao
pequeno agricultor. A partir desse conhecimento, sdo dados os encaminhamentos
dos procedimentos inerentes ao processo de captar dfinanciamentos. A politica de
incentivo ao pequeno agricultor é feita por meio de incentivos financeiros e tem
como finalidade, de acordo com que estabelece a legislagao especifica, garantir a
permanéncia do homem na terra. Dessa forma, séo feitos estudos de organizagao

no interior do Assentamento para que isso aconteca.

Segundo as falas dos sujeitos entrevistados e as observagbées em campo
realizadas por ocasiao do desenvolvimento da pesquisa, 0 Assentamento teve trés
financiamentos importantes voltados para o trabalho e desenvolvimento da terra:

custeio, fomento e o Pronaf, conforme indica o depoimento de uma das educandas:

O custeio que foi pra casa, teve o fomento uma cesta basica que
veio, ai veio 0 PRONAF A, foi o projeto pro acgai, pra gado e porco,
agora ultimamente saiu o SAFRINHA que chamam de PRONAF C.
(EDUCANADA 5-JB).

Os trés financiamentos citados nessa fala sdo os primeiros, sairam
quando o acampamento foi instituido como Assentamento. Os recursos de custeio
foram destinados para a construcdo das casas, e liberados em duas parcelas. Nesse
recurso nao é garantido o acabamento das casas, mas apenas a construgdo da

estrutura basica, ou seja, todas as casas que visitei nenhuma tinha acabamento,
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como reboco, pintura e lajota. Elas tinham apenas a estrutura de tijolo, o assoalho
de cimento e o telhado, conforme mostram as figuras 23 e 24.

Fig.23: Vista parcial das casas. Fig. 24: Vista parcial de uma das ruas e casas.

O recurso destinado para o fomento se materializa por meio do
financiamento de cesta basica, que visa garantir as condigdbes minimas de
subsisténcia para que os trabalhadores tenham condi¢des de esperar a primeira

colheita.

O Programa Nacional da Agricultura Familiar (PRONAF), diferente dos
dois tipos anteriores, € um tipo de crédito que pode ser obtido em diferentes
momentos, por se tratar de um tipo de recurso destinado ao financiamento de
projetos de diferente natureza, voltados para o desenvolvimento do Assentamento.
Inicialmente, os recursos foram destinados a plantagdo de mandioca, mas que em
razao da qualidade do solo deste pedaco de terra, conforme discutidos em item
anterior, ndo foi possivel desenvolver a plantagdo voltada para a produgdo do
mercado. Posteriormente, buscou-se o financiamento do PRONAF para o projeto da
pecuaria coletiva, conforme informou a Educanda 2: “tem pra custear o gado e teve

pra plantagdo de mandioca”.

O Morador 2 e a Coordenadora explicaram que:

Pronaf A, o do Banco do Brasil. Esses financiamentos sdo pra
lavoura. Tem um que é pra reestruturar o que ja tinha. O pronaf foi
pro gado e acgai, que nés conseguimos. (MOR 2-JB)
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Do governo federal tem o PRONAF, que é o crédito pra agricultura
familiar e é liberado através do INCRA e do Banco e o custeio que é
o financiamento que sai pelo Banco do Brasil. (COORD —JB).

O PRONAF é reconhecido como um dos recursos mais importante para a
agricultura, porque, conforme foi citado pela Coordenadora, € destinado aos projetos
para o incentivo da agricultora familiar, cuja destinagdo da produgéo é a subsisténcia
do grupo familiar ou o abastecimento do mercado local por meio dos excedentes,

sem a intengao de produgao em escala e de concentragcédo de renda (MST, 1998).

No entanto, o incentivo a agricultura familiar € um dos pontos de maior
conflito, uma vez que o modelo de desenvolvimento para o campo é baseado na
agroindustria e na modernizagdo da area rural, incluindo fertilizantes, irrigacéo,
equipamentos mecanicos e técnicas de controle de pragas e doengas, isso tudo

para garantir a larga producao.

Esse processo expulsa milhares de agricultores, concentrando a
propriedade fundiaria (KOLLING, 1999). Dificultando, assim, o desenvolvimento da
agricultura familiar, o que gera conflito entre latifundiarios e pequenos agricultores,
fazendo do campo um espago de disputas e de violéncia. O processo de
modernizagdo do campo gera consequéncias para 0os pequenos agricultores, dentre

as quais destacamos como exemplo:

» O seu desaparecimento pela expropriagcdo e assalariamento, pela

migragao;

» A Incorporagéo ao sistema por meio da integragdo com a agroindustria,
ficando a cargo da politica empresarial;

» A assimilagdoo, se houver oportunidade, das modernas tecnologias,

assumindo uma visdo empresarial (exemplo da agricultura patronal);

Essas consequéncias, embora sejam vividas pela maioria das populag¢des
do campo, tém protagonizado também um movimento de resisténcia popular,

expressa por meio da organizagao de luta por melhores condi¢gdes de vida e de



232

trabalho do sujeito do campo, como, por exemplo, o Movimento de Reforma “Por
uma Educagao Basica do Campo”, que discute desde o modelo de escola do campo

até as politicas de incentivo a agricultura familiar.

O MST insere-se como um dos movimentos de resisténcia popular do
campo, engajado na luta por melhores condi¢bes de vida e pelo respeito ao
trabalhador rural, por financiamento da luta politica e contra a concentragdo de
renda. Moradores do Assentamento Jodo Batista informaram que por meio do
financiamento dos projetos vem o incentivo a luta do Movimento: “Quando sai
recurso sai 1% para a associagao e 1% pra o movimento é dado”. (EDUCANDA 5-
JB).

Agora assim, quando entra projeto, a discussao é que 1% fique para
o movimento, para fazer caminhada, acampamento, pro movimento,
neste caso, a regional que é o Estado e a regido. Aqui entrou o
PRONAF- A foi de 11 mil, 1% a gente doa pro movimento pra
continuar a luta. Se nao fica dificil continuar a luta. Mas quando se
fala de produgéo, por exemplo, quando tem encontro a gente
contribui com que a gente tem, tipo feijao, arroz (EDU 2-JB).

A fala da Educadora 2 reflete a necessidade de existir financiamento para
a continuidade da luta do Movimento. Mas, além da ajuda financeira, ela destaca o
compromisso de cada assentado de contribuir de acordo com suas possibilidades
para o fortalecimento do ideal do MST. Assim, principalmente, quando sé&o
realizadas atividades que envolvem a concentragdo do coletivo, eles contribuem
para a alimentagdo, por meio da doagao de feijao, arroz, batata, porco, frango, gado

e outros produtos.

No&s contribui com 0 movimento é na parte de.... . Digamos, tem uma
ocupacao de terra pra fazer, tem um povo pra acampar, mas la o
pessoal ndao conhece o movimento sem terra. Qual é a ajuda que
vocé pode dar. Ai que entra a ajuda do assentado. Eu tenho
experiéncia, vou passar uma semana la, vai mais dois somos trés,
passa uma semana ou duas. Contribui la. Ai vocé vé, se tem feijao,
se tem arroz, milho, galinha, porco, junta tudo, mata e leva todo pro
povo comer la a vontade. A gente ajuda eles com outros ajudaram
nés aqui. A contribuigdo maior do MST é a gente andar com méo
governamental como: igreja, os movimentos sociais e outros. O MST
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na verdade € o povo e o povo € um povo carente, que se chama sem
terra. Se nao tem terra ndo tem nada, nem o que comer. Entéo, o
povo ajuda as entidades ajuda de onde sai recursos pra ajuda. Dao
Onibus pra levar a gente, caminhdo e assim por diante. Ndo tem
assim uma parcela de contribuicdo, tem que pagar X pro MST todo
més ou por ano. Nao, nao tem (MOR 3-JB).

Como fica evidente nessa fala, € uma pratica do MST o exercicio da
solidariedade, seja por meio da socializagao de saberes e experiéncias acumuladas
nos Assentamentos, seja por meio do fornecimento de recursos materiais. Dessa
forma, aqueles que ja experimentaram a condigao de assentado ajudam a garantir o
processo de territorializagdo daqueles que estdo vivenciando o processo de
conquista da terra. Politicamente, esse tipo de experiéncia e formagao de saber esta
voltado para o combate a politica patronal, ao latifundio e a agroindustria. Dentre as
acgdes de resisténcia dos movimentos populares do campo, Kolling (1999) destaca:

» Reformar-se nos limites da capacidade de absorgao de tecnologias

alternativas, para poder resistir a agricultura empresarial;

» Transformar-se por meio da cooperagdo agricola, mas mantendo

relagdes artesanais de trabalho, sobrevivendo sob a ameaca da faléncia;

» Reorganizar-se, desenvolvendo novas experiéncias, objetivando a
cooperagao agricola, procurando construir uma nova saida voltada para o

auto-sustento;

> Respeitar os sujeitos do campo com seus projetos de

desenvolvimento com base na agricultura familiar;

» Executar a reforma agraria de maneira rapida e massiva, eliminando o
latifandio e dando lugar a um outro padrdo de ocupagado produtiva,

baseada na agricultura familiar;

»Realizar o incentivo aos pequenos e médios agricultores para

recuperar a terra e assimilar os principios da agroecologia.
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Essas propostas fazem parte da luta dos movimentos sociais populares,
visando garantir sua existéncia no campo, o respeito pelos seus direitos de

cidadania e o acesso a politicas publicas de incentivo aos trabalhadores rurais.

4.3.6 O saber para a comercializagao

No Assentamento o processo de comercializacdo acontece com pouca
frequéncia, conforme informam as falas dos sujeitos desta pesquisa: “é muito pouca
a comercializagéo. Praticamente sé mesmo pra consumo” (EDUCANDA 1-JB).

Essa situagcao é recorrente em praticamente todas as falas, ou seja, ha
uma visao quase que coletiva do Assentamento de que a producao € voltada mais
para o consumo. Ha uma comercializagdo de produtos de forma avulsa, porém nao
existe uma politica para vender a producéo.

Esse processo de comercializagdo avulsa se configura por meio da
iniciativa dos assentados para venderem seus produtos individualmente. Na pratica,
cada morador leva o seu produto para vender no mercado, também ocorre uma
acgao de troca de produtos entre os moradores como forma de melhorar a produgéo
na maioria dos casos e outros sdo exclusivamente para a subsisténcia. Algumas
falas ddo conta de como € dinamizada a comercializacdo e que produtos sao

frequentes ou sazonalmente vendidos:

S6 o agai, na época, que o pessoal vende. Pra se manter. Ha troca
de produtos, Ndo. E destinada pra venda. Da venda a gente tira o
consumo. A gente compra os produtos da cidade (EDUCANDA 5-
JB).

A gente comercializa. Também trocamos. A gente troca porca,
ovelha por um reprodutor, troca uma vaca por um garrote bonito e
produtor. Ou faz um negocio de um bezerro macho por uma bezerra
fémea (MOR3-JB).

A comercializagdo desses produtos n&do se configura uma acdo voltada
para garantir mercado para determinados produtos, a venda é uma forma de
assegurar 0 acesso a outros géneros de necessidades basicas que nao sao
produzidos pelos assentados, além da pratica caracterizadamente como troca, nao
ha uma monetarizacdo do produto. Essa dindmica da produgdo no interior do
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Assentamento se aproxima das idéias de Marx (1985), quando trabalha o duplo
sentido do trabalho: valor de uso e valor de troca. Para esse autor, quando o
trabalho é relacionado com o processo de comercializagdo do produto, assume um
valor de uso, quando recebe o sentido de mercadoria, tem o valor de troca objeto.
Porém, quando a producédo é pensada e voltada para atender as necessidades
imediatas do sujeito, o produto ndo tem o sentido de mercadoria, portanto, n&o é

objeto, ndo se dando a venda, mas a troca.

A Coordenadora informou que a comercializagdo estd condicionada a
producdo excedente, ou seja, a producdo tem que atender primeiramente as
necessidades de subsisténcia, s6 entdo o0 que excede € colocado a venda no
mercado local. Tal constatagdo ndo significa que ndo ha uma acgao intencional, ao
contrario, os moradores do Assentamento se ressentem da falta de uma politica de
apoio a comercializagdo da agricultura familiar, dada as dificuldades de incentivo
que enfrentam para a comercializacdo de seus produtos, uma vez que essa € uma

pratica que esta relacionada ao conhecimento e iniciativa de cada um.

As pessoas que tem o excedente, o que sobra da sua subsisténcia,
vai até Castanhal de forma desorganizada e vende o seu produto de
maneira muito baratinho. O exemplo que eu vou citar é a farinha. A
producao maior aqui o produtor sai daqui com uma saca de farinha
paga a passagem do 6nibus, vende com um preco abaixo e volta pra
casa com quase nada. E de forma desorganizada por isso. N&o
existe ainda uma cooperativa, um caminho que vocé possa vender o
seu produto e tirar algum lucro dela. Nao, ndo ha. O que falta, o
produto que nao se produz aqui a gente tem que comprar fora.
Vende a farinha pra comprar o café, o agucar e outros géneros de
necessidade. (COORD-JB)

E prejuizo que a gente tem, ndo tem assim aquela pessoa que se
dedique. N&o tem aquela cooperativa, as pessoas compram e
vendem de forma individual. Deveria funcionar. Mas até o momento
nao funciona nao (EUCANDA 5-JB).

A fala da Coordenadora revela um estado de inquietagdo, pois chama
atencao para a necessidade de praticas de cooperacao para poder ser desenvolvido

um conhecimento mais significativo em prol da comercializagdo, que, na sua
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avaliacdo, nédo é cultivado e nem exercido entre os assentados, o que contradita
com 0 que preconiza os pressupostos tedricos que formam a dindmica do MST, que
discutem e propdem uma agao cooperada nos assentamentos. Essa auséncia de
cooperagao gera dificuldades na acdo de escoamento do produto, conforme a
percepcao da Educanda 5.

Ainda associada a questdo da comercializagdo, uma outra dificuldade foi

citada, que é a falta de transporte:

Pra gente sair daqui depende de carro, e os dnibus quando a gente
sai daqui € dificil. A hora que a gente sai daqui sdo 6 horas. Quando
a gente chega la um pouco mais tarde, tem que vender aquele
produto mais barato, porque muitos ja compraram, ja chegou muitas
frutas e verduras. Ai quando a gente chega ja compraram e temos
gue vender mais barato. Mas se a gente chega cedo pega um prego
melhor. Entdo depende do transporte da gente. (EDUCANDA 3-JB).

As dificuldades de transporte sdo um dos pontos principais de
estrangulamento do pequeno agricultor, pois como nao tém recurso para escoar sua
producdo e nem o apoio de politicas publicas que possam garantir esse
escoamento, quase sempre ficam as expensas dos atravessadores ou enfrentam
todo tipo de sorte para chegar ao mercado consumidor: “a falta de transporte,
dificulta” (MOR 2-JB).

A auséncia de uma politica de apoio ao processo de circulagdo e
escoamento do produto vem se constituindo em mais um ponto de pauta na
discussao dos movimentos populares do campo como o MST, particularmente, no
que se refere a questdo da agricultura familiar, cuja proposta € de que seja garantido
o transporte como uma agao de incentivo a producao familiar, a comercializagao,
assim como a armazenagem, 0 seguro agricola, o crédito diferenciado e o acesso a
novas tecnologias (KOLIING, 1999).

4.3.7 O saber sobre a saude: aprendizagem de uma ag¢ao alternativa

O conhecimento em relacdo a saude nao se distancia da realidade das

ocupacgoes, para isso € estruturado, no Movimento, um Setor da Saude, onde estao
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pessoas que se identificam com esse campo, no geral, mulheres, principalmente, as

que tiveram um historico de atuagdo como parteiras.

No Assentamento, existem trés Agentes Comunitarios da Saude (ACS),
duas delas eram parteiras, mas o Movimento assegurou que elas recebessem
formacédo especifica para trabalhar na questdo das doengas mais comuns
enfrentadas pelos assentados.

Nas praticas de formagdo, em geral, elas aprendem a produgdo de
remeédios caseiros e a elaboracdo do que € denominado localmente de garrafada,
isto €, um remédio produzido como um cha e transportado em uma garrafa.

Segundo os moradores, € um bom remédio e tem efeito pratico:

O movimento proporciona formagdes pra que se utilizem remédios
caseiros, porque € muito importante pra nés. (COORD-JB).

Aquelas garrafadas, que a pessoa mesmo prepara € o remédio que
eu gosto (EDUCANDA 2-JB).

No periodo do acampamento e das intensas e longas caminhadas, eram

de uso comum os remédios caseiros:

Na época de acampamento ndés usamos muito, em caminhada a
gente usava muito. A gente fazia remédio caseiro. Agora
ultimamente, nos estamos relaxadas mesmo. Estamos usando s6 o
remédio quimico, porque abandonaram. A gente vé&, porque o
quimico ele é bom pra uma parte, mas prejudica a outra e o remédio
caseiro da a medida certa e ele ndo atinge 6rgdao nenhum.
(EDUCANDA 5-JB)

A gente usa muito remédio caseiro, casaca de pau. Mas hoje a
civilizagéo ta tdo grande que o pessoal ndao quer mais nem fazer
negocio de remédio caseiro, corre direto pra farmacia (MOR 3-JB).

A Educanda 5 chama a atencdo, dizendo que os remédios caseiros
comegaram a ser menos usados por conta da instalacdo do posto de saude, que
trouxe o remédio de farmacia, cujo significado é o da légica da eficiéncia, porque

incorpora saberes cientificos da area das ciéncias da saude. Assim, o conhecimento
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meédico e dos remédios quimicos inibem o desenvolvimento do saber popular, que é

considerado duvidoso.

Nas duas falas, fica evidente um conflito entre o uso de diferentes
remédios no tratamento. Eles acreditam nos remédios caseiros, mas € como se
passassem por um processo de evolugdo. Na época do acampamento, quando
ainda estavam lutando pela conquista da terra, em que as condi¢gdes eram precarias,
o uso do remédio caseiro se dava sem que fosse questionada sua eficacia. Depois
de instituido o Assentamento dotado de infra-estrutura basica, os conhecimentos

medicinais populares comegaram a cair em desuso.

Ha um meédico no posto, o qual funciona uma vez por semana. Nos outros
dias, o funcionamento e o cuidado com a saude das pessoas do Assentamento séo

de responsabilidade do setor de saude.

A gente tem um posto de saude, toda 22 feira 0 médico vem consulta.
As vezes ndo vem nem se consultar, a gente j& sabe pega o
prontuario dele e leva pro médico e a gente vai s6 entregar nas
casas. (EDUCANDA 5-JB).

A dimenséo politica do MST envolve condi¢cbes para que as pessoas que
estao imersas Na luta pela terra tenham condi¢des de vida. Por isso, o a criagdo dos
Setores, e 0 da saude € um deles, que tem um grande envolvimento no Movimento,
pois a saude, assim como o setor da educacgao, atende a maioria das pessoas do
Assentamento, proporcionando uma relagéo entre familiares, como foi citado na fala
da Educanda 5 “a gente ja sabe o problema (...) vai até as casas entregar o

remédio”.

A relagao entre saude e doencga esta proxima do principal instrumento de
trabalho que é o corpo. A partir do corpo, sdo conhecidos os limites e as condi¢cdes

de cada pessoa.

A primeira diferengca € o trabalho desenvolvido pelo homem e que se
torna dificil para as mulheres, mas, ainda assim, ha mulheres que moram sozinhas,

ou cujo marido faleceu, tendo que assumir o trabalho da casa e do lote, como foi o
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caso de uma moradora com quem conversei ligeiramente as margens do igarapé.
Ela mora ha 6 anos no Assentamento e teve que assumir as atividades do lote, a
casa e mais a criacao de 11 filhos; agora sdo nove, pois dois morreram. Essa
moradora cria gado, mas nao consegue plantar por considerar que envolve muito
trabalho. De acordo com seu depoimento: “é muito cansativo”. O corpo fala, reclama

e manifesta suas fraquezas por meio das doencgas.

Uma outra questdo esta relacionada as condi¢cées do trabalho rural de
capinar, de cuidar dos bichos, de ficar exposto ao sol, bem como outras atividades,
em funcdo das quais vao surgindo as doengas, que atingem tanto homens como

mulheres:

Aqui € mais acidentes de trabalho como: corte, machucado de
queda, picada de inseto de cobra (EDU 2-JB).

Agora o que ta dando mais é hipertensdo. N&o sei se & devido o sol,
ta dando muito caso de hipertensao (EDUCANDA5-JB).

Eu sou hipertensa cuido através do posto de saude eu consigo os
medicamentos (EDUCANDA 1-JB).

Em sua fala, a educanda refere-se a hipertensao, que na sua percepgao €
um problema de saude que prejudica seu trabalho no campo, pois como mora
sozinha, tem que trabalhar no lote, como ela mesma relatou em outro momento
(Diario de campo), as vezes nao pode ir para o lote devido o sol, que faz aumentar
sua presséao, tendo que esperar, portanto, o sol baixar; por isso, ela afirmou gostar
de trabalhar mais no periodo de chuva, porque a temperatura é mais baixa.

Ainda assim, para o cuidado com essas doencas, além do Posto de
Saude, os moradores tém o conhecimento de remédios caseiros, a que, geralmente,
recorrem para o tratamento de doengas mais leves, 0os casos mais graves sao

mandados para a cidade.

Alguns moradores avaliaram que os remédios caseiros sao diferentes dos

remédios de farmacia porque:
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O remédio caseiro ndao ataca muito o figado e o da farmacia sim
(EDUCANDA 1-JB).

Eu gosto de usar o remédio caseiro, porque as vezes ele € melhor
que o da farmacia. Ah, as vezes o remédio da farmacia a gente toma,
toam e nao faz efeito, agora quando a gente toma um remédio
caseiro que nao tem nada haver ai € que faz efeito. (EDUCANDA 2-
JB)

A nossa familia toda primeiro usa remédio caseiro, quando tem um
problema na barriga, o remédio caseiro um cha da casca da laranja.
A gente utiliza mais remédio caseiro (EDUCANDA 3-JB).

A gente vé, porque o quimico ele é bom pra uma parte, mas
prejudica a outra e o remédio caseiro da a medida certa e ele n&o
atinge 6rgao nenhum (EDUCANDA 5-JB).

Alguns descreveram receitas de ervas que sdo recomendadas para uso
de enfermidade, de acordo com saberes que acumularam nas suas experiéncias de

vida:

A gente usa muito a sucuriju, casca de maracuja e a meracilina
(planta). Gosto de usar uma pomada que aprendi a fazer. E a base
de gordura, meracilina (planta) e copaiba. Eu gosto de usar porque
ela cria carne no ferimento e cura. A gente observa que trabalhar
com esses remédios € muito melhor, porque 0 organismo nao sente
muito. N&o tem esse problema se é alérgico, o que ndo € um pode
tomar outro ndo. Mas nao tem muita diferenga com o da farmacia.
Acho que é muito psicolégico que o da farmacia € mais curativo do
que o caseiro, mas ele é mais curativo do que o da farmacia. (MOR
2-JB).

Para esse sujeito, a pomada é mais eficaz do que o remédio da farmacia.
Ela explica o efeito da pomada no ferimento e conclui que os remédios de farmacia
sdo mais curativos devido a agdo psicoldgica, do valor que a eles é atribuido. Assim,
relativiza a importdncia desses remédios e valoriza os remédios produzidos

artesanalmente.

A questdo da saude € uma complementacao das lutas por direitos sociais
e para o MST, cuja garantia ndo esta na comida e na enxada, mas em todas as
dimensdes que sdo imprescindiveis para a existéncia humana (MST, 1998).



241

4.3.8 Os saberes mitico-lendarios: um conflito espacial

Na regido Amazébnica, as lendas sao expressdes e tragcos culturais
hibridos e da mesticagem, que fazem parte das popula¢des indigenas, africanas,
portuguesas e outras. Por isso, é dificil reconhecer na Amazdnia uma unica cultura
e identidade, porque nela passam diversificadas formas de saberes e de expressdes

culturais.

Para Fares (2004), as narrativas mito-poéticas sdo formadas pelo
conjunto de narrativas que inclui o mito, encontradas no cenario amazénico, no
cotidiano desses trabalhadores do campo. Por isso, as narrativas amazdnicas nao
tém o carater ficcional, mas sdo compreendidas como construgbes em que o0s

saberes simbdlicos e imaginarios misturam-se e se sobrepdem.

Os mitos aparecem nas narrativas dos assentados, como uma forma de
conhecimento sobre uma parte da regido, mas que esta incorporado nas lendas
mais conhecidas de toda regido amazénica, que sdo denominas por Fares (2004, p.
89) como: “Redes textuais que representam formas de pensar e indicam modos de
agir dos habitantes das comunidades sejam abeira do rio ou moradores da floresta,

préximos, ou nao, das zonas urbanas”.

As narrativas estdo muito ligadas ao cenario do trabalho dos moradores,
onde sdo vivenciadas as histérias com seres encantados e protetores da floresta,
sendo os mais comuns o Curupira, a Matin, a Mae do rio e da mata. Essas historias
sao contadas no final do dia pelos moradores que estado vindo da terra do trabalho
ou em rodas de cultura, que sao atividades programadas, geralmente, pela escola, e

tem o espaco para essas narrativas.

Participei de uma dessas rodas de cultura que foi programada para
recepcionar a formacdo dos professores, contando com a participacdo dos

moradores, na qual foi expressa a seguinte narrativa:

Uma vez, eu e um amigo meu fomos apanhar acai, 1a pra dentro da
mata. Dessa mata que fica rodeando o Assentamento. Era umas 6
hora da manh&, quando deu umas nove horas, agente ja tinha os
cachos de acgai, descemos e amarramos os cachos para levar. Ai
andamos, andamos, andamos e nada de encontrar a saida da mata.
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A gente nao conseguia e eu ja estava ficando com medo, o meu
amigo ja nao aglentava de tanto andar. Andamos muito durante
muito tempo, ai eu percebi que podia ser a curupira. Ai eu lembrei
que a curupira gosta de desatar n6. Entéo, falei pro meu amigo
vamos fazer né e jogar pra tras, mas nao olha por que se nao vai
servir. Ai comegamos a fazer n6 e jogar pra tras, em foi rapido que
encontramos a saida. Era como se fosse daqui pra li. A curupira
gosta de desatar ng, por isso que conseguimos sair (MOR 1-JB).

Tem o caso de um rapaz que era daqui do assentamento chamado
sapo. Ele era acostumado a andar pelo mato no escuro, descalgo,
sem lamparina. Um dia, o sapo, foi pegar acai e se perdeu, nao
voltou pra casa. Tinha saido 3 horas da tarde e ja passava das 9
horas da noite e nada do sapo. Quando seus filhos ascenderam duas
lamparinas e foram atras do pai. Comecgaram a gritar, ai o pai ouviu
e respondeu. E um gritava e outro respondia. O sapo conseguiu
encontrar o caminho de volta. Segundo algumas pessoas daqui foi a
curupira que prendeu o sapo na mata. (MOR 2-JB).

Ah, o povo fala que tem dor de cabeg¢a. Tem um senhor aqui que, ele
foi embora daqui, porque ele ficou meio perturbado. Dizem que, ele
foi pra mata, se perdeu na mata foi pra la e foi pra ca, e ficou meio
perdido. Ai o encontraram no mato jogado. Ai levaram pra tratar.
Pelas crendices, dizem que ele tinha sido mundiado pela curupira. E
realmente ele mudou daqui, ndo ficou aqui, abandonou casa e foi
embora. E ele foi curado, ficou bom, a gente ja teve contato com ele
ta bem, mas foi aqui que ele adoeceu (EDU2-JB).

Para essas pessoas, as lendas sido acontecimentos possiveis, por
comporem a sua realidade cotidiana do campo e podem causar doengas, como foi o
caso do homem que foi “mundiado” pelo Curupira, o que significa um estado de
perturbagado, segundo a educadora. Ha histérias que acontecem a beira do igarapé,

que, para os moradores, sdo provocadas por encantados.

Ja, sobre isso da mais aquela dor de cabeca, da moleza. E o meu
esposo mesmo ja teve isso, porque ele gosta de andar muito pelo
igarapé pescando. E | ja teve isso. (EDUCANDA 3-JB).

Olha amenina daqui do canto de vez em quando da um negocio nela.
Ela ndo pode ficar muito tempo no igarapé e ela vai, ndo quer que
ninguém pegue no cabelo dela, na cabega dela. Agente acha que
coisa do igarapé, agora nao que ta no pog¢o, mas de antes.
(EDUCANDA 5-JB).
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A cura e o tratamento para as mundiagdes sao as rezas, que sao feitas
por senhoras mais velhas e que sabem tirar o doente desse estado. Entdo, os casos
de reza sao para curar as dores de cabega provocadas a beira do igarapé e as

lesdes da pele, que nédo sao ferimentos, mas “carne rasgada”, como foi narrado:

A reza é pra parar a dor de cabega. Tem algumas mulheres que
fazem isso. Eu rezo mais é pouco. Tem gente que costura a carne
rasgada com uma agulha, vai rezando e vai costurando (MOR 2-JB).

Tais conhecimentos fazem parte da construcdo do saber desses
moradores. Porém, esse saber ndo é considerado por todos os sujeitos, alguns

desconfiam de sua existéncia, mas respeitam.

Acreditar, ndo acredita assim muito. Tem pessoas assim de idade
que ficam contando essas histoérias, a gente fica s6 ouvindo. Nao
acredito assim muito. Quando a gente chegou aqui tinha pessoas
gue, uma noite na semana, os cachorros da nossa casa ficavam
latindo, como acompanhando uma pessoa. E dizem que os
cachorros enxergam tudo. E um curandeiro uma vez falou que era
um vaqueiro que passava uma vez por semana, vinha montado num
cavalo branco, mas a gente nao enxergava nada s6 os cachorros
latindo (EDUCANDA 1-JB).

Eu ndo acredito muito ndo, mas tudo é possivel (EDUCANDA 2-JB).

Nao creio muito. Na verdade ndo me deixo levar por isso. As
pessoas contam casos, mas, eu respeito, prefiro ndo me envolver
(COORD -JB).

Outros sujeitos, inclusive pessoas de outras religides, acreditam nas

lendas, pois consideram que tudo € possivel e que devem ser respeitadas.

Acredito, ontem vim com medo pra ca, porque la pro lado que a
gente mora diz que é a matinta que fica assobiando. Eu nem quero
vé. Mas diz que existe. A gente tem que saber entrar no mato, tem
que pedir licenga pra entrar. Entra conversando, porque tudo tem o
seu dono. Eu sou assim, tenho isso comigo desde tempo da minha
avo que contavam pra gente. Quando for pro igarapé conversar com
o dono do igarapé, se a gente vai pro mato tem que entrar
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conversando pedir licenga. E acho que até isso eu fago. Até hoje. E
nunca aconteceu nada comigo (EDUCANDA 3-JB).

Tudo existe, mas nao sigo a minha religido é outra. Mas existe,
porque quando da esse negocio nela ela fica olhando pras pessoas
sorrindo, quando ela fica boa ela ndo lembra de nada, nada, nada
que foi passada, se as pessoas nao contarem pra ela. (EDUCANDA
5-dB).

Acredito sim, porque € uma coisa forte que vem de muito tempo,
muito antigo que o povo ainda preserva e da resultado. Acho que é
um espirito bom que ta perto (MOR 2-JB).

Este conflito emerge devido viverem em espaco diferente do da cidade,
lugar em que as lendas amazénicas sao conhecidas, mas que nao tém credibilidade
de existéncia, sendo vistas como contos sem relevancia. As pessoas que moram no
campo, no rio e na floresta, como € o caso dos assentados, estdo rodeadas de um
cenario natural que expressa a possibilidade de essas lendas, contos e mitos serem
verdade, porque a construcdo imaginaria e poética (FARES, 2003) estda mais

propicia em acontecer. Assim, muitos respeitam e acreditam.

Tudo existe, porque onde tem mata. Onde tem fonte, igarapé,
geralmente acontece essas coisas. Tudo existe e deve ser
respeitado, as diferengas, as crendices precisa ser respeitado. As
pessoas contam casos, ai a gente vai e vé que foi real. Eu acredito.
Falam de um cachorro grande que assusta o povo, de matinta-
perera a gente escuta uns aqui os apitos bons e da medo. Ja teve
caso de bater e tomar o café de manha, verdade (EDU 2-JB).

Essas ralagdes evidenciam um conflito espacial dos moradores que ora
acreditam nas lendas e as respeitam, sendo até ensinadas formas para se
protegerem das encantarias, como pedir licenga para entrar no rio e na mata; e ora
nao acreditam. Entdo, os personagens lendarios amazénicos (matin, curupiras e
encantados do rio) sdo narrativas que, para Fares (2003), estdo situadas em
poéticas de transmissao oral. Na realidade cotidiana e de construgao cultural, tais

narrativas sao saberes que proporcionam o viver e o trabalhar nesse contexto rural.
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CONCLUSAO

Fig.23: A frase no painel de madeira na frente da Escola

<<Toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio
da vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel das
emocgdes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a
importadncia da consciéncia na historia, o sentido ético da
presenca humana no mundo, como determinacdo, ¢
substantivamente esperangoso e, por isSsO mesmo,

provocadora da esperanga>>. (FREIRE, 2000, p. 48).
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Nesta pesquisa, assumi o desafio de realizar um estudo sobre a pratica
educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em um
Assentamento na Amazbnia Paraense e sobre o0s saberes que marcam suas
experiéncias neste campo. A dialética tomada como uma opgdo metodoldgica
favoreceu a compreensdo dos fatos, como também a apreensdo das acdes
observadas; possibilitou analisar, confrontar e interpretar a teoria e as praticas
estudadas a luz dos fundamentos tedricos tomados como referéncias; articular o
local e o global, ou seja, compreender o cotidiano do Assentamento pesquisado no

contexto mais geral do MST e dos Movimentos Sociais.

Com a pesquisa nao pretendi comprovar teorias que circulam no universo
da Academia sobre movimentos sociais; com uma légica de pesquisa indutiva,
busquei produzir dados emergentes da realidade social do Assentamento e assim
analisar as coeréncias e contradicbes entre o discurso oficial sobre educacdo do
MST e a concretude dos processos de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que, enquanto militante da educagao popular, educadora
compromissada com o projeto de justica social, reforma agraria e democracia
radical, em certos momentos, encontrei dificuldades para reconhecer que existem
contradigbes politicas, comunitarias e educacionais nesse movimento popular, as
quais ndo podem ser negadas, ao contrario, precisam ser evidenciadas, pois
acredito que somente dessa forma sera possivel avangar na construgdo de uma

pratica verdadeiramente democratica.

z

E necessario que os sujeitos reconhegam as fragilidades de suas agdes
para que coletivamente enfrentem o desafio e busquem a superacdo das
contradigbes, dos problemas e das ambiglidades subjacentes a suas praticas e aos

seus discursos.

Esta acao foi muito dificil, pois quando descobri que além dos projetos e
sonhos pessoais e militantes, existem os fatos reais e as contradigbes concretas,
compreendi que o papel do pesquisador social é desvelar, conhecer e discutir a
realidade estudada, com seus avancos e retrocessos, conquistas e obstaculos. E

nesse sentido, que gostaria que as criticas a pratica do Movimento fossem
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compreendidas pelos seus militantes, acima de tudo, como uma contribuicdo para os

processos avaliativos de uma Pedagogia em Marcha.

Tomei como ponto de partida desta pesquisa a questao sobre os saberes
que estdo presentes nas praticas educativas cotidianas do MST no Assentamento
Jodo Batista Il, em Castanhal - PA e como, metodologicamente, eses saberes s&o
trabalhados na perspectiva da Educagdo Popular. Algumas constatagdes foram
reveladas a partir das andlises das falas dos sujeitos entrevistados e das

observagdes em campo, tais como:

A Educagao é concebida como um meio e um fim para os moradores do
Assentamento. E um meio de constituicéo e fortalecimento do Movimento através de
um trabalho de formagdo voltado para a politizagdo das consciéncias e uma
finalidade, pois compreendem que a democracia social pretendida sé € possivel com

seres humanos dignificados por uma educagdo humanizadora.

Observei que na Pedagogia do MST, com consequéncias para a pratica
educativa do Assentamento estudado, a educagcdo possui duas dimensoes
complementares: politica e humanista. Essas duas dimensées foram mencionadas
como estando presentes nas praticas educativas dos assentados, e que por meio
delas buscam construir uma educacéo critica para a assunc¢ao da liberdade humana.
A liberdade de ser diferente, liberdade de plantar, liberdade de uma educacao

prépria, liberdade de assumir uma identidade campesina.

Os discursos que informam as praticas educativas do Assentamento, por
estarem associados aos principios que norteiam a dindmica do MST, indicam a
influéncia de pressupostos filosoficos do materialismo historico-dialético. Por meio
da teoria marxista de sociedade e da pedagogia socialista, em particular, buscam
formacdo capaz de realizarem uma leitura critica da sociedade, a evidenciar as
contradicdes do capitalismo e a pensar em uma educacgao de classe, comprometida
com o trabalhador, o excluido social.

Observei que os discursos dos educadores estdo fundamentados na
Educacao Popular, na perspectiva da pedagogia do oprimido de Paulo Freire.
Especialmente, um dos principios da educacédo popular, que é a relagdo entre
saberes, foi analisado na dinamica da sala de aula e no cotidiano do assentamento,
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no exercicio de compreender como esses educadores desenvolvem

metodologicamente a relagdo de saberes escolares e cotidianos.

A corporificagado desse principio na pratica péde melhor ser observado na
educacado do trabalho e na formagédo politica dos militantes, que articulam os
objetivos estratégicos do Movimento, os saberes praticos do trabalho e a
conscientizagdo para a luta social, logo, entrecruzando saberes e experiéncias de

diversas fontes: tedricas, politicas, sabedoria popular, formacgao técnica.

Na escola, a relagao entre saberes é tida como um objetivo, um principio
e um discurso, mas nao plenamente realizada nas praticas cotidianas. A auséncia
de um curriculo préprio da escola do Assentamento e de um projeto politico-
pedagogico autbnomo sao fatores que atrelam a pratica do Movimento ao sistema

oficial de ensino, o que é uma contradigdo evidenciada.

Entretanto, ndo se pode afirmar que o curriculo adotado na escola do
Assentamento € uma reprodugao do curriculo oficial da Secretaria Municipal de
Educacdo de Castanhal. Embora o Assentamento ndo possua um documento
curricular, observei que ha um “curriculo em movimento”, cuja dindmica é dada pelo
conflito entre o saber escolar do curriculo oficial, o saber politico e pedagdgico dos
professores e o saber cotidiano dos moradores. Essa dindmica pedagogica me
permitiu afirmar que o curriculo em movimento da escola analisada assenta-se na

relacdo entre saberes como principio educativo.

A concepcao de educagao que norteia as praticas educativas analisadas
(a educacdo do trabalho, a educagcdo na familia e a educagdo escolar) no
Assentamento é compreendida em sentido bastante /ato, isto €, enquanto pratica de
formacao social, humana, escolar, politica, cultural. Essa concepg¢ao explica a
compreensao ampliada de educagao dos sujeitos entrevistados, que visualizam a

pratica educativa nos seus diversos ambientes.

A educagao no Assentamento Jodo Batista tem como orientagdo um dos
principios da Pedagogia do Movimento que é a educacéao pelo trabalho. Os sujeitos
compreendem que no trabalho forma-se o agricultor e que a terra é espaco rico de

producado de saberes. Nas relagdes sociais de produg¢ao, uma variedade de saberes
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é criada, mobilizada e repassada. O trabalho forma a identidade do sujeito e realiza

a mediacao entre seres humanos, a natureza e a cultura.

A relagao entre o agricultor e o trabalho é mediada pela terra enquanto
espacgo produtivo e formativo. A terra, para os assentados, € a matriz que da
dinamica ao Movimento e a origem dos saberes cotidianos. Uma cartografia dos
saberes da terra foi construida na pesquisa, a partir da qual pude observar que o
saber forma o sujeito politico e o sujeito da terra; orienta as atividades produtivas, a
comercializagdo dos produtos agricolas e a gestdo de recursos publicos; ensina

formas populares de cura e saude e encanta com narrativas mitico-lendarias.

A cartografia elaborada revela que os saberes favoreceram a organizagao
estrutural do Assentamento, e, principalmente, o desenvolvimento das praticas
sociais. Os saberes de que ja eram portadores e aqueles que construiram no
processo de organizagdo do Assentamento emergiram das lutas sociais na terra e
contribuiram para o processo de conquista da terra. Trata-se de saberes que estao
relacionados a formacao politica dos desgarrados da terra para a condigdo de

sujeitos historicos e que reforgcam a identidade do sujeito Sem Terra.

Em relagcdo a educacido na familia, observei que assume a fungdo de
manter a maior coesdo social possivel no Assentamento. A familia é o nucleo de
organizacgao do trabalho produtivo, é nela que se sucedem as geracdes e forma-se a
identidade sem terra. A educacgéo, nessa instituicdo, assegura a continuidade da luta
camponesa, o fortalecimento da comunidade e a socializagdo dos saberes que a

constituem como grupo social.

Para os educadores que moram e trabalham no Assentamento, a pratica
educativa é de intensa responsabilidade, uma vez que para o préprio Movimento a
educacdo é central na formacdo politica dos militantes. Os educadores, ao
assumirem essa responsabilidade, tornam-se referéncias no Assentamento, sendo
articuladores, mobilizadores e alguns dos principais responsaveis pela coesdo da

comunidade.

Entretanto, os educadores entrevistados do Assentamento revelaram
dificuldades em concretizar os principios educativos da Pedagogia do MST, em
funcdo de problemas na estrutura fisica da escola, qualidade dos materiais didaticos,
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insuficiéncia de recursos financeiros e formagdes continuadas. Além disso, foram
enfatizados pelos sujeitos da pesquisa conflitos nas relagdes interpessoais de um

modo geral no Assentamento, repercutindo, obviamente, no cotidiano da escola.

Um dos problemas mais sérios enfrentados hoje no Assentamento é o
que chamam de “racha” na gestao dos setores e na comunidade. Alguns moradores
retiraram-se do MST e formaram um grupo dissidente, vinculado a FETRAF, mas
habitam no mesmo Assentamento que ajudaram a construir. Os conflitos
interpessoais e politicos tém marcado a vida no Assentamento, influenciado na

administracao dos diversos setores, inclusive na educagao.

Nesse contexto de cisdo, o projeto politico e pedagodgico de
transformacao e de construgédo da luta pela reforma agraria de certo modo perdeu
espaco, em funcdo da perda do sentimento de comunidade e do sentido de
coletividade, mas a maioria das pessoas que ainda defendem o MST tentam a
reorganizagao do espago do Assentamento e a superacéo dos conflitos.

Concluo também que a pratica vivenciada no Assentamento nem sempre
corresponde a uma realizagcdo efetiva da Pedagogia preconizada na literatura do
MST. Na maioria das vezes, configura-se como um esforgo dessa realizagdo. A
construgdo pedagdgica ainda apresenta tragcos de uma educagao tradicional, na
medida em que ndo consegue considerar plenamente na dindmica da sala da aula o
envolvimento dos diversos saberes culturais cotidianos existentes nesta realidade,

havendo uma predominancia do saber escolar.

Por isso, afirmo que a pratica educativa analisada apresenta tragcos da
educacéo tradicional, embora ndo a possa caracterizar como tal, ja que os aspectos
de inovacdo metodoldgica e pedagdgica sdao mais evidentes. A inovagao pode ser
observada na autonomia dos professores para realizarem as formacdes e sessdes
de estudo com base na literatura do MST; no envolvimento dos educadores com a
comunidade; na adaptacdo curricular para a realidade do Assentamento; na
importancia dada a pratica educativa no trabalho e na familia; e na reflexdo sobre a

pratica.

Acredito que os resultados da pesquisa também revelam indicativos para
novas agendas de pesquisas como as relagdes de género no Assentamento. Como
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ficou claro na pesquisa, a maioria dos sujeitos educandos sdo mulheres, mas e os
homens, por que ndo estdo na escola? Sera que todos sdo alfabetizados? Sera que
o trabalho na terra impde limitagdes ao estudo? Sera que a educagéao esta vinculada
a uma representacdo de comportamento feminino? As politicas educacionais do
campo estédo estimulando a participacdo dos trabalhadores? Qual a relagédo entre o
Assentamento estudado e os movimentos e foruns de educagcdo do campo? Que

relagdo possuem com o Estado e com as politicas oficiais de educagdo do campo?

Essas questdes foram levantadas na pesquisa de campo, na reflexao
sobre a pratica e podem estimular a elaboragdo de novos projetos de pesquisa
sobre a educagao do campo em assentamentos. Do ponto de vista tedrico, ainda é
preciso avangar muito na realizagdo de pesquisas sobre a educagao popular do
campo na Amazébnia, estimular estudos sobre assentamentos rurais, com um
enfoque na cultura e no saber das populagées. Um olhar que articulasse as nogoes
de cultura, politica e educagao, voltado a analise da pratica cotidiana do MST, foi o

que pretendi desenvolver e contribuir com este trabalho.

Finalmente, gostaria que este trabalho fosse uma contribuicdo aos
educadores do Assentamento Jo&o Batista Il, esperando que os mesmos vejam
nesta produgdo “‘um olhar” de alguém que, embora de fora do Movimento, esta

comprometida com o projeto que anunciam e constroem.
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Roteiro de entrevista com educandos e moradores

1. Identificagao
A. Nome:

262

B. Idade: C. Sexo: ( ) E. Naturalidade:

G. Tempo de vivéncia na comunidade:

H. Atividades que desenvolve:

I. Integrantes da familia:

J. Religido:
L. escolaridade formacéao

2. Aterra
2.1. Como aconteceu a apropriacédo da terra?
2.2. Como esta dividida a terra? Todos(as) trabalham nela?
2.3. Todas as familias tém terra? Sim ( ) n&o( )
2.4. A producao € individual?
2.5. 0O que é mais produzido no assentamento?
2.6. Tem financiamento governamental?Por qué?
2.7. O que vocé aprendeu com o trabalho com a terra? Como?
2.8. O que significa a terra para vocé? E o assentamento?
2.9. Vocé gostaria de morar em outro lugar? Por qué?
2.10. Como vocé cuida da sua familia?
2.11. Quais conhecimentos vocé aprendeu com o uso da terra?

2.12. Vocé vé relagao entre o trabalho com a terra e a escola? Como?

2.13. Ha uma aproximagao com o que aprende em sala de aula?

2.14. Os professores buscam relacionar o conhecimento dos livros com os

assuntos do assentamento? Como percebe isso?

2.15. Quais desses produtos vocé comercializa? Por que a opg¢ao pela

comercializacdo desses produtos?

2.16. Vocés trocam seus produtos por outros? Sim () Nao ( ) Se sim, por quais

produtos? Com quem? Por qué?

3. Saberes comerciais/ politicos
3.1. Como vocés comercializam seus produtos?

3.2. Ha uma orientacdo da coordenacgao no processo de comercializagao?

3.3. Ha dificuldades na comercializagdo de seus produtos? Sim ( ) Nao ( ) Se

sim, quais?
3.4.Como vocé lida com essas dificuldades? Se néo, por qué?

3.5. Quais conhecimentos vocé destaca para poder comercializar os produtos?

3.6. O que vocé aprendeu neste processo?

3.7.A renda adquirida a partir da comercializagéo fica para quem?Por qué?

3.8. Tem a inteng¢ao na construgdo do movimento? Como politicamente?

3.9.Vocé gosta do lugar em que vocé trabalha? Sim () Ndo () Por qué?

3.10. Como vocé compara a vida aqui no assentamento e antes do
assentamento?
3.11. Qual diferenca que vocé percebe?

4. Saberes medicinais e miticos

4.1.0 trabalho causa algum problema a sua saude? Sim () Nao ( ) Por qué?
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4.2. Quais as doengas que sao mais presentes no assentamento?

4.3.Como vocé lida com a doenga? Por qué?

4.4. vocés usam alguns remédios caseiros? Como e por qué?

4.5. Vocé utiliza mais os remédios caseiros ou os recomendados pelo médico?
Por qué?

4.6. Para vocé ha diferenga entre uma e outra? Como e por qué? Qual a
diferenca?

4.7. E aqui ja aconteceu algum problema de saude causado por encantados do
rio, da mata e outros? Sim () Nao ( ) Se sim, que tipo? Por qué?

4.9. Quais sao os casos mais frequentes?

4.10. Vocé acredita nessas historias? Por qué?

4.11. Vocé alguma relagao destas histoérias com o local que mora?

5. Educacao

5.1.Para vocé, o que é educacgao?

5.2. Como vocé vé a educacgao do assentamento e a educacao da cidade? Ha
diferengcas? Sim () Nao ( ) Se sim, quais?

5.3. No que a proposta do assentamento se diferencia?

5.4. Como funciona a escola na zona rural? Apresenta dificuldades? Sim () Nao
() Se sim, quais? O que deveria melhorar? Se nao, por qué?

5.5. Para vocé, educacéo e trabalho tém alguma relagao? Sim ( ) Nao ( ) Se
sim, o que? Por qué? Se nao, por qué?

5.6. O saber que vocé aprende na escola tem relagcdo com o seu trabalho? Como?
Por qué?

5.7. Para vocé, a educacgao que vocé aprende na escola tem que importancia?
5.8. E na sua casa, como é a educagao com seus familiares?

5.9. Que tipo de saberes estdo mais presentes entre vocé?

5.8..Para vocé, o que significa ler e escrever?
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Roteiro de entrevista com educadores

1. Identificagao
A. Nome:

B. Idade:
G. Tempo de vivéncia na comunidade:
H. Atividades que desenvolve:
I. Integrantes da familia:

C. Sexo: () E. Naturalidade:

J. Religiao:
L. escolaridade formacéao
2.A terra
2.1. Como aconteceu a apropriagao da terra?

2.2.
2.3.
2.4.
2.5.
2.6.
2.7.
2.8.
29

2.10.
2.11.
2.12.
2.13.
2.14.

2.15.

2.16.

Como esta dividida a terra? Todos(as) trabalham nela?

Todas as familias tém terra? Sim ( ) ndo( )

A producao é individual?

O que é mais produzido no assentamento?

Tem financiamento governamental?Por qué?

Que vocé aprendeu com o trabalho com a terra? Como?

O que significa a terra pra vocé? E o assentamento?

Vocé gostaria de morar em outro lugar? Por qué?

Como vocé cuida da sua familia?

Quais os conhecimentos vocé aprendeu com o uso da terra?

Vocé vé relagao entre o trabalho com a terra e a escola? Como?

Ha uma aproximag¢ao com o que aprendi em sala de aula?

Os professores buscam relacionar o conhecimento dos livros com os
assuntos do assentamento? Como percebe isso?

Quais desses produtos vocé comercializa? Por que a opgao pela
comercializacdo desses produtos?

Vocés trocam seus produtos por outros? Sim () Nao () Se sim, por quais
produtos? Com quem? Por qué?

3. Saberes comerciais/ politicos
3.1. Como vocés comercializam seus produtos?
3.2. Ha uma orientacdo da coordenagao no processo de comercializagao?
3.3. Ha dificuldades na comercializagdo de seus produtos? Sim ( ) Nao ( ) Se
sim, quais?
3.4.Como vocé lida com essas dificuldades? Se néo, por qué?
3.5. Quais os conhecimentos vocé destaca para poder comercializar os produtos?
3.6. O que vocé aprendeu neste processo?
3.7.A renda adquirida a partir da comercializagéo fica para quem?Por qué?
3.8. Tem a intengao na construgdo do movimento? Como politicamente?
3.9.Vocé gosta do lugar em que vocé trabalha? Sim () N&do () Por qué?
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3.10. Como vocé compara a vida aqui no assentamento e antes do
assentamento?
3.11. Qual a diferenca que vocé percebe?

4.Saberes medicinais e miticos
4.1.0 trabalho causa algum problema na sua saude? Sim () Nao ( ) Por qué?
4.2. Quais as doencgas que sdao mais presentes no assentamento?
4.3.Como vocé lida com a doenga? Por qué?
4.4. vocés usam alguns remédios caseiros? Como e por qué?
4.5. Vocé utiliza mais os remédios caseiros ou os recomendados pelo médico?
Por qué?
4.6. Pra vocé ha diferenga entre uma e outra? Como e por qué? Qual a diferenca?
4.7. E aqui ja aconteceu algum problema de saude causado por encantados, do
rio, mata e outros? Sim () Nao ( ) Se sim, que tipo? Por qué?
4.9. Quais sao os casos mais frequentes?
4.10. Vocé acredita nessas historias? Por que?
4.11. Vocé alguma relagao destas histérias com o local que mora?

5.Educacao

5.1.Para vocé, o que é educagao?

5.2. Como vocé vé a educacgao do assentamento e a educacao da cidade? Ha
diferengcas? Sim () Nao ( ) Se sim, quais?

5.3. No que a proposta do assentamento se diferencia?

5.4. Como funciona a escola na zona rural? Apresenta dificuldades? Sim () Nao
() Se sim, quais? O que deveria melhorar? Se nao, por qué?

5.5. Para vocé, educacéo e trabalho tem alguma relagao? Sim ( ) Nao ( ) Se
sim, o que? Por qué? Se nao, por qué?

5.6. O saber que vocé aprende na escola tem relagcdo com o seu trabalho? Como?
Por qué?

5.7. pra vocé a educacao que vocé aprende na escola tem que importancia?

5.8. E na sua casa como € a educagao com seus familiares?

5.9. que tipo de saberes estdo mais presentes entre vocé?

5.8..Para vocé, o que significa ler e escrever?

6. Educadores (responsavel pelo setor de educacao)

6.1.Para vocé, o que é educagao?

6.2. Como vocé vé a educacao do assentamento e a educacao da cidade? Ha
diferencas? Sim () Nao ( ) Se sim, quais?

6.3. No que a proposta do assentamento se diferencia?

6.4. Qual a importancia para o desenvolvimento do Movimento ler e escrever?
6.5. Quais os saberes cotidianos que circulam na pratica educativa da escola?
6.6. Como é a educacgao da escola do assentamento? Quais seus principais
fundamentos?

6.7. Qual é a metodologia construida pelo setor de educacgao deste
assentamento? Ha uma orientagao nacional? Como se da esta orientagdo?
6.8. Na sua visao a pratica do assentamento aparece como nova? Em que
aspecto?

6.9. Ha uma aproximagao com a educacgao popular? Como?

6.10. Ha alguma relagdo com o ensino oficial? Como ou por qué?
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6.11. No seu planejamento busca fazer a relagdo com os saberes presentes
nos(as) educandos(as)? De que forma?

6.12. Como esta organizado o funcionamento da escola?

6.13. A escola tem o projeto politico pedagogico? Se sim como €? Se nao por
qué?

6.14. E o curriculo como esta estruturado?

6.15. O que vocé considera para o planejamento de suas aulas? E a escola
quando e como é feito o planejamento da escola?

6.16. Como vocés avaliam os alunos da eja?

6.16. Qual a importancia para o desenvolvimento do Movimento ler e escrever?
6.17. A escola trabalha com a producao de materiais especificos para o
assentamento?
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