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RESUMO

BRITO NETO, Anibal Correia. O impacto das Diretrizes Curriculares
Nacionais nos Projetos Politicos Pedagégicos dos cursos de graduacao
em Educacgao Fisica do Estado do Para. 2009. 129 f. Dissertagdo (Mestrado
em Educagao) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2009.

O estudo insere-se na linha de pesquisa “Formacgdo de Professores”,
especificamente na area de interesse “Experiéncias inovadoras na Formacao
de Professores de Educagado Fisica’, do Programa de Poés-Graduagdo em
Educacao da Universidade do Estado do Para. Fundamenta-se nos parametros
tedrico-metodoldgicos do marxismo para investigar a confluéncia do campo da
formacdo de professores de Educacdo Fisica com o campo das politicas
curriculares, onde problematiza o impacto das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais nos Projetos Politicos Pedagodgicos dos cursos superiores de
Educacdo Fisica do Estado do Para. Apreende a estrutura essencial da
formacdo em Educacao Fisica a partir da simultaneidade de uma perspectiva
diacrénica e sincrénica, a primeira responsavel pela captura da génese e
evolucédo do objeto de estudo, a segunda pela caracterizagdo do estado atual.
Reconhece os nexos e mediagdes do conjunto de dispositivos orientadores
para a organizagao curricular emanado do poder oficial nas ultimas décadas
com um movimento mais amplo, fundado em ajustes estruturais do sistema
capitalista, que visa adequar a formacao/qualificacdo dos trabalhadores as
novas exigéncias do processo produtivo. Evidencia contradigdes, antagonismos
e ressignificagdes no processo de mediagdo das orientagbes normativas
advindas das Diretrizes Curriculares para formacdo de professores em
Educacao Fisica nos Projetos Politicos Pedagodgicos dos cursos de Educagao
Fisica do Estado do Para no que se refere a concepg¢ao de Educacgao Fisica,
de Formacéao e de Perfil Académico-Profissional. Conclui sobre possibilidades
de construgdo de atividades educativas emancipadoras/revolucionarias para a
formacéao de professores de Educacao Fisica.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Fisica. Formacdo de Professores.
Diretrizes Curriculares. Projeto Politico Pedagdgico.
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ABSTRACT

BRITO NETO, Anibal C. The impact of the National Curriculum Guidelines
on Political and Pedagogical Projects of undergraduate courses in
Physical Education of the State of Para. 2009. 129 f. Thesis (MA in
Education) — University of Para, Belém, 20009.

The study is part of the research line "Teacher Education", specifically in the
area of interest "Innovative Experiences in Teacher Education in Physical
Education Program”, the Graduate Education of the University of the State of
Para is grounded parameters in theoretical and methodological principles of
Marxism to investigate the confluence of the field training of physical education
teachers with the field of curriculum policies, which discusses the impact of the
new National Curriculum Guidelines on Political and Pedagogical projects
courses in Physical Education of the State of Para . This reveals the essential
structure of training in physical education from the simultaneity of a synchronic
and diachronic perspective, the first responsible for the capture of the genesis
and evolution of the object of study, the second by characterizing the current
state. Recognizes the links and mediation set of devices for guiding the
curriculum issued by the official power in recent decades with a broader
movement, founded on the structural adjustment of the capitalist system that
seeks to bring the training and qualification of the workers meet the new
requirements of the production process. Evidence contradictions, antagonisms
and new meanings on the propositions on Training, Physical Education, and
professional profile indicated in the design of three courses analyzed.
Concluded on opportunities  to build emancipator  educational
activities/revolutionary for the training of teachers of Physical Education

Keywords: Education. Physical Education. Teacher. Curriculum Guidelines.
Pedagogical Political Project.
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INTRODUGAO

Os falatdrios de toda espécie, segundo os quais as condigdes histéricas
nao estariam “maduras” para o socialismo, sdo apenas produto da
ignorancia ou de um engano consciente. As premissas objetivas da
revolugado proletaria ndo estdo somente maduras, mas comegam a
apodrecer. Sem a vitéria da revolugdo socialista no proximo periodo
histdrico, toda a civilizagcdo humana estara ameagada de ser conduzida a
uma catastrofe (TROTSKY, 2004, p. 11).

A finalidade de iniciar a exposi¢cao desta dissertagdo com o progndstico
do revolucionario russo Leon Trotsky € de acendermos a indubitavel vitalidade dos
pressupostos teleolégicos do seu “programa de transigdo” para os desafios do
nosso tempo historico, assim como, explicitar os interesses que mobilizam nosso
fazer investigativo. Cabe o registro imediato do nosso acordo com o legado da
tradicdo marxista e suas criticas a fugacidade de qualquer investida intelectual por
diletantismo, bem como expressa Frigotto (1998, p. 26)

Um pressuposto fundamental, quando nos propomos ao debate
tedrico, entendemos deva ser que as nossas escolhas tedricas nao se
justificam nelas mesmas. Por tras das disputas teéricas que se travam
no espago académico, situa-se um embate mais fundamental, de
carater ético-politico, que diz respeito ao papel da teoria na
compreensdo e transformagdo do modo social mediante o qual os
seres humanos produzem sua existéncia [...] As escolhas tedricas,
neste sentido, ndo sdo nem neutras e nem arbitrarias — tenhamos ou
nao consciéncia disto. Em nenhum plano, mormente o ético, se
justifica teorizar por teorizar ou pesquisar por diletantismo.

Neste sentido, evidenciamos que as contradigcdes neste inicio de século
tem demonstrado que a crise estrutural que assola o sistema capitalista alcangou o
limite extremo, sua légica destrutiva aumentou em larga medida o acirramento das
desigualdades entre a minoria detentora das riquezas materiais e imateriais e a
avassaladora maioria destituida do acesso a esta producdo historica da
humanidade.

O fardo do nosso tempo histérico carrega desde a relagdo estranhada
do homem com a natureza - que sob a logica mercantil leva a exploragéo
desenfreada dos recursos naturais, exaurindo nossas fontes energéticas e a
biodiversidade, em troca da manutencao das altas taxas de lucros das corporacdes
capitalistas - até o conflito do homem com o préprio homem - que envolve diversas
nagbes por todo o globo terrestre em guerras pela hegemonia econdmica,
ideologica e territorial, com agdes que tém destruido a soberania dos povos, o

direito internacional e o direito mais legitimo do proprio homem, o de viver.
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No mundo do trabalho, estamos enfrentando o desmanche das
conquistas histéricas da classe trabalhadora. O processo de reestruturacdo do
trabalho sob o dominio da flexibilizagdo produtiva tem arrastado a classe
trabalhadora para o desemprego estrutural, precarizacdo e desqualificagcdo. A
degradagao da vida humana se tornou cada vez tdo evidente que desaconselha
até os mais otimistas propagarem perspectivas de ascensdo da humanidade a um

patamar superior sob tais bases, assim como expressa Santos Junior (2005, p. 23)

atravessamos uma das fases mais perversas da histéria da humanidade,
onde, por exemplo, 3 bilhdes de seres humanos vivem com menos de U$
2,00 por dia; onde 1 bilhdo de pessoas estdo desempregadas, e pelejam
na busca de trabalho, ou estdo subcontratadas, precarizadas, trabalham
em regime temporario, etc.; onde cerca de 350 milhdes de criangas séo
exploradas no mercado de trabalho.

Estes dados manifestam claramente que o modo de producédo capitalista
nao é passivel de face humana, diferentemente disto, apresenta forte tendéncia a
unificar e estender este estado de barbarie para toda a dimensdo do globo
terrestre. Logo, estas contradigdes tém exigido reiteradamente dos intelectuais
marxistas a colocacdo de uma questao fulcral a humanidade, sem tempo habil para
tergiversar ou ser indiferente, cabendo a tomada de posigdo, Socialismo ou
Barbarie?

Esta pergunta tem mobilizado, por um lado, a classe trabalhadora, que
busca dar respostas no sentido da superacgao da crise que aflige a humanidade por
via da superagao do préprio julgo do capital a partir dos seus organismos de
classe: partidos politicos, sindicatos, associagdes e movimentos sociais, do outro
lado, a burguesia, que busca recompor o seu sistema de dominagdo através de
diversas estratégias, utilizando para isso, todo o aparato do Estado capitalista.

Assim, identificamos na presente conjuntura, uma série de estratégias
que buscam viabilizar a regulagéo desta crise para manutengao do projeto historico
capitalista, um dos flancos de ajustes estruturais tem se materializado na
interferéncia no campo da formacgao/qualificacdo de recursos humanos, pois
conforme explicitou a tese de doutoramento de Santos Junior (2005) existe um
projeto de mundializacdo para a educagdo que busca contribuir com a
recomposicdo do sistema de producdo através da adaptacdo do processo

educativo as novas exigéncias do mundo do trabalho.
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As constatacdes que sustentam esta tese nos possibilitam reconhecer a
imperiosa necessidade da localizagdo rigorosa do solo concreto em que os
fendmenos socio-histéricos e, especialmente, o campo da formagdo humana se
materializa, para ndo cairmos no equivoco de buscarmos compreender nosso
objeto de estudo a partir de um plano metafisico ou como se 0 mesmo estivesse
hibernando em uma gruta a espera de ser despertado. Este principio ja dedicou

atencao de Minayo (2000) que caracteriza o intento da seguinte forma

Nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em
primeira instancia, um problema da vida pratica. Isto quer dizer que a
escolha de um tema ndo emerge espontaneamente, da mesma forma que
o conhecimento ndo é espontaneo. Surge de interesses e circunstancias
socialmente condicionadas, frutos de determinada insergdo no real, nele
encontrando suas razdes e seus objetivos (MINAYO, 2000, p. 90).

Portanto, como nao poderia ser diferente do anunciado, a definicdo da
problematica que mobiliza esta investigagdo esta imbricada em nossa insergao
ativa nesta realidade complexa e contraditéria, especificamente no campo da
formacéao de professores de Educacao Fisica, a partir de trés frentes principais.

Primeira, como docente da educacéo superior, desde 2006, periodo
suficiente para confirmarmos a partir do cotidiano a ampla capacidade de
generalizagdo da tese defendida por Taffarel (1993) sobre os problemas que
persistem nos cursos de graduacao em Educacéo Fisica referente as dimensdes
tedricas, epistemoldgicas, curriculares, politicas, de financiamento publico e no
oferecimento de condi¢des objetivas para funcionamento dos cursos.

Segunda, pela nossa participagdo como coordenador do processo de
reformulacdo do projeto de formagdo do Curso de Educagdo Fisica da
Universidade do Estado do Para (CEDF/UEPA) no ano de 2007, oportunidade que
nos fez compreender de modo latente a esséncia politica do ato educacional e,
portanto, a impossibilidade de qualquer tentativa de descolamento do embate
travado na esfera da direcdo do processo formativo, de uma luta mais ampla, em
meio as propostas de manutencido ou superagao das relacdes de producio sob a
dominacao do capital.

Terceira, como membro das acgdes investigativas do “Ressignificar”,
linha de pesquisa sobre experiéncias inovadoras na formacgao de professores de

Educacdo Fisica que estd vinculada ao grupo de pesquisa “Formacgédo de
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Professores” do Programa de PO6s-Graduagdo em Educacdo, do Centro de
Ciéncias Sociais e Educacédo da UEPA, espago em que estamos buscando junto
ao conjunto de pesquisadores, construir solugdes, conscientizagdes e teorizagdoes
para superagao das contradigdes no campo da formagcado em Educacgao Fisica com
base em uma matriz referencial e unidade metodologica.

Somadas estas intervengdes, materializamos o objeto de estudo desta
investigacao na interlocugdo do campo da formagéo de professores de Educagao
Fisica com o campo das politicas -curriculares, didlogo necessario para
problematizarmos o impacto das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a formacdo de professores em Educagdo Fisica sobre o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) dos cursos superiores de Educacgao Fisica do Estado do Para.

Sabemos que a ultima década apresentou mudangas no ambito da
formagao superior brasileira. Como parte integrante do conjunto das politicas
educacionais, ganhou centralidade as politicas curriculares. E impressionante o
quantitativo de referéncias curriculares emanada das instancias oficiais a partir da
década de 1990, o montante inclui desde referéncias para o ensino infantil até o
ensino superior, nas suas aproximadamente cinquenta carreiras.

Esta “avalanche” de orientagdes curriculares ndo deixa duvidas de que o
Estado brasileiro busca consolidar determinado projeto de escolarizagdo, pois
como tem nos advertido Sacristan (2000) € mister que qualquer definicdo no
campo curricular esta interpenetrada por um engajamento ético-politico a
determinado projeto de formagdo humana. A elaboragdo deste autor pode ser
confirmada claramente pelo préprio processo que culminou com a aprovacao de
DCN para diversas areas profissionais, ocasido em que interesses de projetos
historicos’ antagénicos disputaram a dire¢ao do processo formativo.

Essencialmente, visualizamos duas posi¢gdes matrizes nesta arena
politica. Por um lado, os interesses dos grandes organismos financeiros para
geréncia da crise estrutural do capital, representado pelo aparato estatal e suas
instituicbes, apontando a urgéncia da “formacdo do novo tipo de trabalhador,
adequado as demandas da reestruturagdo produtiva” (NOZAKI, 2004, p.97), do

outro lado, os interesses acumulados por movimentos de educadores, estudantes,

' Para Freitas (1987, p.123) o projeto histérico “anuncia o tipo de sociedade ou organizagéo social
na qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos colocar em pratica
para sua consecucdo. Implica uma “cosmovisdo”, mas é mais do que isso. E concreto, esta
amarrado a condigbes existentes e, a partir delas, postula meios e fins”.
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entidades académico-cientificas, intelectuais organicos que se preocupavam com a
formacédo de um outro tipo de homem, preparado para intervir nas contradicdes do
mundo do trabalho.

No campo da formagdo em Educagado Fisica foram aproximadamente
seis anos de enfatica discussao, nado por conta da criacdo de espagcos com ampla
participacdo democratica sob responsabilidade da Secretaria de Educacao
Superior do Ministério da Educacao (SESu/MEC), mas justamente ao contrario, a
falta de ampliagdo do debate em torno de posi¢cdes divergentes, desdobrou uma
série de tensdes ao longo do processo, desde a proposta sistematizada pela
primeira Comisséo de Especialista de Ensino da Educagao Fisica (COESP-EF) no
ano de 1998 até o desfecho do processo em 2004, ano em que foi promulgada as
DCN para a formagdo em Educagao Fisica, exigindo a partir de entdo, a
observacao e adequacao dos PPP dos diversos cursos de Educacéao Fisica do pais
a estas orientagdes normativas.

Consequentemente, mesmo com a insergao ativa dos principais grupos
politicos da area, na luta pela diregdo do projeto de formacgao, visualizamos que a
discussado sobre as DCN para a formacdo em Educacgido Fisica ndo alcangou
consubstancialmente os principais interessados, as agéncias formadoras e a
prépria comunidade académica. Ao invés do esclarecimento nestas instancias,
persiste a duvida e a imprecisdo sobre os limites e possibilidades ensejados pelas
novas orientagdes curriculares. A constatacao sobre esta assertiva pode ser
extraida do proprio contexto atual, em que passados mais de cinco anos da
aprovacao destas novas normatizagdes, tem persistido uma grande mobilizag&o
em nivel nacional no sentido da critica, interpretacdo e perspectivas perante as
novas DCN proveniente dos mesmos grupos que se enfrentaram ao longo do
processo de formulagdo das mesmas.

A exemplo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE),
entidade cientifica que se equivocou ao compactuar com os grupos retrégrados na
definicdo das DCN para area, busca na atualidade debater amplamente com a
comunidade académica os impactos das Diretrizes nas proposi¢cées dos cursos no
Brasil. No ano de 2008 promoveu eventos? em varias regides do Brasil e em 2009

2 No periodo de 17 a 20 de setembro de 2008, ocorreu no CEDF/UEPA, em Belém/PA o Il
Congresso Norte-Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONCENO) com o tema “OS DESAFIOS NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGCAO FISICA E OS IMPACTOS NA PRATICA
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organizou o seu principal evento, o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE) e o Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE) em
torno do tema “Formacgédo em Educacgéo Fisica & Ciéncias do Esporte: Politicas e
Cotidiano™.

A Executiva Nacional de Estudantes de Educacdo Fisica (ExNEEF)
entidade que dirige o Movimento Estudantii de Educagdo Fisica (MEEF) se
constituiu elemento de suma importancia para percebermos as mediagdes entre o
projeto histérico capitalista e as politicas curriculares brasileiras. Esta entidade
recusou-se a participar dos falsos consensos, ndo permitindo sua cooptacéo pelos
grupos corporativistas da Educacao Fisica ao longo da formulagdo das DCN e hoje
reivindica a revogacgao destas referéncias curriculares a partir do esclarecimento da
comunidade académica em espacos construidos para este fim, a exemplo dos
Seminarios Nacionais Interativos de Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica
construidos em diversas regides do Brasil*.

O Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) e os seus
Conselhos Regionais de Educagao Fisica (CREF), sistema criado para fins de
fiscalizagdo do exercicio profissional, contraditoriamente, vem somando
ingeréncias no ambito da formagdo académica, participe ativo da formulagcdo das
DCN, inclusive como membro da COESP-EF, o mesmo vem se aproximando

veementemente nos ultimos anos dos cursos superiores de Educacao Fisica como

PEDAGOGICA”, neste mesmo periodo ocorreu na Faculdade de Educagao Fisica da Universidade
Federal de Mato Grosso, em Cuiaba/MT o Il Congresso Centro-Oeste de Ciéncias do Esporte
(CONCOCE) com o tema “FORMAGCAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FIiSICA E CIENCIAS DO
ESPORTE NO CENTRO-OESTE” e ainda no periodo de 17 a 19 de setembro de 2008, ocorreu na
Faculdade de Educagéao Fisica da Universidade Federal de Uberlandia (FEF/UFU), em Uberlandia-
MG, o Il Congresso Sudeste do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte com o tema
“FORMACAO EM EDUCACAO FIiSICA: PESQUISA E INTERVENCAO’.

® O CONBRACE na sua décima sexta edicao e o CONICE na sua terceira experiéncia efetivou-se
no Centro de Convengbes da Bahia, Salvador/BA, congregando pesquisadores e estudantes, no
periodo de 20 a 25 de setembro de 2009 em torno de discussdes pertinentes a tematica “Formagao
em Educacéo Fisica e Ciéncias do Esporte: politicas e cotidiano”.

* Este seminario busca retomar a discussdo acumulada pelo MEEF sobre a formagdo de
professores de Educagao Fisica assim como construir e propor alternativas em torno da mesma, o
evento é composto por mesas, grupos de discussao, apresentacio de trabalhos e plenaria final. Na
sua 42 edicdo, ocorrida no periodo de 12 a 13 de margo de 2009 na Universidade Federal de
Sergipe (UFS) o evento tematizou as “Diretrizes Curriculares para educagéo fisica: superando a
falsa divisao em nossa formacgéao”.
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parte da sua estratégia “colonizadora”, impondo sua interpretagdo das DCN e
ganhando coercitivamente adeptos as suas posic¢oes.

Ja no ambito dos cursos de Educacéo Fisica no Brasil, identificamos que
para além das formalidades legais advindas da promulgacdo das novas DCN,
alguns processos também s&o permeados por uma legitima reivindicagdo da
comunidade académica, que busca a melhoria das condigdes de ensino dos seus
cursos, o que tem tornado, desta forma, um campo produtivo para novas
proposic¢oes politicas pedagdgicas.

No entanto, ainda ndo sabemos se estas mudancgas trazidas pelo
processo de reforma dos projetos de formagao dos cursos, carregam em seu bojo,
possibilidades de esséncia para a construgdo de novos parametros para a
formacdo de professores de Educagdo Fisica, pois conforme tem defendido
Taffarel (1997a) o embate travado no campo da formagdo de professores pode
estabelecer referéncias para o processo de manutencéo ou ruptura com a forma de
organizar a vida em sociedade e, portanto, expressa as proprias contradigbes do
confronto de classes sociais®.

Assim, torna-se essencial, investigacdes que se voltem ao campo da
institucionalizagdo das DCN nos cursos de Educacéo Fisica, identificando o efeito
causado por estes dispositivos orientadores no ambito dialético da produgao/
reproducao de propostas para a formacao.

Para efeito de delimitacdo da nossa investigacao, selecionamos um dos
possiveis indicadores deste impacto, trata-se dos PPP dos cursos, que segundo
Freitas (1995) deveria ser o organizador global do trabalho pedagdgico na escola
e, ainda, que a elaboragao do mesmo deve exigir uma “profunda reflexdo sobre as
finalidades da escola, assim como a explicitacdo de seu papel social e a clara
definicdo de caminhos, formas operacionais e agdes a serem empreendidas por
todos os envolvidos com o processo educativo” (VEIGA, 1998, p. 9).

Nesse sentido, nossa pergunta cientifica se materializou em saber:
Quais as contradi¢cdes, os antagonismos e ressignificacbes evidenciadas no

processo de mediacdo das orientacbes normativas advindas das Diretrizes

> Segundo Marx e Engels (1998) a histéria das sociedades tem sido a histéria da luta de classes,
sendo que o modo de produgao capitalista sintetizou as classes sociais em dois polos antagbnicos:
a burguesia, proprietaria dos meios de producdo e troca que compram a forca de trabalho dos
proletarios e; os proletarios, que por ndo possuirem meios de producao e troca sao obrigados a
venderem sua forga de trabalho a burguesia para sobreviverem.
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Curriculares para formacédo de professores em Educacgédo Fisica nos Projetos
Politicos Pedagdgicos dos cursos de Educacgao Fisica do Estado do Para no que
se refere a concepgao de Educacéao Fisica, de Formacgao e de Perfil Académico-
Profissional?

Logo, o objetivo geral do presente trabalho é apresentar elaboracdes
tedricas comprometidas com a construcido de possibilidades imediatas para a
qualificagdo da formacdo de professores de Educagdo Fisica que estejam
articuladas dialeticamente com possibilidades histéricas acumuladas pelo
movimentos de resisténcia de educadores e estudantes que perspectivem a
construcdo de uma formagao para a emancipagao humana.

Este objetivo maior esta sustentado nos seguintes objetivos especificos:
1) Identificar e submeter a critica os parametros referentes a concepgao de
Educacao Fisica, de Formacgao e Perfil Académico-Profissional assinalados no
ambito das DCN e dos PPP dos cursos; 2) Verificar as contradigbes, os
antagonismos e ressignificagbes que as normatizagdes oficiais sofreram no campo
da elaboragdo dos PPP dos cursos de formagao de professores de Educagéo
Fisica; 3) Apontar possibilidades de constituicdo de uma formagéo pautada nos
principios da emancipacdo humana a partir da compreensdo da realidade
investigada.

A exposicao deste estudo estd organizada em quatro secgbes que
articuladas visam alcangar as determinagdes essenciais para a compreensao do
objeto em debate. Na primeira secgdo, discutimos os parametros teorico-
metodoldgicos orientadores da pesquisa, onde buscamos explicar nossa opgao
pelo marxismo como ferramenta epistemoldgica e teleolégica mais avangada para
0os problemas colocados pelo terreno concreto das relagcbes de producgao
capitalista.

Na segunda segdo intitulada “FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA NO BRASIL: em busca de suas determinacdes histéricas”
buscamos responder o seguinte quadro problematico: Quais as condigdes
essenciais que viabilizaram a necessidade de professores de Educacgao Fisica?
Como foram formados inicialmente estes professores? Qual era o seu perfil
profissional? Estes cumpriam fungdes sociais de que ordem? As transformacgdes
significativas deste campo estavam atreladas a que interesses? Quais os principais

embates travados neste campo no decorrer da historia?
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Na terceira segdo entramos mais detidamente no debate atual do campo
da formacdo em Educacdo Fisica, em que discutimos as “DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA: formulacdes, repercussdes, ingeréncias e enfrentamentos”
onde inferimos acerca das causas que levaram a politica curricular ganhar
centralidade nas politicas educacionais a partir da década de 1990, questionamo-
nos: Qual a necessidade concreta de DCN? Que projeto de homem e sociedade
esta encoberto pelo conjunto de politicas do curriculo? Quais as posi¢gdes que se
travam no ambito da definicdo da politica de curriculo para a formagdo em
Educacao Fisica? Quais as repercussdes e enfrentamentos da aprovacao destas
orientagdes normativas?

Na quarta segao, localizamos as mediag¢des entre as DCN da Educacgéao
Fisica e os PPP a partir da andlise do “IMPACTO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS NOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS
DOS CURSOS DE EDUCACAO FiSICA DO ESTADO DO PARA’,
contextualizamos esta relagao dialética a partir das seguintes questdes: Como se
engendrou o campo da formagao em Educacédo Fisica no Estado do Para? O que
temos sistematizado como proposta cientifica para esta realidade? Como estao
estruturados os cursos de Educacao Fisica do Estado do Para ao considerarmos o
cenario da educacéo superior brasileira? Como se relaciona DCN e PPP dos
cursos tendo como mediacao os indicadores de impacto: concepgao de Educacgao
Fisica, de Formacéao e de Perfil Académico-Profissional?

Por ultimo, apresentamos consideragdes finais, onde apontamos
possibilidades superadoras a partir do movimento dialético com a realidade
analisada, indicando linhas gerais para o enfrentamento das contradi¢des no
campo da formacédo de professores de Educacao Fisica a partir dos elementos
apreendidos no ambito dos cursos e no dialogo com o acumulo teérico dos
movimentos de educadores e estudantes, propondo uma resisténcia que nao
desconsidere as necessidades imediatas da formacgédo de professores, mas que
também aponte possibilidades para uma perspectiva de constru¢cdo de uma

formacéo para a emancipagado humana.
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1. A OPCAO PELOS PARAMETROS TEORICO-METODOLOGICOS DO
MARXISMO

Nesta secdo anunciamos o lugar de onde falamos, momento em que
delineamos nossa postura epistemolégica a partir do que Santos Junior (2005)
denominou de parametros teodrico-metodolégicos, este, por sua vez, deve
expressar o conjunto de pressupostos que quando articulados aumentam as
possibilidades de abordar o real “no sentido de sua compreenséo, da producéo de
conhecimentos, do encaminhamento de agdes, enfim, de entender, explicar e agir
no enfrentamento dos problemas postos pela existéncia” (SANTOS JUNIOR, 2005,
p.121).

Nossa referéncia sustenta-se no marxismo, sistema filos6fico que
fundou uma compreensao radicalmente diferente de ciéncia, consequentemente, a
exposic¢ao inicia no dialogo com os seus pilares de sustentagdo, em um primeiro
momento, apresentamos o método materialista histérico dialético e a possibilidade
instaurada de superagdo do simplismo intelectual de diferentes niveis de
compreensao da realidade, logo em seguida, enfatizamos a necessidade da
localizagdo dos processos formativos/educativos no terreno da totalidade histérico-
social, posteriormente, indicamos a importancia da arma da critica para a
elaboracao tedrica marxista, por fim, afirmamos a “impoténcia” do marxismo
quando descolado da sua perspectiva revoluciondaria e subordinamos os
procedimentos metodolégicos da pesquisa as finalidades dos parametros

orientadores do marxismo.

1.1 O método materialista historico dialético e a destruicao da
pseudoconcreticidade

Ao longo de nossa formagdo académica tem nos inquietado a
preocupante denuncia proferida por Trivinos (1987, p.13) sobre “a confusédo, a
mistura, o ecletismo, que guiam muitas pesquisas que repousam nas prateleiras
das bibliotecas do ensino superior, e que fazem delas um conjunto de idéias sem a
amarra de conceitos centrais orientadores”. Sabemos que esta constatagao
encerra uma caracterizagdo mais ampla, de que a légica da formagao académica,
cientifica e universalizada vém perdendo progressivamente espago para uma

formacgao aligeirada, técnica e instrumental, voltada apenas para o consumo de
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conhecimento necessario para as demandas que o mercado impde, enquanto na
esfera da produgcdo do conhecimento, prioriza-se o pesquisar utilitarista e
imediatista, apenas voltado para fins de conclusdo de cursos ou disciplinas,
afirmando a tese da investigagcao por mero diletantismo.

Em contraposicéo, Trivifios (1987, p.13) propde que o pesquisador por
coeréncia e disciplina “deve ligar a apropriagdo de qualquer idéia a sua concepgéao
de mundo, em primeiro lugar e, em seguida, inserir essa nogao no quadro tedrico
especifico que lhe serve de apoio para o estudo dos fendmenos sociais”,
superando, assim, uma evidente “indisciplina tedrica” que acomete nossa atividade
de pesquisador e que expressa uma determinada “auséncia de coeréncia entre os
suportes tedricos que, presumivelmente, nos orientam e a pratica social que
realizamos” (TRIVINOS, 1987, p. 15).

A partir desta referéncia, indicamos a necessidade da construgdo de
uma determinada postura epistemoldgica no decorrer do processo formativo do
pesquisador, de maneira que prevalega a atitude critica durante a apreensao da
génese, formacado e estruturagdo do conhecimento humano e de suas leis de
produgdo, na busca das “relacdes existentes entre a ciéncia e a sociedade, entre a
ciéncia e as instituigbes cientificas, entre as diversas ciéncias, etc.” (JAPIASSU,
1975, p. 29). Acreditamos que tais bases garantem a compreensao sobre a
impossibilidade de elaboragdo do conhecimento cientifico sem uma precedente

posicao epistemoldgica, pois como nos dizeres de Gamboa (2007, p. 22)

Consideramos que o pesquisador ndo é axiologicamente neutro; como
cidaddo de uma determinada sociedade, como “ser politico”, como
homem de sua época e também como sujeito da histéria, deve ter
consciéncia clara dos interesses que comandam seu fazer investigativo,
portanto ndo deve poupar esforcos para esclarecer as implicagdes
filoséficas e ideoldgicas de suas opgdes epistemoldgicas.

Sendo assim, declaramos que no desenvolvimento desta pesquisa
buscamos “aproximagdes” com os parametros teorico-metodologicos do
materialismo historico dialético. Referimo-nos “aproximacdes”, pois conforme
reconhecia o proprio Karl Marx, em suas teses sobre Feuerbach, os homens
também “sdo produtos das circunstancias e da educagao” (MARX, 2007, p. 100),
portanto, temos clareza de que nem sempre conseguimos superar as profundas

contradicbes que permeiam nossa formacao cientifica. A opcdo por estes
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parametros pode ser justificada a partir das consideragdes de Santos Junior (2005,
p. 15) de que o materialismo historico dialético constitui-se

no melhor instrumento para enfrentar as problematicas significativas deste
inicio de século, permitindo articular, dialeticamente, analise e
encaminhamento — na forma politico-pedagoégica — além de fornecer as
analises mais avangadas do modo de produgao e reproducdo da vida
baseado na producgao coletiva e na apropriagcéo privada — o capitalismo.

Esta perspectiva tedérica metodolégica foi elaborada por Karl Marx (1818
- 1883) e Friedrich Engels (1820 - 1895) ao longo do século XIX e segundo o grupo
de metodologia de investigagao social do departamento de comunismo cientifico da
Universidade de Havana (1981, p. 9-10, traducdo nossa) a mesma apresenta
niveis metodoldgicos que interagem entre si, no primeiro nivel estad o “materialismo
dialético” que se caracteriza por ser uma metodologia geral, responsavel pelo
fornecimento dos principios, categorias e leis que orientam o investigador em
qualquer que seja a dimensao da realidade a ser estudada, ja o “materialismo
histérico” se apresenta em um segundo nivel como uma extensdo particular do
materialismo dialético que permite um estudo verdadeiramente cientifico da
realidade social.

Marx e Engels partiram da critica ao processo de dominagdo do homem
por idéias absolutas, para entdo formularem o seu método de analise da realidade,
com base em argumentos arrebatadores indicavam em seus escritos que até
aquele momento da histéria “os homens sempre tiveram idéias falsas a respeito de
si mesmo, daquilo que sdo ou deveriam ser’” (MARX e ENGELS, 2007, p. 3),
indicando que aquela penumbra colocada sobre a realidade era reflexo da propria
relacdo de dominagao constituida no modo de produzir e reproduzir a vida material,
portanto, “a produgcdo das idéias, das representacdes e da consciéncia esta, a
principio, direta e intimamente ligada a atividade material [...] ndo é a consciéncia
que determina a vida, mas sim a vida que determina a consciéncia” (MARX e
ENGELS, 2007 p.18-20).

O filésofo Karel Kosik (2002) reitera esta afirmagao, demonstrando que
dentro de uma sociedade dividida em classes sociais, baseada na divisdo do
trabalho e na hierarquia de posi¢des, a praxis humana se apresenta como praxis
utilitaria, fragmentaria e unilateral, a qual coloca o homem “em condi¢cées de

orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas néao
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proporciona a compreensdo das coisas e da realidade” (KOSIK, 2002, p. 14).
Portanto, este autor afirma que a realidade ndo se apresenta aos homens, a
primeira vista, de forma imediata, podendo o homem, somente através de um
esforco e um desvio, de uma atividade peculiar, capturar a lei dos fenbmenos, a
estrutura da coisa, pois “se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas
coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inuteis” (KOSIK, 2002, p.
17).

Seria, portanto, a partir do método cientifico que o homem conseguiria
compreender a realidade humano-social como unidade de producédo e produto,
sujeito e objeto, génese e estrutura, desprendendo-se da imediaticidade, da
factualidade, da aparéncia, da expressao fenoménica da realidade, destruindo

assim o mundo da pseudoconcreticidade que se manifesta

como um claro-escuro de verdade e engano. O seu elemento proprio € o
duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, ao mesmo tempo, a
esconde. A esséncia se manifesta no fenbmeno, mas sé de modo
inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O
fendmeno indica algo que nao é ele mesmo e vive apenas gragas ao seu
contrario. A esséncia ndo se da imediatamente, é mediata ao fenébmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A esséncia se
manifesta no fendbmeno. O fato de se manifestar no fendbmeno revela seu
movimento e demonstra que a esséncia ndo é inerte nem passiva.
Justamente por isso o fendbmeno revela a esséncia. A manifestagao da
esséncia é precisamente a atividade do fendmeno. (KOSIK, 2002, p. 15).

Logo, a apreensdao das multiplas determinagbes constitutivas da
realidade humano-social deve pautar-se em uma abordagem minuciosa, rigorosa e
radical, capaz de capturar o seu movimento e contradi¢des inerentes, desvelando
suas determinacdes e suas leis de transformac&o. Segundo Marx (2003, p.248)
este método investigativo “consiste em elevar-se do abstrato ao concreto”, isto &,
um movimento do pensamento e no pensamento de se apropriar da realidade,
desta forma, o real deveria ser reproduzido no pensamento levando em
consideragao a busca dos seus tragos constitutivos, o que resultaria no concreto

pensado, ou seja,

O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes,
logo, unidade da diversidade. E por isso que ele é para o pensamento
um processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida,
apesar de ser o verdadeiro ponto de partida e, portanto, igualmente o
ponto de partida, da observagao imediata e da representacdo (MARX,
2003, p. 248).
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Segundo este mesmo autor, se a realidade é constituida pelo movimento
contraditorio, em um continuo fazer-se e refazer-se, cabe a investigagéo cientifica
rigorosa desvendar este movimento, captando a sua génese, organizagao,
dinamizacao e transformacéo, pois conforme Marx (1982a, s/p) “a investigacao tem
de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao intima que ha entre elas”.

Desta forma, para capturarmos as mediagdes que se estabelecem em
nosso objeto de investigagao, ou seja, entre as politicas curriculares oficiais, sobre
o campo da formacgao de professores de Educacéao Fisica e, especificamente, nos
PPP dos cursos superiores do Estado do Para, precisamos estabelecer as suas
multiplas determinagbes em uma andlise minuciosa. Tal esfor¢co se justifica na
tentativa de nos aproximarmos do objeto em sua totalidade histérico-social, que
para Kosik (2002, p.44) significa a “realidade como um todo estruturado, dialético,
no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido”.

Assim, podemos apreender que o conjunto de proposi¢cdes pedagdgicas
provenientes do poder instituido, tanto no ambito do Estado quanto na esfera das
instituicbes formadoras, ndo deve ser entendido como um conjunto desordenado e
caodtico de documentos aleatérios, mas como um todo internamente estruturado,
imbricado por mediagdes simultdneas que se desenvolvem e que refletem na sua
especificidade, o préprio embate entre classes sociais antagbnicas dentro da

sociedade.

1.2 A relagao dialética entre o modo de (re) produzir a vida e os processos
formativos/educativos

No livro “Marx e Engels: textos sobre educagdo e ensino” (MARX e
ENGELS, 1992) identificamos que estes filésofos, no conjunto de sua vasta
elaboracgao tedrica, nunca se detiveram exclusivamente as pautas da educacéo e
do ensino, suas referéncias sobre este tema aparecem de forma pontual ao longo
da totalidade de seus escritos, portanto, “a partir de sua produg¢ao nao é possivel
‘levantar’ um sistema pedagodgico ou educativo completo e elaborado” (MARX e
ENGELS, 1992).
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Porém, defendemos que cabem aqueles que perspectivam intervir
tedrica e praticamente no campo educacional, sustentados nos pressupostos do
marxismo, ancorar, ou seja, derivar desta base teérica, um conjunto de elementos
que permitam constatar, compreender, explicar, propor e intervir na realidade
complexa e contraditéria. Marx e Engels forneceram a chave para a compreenséo
radical do modo de (re) produzir a vida sob o julgo capitalista, logo, toda incursao
rigorosa e radical sobre a tematica do ensino e da educagdo, com base nesta
referéncia tedrica, deve considerar este eixo matricial.

Sabemos que ao compreendermos a logica do capital, nao
apreendemos como num “passe de magica’ a especificidade da educacgéo e do
ensino, mas sem o0 entendimento do modo de produzir a vida em sociedade,
anulamos qualquer possibilidade de caracterizarmos essencialmente as dimensodes
humano-sociais. As condigdes materiais de existéncia sdo, portanto, a base da
sociedade, sendo assim, o ponto de partida para qualquer analise das suas
instituicdes, idéias, valores e também dos processos formativos/educativos,

conforme defende Lombardi (2005, p. 4)

nao se pode entender a educagao, ou qualquer outro aspecto e dimensao
da vida social, sem inseri-la no contexto em que surge e se desenvolve,
notadamente nos movimentos contraditérios que emergem do processo
das lutas entre classes e fragbes de classe. Com isso estou a afirmar que
ndo faz o menor sentido discutir abstratamente sobre a educagédo, pois
esta € uma dimensdo da vida dos homens que se transforma
historicamente, acompanhando e articulando-se as transformagdes dos
modos de produzir a existéncia dos homens.

Destarte, é importante enfatizar que esta relagao de subordinacdo dos
processos formativos/educativos ao modo de produzir a vida, de forma alguma visa
enclausurar esta dimensao da realidade ao mero determinismo, pois consideramos
que tais processos apresentam suas particularidades e, deste modo, que as
contradicbes e os antagonismos evidenciados no embate capital-trabalho nao
alcangam da mesma maneira as varias instancias sociais, logo, é fulcral que a
investigacdo cientifica capture a dinamica de cada estrutura que compdbe a
totalidade socio-histérica, assim como as possibilidades transformadoras
ensejadas pelas mesmas.

Dessa forma, buscaremos no desenvolvimento desta investigagcéo
unificar esforgos com aquelas pesquisas (TAFFAREL, 1993; DAVID, 2003; LACKS,



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 28

2004; SANTOS JUNIOR, 2005) que reconheceram a impossibilidade de construgéo
de uma critica radical a formagdo de professores de educacdo fisica sem
considerar os nexos e determinacdes das relagbes gestadas no seio do modo de

produgao capitalista.

1.3 A arma da critica

Considerada pelos criticos como uma das mais ciclopicas elaboragdes
intelectuais da cultura ocidental, é fundamental que enfatizemos que Karl Marx e
Friedrich Engels n&o partiram do nada ao iniciar a sua construgéo tedrica. Como
visualizaremos a seguir, foram influenciados profundamente pela insergcéo ativa no
confronto de classes, mas por outro lado, destaca-se essencialmente, o fantastico
“arsenal critico”. Estes intelectuais revolucionarios conseguiram submeter a critica
grande parte do sistema filosofico alem&o, com destaque para Hegel e Feuerbach,
contrariaram os economistas classicos ingleses, principalmente Smith e Ricardo e
ainda por cima superaram as proposi¢des dos socialistas utdpicos, Owen, Fourier e
Saint Simon.

Ao se confrontarem com tais elaboragbes teoricas, Marx e Engels
entendiam que estas idéias ndo se apresentavam como simples abstracoes
despretensiosas acerca do real, mas justamente o contrario, sabiam que estas
constituiam a prépria realidade sdcio-histérica, desempenhando papéis precipuos
na reprodu¢ao do metabolismo social vigente, pois “a classe que € o poder material
dominante numa determinada sociedade é também o poder espiritual dominante”
(MARX e ENGELS, 2007, p. 48).

Portanto, identificavam que as produgdes tedricas acabavam por
esconder o arcabougo que sustentava as problematicas humano-sociais. Desta
forma, enfatizavam a necessidade da critica aos principios que balizavam a teoria
veiculada sob o dominio da burguesia. Questionavam-se a favor de quais
interesses eram elaboradas tais teorias. Entdo, como parte integrante do processo
investigativo, utilizavam-se da ampla produgéo teorica de seus contemporéneos e
confrontavam permanentemente esta com o exame da realidade, evidenciando que
qualquer analise critica deveria partir da analise da realidade concreta, em um

movimento de oposi¢ao a ela e ndo em modelos utdpicos.
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Logo, para o Marxismo, ou a arma da critica constitui-se elemento
fundante da elaboracgao tedrica ou a teoria em constru¢ao deixa de ser teoria. Mas
como se estruturaria esta critica? Moreira Neto, Lima e Tonet (2009, p. 170)

esclarecem que em Marx, a critica deve estar fundada nos seguintes elementos:

a) andlise genética das entificagcbes (o0 que é), b) busca histérico-social
dos pressupostos (como se formou), c) explicitagdo da processualidade do
ser em si mesmo (como se desenvolve) e d) exposicdo dos limites e
possibilidades de transformacgéo do real (como ir radicalmente adiante).

Neste sentido, Freitas (1995) também buscou os fundamentos da critica
marxista e suas caracteristicas essenciais no campo educacional, apontando seis
elementos: a) Deve ser construida por oposigao a uma realidade concreta e nao a
partir de um plano tedrico; b) Deve ser materialista e ndo uma critica baseada em
‘ideais educativos’; ¢) Deve conduzir-se sobre o real, em dado momento histérico
concreto; d) Deve estar inserida em uma totalidade histérica e social; €) Deve
mostrar a relagédo entre os valores educativos e as condi¢des materiais subjacentes
a eles e contribuir para a destruigdo de tais bases; f) Deve situar a educagao dentro
do processo de producao e reproducao do capital e do valor, bem como explicitar
qual papel ele joga nesse processo, para assim, buscar solu¢gées nas tendéncias
reais existentes.

Assim sendo, torna-se impossivel pensarmos em qualquer elaboracao
tedrica que desconsidere tais elementos, portanto, pretendemos utilizar o arsenal
critico no decorrer de toda nossa elaboracdo tedrica, buscando compreender
inicialmente como se estrutura a formacdo de professores de Educacdo Fisica,
para podermos construir uma posicao radical que leve em consideracio a dialética
das possibilidades contida na realidade analisada e, assim, levantar proposicées

arraigadas no plano concreto de existéncia.

1.4 O projeto histérico para além do capital

Frigotto (1987) é imprescindivel ao demonstrar que qualquer investida
no campo da produgao do conhecimento cientifico esta, precipuamente, atrelada a
determinado plano teleologico. Este autor afirma a necessidade do pesquisador

estabelecer de imediato, rupturas e contrapontos em relacdo ao que esta posto no
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plano concreto das relagdes sociais, clarificar sua concepgao de ciéncia e indicar a
que sujeitos histéricos sua produgéo se refere.

Ao criticar uma pretensa neutralidade cientifica, o citado autor aponta
que mesmo inconscientemente, nossas pesquisas aderem um determinado sentido
historico, social, politico, e técnico da realidade. Nossas opgbes tedricas nao
podem ser alheias a realidade social que a circunscreve, como algo desvinculado
da nossa concepgdo de homem e de mundo, pois como nos alerta Mészaros
(2004, p. 301) “em parte alguma o mito da neutralidade ideoldgica € mais forte do
gue no campo da metodologia”.

Coerentemente, um dos tragcos marcantes da produgao tedrica de Marx
e Engels é de que esta nao se tratou de um “acontecimento puramente intelectual,
mas também de acontecimento socio-politico de significagdo historico-mundial’
(GORENDER, 2007, p.15). Nao é possivel articular o pensamento desses dois
autores, fora de um contexto politico de luta do proletariado contra a divisdo do
trabalho e também da critica direcionada a apropriagdo privada das construgoes
histéricas da humanidade pela burguesia, esta teoria “trouxe uma visao
profundamente nova do desenvolvimento da sociedade humana e um novo projeto
de lutas sociais com vistas a transformacdo radical da sociedade existente”
(GORENDER, 2007, p.17-18).

Sobral (1986 apud TAFFAREL et al., 2006) corrobora ao demonstrar
claramente que o conhecimento pode transformar-se em: a) forga produtiva:
quando o mesmo direciona-se a atividade produtiva, ampliando o rendimento, a
extragdo de mais-valia, assegurando uma maior acumulagdo de capital; b) forga
politica: quando este incorpora-se a sociedade industrial, por uma politica de
racionalidade cientifico-tecnolégica assumida pelo Estado, determinando condigdes
de vida, processos de trabalho, de acesso a bens culturais como educacgao, saude,
seguridade; c) forga ideologica — quando se submete aos interesses da classe
dominante, mediados pelo Estado capitalista e expressos em leis, planos, diretrizes
governamentais e administrativas.

Estas caracteristicas ndo deixam duvidas da distincdo que deve se
processar entre a producdo cientifica que tem por fim a ampliacdo das
contradigbes entre capital-trabalho e aquela produgcao que visa a emancipagao
humana. Logo, nos posicionamos pelo fim da sociedade capitalista, a favor dos

interesses da classe trabalhadora e teleologicamente apontamos o projeto histérico
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para além do capital, pois entendemos a produ¢do do conhecimento como uma
arma a ser utilizada pelo proletariado contra a opressédo da burguesia, pois “é para
a construgdo coletiva de possibilidades objetivas de wuma sociedade
qualitativamente distinta que envidamos nosso esfor¢o. Essas possibilidades séo

nosso objetivo e, talvez, nossa maior justificativa” (ESCOBAR, 1997, p. 5).

1.5 Procedimentos Metodoldgicos

Para o marxismo a investigagdo cientifica deve ser responsavel pela
aproximagao sucessiva ao objeto do conhecimento. Temos acordo com Freitas
(1995, p. 73) que entende “que na definigdo de uma determinada forma de trabalho
tem precedéncia a teoria do conhecimento empregada e n&o suas técnicas
particulares de coleta de dados”. Assim, acreditamos que a busca pela saturagao
das multiplas determinagcbes que perpassam a formagdo de professores de
Educacdo Fisica deve considerar as diversas possibilidades apresentadas pelo
desenvolvimento técnico-cientifico.

Sabemos que as determinagdes que atravessam o objeto em analise
sao de multiplas ordens e que o conhecimento tedrico elaborado devera
representar a sintese destas multiplas determinag¢des. Logo, n&o identificamos
problemas de qualquer dimensao, em subordinar os procedimentos metodoldgicos
especificos aos parametros tedrico-metodolégicos do marxismo, acreditamos que
este recurso heuristico € providencial para uma investida que se propde capturar a
estrutura de um objeto de extrema complexidade, como a formacgdo de
professores.

Dessa forma, segundo a classificagdo de Oliveira (2007) podemos
referenciar que fizemos uso de procedimentos metodoldgicos de diversos tipos, a
saber: 1) pesquisa bibliografica — onde analisamos documentos de amplo dominio
cientifico, tais como artigos em periddicos cientificos, textos em revistas, livros e
dicionarios; 2) pesquisa documental — em que analisamos documentos ainda nao
tratados pela comunidade cientifica, tais como os Projetos Politicos Pedagodgicos
dos cursos superiores de Educacao Fisica, Pareceres e Resolugdes do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) e do CONFEF e ordenamentos legais em geral; 3)
pesquisa na internet — onde acessamos bibliotecas virtuais, banco de dados em

geral.
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Nosso trabalho essencialmente ganhou contornos em base tedrica, no
entanto, ndo abandonamos a possibilidade de radicalizar nossa investigacao,
buscando sempre a sua esséncia, para se evitar cair num idealismo ingénuo, ou
numa falsa armadilha da dicotomia teoria-pratica, neste sentido, procuramos
comparar frequentemente os nexos e determinag¢des historicas do nosso objeto de
pesquisa com o0 exame da realidade, pois para Marx, um estudo teorico ganha

forga quando se coloca de forma radical

As armas da critica ndo podem, de fato, substituir a critica das armas; a
forgca material tem de ser deposta por forga material, mas a teoria também
se converte em forga material uma vez que se apossa dos homens. A
teoria é capaz de prender os homens desde que demonstre sua verdade
face ao homem, desde que se torne radical. Ser radical é atacar o
problema em suas raizes. Para o homem, porém, a raiz € o proprio
homem (MARX, 2006, s/p)

Para organizagdao dos dados nos utilizamos de categorias, com a
finalidade de estabelecer classificagdes mais amplas. Freitas (1995) diz que a
natureza é compreendida pelo homem por meio das categorias que constituem o
seu concreto pensado. E, ainda, que: “[...] as categorias sdo o resultado da
atividade de abstracdo e generalizagdo do homem, ainda que o conteudo das
mesmas seja um conteudo objetivo, pois nascem de um processo no qual ha a
unido do conhecimento e da pratica” (FREITAS, 1995, p. 79-80).

Como  categorias  centrais, sinalizamos o par  dialético
realidade/possibilidade, que para Cheptulin (2004) n&o coincidem. “Do ponto de
vista do materialismo dialético, a realidade € o que existe realmente e a
possibilidade € o que pode produzir-se quando as condicbes sao propicias.”
(CHEPTULIN, 2004, p. 338).

A dialética entre realidade e possibilidade indica que a primeira € uma
possibilidade ja realizada e a segunda é uma realidade em potencial. Logo, se a
possibilidade pode transformar-se em realidade, ent&o: “(...) podemos, conhecendo
essas ou aquelas possibilidades, interferir no curso objetivo dos acontecimentos e,
criando artificialmente as condi¢gdes requeridas, acelerar ou refrear sua
transformacao em realidade”. (CHEPTULIN, 2004, p. 340).

Para analise dos dados da pesquisa nos valemos de Trivifios (1987, p.
161) quando diz que o processo de analise de conteudo organiza-se da seguinte

forma: pré-analise (organizagcdo do material), descricdo analitica dos dados
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(codificagao, classificagcédo, categorizagao) e interpretagéo referencial (tratamento e
reflexdo).

Sendo assim, apresentamos os parametros teodrico-metodoldgicos da
investigacao, entendendo que o concreto pensado, referido tantas vezes por Marx
como produto final da investigacdo, deve ser encarado sempre de forma proviséria
ja que “a destruicdo da pseudoconcreticidade significa que a verdade n&o é nem
inatingivel, nem alcangavel de uma vez para sempre, mas que ela se faz, logo, se
desenvolve e se realiza” (KOSIK, 2002, p. 23).



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 34

2. FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA NO BRASIL: em
busca de determinagodes histéricas

O legado do marxismo, entre outras contribuicbes ja mencionadas, tem
subsidiado nossa compreensdo acerca da imprescindivel necessidade de
apreensdo da génese e do desenvolvimento historico dos fenbmenos sociais se
quisermos compreender com radicalidade a sua esséncia. Estamos convencidos
da existéncia de duas grandes possibilidades para a interpretagdo de qualquer
objeto de estudo, uma primeira, simplista, a-histérica, idealista, enviesada, que
analisa a realidade acreditando que a mesma desenvolve-se por si mesma como
um processo fotossintético, acaba por apartar sujeito e objeto, o todo e as partes, o
singular o particular e o geral, o movimento e a contradicdo; uma segunda,
dialética, materialista que apreende a totalidade como sintese de multiplas
determinagcbes em que sujeito e objeto estdo imbricados em um plano concreto,
construido historicamente a partir do movimento contraditério do devir humano-
social.

Nesse sentido, buscamos superar os estudos marcados pela linearidade
e sincronia dos episodios, apontando a perspectiva da contradicdo, em que a
histdria passa a ser reconstruida a partir de seus conflitos, disputas e tensdes, em
um processo continuo de captura dos nexos e determinagdes dos sentidos e
significados inter-relacionados com as bases materiais de organizar a vida em
sociedade, pois segundo Marx (1984, s/p) “os homens fazem a sua propria histéria,
mas nao a fazem segundo a sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias de
sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado”.

Nesta secdo analisamos as mediagdes entre a fungdo desempenhada
pela Educacédo Fisica como pratica social determinada e o projeto histérico de
sociedade subjacente. Caracterizamos os primeiros professores de Educagéo
Fisica e a necessidade histérica de formacdo de especialistas para esta area.
Desvendamos as principais transformacgdes e os embates de projetos antagénicos

para a formagao de professores de Educacgao Fisica.
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2.1 Educacio Fisica e raizes européias®

Nos estudos de Betti (1991), Soares et al. (1992) e Soares (2007)
identificamos que a Educacgéo Fisica no mundo ocidental, sofreu forte impulso no
sentido de sua sistematizacao e institucionalizagdo como pratica educativa a partir
do final do século XVIIlI e principalmente durante o século XIX na Europa. O
momento marcado por guerras e revolugdes foi propicio para o desenvolvimento
dos exercicios fisicos, praticas estas, que atingiram grande dimensao e penetragao
ao longo do século XX.

O desencadeamento de uma série de revolugdes liberais na Europa sob
influéncia da experiéncia francesa somada as grandes transformacdes econémicas
advindas da revolucdo industrial e também da influéncia politica do liberalismo e
nacionalismo consolidou o palco de materializacdo do projeto histérico capitalista
(Betti, 1991).

Foi nesta nova ordem social que a Educagao Fisica encontrou terreno
concreto para sua evolugdo. A ampla transformagdo do modo de organizar a
producao da existéncia humana exigiu da burguesia em ascensao a construgéo de
“‘um novo homem: mais forte, mais agil, mais empreendedor” (SOARES et al. 1992,
p. 51). A Educagédo Fisica, dessa forma, passou a compor o projeto de
produtividade do estado burgués e, o proletariado, precisava adequar-se as novas
exigéncias oriundas deste novo modo de produgao.

Outro elemento fundamental segundo Soares (2007) foi o crescimento
desenfreado das cidades industriais que arrastou o espacgo urbano para um estado
de calamidade publica. O aparecimento de epidemias, a auséncia de higienizagao
nos locais publicos e a falta de servigos sanitarios elementares afetaram, inclusive,
as condi¢cdes de saude da propria burguesia, que passou a ver na pratica do
exercicio fisico uma espécie de remédio para todas as mazelas da sociedade. “E
esse discurso que incorpora a Educagado Fisica e a percebe como um dos
instrumentos capazes de promover uma assepsia social, de viabilizar esta
educagao higiénica e de moralizar os habitos” (SOARES, 2007, p. 11).

Foi assim que a ginastica, considerada um conteudo de grande

significagdo social, patriética e produtiva, efetivou-se no curriculo escolar,

® O titulo desta subsegao faz referéncia a obra: SOARES, C. L. Educacao Fisica: raizes européias
e Brasil. 4. ed. Sao Paulo: Autores Associados, 2007.
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contribuindo com a finalidade da consolidagcdo do projeto de “homem disciplinado,
obediente, submisso, profundo respeitador da hierarquia social” (SOARES et al.
1992, p. 53).

Neste periodo, a pratica da ginastica era ministrada exclusivamente por
instrutores fisicos do exército, local responsavel pela formacéo dos especialistas no
assunto. “Esse fato é a base da construgéo da identidade pedagdgica da Educagéo
Fisica escolar, calcadas nas normas e valores préoprios da instituicdo militar”
(SOARES et al. 1992, p. 53).

A partir deste conjunto de determinagdes, a Educacéo Fisica passou a
ser propalada por todo o ocidente. A vinculagdo com o paradigma da aptidao fisica
sustentado pelos parametros do discurso médico-higienista e militar davam o tom
de uma intervencdo arraigada por principios morais burgueses, tais como a
regeneragdo da raga, o fortalecimento da vontade, o desenvolvimento da
moralidade e a defesa da patria. (SOARES, 2007).

2.2 Dos primeiros ensaios da formagao de professores de Educacao Fisica ao
status de curso superior

Oliveira (1998) analisou as primeiras influéncias para a formacgao de
professores de Educacdo Fisica no Brasil, identificando que com excecdo da
pedagogia jesuitica, pouco se havia feito em prol da educag¢do nacional no periodo
colonial. Marcado por uma profunda dependéncia econdbmica em relagdo a
metrépole, o Brasil colonial € dominado por um panorama cultural etnocéntrico que
destinava ao trabalho fisico uma condi¢do marginal, um distintivo pejorativo da
classe trabalhadora, fato este que talvez explique a auséncia de registros histéricos
sobre a pratica de exercicios orientados neste periodo (OLIVEIRA, 1998).

Ainda em Oliveira (1998) percebemos que foi somente a partir do
periodo imperial que a Educacdo Fisica inscreveu seus primeiros avangos no
Brasil. Impulsionada no ambito intelectual pela instituicio médica e suas teses de
carater higienista e na dimensado pratica pela instituicdo militar e suas
sistematizacdes didaticas das atividades fisicas, a Educacao Fisica sintetizou suas
duas principais influéncias do periodo. (OLIVEIRA, 1998; AZEVEDO, MALINA e
OLIVEIRA, 2002; MAGALHAES, 2005).
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A regulamentagao da obrigatoriedade da ginastica nas escolas publicas
de ensino primario a partir da reforma Couto Ferraz’, no ano de 1851, foi
considerado um acontecimento de suma importancia para a area, pois configura
oficialmente o professor de ginastica como aquele que orienta profissionalmente as
atividades fisicas (OLIVEIRA, 1998).

Outro acontecimento importante na dimensao oficial, ocorreu em 1882,
quando Rui Barbosa inferiu pareceres acerca do projeto n° 224 que tratava sobre a
‘reforma do ensino primario e varias instituicdes complementares da instrugéao
publica”. Entre as principais indicagbes, ganha destaque a equiparagcdo dos
professores de ginastica aos de outras disciplinas, em categoria e autoridade
(BETTI, 1991).

No entanto, em Oliveira (1998) percebemos que o disposto no
ordenamento legal estava bem distante de solucionar a problematica da habilitagéo
de um quadro de professores suficiente para o exercicio desta funcdo no
magistério. A falta de um sistema educacional articulado e o descaso de dirigentes
publicos com a formagéo destes especialistas colocou a ginastica nas escolas em
um segundo plano.

Logo, o efeito deste menosprezo, fortaleceu a discriminagdo em relagéo
aos primeiros professores e/ou instrutores, ao que tudo indica, preparados
provavelmente com base no autodidatismo acerca de poucas obras sobre o
assunto e algumas poucas experiéncias em viagens realizadas ao exterior, 0s
mesmos eram identificados com um tipo de trabalho ndo muito admirado
intelectualmente. Sendo assim, sargentos e civis iniciados pelos proprios militares
aplicavam a ginastica escolar de forma muito proxima aquela praticada nos
quartéis (OLIVEIRA, 1998).

O exemplo mais aproximado da forma como era realizada a pratica
pedagogica dos professores naquele periodo pode ser extraida de Higgins (s/d
apud Oliveira, 2006, p. 7).

’ Trata-se do regulamento referente a reforma da instru¢do primaria e secundaria do municipio da
corte, o qual teve sua aprovagdo no dia 17 de fevereiro de 1854 a partir do decreto N° 1331,

podendo ser acessado integralmente no sitio do HISTEDBR - Grupo de Estudos e
Pesquisas "Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil" da Faculdade de Educagdo — UNICAMP.
Disponivel em:

<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes escritas/3 Imperio/artigo 004.htmI|> Acesso
em: 05 mar 2009.
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Os exercicios devem ser executados por todos os discipulos ao mesmo
tempo e do mesmo modo. A marcagao do rythmo comegara logo depois
de dado o commando executivo: 1, 2, 3, 4...1, 2, 3, 4...Terminada uma
licdo de gymnastica, o professor ndo mandara debandar antes de executar
a formatura inicial (fileira). A quebra da disciplina acarretara a quebra da
forga moral

A partir desta demonstracéo, percebemos que os elementos da didatica,
tais como a relagdo professor-aluno - marcado pela disciplina e hierarquia, os
procedimentos metodologicos - influenciados pelo comando executivo e pela
padronizagao do “saber fazer’, denotam a forte predominédncia dos preceitos
defendidos pelas instituicdes militares.

Pelo que visualizamos este modelo de sistematizagdo do momento
aulico ainda perdurou por um bom periodo, ja que as primeiras tentativas
institucionalizadas de formacgao de professores de Educacgéo Fisica datam apenas
da primeira década do século XX, sendo que estas, ainda ndo estavam atreladas
ao nivel superior de ensino. Destacam-se no ambito civil, agdes de alguns estados,
na promoc¢ao de cursos para professores normalistas, proveniente da demanda do
ensino da ginastica na instrugao publica e, na instituicdo militar, ocorre a formacéao
dos “primeiros mestres de ginastica do Brasil” (MAGALHAES, 2005, p.92).

A inexisténcia de escolas superiores para formagao de professores civis
que exerceriam o magistério da Educagéo Fisica perdurou a década de 1930. Até
este periodo era notorio o predominio da instituicdo militar tanto na oferta de cursos
para formacao de especialistas quanto no fornecimento de pessoal para o exercicio
do magistério em escolas civis (OLIVEIRA, 1998; MAGALHAES, 2005).

Segundo Oliveira (1998) o estreito lago entre Educagédo Fisica e
instituicdo militar rendeu criticas “a burocratizagao proposta e as feicbes militares
que sao delineadas para a Educagéao Fisica nacional” (p. 11). No entanto, mesmo
pautados em uma pratica exclusivamente técnica e sobrecarregados de normas
disciplinares, foram os militares em parceria com os meédicos, 0s pioneiros no
processo de inclusao da Educacgao Fisica no ensino superior brasileiro.

Cabe o registro de que as influéncias das instituicbes médica e militar na
consolidagao da Educacéao Fisica como pratica social € tanta que Soares (2007, p.
69) afirma que “‘em diferentes momentos, estas instituicbes definem o caminho da
Educacao Fisica, delineiam o seu espaco e delimitam o seu campo de

conhecimento”.
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Logo, foi somente na década de 1930 que se desenvolve uma
conjuntura propicia para a propagacéo da Educagao Fisica. A mudanga da base
econdmica e social, com a transigdo do modelo agrario-exportador para o urbano-
industrial demarca o dominio politico e econémico pela burguesia local. A fusdo do
discurso nacionalista com a necessidade de forga de trabalho para industria em
crescimento contrastava com os altos indices de enfermidades, vicios e
degenerescéncia social, colocando a Educagao Fisica em um patamar privilegiado
no desenvolvimento do projeto histérico capitalista, que se encontrava em fase
embrionaria no Brasil. A fungdo que lhe coube dividia-se entre a formacado de
corpos fortes e ageis para a industria e defesa da nagdo e também no
modelamento e adestramento do carater docil e obediente do povo, ideais para o
desenvolvimento da base econdmica sem qualquer reivindicagao.

Segundo Betti (1991) pouco se havia feito pelo ensino brasileiro até esse
periodo, a falta de recursos das principais provincias brasileira articulada a restrita
atuacao do governo central, limitou em grande parte a Educacgéao Fisica as escolas
do Rio de Janeiro, devido o foco politico e econémico da época ainda centrar-se
neste municipio, onde se localizava a corte imperial e a capital da republica.

No entanto, a década de 1930, demarca um novo periodo para a
educacédo brasileira, conforme Betti (1991, p. 65) inicia-se “um ciclo de
reestruturagdes no ensino brasileiro” com grandes reformas acontecendo em
diversos niveis nos Estados. Oliveira (1998) anuncia que é neste periodo que
deflagra a auténtica origem da formacgao de especialistas para a Educacgao Fisica.

Outro elemento fundamental é a instauragdo do regime Varguista que
empunhando a bandeira do nacionalismo, fez com que a Educacgado Fisica
aumentasse sua legitimidade social visto que a ideologia impregnada apontava a
Educacao Fisica como “um auxiliar poderoso para o fortalecimento do Estado e um
possante meio para o aprimoramento da raga, um dos pontos importantes no
ideario” (FARIA JUNIOR, 1987, p. 16).

Ficou assegurada, assim, a necessidade de formagao superior em
Educacéo Fisica visto que tal investida poderia garantir os “reprodutores” capazes
de veicularem amplamente nas escolas, sem qualquer tipo de questionamento, os
principios da disciplina moral e do adestramento fisico, importantissimos naquele
momento para o fortalecimento da economia, para defesa e desenvolvimento da

nacgao.
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Dessa forma, no dia 17 de abril de 1939, no municipio do Rio de Janeiro,
o entdo presidente Getulio Dorneles Vargas, promulgou o Decreto-Lei n® 1.212 que
criou oficialmente, na Universidade do Brasil, a Escola Nacional de Educacgao
Fisica e Desportos (ENEFD) que teria por finalidade: a) formar pessoal técnico em
educacédo fisica e desportos; b) imprimir ao ensino da educagéo fisica e dos
desportos, em todo o pais, unidade teodrica e pratica: c) difundir, de modo geral,
conhecimentos relativos a educacéao fisica e aos desportos; d) realizar pesquisas
sobre a educagao fisica e os desportos, indicando os métodos mais adequados a
sua pratica no pais (BRASIL, 1939).

Os critérios para selecdo dos candidatos a matricula na ENEFD
denotavam a forte predominancia da perspectiva higienista no contexto da
Educacdo Fisica, os mesmos deveriam apresentar prova de identidade e de
sanidade mental, submeter-se a rigorosa inspegdo de saude e ainda prestar
exames vestibulares, sendo ainda que, especificamente, para os cursos ofertados
eram cobrados os seguintes pré-requisitos: 1) para o curso superior de Educagéao
Fisica, para o curso de técnica desportiva e para o curso de treinamento e
massagem era necessaria a apresentagdo do certificado de conclusdo do curso
secundario fundamental; b) para o curso normal de Educagéo Fisica exigia-se a
apresentacdo do diploma de normalista e; c) para o curso de medicina da
Educacao Fisica e dos desportos a apresentagao de diploma de médico.

O fato da ENEFD ofertar cinco cursos diferentes ndo se justificava do
ponto de vista do conhecimento delimitado para as distintas formacgdes, em uma
apropriacao mais detida, percebemos que as propostas dos cinco cursos sdo muito
préoximas. Tendo por referéncia o curso superior de Educacgéao Fisica, visualizamos
que o curso normal estd em sua totalidade contemplado neste, ja os cursos de
técnica desportiva e treinamento e massagem se diferem do primeiro por apenas
uma disciplina (metodologia do treinamento), por fim, o curso de medicina da
educacéo fisica e dos desportos se difere por quatro disciplinas (fisiologia aplicada,
metabologia, traumatologia desportiva e metodologia do treinamento).

Sobre a relagao entre o diploma conferido pelos cursos e a atuagao
destes profissionais era estipulado que para o exercicio das fungcdes de professor
de educacgao fisica, nos estabelecimentos oficiais (federais, estaduais ou
municipais) e particulares de ensino superior, secundario, normal e profissional, em

toda a Republica, era necessaria a apresentagcdo de diploma de licenciado em
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Educacdo Fisica, obtido no curso superior de Educagédo Fisica (duragdo de 2
anos); para o exercicio das fungbes de professores de educagao fisica, nos
estabelecimentos oficiais de ensino primario, no Distrito Federal, nas capitais dos
Estados ou em quaisquer outras cidades de populagdo superior a 50.000
habitantes, deveria ser apresentado o diploma de normalista especializado em
educagao fisica, obtido em curso normal de Educacédo Fisica (duracado de 1 ano);
as instituicdes desportivas, que funcionarem nas cidades de populagcédo superior a
100.000 habitantes, em todo o pais, deveriam admitir ao provimento das funcdes
de técnico desportivo e de treinador e massagista desportivo, os portadores dos
respectivos diplomas de técnico desportivo e de treinador e massagista desportivo
(duragdo de 1 ano); a educacgao fisica e os desportos, nos estabelecimentos de
ensino superior, secundario, normal e profissional e nas instituicbes desportivas de
todo o pais, deveriam possuir a assisténcia de médicos especializados em
educacéo fisica e desportos (duragdo de 1 ano).

Proposta como padréao para as demais escolas civis de Educacgao Fisica
que viriam expandir-se pelo pais, Faria Junior (1987) adverte que a ENEFD
pautava-se numa visdo estritamente técnica, negava as influéncias pedagdgicas,
imprimindo valores do ideario estadonovista, tais como: integracao,
aperfeicoamento da raga e sentimento nacionalista, o que era vital para
manutengao do regime politico autoritario e centralizador de Vargas.

Algumas caracteristicas viriam diferenciar a formagao do professor de
Educacéo Fisica das demais licenciaturas e de outros cursos superiores. Enquanto
nas outras licenciaturas o principio orientador voltava-se a formagao do professor,
na Educacdo Fisica, o ideario de fortalecimento do Estado Novo, incutia
centralmente uma visao tecnicista, impregnada de carater militarista. No momento
em que O ingresso para o curso superior de Educacdo Fisica exigia apenas o
secundario fundamental e o curso era realizado em dois anos, nas outras areas,
era exigido o secundario complementar para o ingresso e o curso superior era
realizado em trés anos. Consequentemente “os profissionais que saiam formados
pela ENEFD eram estritamente técnicos, desprovidos de fundamentagao tedrica
consistente” (AZEVEDO e MALINA, 2004, p. 132).

Este delineamento de perfil ndo poderia deixar de sofrer influéncias
préprias da conjuntura a qual estava inserida. O préprio corpo docente deste curso

evidenciava a relacdo entre a formagao oferecida e os interesses do poder
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constituido na sociedade em geral, sendo que em sua maioria, eram oriundos de
escolas superiores do exeército, médicos e pessoas com grande destaque no
cenario desportivo nacional, desta forma, ndo restavam duvidas quanto a diregéao

que seria dada ao processo formativo naquela institui¢ao.

2.3 Transformagdes aparentes... Esséncia inalterada

Betti (1991) explica que o periodo demarcado pelo fim do Estado Novo
no Brasil (1945) é acometido por diversas crises. O modelo politico supostamente
voltado as massas passa a ceder lugar aos interesses econémicos internacionais,
iniciando-se uma série de tensdes no ambito politico, desde a deposi¢cao de Getulio
Vargas e seu suicidio (1954), passando pela renuncia do presidente Janio Quadros
(1961) e culminando com o golpe militar (1964).

Com o fim do Estado novo, algumas reivindicagdes foram pautadas no
sentido de aproximar a formacédo do professor de Educagao Fisica dos demais
professores de outras licenciaturas. Reclamava-se principalmente acerca do tempo
de duragdo do curso, da necessidade de exigéncia do 2° ciclo do ensino médio
para o ingresso na formacgao superior e o ingresso de disciplinas pedagdgicas no
curriculo. (FARIA JUNIOR, 1987).

No dia 3 de dezembro de 1945, José Linhares, presidente pro tempore,
aprovou o decreto-lei n°® 8.270, o qual “altera disposi¢gdes do Decreto-lei nimero
1.212, de 17 de abril de 1939” (BRASIL, 1945). As principais modificacbes sao das
seguintes ordens: 1) em relagdo as denominagdes dos cursos: o curso normal de
Educacao Fisica passa a ser denominado de curso de Educacéao Fisica infantil, o
curso de treinamento e massagem, passa a ser denominado unicamente de
massagem, os demais permaneceram inalterados; 2) Ocorre a ampliagdo do tempo
de integralizagdo do curso superior de Educagéao Fisica de dois para trés anos; 3)
para o curso de técnica desportiva, passa a ser exigido o diploma de licenciado em
educacado fisica. Segundo Azevedo e Malina (2004), tais mudangas né&o
substanciaram alteracbes qualitativas na forma de pensar a Educacido Fisica,
apenas significou aumento na carga horaria das disciplinas ja existentes.

Outra mudanga significativa aconteceu apés a |l guerra mundial,
conforme Magalhaes (2005), o esporte passa a entrar no contexto social brasileiro.

Sob a designacgéo de Educacéo Fisica Desportiva Generalizada, Augusto Listello, o
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seu principal precursor, empreendia um esporte que n&o era um fim em si mesmo,
mas a partir da énfase no aspecto ludico, acreditava que o0 mesmo poderia ser um
conteudo altamente relevante para preparar o individuo para a vida em sociedade,
através do desenvolvimento da lealdade, da solidariedade, do companheirismo,
formando assim, o carater do individuo (BETTI, 1991).

Porém, esta concepgéo de esporte ndo se tornou hegemodnica visto que
o conteudo esportivo ganha forga sob outra perspectiva. Segundo Soares et al.
(1992, p. 54) “principios de rendimento atlético/esportivo, competicdo, comparagao
de rendimento e recordes, regulamentagdo rigida, sucesso no esporte como
sinbnimo de vitdria, racionalizagdo de meios e técnicas” passaram a se consolidar
como novo paradigma para a organizagao da Educacao Fisica, refletindo assim, o
projeto de sociedade que estava em curso a partir dos principios da “racionalidade,
eficiéncia e produtividade” (SOARES et al.,, p. 54), pilares essenciais da nova
conjuntura.

No campo da formagéo do professor de Educacgéo Fisica ja na década
de 1950 é garantido outro avancgo. A partir da mobilizagao do movimento estudantil
da area foi garantida a exigéncia da certificacdo do 2° ciclo do ensino médio para o
ingresso no curso superior “o0 que representou substancial contribuigdo no sentido
da elevacdo do status da profissdo” (FARIA JUNIOR, 1987, p. 19).

Souza Neto et al. (2004) assinala que a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, na década de 1960, designou outra conquista
para 0s anseios que buscavam aproximar a Educacdo Fisica das outras
licenciaturas, trata-se da atengéo especial que o texto legal ofereceu a formacao de
professores, passando a exigir a partir de entdo, um curriculo minimo e uma parte
complementar de disciplinas que garantisse a formagao cultural e profissional
adequada, além de assegurar 1/8 da carga horaria total do curso para a formagéo
pedagogica do futuro professor.

No entanto, Faria Junior (1987) denota que em virtude de uma consulta
emanada da ENEFD ao Conselho Federal de Educagédo acerca da aplicagdo do
curriculo minimo nos cursos superiores de Educacdo Fisica, as matérias
pedagogicas mantiveram-se excluidas do curriculo, ocorrendo a efetiva inclusao
destas somente em 1969 a partir da resolugao CFE n° 09/69 que fixou os minimos

de conteudo e duracao do curso de Educacéo Fisica.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 44

No entanto, ao que tudo indica, as evidéncias de ruptura com o modelo
de formacao técnico instrumental ainda estavam apenas no plano da aparéncia,
bem distante de se consolidar no solo concreto da Educacgao Fisica, pois segundo
Betti (1991) o esporte se transformara em razdo do estado, com influéncia vital na
organizagdo curricular e programatica da educacéo fisica escolar, devendo nesse
contexto, o aluno e a escola, “servir ao esporte, e portanto aqueles devem adaptar-
se a este, e ndo o esporte estar a servigo dos interesses educacionais” (BETTI,
1991, p. 112).

Destarte, os novos dispositivos oficiais para a formagao de professores
nesta area dedicaram maior atencdo a formacao do técnico esportivo, quando a
mesma passou a ter um carater de especializagao para o licenciado em Educagao
Fisica, sendo que este poderia escolher uma ou duas modalidades esportivas apos
a conclusao das matérias obrigatorias do curriculo minimo, consequentemente, os
egressos destes cursos mantiveram-se “essencialmente técnicos, com uma
fundamentacdo tedrica de atendimento ao exercicio da técnica profissional
exercida, ainda desprovida de um corpo filoséfico-sociolégico consistente, apesar
das disciplinas pedagdgicas” (AZEVEDO e MALINA, 2004, p. 136).

2.4 O fetichismo dos mercados de trabalho em expansao e a polémica
licenciatura/bacharelado

Mesmo com algumas transformagdes deflagradas pela mudanga nos
dispositivos legais, a reflexdo em torno dos problemas que envolvem a formagéao
em Educagao Fisica continuou sendo objeto de debate em foruns, encontros,
seminarios no decorrer da década de 1970 e 1980. A crise econOmica que
assolava o Brasil aumentava consideravelmente o desemprego, e
contraditoriamente fazia crescer o mercado de trabalho nos sistemas n&o escolares
de ensino, o que levou incisivamente o questionamento dos curriculos vigentes dos
cursos de Educacédo Fisica, o argumento era de que os mesmos nao davam mais
conta de suprir a necessidade desse mercado em expansdo. Souza Neto et al.

(2004) sistematiza as principais reivindicagdes deste periodo

a) a necessidade urgente e a importancia de os cursos se libertarem das
“‘amarras” impostas pelo curriculo minimo; b) as novas demandas do
mercado de trabalho que, ja ha muito tempo, extrapolavam os limites da
escola e, por isso mesmo, reclamava um outro tipo de profissional apto
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para atender, de forma competente, as necessidades sociais; e c) a
importancia e necessidade de se pensar a educagao fisica como um
campo de conhecimento especifico.

Segundo Nozaki (2005) o final da década de 1970 marca o advento do
neoliberalismo como politica de contengdo da crise do sistema capitalista. Este
modelo de gestdo do Estado centra-se fundamentalmente no ataque frontal as
conquistas historicas da classe trabalhadora, portanto, é neste contexto que vimos
a ampliacdo do desemprego estrutural, a desproletarizagdo, a ampliagdo do
processo de exploracdo da for¢ca de trabalho, a precarizagdo do trabalho e a
desresponsabilizagdo do Estado em relagdo aos direitos basicos como saude,
educacao e previdéncia social.

Em Gawryszewski (2008) entendemos que a defesa das leis naturais do
mercado condenou o0s servigos publicos e ao mesmo tempo fez crescer a
comercializagdo destes. Portanto, esse processo de reorientagdo do papel do
Estado fez expandir a prestagdo de servigos privados nos diversos campos. Na
Educacao Fisica, passa a imperar o discurso do estilo de vida comprometido com o
bem-estar e com a saude, resultando “na criagcdo de um novo nicho de exploragao
econdmica por empresas privadas, as praticas corporais em academias de
ginastica” (GAWRYSZEWSKI, 2008, p. 52).

Sabemos que a formagéo de professores de Educacgao Fisica ndo € um
campo hermético, € interpenetrado historicamente pelo conflito de interesses entre
aqueles que dirigem o modo de produzir a vida em sociedade. Percebemos que
ora adequou-se para formar aqueles que iriam atuar hegemonicamente nas
escolas, com a preparacdo dos corpos aptos fisicamente para a produgéo
capitalista, outrora para atender os auspicios de um esporte que nao ¢é pra todos, e
neste momento é convocada para a recomposicao desse sistema, como na

atualidade, expressa por Nozaki (2005, p. 24)

oferecida na forma da aptidao fisica, pois se trata de uma reprodugao do
modelo dominante das manifestagbes das praticas corporais no campo
ndo escolar, na forma de esportes, da danga, da ginastica e assim por
diante. Ainda nesse campo, tais manifestagdes concorrem em ultima
instancia para a formacao da ideologia da promog¢éo da saude e qualidade
de vida, e se ligam a ideologia da empregabilidade quando se destinam a
formar um corpo qualificado para uma boa apresentagao social. Trata-se,
também, e em outra proporgédo, de um distintivo de classe para aqueles
com as condi¢cdes de apropriacdo desses conteudos.
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Logo, toda esta nova dinamica, fez emergir a maior polémica da area na
atualidade, a “controvérsia quanto a formagao de um professor de educacgao fisica
especialista ou generalista” (FARIA JUNIOR, 1987, p. 26). Logo, identificaram-se
dois pdlos antagbnicos: aqueles que defendiam a formagdo generalista,
entendendo que a formacgao deveria ser responsavel por formar um profissional
humanista, que poderia atuar tanto em sistemas de educagéo escolar, quanto em
nao escolar, superando a divisdo do saber e, aqueles apologéticos da formagao
especialista, defendiam uma formagao profissional sob uma o6tica pragmatista e
tecnicista, que se dedica a um ramo da Educacgao Fisica, justificando-se a partir de
uma realidade dos centros urbanos, com mercados de trabalho em expansao
(FARIA JUNIOR, 1987).

Em 16 de junho de 1987, o Estado capitalista fez prevalecer a légica do
mercado, instituindo a partir do Conselho Federal de Educacdo a Resolugdo n°
03/87, que ampliou a possibilidade da formacédo do professor especialista, criando
a figura do bacharelado em Educacao Fisica, paralela a formagado generalista,
tradicionalmente evidenciada na figura do licenciado pleno.

Esse debate acerca da formacdo do especialista ou generalista ganha
maior énfase com a aprovagdo da nova LDB 9394/96 e da regulamentagdo da
profissdo de Educacdo Fisica a partir da Lei 9696/98, agora sob novas
nomenclaturas, os defensores da licenciatura ampliada retomam a vigéncia do
professor generalista, enquanto no polo oposto, os apologéticos da fragmentagao
da formacgao entre licenciatura e bacharelado, resgatam a formagao do profissional
especialista, o que culmina no embate em torno da promulgagdo das novas

Diretrizes Curriculares para area.
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3. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE
GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA: formulagées, repercussoes,
ingeréncias e enfrentamentos

Nesta secdo, caracterizamos os interesses que mobilizaram a
elaboracao de Diretrizes Curriculares para o processo de escolarizacido brasileira,
com énfase especial para os cursos de graduagao na esfera da educagao superior.
Discorremos sobre a trajetéria da formulagado das Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Graduagédo em Educacgao Fisica, destacando seus embates, polémicas
e a culminancia de um consenso forjado. Submetemos a critica este dispositivo
legal, questionando os seus parédmetros orientadores. Finalizamos com a
exposi¢cao do posicionamento e interpretacdo atualizada do CONFEF e do CNE
sobre as Diretrizes da Educagao Fisica, estas instituigdes vém disputando a
compreensao acerca do significado de se formar licenciados e/ou bacharéis em
Educacao Fisica.

3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para qué?

E surpreendente a quantidade de elaboragdes oficiais referente a
curriculo escolar vivenciado a partir de meados da década de 1990 no Brasil. As
referéncias curriculares alcancaram todos os niveis escolares, indo desde a
Educacao Basica, iniciando pela educacéo infantil - Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil - passando pelo ensino fundamental - Pardmetros Curriculares Nacionais
para o primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental, Parametros Curriculares
Nacionais para o terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental - e ensino médio - Parametros
Curriculares Nacionais (Ensino Médio) e Diretrizes curriculares Nacionais do
Ensino Médio - culminado com a Educagdo Superior - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Superior.

Com a contribuigdo de Sacristan (2000) entendemos que nao é possivel
compreender com radicalidade este fenbmeno que vem outorgando a politica
curricular um papel decisivo no ambito das politicas educacionais brasileiras sem
estabelecer mediacbes com a ordem social existente, pois conforme explicita este

autor “numa sociedade heterogénea e com desiguais oportunidades de acesso a
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cultura, o curriculo comum obrigatério tem que ser enfocado inexoravelmente
desde uma perspectiva social” (SACRISTAN, 2000, p. 111).

Para o especialista espanhol, a ndo inclusdo do contexto social e
histérico na discussao, traz problemas para a compreensdo, explicacdo e
superacao das condi¢cdes reais de materializagdo do curriculo ja que a politica
curricular € parte do contexto decisério mais amplo, tendo sua especificidade
garantida no sistema educativo como “um campo ordenador decisivo, com
repercussdes muito diretas sobre essa pratica e sobre o papel e margem de
atuac&o que os professores e alunos tém na mesma” (SACRISTAN, 2000, p. 107).

O mesmo autor concebe a politica curricular como forga ideoldgica e
produtiva em virtude da mesma se apresentar como a primeira determinacéo da
realidade pratica educativa. As decisbes tomadas neste campo podem ter
consequéncias de diversas ordens na pratica curricular, indo desde a selegédo e
organizagédo do conhecimento, passando pelas normatiza¢gdées que deliberam sobre
os limites das tomadas de decisbes pelos agentes educacionais, culminando nos
mecanismos de controle e regulagao, todos estes, sdo encaminhamentos tomados
pela politica de curriculo (SACRISTAN, 2000).

Sendo assim, ndo precisamos ter formacgao superior em ciéncia politica
para compreendermos que nao é algo natural a presengca do Art. 210 na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, quando este versa que “serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988), nem o inciso IV do Art. 9° da LDB que delega a Unido
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios o
estabelecimento de “competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que orientardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagéao basica comum” (BRASIL, 1996) e muito
menos a criagdo do CNE e suas respectivas Camaras de Educagdo Basica e
Camara de Educacgao Superior (CES) que entre outras atribui¢des inequivocas
cumpre “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da
Educagéo e do Desporto” (BRASIL, 1995).

Portanto, os dados confirmam a existéncia de um projeto de
escolarizagdo amplo e sistematico, porém, sabemos que a definicdo desta politica

curricular ndo é neutra, passando necessariamente por um engajamento ético-
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politico a determinado projeto de formagdo humana. Logo, € fulcral nos
questionarmos sobre o projeto ao qual a politica nacional curricular é signataria.

Taffarel (1997b) analisou o conteudo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) proposto pelo Ministério da Educagéo para o ensino fundamental,
demonstrando a partir de evidéncias expressas no documento a dire¢do que o
Estado, mediado pelas politicas de curriculo, quer dar ao projeto de formacao
humana de uma nacgao.

Apontou os vinculos estreitos entre o documento e as demandas de
convénios internacionais assinados pelo governo brasileiro, onde reflete os
estreitos lagos com os parametros das agéncias internacionais de financiamento
em que “a chave mestre de tal processo € a unidade nacional em torno da coeséao
forjada, também, pela via educacional. Dai o papel estratégico de controle e
centralismo ideoldgico via PCN” (TAFFAREL, 1997b, p. 37).

Esta estudiosa também elaborou criticas a exclusdo e alienagcdo das
amplas massas do processo de elaboragdo dos PCN, a qual restringiu-se aos
especialistas, impossibilitando que as aspiragdes histéricas das classes populares
fossem debatidas e reivindicadas como referéncia para educagao de uma nacgéo.

O PROJETO EDUCATIVO defendido pelos PCN é um ‘Processo que
implica na formulacdo de metas e meios, valorizando-se trabalho em
grupo e co-responsabilidade’. Centra-se no individuo e em valores ditos
universais e desconsidera-se a questao dos sujeitos politicos coletivos, da
alteragcdo de rumos do processo civilizatério e da construgdo das
condigdes objetivas para superagdo do capitalismo. ADAPTA OS

SUJEITOS ‘AO FIM DA HISTORIA’ — A MELHORIA DO CAPITALISMO.
(TAFFAREL, 1997b, p. 39).

A constatagao de Taffarel (1997b) pode ser confirmada em Vieira (2006)
que ao discutir os impactos da reforma curricular profissional de nivel técnico sobre
os curriculos dos cursos, apontou a formacgéo voltada para o mercado de trabalho
sob a légica da competéncia, qualificagdo, empregabilidade e profissionalizagdo. A
autora argumentou que tais bases ndo contribuem para uma formagao geral de
individuos criticos, transformadores ou questionadores, mas em contrapartida,
volta-se a formacgao profissionalizante, “com o objetivo de adequar a educagao aos
novos imperativos da ordem econémica” (VIEIRA, 2006, p. 108).

Entre outros pontos criticados pela autora, destacamos a denuncia ao
carater autoritario da elaboragdo da proposta de reforma curricular, reduzindo a

comunidade escolar a meros executores e, consequentemente, a
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institucionalizacdo de uma proposta de curriculo por médulos, autbnomos e
completos em si mesmo, com certificagdo imediata ao fim dos mddulos,
fragmentando e parcializando a compreensao de totalidade dos cursos.

Na Educagdo Superior as constatagdes se ratificam, o estudo de
Cattani, Oliveira e Dourado (2001) destacou os elementos centrais que estruturam
a politica de curriculo para os cursos de graduacgédo. Revelou que o processo de
reestruturacdo produtiva do capitalismo global - acumulacdo flexivel e a
flexibilizagado do trabalho — trouxe novas problematicas para o campo da produgao
do conhecimento e para a formagao profissional.

Os autores apontaram que sob o novo paradigma da produgao
capitalista, as reformas curriculares dos cursos superiores sado diretamente
afetadas pelos novos perfis profissionais e modelos de formagdes exigidos pela
l6gica da empregabilidade, duas caracteristicas passam a ser centrais neste novo
perfil profissional: “polivaléncia e flexibilidade profissional” (CATTANI, OLIVEIRA e
DOURADO, 2001, p. 71).

Para estes autores, tais medidas visam tornar a estrutura dos cursos de
graduagdo mais flexiveis, o que contribuiria para a légica da formagao de
profissionais mais dindmicos e adaptaveis as novas demandas do mercado do

trabalho, porém os mesmos alertam que

todo esse ideario da flexibilizagdo curricular, assimilado pelos
documentos das instancias executivas responsaveis pela formulagédo de
politicas para a graduagédo no pais, parece decorrer da compreensao de
que estdo ocorrendo mudangas no mundo do trabalho e,
conseqliientemente, nos perfis profissionais, o que ocasiona a
necessidade de ajustes curriculares nos diferentes cursos de formagao
profissional. Tais dindmicas certamente ’‘naturalizam™ o espaco
universitario como campo de formacao profissional em detrimento de
processos mais amplos, reduzindo, sobretudo, o papel das universidades
(CATTANI, OLIVEIRA & DOURADO 2001, p 75, grifo dos autores).

Para concluir suas idéias, os autores apontam a necessidade de
debatermos tais questdes articuladas a funcéo social da educacao superior antes
de ingressarmos em mais uma “aventura curricular” no pais, que pode significar em
grande parte, a aproximagdo com os principios da educagao privada mercantil.
(CATTANI, OLIVEIRA e DOURADO, 2001, p 75).

Desta forma, identificamos que desde o ensino fundamental com

Taffarel (1997b), passando pelo ensino técnico-profissionalizante com Vieira (2006)



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 51

chegando a educacgao superior com Cattani, Oliveira e Dourado (2001) existe uma
tendéncia unificante de determinado projeto de formagdo humana para a nagéao
brasileira, manifesto na adaptagcdo dos sujeitos a légica das competéncias,
tecendo, assim, um modelo de regulagdo educacional centrado em principios de
“‘produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia, importando, mais uma vez, das
teorias administrativas as orientacbes para o campo pedagogico” (OLIVEIRA,
2004, p.1130).

Os determinantes deste fenbmeno podem ser identificados a partir da
década 1990, momento em que se acentuou na América Latina um conjunto de
politicas baseadas nas recentes transformagdes do mundo do trabalho e no
processo de globalizagdo da economia. No Brasil, com a ascensdo do Governo de
Fernando Henrique Cardoso e a criagdo do Ministério da Administragdo Federal e
Reforma do Estado no Brasil, observamos um aumento expressivo das orientagdes
advindas dos organismos internacionais, tais como o Banco Mundial e o Banco
Interamericano de Desenvolvimento para aprofundar politicas de reforma que
tendem a modificar substancialmente o carater do Estado brasileiro e,
consequentemente, o carater das politicas publicas educacionais.

Segundo Chaves (2008), as bases publicas da reforma do Estado
brasileiro encontram-se no Plano Diretor da Reforma do Estado de 1995. De
acordo com esta autora, as politicas de reforma visam atender as determinagdes
da reunido conhecida como “Consenso de Washington”, realizada em 1989, nos
Estados Unidos, entre representantes do governo norte-americano e das agéncias
multilaterais. No setor da educacéao, reunides como a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada em Jontien, Tailandia, em 1990; a Conferéncia de
Cupula de Nova Delhi de 1993 e a Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior
ocorrida em Paris em 1998, tém redirecionado as politicas publicas educacionais
para atender os interesses do capital internacional.

Morosini (2004, p. 146) afirma que as “politicas publicas educacionais
nao devem ser entendidas sem a consideracdo da natureza do Estado onde se
fazem presentes”. Sendo assim, consideramos o Estado na sociedade capitalista a
partir da acepgéao de Chaves (1997), que afirma ser uma instituicdo que representa
determinados interesses de classes sociais, mantendo o dominio da classe

dominante pelo seu viés coercitivo e opressor, mas também, pela conquista da
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hegemonia social através do consenso, utilizando-se para isso de instrumentos
ideoldgicos e juridicos.

Portanto, o conjunto de politicas e programas neoliberais implementado
no Brasil no inicio de 1990, dentre outras finalidades, é elaborado no sentido de
conformar uma nova hegemonia social para a aceitabilidade do modelo econdmico

em curso, como nos demonstra Anderson (2003, p. 23)

Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num
grau com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam,
disseminando a simples idéia de que nao ha alternativas para os seus
principios, que todos, seja confessando ou negando, tém de adaptar-se
as suas normas. Provavelmente nenhuma sabedoria convencional
conseguiu um predominio tdo abrangente desde o inicio do século como
o neoliberal hoje. Este fendbmeno chama-se hegemonia, ainda que,
naturalmente, milhbes de pessoas nao acreditem em suas receitas e
resistam a seus regimes.

Desta forma, as reformas do Estado aprofundadas no governo de
Fernando Henrique, administragdo anterior ao governo de Luiz Inacio Lula da Silva,
compreendidas como reformas de cunho neoliberal sdo criadas no intuito de
atender os interesses do capital financeiro internacional em detrimento das
necessidades da maioria da sociedade, colocando no ambito do mercado o
controle da economia nacional e de setores estatais estratégicos, incluidos os
setores considerados direitos sociais inalienaveis na Constituicdo (BRASIL, 1988),
como a saude, assisténcia social e a educacdo. Neste sentido, segundo Agrela
(2005), estes direitos sociais inalienaveis perdem cada vez mais o status de servigo
publico e sao cada vez mais explorados pela iniciativa privada.

Logo, somando-se as demandas externas a universidade
(transformagdes no mundo do trabalho, ajustes estruturais, reformas do estado)
estdo as reivindicagdes legitimas da comunidade académica (curriculos defasados,
condigdes precarias de ensino, politicas de pesquisa e extensdo frageis e
inconsistentes) o que intensifica a necessidade de uma nova reformulagdo de

Diretrizes Curriculares para os cursos superiores no Brasil.
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3.2 O processo de reformulagao das diretrizes curriculares nacionais para os
cursos de graduagao em educacao fisica

O processo de reformulagédo das DCN para os cursos de graduagao tem
inicio oficial no momento em que o CNE a partir da CES, no uso das atribuigdes
que lhe confere a Lei 9.131/95, estabeleceu orientagbes gerais ao longo do
Parecer CNE/CES n° 776/97 que visavam facilitar o processo de deliberacao
acerca das diretrizes curriculares para os cursos de graduagao.

Este Parecer envidou uma série de criticas a legislacéo anterior que se
pautava na figura do curriculo minimo, colocando essencialmente, que este
paradigma curricular revelava-se ineficaz devido sua excessiva quantidade de
disciplinas obrigatérias e ampla duragcdo dos cursos o0 que diminuia
excessivamente a liberdade concedida as instituicbes para organizarem suas
atividades de ensino, desencorajando a inovagao e a benéfica diversificacdo da
formacao oferecida (BRASIL, 1997).

Visando assegurar as orientacbes da LDB 9394/96 no que tange a
garantia da flexibilidade e qualidade da formacdo oferecida aos estudantes, o
parecer apontou os principios que deveriam orientar a formulacdo das diretrizes
curriculares dos cursos superiores: 1) garantia de ampla liberdade as Instituices
de Ensino Superior (IES) na composi¢cao da carga horaria e na especificagao das
unidades de estudos; 2) indicagdo de areas de conhecimento para composi¢céo do
curriculo; 3) rejeicdo do prolongamento desnecessario dos cursos; 4) Incentivo a
sélida formacgéao geral, permitindo variados tipos de formacao e habilitagbes em um
mesmo programa; 5) Estimulo de praticas de estudo independente; 6)
Reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar; 7) Fortalecimento da articulagdo teoria-pratica; 8) Orientagéo
para a condugao de avaliagdes periddicas sobre as atividades formativas (BRASIL,
1997).

Dando sequéncia as ag¢des de formulagao das Diretrizes Curriculares, o
MEC, por intermédio da Sesu convocou as IES através do edital n°® 4/97 a
apresentarem propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos
superiores que seriam submetidas posteriormente a uma Comissdo de
Especialistas (COESP) de cada area de conhecimento, responsavel por analisar e

sistematizar uma versao para encaminhamento a Sesu/MEC.
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Esta convocacéo propunha acgdes integradas entre diferentes IES, nas
suas areas afins, bem como com as sociedades cientificas, conselhos
profissionais, associagdes de classe, setor produtivo e outros setores envolvidos
que através de seminarios, encontros, workshops e reunides poderiam consorciar
uma proposta comum que legitimaria o processo de discusséo.

Contraditoriamente aos fins anunciados, o edital convocatério datava do
dia 10 de dezembro de 1997 com data limite para o envio das propostas de
Diretrizes Curriculares & SESU/MEC para 03 de abril de 1998%. Segundo Taffarel
(1998) este prazo foi irrisério para definicdo de Diretrizes Curriculares ja que este
periodo envolvia recesso escolar, festividades de final de ano e férias docentes.

Antes de finalizar o periodo estipulado para o término do envio das
propostas, a Sesu/MEC por meio de portaria ministerial n.° 146, de 10 de margo de
1998 designou os professores Elenor Kunz (UFSC), Emerson Silami Garcia
(UFMG), Helder Guerra de Resende (UGF), Wagner Wey Moreira (UNIMEP) e Iran
Junqueira de Castro (UnB) para integrarem a Comissao de Especialistas de Ensino
Educacso Fisica® (COESP-EF) para um mandato de dois anos.

Esta comissao ficou responsavel a partir da sua nomeacao, pelo papel
de assessoramento a SESU/MEC em relagao a aspectos académicos e também se
responsabilizou por propor diretrizes curriculares para sua respectiva area de
atuacao.

Cumprindo o determinado, a comissao de especialistas apresentou uma
proposta preliminar de Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo em
Educacao Fisica. O documento fundamentou-se em 24 contribui¢gdes das IES que

enviaram sugestdes, os resultados de pesquisas sobre curriculo na formagéao

8 Segundo dados da COESP-EF (1999) o baixo numero de contribui¢des recebidas fez com que a
Sesu/MEC, em margo de 1999, torna-se publico outro edital (n°® 5 — publicado no DOU de
06.03.1999 — segdo 3 — p. 22) prorrogando o prazo estipulado anteriormente.

° Os integrantes da COESP-EF, assim como em qualquer area do conhecimento, deveriam cumprir
as normatizagbes estabelecidas pela portaria SESU/MEC n.° 972/97, de 22 de agosto de 1997, a
qual determinou os critérios para composi¢cao das comissdes: a) minimo de trés e maximo de cinco
integrantes; b) composta por docentes de alto nivel de formag&o académica, ou renomada atividade
profissional, com reconhecida experiéncia de atuagdo no ensino de graduacéo; c) indicagdo dos
nomes pelas coordenagbes dos cursos de graduagdo reconhecidos e que também oferecessem
programas de pés-graduacao stricto sensu, na mesma area de atuagcado da comissao, no caso de
alguma area em que o numero de cursos de pés-graduacgao stricto sensu existentes fosse inferior a
dez, seriam aceitas indicagdes provenientes de universidades e centros universitarios credenciados
que possuissem apenas, na area em questao, cursos de graduagao reconhecidos; d) Selegdo dos
nomes, com base na analise dos curriculos, ouvida a Camara de Educagao Superior do Conselho
Nacional de Educagéo.
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superior em Educacao Fisica, as manifestacdes por via de listas virtuais do Centro
Esportivo Virtual (CEV), as criticas coletadas pelos membros da COESP-EF
durante debates e palestras e ainda alguns documentos enviados
espontaneamente a partir da reagdo a uma primeira versao de diretrizes divulgada
no sitio da SESu/MEC.

A proposta fundamentalmente indicava um curso de Graduagdo em
Educacao Fisica que formaria exclusivamente o Graduado em Educacgao Fisica,
com aprofundamento em um ou mais campos definidos de atuagao profissional
(docéncia em educacgao basical/licenciatura; treinamento/condicionamento fisico;
atividades fisico-esportivas de lazer; gestao/administragdo de empreendimentos de
atividades fisico-esportivas; aptidao fisica/saude/qualidade de vida; além de outros
possiveis campos emergentes)

Os curriculos plenos teriam duas partes, o conhecimento identificador da
area e o conhecimento do tipo de aprofundamento, o primeiro com dois niveis de
formacgao, basica (conhecimento do homem e sociedade, conhecimento cientifico-
tecnolégico e conhecimento do corpo humano e desenvolvimento) e especifica
(conhecimento didatico-pedagogico, conhecimento técnico-funcional aplicado e
conhecimento sobre a cultura do movimento), o segundo seria responsavel pelos
conhecimentos de acordo com o campo definido de aplicacdo profissional e
considerando as peculiaridades regionais e os perfis profissionais almejados.

Quanto a duragéo do curso, o mesmo teria duragdo minima de 4 anos (8
semestres letivos) e maxima de 7 anos (14 semestres letivos), compreendendo
uma carga horaria minima de 2880 horas/aula, incluidos a pratica de ensino ou o
estagio profissional supervisionado com carga horaria minima de 300 horas e o
trabalho de conclusao de curso.

A postura adotada pela COESP-EF na formulagdo desta proposta de
Diretrizes Curriculares foi a de inicialmente reconhecer o avango que representou a
concepgao da Resolugdo CFE n°. 03/87 principalmente no que concerne a extingao
do curriculo minimo e a organizagdo do curriculo pleno por campos de
conhecimento, o que tornou oportuno, portanto, que o trabalho da comissao se
voltasse ao aprimoramento desta Resolugéo, a fim de corrigir algumas distorgdes
constatadas ao longo dos doze anos de vigéncia deste dispositivo legal.

A comissdo também lembrou que foi a Resolucdo CFE n°. 03/87 a

responsavel pela institucionalizacdo do titulo de bacharel em Educacado Fisica,
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logo, tornou-se necessario esclarecimento e corregdes em relagdo a algumas
distor¢cdes provocadas pela polémica do perfil profissional em Educacio Fisica,
algumas questdes voltaram a cena para a formulagdo das novas Diretrizes
Curriculares, como: qual é a diferenga de especificidade, de competéncias e de
campo de atuacdo profissional entre o licenciado e o bacharel? Qual a
compreensao da formagao do bacharel? Uma formacgao profissional especializada
(aprofundamento) ou uma formagao académico-profissional de base (formagao
geral e aplicada)?

A comiss&o entendia que se por um lado ndo se justificava conferir o
titulo de licenciatura como forma de habilitacdo/qualificacdo para o individuo atuar
em qualquer campo de atuacéo profissional (seja escolar, seja ndo-escolar), por
outro nao parecia coerente também assegurar ao bacharel em Educacéao Fisica a
habilitacdo para atuar em qualquer campo de atuagdo profissional nao-escolar.
Para evitar este equivoco, pretendia-se, portanto, resgatar a re-unido da formacao,
conferindo um unico titulo de conclusdo — graduagdo em educacao fisica —
apostilando-se a(s) sub-area(s) de aprofundamento de opg¢ao do graduando (em
funcdo daquelas oferecidas pela IES) com um titulo unico para todos: graduagéo
em Educacao Fisica, neste sentido, a comissado acreditava que havia superado a
dicotomia entre a formagéo generalista ou especialista, criando o equilibrio ou a

justa medida para a formacao de um graduado em Educacéo Fisica.

Uma IES podera oferecer um ou mais tipos de aprofundamento, assim
como o graduado podera cursar quantos aprofundamentos (ou tipo de
aplicagdo profissional) quiser, desde que curse as disciplinas
diferenciadas, a pratica de ensino ou estagio profissional supervisionado e
faca o trabalho de conclusao de curso correspondente ao respectivo tipo
de aprofundamento desejado. (COESP-EF, 1999, p. 11).

Encontramos em Nozaki (2003) as criticas mais consistentes a
proposta de Diretrizes em tela, este autor, enfatiza que tal proposta ndo guarda
diferencas em relagédo as orientagbes da formagao do trabalhador de novo tipo ja
que visa adequar o perfil do profissional a ser formado a dindmica de um mercado

competitivo e em constante mudanca. Para este estudioso
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Ao sugerir a divisdo do curriculo em Conhecimento Identificador da Area e
os Conhecimentos Identificadores do Tipo de Aprofundamento, tal
documento ndo fez outra coisa sendo aprofundar os pressupostos da
Resolucao 03/87 no que diz respeito a divisdo licenciatura/bacharelado. O
que se viu foi a divisdo, a partir dos Conhecimentos ldentificadores do
Tipo de Aprofundamentos, de varios campos de atuagdo no interior do
bacharelado e a licenciatura como uma possibilidade isolada. Ou seja, os
varios campos de atuagdo, a excegao da licenciatura, ndo eram mais do
que varios bacharelados disfargados, agora com o nome de graduagédo em
educacéo fisica. (NOZAKI, 2003, p. 11).

No final de 1999, apo6s apreciacio critica da comunidade académica em
diferentes oportunidades, a COESP-EF apresentou ao departamento de politicas
do ensino superior da SESU/MEC a proposta sistematizada de Diretrizes
Curriculares para os cursos de Graduagdo em Educacédo Fisica enviada
posteriormente para aprovagao no ambito do CNE.

Em 16 de junho de 2000, a Portaria da SESu-MEC n.° 1.518, designou
outros membros para compor a COESP-EF que deveriam exercer mandato por
dois anos a partir da data de nomeacao, sao eles: Antonio Roberto Rocha Santos
(UFPE), Claudia Maria Guedes (USP), Iran Junqueira de Castro (UnB), Maria de
Fatima da Silva Duarte (UFSC), Roberto Rodrigues Paes (UNICAMP). Conforme
nos informa Nozaki (2003) e Taffarel e Lacks (2005) esta comissao ligava-se a
setores do CONFEF.

Em 08 de maio de 2001 & aprovado o Parecer CNE/CP n° 09/2001,
arrazoado que consubstanciou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgéao plena, causando impacto no campo da Educacgao Fisica,
ja que a mesma se enquadra entre as licenciaturas de nivel superior, portanto,
incluida nas normatizacdes dispostas neste Parecer.

As orientagbes deste parecer contrastavam essencialmente com a
proposta de Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica na esfera da delimitagdo do
perfil profissional visto que este novo parecer defendia a necessidade de curriculo
préprio para a Licenciatura que nao se confunda com o Bacharelado como explicita
o Parecer CNE/CP n° 09/01 “A Licenciatura ganhou, como determina a nova
legislagdo, terminalidade e integralidade propria em relagcdo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico” (BRASIL, 2001, p. 6).

Azevedo (2004) em sua tese de doutoramento analisou este Parecer,

suas principais conclusdes foram que 0 mesmo pauta-se em uma concepgao de
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ensino que tem como eixo central a pedagogia das competéncias, o discurso
predominante volta-se para a adaptacdo e manutengdo do poder dominante, a
formacao de professores nédo é tratada a partir dos seus problemas concretos,
como a despolitizacdo da categoria, baixa remuneracdo, perda de autonomia,
controle institucional, concluindo, desta forma, que em sua esséncia, estas novas
Diretrizes Curriculares visam formar um intelectual conservador do status quo
burgués.

Outras criticas ao Parecer podem ser encontradas em Taffarel e Lacks
(2005) as mesmas sintetizaram as principais analises das entidades
representativas do conjunto de educadores e pesquisadores brasileiros sobre este
parecer a partir de trés aspectos: processo — desconsiderou as elaboragdes e
proposi¢cdes produzidas pelas IES e movimentos dos educadores; concepgédo — a
fragmentacdo dos cursos de formagéo; conteudo — a de formar professores que
levarédo a reforma do Ministério da Educagao chegar as salas de aulas.

Diante dos efeitos do Parecer CNE/CP 09/2001, a segunda COESP-EF
nao deflagrou qualquer tipo de resisténcia ao conteudo deste Parecer, segundo
Taffarel e Lacks (2005) se limitando apenas a convocar a comunidade académica
para uma revisao da proposta de Diretrizes elaboradas pela primeira COESP-EF.

Neste momento entra em cena definitivamente o espectro do CONFEF
que a partir de articulagbes com membros do CNE passa a ser o interlocutor entre
os dirigentes dos cursos superiores de graduagao em Educacao Fisica e o CNE,
passou a utilizar inclusive seus féruns de discussdes, programados para ocorrerem
em diversas regides do pais, para discusséo acerca da intervengao profissional em
Educacdo Fisica e a constru¢cdo de propostas alternativas de Diretrizes

Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Educacéo Fisica.

Os Conselhos Regionais de Educagédo Fisica - CREFs cumpriram a
missdo a eles designada, socializando as discussbes relativas a
Intervencdo e a Formacédo Profissional. Os dois pontos foram relevantes
nos Féruns Regionais realizados em cada area de sua jurisdi¢ao,
promovidos entre os meses de Junho e Agosto de 2001, envolvendo
diferentes Cursos de Graduagdo em Educacgdo Fisica, cabendo ressaltar
que em mais de 60% (sessenta por cento) das regides, a presenca foi de
100% (cem por cento) e nos demais, a menor participagdo contou com
85% (oitenta e cinco por cento) do quantitativo de Cursos, da regiao
(CONFEF, 2002, s/p).

Segundo Taffarel e Lacks (2005) estas ac¢des por parte do CONFEF

geraram inumeros protestos na area, primeiro, porque nao caberia ao conselho de
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fiscalizagcdo do exercicio profissional encaminhar todo o processo de elaboragao de
referéncias curriculares para a formacédo académica, esta fungdo é digna da
Sesu/MEC, segundo, que era notdria a aproximagao estreita com concepgdes da
area da saude no seu sentido estrito, contrariando todo o acumulo da area acerca
do entendimento que se tem da intervencao e formacéao profissional em Educagao
Fisica.

No sentido de verificar os caminhos que estavam sendo percorridos
nesse processo, o CBCE passou a contribuir efetivamente com as discussdes
promovendo uma reunido em Campinas com a participagdo de dirigentes e
especialistas de diferentes IES brasileiras e representantes da EXNEEF, momento
em que foram analisadas as propostas de Diretrizes Curriculares existentes, assim
como o encaminhamento o documento ao CNE de uma versao daquela proposta
sistematizada pela primeira COESP-EF com algumas adequagdes.

No dia 19 de margo de 2002, como sintese de suas intervencdes, o
CONFEF aprova a Resolugdo n° 046/2002 que “dispbe sobre a Intervengao do
Profissional de Educacgado Fisica e respectivas competéncias e define os seus
campos de atuacéo profissional” (CONFEF, 2002).

Em um curto periodo de tempo, no dia 3 de abril de 2002, é aprovada
pelo CNE o Parecer CNE/CES n° 0138/2002 que trata das “Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagédo em Educacéao Fisica” (BRASIL, 2002). O proprio
parecer nao deixa qualquer duvida de quais interesses direcionavam o projeto de
formacgao ali exposto “faz-se relevante ressaltar a forma participativa e pro-ativa
com os atores principais desse processo, Diretores dos Cursos de Formagao
Superior e Conselho Federal de Educacgao Fisica” (BRASIL, 2002, p. 2).

Essencialmente, o Parecer CNE/CES 0138/2002 indicava um curso de
Graduacao em Educagao Fisica que formaria um graduado em Educagao Fisica a
atender as diferentes manifestacdes e expressdes da Atividade Fisica/Movimento
Humano (esporte, ginastica, musculagdo, dancas, lutas, lazer, recreagao e tantos
outros) presentes na sociedade, considerando as caracteristicas regionais e os
diferentes interesses identificados com o campo de atuagao profissional.

A formagdo deste graduado em Educacdo Fisica apresenta como
objetivo dotar o futuro profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio

das seguintes competéncias e habilidades gerais: Atengdo a saude; Atencao a
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Educacdo; Tomada de decisbes; Comunicagdo; Lideranga; Planejamento,
Supervisédo e gerenciamento, Educacéo permanente.

Os conteudos curriculares deveriam contemplar: Conhecimentos
Biodindmicos da Atividade Fisica/Movimento Humano, Conhecimentos
Comportamentais da Atividade Fisica/Movimento Humano, Conhecimentos Sdécio-
Antropoldgicos da Atividade Fisica/Movimento Humano, Conhecimentos Cientifico-
Tecnoldgicos, Conhecimentos Pedagdgicos, Conhecimentos Técnico-Funcionais
Aplicados, Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades Fisicas/Movimento
Humano, Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais.

A formagdo do profissional de Educacdo Fisica, segundo este
documento, deveria garantir ainda o desenvolvimento de estagios curriculares
realizadas no final do curso, praticas pedagdgicas que deveriam ser inseridas
dentro das disciplinas curriculares e atividades complementares, ambas a serem
incrementadas durante todo o curso.

Para Nozaki (2003) o Parecer em tela, sob o jugo das formulagdes do
CONFEF, mantém uma profunda conexdao com o projeto de formagdo do
trabalhador de novo tipo exigido pelo capital, de modo que a educagao fisica ficou
meramente reduzida a uma pratica de prescricdo de atividades fisicas e o
profissional de Educacéao Fisica se tornou um profissional da saude.

Taffarel e Lacks (2005) corroboram com o debate afirmando que este
Parecer resgata posi¢cdes bastante criticadas na area, tais como: o atrelamento ao
paradigma da aptiddo fisica, a fragmentagdo da formacgdo em licenciatura e
bacharelado, a localizacdo da Educacao Fisica no campo restrito da saude, a
evidéncia da légica mercadoldgica nas terminologias utilizadas e uma concepgéao
curricular ultrapassada.

Diversos grupos reagem criticamente ao conteudo do Parecer CNE/CES
0138/2002 enviando mensagens de protesto ao MEC e ao CNE. Taffarel e Lacks
(2005) informam que o CBCE, durante a 542 Reunidao Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, deliberou o envio de uma carta ao CNE
solicitando a ndo aprovacgéo do projeto de resolugédo das Diretrizes Curriculares da
Educacéo Fisica e ao MEC a revogagao do Parecer CNE/CES 0138/2002.

Outra manifestagcdo importante foi o documento encaminhado aos
mesmos destinatarios da carta do CBCE por cerca de 90 diretores, representantes

e especialistas reunidos no Il Férum Nacional de IES em Educacao Fisica,
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promovido pelo CONFEF e CREF-RJ, o conteudo do documento reivindicava a nao
publicagdo da Resolugéo decorrente do Parecer homologado.

Sensivel ao quantitativo de manifestagdes, o CNE interrompeu o tramite
das Diretrizes Curriculares da Educacgao Fisica. Posteriormente, o entdo Secretario
Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer do Ministério do Esporte
(SNDEL/ME), Lino Castellani Filho, procedeu consulta ao CNE sobre o andamento
das Diretrizes Curriculares da Educacao Fisica, este por sua vez, constituiu em
seguida um grupo de trabalho integrado por especialistas de diferentes IES com o
objetivo de verificar as propostas existentes e indicar as principais polémicas.

O documento enviado por este grupo de trabalho a SESu/MEC
apresentava uma proposta substitutiva ao Parecer CNE/CES n° 138/2002. Este
material serviu de base para o trabalho desenvolvido pela nova COESP-EF
constituida por Helder Guerra de Resende (SESu), Maria de Fatima da Silva
Duarte (SESu), Iran Junqueira de Castro (INEP), Zendlia Christina Campos
Figueiredo (CBCE), Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal (CONFEF), todos
designados oficialmente pela Portaria n° 1.985 de 21 de julho de 2003.

Esta comissdo submeteu a proposta substitutiva a critica de diretores,
coordenadores e representantes dos cursos de graduagdo em Educagao Fisica em
reunides organizadas em diferentes Estados brasileiros com destaque para o
Férum de Sao Lourenco, Minas Gerais, ocorrido nos dias 10 e 11 de novembro de
2003, onde foi criado o Conselho de Dirigentes das Instituicbes de Ensino Superior
em Educacgédo Fisica (CONDIESEF) e também apresentado o novo relator das
Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica, Efrem de Aguiar Maranh&o.

Registra-se também a manifestagdo do Grupo de Trabalho Tematico
Formacao Profissional e Mundo do Trabalho do CBCE que reunidos em Vitdria,
Espirito Santo, nos dias 12 e 13 de dezembro de 2003 rejeitaram o Parecer
substitutivo apresentado pela COESP-EF com base em cinco questdes centrais

A primeira referente a divisdo da formagao em licenciatura e bacharelado;
a segunda diz respeito ao objeto de estudo da area “o movimento
humano”; a terceira ressalta que a concepgao de formagao adotada segue
0 modelo das competéncias; a quarta aponta o conhecimento especifico
da area tratada de forma reducionista; finalmente, a quinta, refere-se ao
aligeiramento na formagdo, que diminui o tempo de duracdo do curso.
(TAFFAREL e LACKS, 2005, p. 97).
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Nos dias 15 e 16 de dezembro de 2003 o CNE realizou novas
audiéncias publicas', colocando em discussdo a proposta de Diretrizes
Curriculares da Educacgao Fisica. Na ocasiao a COESP-EF apresentou proposta
para Diretrizes Curriculares para os Cursos de Bacharelado em Educagao Fisica,
afirmando a mesma ser fruto de um “consenso possivel” entre os membros da
Comissao e com demais setores como o CONDIESEF, porém, no decorrer das
discussodes o “consenso possivel” demonstrou-se fragil e inconsistente do ponto de
vista tedrico. O proprio representante do CNE, Efrem de Aguiar Maranhzo,
questionou a opgao pelo bacharelado, indicando que a mesma é uma posigao
atrasada.

A representacdo da EXNEEF, presente na sec¢ao posicionou-se contraria
a fragmentacao da formagao, apontando os nexos entre projeto de sociedade e de
formagdo e defendeu a cultura corporal como objeto de estudo da Educagéo
Fisica. O relator encaminhou a criagdo de um grupo de assessoria'’ composto
pelas diversas entidades académicas e profissionais para discutir quatro pontos
polémicos: a licenciatura ampliada, a participacdo ampla no processo de
construgédo das Diretrizes, a ndo fragmentagdo do conhecimento na organizagéo
curricular, a sélida base tedrica, tendo como objeto de estudo a Educacéo Fisica e
a cultura corporal (TAFFAREL e LACKS, 2005).

Em 29 de janeiro de 2004 o grupo de assessoria apresentou o resultado
do seu trabalho, ratificando a construgdo de consensos na area. Essa proposta foi
aprovada a partir do Parecer CNE/CES 058/2004 em 18 de fevereiro de 2004 e
promulgada oficialmente pela Resolu¢do n° 7, de 31 de margo de 2004 instituindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagédo em Educagéao

Fisica, em nivel superior de graduacgao plena.

3.3 Resolugao CNE/CES n° 07/2004: critica ao documento

Consubstanciado pelo Parecer CNE/CES n° 58/2004, a Resolugao
CNE/CES n° 07/04 esta organizada em 15 artigos que definem os principios,

% A Profe. Dr2 Celi Nelza Zulke Taffarel apresentou relato destas audiéncias publicas que estao
disponiveis em: <http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/textos/300.htm> Acesso em: 25 jul.
20089.

A Representagcdo da EXNEEF quando convidada a participar deste grupo, recusou
veementemente, com o argumento de que ndo compensaria participar de um consenso para decidir
0 que ja estava de antemé&o decidido.
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condicbes e procedimentos para aplicacdo em ambito nacional, durante a
organizagdo, o desenvolvimento e avaliagcdo do projeto politico pedagodgico dos
cursos dos cursos de graduagao em Educacéo Fisica.

Para ndo correr o risco da incompreensdao do documento ou
fragmentacdo do processo de analise, tragamos como estratégia, uma atengao
especial ao conteudo disposto na Resolugcdo n° 07/2004, onde abordaremos os
seus parametros orientadores e, concomitantemente, manteremos no pano de
fundo da discussdo, o teor do Parecer n° 58/2004 sem, necessariamente, nos
referirmos frequentemente a este ultimo texto diretamente. O motivo desta
estratégia esta pautado no entendimento de que o Parecer € peca indispensavel
para a compreensao do conjunto das Diretrizes.

Os parametros orientadores que submetemos ao processo de critica
foram as concepgbes de: a) sociedade, b) formacao, c) educagéo fisica, d) perfil
académico-profissional.

Quanto a concepcgao de sociedade expressa no texto, um primeiro olhar
abstraido poderia se surpreender com a presenga de principios progressistas, tais
como ética, democracia, pluralidade, cidadania. No entanto, Tonet (2005) tem nos
alertado acerca da superficialidade com que tém sido utilizados tais conceitos,
proveniente do elevado consumo de modas tedricas, muitas vezes de forma pouco
criteriosa, como se fossem dotados de sentido ébvio. Frigotto (2000) ratifica tal

preceito e desvenda a fungao de tais termos no ambito dos ordenamentos legais

As diretrizes vém demarcadas pelas nogdes de competéncias e
habilidades que, no contexto em que emergem, ndo sao inocentes.
Apresentam-se como uma espécie de receituario de ordem neoliberal e,
mesmo que contenham ingredientes de dimensdes culturais, de
cidadania, ética, valores estéticos, os mesmos estdo subordinados a
concepgdo mercadoldgica de educagdo. (apud SCHEIBE & BAZZO,
2001, p. 10)

Na esteira desta afirmacgao, a coeréncia € mantida com a concepcgao de
formacdo predominante no documento, a mesma volta-se “para a formacao da
capacidade adaptativa do individuo” (DUARTE, 2001, p. 6) ja que o Art. 6° da
Resolugdao em questado explicita claramente que a concepcao nuclear deve ser
orientada pela pedagogia das competéncias.

Tal opgcao nado nos surpreende, pois Taffarel (2004) ao relatar as

audiéncias publicas ocorridas no CNE sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educagdo Fisica informou que os representantes do CNE' e do
SESU/MEC" ressaltaram que a politica de Estado expressa no Plano Nacional de
Educacao indica diretrizes na linha das competéncias, sendo, portanto, coerentes
ao defenderem para a educagao o que esta posto como politica de Estado.

Logo, estes nexos ratificam a afirmacéo de Tonet (2007, p. 13) quando
este coloca que a fungcdo hegemodnica da educacdo tem na reproducédo da
sociabilidade capitalista a sua tbnica e que, portanto, fazer prevalecer na politica
curricular da formacéao superior esta légica € garantir a subsuncédo da educagao a
l6gica incorrigivel do capital como um “brago pedagdgico do neoliberalismo”
(SANTOS JUNIOR, 2005, p. 56).

Santos Junior (2005) em um esforgo de sintese aglutinou as principais
criticas enderecadas a pedagogia das competéncias, a saber: 1) énfase
individualista (o individuo é responsavel por sua formag&o); 2) competicao
exacerbada (disputa para acessar um rol de competéncias a fim de estar “melhor
qualificado” para os infimos postos de trabalhos); 3) fetiche da individualidade
(pensar a formacdo humana descolada das contraditérias relagdes sociais
capitalistas); 4) radicalizagdo da desqualificagdo da formacdo através do
aligeiramento e da flexibilizagdo; 5) A légica do mercado determinando as
competéncias; e 6) a simetria invertida (desenvolvimento de habilidades que o
mercado exige ja no processo de formagao académica).

Portanto, ndo é demais afirmarmos que a sustentagcdo da formacéao
nestas bases compromete significativamente as possibilidades concretas de
oposigao ao projeto hegemdnico do capital, ja que, como nos indica Duarte (2001,

p. 38), resta aos professores

conhecer a realidade social, ndo para fazer a critica a essa realidade e
construir uma educagdo comprometida com as Ilutas por uma
transformagdo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos
Outra problematica identificada no documento é referente a concepgao
de Educacgao Fisica orientadora da proposta. O parecer CNE/CES 058/2004

reconhece a polémica gestada na area acerca dos diferentes termos e expressdes

2.0 Conselho Nacional de Educacao se fazia presente na pessoa do conselheiro Efrem de Aguiar
Maranh&o

® A Secretaria de Educacao Superior do Ministério da Educagéo se fazia presente na pessoa do
senhor Mario Portugal Pederneiras
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que tem o propdsito de definir o objeto de estudo e de intervengdo académico-
profissional da Educacéo Fisica, infere que os mesmos foram propostos a partir de
diferentes e, em alguns casos, concorrentes constructos de pretenséo
epistemoldgica e/ou de motivagao ideoldgica, concluindo que a opgao exposta nas
diretrizes ndo deve servir de referéncia impositiva, cabendo, portanto, a cada IES
eleger o objeto de estudo mais adequado.

A opcao de se esquivar desse debate por parte da comissao
elaboradora da proposta favoreceu a utilizagdo “descomprometida” do termo
“‘movimento humano” de forma recorrente no texto, o que a primeira vista poderia
isentar o documento de qualquer critica, porém o engajamento a uma determinada
concepgao de Educagao Fisica se aclara quando o texto declara o objetivo da
intervencao do profissional desta area voltando-a para a “formacao, a ampliagéo e
enriquecimento cultural da sociedade para aumentar as possibilidades de
adocao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel” (BRASIL, 2004, grifo
NOSS0).

A subordinagédo do enriquecimento cultural ao fim ultimo da adogéo de
um estilo de vida ativo e saudavel é decisiva para indicarmos que a finalidade
proposta para a Educagdo Fisica guarda estreitas aproximagbes com uma
concepgao de Educacéo Fisica para a promogédo da saude como bem registrado
nos estudos de Guedes e Guedes (1993; 1997; 1999; 2001) e Maitino (2000,
2001a, 2001b, 2002).

Portanto, a opgdo pelo movimento humano como objeto de estudo
evidenciado no Art. 3° “a Educacao Fisica € uma area de conhecimento e de
intervencao académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagao
o movimento humano [...]"” (BRASIL, 2004, grifo nosso) € coincidente com os
postulados defendidos pelas prescricdbes de Guedes e Guedes (1999),
representantes da perspectiva de educagao para a saude, quando estes apontam a
necessidade da modificagdo do papel da Educacgéo Fisica por via da selegcéo de
conhecimentos relacionados ao movimento humano.

Esta concepcao de Educagdo Fisica pode ser classificada como
integrante das “teorias n&o criticas”, pois com base nos fundamentos desta
concepgao percebemos que a educagdo € concebida como “uma forga

homogeneizadora que tem por fungao reforgar os lagos sociais, promover a coesao
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e garantir a integracédo de todos os individuos no corpo social” (SAVIANI, 2003, p.
4).

Sabemos que o discurso da “Biologizagdo da Educagao Fisica” nao é de
hoje, Castellani Filho (2004) e Soares (2007) ja apontaram em seus estudos
historicos, que em diferentes contextos a concepcdo de Educagdo Fisica
predominante foi de que a mesma poderia contribuir para “uma assepsia social, de
viabilizar esta educacao higiénica e de moralizar os habitos” (SOARES, 2007,
p.11). Registramos esse discurso presente no processo de urbanizagéo vivida na
Europa durante o processo de industrializacdo, no Brasil pela mudanca do modelo
agrario-exportador, para o urbano-industrial na década de 1930 e na atualidade, no
tao propalado discurso “pratico atividade fisica, logo, tenho saude”.

Este discurso de uma Educacgao Fisica voltada a promog¢ao da saude
tem acumulado diversas criticas no cenario académico cientifico. Nozaki (2003)
afirma que este tipo de elaboracdo € inconsistente visto que nao leva em
consideragao que a questdo da saude € determinada pelas relagdes concretas e
sociais de produg¢ao da vida humana, ndo por meio de estilos de vida e, ainda por
cima, se sustenta em uma perspectiva da educagao para o tempo livre como forma
de recomposicéo do trabalho abstrato.

Outro ponto polémico do documento é o debate sobre o perfil
académico-profissional. Depois de seis anos de intensa discussdo, ainda
permanecem fortes ambiguidades. O texto final das Diretrizes Curriculares e o
préoprio arrazoado que a fundamenta, quando versam sobre este quesito,
mencionam unicamente os termos graduacédo e licenciatura, causando com isso,
grande confusao na area, pois ao que tudo indica, o bacharelado em Educagéo
Fisica ficou desprotegido nos termos da legislagao vigente, ndo sendo mencionado
em nenhum momento e, com isso, abriu margem para a disputa no campo das
interpretacdes desta resolugédo, principalmente acerca de dois paragrafos do Art. 4°

quando diz que

§ 1° O graduado em Educagdo Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacées e expressdes do
movimento humano, visando a formagéo, a ampliagdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adogdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel.

§ 2° O Professor da Educacdao Basica, licenciatura plena em
Educacido Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
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componente curricular na educagdo basica, tendo como referéncia a
legislacdo prépria do Conselho Nacional de Educacgédo, bem como as
orientagbées especificas para esta formacdo tratadas nesta Resolugao
(BRASIL, 2004, grifo nosso)

Estes dois paragrafos passaram a ser utilizados para distinguir o
licenciado do bacharel, entendendo este ultimo como sindnimo de graduado. Esta
idéia adquiriu grande penetracdo no ambito dos cursos superiores, com sérias
implicacbes para a compreensdo dos limites e possibilidades de se formar o
licenciado e/ou bacharel em Educacéo Fisica.

No entanto, tal interpretagao que distingue o licenciado do graduado tem
se revelado um grande equivoco, pois segundo o disposto no Art. 44° da Lei n°
9.394/96, os cursos de graduacéao, “abertos a candidatos que tenham concluido o
ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo”
(BRASIL, 1996), apresentam como possibilidades de diplomas: a licenciatura, o
bacharelado ou o curso superior de tecnologia. Logo, ndo tem sentido a
interpretacdo que diferencia a licenciatura da graduacéo, ja que a primeira é parte
integrante da segunda.

Esta interpretacdo enviesada alcangou desde os arautos do sistema
CONFEF/CREFs quando anunciam que “especificamente o que € tratado na
Resolucdo CNE 7/2004, é a graduagao ou bacharelado em Educacao Fisica”
(STEINHILBER, 2006, p. 19, grifo nosso) até os mais avangados defensores pela
nao fragmentacdo da formagdo em Educacgédo Fisica, como Taffarel, Lacks e
Santos Junior (2006, p. 90, grifo nosso) quando versam sobre a “desqualificagéo
na formagdo académica pela divisdao nos cursos em licenciatura e graduagao
em educacao fisica” e também Quelhas e Nozaki (2006, p. 85, grifo nosso) quando
concluem o seu texto afirmando que “a divisao da formag¢ao em educacao fisica
entre licenciatura e graduagao é a expressdo momentanea da vitoria dos setores
conservadores e corporativistas da area”.

Veremos na préxima segao deste estudo os impactos que este equivoco
tem causado em termos de limitacdo das proposicoes referentes a licenciatura
ampliada, visto que o sistema CONFEF/CREFs tem se utilizado deste
entendimento para limitar o campo de atuagao profissional da licenciatura ao

dominio restrito da educacéao fisica escolar na educacgao basica.
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Desta forma, é importante que fique claro que todos os cursos de
graduagao em Educacédo Fisica séo regidos pela Resolugdo CNE/CES n° 07/04™
que “institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Educacao Fisica, em nivel superior de graduagao plena” (BRASIL, 2004, p. 1).

No caso especifico das licenciaturas, devem também atender ao que
dispde a Resolugdo CNE/CP n° 01/02"° que “institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena” (BRASIL, 2002, p. 1) e
Resolugdo CNE/CP n° 02/02 que “institui a duragcédo e a carga horaria dos cursos
de licenciatura, de graduacéo plena, de formagdo de professores da Educagéo
Basica em nivel superior’ (BRASIL, 2002, p. 1).

Os Dbacharelados em Educacdo Fisica, institucionalizaram-se
oficialmente apenas no dia 6 de abril de 2009, momento em que foi aprovada a
Resolucdo CNE/CES n° 04/09 que “dispde sobre carga horaria minima e
procedimentos relativos a integralizagdo e duragdo dos cursos de graduagao em
Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas, Educag¢ao Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional, bacharelados, na
modalidade presencial” (BRASIL, 2009, p.1, grifo nosso). Instituindo formalmente a
possibilidade da fragmentagdo em bacharelado e licenciatura.

Sabemos que esta controvérsia, da fragmentacdo da formagdo em
Educacao Fisica ndo é tao recente assim, localizamos em Faria Junior (1987) a
sistematizacdo de criticas consistentes ao dito esfacelamento da profissdo em
licenciatura e bacharelado, pois segundo este autor, ndo tem justificativa tal
distingao a partir dos seguintes argumentos: a) esta concepgao pauta-se em uma
visdo de profissional voltado as necessidades de uma realidade urbana, de cidade
de grande e médio porte em detrimento da vinculagado da pratica docente com a
pratica social global de paises pobres e subdesenvolvidos do terceiro mundo; b) a
divisdo do saber e o confinamento dos especialistas em areas de conhecimento
nao contribuem para o entendimento da educagdo em sua totalidade: c) é

inadequada a utilizacdo do termo bacharel em Educagdo Fisica para um

" Esta Resolucdo sofreu alteragbes no seu § 3° do Art. 10°, as quais devem ser observadas na
Resolugao CNE/CES n° 07/07.

'S Esta Resolugéo sofreu alteracdo e acréscimo no seu Art. 15° em relagdo ao prazo previsto para
adaptagdo dos cursos aos novos dispositivos legais, devendo ser observada as Resolugdes
CNE/CP n° 02/04 e CNE/CP 17/05.
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profissional que vai exercer o magistério em clubes, academias e instituicées afins,
pois parece que é justamente nestes locais que mais necessitam do licenciado, do
educador; d) a fragmentagao da profissdo traz consequentemente agrupamentos
corporativistas através da regulamentagao da profisséo, criando privilégios, cédigos
de ética como instrumento de poder e fechando cada vez mais o mercado de
trabalho.

Nas discussbes atuais, a area ja apresenta acumulo tedrico suficiente
para a superagao da compreensao fragmentada da formacéo em Educacao Fisica
a partir da defesa da licenciatura ampliada. Em larga medida, esta proposigédo deve
ser atribuida aos esfor¢cos da Linha de Estudo e Pesquisa em Educacéao Fisica &
Esporte e Lazer (LEPEL)16, sendo que a mesma, encontra-se amplamente
divulgada no meio académico-cientifico nos escritos de seus integrantes: Taffarel e
Lacks (2005), Taffarel e Santos Junior (2005), Santos Junior (2005), Taffarel et al.
(2006, 2007).

Por carater ampliado, Taffarel e Santos Junior, (2005, p. 127)
esclarecem que “em qualquer campo de trabalho, a agdo pedagdgica € a base da
formagao académica e do trabalho. Isso nos aponta a necessidade de considerar o

principio de estruturagdo do conhecimento cientifico no curriculo”. Sendo assim

a docéncia, entendida como trabalho pedagdgico, €, portanto, a
identidade profissional do professor de Educagao Fisica, e isso pode ser
verificado pelos fatos quando nos reportamos a agao profissional e
identificamos os sentidos, significados, finalidades, meios e métodos ao
longo da histéria (TAFFAREL e SANTOS JUNIOR, 2005, p. 127).

Portanto, a identidade epistemologica definida pela docéncia, que se
expressa no trabalho pedagogico, ndo se diferencia na esséncia ao alterar o
ambiente educacional que o professor esteja atuando, pois “tanto na atividade de
personal training, quanto na de treinador esportivo, ou seja la qual for a atividade
do professor de educagao fisica, ele estara no exercicio da docéncia, inclusive na
atividade investigadora” (MOLINA NETO e MOLINA, 2003, p. 271).

Nessa perspectiva, a formacdo em Educacao Fisica busca estabelecer

relacbes capazes de responder aos problemas encontrados na escola, na

'® Este grupo esta institucionalizado na Universidade Federal da Bahia, tendo como lider os
professores doutores Celi Nelza Zulke Taffarel e Claudio de Lira Santos Junior, mais informacdes
sobre o0 grupo podem ser obtidas no diretério dos grupos de pesquisa do CNPQ, disponivel em:
<http://dgp.cnpqg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0291708 OMEPKR2> Acesso em: 26
jul. 2009.
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universidade, nas academias, nas escolinhas de esportes, nas diversas acdes de
lazer, enfim, nos distintos ambientes educacionais de intervencédo do professor de
Educacao Fisica.

No entanto, a concepgao de uma licenciatura ampliada tem sido
questionada sob o ponto de vista de algumas interpretagdes inapropriadas do
ordenamento legal nacional. Este embate de acepgbes sobre licenciatura e
bacharelado apresenta na atualidade como principais interlocutores o CONFEF e o
CNE, ao passo que neste momento passaremos a verificar os argumentos que

orientam estas instituicoes.

3.4 A concepcao de licenciatura/bacharelado e as implicagbes para o
exercicio profissional: embates entre CONFEF e CNE

Identificamos no momento atual que o ponto nodal da disputa de
projetos de formagdo antagbnicos tem se manifestado em torno das diferentes
interpretacdes acerca do significado de se formar o licenciado e/ou bacharel, e as
implicagbes dessa posi¢cao no exercicio profissional.

Percebemos em ambito nacional o profundo desconhecimento em
relacdo aos ordenamentos legais orientadores. Os questionamentos tém se
multiplicado, mas essencialmente se reproduzem na seguinte ordem: Quais as
diferencas entre licenciados e bacharéis no dominio da formacao e da atuacio?
Graduado em Educacgao Fisica é sinbnimo de bacharel em Educacgao Fisica? Os
licenciados poderdo atuar em campos de atuacdo nao escolares? A licenciatura
ampliada tem fundamento legal? A universidade que propor uma formagao em
licenciatura de carater ampliado podera responder processo judicial futuramente?

Localizamos que toda essa obscuridade apresenta no seu epicentro o
embate de projetos antagdnicos em relagéo a diregdo do processo formativo. Nesta
arena politica, os mecanismos de internalizagdo compdem o conjunto de taticas
necessarias para a materializacdo da estratégia final. Portanto, neste momento
histdrico, pouco serve a indiferenga ou 0 escamoteamento de posig¢des.

Sabemos que o projeto de formagdo humana esta em disputa. No
proximo periodo histérico ou mantém-se os parametros de uma formacéao
aligeirada, precaria, exclusivamente instrumental ou concebe-se outra base, desta
vez, centrada na formacao de homens e mulheres protagonistas de sua prépria

histéria, conscientes do seu papel na construgdo de um outro modo de organizar a
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prépria existéncia, incluindo nesse mote os elementos da cultura corporal humana.
As instituicdes de ensino superior cumprem um papel fundamental nesse intento.

Observamos que na disputa de projetos antagbnicos para a formagao
superior em Educagao Fisica tem obtido grande repercussao no cenario nacional
os elementos de inculcacdo e/ou coercdo proveniente do Sistema
CONFEF/CREFs. Esta constatacdo nos fez adotar uma posi¢ao critica a respeito
das interpretagdes e agdes do sistema fiscalizador do exercicio profissional. Para
subsidiar nosso exame critico nos valemos da contradicdo evidenciada no discurso
e na pratica do sistema CONFEF/CREFs quando confrontadas com as orientacoes
emanadas do CNE e seus interlocutores oficiais (Presidente e Conselheiros).

Criado pela Lei n° 9.131/95, o CNE exerce fungdes normativas,
deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educacéo, de forma a assegurar
a participacdo da sociedade em matéria de educacédo nacional. Cabendo a este,
dentre outras atribuigdes inequivocas a de “deliberar sobre as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacgéao e do Desporto, para os cursos
de graduacao” (BRASIL, 1995) conforme explicita a alinea “c” do § 2° do Art. 9°.
Portanto, acreditamos que nada seria mais oportuno do que a utilizagdo dos
argumentos daquele que deve decidir sobre os impasses ocasionados pelas
diversas interpretagdes do conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Fisica ja que cabe ao CNE a revelacdo da interpretagdo oficial'’ da
legislagao educacional.

Em relagédo as intervengdes indevidas dos conselhos fiscalizadores do
exercicio profissional no campo da formacao/qualificacdo em diversas areas do
conhecimento cabe a consulta ao sitio na internet'® do CNE, 14 é possivel encontrar
uma série de pareceres que conclui convictamente que é de responsabilidade
inequivoca do Ministério da Educacgao e das Instituicdes de Ensino Superior por ele
credenciadas definirem condigcbes de funcionamento de cursos e de programas

7 Estamos utilizando o termo na acepcao daquilo que emana de autoridade constituida

reconhecida, referente a administragcdo e as autoridades publicas, conforme explicagdo da
Academia Brasileira de Letras (2008). Este significado é pertinente ja que uma das atribui¢cdes do
CNE é velar pelo cumprimento da legislacdo educacional brasileira.

® No portal do MEC localizamos espaco destinado aos atos normativos do Conselho Nacional de
Educacgao, relacionados as Diretrizes Nacionais para a Educacdo, em todos os niveis e
modalidades, neste espacgo € possivel encontrar arquivos organizados segundo temas de interesse.
Na tematica “Formacgao Académica e Exercicio Profissional” encontra-se um conjunto de pareceres
que esclarecem as atribuicbes das instituigdes envolvidas nesta relagdo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12770&ltemid=866 Acesso
em: 25 jul. 2009.
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educacionais, nao cabendo, portanto, aos conselhos fiscalizadores do exercicio
profissional o estabelecimento de qualquer norma nessa area.

Especificamente sobre a intervencédo do sistema CONFEF/CREFs no
ambito da formacao profissional em Educacao Fisica, o estudo de Nozaki (2004)
demonstrou exaustivamente que as taticas de “ocupacao” deste sistema estendem-
se para além do controle sobre o exercicio de responsabilidade e competéncia
juridica profissional.

Os indicadores levantados por este estudo sobre as ingeréncias no
campo da formacéo e qualificagcdo profissional apontaram as seguintes agdes do
sistema CONFEF/CREFs: O uso da prerrogativa da concessdo do registro
profissional para determinar a validade ou ndo de alguns cursos de
formacgao/qualificacdo, mesmo estes sendo previstos em portaria do MEC; A
exigéncia do registro no conselho profissional competente para o ingresso de
alunos em cursos de especializagdo na area; A entrega de registros no ato da
formatura de professores de educacgéao fisica; A intervengdo na construgdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educagao
Fisica; A promogao de programa de instru¢do para ndo graduados em Educagéo
Fisica (NOZAKI, 2004).

Esta intromissdo do sistema CONFEF/CREFs no ambito da
formacgao/qualificacdo profissional efetivou-se conforme Nozaki (2004, p. 247)
como “estratégia de consolidagcado deste conselho profissional e imposi¢do perante
a categoria e a sociedade”

Na atualidade, temos observado que as ultimas acdes deste sistema em
relacdo ao tema da formacao sofreram reorientagcées, enfocando neste momento,
mecanismos de inculcagao junto as instituicbes de formagao superior que visa
consolidar a fragmentagédo da formag&o em licenciatura e bacharelado.

As acdes deste conselho envolvem desde a discussao sobre a estrutura
e funcionamento dos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica no Estado de

Roraima®, passando pela promogao de reunido entre gestores de faculdades de

¥ Refiro-me a reunido do Presidente do CONFEF, Jorge Steinhilber, com conselheiros e

professores do curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Rondénia (Unir) e demais
instituicoes de ensino superior de Porto Velho. Disponivel em:
<http://www.confef.org.br/extra/noticias/conteudo.asp?id=67> Acesso em: 10 ago. 2009.
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Educacdo Fisica de Goias e Tocantins®, culminando com palestras sobre
concepcao de formacao e orientagdes curriculares no Parana?’.

Buscaremos demonstrar que as orientagbes deste conselho no que se
refere a formacédo de licenciados e bacharéis pautam-se em argumentos que
deturpam intencionalmente o ordenamento legal vigente no pais e, quando estes
nao demonstram serem suficientes, o0 mesmo recorre a argumentos teorico-
epistemoldgicos frageis e inconsistentes sobre a formagéo em Educacgao Fisica.

Curiosamente, se compararmos o argumento do presidente do sistema
CONFEF/CREFs, Jorge Steinhilber, na atualidade, com o seu discurso no ano em
que iniciava as atividades deste sistema, perceberemos a estratégia que visava
conseguir a estima junto a totalidade dos professores de Educacéo Fisica e, assim,

consolidar este sistema. No ano de 1996 afirmava este

Quero deixar claro que, tanto os que estao cursando a licenciatura quanto
os que estao freqlentando curso de bacharelado em E.F. PODEM atuar

neste mercado de trabalho [academias, clubes, condominios]. Ndo ha
nenhum impedimento neste sentido (1996, p. 48-49).

O que se difere do discurso atual, em que este mesmo presidente
mudou de posi¢ao radicalmente e agora justifica que a licenciatura e o bacharelado
em Educacéao Fisica sdo singulares, com areas de conhecimento, competéncias e
habilidades diferentes, que implicam, portanto, intervengdes profissionais nao
coincidentes conforme expressa Steinhilber (2006, p. 19)

% Refiro-me a reunido entre gestores de faculdades de Educacado Fisica de Goias e Tocantins
promovida pelo Conselho Regional de Educagao Fisica de Goias e Tocantins a qual encaminhou
diversas agoes. No campo da formagédo destacamos: Ampliar os convénios para entrega de cédulas
de identidade profissional no ato de colagdo de grau; Promover maior esclarecimento sobre
licenciatura e bacharelado; Langar campanha de esclarecimento sobre o Sistema CONFEF/CREFs;
Estimular da participacdo dos estudantes no CREF/ACADEMICO; Implantacdo do FORUM
PERMANENTE DOS GESTORES DE FACULDADES DE EDUCACAO FISICA, com debates
virtuais e encontros trimestrais. Disponivel em:
<http://www.cref14.org.br/visualizar_noticias.php?not_id=88> Acesso em: 10 ago. 2009.

! Refiro-me a duas acdes do Conselho Regional de Educacgao Fisica do Parana. A primeira indica a
palestra do presidente do conselho aos alunos de Educacido Fisica de uma universidade em
Cascavel, ocasiao em que o mesmo defendeu que a graduagdo em Educacdo Fisica poderia
oferecer aos académicos uma formagdo que vai além da licenciatura. A segunda situagéo infere
sobre o desenvolvimento do trabalho deste conselho junto as instituicdes de ensino superior para a
implantagéo da disciplina Inser¢do Mercadoldgica com base no argumento de que a mesma pode
possibilitar ao aluno uma preparagao para o mercado de trabalho e também possibilita a discussao
sobre a importancia e significancia deste Profissional como agente de preservagido e promocgao da
saude. Disponivel em: <http://www.confef.org.br/extra/noticias/conteudo.asp?id=54> Acesso em: 10
ago. 2009.
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aqueles alunos que desejarem atuar como Professores de Educacdo
Fisica Curricular na Educacgao Basica devem procurar frequentar o curso
de LICENCIATURA, e aqueles outros que desejarem atuar em demais
nichos do mercado de trabalho especifico da Educacao Fisica, devem
procurar cursos superiores de GRADUACAO (bacharelado conforme ja
esclarecido), estando claro que um formado em curso de licenciatura nao
podera atuar na area do formado em curso de “bacharelado” e vice versa.

A afirmacgao proveniente do principal intermediador dos interesses do
Sistema CONFEF/CREFs é causadora de enorme polémica visto que a mesma
expressa uma tentativa de demarcacao inapropriada dos possiveis campos de
trabalho da Educacao Fisica, pois imputa ao licenciado em Educacéao Fisica, sem
qualquer fundamento tedrico-epistemoldgico e/ou legal o campo sitiado da
educacéo fisica na educagao basica como o unico campo de atuagao do licenciado
e ainda por cima coloniza todos os outros campos de atuagdo imaginaveis da
Educacdo Fisica, aos bacharéis. Esta forma de conceber a intervengcédo do
licenciado, ligada apenas a educacgao fisica escolar é bastante limitada conforme
explicitou o Conselheiro do CNE e atual presidente da Camara de Educagéao

Superior, prof. Paulo Monteiro Vieira Braga Barone

A visdo que o CONFEF tem é absolutamente miope, segundo a qual a
licenciatura forma s6 para escola no sentido pejorativo da expressao
(meramente para escola), o que é evidentemente uma redugao imprépria,
erréne%Zdo papel formativo que os cursos de licenciatura tém. (informacéo
verbal)

E indubitavel e de conhecimento publico que a orientacdo legal na
atualidade exige a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que néo se
confundam com o Bacharelado como explicita o Parecer CNE/CP n° 09/01 “A
Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade e
integralidade propria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico” (BRASIL, 2001, p. 6).

Porém, no campo da Educacdo Fisica torna-se bastante pertinente o

questionamento recorrente acerca do que diferencia de fato os licenciados dos

22 Discurso proferido por ocasido da palestra intitulada “Reestruturagdo Curricular: formacdo e
atuacao profissional em Educagéo Fisica” que ocorreu no dia 15 de julho de 2009 no Centro de
Educacao Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e integrou a
programacado do ciclo de reunides sobre a Reestruturagdo Curricular dos Cursos de Educacédo
Fisica da UFSM, Disponivel em: <http://www.multiweb.ufsm.br/web/cpdeventos/> Acesso em: 5
ago. 2009.
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bacharéis, se €& que existem realmente argumentos que comprovem tais
diferencgas. Os argumentos emanados do sistema CONFEF/CREFs buscam incutir
amplamente no cenario nacional, uma interpretacdo errébnea, dicotbmica e
enviesada da Resolugdo CNE/CES n° 07/2004 que trata das Diretrizes Curriculares
da Educacéo Fisica. A denominagdo graduacéo tem sido colocada como sinénima
do termo bacharelado pelos interlocutores do sistema CONFEF/CREFs

E inegavel que o CONFEF nao pode se insurgir contra a legislacdo
vigente no pais. Importa salientar que o CONFEF e a Profissdo Educagao
Fisica tém que conviver, oficialmente, com essa imposi¢do. Entretanto,
para facilitar a compreensdo geral e melhor orientar as pessoas e
entidades que tém solicitado esclarecimentos a este 6rgdo, o Conselho
Federal utilizara a designacdo de bacharelado em referéncia ao termo
graduacao, instituido pelo CNE. (STEINHILBER, 2006, p. 19).

Nas correlagdes de for¢cas ao longo do processo de elaboragcdo das
Diretrizes Curriculares para formacdao em Educacdo Fisica o CONFEF néo
conseguiu estabelecer o termo bacharelado em Educacgao Fisica no texto legal da
Resolucdo CNE/CES n° 07/2004 e a partir da promulgagcdo desta legislagao
passou a utilizar o termo graduagdo como sinbnimo de bacharelado. Esta
estratégia compde os mecanismos de inculcagdo do CONFEF que tem por
finalidade a colonizagcdo de um maior nimero de campos de trabalho para os
bacharéis em Educacéo Fisica que consequentemente garantiria um maior numero
de registrados, pois sabemos que existe uma maior resisténcia dos licenciados em
Educacdo Fisica a procurarem registro no conselho profissional ja que na
legislagdo pertinente ndo podemos confundir o magistério com o exercicio de
profissdes liberais

Portanto, a tatica utilizada pelo CONFEF, de ludibriar intencionalmente
aqueles mais desavisados, veiculando a interpretacdo de que a Resolugao
CNE/CES n° 07/04 distingue graduado do licenciado € completamente falsa, pois
conforme afirma novamente Paulo Barone, as Diretrizes da Educagao Fisica “se
refere a formagéo de todos os graduados em educacéo fisica, e os licenciados sao
entendidos como parte desses graduados, ndo sao a parte, sdo parte do conjunto,
n3o sd0 um conjunto a mais” (informacao verbal)®.

Sob o ponto de vista da legislagdo nacional, a licenciatura encontra
respaldo e protegdo aos seus egressos no campo da educagao basica, sendo com

% |dem nota de rodapé 22



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 76

exclusividade os uUnicos com permissao para atuarem neste espago, 0 que nao
inviabiliza de forma alguma que os licenciados atuem para além do chao da escola,
diferentemente dos bacharéis, que estdo inviabilizados de atuar na educagéao

basica. Esta conclusédo pode ser obtida do parecer de Paulo Barone

A distingdo, portanto, entre licenciatura e bacharelado, é de que
licenciados sdo os Unicos autorizados a ministrar aulas na educacéao
basica, pela lei brasileira, a lei brasileira ndo permite, embora haja pratica
ainda, que vem da caréncia de professores, a lei brasileira ndo permite
que outros graduados que nao sejam licenciados sejam professores da
educagéao basica, entdo essa categoria, especifica, definida na LDB e com
licenga profissional ampla, portanto, o licenciado pode, e isso eu vou dizer
pra vocé, o licenciado pode atuar em diversos campos de atuagédo da sua
area e também na escola basica, o bacharel, no mesmo campo de
conhecimento, pode atuar apenas nos seus campos de atuagdo extra-
escola mas nao na escola de educacado basica, esta é a diferenca.
(informagao verbal)**

Segundo a professora Clélia Branddo Alvarenga Craveiro, atual
Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, € crucial que a area clarifique os

limites existentes entre a licenciatura e bacharelado

A partir do momento em que foi aprovado o parecer 9, a resolugao 1 e 2,
ficou estabelecido naquela época que seriam dois projetos, o projeto da
licenciatura e o projeto do bacharelado, esse é um dado, agora, um outro
dado que eu coloco como reflexao pra nés, é que eu nao entendo ou nao
tenho clareza qual o limite para que uns s6 possam atuar de um lado e
outro s6 do outro, acho que o que ta em debate é qual o limite? Até onde
vai? Vamos dizer assim, o espago da licenciatura e até onde vai o espago
do bacharelado. Acho que isso € uma questdo que ao mesmo tempo que
parece simples ela ndo €, porque o objeto € 0 mesmo, mas ele se da de
formas diferentes, porque eu acredito que o objeto seja 0 mesmo, porque
€ o ser humano, agora ele ta em lugares diferentes, ele vai ta no hospital,
vai t4 na escola, vai ta na academia, acho que ¢ isso entao que precisa
trazer pra discussdo, porque ndo € a briga entre licenciatura e
bacharelado, mas qual é o limite de atuacdo de cada uma dessas

formacgdes (informacgao verbal).25
Sendo assim, podemos concluir que é falsa qualquer incursdo do
CONFEF no sentido de inferir que a legislagdo no Brasil imputa ao licenciado em

Educacao Fisica a restricao de sua atuagao ao campo da educacao fisica escolar

na educacao basica. Sob o ponto de vista epistemoldgico esta fragmentagdo nao
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passa de uma falsa dicotomia para atender os interesses colonizadores do sistema
CONFEF/CREFs.

Esta questdo tem sido pauta das principais discussdes sobre formagao
em Educagao Fisica ha pelo menos vinte anos. Vimos no capitulo histérico que a
justificativa que orientou os argumentos dos defensores da divisdo da formagéo na
década de 1980 pautava-se na idéia da necessidade de ocupacado dos campos de
trabalho nao escolares em expanséo.

Na atualidade, os apologéticos desta fragmentagcdo apontam que a
distingdo entre o licenciado e o bacharel encontra-se na forma de aplicacdo dos
conhecimentos pertinentes a area. Para fins de exemplificacdo, fazemos uso da
demonstragao do Prof. Dr. Jodo Batista Andreotti Gomes Tojal, Vice-Presidente do
CONFEF e principal interlocutor deste sistema nas questbes afetas ao tema da
formacgao profissional em Educacao Fisica, 0 mesmo fez uso do conteudo esporte
para exemplificar o trato com este conhecimento sob orientacdo do professor da
escola basica, formado em curso de licenciatura e aquele que seria o bacharel,
formado em curso de bacharelado, atuando em todos outros campos extra-

escolares

Um, é o esporte usado como meio, outro, o esporte usado como fim,
pratica esportiva competitiva, o outro é uma pratica esportiva cultural (a
escola). A escola tem que formar o individuo para se preparar
culturalmente para exercer a sua liberdade de intervengdo, de
participacdo, de contribuicdo e de cidadania, o outro, eu fago a minha

opgao e quero ter produtividade, rendimento (informagéo verbal) 26

O argumento utilizado pelo intelectual do CONFEF para justificar a
fragmentagcdo da formagcdo é no minimo inescrupuloso e ludibrioso, pois se
pegarmos o exemplo do debate no campo do esporte, poderiamos nos questionar
se em outros espacos extra-escolares que também tratam o conteudo esporte,
como projetos sociais, escolinhas de iniciagdo esportiva e até mesmo clubes de
treinamento esportivo ndo seriam espagos dignos de trabalharmos os principios
selecionados para a formagdo humana (liberdade, participagdo, contribuicdo,

cidadania).
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O argumento do interlocutor do CONFEF nos evidencia o projeto de
formacédo defendido pelo CONFEF, que se pauta na selecdo de uma parte dos
graduados em Educacéo Fisica, os bacharéis, para reproduzir as caracteristicas de
um esporte que desumaniza e que nao é para todos, tais como: maximizagdo do
rendimento, competicdo exacerbada, ultra-especializagdo, busca do record a
qualquer custo, burocratizacdo e quantificagdo das relagdes, inviabilizando, desta
forma, qualquer iniciativa que vise a construgdo de uma formagao ampla e unificada
que se paute em uma consistente base politica, cientifica, técnica, moral, ética, estética e
pedagodgica, capaz de municiar os futuros professores como agentes de
transformagdo, na luta pela garantia de todas as construgdes histéricas da
humanidade, incluindo ai o esporte, como bem inalienavel de todos os povos.

Nesse sentido, acreditamos que n&o tem sustentacdo uma proposigao
de fragmentacdo da formagdo em Educacado Fisica que pauta-se em principios
completamente antagbnicos, ndo €& possivel ter duas éticas, de um lado
(licenciatura) que objetiva incluir, formar e humanizar, do outro lado (bacharelado)
que visa o contrario, excluir, deformar e desumanizar.

Ja anunciamos nossa posi¢ao de que o elemento orientador de qualquer
formagdo deva ser o seu objeto epistémico, no caso especifico da Educagao
Fisica, a docéncia no trato com a cultura corporal, e que, portanto, a organizagao
do trabalho pedagdgico do docente no trato com o jogo, esporte, danga, ginastica e
outros, devem ser orientados pelos mesmos principios, de uma educagao que vise
a emancipag¢ao humana, independente do campo de atuagdo que o mesmo estiver
ensinando.

Com receio de que o bacharelado em Educacgao Fisica mais uma vez
nao se legitimasse na esfera dos cursos superiores em Educagcdo Fisica, a
exemplo do desencadeamento da Resolugdo CFE n° 03/1987, o CONFEF vem se
utilizando dos seus meios coercitivos para instituir a partir da Resolugdo CONFEF
n° 094/2005, alterada pela Resolucdo CONFEF n° 182/2009%, restricdes ao
exercicio profissional em Educacéao Fisica.

Em fungdo da modalidade de formacado conforme a base legal do

respectivo curso de Educacgao Fisica, qual seja: a) Licenciatura - se instituido pela

z Dispbe sobre 0s documentos necessarios para inscrigao

profissional no ambito do Sistema CONFEF/CREFs.
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Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, Resolugdo CFE n° 03/1987 ou anteriores; b)
Bacharelado - se instituido pela Resolugdo CFE n° 03/1987; c) Graduagao
(Bacharelado) — se instituido pela Resolugdo CNE/CES n° 7/2004 (CONFEF, 2009)
0 mesmo vem discriminando no registro profissional os campos de atuacgéo
profissional compativel com a documentacdo de formacédo apresentado conforme
indica o parecer CNE/CES n° 400/2005

5.1 - Licenciatura com base na Resolugao CFE n° 3/1987 — atuacéao plena;
5.2 - Licenciatura com base na Resolugao 1/2002 — atuagao de Educacéao
Fisica no Ensino Basico; 5.3 - Bacharelado com base na Resolugédo n°
3/1987 — atuagao plena; 5.4 - Graduagdo com base na Resolugao
CNE/CES n° 7/2004 — atuagdo “Fitness” (BRASIL, 2005).

Porém, segundo este mesmo parecer do CNE, ndo tem sustentagéo
legal e é flagrantemente inconstitucional a diferenciacédo de registro profissional
que se faz através de resolucdo emanada do CONFEF e, portanto, a aplicagao de
restricdbes ao exercicio profissional de graduados em diferentes cursos de
graduagao, sejam eles de licenciatura ou de bacharelado em Educacao Fisica.
Logo, a delimitacdo de campos de atuacgao profissional em fungdo da modalidade
de formacéao, assim como as eventuais restricdes dela decorrentes, que venham a
ser aplicadas pelos Conselhos Regionais de Educagéo Fisica esta em conflito com
o ordenamento legal vigente no pais (BRASIL, 2005).

Os argumentos utilizados no parecer do CNE que constatam a
inconstitucionalidade da resolucdo do CONFEF pautam-se nos principios
constitucionais de que todos s&o iguais perante a lei e de que é livre o0 exercicio
laboral a todos aqueles que atendam as qualificagbes profissionais exigidas em
legislagao pertinente. No caso especifico da Educagao Fisica, a Lei n° 9.696/98,
que dispbde sobre a regulamentacdo da Profissdo de Educacgao Fisica e cria os
respectivos, Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educagédo Fisica
normatiza que o exercicio das atividades de Educagao Fisica e a designagédo de
Profissional de Educagado Fisica € prerrogativa dos profissionais regularmente
registrados nos Conselhos Regionais de Educacgao Fisica e que os possuidores de
diploma obtido em curso de Educagdo Fisica, oficialmente autorizado ou
reconhecido, sem qualquer diferenciacdo entre eles, constituem esse grupo de

profissionais. Logo a conclusao desse parecer € da seguinte ordem
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(1) a competéncia para legislar sobre as qualificagdes profissionais
requeridas para o exercicio de trabalho que exija o atendimento de
condigdes especificas é privativa da Unidao, ndo sendo cabivel a aplicagao
de restricdes que eventualmente sejam impostas por outros agentes
sociais; (2) a Lei Federal n° 9.696/1998 estabelece as competéncias do
profissional de Educagédo Fisica e a condigdo requerida para o exercicio
profissional das atividades de Educagédo Fisica; (3) esta condigdo é o
registro regular nos Conselhos Regionais de Educacdo Fisica; (4) a
inscricdo nestes Conselhos, para aqueles que se graduaram ou vierem a
se graduar apos a edicdo da Lei n° 9.696/1998, é restrita aqueles que
possuem diploma obtido no pais, em curso reconhecido, ou no exterior, e
posteriormente revalidado; (5) a legislacdo educacional, e, em especial a
Lei n°® 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, ndo discrimina cursos de Licenciatura entre si, mas apenas
determina que todos os cursos sigam as Diretrizes Curriculares Nacionais;
(6) enfim, todos os portadores de diploma com validade nacional em
Educacao Fisica, tanto em cursos de Licenciatura quanto em cursos de
Bacharelado, atendem as exigéncias de graduagéao previstas no inciso | do
art. 2° da Lei n° 9.696/1998. (BRASIL, 2005).

Como bem percebido nos argumentos do CNE, a partir da CES, a
legislagdo pertinente indicou claramente de quem seria a prerrogativa da
designacado de Profissional de Educagdo Fisica e quais as exigéncias para
inscricdo nos quadros dos conselhos regionais de educacgao fisica, cabendo aos
CREFs apenas as inscricbes desses profissionais a partir da comprovacdo da
documentagdo necessaria. No entanto, o sistema CONFEF/CREFs estabeleceu
atos normativos (Resolugdes CONFEF n° 94/2005 e 182/2009) que extrapolam a
Lei 9696/98, ja que as limitagbes a qualquer direito fundamental devem estar
expressas ha propria legislagdo federal e ndo em resolugbes especificas.

Ratificando esse intento Barone explicita

Na minha opinido e alguns juizes ja tem dado sentengas nesse sentido,
ndo ha nenhuma espécie de dificuldade em dizer que um licenciado em
qualquer campo do conhecimento possa exercer atividades naquele
campo do conhecimento, na escola basica ou fora dela, mesmo que para
isso precise seguir o caminho da formagao de pesquisador mais adiante,
se for o caso, ou nao ressalvada a necessidade de que ele pratique ao

longo de sua vida profissional formagéo permanente (informagao verbal)
Portanto, cabe inferir que do ponto de vista do ordenamento legal, ndo
existe qualquer impedimento para uma universidade propor uma licenciatura de
carater ampliado ja que cabe unicamente a universidade decidir o projeto de
formacdo que deve orientar a sua pratica institucional, € inequivoca a sua
responsabilidade de decidir sobre seus programas curriculares, esta é a atribuicao

mais elementar do que se entende por autonomia universitaria. Para nao restar
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qualquer duvida sobre o significado da autonomia universitaria e o papel que um
docente universitario possui no ambito da proposicao académica, entendemos por
bem transcrever o discurso de Maria Beatriz Moreira Luce, Conselheira do
CNE/CES quando questionada sobre o que fazer perante o quadro descrito no
ambito da formacgdo superior em Educagdo Fisica por um docente do ensino

superior

Eu entendo professor que quando nés estamos enfrentando a discussao
sobre os planos de formagao que é o que nds estamos discutindo aqui, a
politica curricular de uma universidade, nés tenhamos que exercer e nos
responsabilizarmos pelo conceito maior de universidade, ou seja,
universidade é o lugar de conhecimento universalizado, de busca de
perspectivas plurais, em dialogos convergentes, universidade é o lugar de
criacao, € lugar de sistematizagdo do conhecimento e, portanto, somos
noés por exceléncia, por responsabilidade social em primeiro lugar,
intelectuais, que precisamos ter autonomia intelectual [...] Imagine a
responsabilidade nossa como professores universitarios de exercer a
autonomia intelectual, dados os parametros da lei e da ordem, temos
responsabilidade de definir para a Universidade Federal do Pampa, para
Universidade Federal de Santa Maria e oxala...para o conjunto das
universidades que estamos aqui reunidos e inclusive virtualmente o que é
que ndés entendemos, explicitar isso no nosso projeto pedagégico
institucional e nos projetos de curso, entdo, dada a lei, dada as
orientagées do Conselho Nacional de Educacgéao, € livre a universidade, é
chamado o universitario a fazer suas prépria definicdes nos projetos, toda
liberdade [...] Acho que estamos diante de uma oportunidade de nao
perguntar mais, mas instituir, fazer o instituinte, daqui a alguns anos
reconheceremos os documentos, aqui registrados, como alimentadores

. . . N 29
eventualmente de um conceito nacional (informacao verbal).

Dada tamanha polémica e mobilizacdo no cenario nacional, permeada
por duvidas e imprecisbes sobre o caminho a seguir, sem esquecer 0s
enfrentamentos que rotineiramente sao necessarios, passaremos a verificar o
impacto desse ordenamento legal no ambito da institucionalizagdo dos Projetos

Politicos Pedagdgicos dos cursos superiores no Estado do Para.
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4. O IMPACTO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS NOS
PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE EDUCACAO
FISICA DO ESTADO DO PARA

A secao debate de forma mais especifica a realidade da formacao de
professores de Educagdo Fisica no Estado do Para. Centra-se nos efeitos
provocados pelos novos dispositivos legais sobre as proposicbes para a
organizacgao global do trabalho pedagdgico no ambito dos cursos de graduagao em
Educacao Fisica. Analisa o percurso histérico da formagao de especialistas para
area neste Estado. Submete a critica aquelas proposi¢cdes emanadas da produgao
cientifica stricto sensu que versam sobre a formagdo em Educacgao Fisica no Para.
Verifica a realidade dos cursos de Educacgédo Fisica paraenses no ambito mais
geral do ensino superior brasileiro. Analisa os projetos politicos pedagdgicos a
partir dos indicadores de impacto, a saber: concepcdo de formacado e educacao

fisica, perfil profissional e delimitagdo dos campos de atuagao.

4.1 Apontamentos histéricos sobre a formagao de professores de Educagao
Fisica no Estado do Para

Segundo Santos (1985), até a década de 1960 no Estado, existiram
apenas iniciativas pontuais no ambito da formacdo de recursos humanos para a
Educacao Fisica. Destacam-se cursos breves e esporadicos na década de 1930 e
1940 que tinham a finalidade de preparagdo de professores normalistas para o
exercicio de sua fung&o no ensino primario.

Jd& na década de 1950, inscrevem-se a existéncia de cursos
preparatorios a exames de suficiéncia em Educacgao Fisica, os quais habilitavam
professores para o ensino médio e ainda, a peculiar iniciativa do Instituto de
Educacdo do Para (IEP), que no ato da reforma curricular do curso de formagao
para professor primario, incluiu a disciplina Educacao Fisica, Recreagcédo e Jogos,
certificando como auxiliar de Educacido Fisica aqueles que cumprissem o0s
requisitos da disciplina em questdo, dando o direito a estes ministrarem aulas no
ensino primario (SANTOS, 1985).

Treptow (2008) apontou os elementos fundamentais para a constituicao
da Escola Superior de Educacéao Fisica do Para (ESEFPA). Em ambito nacional,
indicou os acordos MEC-USAID que tinham como objetivo ultimo a conexao do

sistema educacional brasileiro ao modelo econdmico norte-americano através de
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reformas nos varios niveis de ensino “‘que sensatamente nao estdo sintonizadas
com a aspiragao da sociedade nacional” (SANTOS, 1985, p. 63).

Estas reformas tiveram grande repercussao no ensino superior, com
este nivel de ensino sofrendo uma ampla expansao de instituicdes e numero de
vagas, principalmente nas instituicdbes de carater privado, inclusive com incentivo
de verbas publicas.

Ainda temos o desporto de alto nivel, tornando-se o paradigma
hegemobnico da Educacéo Fisica neste periodo. O impacto deste modelo estava
expresso nos planos oficiais do governo, na obrigatoriedade do ensino da
Educacéo Fisica em todos os niveis e ramos de escolarizagdo segundo 0s novos
ordenamentos legais, na massificagcdo da pratica desportiva na sociedade, no
grande desenvolvimento cientifico do desporto de rendimento (TREPTOW, 2008).

No ambito regional, o atrelamento da regido amazénica ao plano de
desenvolvimento nacional instituido pelo governo militar trouxe mudancgas
significativas ao setor educacional, sem esquecer que tais mudangas estavam
ligadas ao investimento concedido pelo capital externo, o que indicou em
contrapartida “a aceitacdo de regras determinadas pelos agentes internacionais,
principalmente em relagéo as politicas educacionais” (TREPTOW, 2008, p.39).

No Para, o fenébmeno desportivo ja alcangava grande dimenséo,
acontecia sistematicamente os Jogos Paraenses Ginasio-Colegiais (JOPAGICO),
evento de imensa magnitude que passou a integrar o calendario esportivo-
estudantil, demonstrando a caréncia de especialistas para o treinamento das
equipes e a falta de instalagdes desportivas adequadas para acontecimentos do
género (SANTOS, 1985).

Na década de 1960, ocorre no Estado uma série de cursos intensivos
em Educacido Fisica com a finalidade de preparar recursos humanos para o
magistério da Educagéo Fisica. Ressalta-se também a iniciativa do governo do
Estado que investiu na formagdo de professores no curso superior da Escola
Nacional de Educacéo Fisica e Desportos do Rio de Janeiro. Estes professores
integrariam o primeiro corpo docente da ESEFPA.

Dessa forma, este conjunto de elementos estruturantes fez com que se
edificasse as condigdes propicias para que no inicio da década de 1970
inaugurasse o primeiro curso superior em Educacgéao Fisica do Estado do Para que

pertencia a Fundacado Educacional do Estado do Para, passando a formar, a partir
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daquele momento, licenciados plenos em Educacido Fisica e técnicos em
desportos

Com a finalidade de atuar no campo do ensino superior, proporcionar
maior acesso a educagdo e cultura, promover a pesquisa, elevando o
indice educacional do Pais, possibilitar habilitagbes profissionais para
atendimento das necessidades do Pais e especialmente a regido
amazobnica, além de promover a cultura fisica, desenvolver a vida social
dos alunos e manter vivos os ideais de brasilidade e de solidariedade
humana (SANTOS, 1985, p. 16).

Consequentemente, durante trinta anos (1970 — 2000), a historia da
formagdo de especialistas nesta area no Estado do Para confunde-se com a
prépria histéria da formagado superior oferecida inicialmente pela ESEFPA e
posteriormente pelo CEDF/UEPA.

Maneschy (1996) retratou a relagéo dialética entre reprodu¢ao/producgéo
na materialidade histérica da ESEFPA, demonstrando o antagonismo
complementar entre as diversas dimensdes implicitas e explicitas no processo
educacional desta instituicio.

Apontou inicialmente que a historia deste curso é permeada por formas
de acomodagao e ajustamento explicitado na frase de letras garrafais “MENS
SANA IN CORPORE SANO” exposta no hall de entrada, designando o paradigma
que deveria orientar o processo formativo; na arquitetura e prioridade de alguns
espacos, a exemplo do proprio hall, lembrando as “casernas” em que os lemas e
disciplinas devem ser obedecidos por todos; nos critérios de ingresso, marcado até
1988 pela prova de aptidao fisica e exame médico selecionando os “aptos” a
ingressarem no curso; na proposta curricular marcada pelo mecanicismo,
fragmentacao, repeticdo e desempenho nas praticas esportivas, dando o tom de
uma concepgao de educagédo “castradora e robotizante”; na organizagéo da sala de
aula marcada pela hierarquia; na divisdo por género em algumas aulas; na
disciplinarizagdo hermética dos conteudos; na obrigatoriedade do uso de
uniformes. Este conjunto de elementos indicava a predominancia de uma formagao
“‘de cunho tecnicista e direcionada a formacdo de profissionais treinadores,
vinculados a pratica do rendimento e performance esportiva” (MANESCHY, 1996,
p. 30).

% Com a criacdo da Universidade do Estado do Para e extingdo da Fundacédo Educacional do
Estado do Para em 1994, a ESEFPA incorporou-se ao Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saude da
Universidade do Estado do Para, passando a chamar-se Curso de Educagéo Fisica (CEDF)
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Porém, identificou que este processo ndo se desenvolveu de forma
linear, mas sim permeada pela contradigdo dialética em que tensdes e iniciativas
de critica a este modelo de formacédo puderam ser evidenciadas como “brechas
subterraneas e ocultas para a pratica de experiéncias de critica, criatividade e
ludicidade, que caracterizam uma certa forma de resisténcia autbnoma e de auto-
organizagdo” (MANESCHY, 1996, p. 100) expressas a partir das

experiéncias vividas de organizagdo dos estudantes em  diversas
instancias e em especial no Diretério Académico, a promogao de eventos
cientificos e culturais com propostas alternativas de debates sobre
formacdo profissional e outros temas ligados a area, o enfrentamento
independente de questdes que ameacavam a dignidade de nossa
formacéo e cidadania... (MANESCHY, 1996, p. 53).

Treptow (2008) corrobora com o pensamento dialético sobre realidade e
possibilidades quando aponta em seu estudo sobre a histéria do curriculo do
CEDF/UEPA que o acumulo de elementos pode denotar possibilidades
superadoras de um ensino tecnicista, curriculo desportivizado e um perfil
profissional técnico esportivo a partir da reestruturagdo das concepgdes que ja se
tornam presentes desde 1999 no curriculo do CEDF/UEPA em que a finalidade
passou a ser a formacado de “um perfil polivalente, critico, com capacidade de
decisdao e interatividade e com uma concepcdo de curso voltada para a
Licenciatura, para a docéncia” (TREPTOW, 2008, p. 93).

E neste movimento dialético entre reproducdo/producdo que
reconhecemos a construgdo de novas possibilidades para a formacdo de
professores de Educacao Fisica no Estado do Para. Estas possibilidades podem
estar presentes em praticas contra-hegeménicas como bem expressou Maneschy
(1996), ou ainda podem estar contidas em orientagbes curriculares como
desvendou Treptow (2008), mas certamente podem estar presentes na produgao
cientifica daqueles que elaboram sobre o tema, portanto, € com esta finalidade que
passaremos para o exame critico da produgao do conhecimento sobre formacgao de
professores no Estado do Para.

4.2 As proposi¢coes acumuladas nos estudos sobre o tema “Formacao de
professores de Educacgao Fisica” no Estado do Para

No intuito de verificar as proposi¢des acumuladas na producao cientifica

sobre o tema “formacao de professores de Educacao Fisica” no Estado do Para,
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realizamos incursdo as pesquisas produzidas nos programas de pods-graduagao
stricto sensu. Utilizamos como fonte de pesquisa a base de dados do Sistema
Integrado de Bibliotecas da UEPA (SIBI/UEPA)*!, Sistema Integrado de Bibliotecas
da UFPA (SIBI/UFPA)*, Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES)*® e do Nucleo Brasileiro de Dissertacdes e
Teses em Educacao/Educacgao Fisica/Educagao Especial (NUTESES).a4

Foram examinadas oito pesquisas, sobre as quais empreendemos,
metodologicamente, leitura minuciosa dos seus resumos, seguida da leitura
integral do estudo com énfase no quadro problematico, objetivos, procedimentos
metodoldgicos, referencial tedrico priorizado e as principais conclusdes obtidas.

O conteudo das pesquisas revelou a inquietacdo dos pesquisadores
(docentes do curso e/ou ex-alunos) em relagdo a formagao superior ofertada pelo
Curso de Educacao Fisica da Universidade do Estado do Para. Sdo estudos que
tematizam as experiéncias dos proprios sujeitos envolvidos no processo formativo.

Araujo (1995) analisou os pressupostos que orientam o processo
avaliativo das disciplinas desportivas, apontou referéncias de ag¢ao para uma
reflexdo critica e redimensionamento das praticas avaliativas, visando a
emancipagao dos sujeitos envolvidos neste processo.

A critica aos mecanismos autoritarios, seletivos, classificatorios,
burocraticos e conservadores presentes no processo de avaliagdo, mobilizou a
construgdo de possibilidades de uma avaliagdo orientada pelos principios da
liberdade e autonomia. Subsidiando-se em Jirgen Habermas, defendeu a
perspectiva emancipatdéria e suas caracteristicas de auto-reflexdo e acéao

comunicativa, pois segundo o autor

a avaliacdo da aprendizagem, nessa perspectiva, possibilta a
descentralizacdo de autoridade/poder, haja vista que todos os sujeitos
envolvidos na agdo podem se expressar livremente e defenderem seus
pontos de vista a partir de uma relagdo dialdgica, participativa, critica e

3 Disponivel em: <http://200.129.144.3/pergamum/biblioteca/index.php?resolution2=1024 1>

Acesso em: 15 abr. 2009.

Disponivel em: <http://bibcentral.ufpa.br/pergamum/biblioteca/index.php?resolution2=1024 1>
Acesso em: 15 abr. 2009.
% 0 Banco de Teses faz parte do Portal de Periddicos da CAPES. Visa facilitar o acesso a
informacgdes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a programas de pds-graduagéo do pais.
Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses> Acesso em: 17 abr. 2009.
* O NUTESES é um centro de informagdo automatizado responsavel pelo armazenamento e
veiculagdo das produgdes cientificas, desenvolvidas por intermédio dos Mestrados e Doutorados
em Educacéo Fisica, Esportes e Educagédo Especial. Disponivel em: <http://www.nuteses.ufu.br>
Acesso em 17 abr. 2009.
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livre de pressées externas e internas (ARAUJO, 1995, p. 117).

Maneschy (1996) refletiu sobre a realidade vivida no cotidiano da
formacao profissional, optou por estudo critico acerca das concepgdes de
educagcdo e das dimensdes de corporeidade orientadoras desta formacao,
interpretou o processo educacional como uma relagdo permeada por contradi¢cdes,
onde elementos de reprodug¢do de uma formacgéao acritica, alienante e acomodada
se efetivam paralelamente aos processos de produgao, e que por dentro do poder
estabelecido insurgem possibilidades de autonomia, criatividade e liberdade para
um repensar critico do processo formativo.

Pautado no paradigma da complexidade de Edgar Morin e nos
pressupostos de uma concepgao fenomenolégica de educagao, o autor apontou
uma proposicao de formagdo que “imbrique, como um mosaico as diversas e
multiplas dimensdes implicitas e explicitas no fendmeno educacional”
(MANESCHY, 1996, p. 54), que articule a¢des de producdo e reprodugdo, como
um processo de antagonismo complementar simultaneo, efetivando-se um
reciproco questionamento das certezas e verdades. Afirma ainda que esta
proposi¢cao deva estar contornada pela interpenetracdo dialética das dimensdes
profissional, politica e epistemoldgica para uma intervengao critica e criativa nas
diversas relagdes sociais, com vistas ao projeto de cidadania plena (MANESCHY,
1996).

Fernandes (2000) elaborou um projeto de intervengao para a disciplina
Recreacdo, buscando romper com uma pratica pedagogica pragmatista,
mecanicista, reducionista, elitista e competitiva em prol de uma agado docente
dialética, critica, transformadora e cientifica.

A proposta em quest&o evidenciou relagdes entre todos os aspectos da
pratica pedagogica, servindo de canal condutor a indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo, atingindo, segundo a autora, resultados significativos no
mundo investigativo, configurando docentes e discentes com espirito de
investigadores, tendo o ludico como meio e fim educacional (FERNANDES, 2000).

Nogueira (2000) apresentou possibilidades de inclusdo da capoeira
como componente curricular da formagao profissional em Educagao Fisica. Partiu
do pressuposto de que a capoeira € uma manifestagdo sociocultural que valoriza a

afirmacdo da cultura afro-brasileira e apresenta um carater multifacetado como
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esporte, jogo, luta, danga e arte, portanto, argumentou como inequivoca a incluséo
deste conhecimento no curriculo de formacgéo desta area.

Organizou uma proposta metodolégica a partir dos fundamentos
tedricos, técnico corporal e de investigacao cientifica. Sua proposi¢cao teve por
objetivo “proporcionar, por intermédio da inclusdo da capoeira nas disciplinas do
curso de Educacéo Fisica, conhecimentos tedrico-praticos aos estudantes do curso
com vistas a melhoria na formacgao profissional” (NOGUEIRA, 2000, p. 41).

Para este autor, a capoeira pode ser incluida na disciplina histéria da
Educacdo Fisica e dos Esportes, com o argumento de que a histéria desta
manifestacdo merece ser conhecida pelos académicos; na disciplina Fundamentos
e Métodos do Esporte, trabalhando os fundamentos técnicos da mesma; na
disciplina Fundamentos e Métodos do Jogo, na forma de vivéncias ludicas; na
disciplina Fundamentos e Métodos das Lutas o académico pode compreender
como essa luta se estrutura na pratica educativa; nas disciplinas ligadas ao Lazer,
pode ser aproveitado o seu amplo potencial de vivéncias ludicas e para a prépria
discusséao do lazer.

Noronha (2000) buscou compreender como se articulam as interacoes
vividas entre professores e alunos no processo ensino aprendizagem e captar o
significado dessa interagao para a constru¢ado do conhecimento.

Concluiu que as concepgodes de professores e alunos divergiram quanto
aos determinantes das interagdes: o lugar da frequéncia a sala de aula, a palavra
de auto-avaliagdo, a questdo do limite nas interagdes. Todavia, apresentavam
convergéncia em relagdo a valorizagdo da pesquisa, motivagdes para ingressar e
permanecer na Educagao Fisica, concepg¢ao de interagdo centrada na amizade,
sinalizando assim, “possibilidade do encontro, da convivéncia, do dialogo,
construindo-se interagbes professor-aluno que sejam, produtivas num processo
ensino-aprendizagem comprometido com uma formagdo humana critica e
transformadora” (NORONHA, 2000, p. 97).

Reis (2000) analisou a percepgao de egressos sobre os efeitos das
relacbes de poder que permeiam as metodologias de ensino no cotidiano das
disciplinas universitarias. Com base no entendimento de circularidade do poder e
no conceito de disciplina, ambos assentados em Michel Foucault, concluiu sobre a
impossibilidade de precisdo acerca de provaveis tendéncias sobre os efeitos das

relagdes de poder entre professor e aluno em seu estudo.
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As limitacbes assumidas pelo autor, quanto a sua abordagem e
instrumento de coleta de dados, inviabilizou a constituicdo de material estatistico
suficiente para indicar se os efeitos das relagbes de poder sdo apreendidos pelos
egressos como praticas autoritarias ou democraticas. Tal dispersédo das respostas,
segundo inferéncia do autor, pode ter sido provocada pelas mudangas ocorridas no
curso analisado: alteragdo curricular, aprimoramento da formagdo dos
profissionais, organizagcdo estudantil e convivéncia de professores adeptos das
diferentes tendéncias.

A recomendacdo do autor centrou-se na necessidade de
aprofundamento da pesquisa, com estudos do tipo etnografico que compare as
relacbes de poder nas disciplinas de cunho pedagdgico, técnico e de
aprofundamento (REIS, 2000).

Souza (2006) partiu da critica ao processo ensino aprendizagem
instituido nas disciplinas biolégicas para, em seguida, propor recomendagdes
metodoldgicas para a construgdo do conhecimento que contribua para a formagao
de profissionais criticos, participativos e transformadores.

A postura da pesquisadora € de censura ao processo ensino
aprendizagem pautada em mera transmissdo de conhecimento, recrimina sua
forma mecanica, abstrata, apartada da realidade. Para a mesma, o ensino das
disciplinas bioldgicas na formacgao superior “ndo deve se limitar apenas a ensinar
conceitos basicos, a descrever fendbmenos e mecanismos bioldgicos, a realizar
experimentos em laboratorios, mas desenvolver no homem sua capacidade
criadora e transformadora” (SOUZA, p. 26).

Com base nos subsidios de Lev Vygotsky e Paulo Freire elaborou
recomendacgdes conclusivas para o planejamento e dire¢cado do processo ensino

aprendizagem da seguinte forma:

- Elaboragédo do planejamento de forma sistematica, de maneira que se
perceba como um documento metodolégico do professor, assegurando o
desenvolvimento eficiente da disciplina e a integragdo de seus conteudos;
- Confrontagao das idéias e pré-conceitos com o novo conceito cientifico,
permitindo a organizagdo do conhecimento e sua generalizagao;

- Estabelecimento do vinculo teoria-pratica a partir da relagdo dos
conteudos com a vida diaria, com a formagéo do profissional, propiciando
a participagao ativa do aluno;

- Utilizacdo de métodos produtivos (ensino através de problemas) no
processo ensino-aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento da
independéncia cognocitiva e da capacidade criadora do educando
(SOUZA, 2006, p. 59).
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Por fim, Treptow (2008) estudou a historia do curriculo do curso,
desde sua criagéo (1970) até o periodo de vigéncia do curriculo de 1999. Seu foco
de andlise foram as concepg¢des de Educacdo Fisica e os perfis profissionais
presente nas prescri¢gdes curriculares do periodo em questao.

Constatou que a década de 1970 e 1980 é demarcada por uma
Educacao Fisica orientada por um ensino tecnicista e marcada por um curriculo
desportivizado, configurando um perfil profissional técnico esportivo, conforme
apregoava a politica educacional da época, que via no esporte, possibilidades de
demonstragdo da soberania de uma nagéo (TREPTOW, 2008).

Identificou que apenas no curriculo de 1999 ocorreu uma
reestruturacdo das concepcgdes, neste momento a finalidade da formacéao
priorizava um professor de perfil polivalente, critico, voltado para a docéncia

(TREPTOW, 2008). Como principal recomendacéo, o trabalho indicou que

apesar de contemplar teoricamente os modelos e exigéncias de um
profissional mais preparado para atuar numa sociedade em constante
mudanga, deveria, na nova estruturagdo, priorizar a formacdo mediada
entre as acgbes técnicas e as competéncias pedagogicas e
humanizadoras, o que possibilitaria a formagdo de um profissional capaz
de garantir uma aprendizagem mais significativa e concreta para os
educandos (TREPTOW, 2008, p. 94).

Como sintese interpretativa dos estudos descritos em seus elementos
fundamentais, identificamos regularidades da seguinte ordem: 1) Os estudos
desconsideram as mediagbes presentes entre o0 modo de organizar a vida em
sociedade e os seus objetos de estudo; 2) Os estudos fazem inferéncias acerca de
conceitos nucleares, tais como cidadania, transformag¢ao, democracia, socialismo
sem, no entanto, explicitarem claramente o projeto histérico orientador; 3) As
mudancas apontadas pelos estudos limitam-se apenas a dimensdes formais, sem
vinculo com transformagdes essenciais.

Ja afirmamos anteriormente a inviabilidade da discussédo rigorosa e
radical da formagao de professores ou de qualquer outro objeto de estudo sem a
localizacdo do terreno sécio-histérico em que a mesma constitui-se. Portanto,
elementos da organizacdo do trabalho pedagogico, interagdes interpessoais,
relacbes de poder no processo ensino aprendizagem e concepg¢des educacionais,
todos estes, sao fendbmenos reais e nao metafisicos, entdo, querendo/sabendo ou

nao, estao profundamente imbricados pela contradicdo essencial capital-trabalho.
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Marx descreveu esta implicagdo da seguinte maneira

na producédo social da sua vida os homens entram em determinadas
relacbes, necessarias, independentes da sua vontade, relagdes de
produgcdo que correspondem a uma determinada etapa de
desenvolvimento das suas forgcas produtivas materiais. A totalidade destas
relacdes de produgao forma a estrutura econémica da sociedade, a base
real sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem determinadas formas da consciéncia social. O modo de
producdo da vida material € que condiciona o processo da vida social,
politica e espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, inversamente, o seu ser social que determina a sua consciéncia.
(MARX, 1982b, s/p).

Outro ponto fundamental sdo as referéncias descomprometidas com
relagdo a conceitos nucleares. Estes conceitos sdo essenciais para a localizacao
das perspectivas teleologicas dos estudos. Temos percebido um processo de
banalizacdo de termos muito utilizados na esfera das ciéncias humanas e sociais,
tais como cidadania, transformacgao, democracia, socialismo, sem a necessidade
de o pesquisador engajar tais terminologias ao projeto historico que orienta suas
acgoes.

Por ultimo, nos valemos dos escritos de Mészaros (2008) para envidar a
critica aos estudos que se limitam a propostas de mudancgas formais em detrimento
de transformacgdes essenciais. Visualizamos nas pesquisas analisadas uma
preocupagao especial dos estudiosos com aspectos metodologicos da pratica de
ensino, restringindo suas inferéncias ao reformismo pedagdgico. Acabam, assim,
por esquecer a vinculagado de suas propostas de transformagdes com perspectivas
de longo alcance, como nos alerta Mészaros (2008, p. 25) em que “uma
reformulacédo significativa na educagdo é inconcebivel sem a correspondente
transformagdo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade
devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudancga”.

Sendo assim, com base nos elementos essenciais para uma analise que
se quer rigorosa, radical e na perspectiva da totalidade, passaremos para a
caracterizagdo dos cursos de Educagao Fisica no contexto complexo e

contraditorio do ensino superior brasileiro.
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4.3 Localizando os dados dos cursos de graduagao em Educagao Fisica do
Para no contexto da educagao superior brasileira

Frequentemente temos assistido nos meios de comunicagdo uma ampla
propaganda governamental sobre o crescimento do ensino superior brasileiro, no
entanto, Haddad (2008) demonstrou que esta expansdo tem sido preconizada
pelos interesses do capital privado deste setor e apontou o Brasil como um dos
paises com maior indice de privatizacdo da educacéo superior no continente latino-
americano em 2004.

Ao estabelecer como prioridade os setores privatistas da educacao, o
Estado brasileiro tem ratificado a l6gica capitalista dos organismos multilaterais de
uma educagao concebida como mercadoria. Portanto, tais medidas comprometem
0 acesso ao ensino superior publico e viabiliza uma educacdo cada vez mais

explorada pela iniciativa privada, conforme assinala Haddad (2008, p. 12)

O ensino privado € um mercado crescente no setor de servigos, crescente
e rentavel. No mundo inteiro, os interesses privados sobre esse bem
publico vém ocupando espacgo, pressionando legislagbes nacionais e
internacionais, ampliando o mercado em cada pais € no contexto
internacional.

No universo da Educacido Fisica, os dados cadastrais da educagao
superior no Brasil®® (Apéndice A) apontam na atualidade um montante de 892
cursos e, como nao poderia ser diferente da realidade expressa pela privatizacao
do ensino superior, 73,32% dos cursos fazem parte da iniciativa privada, enquanto
somente 26,68% dos cursos originam-se da administragao publica.

Este fenbmeno pode ser explicado a partir das constatacdes feitas por
Chaves (2008) quando a mesma indica o papel do Estado capitalista em relacéo
ao ensino superior, ela adverte que se por um lado acontece a omissao do Estado
em relacdo a expansao da educacao publica, pelo outro, acontece o inverso, total

incentivo ao setor privado através de varios mecanismos, tais como

liberalizacdo dos servigos educacionais, isengdes tributarias, isengado da
contribuigdo previdenciaria das filantrépicas, isengéo do salario educacgao,
bolsa de estudo para alunos carentes via programa do crédito educativo

% Pesquisa realizada no Sistema Integrado de Informagbes da Educagido Superior (SiedSup).
Sistema que contém um cadastro atualizado de dados de cursos e instituicbes de educagéo
superior de todo o pais. Disponivel em: <http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/> Acesso em: 8-9
ago. 2009.
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hoje transformado no FIES, empréstimos financeiros a juros baixos por
instituicbes  bancarias oficiais, como o Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social — BNDES, o Programa Universidade
para Todos — PROUNI, dentre outras formas de estimulo. (CHAVES,
2008, p. 75)

Surpreendentemente, o fendmeno da privatizagcdo ainda nao se
estendeu com grande impeto aos cursos de Educacgao Fisica da regiao Norte do
pais. Neste territorio, o percentual de cursos pertencentes as instituicdes privadas
ainda é da ordem de 26,32%, sendo que no estado do Para esta categoria perfaz
30% da totalidade dos cursos.

Nossa hipétese explicativa para esta constatagcédo € a de que os grandes
grupos privatistas do setor educacional atuam, a principio, nos centros mais
desenvolvidos economicamente e somente passam a explorar com maior énfase o
“‘mercado” periférico, quando o primeiro apresenta sinal de saturagdo. Portanto,
nem mesmo 0s mais otimistas se arriscariam a afirmar que este fenbmeno nao
alcangaria nossa realidade regional em um curto periodo de tempo.

Somando-se a isso, visualizamos a grande concentracdo de cursos de
Educacdo Fisica no eixo Sul-Sudeste do Brasil, perfazendo uma quantia
aproximada de 71%, enquanto a regiao Norte, por exemplo, apresenta apenas
8,5% da totalidade dos cursos. Defendemos o pressuposto de que estas diferengas
entre as regides do pais possam ter profundas implica¢gdes quanto a: 1) Prioridade
de implementagéo de politicas publicas para a Educacgao Fisica, esporte e lazer; 2)
Desenvolvimento de centros de referéncia no campo da pesquisa e produgédo do
conhecimento; 3) Concentragdo de cursos de poés-graduagdo na area; 4)
Correlacao de forgas desiguais, no que tange a definicdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de formagdo superior; 5) Modelos curriculares dos
grandes centros de pesquisa sendo copiados em diversas localidades, sem
qualquer andlise critica (informacéo pessoal)®.

Outro ponto importante para reflexdo refere-se a grande proliferagao dos
cursos de bacharelado em Educagao Fisica sob influéncia dos novos dispositivos
legais. Dados oriundos da COESP-EF (1997) apresentaram a quantidade de

cursos de Educacédo Fisica no Brasil no ano de 1994 demonstrando que mesmo

3% Referimo-nos ao discurso proferido pela Prof2. Dr2. Celi Nelza Zulke Taffarel por ocasido da
participagdo em Mesa redonda no Ill Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do Esporte — | Férum de
coordenadores de programas de pos-graduacédo de Educacdo Fisica, em que a tematica tratava
sobre “A conformagéo da Educacao Fisica nos (des) Caminhos da Ciéncia Hegemobnica”, na cidade
de Santa Maria / RS no ano de 2006.
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apos sete anos da promulgacdo da Resolugdo CFE n° 03/87, ordenamento legal
que possibilitava a opgao pela diplomagao de bacharel em Educacgao Fisica, esta
op¢ao nao havia alcangado tanta legitimidade nos cursos superiores de Educacgao
Fisica, visto que do total de 128 cursos em atividade, 3,91% mantinha apenas a
formagdo em bacharelado, 86,72% em licenciatura plena e 7,81% dos cursos
apresentava ambas as possibilidades.

Na atualidade, os dados diferem-se. Hoje, o percentual de cursos que
admite o diploma de bacharel em Educacao Fisica ja chegou a 44,62%, dos quais
79,15% localizam-se em instituicdes privadas. Em relacido as instituicbes publicas,
37,66% optou por oferecer tal modalidade. Na regido Norte do Brasil, ainda
remanescem 3 estados que ndo apresentam esta possivel diplomagao, trata-se
dos estados do Amapa, Para e Roraima.

Estes dados representam uma importante conquista para os grupos
privatistas da area da Educacdo Fisica visto que a formagdo do bacharel em
Educacao Fisica visa atender a expansao de empreendimentos no campo das
praticas corporais, esportivas e de lazer em campos de atuagdo nao escolares,
com destaque especial para a proliferagdo de academias de ginastica, o que exige
um perfil profissional adaptado aos processos de mudangas no mundo do trabalho,
e deste modo, acaba por contribuir com uma concepg¢ao fragmentada, aligeirada e

desqualificada de formacéo inicial, conforme corrobora Taffarel et al. (2006, p. 158)

A educacéao e a Educacao Fisica, o esporte e o lazer sdo formas de agao
politico-social que ddo rumo a formagédo de um povo e, portanto, formar
professores voltados exclusivamente para mercados de trabalho ligados a
industria da beleza, do culto ao corpo — a corpolatria — voltados ao esporte
de espetaculo, ao esporte de alto rendimento e “lucros”, compromete o
desenvolvimento de um dado projeto histérico.

Acreditamos que no caso especifico dos Estados da regidao Norte do
Brasil, em especial os estados, que nado aderiram, até o presente momento, a
proposta do bacharelado em Educacédo Fisica, seja necessaria a viabilizacdo de
outros estudos no sentido de esclarecer de maneira mais detida a relagdo das
politicas educacionais e o processo de adequagao ou oposi¢ao vivido por regides
afastadas dos processos decisérios. Algumas premissas precisariam ser
verificadas, tais como: 1) A adogédo das propostas “da moda” alcanga as regides

marginalizadas do processo de decisdes sobre as politicas educacionais com certo
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retardo temporal; 2) Os processos coercitivos impingidos por estruturas de poder,
representado na Educacéao Fisica pelo sistema CONFEF/CREFs, sdo mais frageis
em regides distantes do centro decisério; 3) Existem movimentos de resisténcia
nesta regido organizados por educadores e estudantes, acerca da submissao
ingénua dos “modismos” educacionais.

No entanto, tais exigéncias fogem ao escopo deste trabalho, o qual visa
analisar os impactos das Diretrizes Nacionais sobre as proposi¢des dos cursos
superiores de Educacgao Fisica do estado do Para. Portanto, com base na acepgéao
defendida por Veiga (1998) de que o projeto politico pedagogico deve ser
instrumento clarificador da intencionalidade educativa em sua totalidade, e que o
mesmo deve ser pautado em uma reflexdo sobre a concepgao de educagao e sua
relacdo com a sociedade e a escola, dando assim uma direcdo, um sentido
explicito sobre o homem a ser formado é que passaremos para analise dos

projetos politicos pedagdgicos dos cursos.

44 Em busca dos indicadores de regularidades dos projetos politicos
pedagégicos dos cursos de Educacao Fisica

Tavora (2002) constatou que foi na década de 1980, a partir dos
programas desenvolvidos pela Sesu em parceria com universidades brasileiras, o
principio da utilizagdo do termo projeto pedagdgico em propostas oficiais. O
Programa de Apoio e Desenvolvimento do Ensino Superior (PADES) foi o vetor da
discusséao sobre projeto pedagodgico nas IES.

Pautado na proposta de reestruturacdo da universidade e de
revitalizagao do ensino da graduacédo, o PADES, entendia o projeto pedagdgico
como o organizador interno da instituicdo “na busca de sua identidade,
especialmente em relagdo ao ensino de graduacgao, a definicdo de uma politica de
ensino explicita, clara e global e que envolvesse todos os segmentos da
comunidade académica” (TAVORA, 2002, p. 13).

Ainda com esta autora, apreendemos que o termo projeto pedagogico
inspirou-se em alguns trabalhos desenvolvidos pela PUC — Campinas (1981), os
quais versavam sobre a necessidade da implementacdo de uma identidade
institucional, além do propdsito de servir de orientacdo as suas agdes de ensino,
pesquisa e extensdo, de infra-estrutura académica, administrativa e pedagogica. O
PADES foi fundamental, no que se refere a acepgédo conceitual de Projeto
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Pedagdgico, além da compreensdo da sua construgdo como processo, assumindo
a fungdo de ser uma proposta ampla para a graduacdo (TAVORA, 2002).

Mobilizado pelos movimentos progressistas da década de 1980,
repercute com maior impacto a idéia da construgao do projeto pedagdgico a partir
de um processo participativo e democratico de decisbes, sendo inconcebivel que o
mesmo ficasse restrito ao papel de documento controlador das atividades
institucionais. Sua finalidade n&o poderia ser meramente formal e burocratica, e
sim um importante instrumento politico de transformacgao, cujo objetivo final néo
poderia estar associado a perpetuacdo do metabolismo social dominante via
educacgao.

Compreendendo tal contexto, Veiga (1998) defende que a terminologia
mais apropriada para exposi¢cao dos pressupostos referidos anteriormente seria
“‘projeto politico-pedagdgico”. A condigdo fundamental € de que todo Projeto
apresenta duas dimensdes: uma politica referente a intencionalidade do processo
educativo e outra pedagdgica que indica o caminho metodoldgico para alcangar tal
intento.

Tal compreenséo é ratificada em FERREIRA (apud VEIGA, 1995, p. 12)
quando explica que, etimologicamente, projeto vem do latim projectu, participio
passado do verbo projicere, que significa langar para diante. Plano, intento,
designio. Empresa, empreendimento. Redacgéo provisoria de lei. Plano geral de
edificacdo. Portanto, entendemos que projeto seria o propésito teleolégico contido
na dialética realidade/possibilidades, inconcebivel sem a dimensao politica, sem o
projeto historico orientador.

Sendo assim, ndo concordamos com os discursos académicos de que a
utiizacdo do termo politico torna-se desnecessaria visto que a dimensao
pedagogica esta imbricada pela politica. Santos Junior (2005) alerta aqueles mais
distraidos sobre os artificios da democracia neoliberal na arena politica: a)
obnubilar o debate; b) desqualificar as posigbes criticas; c) cooptar
setores/pessoas chaves e d) manufaturar o consenso, convidando setores/pessoas
para decidir o que ja esta de anteméo decidido. Portanto, acreditamos que seria
muito estratégico para os liberais o esquecimento consciente do termo. Neste
sentido, optamos sem qualquer concessdo pela terminologia “Projeto Politico
Pedagdgico - PPP”.

O PPP passou a ocupar um espago tao significativo no universo
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educativo, que inclusive passou a ter for¢a de lei, conforme anuncia o inciso | do
Art. 12° da lei n° 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional quando o mesmo afirma que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagdgica” (BRASIL, 1996).

No ambito da educagdo superior, a exigéncia fundamental as
universidades no ato da elaboragdo do seu PPP é de que as mesmas observem as
orientagdes mandatarias oriundas das Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes
a cada curso, de acordo com o disposto no inciso Il do Art. 53° quando versa que
cabe as universidades “fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Vimos visualizando ao longo deste estudo que a definicdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais, emanada da politica do Ministério da Educagéo, com vistas
a consolidagao do sistema nacional de educagao apresenta-se conforme nos indica
Taffarel (1998), com caracteristicas de “assalto as consciéncias e amoldamento
subjetivo” decorrente das exigéncias estabelecidas pelas agéncias financiadoras a
definigdo de politicas educacionais no Brasil, de modo a sintonizar a universidade
com a nova ordem mundial fundada na reestruturacédo do processo de produgao
capitalista.

Diante deste quadro instituido pelo estado regulador, David (2002)
apresenta trés possibilidades de agéo: a) conformismo com a atual politica de
formacdo sob a perspectiva de resultados, aderindo assim ao modelo do
capitalismo globalizado; b) construgdo de um movimento de ruptura e
insubordinagao as Diretrizes Curriculares e ao poder instituido e determinado pelo
processo de producgéo capitalista; c) compreensao das contradi¢des do sistema,
buscando construir agdes (dialéticas) em seu interior, enraizando projetos e
praticas de mudancas e de superagdo ao modelo vigente.

O exposto por este autor desencadeia uma excelente reflexdo sobre o
encaminhamento de alternativas contra-hegeménicas, pois, como nos indica Tonet
(2007, p. 13) “a esfera da educacéo tem na reproduc¢ao do capital a tdnica do seu
desenvolvimento e que ele envidara todos os esfor¢os para subsumir a sua légica
toda e qualquer iniciativa”.

Porém, sabemos que as determinagdes e indicagbes envidadas pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais sdo, em alguns casos, reconceptualizadas no
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ambito dos cursos, em virtude das disputas e embates entre grupos politicos
antagonicos, podendo desta forma resultar em uma “atividade educativa
emancipadora” ja que “a sociabilidade gerada pela contradicdo entre capital e
trabalho é contraditéria, a possibilidade de uma oposi¢cdo a hegemonia do capital
também & uma possibilidade real” (TONET, 2007, p. 13).

Nesse sentido dialético entre realidade e possibilidade € que
passaremos para a analise dos impactos das determinagdes oficiais emanadas das
Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacao em Educacgao Fisica no ambito
da organizacdo global do trabalho pedagogico, demonstrado nos seus Projetos
Politicos Pedagogicos.

A principio, tinhamos a pretensao de submeter a critica os PPP de todos
os cursos de graduagdo em Educacédo Fisica do estado. Esta decisdo era
mobilizada pelo impeto de contribuir com a avaliagdo da totalidade dos cursos de
formacéao de professores de Educacéao Fisica, no estado do Para, no contexto pos-
diretrizes.

Acreditdvamos na viabilidade da proposta, ja que na atualidade existem
10 (dez) cursos de graduacdo em Educacéo Fisica no estado, dos quais, 5 (cinco)
sdo aglutinados por um unico PPP, € o caso da Universidade do Estado do Para,
que oferta curso nos municipios de Altamira, Belém, Concei¢do do Araguaia,
Santarém e Tucurui. Além destes, existem dois cursos de Educacdo Fisica na
Universidade Federal do Para (UFPA), que oferece cursos com estruturas e
propostas diferentes no municipio de Belém e Castanhal. As outras trés instituicdes
sdo de carater privado, a saber: Escola Superior Madre Celeste (Ananindeua),
Escola Superior da Amazodnia (Belém) e Centro Universitario Luterano de Santarém
(Santarém).

O critério inicial para sele¢cao dos PPP foi de que os mesmos deveriam
ter sido elaborados sob as bases das novas DCN para os cursos de graduagédo em
Educacao Fisica, condigdo esta que dispensou de imediato o curso de graduagao
ofertado pela Faculdade de Educacado Fisica da Universidade Federal do Para
(Campus Castanhal), ja que o mesmo concluiu a reformulacédo do seu PPP no
inicio de 2009 e esta na espera de sua aprovacgao pelas instancias institucionais
superiores, com implementagao prevista para o inicio de 2010.

Outro limitante foi a inacessibilidade ao conteudo do PPP de outro curso

de Educacdo Fisica do estado, mesmo procedendo a diversos contatos com a
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coordenacdo do mesmo, ndo obtemos éxito, motivos que somados, fizeram com
que redimensionassemos a pesquisa.

Dessa forma, selecionamos trés instituicbes pertencentes a categorias
administrativas diferentes: uma publica federal, uma publica estadual e outra de
carater privado. Portanto, o material examinado foi composto pelos PPP destas
trés instituicbes em que a partir deste momento, como garantia do anonimato,
denominaremos aleatoriamente de instituicdes “A”, “B” e “C”. Nestes projetos
buscaremos as regularidades presentes nos indicadores selecionados, pois,

conforme salienta Santos Junior (2005, p. 104)

Se o0 senso comum ou as perspectivas centradas nas representagées nos
levariam, invariavelmente, a destacar os elementos que dao aparente
identidade prépria a cada curso, ou seja, as diferengas, na tradicdo do
pensamento marxista o que buscaremos s&o as regularidades, ou seja, o0
que ha de constante e substancial no concreto-empirico, a esséncia - para
além das aparéncias — do fenbmeno da formacdo de professores de
Educacéo Fisica em determinado tempo histdrico.

Em nossa analise, o que se apresentou como regularidade nos projetos
dos cursos foram as contradigbes e os antagonismos referentes as concepgdes de
formagdo e Educagédo Fisica, assim como a delimitacdo do perfil académico-
profissional. Estas foram nossas referéncias basicas para o tratamento dos dados.

Os cursos analisados estao localizados no estado do Para, estado que
no plano da aparéncia é fetichizado amplamente por uma dimensdo magica,
exotica, plena de encantarias e detentora de ampla diversidade cultural, descrigao
sempre entrelacada pela énfase no jeito singular de ser e viver dos indios,
ribeirinhos, quilombolas e camponeses.

Acreditamos que tal forma de caracterizacdo € parcial e enviesada e
que, portanto, esconde a esséncia de um estado “campedo”. O estado do Para é

campedo em trabalho escravo®, trabalho infantil®®, conflitos agrarios®®. Soma-se a

¥ Segundo Araujo (2004) estima-se que existam no Brasil cerca de 30 mil trabalhadores

submetidos a condi¢bes de trabalho escravo, dos quais 70% estariam concentrados no Estado do
Para, o que confere ao nosso Estado o triste titulo de "campe&o nacional de trabalho escravo".
Disponivel em: <http://www.ufpa.br/beiradorio/arquivo/Beira22/opiniao.htm> Acesso em: 25 jul.
2009.

%8 Segundo Monteiro (2008) o Estado do Para continua registrando os maiores indices de trabalho
infantil no Norte do pais, com 49,82% das criangas e adolescentes ocupados na regido. S&o cerca
de 368.597 meninos e meninas entre 5 e 17 anos atuando inclusive em atividades de risco e
algumas vezes sem remuneracgao. Disponivel em:
<http://www.orm.com.br/oliberal/interna/default.asp?modulo=387&codigo=360999> Acesso em: 25
jul. 2009.
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estes indices a forte tendéncia de supressdo da nossa cultura local pelos
interesses de mundializacdo do capital. Os altos percentuais de desmatamento
florestal, o cenario de xenofobia que acomete os diferentes grupos da regido, os
quais se encontram marginalizados dos direitos de acesso e apropriagao dos bens
materiais e imateriais, entre eles, as Praticas Corporais, Esportivas e do Lazer.

A instigante obra de Picoli (2005) intitulada “O capital e a devastagéo da
Amazoénia” esclarece o papel imposto pelos grupos econdmicos sobre a dindmica
do cenario amazénico. Valendo-se da matriz histérica, demonstra as sucessivas
migragdes ocorridas na Amazénia: 1) de 1946 a 1964: o estado direcionando os
recursos para valorizar o capital na regido; 2) de 1964 a 1985: a politica de
Integracado Nacional, projetos agropecuarios e do comércio; 3) de 1985 a 1994: o
Programa Nossa Natureza, politica de integragdo das reservas ambientais; 4) de
1995 a atualidade: internacionalizagdo para extracido dos recursos florestais e
minerais. Esta divisao realizada pelo autor, demonstra os direcionamentos politicos
que determinaram e determinam, a cada instante, a forma de intensificacdo da
devastagao da maior reserva natural do planeta.

E neste contexto complexo e controverso que devemos nos questionar
sobre as prioridades que devem orientar a formacdo superior na Amazoénia.
Devemos defender a formagao de professores, com base em uma proposta
instrumental para o atendimento imediato das novas exigéncias do mercado de
trabalho ou nos contrapormos a tal légica e esforgcarmo-nos por uma formagao
ampla e consistente que garanta professores dispostos ao confronto rumo a uma
educacao para além do capital?

Sobre esta questdo, apreendemos uma profunda contradi¢do no que se
refere as proposi¢cdes para a formagdo de professores de Educagdo Fisica nos
cursos de Educacéo Fisica do estado do Para. Os PPP das instituicbes apontam
em meio ao uso massivo e indiscriminado de principios progressistas e humanistas
para a formagao humana, tais como: autonomia, cidadania, democracia, liberdade,

dignidade humana, justiga, respeito mutuo, responsabilidade, solidariedade, uma

% A Comissao Pastoral da Terra (CPT) em relatério sobre os conflitos agrarios ocorridos no Brasil
em 2008 identificou 751 ocorréncias de conflito pela terra e 27 assassinatos. Destes assassinados,
20 ocorreram na Amazbnia sendo 13 no Estado do Pard. A maioria das vitimas foram
trabalhadores rurais, sem-terras e lideres sindicais. Disponivel em:
<http://www.istoeamazonia.com.br/index.php?option=com_content&task=view&id=1809&Itemid=2>
Acesso em: 25 jul. 2009.




BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 101

predominante concepc¢édo de formagéo ligada a adequagédo dos seus egressos as
novas exigéncias do processo produtivo capitalista, como expressam as

instituicdes “C” e “B”

As atuais configuragbes sociais, aliadas ao crescente desenvolvimento
técnico-cientifico, incorporando-se a estes aspectos a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei no 9.394/96) no que se refere a
Educacéao Fisica como componente curricular da educagao basica, assim
como o crescimento do interesse da populagcdo em geral, pela apropriagdo
e pratica da cultura das atividades fisico-esportivas vém exigindo da
Educacéo Fisica uma resposta versatil e um reposicionamento profissional
a altura das novas demandas. (instituicdo “C”)

Ele precisa demonstrar agilidade na tomada de decisbes, a fim de
consequir qualidade e rapidez na realizagdo de suas tarefas. Com a
proliferagdo de novas estruturas de prestagao de servigos e considerando
a obsolescéncia muito rapida do conhecimento, a manifestagdo de
atitudes de atualizagdo continua e aprimoramento pessoal apresentam-se
imprescindiveis Para garantir qualidade ao servigo prestado e para néao
ser surpreendido de forma inesperada, ele precisa manter-se atualizado
com as novas tendéncias da area, bem como buscar o aperfeicoamento
de suas qualificagées. (instituicdo “B’)

Mesmo com estes PPP reconhecendo que houve mudancgas no mercado
de trabalho com o surgimento de novos campos de atuagao no ambito da atividade
fisica, do esporte e do lazer, identificamos que os mesmos nao realizam um exame
critico e detido dos determinantes e condicionamentos que forjaram estas “novas
ocupacgoes profissionais” e acabam por satisfazer-se em fornecer os recursos
humanos para as “novas tendéncias” da area, acabando por subsumir sua
concepgao de formagao a logica do “trabalhador de novo tipo para a geréncia da
crise do capital” (NOZAKI, 2004, p. 103).

Porém, identificamos que nao existe consenso entre os PPP sobre esta
orientagdo para formagédo. A instituicdo “A” ndo apresenta concordéancia com esta
proposta e posiciona-se a favor de outra légica para a formagao.

Defendemos a importancia do debate sobre o mundo do trabalho, para
realizar a discussao sobre a exploracdo do trabalho humano. De maneira
que os graduandos possam obter ferramentas necessarias para a
superagdo da loégica do mercado de trabalho, que avangam para a

desumanizagdo do homem, por intermédio de relagbes de submisséo
entre trabalhadores e patrbes. (Instituicdo “A”)

Nozaki (2005) debateu as controvérsias entre formar para o mercado de
trabalho e para o mundo do trabalho. No primeiro caso, a formacao volta-se

prioritariamente para a instrumentalizagdo das competéncias exigidas pelos postos
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de trabalho com maior absor¢ao dos trabalhadores, ou seja, de onde € mais facil a
venda da "mercadoria" forca de trabalho, apenas subordinando-se as relagdes
capitalistas, sem ao menos examinar suas contradigdes, no que tange a
exploracao do trabalho humano, maximizando-se assim, a precariedade na
contemporaneidade.

No segundo caso, formar para o mundo do trabalho, € indicado pelo
autor como uma concepg¢ao ampliada de formagao, visto que supostamente esta
formacgao deve pautar-se para além dos postos de trabalho a serem ocupados ou o
modo de atuacdo nestes espacgos. Os aspectos centrais e estruturais acerca do
confronto entre capital e trabalho devem ser observados, voltando-se para analise
do mundo do trabalho capitalista, permeado pela crise estrutural, que arrasta crises
particulares a custo da precarizagao do trabalho humano (NOZAKI, 2005).

Sendo assim, podemos inferir que um dos indicadores de impacto das
DCN na esfera dos PPP dos cursos manifesta-se no obnubilamento de uma
proposta de conformagéo acritica dos futuros egressos no mercado de trabalho
capitalista, sob falsas aparéncias de principios progressistas para a formagéao
humana. Tal contradigéo ja haviamos destacado no dmbito dos textos legais.

Taffarel (2008) adverte sobre estas estratégias teoricas que visam, no
fundo, o distanciamento de uma pratica revolucionaria. Partindo de ilusdes
empregadas na idéia de liberdade, igualdade, democracia, pluralismo,
complexidade, multireferencialidade, globalizagdo. Esta autora ainda afirma que os
idealistas da Educacdo Fisica explicam as coisas como se fosse possivel,
simplesmente, no capitalismo, existir pactos, acordos, consensos, sob a base do
qual se define o que é verdade, o que é certo, 0 que tem que prevalecer, como se
nao existissem inimigos de classe, ou seja, assalariados cujas atividades confluem
para ampliar a valorizagao do capital e a extragcao da mais-valia.

Assim, salientamos outro indicador de impacto das DCN nas
proposi¢cdes dos cursos: trata-se da predominancia da nogao de competéncias
como eixo orientador do processo formativo. As instituicdbes “B” e “C” ndo se
abstiveram de delimitar suas competéncias, inclusive com algumas competéncias
elencadas pela Resolugdo CNE/CES n° 07/2004, sendo transcritas integralmente
para o PPP da instituicao “C”, sem qualquer redimensionamento critico.

Localizamos também o resgate por parte da instituicdo “B” de

competéncias e habilidades da Resolugdo CNE/CES n° 138/2002 como: atencao a
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saude; atencdo a educagdo; comunicacionais; planejamento, supervisdo e
gerenciamento; formagédo continuada. Lembramos que esta resolugédo n&o foi
promulgada oficialmente devido a consistentes criticas dirigidas a sua vinculagao
com o eixo paradigmatico da aptidao fisica e uma concepgao restrita de saude
além de demonstrar aproximagdes concretas com a légica mercadoldgica
visualizada nas terminologias utilizadas. Estas constatagbes acabam por ratificar
as constatagdes de David (2002, p. 1)
Mais do que em outro momento da historia, busca-se garantir o avango de
projetos estratégicos que tentam inter-relacionar a escola, os
conhecimentos e o professor no estabelecimento de novos papéis e
fungdes, com énfase a novos desempenhos, competéncias, habilidades e
atributos a serem redimensionados para atender as determinagbes da

nova ordem mundial, fundada na reorganizagdo social do Estado e na
reestruturagao do processo de producgao capitalista

Em consonancia com a concepc¢ao de formacao orientadora dos PPP,
esta a delimitagao do perfil académico-profissional. Identificamos que o projeto de
formagdo permaneceu obscurecido por umas listagens de caracteristicas que nao
se explicam nelas mesmas, tais como: qualificado, consciente, critico, responsavel,
ético, criativo, transformador, respeitador da diversidade social, cultural e fisica.

Tonet (2005) tem nos ensinado acerca da necessidade de uma melhor
explicitagado dos significados que estao subjacentes a conceitos progressistas, visto
a proliferagdo e vulgarizagdo de tais terminologias. Temos acordo com tal alerta,
pois temos identificado o uso irrestrito destes conceitos, tanto por partidarios da
extrema direita, quanto por aqueles que se auto-proclamam e reivindicam uma
posicao a esquerda.

Nossa preocupacédo se manifesta nos PPP analisados, ja que por tras
destes conceitos ‘“inovadores” estdo escondidos competéncias ligadas a
consolidagao do perfil de um trabalhador de novo tipo, pretensamente preparado

para competir no mercado de trabalho, como por exemplo:

Atitudes empreendedoras, com criatividade para enfrentar os desafios
provocados pelas mudangas na sociedade e também para fomentar a sua
inovag&o, criando por si proprio novas oportunidades de intervengéo, além
de ser capaz de avaliar sua postura frente as novas demandas da
sociedade, manifestando a preocupacéo de satisfazer as exigéncias atuais
e futuras de sua area de trabalho (instituicdo “B”)

Aprender a liderar em multiplos papéis sociais, a adaptar-se em diferentes
campos do exercicio profissional (instituicdo “C”)
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Nossa preocupacédo encontra base sélida nas elaboragdes de Silva e
Pires (2005) quando os autores apontam diferengas entre as propostas que visam
a humanizagao ou a profissionalizagdo. Para estes especialistas, as mesmas séo
distintas e antagénicas, pois se pautam em propdsitos ontologicos diferentes, com
implicagdes relacionadas a visdo de homem, mundo e sociedade.

Portanto, segundo estes autores, a finalidade de profissionalizar pauta-
se em uma perspectiva de insercdo efetiva e eficiente dos profissionais de
educacéo fisica no mercado de trabalho capitalista, somada a uma compreenséao
de educacdo dentro de uma perspectiva conformista, tendo ainda, “como
pressuposto ontologico a idéia do sujeito atrelado a l6égica do mercado, no qual o
corpo produtivo é extremamente util para manter a reprodugdo e manutengao do
capital” (SILVA e PIRES, 2005, p. 2).

Diferentemente da proposta de formacao humana, esta € assentada em
uma concepc¢ao de educacdo para além do capital, que traz os pressupostos de
uma perspectiva revolucionaria e de pratica transformadora para a educacao,
servindo assim, de instrumento de luta politica entre classes sociais. Tal concepgéao
posiciona-se a favor dos interesses da classe trabalhadora em detrimento de uma
postura elitista, tendo por objetivo ultimo a praxis historica da humanidade que
possibilite este novo homem “tomar decisdes préprias, construir resisténcias no
lugar do conformismo, construir e reconstruir praticas e métodos de educacéao,
articuladas com a superagdo da exploragdo inerente ao mundo do trabalho
capitalista” (SILVA & PIRES, 2005, p. 4)

Como desdobramento da polémica entre profissionalizar ou humanizar,
preparar o trabalhador de novo tipo para competicdo no mercado de trabalho ou
formar o novo homem para intervir nas contradicbes do mundo do trabalho,
verificamos outro indicador de impacto das diretrizes curriculares no ambito dos
cursos, trata-se da possibilidade de formagdo do bacharel em Educacgao Fisica
paralelamente a tradicional formagao do licenciado.

Os 3 cursos apresentaram como regularidade a opgao pela formagao
do licenciado em Educacédo Fisica. Enquanto a figura do bacharel em Educagéo
Fisica nem ao menos foi mencionada pelas instituicbes “B” e “C”, a instituicao “A”
fulminou sua posicdo contraria a “fragmentagado” da formacao, afirmando que a

formacao do bacharel em Educacao Fisica
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vem corroborar com os interesses do capital, viabilizando um “exército de
reserva’, para o apologizado mercado do fitness, ratificando assim, a
desqualificagdo na matriz da formagdo profissional, ou seja, a formagdo
inicial, inviabilizando dessa forma a garantia da qualidade necessaria e
uma formagdo que se quer pautada na busca da emancipagdo humana.
(Instituicdo “A”)

A partir desta opgado dos cursos pela licenciatura, outro ponto foi
observado em nossa analise, que diz respeito a concepgao de licenciatura
orientadora do documento. Observamos divergéncias entre as instituicoes
estudadas. A instituicdo “A” reduziu a figura do licenciado a sua atuagdo no ambito
escolar, enquanto a instituicdo “B” ampliou o campo de atuagao do licenciado, mas
prendeu-se em uma defesa mercadoldgica e por ultimo a instituicdo “A” sustentado
na elaboragdo de Taffarel e Santos Junior (2005) defenderam que em qualquer
campo de trabalho, a docéncia, entendida como trabalho pedagdgico, sera a base

da identidade do professor de Educacgao Fisica

Enfase a formagdo do Educador para atuar em instituicbes publicas e
privadas de Educagdo Basica em seus trés niveis: Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio;, em educacgéo profissional de jovens
e de adultos; em Institutos de Educacdo Especial: e em Orgédos Publicos
de Educagéo em niveis Municipal, Estadual e Federal. (instituicdo “C”)

A competéncia técnica e a habilidade necessaria a elaboragdo, execugao
e avaliagdo de programas de atividades fisicas e esportivas aos varios
segmentos sociais, bem como de programar atividades esportivas,
ludicas, de lazer e competitivas, sera determinante para lhe aumentar as
perspectivas em termos de mercado de trabalho e para sobreviver num
mundo globalizado e altamente competitivo.(instituicdo “B”)

Um perfil de carater ampliado em Educagdo Fisica com formagéo
generalista, humanista, critica e reflexiva pautada em Principios éticos,
politicos, pedagdégicos e com base no rigor cientifico, cuja intervengéo
profissional seja qualificada para o exercicio de atividades profissionais
nos diversos ambientes educacionais da Educagdo Fisica com base na
atividade docente expressa no trabalho pedagdgico em diferentes campos
de trabalho, mediado pelo objeto — praticas corporais, esportivas e do
lazer. (instituigdo “A”)

Por fim, identificamos que os PPP quando partem para a caracterizagao
de sua concepc¢ao de Educacao Fisica, demonstram unidade no que se refere a
critica dirigida ao trato com o corpo de maneira fragmentada que visa unicamente a
sua utilidade, produtividade e rendimento. Porém, como perspectiva superadora
para tal quadro, os cursos apresentam propostas antagdnicas sobre a referéncia
paradigmatica que deve orientar a Educacéo Fisica. Visualizamos a proposi¢céo da
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Motricidade Humana; da Educacdo Fisica como pratica social que trabalha as
praticas corporais, esportivas e do lazer e ainda a referéncia de uma Educacéao
Fisica voltada a promocéo da saude.

Segundo Albuquerque et al. (2007) a Educagao Fisica ndo deixou de
sofrer o impacto das duas tendéncias fundantes do pensamento hegeménico das
ciéncias em geral. Logo, o debate entre idealistas e materialistas evidenciam
abordagens antag0nicas para pensar a realidade da Educacéo Fisica.

A primeira tendéncia apresenta-se sob uma Ilbégica formal de
pensamento, expressa por uma visao funcional e predeterminada, apontando para
um olhar homogéneo que acaba por anular as contradicbes que se apresentam na
realidade. Em contrapartida, a segunda tendéncia subsidia-se na légica dialética,
apresentando uma visao dinamica, complexa e contraditoria da realidade, partindo
de categorias materialistas, tais como a contradicdo e o movimento
(ALBUQUERQUE et al. 2007, p. 126-127)

A instituicdo “A” apresenta elementos de uma abordagem materialista,
pois compreende a Educagao Fisica como campo de estudo e agao profissional
multidisciplinar, que tem na docéncia a base de sua identidade em que a finalidade
€ possibilitar a todos o0 acesso as praticas corporais, esportivas e do lazer, acervo
este que foi construido historicamente pelo homem, em tempos e espacos
determinados e vem passando de geragao em geragao como direito inalienavel de
todos os povos.

Ja a instituicdo “B” centra-se suas preocupagdes epistemoldgicas na
area da Motricidade Humana, transformando-se no eixo norteador do ensino nesta
instituicdo. O PPP afirma que os futuros alunos deste curso de graduacéo deverao
tomar contato com esta produgdo para que os movimentos exigidos em sua

posterior vivéncia profissionais tendam para esta concepgao teorica.

Sob a dptica do fildsofo Manuel Sérgio, as dimensbes da pessoa humana
parecem basear-se na: corporeidade (o homem é presenga na histéria
com o corpo, no corpo, desde o corpo e através do corpo); na motricidade
(personalizagdo, humanizacdo de todo o movimento); na comunicagéo e
cooperacgéo (o sentido do outro); na historicidade (expressa na vivéncia do
presente calcado no passado-recordagéo e no futuro-esperanga onde se
projeta); na liberdade (passagem da necessidade a liberdade); na
noosfera(ou reino do espirito e da cultura); na transcendéncia(ser humano
é agir para ser mais) (instituicdo “B’)

Visualizamos em Ferreira e Bracht (1995) que a aproximagao das
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proposi¢des da Motricidade Humana ao pensamento pés-moderno fez com que a
mesma se vinculasse a confusa critica ao pensamento moderno e a crise da razéao
humana, o que a fez beirar o irracionalismo. Portanto, sua base idealista fortaleceu
o entendimento de que seu conceito de "transcendéncia" pautava-se em um plano
metafisico, irreal e a-histoérico.
A outra concepcado de Educacido Fisica que fez-se presente foi a

proposta de uma Educacgao Fisica para a promogédo da saude. A instituicao “C”
fundamentou-se na prépria DCN para Educacgéo Fisica e ainda na Carta Brasileira
de Educagédo Fisica e no Manifesto Mundial da Educagdo Fisica - 2000 da
Federagdo Internacional de Educagédo Fisica (FIEP), portanto, pautados no
discurso da cidadania e democracia, o entendimento é de que a Educacéao Fisica
deve contribuir para a ocupagéo saudavel do tempo livre € na promog¢ao do estilo
de vida ativo dos seres humanos

Acredita-se que as ag¢des desenvolvidas na area apontardo queda nos

indices de violéncia nas comunidades amparadas por programas sociais,

modificando atitudes e provocando uma significativa melhoria na
qualidade de vida desta populagéo. (Instituicdo “C”)

Sabemos que este discurso de uma Educacido Fisica voltada a
promog¢ao da saude tem acumulado diversas criticas no cenario académico
cientifico. Carvalho (1995), Della Fonte e Loureiro (1997) trouxeram argumentos
imprescindiveis para a desmistificagcao desta quimérica, pois como afirma Taffarel
(2004, s/p)

Capacidade de rendimento fisico, desenvolvimento de capacidades
motoras basicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e desportivas
sao absolutamente dependentes das condigcdes materiais de vida dos
individuos e seu desenvolvimento, incremento e aperfeicoamento sao
possiveis, somente, a partir de um projeto coletivo que se concretiza pela
acao decisiva do Estado na promogao das condicbes materiais basicas
para toda a populagao.

Esta discussdo sobre concepcdo de Educacado Fisica nos reporta
necessariamente para o enfatico movimento renovador eclodido na década de 80,
onde pudemos notar no cenario académico-cientifico, diversas possibilidades de
delineamento de uma identidade para a Educacdo Fisica. Sobre este debate,
temos acordo com Bracht e Crisério (2003, p. 12) quando os mesmos afirmam que

‘o debate sobre identidade da Educacdo Fisica deve abrir-se a politica, que
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qualquer que seja a identidade que ela assuma, sera uma opgao politica”. Assim
sendo, é notorio que nao existe uma identidade a ser descoberta, mas sim, um
exame ontologico-teleoldgico sobre o papel que a Educagdo Fisica vem
desempenhando ao longo das complexas e contraditérias relagées sdcio-histéricas
e a perspectiva programatica que deve assumir.

O panorama das décadas de 1980 e 1990 favorece a compreensao
acerca deste posicionamento, nos deixando em uma situagdo mais confortavel
para trazé-lo para o campo politico. O periodo demarcado por estas duas décadas
partiu do questionamento inicial sobre o que seria Educacdo Fisica e,
consequentemente, ocasionou uma série de formulagdes contendo possiveis
resolugcdes para este questionamento. Contudo, vemos que a dita “crise de
identidade” na atualidade se expressa sob formas antagbnicas de compreensao
deste fendbmeno social.

Predominantemente nos PPP dos cursos identificamos a presenca de
teorias da Educacédo Fisica assentadas em uma base idealista. Segundo Taffarel
(2008), as teorias pedagogicas idealistas além de néo explicarem o real, nao
estabelecem os nexos e relagbes entre o singular, o particular e o geral,
contribuindo assim, para a consolidacdo de uma educacéo alienada a partir da
destruicdo das condigbes objetivas para o desenvolvimento da atitude critica. O
pensamento critico desenvolve-se por meio de agoes, resolugdes, criagdes e idéias
a luz de determinadas teorias, leis, regras, principios ou normas e, também, da sua
correspondéncia com a realidade.

Em sintese, percebemos que a dialética entre realidade e possibilidade
difere nas trés instituicbes investigadas. Enquanto duas instituicbes aproximam-se
dos interesses de uma formagdo sob os auspicios do capital, articulando
concepcao de formacgao - perfil profissional - base tedrica, visualizamos também
em uma instituicdo possibilidades para a consecug¢dao de uma formagao pautada
em uma proposi¢ao para além do capital. Sendo assim, a partir deste momento,
passaremos a algumas inferéncias sobre linhas gerais para que possibilidades

emancipatérias se transformem em realidade.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 109

SINTESES CONCLUSIVAS E CONSIDERAQ()ES SOBRE POSSIBILIDADES DE
UMA FORMACAO PARA EMANCIPACAO HUMANA

Para uma investigacdo fundamentada nos pressupostos do marxismo, o
caminho do pensamento conclui 0 seu movimento quando alcanga o concreto
pensado. Se no inicio da pesquisa, 0 objeto de estudo oriundo da realidade
humano-social se apresentava de forma cadtica e desorganizada, ao final do ciclo
analitico, deve ser exposto a partir de suas multiplas determinagdes. Ao longo das
segOes desta dissertacao procuramos apresentar estas determinagoes, tanto a
partir da génese e evolugédo, quanto em seu estado atual, alcangando assim, a
estrutura essencial do fendbmeno socio-historico em discusséo.

Lembramos que na imediaticidade, a formagdo de professores de
Educacdo Fisica no Brasil apresenta-se em meio a um cenario confuso e
desordenado, em que a praxis utilitaria*® do cotidiano nao consegue localizar, por
exemplo, os nexos e mediagdes de uma série de dispositivos orientadores para a
organizacgao curricular emanado do poder oficial que acometeu aproximadamente
900 cursos de Educacdo Fisica na atualidade - que neste momento pensam,
debatem, compatibilizam e implementam os seus novos projetos de formagéo —
com um movimento mais amplo, fundado em ajustes estruturais do sistema
capitalista, que visa em ultima instancia, adequar a formacao/qualificacdo dos
trabalhadores as novas exigéncias do processo produtivo.

Sabemos também que este nivel de praxis ndo consegue alcangar, sem
o recurso de um meétodo cientifico rigoroso, as mediagdes existentes entre o
embate de classes sociais antagbnicas — que fundam a maior contradigcdo da
sociedade, a luta entre capital-trabalho — com o confronto que se expressa nas
universidades pela direcdo do processo formativo, rumo a ampliagao da alienacao
ou na luta pela emancipagdo humana.

Com base no pensamento dialético, buscamos comprovar ao longo de
toda exposicdo que as formas reificadas sobre a formacdo de professores de
Educacao Fisica precisam ser superadas, demonstrando que as relagdes

provenientes deste campo, ndao podem ser equalizadas e muito menos

* Para aprofundar a discusséo sobre os diferentes niveis de praxis, sugerimos a leitura de KOSIK,
Karel. Dialética do concreto. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002. ; VASQUEZ, Adolfo S.
Filosofia da praxis. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2007.
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naturalizadas, pois estas devem ser entendidas como derivagdo de uma
determinada praxis social da humanidade.

Em nossa analise diacrénica pudemos capturar que a formagao de
especialistas em Educagdo Fisica nao deixou de ser atravessada pelas
contradigdes e antagonismos tipicos de uma sociedade cindida em classes sociais.
A partir da sua especificidade, identificamos que no decorrer da histéria, esta
seqguiu a tonica do préprio desenvolvimento capitalista, adequando-se em primeira
instancia para a formagao daqueles que iriam contribuir com a propagacéo de
competéncias técnicas fundamentais para a consolidagdo do corpo produtivo para
a industria em expansao e também do corpo enrijecido para a defesa da nagéo e,
no plano subjetivo, percebemos que esta formagédo priorizava um quadro de
valores que legitimava os interesses dominantes burgueses tais como a
moralidade, a hierarquia, o patriotismo, a disciplina e a obediéncia.

Em outro periodo histérico, localizamos que a formacdo em Educagao
Fisica se voltou a formagao do professor-técnico. Pautada nos principios de um
esporte que ndo se dirigia a toda sociedade, este modelo de formagao, contribuiu
para a consolidagdo de um novo perfil profissional, aquele que seria o responsavel
pela construcdo dos novos herdis nacionais, alimentando a quimera de que uma
nacdo campeda nos esportes significava consequentemente o pleno
desenvolvimento em outras instancias sociais.

Porém, conseguimos também assimilar que esta evolugdo nao foi
marcada pela linearidade e homogeneidade das relagdes, sendo que a
possibilidade de oposicdo ao metabolismo dominante também se fez presente,
visualizamos a construgao de criticas e reivindicagbes por parte da movimentagao
de intelectuais e estudantes que buscavam ampliar a relevancia social do curso de
Educacao Fisica, pois consideravam necessaria a aproximacao desta formacao as
outras em nivel superior, entendendo o carater estritamente técnico e instrumental
da primeira.

Por conseguinte, analisamos que o desenvolvimento deste campo afluiu,
na década de 1970, uma das maiores polémicas da area, sem ainda qualquer
previsdo de término, trata-se da fragmentacdo da formagdo em licenciados e
bacharéis, episédio que teve como ponto de partida a caracterizagdo de novos
postos de trabalho em expansao, que segundo os grupos privatistas, precisavam

ser ocupados de imediato pela Educacgao Fisica.
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Com base na simultaneidade de determinagdes, percebemos que a
l6gica do capital busca imprimir sua dominagao a partir de diversos mecanismos.
Entre estes, utiliza-se do aparato ideoldgico e juridico do Estado para suprir seus
interesses, constituindo o seu projeto histérico como o “oficial” e impde a sua
‘ordem” através de diversos dispositivos normatizadores, tais como programas,
planos, legislacdes e diretrizes.

No campo da formacdo de professores de Educagdo Fisica, os
dispositivos que visam a manutengdo da ordem capitalista se expressam através
da legislagdo — quando se cria por meio da Lei n° 9696/98, o sistema
CONFEF/CREFs, que segundo a tese de Gawryszewski (2008) passam a ser os
organizadores “da mercantilizagdo do campo da Educagdo Fisica” e
consequentemente os maiores interessados em uma formacdo especifica
(bacharelado em Educacéao Fisica) para o mercado do Fitness — e também através
de Diretrizes Curriculares — quando instituem nacionalmente uma formagado que
visa a produtividade e a eficiéncia por meio de uma nova pedagogia de resultados,
assim, estaria garantida a perpetuagao de um novo ciclo reprodutivo.

No caso particular dos trés cursos analisados no Estado do Para,
constatamos que os mesmos apresentam contradigbes e antagonismos referentes
as suas proposigdes sobre Formacdo, Educagdo Fisica e Perfil académico-
profissional. A partir da analise dos PPP destas instituicdes, identificamos que os
mesmos ensejam possibilidades diferenciadas acerca do par dialético realidade-
possibilidade. Visualizamos que enquanto os PPP de duas instituicdes
fundamentam-se em teorias idealistas e se vinculam acriticamente as exigéncias
do mercado, propondo uma formacgao a partir do norte das competéncias, um dos
cursos ja apresenta possibilidades de uma educacgao para além do capital visto que
propdbe uma formacdo assentada em pressupostos materialistas e defende
veementemente a superagao da légica do mercado de trabalho.

Diante da sintese dos tragos constitutivos da realidade da formacédo em
Educacao Fisica, podemos indicar possibilidades de atividades neste campo que
se articulem com o projeto estratégico da emancipagdo humana, pois, segundo
Cheptulin (2004, p. 223), “se sabemos como essa coisa surgiu, 0s principais
estagios que transpds em sua evolugédo, podemos também prever com exatidao no
que ela vai se transformar e o que ela podera se tornar no futuro, em outras

condicdes”.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 112

No embate programatico sobre o papel da educacdo na construgcéo de
uma realidade humano-social para além do capital, temos acordo com as
elaboragcdes do professor Ivo Tonet que desde a construgdo de sua tese de
doutoramento vem desenvolvendo as bases para a consecugao de “atividades
educativas emancipadoras/revolucionarias”.

Fundamentado na obra marxiana, Tonet (2005; 2007) defende que a
natureza e a funcdo social da educagdo subordinam-se ontologicamente a
determinagcédo humana essencial, o trabalho, logo, na sociedade capitalista, que
tem como seu elemento nuclear o trabalho como criador de valor-de-troca, a
producdo material ndo se volta a atender as necessidades humanas, mas sim a
reproducao do capital, desta forma, a funcao precipua da educagao nesta forma de
sociabilidade “é a de preparar os individuos para se inserirem no mercado de
trabalho. Pois, nesta forma de sociabilidade, o individuo vale enquanto for¢ca-de-
trabalho e ndo enquanto ser humano integral” (TONET, 2007, p. 12).

Se a educagido € uma mediagao para a reprodugado dos interesses da
classe dominante, Tonet descarta qualquer possibilidade de estruturar uma
educacédo em sua totalidade emancipadora, envolvendo o conjunto de conteudos,
meétodos, técnicas, curriculos, programas, formas de avaliagdo e, muito menos
como politica educacional. Para este autor, a possibilidade viavel de oposig¢ao a
hegemonia do capital no plano educacional, seria a construcdo de “atividades
educativas emancipadoras/revolucionarias”, as quais dentro dos limites impostos
pela engrenagem capitalista viabilizariam a consecugédo de agdes articuladas ao
projeto de emancipagdo humana.

Seguindo o raciocinio deste autor e descartando qualquer entendimento
acerca da construgdo de “férmulas magicas” ou mesmo de “camisas de forga”,
passaremos ao dialogo com os requisitos orientadores para estas atividades
educativas, num exercicio tedrico de pensar possibilidades para a formacao de
professores de Educacéo Fisica a partir da realidade ja examinada.

O primeiro requisito apontado pelo especialista marxista é a clareza
acerca do projeto histérico da emancipagdo humana, que n&o pode ser confundido
com o projeto da emancipagdo politica. Para o autor, esta ultima proposta
apresenta carater essencialmente restrito, ja que se limita as margens incorrigiveis
do sistema capitalista, portanto, o embate por uma “sociabilidade democratica-

cidadd nao pode, de forma alguma, ser posto, hoje, como objetivo maior da
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sociedade” (TONET, 2005, p. 154). Nao que a luta pelos direitos sociais de
diversas ordens seja menosprezada, muito menos, que a proposta de formacgao de
cidadaos criticos seja desconsiderada, porém, é fundamental que se evidencie que
“‘cidadao é, por sua natureza, sempre homem parcial. O homem em sua plenitude
estd necessariamente para além da cidadania” (TONET, 2007, p. 62, grifo do
autor).

Se os educadores realmente comprometidos com a classe trabalhadora
buscam contribuir para a formacéo de homens plenamente livres e sujeitos da sua
prépria historia, devem ter como objetivo ultimo o projeto da emancipagéo humana,
que se expressa na eliminagao da “propriedade privada, do capital e de todas as
categorias (trabalho assalariado, mais-valia, valor de troca, mercadoria, etc.) que o
integram e a instauragao do trabalho associado*' como fundamento de uma nova
forma de sociabilidade” (TONET, 2007, p. 67), assim, todas as escolhas e opgdes
devem estar assentadas neste parametro geral orientador.

No plano da formacédo de professores de Educacao Fisica a proposta
que mais se aproxima deste eixo matricial € a proposta da LEPEL que busca
aglutinar os avancos cientificos e as reivindicagdes histéricas dos movimentos de
educadores e estudantes. Entre os cursos analisados, uma instituicdo apresenta
claramente no seu PPP a intengao de dirigir o processo formativo para a finalidade
da emancipagéo humana.

Porém, Tonet deixa claro que o dominio sélido do fim aonde se quer
chegar ndo garante por vontade propria que a atividade educativa seja
emancipadora, pois este plano geral precisa sempre estar articulado com a analise
da situagao concreta, encontrando assim, os meios praticos para a sua efetivagao.

Logo, isto implica dizer que para alteragbes significativas no quadro da
formagdo em Educacado Fisica, ndo basta um PPP que avance no sentido da
prescricdo de um projeto historico claro, mas substancialmente deve buscar
mecanismos para uma transformacéo essencial da prépria organizagao do trabalho
pedagogico e suas categorias essenciais: objetivos/avaliacdo, conteudo/método,
unidade metodolégica e auto-organizagdo da comunidade académica, como nos

alerta Vasconcellos (2007, p.46) “[...] o projeto em si ndo transforma a realidade;

*! Refere-se ao tipo de relagao que os homens estabelecem entre si na produgdo material e na qual
eles pdem em comum as suas forgas e detém o controle do processo na sua integralidade, ou seja,
desde a produgéo, passando pela distribuicdo até o consumo (TONET, 2005, p.83).
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nao adianta ter planos bonitos, se nao tivermos bonitos compromissos, bonitas
condicdes de trabalho sendo conquistadas, e bonitas praticas realizadas”.

Um segundo requisito apontado por Tonet para uma atividade educativa
revolucionaria seria o dominio em linhas gerais do processo histérico real e da
realidade do mundo capitalista, pois o processo educativo se promove em
situacbes concretas e determinadas e ndo em um plano isolado ou metafisico.
Desta forma, precisamos esclarecer que n&o é priorizando na formagédo de
professores de Educagdo Fisica os modismos constantemente reciclados pela
industria do Wellness/Fitness*?, muito menos, sustentando esta formacdo nos
argumentos do empreendedorismo e a busca por competéncias individuais, como
na figura do Personal Training43 que conseguiremos elucidar aos futuros
professores o processo real que esta em curso, a légica do capital que o preside e
a natureza da crise que arrasta a humanidade para a barbarie.

Este intento sé podera ser alcangado com a construgdo de uma
consistente base tedrica que vise a superagdao de uma concepgao fragmentada de
ciéncia e que constitua a Histéria como matriz cientifica para a formacgao. Pois

como explica Taffarel et al. (2006, p. 161)

A relagéo estabelecida pelo ser humano com a natureza e demais seres,
para garantir sua existéncia, ocorre no curso da histéria, portanto,
somente a partir da histéria enquanto ciéncia é possivel tanto apreender e
compreender o passado, o presente, quanto o futuro do ser humano. Ao
longo da histéria, também se configura a cultura corporal e o trabalho
pedagdgico, pontos centrais que dao identidade a atividade do professor
de Educacgéo Fisica.

O terceiro requisito, que a formagao em educacao fisica deve promover,
deva ser o conhecimento da natureza essencial do campo especifico da educagao,
apontando os seus limites e possibilidades diante da necessidade efetiva de
transformacado do metabolismo social sobre o julgo capitalista. Compreendendo,

assim como em Mészaros (2008, p. 35), que

E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical ndo pode
ser sendo o rasgar da camisa-de-forca da logica incorrigivel do sistema:

*2 Industria do Wellness/Fitness esta sendo compreendida neste estudo como aquela responsavel
pela produgédo de novas necessidades de consumo no campo da saude, bem-estar e qualidade de
vida, incluindo nesse mote a propria formagao de recursos humanos especializados.

B Eo profissional responsavel pelo treinamento individualizado no campo do condicionamento
fisico.
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perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento
do controle exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem
como com todos os meios ainda a ser inventados, e que tenham o mesmo
espirito.

O quarto requisito funda-se na necessidade de apropriagcdo dos
conhecimentos especificos, proprios de cada area do saber, pois segundo este
autor, a efetiva emancipagdo da humanidade implica o dominio do que ha de mais
avancado em termos de saber e técnica produzida até hoje.

Portanto, quando a perspectiva mais avangada indica uma formagao
ampliada, generalista e omnilateral, que capacite os futuros professores para uma
atuacao efetiva na superagao das contradigdes de uma formacao fragmentada e
utilitaria da sociedade de classes, se visualiza justamente o contrario na formagao
em Educacao Fisica, a fragmentagao da formagao em licenciatura e bacharelado
que divide o conhecimento, cinde o saber, desqualificando assim, os futuros
profissionais logo na matriz de sua formacgao.

Concordamos com Taffarel (2005) quando a mesma indica que é
impossivel sustentar a divisdo da formagao sem que se evidencie a desqualificagao
do licenciado ou do bacharel. Os préprios argumentos demonstram esta assertiva:
escolar X ndo escolar, professor X pesquisador, educador X profissional,
conhecimento das ciéncias da saude X conhecimento das ciéncias da educacao,
por isso, defendemos urgentemente a re-ligagdo do conhecimento na perspectiva

da totalidade. Paiva (2003 p. 78) explicita claramente este projeto quando propde

pensarmos a educacado fisica sem abrir mado do seu processo de
cientifizagdo, pois s6 com a atividade epistemolégica vigilante ela ndo se
deixara combalir pelos efémeros modismos produzidos pelo mercado.
Mas, pensa-la implica repedagogiza-la, ja que é o pensar cientifico sobre
as formas de educagdao do corpo [..] possam manter sua unidade
identitaria. Permanecer no dmbito mais amplo da pedagogia nao significa,
entretanto, nela somente, perspectivar sua dimensao escolar, curricular.
Pensando e praticando uma educacao fisica desescolarizada, poderemos
nos lancar ao desafio de reencantar a formagao humana em relagdo a
corporeidade em (ambientes educacionais) aparentemente tdo indspitos
para esse fim, tais como academia, ruas de lazer, hospitais etc. nos quais
possa atuar — fundamentado (e ndo apenas fundamentado) cientifica e
pedagogicamente — um professor de educacéo fisica.

O quinto requisito materializa-se na articulagdo da atividade especifica

da educagdo com as lutas sociais mais abrangentes, na medida em que a
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educacado pode contribuir para a construcdo das consciéncias acerca da
necessidade de uma transformacao revolucionaria da sociedade.

Logo, percebemos na Educagao Fisica que, se por um lado, o sistema
CONFEF/CREFs organiza a mercantilizagdo do campo da Educagao Fisica, pelo
outro, o Movimento Estudantil de Educacgao Fisica e o Movimento Nacional Contra
a Regulamentagdo da Profissional de Educagdo Fisica (MNCR)* organizam a
resisténcia.

Acreditamos que para a formagdo em Educacdo Fisica ampliar sua
possibilidade de construcdo de novas atividades educativas revolucionarias, é
fundamental que todos aqueles que se proclamem defensores dos interesses da
classe oprimida, tanto professores quanto estudantes, organizem a ofensiva contra
o sistema CONFEF/CREFs, por todas as determinagcbes ja examinadas neste
estudo, entendemos que este € o principal subserviente daqueles que se opdem a
uma formacéo que vise a emancipacdo humana.

Por fim, sinalizamos que estes sao apenas apontamentos que visam
indicar possibilidades para interferirmos e modificarmos o curso desta historia, os
processos analisados comprovam por si a faléncia do capitalismo como modelo de
sociedade e a necessidade de supera-lo. E neste sentido que anunciamos nosso
comprometimento com um projeto de formacdo que busque a emancipagéo
humana, deixando claro a nossa disposi¢ao em contribuir com a luta coletiva por
outras bases de relacdo humana, onde desta vez, todos os homens se tornem

individuos principais e essenciais para auto-realizagdo humana.

* O MNCR surgiu em 1999 com a finalidade de se contrapor a regulamentagéo da profisséo e pela
revogacgdo da Lei 9696/98, que dispde sobre a regulamentagédo da Profissdo de Educacgao Fisica e
cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educacdo Fisica. Os seus
principios sdo: Ser contrario a Tese da Regulamentagcdo da Profissdo, entendendo-a como uma
tese fragmentaria e corporativista, portanto, ser também contrario a qualquer tentativa de disputa
eleitoral em qualquer instancia dos Conselhos, sejam eles Federal ou Regionais; Ser um Movimento
de carater amplo, com o conjunto da categoria dos professores, bem como dos estudantes e
trabalhadores de um modo geral, tornando-o de dmbito nacional; Lutamos pela defesa dos direitos e
conquistas da classe trabalhadora. Lutamos pela Regulamentagédo do Trabalho de forma a garantir
a todos os trabalhadores (empregados ou n&o) direitos basicos como: Estabilidade, Férias, Salario e
Aposentadoria dignos. Disponivel em: <http://mncref.sites.uol.com.br/> Acesso em: 15 jul. 2009.




BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 117

REFERENCIAS

Academia Brasileira de Letras. Dicionario escolar da lingua portuguesa. 2. ed.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2008.

AGRELA, Euclides. Reforma neoliberal do Estado: quando o minimo € maximo. In:
INSTITUTO LATINO-AMERICANO DE ESTUDOS SOCIO-ECONOMICOS,
Neoliberalismo e crise da educagao publica. Sdo Paulo: ILAESE, 2005.

ALBUQUERQUE, Joelma O. et al. A pratica pedagdgica da educagéao fisica no
MST: possibilidades de articulagdo entre teoria pedagdgica, teoria do
conhecimento e projeto historico. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v.
28, p. 121-140, 2007.

ANDERSON, Perry. Balango do Neoliberalismo. In: SADER, Emir; GENTILI, Pablo.
(orgs.). Pés-Neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico. Sao
Paulo/Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

ARAUJO, Ronaldo M. L. Para, o campedo nacional de trabalho escravo. Beira do
Rio - Informativo da Universidade Federal do Para, Belém, v. 1, p. 2, 01 jun. 2004.
Disponivel em: <http://www.ufpa.br/beiradorio/arquivo/Beira22/opiniao.htm> Acesso
em: 25 jul. 2009.

AZEVEDO, Angela C. B.; MALINA, André; OLIVEIRA, Vitor M. A teoria de curriculo
como base de utilizagdo na formacdo em educacdo fisica: apontamentos
preliminares. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO
FISICA, ESPORTE, LAZER E DANCA, VIII, 2002, Ponta Grossa, PR. As ciéncias
sociais e a historia da educacao fisica, esporte, lazer e danga. Anais... Ponta
Grossa, PR: Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2002.

AZEVEDO, Angela C. B.; MALINA, André. Memdria do curriculo de formagéo
profissional em educacdo fisica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, Campinas, v. 25, n. 2, p. 129-142, 2004.

AZEVEDO, Angela C. B. Fundamentos Teéricos Curriculares para elaboragio
do Projeto Pedagégico do Curso de Educagado Fisica. 2004, 129 f. Tese
(Doutorado em Educagéao Fisica) — Universidade Gama Filho, Rio de Janeiro, 2004.

BETTI, Mauro. Educagcao fisica e sociedade: a educacido fisica na escola
brasileira de 1° e 2° graus. Sao Paulo: Movimento, 1991.

BRACHT, Valter; CRISORIO, Ricardo. Introdugdo. In: . (Orgs.). A
educacao fisica no Brasil e na Argentina: identidade, desafios e perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 2003.

BRASIL. Decreto-lei n° 1.212, de 17 de abrii de 1939. Disponivel em:
<http://www.confef.org.br/extra/juris/mostra lei.asp?ID=58> Acesso em 05 mar.
20009.




BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 118

. Decreto-lei n° 8.270, de 3 de dezembro de 1945. Disponivel em:
<http://cev.orqg.br/biblioteca/decreto-lei-n-8270--3-dezembro-1945> Acesso em 05
mar. 2009.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado,
1988.

. Lei n° 9131, de 24 de novembro de 1995. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9131.htm> Acesso em: 03 abr. 2007.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394 de dezembro
de 1996. Brasilia: CAmara dos Deputados, 1996.

. Conselho Nacional de Educacio. Parecer n° 776, de 3 de dezembro de
1997. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CESQ776.pdf>
Acesso em: 3 abr. 2007.

. Lei n® 9.696, de 1 de setembro de 1998. Disp6e sobre a regulamentacgao
da Profissdo de Educacdo Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e
Conselhos Regionais de Educagéao Fisica. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 1998.

. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer n° 09, de 8 de abril de 2001,
Brasilia, 2001.

. Conselho Nacional de Educacio. Parecer n°® 0138, de 3 de abril de 2002,
Brasilia, 2002.

. Conselho Nacional de Educacio. Resolugao n° 01, de 18 de fevereiro de
2002, Brasilia, 2002.

. Conselho Nacional de Educacgéo. Resolugao n° 02, de 19 de fevereiro de
2002, Brasilia, 2002.

. Conselho Nacional de Educacio. Parecer n° 058, de 18 de fevereiro de
2004, Brasilia, 2004.

. Conselho Nacional de Educacédo. Resolugao n° 07, de 31 de margo de
2004, Brasilia, 2004.

. Conselho Nacional de Educacao. Parecer n° 400, de 24 de Novembro de
2005, Brasilia, 2005.

. Conselho Nacional de Educagao. Resolugao n° 04, de 6 de abril de 2009,
Brasilia, 2009.

CARVALHO, Yara M. O "mito" da atividade fisica e saude. 4. ed. Sao Paulo:
Hucitec, 2004.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educagao Fisica no Brasil: A Histéria que nao se
conta. 10. ed. Campinas: Papirus, 2004.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 119

CATANI, Afranio M.; OLIVEIRA, Joao F.; DOURADO, Luiz F. Politica educacional,
mudangas no mundo do trabalho e reforma curricular dos cursos de graduacdo no
Brasil. Educacgao & Sociedade, Campinas, v. 22, n. 75, p. 67-83, 2001.

CHAVES, Vera L. J. Poder do Estado e poder dos docentes: um olhar sobre o
movimento docente na UFPA. Belém: SPEP/GRAPHITTE, 1997.

. Politica de gestdo e financiamento da expansdo das universidades
federais via precarizacao do trabalho docente. In: .; SILVA JUNIOR, Joao.
R. (orgs.). Educacao superior no Brasil e diversidade regional. Belém:
EDUFPA, 2008.

CHEPTULIN, Alexandre. A dialética materialista: categorias e leis da dialética.
Sao Paulo: Alfa-Omega, 2004.

COESP-EF. Descricao de area: formacgao profissional em Educacédo Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 18, n. 3, p. 247-263, 2007.

. Proposta de diretrizes curriculares para o curso de graduagao em educagao
fisica. Brasilia, 1999.

CONFEF. Resolugao n° 046, de 18 de Fevereiro de 2002. Disponivel em:
<http://www.confef.org.br/extra/resolucoes/conteudo.asp?cd resol=82> Acesso em:
05 mar. 2009.

Resolugdo n° 094, de 19 de Abril de 2005. Disponivel em: <
http://www.confef.org.br/extra/resolucoes/conteudo.asp?cd resol=149> Acesso em:
05 mar. 2009.

Resolugao n° 182, de 6 de Julho de 2009. Disponivel em: <
http://www.confef.org.br/extra/resolucoes/conteudo.asp?cd resol=241> Acesso em:
05 mar. 2009.

DAVID, Nivaldo A. N. Novos ordenamentos legais e a formagao de professores
de Educacao Fisica: pressupostos de uma nova pedagogia de resultados. 2003,
128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgado Fisica) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2003.

DELLA FONTE, Sandra S.; LOUREIRO, Robson. A ideologia da saude e a
educacao fisica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Santa Catarina, v.
18, n. 2, p. 126-132, 1997.

DUARTE, Newton. As pedagogias do "aprender a aprender" e algumas ilusdes da
assim chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, n. 18, p. 35-40, 2001.

ESCOBAR, Micheli O. Transformacao da Didatica: construcdo da teoria
pedagogica como categorias da pratica pedagogica. 1997. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1997.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 120

FARIA JUNIOR, Alfredo G. Professor de educacéo fisica, licenciado generalista. In:
OLIVEIRA, Vitor Marinho (Org.). Fundamentos Pedagégicos Educacgao Fisica:
flexdes e reflexdes. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1987.

FERNANDES, Vera L. C. Um projeto de intervengao a transformacgao da
pratica pedagégica no Curso de Educacao Fisica da Universidade do Estado
do Para. 2000. [120] f. Dissertagdo (Mestrado em Educacédo) — Instituto
Pedagodgico Latino Americano y Caribefio e Universidade do Estado do Para,
Belém, 2000.

FERREIRA, Marcelo G. BRACHT, Valter. Resenha de TOJAL, Jo&o B. Motricidade
humana: o paradigma emergente. Campinas: UNICAMP, 1994. Movimento, Porto
Alegre, v. 2, n. 3, p. 55-59, 1995.

FREITAS, Luiz. C. Projeto histérico, ciéncia pedagodgica e “didatica”. Educagao &
Sociedade, Campinas, v. 8, n. 27, p. 122-140, 1987.

. Critica da organizagao do trabalho pedagoégico e da didatica. S&o
Paulo: Papirus, 1995.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, lvani (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacional.
Sao Paulo: Cortez, 1987. cap. 6, p.70-90.

. Educacao, crise do trabalho assalariado e do desenvolvimento: teorias em
conflito. In: (Org.) Educacgéo e crise do trabalho: perspectivas de final de
século. Petropolis: Vozes, 1998. cap. 1, p. 25-54.

GAMBOA, Silvio A. S. Pesquisa em educagao: métodos e epistemologia.
Chapecé: Argos, 2007.

GAWRYSZEWSKI, Bruno. CONFEF: organizador da mercantilizagdo do campo da
Educacdo Fisica. 2008. 223 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

GORENDER, Jacob. Introdugao — O nascimento do materialismo historico. In: A
Ideologia Alema. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

GRUPO DE METODOLQGIA DE INVESTIGACION SOCIAL, DEPARTAMENTO
DE COMUNISMO CIENTIFICO. Metodologia de la investigacién social. Facultad
de Filosofia e Historia, Universidad de la Habana, Habana,1981.

GUEDES, Dartagnan P.; GUEDES, Joana E. R. Pinto. Educacéo fisica escolar:
uma proposta de promogédo da saude. Revista da Associagao dos Professoras
de Educacao Fisica de Londrina, Londrina, v. 8, n. 14, p. 16-23, 1993.

. Caracteristicas dos programas de educagao fisica escolar. Revista
Paulista de Educacao Fisica, Sao Paulo, v. 11, n. 1, p. 49-62, 1997.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 121

. Educacao para a saude mediante programas de educacao fisica escolar.
Motriz, Rio Claro, v. 5, n. 1, p. 10-14, 1999.

. Esforgos Fisicos nos Programas de Educagédo Fisica Escolar. Revista
Paulista de Educacao Fisica, Sao Paulo, v. 15, n. 1, p. 33-44, 2001.

HADDAD, Sergio (org). Banco Mundial, OMC e FMI: o impacto nas politicas
educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

JAPIASSU, Hilton F. Introdugao ao pensamento epistemolégico. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1975.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

LACKS, Solange. Formagao de professores: a possibilidade da pratica como
articuladora do conhecimento. 2004. 278 f. Tese (Doutorado em Educagéo) -
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2004.

LOMBARDI, José C. Educacgao, ensino e formagao profissional em Marx e Engels.
In: ; SAVIANI, Dermeval (Orgs.). Marxismo e Educacao: debates
contemporaneos. Campinas: Autores Associados: HISTEDBR, 2005, cap. 1, p. 1-
38.

MAGALHAES, Carlos H. F. Breve histérico da educacao fisica e suas tendéncias
atuais a partir da identificacdo de algumas tendéncias de ideais e idéias de
tendéncias. Revista da Educacao Fisica/UEM, Maringa, v. 16, n. 1, p. 91-102, jan-
jun. 2005.

MAITINO, Edison M. Saude na educacéo fisica Escolar. Revista Mimesis, Bauru,
v.21,n. 1, p. 73-84, 2000.

. Fatores de risco da doenca coronaria em escolares de ensino fundamental
e médio. Salusvita, Bauru, v. 20, n. 2, p. 37-49, 2001a.

. Interfaces da educacéo fisica escolar com a saude. Revista Mineira de
Educacao Fisica, Vigosa, v. 9, n. 2, ano IX, p. 96-114, 2001b.

. Experiéncia de educacao para a saude realizada no 2° ciclo do ensino
fundamental. In: VALE, José M. F. et al. Escola publica e sociedade. Sio Paulo:
Saraiva, 2002.

MANESCHY, Pedro P. A. Educagao e corporeidade: o vivido e o pensado na
ESEF-PA. 1996. 115 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 1996.

MARX, Karl. Posfacio a Segunda Edicao Alema (1872) do Primeiro Volume de “O
Capital”. In: . Obras Escolhidas em trés tomos. Lisboa: Edi¢des
Progresso, 1982a. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/portugues/marx/1873/01/24.htm> Acesso em: 11 set.
2008.




BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 122

. Para a critica da economia politica. In: . Obras Escolhidas em
trés tomos. Lisboa: Edicbes Progresso, 1982b. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/portugues/marx/1859/01/prefacio.htm> Acesso em: 11
set. 2008.

. O 18 de Brumario de Louis Bonaparte. 2. ed. Lisboa: Editoras Avante,
1984. Disponivel em:
<http://www.marxists.org/portugues/marx/1852/brumario/cap01.htm> Acesso em:
13 Ago 2006

., ENGELS, Friedrich. Textos sobre educac¢ao e ensino. 2. ed. Sdo Paulo:
Moraes, 1992.

.. ENGELS, Friedrich. O Manifesto comunista. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1998.

. Teses sobre Feuerbach. In: ; ENGELS, F. A Ideologia Alema.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

. Introdugao a Critica da Filosofia do Direito de Hegel. Disponivel
em:<http://www.marxists.org/portugues/marx/1844/criticafilosofiadireito/introducao.h
tm> Acesso em: 13 ago 2006.

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

MARX, Karl. Contribuicao a critica da economia politica. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

MESZAROS, Istvan. O Poder da Ideologia. Sdo Paulo: Boitempo, 2004.
. A educacao para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

MINAYO, Maria C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 7. ed. Sao Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000.

MOLINA NETO, Vicente; MOLINA, Rosane M. K. Identidade e Perspectivas da
Educacao Fisica na América do Sul: Formacao Profissional em Educacao Fisica no
Brasil. In: Bracht, Valter; Crisorio, Ricardo. (Orgs.). A educagao fisica no Brasil e
na Argentina: identidade, desafios e perspectivas. Campinas: Autores Associados
e Rio de Janeiro: PROSUL, 2003.

MONTEIRO, Aline. Trabalho infantil & realidade no Para. O liberal, Belém, 25 set.
2008. Responsabilidade social. Disponivel em:
<http://www.orm.com.br/oliberal/interna/default.asp?modulo=387&codigo=360999>
Acesso em: 25 jul. 2009.

MOREIRA NETO, Estevam A.; LIMA, Elaine C. S.; TONET, Ivo. O Conceito de
Critica em Marx. Revista Eletronica Arma da Critica, Fortalegca, Ano I, n. 1, p.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 123

166-170, jan. 2009. Disponivel em:
<http://www.armadacritica.ufc.br/artigospdf/ivo03.pdf> Acesso em: 25 julho 2009.

MOROSINI, Marilia C. Educagao superior e transnacionalizagdo: avaliagao/
qualidade/acreditagao. In:. MANCEBO, Deise; FAVERO, Maria L. A. Universidade:
politicas, avaliacao e trabalho docente. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

NOGUEIRA, José L. G. Capoeira: uma proposta para a formacao profissional no
curso de professores de educacgao fisica. 2000. 62 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagédo) — Instituto Pedagdgico Latino-Americano e Caribefio e Universidade do
Estado do Para, Belém, 2000.

NORONHA, Herdavio S. As interagées professor-aluno num curso de
educacgao fisica: com a palavra os atores. 2000. 106 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade da Amazénia, Belém, 2000.

NOZAKI, Hajime T. Diretrizes curriculares e regulamentagcéo da profissdo: o que
modifica no campo de atuacdo do profissional de educacdo fisica. In: PRE-
CONBRACE SUL E ENCONTRO DE COORDENADORES DOS CURSOS DE
EDUCACAO FiSICA DA REGIAO SUL, 1., 1., 2003. Pato Branco, PR. Anais...
Pato Branco, PR: CBCE/Secretarias Estaduais do Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul e FADEP, 2003.

. Educacgao Fisica e reordenamento no mundo do trabalho: media¢des
da regulamentacédo da profissdo. 2004. 399 f. Tese (Doutorado em Educacéo) -
Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2004.

. Mundo do trabalho, formacéao de professores e conselhos profissionais. In:
FIGUEIREDO, Zendlia C. C. (Org.). Formacgao profissional em educacao fisica e
mundo do trabalho. Vitéria: Grafica da Faculdade Salesiana de Vitdria, 2005.

OLIVEIRA, Dalila A. A Reestruturacdo do Trabalho Docente: precarizagao e
flexibilizagdo. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1127-1144,
2004.

OLIVEIRA, Vitor M. Formacado Profissional - Primeiras Influéncias. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Floriandpolis, v. 19, n. 02, p. 04-13, 1998.

. O que é Educacao Fisica. 17. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.
OLIVEIRA, Maria M. Como fazer Pesquisa Qualitativa. Petropolis: Vozes, 2007.

PAIVA, Fernanda S. L. A constituicdo do campo da educacao fisica no Brasil:
ponderacdes acerca de sua especificidade e autonomia. In: Bracht, Valter; Crisorio,
Ricardo. (Orgs.). A educacao fisica no Brasil e na Argentina: identidade,
desafios e perspectivas. Campinas: Autores Associados e Rio de Janeiro:
PROSUL, 2003.

PICOLI, Fiorelo. O capital e a devastagcao da Amazénia. Sado Paulo: Expressao
Popular, 2006.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 124

QUELHAS, Alvaro A.; NOZAKI, Hajime, T. A formacéo do professor de educagéo
fisica e as novas diretrizes -curriculares frente aos avangos do capital.
Motrivivéncia, Florianopolis, Ano XVIII, n. 26, p. 69-87 Jun. 2006.

REIS, Ivan G. As relagées de poder na formagao universitaria do profissional
de educacgao fisica: uma visdo dos egressos da Universidade do Estado do Para.
2000, 90f. Dissertacao (Mestrado em Educacao Fisica) —Universidade Gama Filho.
Rio de Janeiro, 2000.

SACRISTAN, José. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

SANTOS, Carlos U. S. Histérico da Escola Superior de Educagao Fisica do
Para 1970-1985: em comemoracgao dos 15 anos da Escola Superior de Educacéao
Fisica do Para (11.05.70/11.05.85). Belém: [s.n.], 1985.

SANTOS JUNIOR, Claudio L. A formagao de professores em Educacio Fisica:
a mediagao dos parametros tedrico-metodoldgicos. 2005. 194 f. Tese (Doutorado
em Educagao) - Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da
vara, onze teses sobre educacao e politica. 36. ed. Campinas: Autores Associados,
2003.

SCHEIBE, Leda; BAZZO, Vera L. Politicas governamentais para a formacao de
professores na atualidade, Campinas, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
v.22,n. 3, p. 9-21, mai. 2001.

SILVA, Mauricio R.; PIRES, Giovani L. Para além da formagao “profissional” em
educacao fisica: em defesa da formacdo humana, Motrivivéncia, Floriandpolis, n.
25, 2005.

SOARES, Carmen L. et al. Metodologia do ensino da educagao fisica. S&o
Paulo: Cortez, 1992.

SOARES, Carmen L. Educacgao Fisica: raizes européias e Brasil. 4. ed. Sdo
Paulo: Autores Associados, 2007.

SOUZA NETO, Samuel et al. A formacao do profissional de Educagao Fisica no
Brasil: uma historia sob a perspectiva da legislagdo federal no século XX. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 25, n. 2, p. 350-362, 2004.

SOUZA, Maria Tereza D. Constru¢ao do conhecimento no processo ensino
aprendizagem: recomendagdes metodolégicas para disciplinas biolégicas do
Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica da Universidade do Estado do Para.
2006, 108 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educagao) Instituto
Pedagdgico Latino-Americano e Caribefio e Universidade do Estado do Para,
Belém, 2006.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 125

STEINHILBER, Jorge. Profissional de Educagao Fisica... existe? In: CICLO DE
PALESTRAS CAEFALF-UERJ, V., Rio de Janeiro, 1996. Anais... Rio de Janeiro:
UERJ, 1996, p. 43-58. Disponivel em: <http://mncref.vilabol.uol.com.br/a01.htm>

. Licenciatura e/ou Bacharelado: op¢gdes de graduagao para intervencao
profissional, E.F — Educagao Fisica, Rio de Janeiro, ano VI, n.19, p. 19-20, mar.
2006.

TAFFAREL, Celi N. Z. A formagdo do profissional da educagdo: o processo de
trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento no curso de Educagao Fisica. 1993.
301 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1993.

. Curriculo, formacgao profissional na educacéao fisica & esporte e campos
de trabalho em expansdo: antagonismos e contradigbes da pratica social.
Movimento, Porto Alegre, v. 04, n. 07, p.43-51, 1997a.

. Os parametros curriculares nacionais. In: Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte. Educacgao fisica escolar frente a LDB e aos PCNs: profissionais
analisam renovagdes, modismos e interesses. ljui: sedigraf, 1997b.

. A formacao profissional e as diretrizes curriculares do programa nacional
de graduacdo: o assalto as consciéncias e o amoldamento subjetivo, Revista da
Educacao Fisica/lUEM, Maringa, v. 9, n. 1, p. 13-23, 1998.

. Relato das audiéncias publicas no CNE dias 15 e 16 de dezembro de
2003. Disponivel em: <http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/textos/300.htm>
Acesso em: 25 jul. 2009.

; ESCOBAR, Micheli, O. Cultura corporal e os dualismos necessarios a
ordem do capital. Revista Eletrénica Rascunho digital, Salvador, 2004.
Disponivel em: <http://www.faced.ufba.br/rascunho _digital/textos/370.htm> Acesso
em: 17 out. 2006.

; LACKS, Solange. Diretrizes Curriculares: proposi¢cdes superadoras para a
formagcao humana. In: FIGUEIREDO, Zendlia C. C. (Org.). Formagao profissional
em educacdo fisica e mundo do trabalho. Vitoria: Grafica da Faculdade
Salesiana de Vitdria, 2005.

: SANTOS JUNIOR, Claudio, L. Nexos e determinacdes entre formacao de
professores de educacéo fisica e diretrizes curriculares: competéncias para qué?.
In: FIGUEIREDO, Zendlia C. C. (Org.). Formagao profissional em educacgao
fisica e mundo do trabalho. Vitéria: Grafica da Faculdade Salesiana de Vitéria,
2005.

. Diretrizes: depoimento centro de memodria do esporte UFRGS. Revista
Eletrénica Rascunho digital, Salvador, 2005. Disponivel em:
<http://www.faced.ufba.br/rascunho _digital/textos/457.htm> Acesso em: 17 mar.
2009.




BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 126

: LACKS, Solange; SANTOS JUNIOR, Claudio L. Formagao de professores
de educacao fisica: estratégia e taticas, Motrivivéncia, Florianopolis, Ano XVIII, n.
26, p. 89-111 Jun. 2006.

et al. Por uma politica cientifica para a educagao fisica com énfase na
integracdo educacao basica, graduacdo e pos-graduagdo. In: CONGRESSO
SULBRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, 3, Anais... Santa Maria, RS:
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, 2006. Disponivel em:
<http://cbce.org.br/pr/ TAFFAREL.doc> Acesso em: 12 junho 2009.

et al. Formacado de professores de educacgao fisica para a cidade e o
campo. Pensar a Pratica, Goiania, v. 9, n. 2, p. 1563-179, 2006.

et al. Proposicdo de Diretrizes Curriculares para a Formacao de
Professores de Educagao Fisica. In: ; HHLDEBRANDT-STRAMANN, Reiner
(Orgs.). Curriculo e Educacao Fisica: Formagdo de professores e Praticas
Pedagdgicas nas escolas. ljui: Unijui, 2007.

.Epistemologias e teorias do conhecimento na pesquisa em Educacgao e
Educacdao Fisica: as reacbes aos pos-modernismos. Revista Eletrénica
Rascunho digital, Salvador, 2008. Disponivel em:
<http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/textos/842.htm> Acesso em: 17 mar.
2009.

TAVORA, Maria J. S. Projeto politico-pedagégico no Brasil: o estado da arte.
2002. 183 f. Tese (Doutorado em Educagao) — Universidade Estadual Paulista,
Marilia, 2002.

TONET, Ivo. Educacao contra o capital. Maceio: Edufal, 2007.

TONET, Ivo. Educagéo, cidadania e emancipagdo humana. ljui: Unijui, 2005.
Disponivel em:
<http://www.ivotonet.xpg.com.br/arquivos/EDUCACAQO_ CIDADANIA _E EMANCIP
ACAO HUMANA.pdf> Acesso em: 25 set. 2008.

TREPTOW, Anahi. G. A Formagao do professor de educacao fisica no Para: o
que revela a histéria do curriculo do Curso de Educacao Fisica da Universidade
Estadual do Para? 2008. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Federal do Para, Belém, 2008.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgado. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TROTSKY, Leon. O programa de transi¢ao: a agonia do capitalismo e as tarefas
da IV Internacional. Sdo Paulo: Instituto José Luis e Rosa Sundermann, 2004.

VASCONCELLOS, Celso S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagdgico. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2007.

VASQUEZ, Adolfo S. Filosofia da praxis. Sdo Paulo: Express&o Popular, 2007.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 127

VEIGA, llma P. A. (Org.). Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgéo
possivel. Campinas: Papirus, 1995.

. Perspectiva para reflexdo em torno do projeto politico-pedagdgico. In
; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de (Orgs.) Escola: espago de projeto
politico-pedagdgico. Campinas: Papirus, 1998.

VIEIRA, Ana C. N. C. A politica curricular da Educacao profissional: os discursos
da competéncia e da empregabilidade. Temas em Educagao, Jodo Pessoa, v. 15,
n. 1, p. 107-119, 2006.



BRITO NETO, A. C. O impacto das Diretrizes Curriculares Nacionais nos Projetos... 128

APENDICE A - Quadro I: Demonstrativo quantitativo dos cursos de Educagao Fisica no
Brasil segundo regiao geografica, unidade da federagao e diplomas ofertados

ACRE 04 (01| -] - [ - -1 -1-15-To [ -1 - 06
AMAPA o1 | - | -] - | - -1 -1-17-To|-71- 03
AMAZONAS | 18 |03 | - | 01 | - | 16| - | - | - |04 | - | of 43
PARA 02 - [ -]05 [ - -1 -1-1+-To[-7]- 10
RONDONA |02 | - | - | - | - [ - [ -1 -1 - 103 ]o02] ot 08
RORAIMA o1 | - | -]o1 | - | -1-1-71- - - 02
TOCANTINS | - | - | - | - | - [ -Jo1 | - - [o02]o1t] - 04
28 04| - | 07 | - |16 01| - | - | 15 | 03 | 02 76
SUB-TOTAL | 32 (42,11%) 23 (30,26%) 01 (1,32%) 20 (26,32%) (8,52%)
ALAGOAS 02 o1 [-] - | -] -1 -T-T-To1]-T71o02 06
BAHIA o1 | - | -]07 | -] - -1-1-1710]06] o4 28
CEARA 02 01| -]03 | -] -|-1-1-1To7 [o1] 02 16
MARANHAO |01 | - | - | - | - | - [ - [ - - o5 02| - 08
PARAIBA o1 o1 | -] o1 | -] - -1-1-To[o1] - 05
PERNAMBUCO | 01 | - |o1] o1 o1 | - 02| - | - | o1 |05 - 12
PIAUT 02 | - | -] 13| - -1-1-71- - o2 | - 17
RIOGRANDE |02 | - |01] 06 | - | - | - | - | - | o1 |02 of 13
DO NORTE
SERGIPE 02 01| -] - | - -1 -1T-71T-To2/T o1 - 06
14 |04 [02] 31 |01 | - |02 - | - | 28 | 20| 09 111
SUB-TOTAL | 20 (18,02%) 32 (28,83%) 02 (1,8%) 57 (51,35%) (12,44%)
DISTRITO 02| -1-] - | -] -1-717-71 - o7 o4a] of 14
FEDERAL
GOIAS 03 - |- 18 [ - -lo1| - 03|04 04] 02 30
MATO 3| -]|-] - [ -[-1-1-1+-1To0/]-71o6 14
GROSSO DO
SuL
MATO o1 | - |[o1] o1 | - | - | - [ - - [o7 |03 of 14
GROSSO
09 | - [01] 14 | - | - (01| - | 03 | 23 [ 11| 10 72
SUB-TOTAL | 10 (13,89%) 14 (19,44%) 04 (5,56%) 44 (61,11%) (8,07%)
ESPIRITO 2] - Jo1| - | - -] -1-1- [o04]o06] 03 16
SANTO
MINAS GERAIS | 04 | 01 |[06] 03 |01 |01 |01 | - | - | 71 | 25 | 12 125
RIO DE 03 |01 01| - | - o1 | - |- - |34 | 18] 22 80
JANEIRO
SAOPAULO | 01 |01 |01] 05 | 06 | 04 | 09 | 03 | 01 | 91 | 40 | 68 230
10 | 03 (09| 08 | 07 | 06 | 10 | 03 | 01 | 200 | 89 | 105 451
SUB-TOTAL 22 (4,88%) 21 (4,66%) 14 (3,1%) 394 (87,36%) (50,56%)
PARANA - o1 [o1] 09 [04]05 02]01] - | 21 [ 16 ] 09 69
RIOGRANDE |05 |03 |01]| - | - | - | - | - | - |3 | 16 | 09 68
DO SUL
SANTA o1 (o1 ]| -] - | - |01 |06 |03 01 | 16 | 09 | 07 45
CATARINA
06 | 05 02| 08 | 05| 06 | 06 | 04 | 01 | 73 | 41 | 25 182
SUB-TOTAL 13 (7,14%) 19 (10,44) 11 (6,04%) 139 (76,37%) (20,4%)
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