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RESUMO

AGUIAR, Eliane do Socorro de Sousa. Analise do processo de reformulagao do
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacao Fisica da UEPA: acédo
regulatéria e emancipatoria. 2009. 100 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade do Estado do Para, Belém.

O estudo insere-se no Programa de Pds-Graduagao, da Universidade do Estado do
Para, na linha de pesquisa “Formacao de Professores”, especificamente na area de
interesse “Formacédo de Professores e o Projeto Politico Pedagdgico”. Investiga o
processo de reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Educagéo
Fisica da Universidade do Estado do Para, a partir da analise da necessidade concreta
de reformulacdo deste, da organizagcdo do processo, insercdo dos sujeitos e
constituigdo dos grupos, dos didlogos estabelecidos e obstaculos enfrentados. Adota o
materialismo historico dialético como método de investigacdo capaz de estabelecer as
mediacdes entre o contexto de crise estrutural do capitalismo, de implementacao de
politicas neoliberais, de reformas educacionais e sua expressdo no campo da
Formacado de Professores de Educacao Fisica através da aprovacao de Diretrizes
Curriculares Nacionais, com repercussdes no ambito da organizagdo dos projetos
pedagdgicos dos cursos. Os resultados indicam o processo permeado pelo hibridismo
de agdes regulatérias e emancipatérias, a primeira evidenciada em momentos em que
prevaleceram as posturas autoritarias, burocraticas e verticalizadas, e a segunda,
localizada nas oportunidades de discussées ampliadas, coletivizadas e democraticas.
Conclui sobre condicbes objetivas para efetivacédo da possibilidade de uma formagao
para emancipag¢ao humana tornar-se realidade.

Palavras chave: Educacdo. Formacgao de Professores. Projeto Politico Pedagdgico.
Educacao Fisica. Diretrizes Curriculares Nacionais.
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ABSTRACT

AGUIAR, Eliane do Socorro de Sousa. Analise do processo de reformulagao do
Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacao Fisica da UEPA: acédo
regulatéria e emancipatoria. 2009. 100 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade do Estado do Para, Belém.

The study is part of the Postgraduate Studies at the University of Para, the line of
research "Teacher Education”, specifically in the area of interest "Teacher Education
and the Pedagogical Political Project." Investigate the process of reformulation of the
Politics of the Course of Physical Education, University of Para from the analysis of the
actual need of revision, the organization of the process, integration of subject and form
the groups, the dialogue established and obstacles . It adopts the historical and
dialectical materialism as a method of investigation can establish the mediation
between the context of the structural crisis of capitalism, the implementation of
neoliberal policies, educational reform and its expression in the field of Teacher
Education in Physical Education through the adoption of Curricular National, with
repercussions on the organization of the pedagogical courses. The results indicate the
process filled the hybridity of regulatory actions and emancipation, the first evident at
times prevailed authoritarian attitudes, bureaucratic and vertical, the second, located in
expanded opportunities for discussions, collectivist and democratic. Concludes on
objective conditions for realization of the possibility of training for human emancipation
becomes reality.

Keywords: Education. Teacher. Pedagogical Political Project. Physical Education.
National Curriculum Guidelines.
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1 INTRODUGAO

Nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeira
instancia, um problema da vida pratica. Isto quer dizer que a escolha de um
tema ndo emerge espontaneamente, da mesma forma que o conhecimento
ndo é espontineo. Surge de interesses e circunstancias socialmente
condicionadas, frutos de determinada insergao no real, nele encontrando suas
razbes e seus objetivos (MINAYO, 2008, p. 173).

Os dizeres de Maria Cecilia Minayo nos remetem a uma viagem pelo nosso
préprio mundo vivido. Era agosto de 2000, estavamos tomados por plena euforia,
acabavamos de ingressar no ensino superior como 0s mais novos “calouros” do Curso
de Educacgao Fisica da Universidade do Estado do Para (CEDF/UEPA), as felicitagbes
alcangavam-nos em diferentes ordens e niveis, entretanto, lembramos que uma, em
especial, chamou-nos bastante atengao, foi quando alguém se pronunciou dizendo:

“Parabéns! Aqui estado as ‘cobaias’ do novo ‘PPP’”. Naquele momento, tudo era muito
novo e instigante, as primeiras dindmicas de socializagdo do grupo, 0s primeiros
professores, 0s novos amigos, as possibilidades de praticas corporais que se forjavam
diante daquela imensidao de espacos esportivos e até mesmo o fato de sermos as
ditas “cobaias” do tal “PPP”. Sabiamos que “cobaias” reportavam experimentos
cientificos, portanto, designacdo aparentemente normal para ser utilizada em um
espagco que se destina, por exceléncia, as descobertas cientificas, porém, nos
intrigava o desconhecimento sobre o dito “PPP”, ecoava entre ndés uma série de
questdes sobre 0 mesmo: do que se trata? A que se destina? O que muda?

O tempo passou e talvez ndo foi capaz de evidenciar para muitos, que
aquelas mesmas iniciais, repetidamente colocadas (P — Projeto, P — Politico, P —
Pedagdgico), “escondiam” a prépria chave que abriria a porta do real significado de
“‘SER PROFESSOR”. Ao final do curso, muitos receberam seus diplomas, poucos
convictos de que estariam exercendo uma pratica intrinsecamente politica e
pedagdgica.

Seguimos caminhos bastante diferentes, mas as dimensdes infundidas nesta
sigla supostamente simples, em nenhum momento me abandonou, ao exercer a
docéncia na educacdo basica durante aproximadamente trés anos, tornou-se
paulatinamente mais claro a impossibilidade de uma atuagdo docente sem um projeto

que dirija nossas agdes, sem uma intengdo politica acerca do caminho a seguir e
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muito menos sem métodos que garantam a materializagao deste intento, desta forma,
o PPP demonstrou-se, como o significado mais intimo do exercicio docente.

Em 2007, tive oportunidade de retornar ao CEDF/UEPA, participando
naquela ocasido das discussdes realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Fisica e Trabalho (GEPEFTRA)', neste coletivo académico, descobri que
aquele tal “PPP” que dirigiu minha formacdo havia tornado-se “velho”, precisavam
substitui-lo imediatamente e, portanto, novas “cobaias” estavam por vir. O GEPEFTRA
inseria-se efetivamente na proposigcao de alternativas para a consecugao deste novo
PPP, logo deparei-me com novas pautas que precisavam ser discutidas para se
pensar o mesmo, descobri que este deveria se relacionar com a dita “nova ordem
mundial”’, ndo no sentido de sua conformagdo, mas o inverso, entendendo que este
também poderia possibilitar referéncias comprometidas com um embate mais amplo,
que se travava diante as contradigbes ensejadas no mundo do trabalho e, que estas
se interpenetravam dialeticamente com outras pautas, como as reformas do Estado e,
em especial, as reformas educacionais e, consequentemente, traziam implicagdes
para a educagado superior, e assim, nesta investida visualizdvamos o proprio
movimento dialético da realidade e suas mediagdes no PPP.

Passamos a estudar o PPP, suas pautas orientadoras para o contexto
educacional, aquilo que essencialmente significava a constituicdo deste documento,
como ele vinha sendo elaborado, compreendido e interpretado na atualidade, estas
por sua vez, constituiam-se demandas importantes, visto que o cenario de
contradicbes da sociedade capitalista imputava para humanidade, um novo sentido
para o papel da educagao. E nessa perspectiva, percebemos que a producédo do PPP
sofria fortes influéncias, diante das imposigdes sociais postas pela sociedade regida
pela logica destrutiva do capital.

No interior do GEPEFTRA tive a oportunidade de aprofundar as discussdes
tedricas referentes a produgédo do PPP e, assim, consegui fazer uma relagdo dessas
discussdées mais amplas com o vivido no CEDF/UEPA, dentro da emergente

necessidade de reformulacdo da proposta pedagdgica dessa instituicdo educacional.

' O GEPEFTRA iniciou suas atividades em 20086, aglutinando académicos, egressos e docentes do
CEDF/UEPA que perspectivavam a construgdo de um espago contra-hegemoénico para a discusséo
académico-cientifica nesta instituicio. Com base no referencial teérico marxista, o grupo acumulou
projetos de iniciagdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso e intervengdes em demandas
especificas do CEDF/UEPA. A falta de um docente titulado em nivel de doutoramento inviabilizou a
institucionalizagdo do grupo e fragilizou paulatinamente suas agdes, o que fez com que finalizasse suas
atividades em meados de 2007.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 14

Este fato instigava-me cada vez mais a buscar o aprofundamento tedrico sobre o que
de fato significava o PPP e, especificamente, entender o recente processo de
elaboracao do PPP/CEDF/UEPA.

Impulsionada por esta preocupagao foi que me deparei com o Programa de
Po6s-Graduagcdo em Educacdo da Universidade do Estado do Para (PPGED/UEPA),
onde especificamente uma das areas de interesse chamou-me a atencao, tratava-se
da “Formacgao de Professores e o Projeto Politico-Pedagdgico”, uma vez que detectei
a existéncia de uma especialista na tematica e, com isso, foi possivel naquele dado
momento histérico, o tdo desejado aprofundamento para a compreensao radical e
rigorosa sobre PPP.

Para tal investida, consideramos a relagéo do fértil cenario que se forjou no
ambito da formagao superior, a partir da década de 1990, com o debate originado da
necessidade de novas DCN, o qual impulsionou os cursos de ensino superior a
reformularem seus projetos de formagdo, momento propicio para evidenciarmos se
tais atividades foram efetivadas a partir de um debate politico-académico ampliado, ou
fechado e limitado, apenas para se adequar aos novos dispositivos legais.

Nesse processo a Camara de Educacdo Superior (CES) do Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), langou uma série de criticas aos curriculos do ensino
superior no Brasil, a partir da publicagdo do Parecer CNE/CES n° 776/972, explicitando
que os mesmos nao estavam adequados as atuais transformacdes da sociedade, e
muito menos, as novas relacbes necessarias a atividade produtiva do sistema
capitalista, na formacédo de um trabalhador de novo tipo, apontando a necessidade de
novas diretrizes para os curriculos, acometendo aproximadamente 50 areas
profissionais que deveriam se adequar as novas orientagdes legais (NOZAKI, 2003a).

No entanto, o processo de aprovacido das novas DCN ndo se deu de forma
consensual por todos os grupos sociais organizados, mas sim por um intenso embate
na disputa por projetos de formagdo humana antagbénicos. Nesse quadro podemos
localizar as importantes contribuigdes advindas de ag¢des do grupo de trabalho de
licenciaturas da Associacdo de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Educacao (ANPEQ),
Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE), os
féruns em instituicbes de Ensino Superior, como o caso dos foruns de Licenciaturas da
Universidade de Sao Paulo (USP) e da Universidade de Campinas (UNICAMP), temos

2 Parecer aprovado em 03/12/1997. Estabelece orientacdo geral para as diretrizes curriculares dos
cursos de graduagao.
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ainda féruns mais amplos, como o féorum nacional em defesa da escola publica e o
férum de educacgéo do campo (TAFFAREL, 1993, SANTOS JUNIOR, 2005).

Outros setores que também se manifestaram foram os Dirigentes das
Escolas de Educacdo Fisica, Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)?,
Movimento Nacional Contra a Regulamentagdo do Profissional de Educacéo Fisica
(MNCR)"’, Linha de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte e Lazer
(LEPEL)® e Movimento Estudantii de Educacdo Fisica (MEEF)®. Entidades que
estavam envolvidas com as discussbes realizadas em ambito nacional sobre os
impactos das diretrizes na formacéo, e através de cartas publicas, féruns, congressos
etc., organizaram agdes resistivas as medidas tomadas pelo CNE, solicitando, desta
forma, uma discussao ampliada (NOZAKI, 2003a).

E baseado nesse contexto que se insere o processo de reformulacdo dos
Projetos Politicos Pedagodgicos nas diversas universidades brasileiras, entre elas a
UEPA. O fato central € que esse intenso debate, originado da polémica evidenciada
pela aprovacdo das DCN, ndo alcanga por muitas vezes a comunidade académica,
pois ainda temos evidéncia de que o processo de reforma curricular em diversos
cursos pelo Brasil acontecem de forma atropelada e aligeirada, com modelos
curriculares dos grandes centros de pesquisa sendo copiados em diversas localidades
do pais, sem qualquer debate coletivo, sem reflexdes criticas, desrespeitando assim, a

propria especificidade da regido em que o curso é oferecido (informacao verbal)’.

® Entidade cientifica criada em 1978 que visa aglutinar pesquisadores ligados a area da Educagéo
Fisica/Ciéncias do Esporte. Encontra-se organizado em secretarias estaduais e grupos de trabalhos
tematicos, liderado por uma Diregdo Nacional. E ligado & Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC). Disponivel em: http://www.cbce.org.br/br/cbce/ Acesso em: 10 ago. 2009.

* O MNCR foi criado durante um Encontro Nacional de Estudantes de Educagao Fisica (ENEEF) em
1998, com o objetivo de lutar contra a ingeréncia do sistema CREF/CONFEF na area. Disponivel em:
http://mncref.sites.uol.com.br Acesso em: 12 ago. 2009.

® Este grupo insere-se no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFBA/FACED, tem como
objeto de estudo a Cultura Corporal e desenvolve projetos de ensino-pesquisa-extensao, contribuindo
na formacao profissional, na produgado do conhecimento cientifico da area, nas politicas publicas e, na
qualidade das intervengdes profissionais nos campos de trabalho - educagdo, saude, lazer,
comunicagao. Disponivel em: www.faced.ufba.br Acesso em: 15 set. 2009.

® Este movimento vem aproximadamente ha quatro décadas travando lutas importantes para a area.
Atualmente as principais bandeiras de luta do MEEF s&o: Contra a Reforma Universitaria e o REUNI do
Governo Lula/Banco Mundial/FMI; Contra a regulamentacdo da profissdo; Pela regulamentacdo do
trabalho; e Pela revogacao das diretrizes curriculares. Mas o MEEF também tem bandeiras de luta
histéricas, tais como: Defesa do ensino publico, gratuito, de qualidade, laico e referenciado socialmente;
Contra as politicas neoliberais e todas as agdes imperialistas dos paises centrais do capital; Defesa da
cultura corporal como objeto de estudo de educacgao fisica; Pela autonomia e independéncia dos
movimentos sociais e das organizacdes da classe trabalhadora; e Pela defesa do socialismo. Disponivel
em: http://www.caef.cds.ufsc.br/exneef/band/ Acesso em: 16 ago. 2009.

" Discurso proferido pela Prof?. Dr2. Celi N. Zulke Taffarel por ocasido da participagcdo em Mesa redonda
no lll Congresso Sulbrasileiro de Ciéncias do Esporte — | Férum de coordenadores de programas de
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Para efeito de delineamento deste estudo, nos centramos em debater,
especificamente, o processo de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA, sendo que tal
escolha se justifica pelo tensionamento exercido durante o processo de definicdo das
DCN para a Formagéao de Professores da Educagédo Basica — Resolugao CNE/CP n°
01 de 2002, dispositivo orientador de todas as licenciaturas, e com a aprovagao das
diretrizes para a formacdo de profissionais em Educacdo Fisica — Resolugao
CNE/CES n° 07 de 2004, o qual constituiu um acumulo de debates na referida area,
visto que a mesma foi uma das ultimas a aprovar suas diretrizes, devido a enfatica
divergéncia politica e ideologica perante o projeto de formagao estabelecido, desta
forma, constituindo-se um excelente espaco para discutirmos se o0 processo de
reformulacéo se consolidou a partir de possibilidades emancipatérias ou regulatériass.

Tais explicitagbes, porém, trazem a tona uma questdo crucial para a
compreensao do problema sobre o processo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA, e
que procuramos investigar neste estudo: o que faz com que, o processo de
reformulacdo do PPP vivenciado no ambito da Universidade do Estado do Para, pelo
Curso de Educacgao Fisica, traga consigo possibilidades emancipatorias de novas
organizagbes coletivas e democraticas integrando processo e produto ou de
possibilidades regulatorias que mantém a fragmentagao e a alienagé&o do processo de
trabalho pedagogico dividindo processo e produto?

A questdo levantada desdobrou-se em perguntas que nortearam o
desenvolvimento do trabalho, a saber: Como se deu a organizagdo dos sujeitos no
processo de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA? Em que medida os sujeitos desse
processo de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA dialogaram para a construgcdo desse
documento? Quais os principais obstaculos identificados, na opinido dos sujeitos,
durante esse processo?

A partir dos questionamentos, temos como objetivos para direcionar nossos
estudos: Investigar, compreender e analisar o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA junto a comunidade académica desse curso, para elucidar a

organizacdo dos sujeitos, os didlogos estabelecidos e os principais obstaculos

pos-graduacao de Educacao Fisica, em que a tematica tratava sobre “A conformacgdo da Educacgao
Fisica nos (des) Caminhos da Ciéncia Hegeménica”, na cidade de Santa Maria / RS, no ano de 2006.
Disponivel em: http://www.multiweb.ufsm.br/web/cpdeventos/ Acesso em 10 mar. 2007.

A compreensao do significado de possibilidades emancipatérias e regulatorias encontra-se exposta
detidamente na subsecao “Projeto Politico-Pedagoégico: mediagdo para regulagdo ou emancipagdo?”.
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identificados no processo, fatores estes que consequentemente influenciardo na
materializagao do produto final.

Diante dos questionamentos expostos, acreditamos que a relevancia
académico-cientifica do presente estudo se constitui na construgao de bases tedricas
comprometidas com aqueles grupos que tém a pretensdo de produzir ou reformular
seu PPP. Considerando que os possiveis erros do processo servirdo de alerta para
esses grupos que intencionam elaborar ou reelaborar suas propostas pedagdgicas.

Outra justificativa para um estudo nestas bases pode ser localizada no
estagio de desenvolvimento do conhecimento sobre esta area de interesse, onde
detectamos lacunas existentes na producéo cientifica, a partir do levantamento no
Banco de Teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)®, onde constatamos que as producdes disponiveis neste banco de dados
sobre Projeto Politico-Pedagogico priorizavam mais o produto que o processo, ou seja,
enfatizavam mais o documento pronto e acabado do que o processo de construcéo,
desconsiderando as contradicdes presentes nesse processo.

Consideramos processo e produto um par dialético, em que um esta
intimamente relacionado ao outro. N&o podemos compreender o produto
desconsiderando as discussdes provenientes do processo, assim como nao podemos
considerar o processo, descolado do produto, logo a discussdo € atual, podendo
contribuir com o avango da comunidade académico-cientifica.

Como método de investigagdo, adotamos o materialismo histérico dialético,
pois acreditamos que esta opgdo ndo deve se restringir apenas a descrigdo dos
instrumentos de pesquisa, mas tém precedéncia os principios tedricos e filosoficos que
defendemos, portanto, entendemos o materialismo histérico dialético como concepgao
de mundo, método de andlise e praxis da realidade (FRIGOTTO, 2006).

Minayo (2000, p. 65) diz que o “materialismo histérico representa o caminho
tedrico que aponta a dindmica do real na sociedade, a dialética refere-se ao método
de abordagem deste real”. Sendo assim, buscamos apreender os fendmenos sociais a
partir do movimento do concreto no pensamento, para isso utilizamos as contribuicdes

advindas de Kosik (2002) que compreende que “A dialética trata da “coisa em si”. Mas

°® O Banco de Teses faz parte do Portal de Periddicos da CAPES/MEC. Visa facilitar o acesso de
informacdes referentes a teses e dissertagdes defendidas junto a Programas de Pés Graduagao no
pais. A escolha por este banco de dados, justifica-se devido a sua representatividade no meio cientifico,
ao que refere-se a quantidade de publicagbes e a forma de organizagdo do acervo. Disponivel em:
www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses Acesso em: 12 mar. 2007.
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a “coisa em si” ndo se manifesta imediatamente ao homem. Para chegar a sua
compreensao, € necessario fazer nado sé um certo esforco, mas também um détour”
(KOSIK, 2002, p.13).

Se compreendéssemos a realidade, assim como se apresenta em um
primeiro momento, teriamos uma visdo deturpada da mesma, a realidade ndo se
apresenta ao homem a primeira vista, € necessario fazer um desvio para capturarmos
a estrutura do real. Esse desvio € caracterizado como o movimento do abstrato ao
concreto pensado (KOSIK, 2002). Corroborando com esse pensamento Frigotto (2006,

p.79) afirma que

Esse détour implica necessariamente ter como ponto de partida os fatos
empiricos que nos sdo dados pela realidade. Implica, em segundo lugar,
superar as impressodes primeiras, as representagdes fenoménicas destes fatos
empiricos e ascender ao seu amago, as suas leis fundamentais. O ponto de
chegada sera ndo mais as representagdes primeiras do empirico ponto de
partida, mas o concreto pensado.

Concordamos com o pressuposto que “se a aparéncia fenoménica e a
esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inuteis”
(KOSIK, 2002, p.17). Assim, para captarmos a realidade na sua totalidade, temos que
nos apropriar de instrumentos que nos possibilitem superar a realidade imediata como
verdadeira, para tanto, devemos destruir a pseudoconcreticidade de que nos fala
Kosik (2002).

O complexo dos fendbmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera
comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural, constitui o mundo da pseudoconcreticidade
(KOSIK, 2002, p.15).

Kosik (2002) afirma que vivemos no mundo da pseudoconcreticidade, sendo
necessario, através do pensamento dialético, sua destruicdo. No entanto, este autor
alerta para o fato de que a destruicdo da pseudoconcreticidade nao se caracteriza
‘como o rompimento de um biombo e o descobrimento de uma realidade, que por
detras dele se escondia, pronta e acabada, existindo independente da atividade do
homem” (KOSIK, 2002, p. 24). A destruigdo da pseudoconcreticidade é o “processo de
criagdo da realidade concreta e a visdo de realidade, da sua concreticidade” (KOSIK,
2002, p.24).
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Na obra “Contribuicéo a Critica da Economia Politica”, Marx (2003a, p. 248)
afirma que “[...] o concreto € concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes,
logo, unidade da diversidade”, reafirmando, portanto, que a realidade nao é aquilo que
se apresenta imediatamente como um todo cadtico, mas sim, uma série de
mediagdes, que precisam ser capturadas em uma analise minuciosa.

Este esforgo justifica-se na tentativa de nos aproximarmos da totalidade do
nosso objeto que, para Kosik (2002, p.44), significa a “realidade como um todo
estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto
de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido”. Para o trato com este
movimento do objeto de estudo, delimitamos os trés graus do método de investigagcéo
proposto por Kosik (2002): 1) apropriagdo minuciosa do material; 2) analise do seu
desenvolvimento e; 3) analise da coeréncia interna.

Concordamos com Freitas (1995, p. 73) que entende “que na definicao de
uma determinada forma de trabalho tem precedéncia a teoria do conhecimento
empregada e nao suas técnicas particulares de coleta de dados”. Ao passo que ja
manifestamos e explicitamos nossa opgao ético-politica pelo materialismo historico
dialético, caminhamos para definicdo de nossas op¢des metodoldgicas.

Em relacdo ao tipo de estudo utilizado na pesquisa, a mesma pode ser
caracterizada como um estudo de caso, em que para Trivifios (1987, p.133) significa
“‘uma unidade que se analisa aprofundadamente”. No caso da pesquisa em questao
adentramos na realidade do CEDF/UEPA, para compreendermos o processo de
reformulagcdo do PPP. Segundo os tipos de estudo de caso caracterizados por Triviiios
(1987, p.134-6), essa pesquisa justifica-se na dimensao histérico-organizacional em
que “a unidade pode ser uma escola, uma universidade, um clube, etc.”.

Para subsidiar o estudo de caso utilizamos como procedimentos
metodoldgicos a pesquisa bibliografica, documental e a entrevista. Inicialmente,
realizamos uma pesquisa bibliografica, pois segundo Minayo (2008, p. 184) a primeira

tarefa do pesquisador depois de definido seu objeto de estudo deva ser

[...] proceder uma ampla pesquisa bibliografica, capaz de projetar luz e permitir
melhor ordenacdo e compreensdo da realidade empirica. A pesquisa
bibliografica pode ter varios niveis de aprofundamento, mas deve abranger,
minimamente, os estudos classicos sobre o objeto em questdo (ou sobre os
termos de sua explicitagdo) e os estudos mais atualizados sobre o assunto.
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Essa postura foi a que assumimos para versar sobre a tematica relacionada
a Formacdo de Professores de Educacido Fisica e PPP. Utilizamos também a
pesquisa documental, visto que para compreender o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA nos apropriamos de atas de reunides, anotagoes, lista de discusséo
na internet, além de outras fontes documentais que emergiram no transcorrer da
pesquisa, e que serviram para subsidiar nossa analise do processo.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista, com a
finalidade de apreendermos o discurso da comunidade académica envolvida no
processo de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA. Minayo (2000) coloca que podemos
através da fala dos informantes obter dados que se referem diretamente ao individuo,
como suas atitudes, valores e, principalmente, suas opinides acerca do assunto
pesquisado. A fala também pode nos dar a possibilidade de revelar condi¢des
estruturais, de sistema de valores, normas e simbolos, e ainda, transmitir através de
um porta-voz as representagdes de grupos determinados em condigdes historicas,
sécio-econdmicas e culturais especificas.

A partir deste entendimento, optamos por utilizar em nossa pesquisa a
entrevista semi-estruturada (APENDICE A), pois esta “combina perguntas fechadas
(ou estruturadas) e abertas, na qual o entrevistado tem a possibilidade de discorrer o
tema proposto, sem respostas ou condigbes prefixadas pelo pesquisador” (MINAYO,
2000, p.108).

Minayo (2000, p. 110) apreende a fala como “um campo de expressao das
relagdes e das lutas sociais que ao mesmo tempo sofre os efeitos da luta e serve de
instrumento e de material para a sua comunicacdo.” Para tal, a autora diz que “através
da comunicagao verbal as pessoas refletem e refratam conflitos e contradigdes
proprios do sistema de dominagao, onde a resisténcia esta dialeticamente relacionada
com a submissao” (MINAYO, 2000, p. 110).

Para a analise dos dados, adotamos a perspectiva hermenéutica-dialética,
defendida por Minayo (2000, p. 231) como o método que apresenta maior capacidade
de “dar conta de uma interpretacdo aproximada da realidade”, operacionalmente,
temos trés momentos para realizar a analise dos dados, O primeiro é a ordenagao dos
dados que abrange a) transcrigdo do material gravado; b) releitura do material; c)
organizacdo dos relatos em determinada ordem, o que ja supbe um inicio de

classificagao.
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O segundo passo é o da classificagdo dos dados. E importante compreender
que nao é o campo que traz o dado, ele é construido. Esse processo ¢ feito a partir do
material recolhido e apresenta as seguintes etapas: a) leitura exaustiva e repetida dos
textos, com o objetivo de apreender as idéias centrais que tentam transmitir e os
momentos-chaves da tematica pesquisada; b) constituicdo de um “Corpus” ou de
varios “Corpus” de comunicagbes, caso, o conjunto das informacdes ndo seja
homogéneo. Neste momento é viavel a utilizagado dos recursos das categorias.

Minayo (2000, p.233) diz que “A interpretacdo exige a elaboragcdo de
categorias, tanto as analiticas como as empiricas e operacionais”. As categorias
analiticas sao capazes de desvendar as relagdes essenciais, e assim sao “[...] aquelas
que retém historicamente as relagdes sociais fundamentais e podem ser consideradas
balizas para o conhecimento do objeto nos seus aspectos gerais. Elas mesmas
comportam varios graus de abstragcédo, generalizagdo e de aproximagao” (MINAYO,
2000, p.94). Ja as categorias empiricas e operacionais sdo “capazes de captar as
contradigbes do nivel empirico em questdo” (p.233). Sendo que a primeira é
construida a posteriori, a partir da fala dos sujeitos, e assim, possibilitando desvendar
relagdes especificas do grupo. A segunda é construida com o objetivo de aproximacéo
com o objeto de pesquisa, ainda no campo de observacéo, considerando que ela
devera ser apropriada ou construida para possibilitar a observagao e o trabalho de
campo (MINAYO, 2008).

Nesta pesquisa, evidenciamos como principal categoria analitica as
possibilidades, que ndo podem vir descoladas de seu par dialético, a realidade.
Segundo Cheptulin (2004) realidade e possibilidade n&o coincidem. “Do ponto de vista
do materialismo dialético, a realidade é o que existe realmente, e a possibilidade € o
que pode produzir-se quando as condigbes sao propicias” (CHEPTULIN, 2004, p.
338).

Para finalizar, Minayo (2000, p.236) apresenta o terceiro momento, a fase
que realmente podemos perceber um “movimento incessante que se eleva do
empirico para o teodrico e vice-versa, que danga entre o concreto e o abstrato, entre o
particular e o geral € o verdadeiro movimento dialético visando ao concreto pensado”.

Partimos do pressuposto que toda pesquisa compromissada deva primar
pelos cuidados éticos dos sujeitos da pesquisa, onde os mesmos nao podem ser
vistos apenas como meros objetos ou instrumentos de analises, mas sim como seres

humanos, que devem ter seus direitos preservados. Desta forma, assumimos como
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principios norteadores para a producdo dessa pesquisa cuidados éticos
indispensaveis.

Inicialmente, comunicamos aos sujeitos envolvidos, por meio do “Termo de
Consentimento livre e esclarecido” (APENDICE B) a natureza da pesquisa, 0s seus
objetivos e métodos utilizados. Posteriormente, utilizamos a entrevista como
instrumento de coleta de dados, em que para respeitar a fidedignidade deste
instrumento, enviamos a transcrigdo do material aos sujeitos, para que fosse realizada
a “Validagdo da Entrevista” (APENDICE C).

Primamos pelo respeito ético dos sujeitos, onde estes assumiram uma
posicao autbnoma, sendo respeitadas a confidencialidade e a privacidade, além da
protegcdo de sua imagem e nomes. Neste sentido, tivemos o cuidado de n&o utilizar
informagdes que pudessem trazer prejuizos para os sujeitos ou para o lécus da
pesquisa.

Como método de exposicdo, apresentamos cinco secdes que de forma
articulada visa demonstrar as multiplas determinagdes do objeto analisado. Na
primeira segdo buscamos situar nossa aproximagdo com o0 objeto de estudo,
explicitando as discussdes travadas no cenario nacional e a delimitacdo do problema.
Situamos nossa opc¢ao pelo método materialista histérico e dialético como uma
ferramenta epistemologica capaz de compreender com radicalidade os problemas da
sociedade capitalista. Na segunda secé&o realizamos uma discussao que considera as
transformagdes da educagdo na contemporaneidade, mediada pela crise do capital.
Na terceira sec¢ao situamos as discussdes, no cenario nacional, sobre PPP, onde
elucidamos as implicagcdes da teoria pos-moderna para a producao deste documento
no contexto educacional, e também tratamos das categorias de emancipagao e
regulagdo. Na quarta secdo analisamos o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA. Por fim, concluimos, realizando nossas analises sobre os

resultados da pesquisa.
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2 EDUCAGAO NO LABIRINTO DO CAPITAL: DIMENSIONAMENTO DA CRISE

Parto do pressuposto de que ndo se pode entender a educagéo, ou qualquer
outro aspecto e dimensao da vida social, sem inseri-la no contexto em que
surge e se desenvolve, notadamente nos movimentos contraditérios que
emergem do processo das lutas entre classes e fragbes de classe. Com isso
estou a afirmar que ndo faz o menor sentido discutir abstratamente sobre a
educacao, pois esta € uma dimensao da vida dos homens que se transforma
historicamente, acompanhando e articulando-se as transformagées dos modos
de produzir a existéncia dos homens (LOMBARDI, 2005, p.4).

Expressamos acordo por inteiro com os dizeres de Claudinei Lombardi,
sabemos da indubitavel necessidade de localizacdo do solo concreto em que o
processo formativo/educativo se desenvolve, para nao cairmos no equivoco de
analisarmos o nosso objeto de estudo a partir de um plano metafisico, logo,
passaremos a analisar as mediacbes entre 0 modo de producido capitalista e a
educacao, localizando as contradigdes inerentes ao movimento da realidade, o
pressuposto que buscamos constatar € de que a educagdo vem sendo organizada e
modificada ao longo da histéria para atender aos anseios da classe dominante, pois

conforme Mészaros (2005, p. 35)

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de nao s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se n&do pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade.

Considerando a elaboragao de Tonet (2007), podemos entender que “a crise
estrutural do capital, fruto da sua propria l6gica interna pde, hoje, a humanidade diante
de uma clara disjuntiva: ou a intensificagdo da barbarie do capital ou a superagao
deste em dire¢do ao socialismo” (TONET, 2007, p.23). Portanto, ao pensarmos em
educagao, devemos, primeiramente, compreender que ela ndo se explica por si
mesma, mas pelas transformagdes materiais que ocorrem na sociedade.

O autor aponta que a educacdo na contemporaneidade, assume uma funcao
mediadora para a reproducgao social, e assim esta se encontra em uma encruzilhada,
em que podera “contribuir para a reproducdo do capital e sua barbarie ou para a
construgdo de uma nova e superior forma de sociabilidade” (TONET, 2007, p.22).

A reflexdo acima tratada pelo autor € de suma importancia para entendermos

os rumos da educacdo na atualidade, pois assim como ele nos mostra, esta podera
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reforgar o status quo vigente ou podera propor agdes resistivas ao que esta posto na
sociedade. Temos acordo com esta ultima posigéo, visto que comungamos com Tonet
(2007, p.24) quando este afirma que “o compromisso com a primeira significaria a
perenizagao de uma ordem social fundada na exploragdo do homem pelo homem.”
Caminho este que nao pretendemos assumir, pois acreditamos que a educagao
podera contribuir para a construcdo de acbes superadoras das contradicbes da
realidade social, e assim apontar para uma nova e superior fase de sociabilidade, em
que as categorias pertencentes ao capitalismo sejam superadasm.

Tonet (2007) diz que a educacao atualmente sofre criticas, tanto no cenario
nacional como internacional, pois se acredita que ela “estaria desatualizada, em
descompasso com as exigéncias e necessidades atuais da sociedade” (TONET, 2007,
p.9). Isto, segundo o proéprio autor, esta relacionado com as transformagdes que vem
ocorrendo no mundo do trabalho capitalista nas ultimas décadas, e neste sentido a
educacéo ja ndo corresponde as exigéncias da atualidade.

E justamente nesta perspectiva apontada por Tonet que acreditamos estar
todas as investidas para a transformacao da educagao. Assim, as bruscas alteragées
que afetaram, e ainda afetam o campo educacional sdo mediadas pelos interesses do
grande capital, que justificando a desatualizacdo da educagdo para suprir as
necessidades atuais, propagam a necessidade desta atualizar-se.

Dentro desta logica, Tonet (2007) aponta duas posi¢cées produzidas pelos
tedricos da educagcdo — os conservadores e o0s progressistas. Os primeiros sao

aqueles que acreditam na

[...] necessidade de novas leis, novas politicas educacionais, novos métodos,
técnicas e conteudos, que permitam formar os individuos de modo que eles
se adequem as novas exigéncias e, especialmente, de enfatizar a
necessidade de parcerias da escola com a “comunidade” e com as empresas.
Neste sentido, é sintomatico o uso de termos como qualidade total, formagao
flexivel e polivalente, novas qualificagbes, competéncias, empregabilidade,
etc. Tudo isso recoberto com o manto de valores humanistas, solidarios e
cidadaos (TONET, 2007, p.28, grifos nosso).

E importante enfatizar que dentro do turbilhdo de transformagdes que a

educagao passou, tivemos um cenario propicio para a criagdo de inumeras leis

% Tonet (2007, p.12) afirma que é na sociedade capitalista que “fazem parte as categorias do capital, do
trabalho assalariado, da propriedade privada, da mais-valia, do valor-de-troca como elemento decisivo,
do mercado e dos produtos como mercadoria”.
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orientadoras das politicas publicas educacionais. Estas revestidas pelos interesses e
principios propagados por aqueles tedricos conservadores. Assim, os termos grifados
na citagao anterior, expressam muito bem o teor das transformagdes necessarias para
a atualidade, onde se exalta, tanto nas leis quanto nos discursos educacionais, a
importancia da qualidade total, formacédo flexivel etc. Desta forma, considerando
apenas uma formagéao para suprir as necessidades e interesses do grande capital.

A outra posigao, progressista, acredita que “sado as politicas neoliberais as
responsaveis pelo agravamento dos problemas da humanidade. Outras politicas
poderiam levar a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria” (TONET, 2007,
p.29). Esta posigédo atribui apenas a politica neoliberal a culpa das contradicbes da
sociedade atual. Assim, considera que é possivel dentro da organizagédo social que
temos, com a construgdo de politicas publicas mais justas, a constru¢do de outro
mundo, mas sem grandes alteragbes na ordem politica, social e econdbmica que
vivenciamos. Entretanto, acreditamos que as politicas neoliberais, por si s6, ndo sao
as unicas culpadas pelo desenho desastroso que a sociedade atual expressa, mas
elas, inseridas em um contexto mais amplo de transformag¢des mundiais mediadas
pelo interesse do grande capital, colaboraram para efetivar no cenario nacional as
orientagdes necessarias para legitimar o estado capitalista.

A partir dessas premissas, podemos analisar que a educacdo como vem
sendo, historicamente, organizada esta para atender ao capital, huma sociedade
inerentemente excludente e contraditéria. Segundo Tonet (2007) ela nao esta
organizada para unificar, universalizar, mas sim para diferenciar, sempre com uma
nova roupagem. Com isso, oferece diferentes niveis, modalidades, métodos
educacionais, a fim de dar continuidade ao seu elemento diferenciador e, ao mesmo
tempo, apregoando o discurso da unificagao e universalizagdo da educacgao.

Neste sentido, vemos que ocorreram mudangas substanciais no mundo do
trabalho, impondo a sociedade um outro tipo de formagao para o campo educacional.
De tal forma, Tonet (2007, p.10) afirma que na sociabilidade capitalista’’, “a funcéo
essencial da educacgao é a de preparar os individuos para o trabalho”. Tendo em vista

este objetivo, atribui-se a educacéo, neste tipo de sociabilidade, a fungao de preparar

" Tonet (2007, p.12) conceitua a sociabilidade capitalista como uma condicdo de relagdo nesta
sociedade, onde “de um lado se encontra o possuidor de trabalho acumulado e de outro o que dispde
apenas de sua forga de trabalho”.
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os individuos apenas para atuar no mercado de trabalho, onde “o individuo vale
enquanto forga de trabalho e ndo enquanto ser humano integral” (TONET, 2007, p.12).

Importante compreender que o mercado de trabalho apenas evidencia onde
€ mais facil para os trabalhadores venderem sua forga de trabalho ao capital, sem que
para isso precisem avaliar a realidade contraditoria que se estabelece essas relagdes
de exploragéo do trabalho humano (NOZAKI, 2003a).

Diante disso, acreditamos que vivemos uma época de enorme
desenvolvimento do modo de producgao capitalista, ocasionando a implementagao de
politicas neoliberais no Brasil desde a década de 1990. Corroborando com esta

afirmacao, Anderson (2003, p.23) diz que

Politica e ideologicamente, todavia, o neoliberalismo alcangou éxito num grau
com o qual seus fundadores provavelmente jamais sonharam, disseminando a
simples idéia de que nao ha alternativas para os seus principios, que todos,
seja confessando ou negando, tém de adaptar-se as suas normas.
Provavelmente nenhuma sabedoria convencional conseguiu um predominio
tdo abrangente desde o inicio do século como o neoliberal hoje. Este
fendbmeno chama-se hegemonia, ainda que, naturalmente, milhdes de
pessoas nao acreditem em suas receitas e resistam a seus regimes.

A politica neoliberal orienta uma nova forma de organizagdo social, que
naturaliza as transformagdes econdmicas destrutivas em curso, que vemos refletidas
na sociedade e na educacao. Desta forma, atualmente, temos visto o Estado submisso
a logica dos interesses capitalistas, isto, acarretando para a sociedade, em ambito
mais geral um “enorme agravamento dos problemas sociais de toda ordem: miséria,
pobreza, fome, violéncia, degradagéo dos servigos de saude, habitagdo, saneamento,
educacéo, etc” (TONET, 2007, p.26). Reafirmando o exposto, concordamos também

com o pensamento de Nozaki (2003a, p.8), quando este afirma que:

As politicas educacionais brasileiras acompanham, desta forma, o movimento
das teses neoliberais, no sentido do enxugamento da folha de pagamento do
Estado, da desobrigagdo deste ultimo em financiar uma educagdo de
qualidade, mas ao mesmo tempo para edificar lei e diretrizes para a formagéo
de um determinado homem capacitado a integragdo dentro do modelo da
economia internacionalizada.

E, tendo em vista assegurar a estabilidade do status quo vigente, referindo-
se principalmente a educagao, o governo federal desde o final dos anos 80 e inicio dos
anos 90, com Fernando Collor de Melo, Fernando Henrique Cardoso e atualmente

Luiz Inacio Lula da Silva, tenta estabelecer um falso consenso que busca implementar
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reformas de ajustes estruturais do modo de produgado capitalista, apoiados pelos
grupos empresariais da educagao e orientados, principalmente, pela ingeréncia dos

|12

organismos internacionais, tais como BM e FMI'“. De acordo com este pensamento,

Taffarel & Lacks (2001, p.2) afirmam que

O novo ordenamento legal para a educagédo e as exigéncias de adogéo de
medidas privatistas e de retirada dos direitos, conquistas das classes
trabalhadoras sdo estratégias do processo de reestruturagdo neoliberal,
impostas aos paises em desenvolvimento, pelo grande capital financeiro e
especulativo, representado principalmente pelo FMI e Banco Mundial.

A partir da ingeréncia do BM e FMI no cenario nacional, percebemos um
contexto de “ajuda” desses organismos a educacdo, onde eles “controlam e ditam as
regras, via ajustes estruturais e politicos (reformas, privatizagées), para o
asseguramento da formacgao do trabalhador de novo tipo” (NOZAKI, 2003a, p.7).

Desta forma, podemos afirmar que €, principalmente, na década de 90 que
vemos no cenario nacional a retomada em relacdo aos acordos internacionais, assim
como o fazia no passado'®, e também é o periodo que se redescobriu 0 campo
educacional como fértil para investimentos. Assim sendo, nesse contexto, vemos a
combinacdo de trés variaveis: A primeira refere-se a definicho de uma agenda
internacional para a educacéo, que se materializou em eventos como a Conferéncia
Mundial de Educacgao Para Todos, Jontien, Tailandia (1990) e a Conferéncia de Nova
Delhi (1993); A segunda variavel expressa as politicas internacionais para a educacao,
colocando-a no centro das discussdes para a definicdo de um novo panorama
mundial. Por fim, a terceira variavel que se refere a presenga das organizagdes
internacionais no pais, principalmente no que condiz ao desenvolvimento de projetos

na area educacional, como por exemplo, o fazem o Fundo das Nacdes Unidas para a

2 Haddad (2008, p.7) afirma que “No campo econOmico, pela primeira vez, um sistema de regras
publicas foi adotado para disciplinar as relagbes financeiras entre os diversos paises por meio da
atuacdo de instituicbes internacionais. Com esse propdsito, em 1944, em Bretton Woods, Estados
Unidos, foram criadas duas organizag¢des, o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI). O primeiro com a finalidade de auxiliar na reconstrugéo e desenvolvimento dos paises membros
no periodo pos-guerra, o segundo, destinado a supervisionar o sistema monetario internacional e
garantir uma estabilidade do sistema cambial. Tais instituicdes financeiras multilaterais (IFMs) passaram
a operar de forma articulada no contexto da globalizagdo econdmica internacional para o
asprofundamento e implementagéo de politicas que favoregam a reproducao do capital”.

A partir da década de 50 houve uma cooperacgao internacional entre Brasil e Estados Unidos com a
assinatura de alguns convénios, sendo que o mais conhecido é o “Acordo MEC-Usaid” (VIEIRA, 2001).
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Infancia (UNICEF)™ e o Banco Mundial. E é nesse cenario que vemos a consolidagéo
das Reformas de Estado e a reestruturacdo do mundo do trabalho (VIEIRA, 2001).

Neves (apud NOZAKI, 2003b, p.18) afirma que a énfase das politicas
educacionais para os ajustes estruturais no Brasil, se intensificaram no periodo pds
1994, momento que o pais “integrou-se organicamente ao projeto neoliberal,
promovendo reformas onde o campo educacional tomou estratégica importancia”.

Corroborando com a légica da politica neoliberal tragada para este periodo, a
autora demonstra cinco metas apresentadas por Fernando Henrique Cardoso no ano
de 1994, para serem efetivadas durante o seu mandato, entdo temos: emprego,
seguranga, saude, agricultura e educag¢do. Sendo que de acordo com a autora, a
ultima meta foi a que mais sofreu alteragdes no sentido dos ajustes estruturais. E
assim, exemplifica demonstrando o movimento na educagao a partir da criagdo do
Conselho Nacional de Educagédo (CNE), Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes para o Ensino Médio, Diretrizes Curriculares
de Ensino Superior, alteragdes para a Formacgéao de Professores (licenciaturas) etc.

A analise feita por Neves (apud NOZAKI, 2003b) demonstra um contexto
onde a educacao esta no centro das “preocupacdes” politicas. A educagao basica, o
ensino médio e o ensino superior sdo alvos das estratégias de formagdo de um novo
homem, condizente com as necessidades da sociedade atual, ou como nos fala
Nozaki (2003b, p.19) “adequado as demandas da reestruturagéo produtiva, esta ultima
compreendida dentro do processo de tentativa de gestdo da crise do capital”. No
entanto, o que presenciamos nesse contexto € um periodo propicio para as reformas
educacionais brasileiras, estas mediadas pelo interesse do grande capital, e
orientadas pela logica da formagao para o mercado de trabalho em detrimento da
formacao humana™.

Tonet (2007), fundamentando-se nos constructos tedricos produzidos por
Marx, afirma que “a sociedade capitalista ndo é um todo homogéneo, mas uma
totalidade contraditéria” (TONET, 2007, p.12). E € inserida nesta totalidade

" Assim como o BM, a UNICEF também nasce no contexto pos-guerra, entretanto com objetivos,
métodos e organizacdo diferente. Nesse sentido, essa agéncia de cooperagdo internacional volta-se
“para uma atuacao especifica na area da educacao e saude de criangas, adolescentes e maes em 121
paises em desenvolvimento” (VIEIRA, 2001, p.82).

®Para Nozaki (2003a, p.16) formagdo humana baseia-se nos pressupostos de “formagdo omnilateral,
integral e do trabalho como principio educativo”. E, para Tonet (2007, p.78), “Uma formagao realmente
integral supde a humanidade constituida sob a forma de uma auténtica comunidade humana, e esta
pressupde, necessariamente a supressao do capital”.
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contraditoria que vemos de um lado os interesses do capital e de outro os interesses
da classe trabalhadora, assim “Estes dois elementos radicalmente antagbnicos dao
origem a duas perspectivas sociais, dois mundos organizados ou organizaveis sob
principios e formas inteiramente diferentes” (TONET, 2007, p.14).

De tal maneira, percebemos o posicionamento do autor em relacdo as
atividades desenvolvidas para a educagao, onde estas, segundo ele, poderdo estar
articuladas a um tipo de sociabilidade que reproduza os anseios da classe dominante,
ou seja, a sociabilidade capitalista. Ou esteja articulada com os desejos e principios da
classe trabalhadora, apontando para uma nova forma de sociabilidade “ndo centrada
na mercadoria” (TONET, 2007, p.15).

Em sintese, acreditamos que a educacéo inserida na sociabilidade capitalista
esta vinculada aos interesses da classe dominante, ou seja, reproduzir o tipo de
educacgao para a formagao do homem necessario para atuar no mercado de trabalho.
Apesar do discurso educacional, na atualidade, esta repleto de “boas intencdes”, €
certo que estas propostas de mudangas ficam apenas na aparéncia, pois como nos
mostra Tonet (2007, p.82),

Na sociedade capitalista isto € ainda mais forte e insidioso porque as
aparéncias indicam que uma formagao de boa qualidade é acessivel a todos,
enquanto a esséncia evidencia que tanto o acesso universal quanto a
qualidade ndo passam de uma falacia.

Assim, tendo em vista a construcdo de uma nova forma de sociabilidade, que
proporcione ao homem a possibilidade de superagdo da sociedade capitalista, é que
vislumbramos a construcdo de atividades educativas compromissadas com a
transformacao efetiva desta sociedade. E isto se materializa nas agdes investidas
coletivamente, por aqueles que acreditam na supressao do capitalismo, considerando
que almejamos um projeto de formagdo humana integral, pois como evidencia Emir
Sader'® “O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagao e

a intolerancia é a emancipagao humana” (p.15).

'® O autor produziu esta assertiva no prefacio do livro “A Educacéo Para Além do Capital” (MESZAROS,
2005).
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21 A REALIDADE COMPLEXA E CONTRADITORIA DA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE EDUCAGCAO FISICA: O EMBATE DE PROJETOS
ANTAGONICOS PARA A FORMAGCAO

Localizamos que o debate sobre a Formagdo de Professores ganhou
centralidade e relevancia no cenario nacional a partir da década de 1990. Levamos
em consideragdo que este periodo foi marcado por inumeras transformagdes em
escala planetaria. Essas mudancgas sociais, politicas e econdmicas foram
intimamente influenciadas pela conjuntura deste dado momento histérico, no qual
podemos citar em escala internacional o fato da derrocada do leste europeu, a
queda do muro de Berlim, e em nivel nacional, a saida de um periodo de ditadura
militar para uma propalada “redemocratizagao” brasileira. Logo, € importante
compreender que a partir dessas transformagdes no cenario mais abrangente,
emergem novas demandas para o mundo do trabalho, abrindo a necessidade de
outro tipo de formagao para o campo educacional.

Posto isso, verificamos que é neste periodo que emergiram as
preocupagcbes em torno das DCN para a Formagdo de Professores.
Especificamente no ambito da Educagéao Fisica, observamos o embate em torno de
projetos antagdnicos para a area. E, diante deste quadro sintomatico, com o
objetivo de responder aos questionamentos que surgiram no cenario nacional,
percebemos um crescente interesse pelas pautas que afetavam o campo da
Formacéo de Professores de Educacgéo Fisica.

A assertiva pode ser confirmada na verificagdo do aumento dos grupos de
pesquisa cadastrados na Base corrente de dados do Diretério dos Grupos de
Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico'’, na
elevacdo do numero de pesquisas abordando a tematica no Banco de Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior'® e também na

O Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil € um projeto desenvolvido no CNPq desde 1992,
constitui-se em bases de dados que contém informagdes sobre os grupos de pesquisa em atividade no
Pais. O Diretério mantém uma Base corrente, cujas informagdes sdo atualizadas continuamente pelos
lideres de grupos, pesquisadores, estudantes e dirigentes de pesquisa das instituicdes participantes, e o
CNPq realiza Censos bi-anuais, que sao fotografias dessa base corrente. Disponivel em:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/. Acesso em: 18 mar. 2009.

® O Banco de teses faz parte do portal de periddicos da CAPES/MEC. O objetivo é facilitar o acesso a
informacgdes sobre teses e dissertagdes defendidas junto a programas de pds-graduagéo do pais. As
informagdes sdo fornecidos diretamente a Capes pelos programas de poés-graduacdo, que se
responsabilizam pela veracidade dos dados. Disponivel em: http://servicos.capes.gov.br/capesdw/.
Acesso em: 05 abr. 2009.
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proliferacdo de eventos cientificos que trouxeram na sua formatacéo o epicentro da
Formacgao em Educacgao Fisica'.

Desta forma, verificamos que o debate originado em torno da aprovagao
das diretrizes curriculares trouxe a necessidade para 0S cursos superiores no
cenario nacional de reformularem suas propostas pedagdgicas. E importante
compreender que as transformacdes que ocorreram ao nivel mundial refletiram nas
recentes reformas educacionais, acarretando politicas para a reformulagdo de
diretrizes curriculares em aproximadamente 50 areas profissionais. Neste sentido, o
objetivo geral que vem orientando essas reformas € justamente tornar os cursos de

graduacao mais flexiveis, como nos diz Catani, Oliveira & Dourado (2001, p.75)

Todo esse ideario da flexibilizagdo curricular, assimilado pelos documentos
das instancias executivas responsaveis pela formulagdo de politicas para a
graduagao no pais, parece decorrer da compreensao de que estdo ocorrendo
mudangas no mundo do trabalho e, conseqlentemente, nos perfis
profissionais, o que ocasiona a necessidade de ajustes curriculares nos
diferentes cursos de formagao profissional. Tais dinamicas certamente
“naturalizam” o espaco universitario como campo de formagao profissional em
detrimento de processos mais amplos, reduzindo, sobretudo, o papel das
universidades.

Temos concordancia também com os pressupostos teoricos defendidos
por Ghedin (2004, p.398) o qual entende que “o que tem ocorrido na area de
formacgao e da educagado de modo geral € que se tem procurado desenvolver um
conjunto de reformas sem levar em consideragao o sujeito professor”. Para tanto, a
forma de intervencdo no processo educativo acontece de cima para baixo,
orientando-se por posturas autoritarias e antidemocraticas, e sendo impostas as
escolas e aos professores, sem uma discussao politica nesse processo.

E importante perceber que essas reformas educacionais, sdo mediagées
para atender o novo modelo de qualificagao para o mundo do trabalho imposto pelo
atual estagio do modo de producdo capitalista, influenciadas por organismos
internacionais como o FMI e o BM, retirando dessa forma a autonomia do trabalho

docente e levando a “proletarizacédo de professores” (CONTRERAS, 2002, p.33).

'® No ano de 2008, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, importante entidade cientifica da area
da Educacéo Fisica/Ciéncias do Esporte promoveu 0s seus congressos regionais, das cinco regides do
Brasil, trés tiveram como tematica central o debate sobre a formagao em educagéo fisica. Neste ano, o
XVI Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte e Il Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte,
que acontecerdo em Salvador/Bahia, traz a tematica FORMACAO EM EDUCACAO FiSICA &
CIENCIAS DO ESPORTE: POLITICAS E COTIDIANO. Disponivel: http://www.cbce.org.br/. Acesso em:
05 mar. 2009.
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Desta forma, é nesse complexo cenario que o debate sobre a reforma
curricular dos cursos de graduagdo se intensifica, com a publicagdo pela
SESU/MEC, do Edital n°® 4, de 4 de Dezembro de 1997, o qual solicitava as
Instituicdes de Ensino Superior o envio de propostas para a elaboragdo das novas
DCN dos cursos superiores, sendo que estas posteriormente serviriam de base
para o trabalho das Comissdes de Especialistas de ensino de cada area. Segundo
o edital, a idéia basica do ministério era adaptar os curriculos as mudangas do novo
perfil profissional para aderir as novas demandas da atividade produtiva do capital.
(CATANI; OLIVEIRA; DOURADO, 2001). Logo, os principios orientadores adotados

para as mudangas curriculares dos cursos de graduacao foram,

a) flexibilidade na organizagdo curricular; b) dinamicidade do curriculo; c)
adaptacdo as demandas do mercado de trabalho; d) integracdo entre
graduagdo e pos-graduacgdo; e) énfase na formagdo geral; f) definicao e
desenvolvimento de competéncias e habilidades gerais (CATANI; OLIVEIRA;
DOURADO, 2001, p.74).

Segundo Nozaki (2003a), a base pedagdgica hegemodnica de sustentagao
dessas novas propostas de formacgao € a pedagogia das competéncias, apoiada nos
saberes: saber ser, saber fazer, saber aprender, saber conviver. Sendo que essa
perspectiva leva em consideracdo o novo modelo de qualificagdo para o mercado de
trabalho, limitando o processo ensino-aprendizagem em uma dimensdo técnico-
instrumental, uma vez que o papel do professor € atender a desempenhos especificos,
definidos pelas diretrizes curriculares.

Assim sendo, as transformacgdes das politicas publicas para a educagao
acarretaram mudancgas significativas para as instituicdes educacionais e,
consequentemente para os professores. Em que, podemos afirmar que as reformas
educacionais mais recentes tém repercutido sobre a organizagdo das instituicdes de
ensino, provocando uma reestruturagdo do trabalho pedagogico. Corroborando com
essa idéia Oliveira (2004, p.1128) diz que,

As reformas educacionais iniciadas na ultima década no Brasil e nos demais
paises da América Latina tém trazido mudancas significativas para os
trabalhadores docentes. Sdo reformas que atuam ndo sé no nivel da escola,
mas em todo o sistema, repercutindo em mudangas profundas na natureza do
trabalho escolar.
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Dentro desta l6gica, percebemos que as reformas educacionais acarretam
implicagcdes para a formacdo de professores, pois ndo levam em consideragao o

sujeito critico e reflexivo nesse processo. Para tanto, Ghedin (2004, p.402) diz que,

As reformas no ensino e na formagao de professores tém se orientado por
uma postura autoritaria e antidemocratica, especialmente porque sua postura
tem partido de instancias superiores, impondo as escolas e aos professores
um conjunto de mudangas que nao nasceu da discussao e do debate publico,
portanto politico.

Nesse sentido, é importante perceber que as recentes reformas
educacionais levam em consideragdo o novo modelo de qualificagdo para o mundo
do trabalho imposto pelo atual estagio capitalista, onde o papel do professor é
atender a desempenhos especificos, definidos pelas diretrizes curriculares,
retirando a autonomia do trabalho docente e materializando a proletarizagédo do
educador.

Helena de Freitas (2002) analisa as politicas de Formagao de Professores
a partir da compreensado das DCN para Formacéao Inicial de Professores para a
Educagédo Basica em Nivel Superior, identificando nesse documento legal as
recentes “preocupacdes” das politicas de formacido, voltando-se para as
competéncias e habilidades, passando pela avaliacdo de desempenho e
organizagao curricular. A autora explicita que estamos vivenciando um processo de
flexibilizagdo do trabalho docente, comprometendo a luta histérica dos educadores
pela profissionalizagdo do magistério.

No ambito da Formacido de Professores de Educacdo Fisica, Nozaki
(2003a) aprofunda os estudos sobre as DCN para esta area, evidenciando o projeto
de formagédo humana da qual elas sédo signatarias e pelas quais foram originadas,
ou seja, o autor procura responder o real significado da importancia ou necessidade
das diretrizes curriculares no atual momento histoérico educacional. E relata que
essas diretrizes “se inserem num complexo de estratégias de reformas
educacionais do pais na década de 90, que receberam estas ultimas,
determinagdes internacionais mediadas, por sua vez, pela crise do capital’
(NOZAKI, 2003a, p.3). De tal modo que “o capital utiliza-se do campo educacional
para gerir suas crises” (NOZAKI, 2003b, p.2). Assim, intervindo nas reformas
educacionais ele tem a possibilidade de orientar o tipo de formacao necessaria

para suprir seus interesses.
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Na década de 1990, percebemos que as politicas publicas educacionais
passaram por uma intensa movimentacido, momento que verificamos a criacdo de
conselhos, leis, diretrizes e outras alteragdes significativas para a Formacgédo de
Professores no sentido mais amplo e também, especificamente, para a Formagao
de Professores de Educacéao Fisica. Acreditamos que essas transformacgdes foram
orientadas para atender os ajustes estruturais do capital, que de acordo com
Quelhas & Nozaki (2006, p.76) “se trataram de politicas de reformas no Estado
brasileiro para a geréncia da crise mundial do capital”. Ou como afirmam Titton,
Tranzilo & Alves (2005, p.82) “sao estratégias do processo neoliberal, impostas aos
paises em desenvolvimento, de interesse do grande capital financeiro
especulativo”.

Assim, como vimos na secao ‘Educagcdo no labirinto do capital:
dimensionamento da crise”, a l6gica da politica neoliberal tragcada para a década de
90 privilegiou, principalmente, a educagao (NEVES apud NOZAKI, 2003b). De tal
forma, é que registramos uma grande investida e movimentagédo nesse setor.

Podemos inferir que a LDB 9.394/96 foi um documento significativo para
as posteriores alteragbes que o campo das politicas publicas educacionais
passaria. Neste sentido, Titton, Tranzilo & Alves (2005, p.87) mostram que foi a
partir da vigéncia deste documento que emergiu a necessidade de reformulagéo

curricular dos cursos superiores no cenario nacional, e assim afirmam que,

[...] os cursos de todo o pais iniciaram as reformulagdes curriculares enquanto
uma politica educacional baseada em competéncias e habilidades,
direcionando a formagao para o atendimento da reestruturacdo produtiva do
capital, restringindo a formagéo para as exigéncias do mercado de trabalho.

Os cursos superiores no cenario nacional receberam orientagdes legais para
reformularem suas propostas pedagogicas, estas se fundamentando em competéncias
e habilidades, preceitos condizentes com os interesses da sociedade capitalista, em
que a formacao deveria apenas suprir as necessidades de mercado. Corroborando
com esta assertiva Titton, Tranzilo & Alves (2005, p.79) enfatizam que a formagao de
professores em educacéo fisica esta relacionada ao

[...] franco processo de decomposicdo do sistema capitalista, situando as
Reformas de Estado em curso, a alteragdo na formagdo como tatica de
adaptagdo do trabalhador impostas pelo imperialismo e o0s projetos em
conflito para a formagao nos cursos de Educacgao Fisica.
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Tal afirmagcdo compreende que as DCN sdo mecanismos de mediacao
adotados pelo governo, onde este objetiva orientar o processo de formagdo humana
das instituicdes educacionais, e assim “representam a dire¢cdo e a centralizagcdo da
orientagao curricular sob os auspicios do Estado” (TITTON; TRANZILO; ALVES, 2005,
p.87).

No entanto, as transformacdes no campo educacional ndo acontecem de
forma passiva, mas sim permeadas por muitos embates. Podemos inferir que existem
movimentos de resisténcia as politicas produzidas de maneira arbitraria, de cima para
baixo, que ndo consideram as longas lutas travadas pelos setores representativos de
professores e estudantes, assim como n&o consideram também as importantes
elaboragdes tedricas produzidas por estes setores para o avango da area.

Diante disso, registramos que o debate travado em torno das DCN para a
Formacao de Professores de Educacéao Fisica nao ocorreu de forma passiva, mas sim
permeada por um intenso embate na disputa por projetos de formagdo humana

antagobnicos para a area. De acordo com Rodrigues (2007, p.34):

A discussao atual sobre formacado de professores esta posta em campos
antagbnicos com dois projetos de educagao/formagao distintos. De um lado,
estdo os que privilegiam o desempenho da formagdo com vistas a
competéncia e competitividade; e de outro, em contraposi¢cdo, aqueles
fundamentados em outra concep¢do de educagdo, na perspectiva da
formacéao “omnilateral”.

Assim, o que temos visto na atualidade € uma formacéo que se volta para os
interesses do grande capital, priorizando apenas, suprir as necessidades emergenciais
do mercado, em contraposicdo a uma formagao omnilateral, que segundo Rodrigues
(2007, p.36) “caracteriza-se pela busca da autonomia e do aprimoramento pessoal do
ser humano”.

Desta forma, para que seja garantido a autonomia e o aprimoramento
humano na Formacéao de Professores de Educacgao Fisica, acreditamos ser necessario
priorizar as reivindicagdes histéricas elaboradas pelos setores representativos de
docentes e discentes da area, que lutam para assegurar uma educacgao de qualidade
para a classe trabalhadora. Desta forma, é por isso que na atualidade vemos estes
setores se organizarem para lutar contra a ingeréncia dos grupos privatistas, que no

campo da Formacao de Professores de Educagao Fisica optam pela fragmentagcédo da
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area, em Licenciatura e Bacharelado. E assim, desqualificam o futuro professor ja em
seu processo de qualificagdo (TAFFAREL, 1993).

As discussoes relativas a fragmentagao da area ficaram evidentes a partir da
década de 1980, momento que de acordo com Nozaki (2005a) pode ser caracterizado
pelo “advento das politicas de desobrigacdo do Estado na geréncia das conquistas
sociais, bem como o inicio da flexibilizagdo das relagcbes de trabalho que trouxeram
duras penas para a classe trabalhadora” (NOZAKI, 2005a, p.1). E assim, o autor
afirma que esta condigdo histérica vivida na década de 1980, fez com que na
Educacéo Fisica houvesse um reordenamento no trabalho do professor.

Nesse sentido, foi através da aprovacdo da Resolugdo 03/87%, que
percebemos a materializagcéo legal do que foi tragcado para o professor de Educagéao
Fisica neste periodo. Ou seja, a possibilidade de atuacdo em dois campos
profissionais, o escolar e o nédo-escolar. No entanto, como nos mostra Santos Junior
(2005, p.60) esta dicotomia ndo esta clara, e assim levanta os seguintes
questionamentos: “O que diferenciaria, por exemplo, o ensino do esporte num e no
outro caso? Quais os conteudos que deverdo ser selecionados e organizados para
formar um bacharel e um licenciado?”. Entdo, mediante o exposto, acreditamos que
esta fragmentacdo €& um retrocesso para a area, visto que n&o considerou o
conhecimento historicamente produzido e acumulado pela Educacéao Fisica.

Nozaki (2005a, p.1) afirma que a formulagdo da Resolugao 03/87 recebeu a
orientagdo dos grupos privatistas, que “seduzidos pela possibilidade da ocupagéao do
assim denominado mercado das atividades fisicas”, buscaram imprimir neste
ordenamento legal seus interesses de apropriagdo e exploragdo do trabalho. Desta
forma, esta resolugao “previu a possibilidade do bacharelado para a educacgao fisica”
(NOZAKI, 2005a, p.1). Sendo que essa possibilidade

Apontava para a formagao para os campos de trabalho nao-escolares, numa
va tentativa de se assegurar tais campos para o professor de educacao fisica,
buscando, inclusive, descaracteriza-lo enquanto um trabalhador assalariado
do magistério e caracteriza-lo como um profissional liberal, flexivel e
empreendedor, trabalhador este caracteristico do fendbmeno de precarizagéo
do trabalho evidenciado mundialmente nos anos 90 (NOZAKI, 2005a, p.2).

E na década de 1990, com o aprofundamento das politicas neoliberais, que

vemos emergir o debate acerca da formagao do especialista ou generalista ganhar

2 Resolugdo N° 3, de 16 de Junho de 1987. Fixa os minimos de conteudo e duragdo a serem
observados nos cursos de graduagdo em Educagéao Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena).
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maior énfase. E, isto se justifica devido a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9.394/96 e, especificamente para a area, a aprovagao da
regulamentacao da profissdo de Educacgao Fisica, Lei 9.696/982",

Neste momento, percebemos o acirramento das discussdes, na medida em
que surgem os defensores da Licenciatura Ampliada que retomam o debate travado
na década de 1980 sobre a “controvérsia quanto a formacdo de um professor de
educacdo fisica especialista ou generalista’ (FARIA JUNIOR, 1987, p. 26). Na
atualidade os defensores da Licenciatura Ampliada apontam a formagdo de um
professor generalista, em contraposigcdo aos apologéticos da fragmentagdo da area
em licenciatura e bacharelado, que resgatam a formagao do profissional especialista,
culminando assim, com o embate em torno da promulgagcdo das novas DCN para
area.

Celi Taffarel em entrevista concedida a pesquisadora Marcia Birk, em 2005,
enfatizou a necessidade de a mesma reconhecer onde acontecia o embate sobre as

DCN para area. De tal modo, ressalta que

[...] Dois sdo os a&mbitos principais: um ambito € o embate no Conselho
Nacional de Educacgao, que, por fim, aprova as diretrizes. Outro ambito é apds
a aprovacgao, a avaliagao interna dos cursos e as reformulagdes na linha da
adaptacao ou da reconceptualizagao do curriculo (p.13).

O embate em torno da aprovacao das novas diretrizes curriculares para a
Educacao Fisica, percorreu aproximadamente seis anos. O processo se inicia em
1998 e finaliza em 2004?%, com a aprovagdo deste ordenamento legal, em meio a
inumeras divergéncias conceituais, tedricas e epistemologicas. Uma vez que, como
mencionamos anteriormente, desconsiderou o debate dos setores representativos de
docentes e discentes.

Por isso, concordamos com Santos Junior (2005) quando este afirma que as
discussodes sobre as DCN, devem levar em consideracéo as reivindicagdes historicas
de setores como: ANFOPE, FORUMDIR, ANPED?, Férum Nacional em Defesa da

! Esta Lei foi criada no dia 01 de Setembro de 1998. Dispde sobre a regulamentagao da profissdo de
Educacao Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educagéao Fisica.

% De 1998 a 2004, tivemos a composi¢cao de quatro comissdes de especialistas, sendo que cada uma
permaneceu a frente das discussdes para a construgcdo das Diretrizes Curriculares para area por dois
anos. Ver mais informagdes em Taffarel & Lacks (2005).

% Entidades educacionais como: ANPED, ANPAE, FORUMDIR e as I|ES articularam-se as
reivindicagdes tragadas pela ANFOPE para a materializagdo da base comum nacional (TAFFAREL;
LACKS, 2001).



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 38

Formacdo de Professores, EXNEEF e demais entidades representativas dos
interesses da classe trabalhadora. Pois, segundo este autor, dividir a formagédo em

Licenciatura e Bacharelado,

Nao atende as reivindicagbes dos professores — expressas nos documentos
de entidades como a ANFOPE — por uma base comum nacional. Esta constitui
um dos instrumentos essenciais de luta contra a degradagdo do magistério a
medida que sinaliza para igualdade no processo de formagéo (SANTOS
JUNIOR, 2005, p.59).

Taffarel & Lacks (2005) também estdo de acordo com as reivindicagoes
produzidas pela ANFOPE. Ou seja, a defesa de uma base comum nacional para a
formacgao que assegura ndo fragmentar em Licenciatura e Bacharelado, sendo que “a
docéncia € a base da formacéo de todos os profissionais da educagao” (TAFFAREL,

LACKS, 2001, p.3). Assim sendo, a Educagéao Fisica, de acordo com essas autoras

[...] caracteriza-se, histdrica e essencialmente, no trabalho pedagdgico, ou
seja, na presenga pedagogica em qualquer atividade. Portanto, a docéncia € a
base de sua formagdo académica e a acgdo, o principio estruturante do
conhecimento cientifico necessario ao curriculo. A docéncia, entendida como
trabalho pedagogico, é, destarte, a ‘identidade profissional’ de quem professa
a Educacéo Fisica, e isso pode ser verificado em fatos quando se tem em
conta a agao do profissional, identificando-lhe os significados, as finalidades,
os instrumentos, os métodos etc (TAFFAREL; LACKS, 2005, p.100).

Baseado nessa assertiva, temos acordo em que a identidade do professor de
Educacao Fisica € o trabalho docente, independente do espago que esteja atuando.
Assim, para assegurar esta unidade na formacado, o grupo LEPEL, orientado pelas
reivindicagbes da base comum nacional, produzidas pela ANFOPE, organizou
argumentos consistentes para lutar contra a fragmentacéo da area em Licenciatura e
Bacharelado. De tal modo que este grupo apontou a Licenciatura Ampliada como o
mais avang¢ado para a formacéao, considerando que “o licenciado esta apto a agir em
diferentes campos de trabalho mediado por seu objeto, a ‘cultura corporal’, por meio
da docéncia” (TAFFAREL; LACKS, 2005, p.99). Nesse sentido, Quelhas & Nozaki

(2006, p.82) complementam afirmando que

A licenciatura ampliada em educacao fisica deve formar o aluno nao apenas
para lecionar tecnicamente os conteudos, porém para articular os conteudos
na perspectiva da totalidade e no empenho da prépria formulagao de politicas
educacionais para a area.
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Consideramos que a Licenciatura Ampliada reuniu os elementos
significativos e necessarios para lutar por uma formagao humana integral. Em que, as
reivindicagdes histéricas de setores representativos de professores e estudantes da
area foram priorizadas. Por isso, esta é a formagao que temos acordo.

Diante desse cenario complexo e contraditério do embate em torno da
aprovacao das DCN, chamamos a ateng¢ao para os processos de reformulagdo dos
Projetos Politico-Pedagogicos que tiveram inicio, em ambito nacional, apdés a
aprovacgao desses dispositivos legais para o campo da formacgao.

Pois, como mencionou Taffarel (1997) estas reformulagdes poderiam,
apenas, adaptarem-se as orientagcdes legais ou poderiam apontar para a
reconceptualizagdo curricular, que significa alteracbes de esséncia e néo
fenoménicas® no curriculo, este entendido como “uma diregéo politica na formagao
humana, articulado, portanto, com um dado Projeto Histérico®®” (TAFFAREL, 1997, p.
48). Nisso, acreditamos que organizar o coletivo académico para a reconceptualizagao
curricular relacionada com um projeto histérico anticapitalista € a posigdo mais
avancada.

Com base na acepgao defendida por Veiga (1998) o PPP deve ser
construido pautado nos principios de autonomia e de construcdo coletiva da
identidade institucional, em que os sujeitos envolvidos na constru¢do desse
documento possam assumir a fungao, realmente de sujeitos, e ndo de meros objetos
do processo. Além disso, as acdes devem orientar-se pelo compromisso com uma
concepcao de homem, mundo, sociedade e educacgao, fundamentados em principios
superadores da realidade que esta posta. Desta forma, acreditamos que o processo
de reformulacdo do PPP nas IES publicas, deve contemplar os interesses dos setores
representativos de professores e estudantes da area. Entdo, com o objetivo de
compreender com rigorosidade o debate sobre PPP em ambito nacional, é que na

préxima secao aprofundaremos nas discussoes relativas a esta tematica.

* Na pagina 17 e 18 desta pesquisa explicitamos a compreensao entre esséncia e fendmeno. Para
aprofundar a discussdo sugerimos a leitura de KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 7 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2002.

% Para Freitas (1987, p.123) um projeto histérico “enuncia o tipo de sociedade ou organizagao social na
qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos colocar em pratica para
sua consecugdo. Implica uma cosmovisdo, mas é mais que isso. E concreto, estd amarrado as
condicdes existentes e, a partir delas, postula fins e meios. Diferentes analises das condigbes
presentes, diferentes fins e meios geram projetos histéricos diversos”.
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3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A DISCUSSAO NO CENARIO NACIONAL:
SITUANDO O DEBATE

O projeto em si ndo transforma a realidade; ndo adianta ter planos bonitos, se
nao tivermos bonitos compromissos, bonitas condi¢cées de trabalho sendo
conquistadas, e bonitas praticas realizadas (VASCONCELLOS, 2007, p.46).

Expressamos na sec¢ao anterior que o debate sobre a Formagao de
Professores de Educacdo Fisica ganhou centralidade e relevancia no cenario
académico e cientifico nacional a partir da década de 1990. Da mesma forma,
podemos afirmar que as preocupagdes relacionadas a producdo sobre PPP
sobressairam com maior énfase neste periodo, segundo Vasconcellos (2007) vivemos
uma época da “pedagogia de projeto”, momento em que as discussdes proliferaram no
cenario nacional, crescendo significativamente o numero de publicagées de livros e
artigos.

Consequentemente, esta crescente produgao sobre PPP, envidou diferentes
formas de entender e tratar a construgcdo deste documento no contexto educacional.
Veiga (1998) e Tavora (2002) chamam a atengdo para a variedade de termos
utilizados para especificar este momento da organizagdo do trabalho pedagdgico,
estas autoras citam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao — LDB n° 9.394/96 como
propagadora de uma diversidade terminoldgica, em seu Art. 12 e 13, trata 0 mesmo
como “proposta pedagodgica”, no Art. 13 se refere a “plano de trabalho”, ja no Art. 14
utiliza a expressao “projeto pedagogico”. Diante disto, Tavora (2002) afirma que a

utilizagdo de diversas terminologias em relagao a este documento

[...] podera trazer confusbes conceituais e, consequentemente, operacionais.
A proposta pedagodgica ou projeto pedagdgico relacionam-se a organizagéo do
trabalho pedagogico da escola; o plano de trabalho esta ligado a organizagéo
da sala de aula e a outras atividades pedagdgicas e administrativas (TAVORA,
2002, p.49).

Neste sentido, € importante atentarmos para a discussao sobre as diferentes
terminologias utilizadas em relacéo a produgao deste documento e, assim, evitar que
ocorram equivocos conceituais na utilizagao destes termos.

Atualmente, percebemos que o PPP “tem sido objeto de estudos para
professores, pesquisadores e instituicbes educacionais em nivel nacional, estadual e

municipal, em busca da melhoria da qualidade do ensino” (VEIGA, 1995, p.11). Assim,
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a elaboracdo desse documento assume posicao de destaque no discurso oficial e
também nas instituicbes de ensino. Confirmando essa idéia Veiga (1998, p.12) diz

que:

A nova LDB n° 9.394/96 prevé no seu art. 12, inciso |, que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica”. Esse preceito legal esta sustentado na idéia de que a escola
deve assumir como uma de suas principais tarefas, o trabalho de refletir sobre
sua intencionalidade educativa.

A referida autora cita a LDB n° 9.394/96 como um documento importante
para compreendermos na atualidade as iniciativas de construgdo do PPP no campo
educacional, a partir da implementacao da referida lei, atribui-se a este documento a
possibilidade de orientar toda a acdo da escola, na qual a comunidade escolar
(professores, alunos, pais, funcionarios, etc.) assume o protagonismo do processo de
elaboracao.

No campo etimolégico, a palavra projeto vem do latim projectu, participio
passado do verbo projicere, que significa langar para diante. Plano, intento, designio.
Empresa, empreendimento. Redacao proviséria de lei. Plano geral de edificacéo
(FERREIRA apud VEIGA, 1995, p. 12). Projeto seria uma intengédo de agdes futuras,
onde estariamos partindo da realidade para possibilidades. O projeto para o futuro
seria norteador das nossas acdes presentes, indicando a dire¢cdo, a orientacdo, o
caminho, a intencionalidade do projeto de escolarizagdo. Corroborando com este
pensamento, Gadotti (1994, p.579 apud VEIGA, 1995, p.12) afirma que

Todo projeto supde ruptura com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em funcgéo
de promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente.
Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de agado possivel,
comprometendo seus atores e autores.

Veiga (1995, p. 22) compreende o PPP como a organizagdo do trabalho
pedagogico da escola, onde a escola “é concebida como espago social marcado pela
manifestacdo de praticas contraditorias, que apontam para a luta e/ou acomodacéao de
todos os envolvidos na organizagao do trabalho pedagdgico”. A autora enfatiza que

devemos compreender a organizagao do trabalho pedagdgico “no sentido de se gestar
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uma nova organizagdo que reduza os efeitos de sua divisdo do trabalho, de sua
fragmentagcdo e do controle hierarquico” (VEIGA, 1995, p.22). Nesse sentido a

produgao do PPP

[--.] € um instrumento de luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentagao do
trabalho pedagdgico e sua rotinizagdo, a dependéncia e aos efeitos negativos
do poder autoritario e centralizador dos 6rgdos da administragdo central
(VEIGA, 1995, p.22).

Assim sendo, a produgao do PPP esta associada a organizagao do trabalho
pedagogico da escola como um todo e, desta forma, funda-se em pressupostos que
deverdo nortear uma escola democratica, publica e gratuita, logo, principios como
igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade e valorizagdo do magistério
devem orientar as ag¢des educativas, num contexto em que a organizagao do trabalho
pedagogico da escola sofre determinagdes da propria organizagdo da sociedade, a
escola, nesta perspectiva, deve ser vista como uma instituicdo social, inserida dentro
de uma sociedade capitalista (VEIGA, 1995).

Rodrigues (2007) amplia nossa perspectiva quando dimensiona o projeto
pedagogico da escola, como um elemento que n&o pode ser visto apenas restrito a
educacgao basica — educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio - mas reputa
ao mesmo, uma logica que se alarga — da educagéo basica ao ensino superior. Em
ambos os casos, 0 mesmo deve explicitar sua dimensao politica, no sentido do seu
compromisso com a formacédo do cidadao para um determinado tipo de sociedade,
materializado por sua dimensao pedagdgica, a qual deve possibilitar a efetivacdo da
intencionalidade da escola, através da definicdo de acbes educativas e de
caracteristicas necessarias ao cumprimento efetivo dos seus propdsitos e de sua
intencionalidade (VEIGA, 1995).

Logo, entendemos a inequivoca interacdo entre as dimensdes politica e
pedagogica. O PPP da escola € um “processo permanente de reflexdo e discussao
dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivagcdo de sua
intencionalidade” (VEIGA, 1995, p.13). O projeto n&do devera apenas descrever ou
constatar, mas propor acgodes, construidas coletivamente, de transformacdo da
realidade escolar. Desta forma, temos que perceber as contradicdes presentes na
escola, para que possamos elaborar agcbes que possam, realmente, se efetivar no

processo educacional onde o PPP esta inserido.
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Santiago (1995) afirma que se queremos inserir a escola dentro das
mudancas institucionais exigidas no atual momento histérico, &€ necessario que o PPP
produzido pelos sujeitos da comunidade escolar esteja estruturado a partir de dois

eixos basicos reciprocamente determinados, em que

[...] a intencionalidade politica que articula a agdo educativa a um projeto
histérico, definindo fins e objetivos para a educagdo escolar; o paradigma
epistémico-conceitual que, ao definir a concepgéo de conhecimento e a teoria
de aprendizagem que orientardo as praticas pedagdgicas, confere coeréncia
interna a proposta, articulando pratica e teoria (SANTIAGO, 1995, p.164).

A elaboracdo do PPP, portanto, deve estar articulada com o compromisso
politico e pedagdgico da escola, onde os sujeitos tenham a liberdade de construir os
rumos da instituicdo de ensino que estao inseridos, a partir da concep¢ao de homem,
educacao e sociedade. Neste sentido, acreditamos que para a elaboragdo do PPP
dentro da escola € necessario um esforgo coletivo, que implique na selegao de valores
a serem consolidados, além da busca de pressupostos tedricos e metodoldgicos que
devem ser postulados por todos os sujeitos envolvidos. De acordo com o exposto,
Veiga (1995, p.13-4) afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagédo do trabalho
pedagégico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagcbes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagbes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de decisao.

Nestas bases, a escola se transforma em lugar de concepc¢ao, realizagao e
avaliagao do projeto educativo, 0 mesmo devera ser construido e vivenciado em todos
os momentos, ndo devendo apenas seguir uma adequagdo as exigéncias das

instancias superiores, mas sim espaco de lutas, a partir da construgcdo coletiva de

agdes que visem transformar a realidade, logo:

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pedagogico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria
identidade. Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de
debate, do dialogo, fundado na reflexdo coletiva (VEIGA, 1995, p.14).
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Atualmente, temos observado as instituicbes de ensino elaborando seus
projetos de forma aligeirada, n&o levando em consideragédo as longas lutas travadas
pelos setores representativos de professores e estudantes para a construgéo e
implementagdo de um projeto compromissado com uma transformacao efetiva da

sociedade. Em consonéancia ao exposto, Veiga (1998, p.9) diz que:

O projeto pedagogico exige profunda reflexao sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitagdo de seu papel social e a clara definicao de
caminhos, formas operacionais e agdes a serem empreendidas por todos os
envolvidos com o processo educativo. Seu processo de construgao aglutinara
crengas, convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto
social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagodgico
coletivo. Ele precisa ser concebido com base nas diferengas existentes entre
seus autores, sejam eles professores, equipe técnico-administrativa, pais,
alunos e representantes da comunidade local. E, portanto, fruto de reflexdo e
investigacao.

Desta forma, acreditamos que para a concretizacdo de um PPP realmente
voltado para a transformacao do que esta posto na realidade educacional, temos que
trabalhar com a formagdo das consciéncias dos sujeitos que estdo inseridos no
processo de construgdo do projeto. A consciéncia possibilita ao homem conhecer e
avaliar o que passa em si mesmo e a sua volta, e assim torna-se um elemento
essencial.

Ao enfatizarmos a importédncia da consciéncia para a formagéo do sujeito,
estamos nos preocupando com os professores, pais, alunos, funcionarios e demais
sujeitos envolvidos no processo de construgcao e constituicdo do PPP da escola, pois
reconhecemos a importancia de se refletir sobre a realidade vivida no chao da escola
a partir da visdo de quem realmente vivencia esse cotidiano, para que assim possam
ser pensadas as medidas de superacdo do que esta posto, ampliando assim, a
consciéncia critica desses sujeitos que fazem a escola.

A construcdo do PPP deve partir da necessidade real da escola, e deve
considerar a essencial insercdo dos professores e demais membros da escola nas
discussdes relativas a esta construgdo. Silva (2003) afirma que tem sido comum no
meio educacional a insergdo de novos projetos e novos programas, desconsiderando
a efetiva participagao dos professores. Mas podemos ampliar a reflexdo desta autora
para a desconsideracdo de toda comunidade escolar, alunos, pais, funcionarios e

demais sujeitos que consolidam o fazer educativo na escola.
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Como colocamos anteriormente, tais medidas que imputam aos membros da
comunidade escolar o mero papel de consumidores de propostas impostas pelas
instancias superiores, partem de um cenario mais amplo, a partir de politicas de
degradagao da educacéo e dos profissionais do magistério que estdo subjugados a
uma evidente precarizagdo do trabalho docente, sem autonomia, ndo visualizam
possibilidades de construgdo de propostas alternativas para a escola. Freitas (1995)
também expressa sua idéia a respeito da organizagao atual da escola, e assim afirma

que esta

[...] inibe a participacdo de alunos e professores no processo de gestdo. Nao
se trata, obviamente, de obter o ‘consenso’ dos alunos e professores ou sua
“adesdo”, como querem os proponentes da Qualidade Total, em torno do
projeto existente. Trata-se da participagcéo critica na formulagdo do projeto
politico-pedagdgico da escola e na sua gestdo. Implica a valorizagédo do
coletivo de alunos e professores como instancia deciséria que se apropria da
escola de forma critica. Mais ainda, significa que tal apropriacédo se estenda ao
interior da acdo pedagogica, rompendo as formas autoritarias de
apropriagao/objetivagcao do saber (FREITAS, 1995, p.111).

Este autor afirma que na atualidade o capitalismo tem feito algumas
exigéncias a organizagao do trabalho pedagdgico da escola, o “capital procurara
equacionar a contradicdo educar/explorar tentando controlar mais diretamente o
aparelho educacional e impondo seu projeto politico” (FREITAS, 1995, p.128).

Neste sentido, Silva (2003) também produz elaboragbes tedricas
semelhantes as de Freitas (1995). A autora afirma que na agenda educacional para
implementagdo de politicas publicas orientadas pelos organismos internacionais no
inicio da década de 1990 esta a preocupacédo com a producdo do PPP, que para a

autora significa

Um documento tedrico-pratico que pressupde relagdes de interdependéncia e
reciprocidade entre os dois polos, elaborado coletivamente pelos sujeitos da
escola e que aglutina os fundamentos politicos e filoséficos em que a
comunidade acredita e os quais deseja praticar; que define os valores
humanitarios, principios e comportamentos que a espécie humana concebe
como adequados para a convivéncia humana; que sinaliza os indicadores de
uma boa formacao e qualifica as fungbes sociais e histéricas que sao de
responsabilidade da escola (SILVA, 2003, p.296).

No entanto, Silva (2003) afirma que a equipe de diretores, técnicos e
conselheiros do Banco Mundial tem um PPP para a escola publica, conivente com a

equipe do Ministério da Educacdo (MEC). E assim, a autora revela as relagbes de

poder entre estas equipes, e menciona que “ocorre uma apropriacdo das estruturas
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institucionais educacionais do pais por meio do desenvolvimento de projetos,
programas e planos que alcangam o interior da escola publica, entre eles o projeto
politico-pedagdgico” (SILVA, 2003, p.283).

Silva (2003) explicita que no Brasil, as instituicdes sociais, principalmente as
educacionais, séo influenciadas pela ingeréncia dos organismos internacionais, que
segundo ela tem pressionado e manipulado os “indicadores econdmicos e insistem na
reducao de recursos para saude, educacao, cultura, produgao cientifica e tecnolégica,
a fim de que possa sobrar uma parte de dinheiro para pagar os banqueiros e credores”
(SILVA, 2003, p.289).

A autora elucida ainda que foi no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990
que o movimento dos educadores em defesa da escola publica, sindicatos e
associagdes de professores discutiram e exerceram uma postura importante, pois
exigiram que o PPP da escola estivesse no centro do debate, entdo “houve um
momento que, na esteira das lutas do movimento docente, a construgdo do projeto
politico-pedagdgico estava no fazer das lutas da escola” (SILVA, 2003, p.297).

Isto mostra que a possibilidade das instituicbes educacionais produzirem seu
PPP, vinculava-se as preocupacdes dos educadores em debater os rumos da
formacéo, sendo este espaco, propicio para uma discussao fértil e proficua, capaz de
tracar caminhos promissores para a transformacao efetiva da realidade social. Desta
forma, acreditamos que o PPP “é um instrumento clarificador da agdo educativa da
escola em sua totalidade” (VEIGA, 1998, p.12).

Entendemos que a producdo do PPP deve estar vinculada a uma teoria
critica da realidade, que considere os conflitos e contradi¢gdes da sociedade capitalista,
€ que expresse no processo e produto, o compromisso de agdes que anunciem um
projeto histérico anticapitalista, compromissado com as reivindicagdes histéricas dos
setores representativos de docentes e discentes que lutam para assegurar uma
educacao de qualidade para a classe trabalhadora. Mas para que isso se efetive, é
necessario possibilitar durante o processo de elaboracdo do PPP, a organizacao
coletiva e democratica dos sujeitos, um debate ampliado e compromissado com as
reivindicagdes histéricas da classe, para que ao final do processo, tenhamos um
documento produzido a partir dos principios emancipadores para a formagdo. Em
contraposicdo a um processo fragmentado, produzido de cima para baixo, que
desconsiderou o didlogo, o debate e a organizagdo coletiva e democratica dos

sujeitos, sendo que ao final processo temos a materializagdo de um documento
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burocratico, que apenas servira para reproduzir os anseios da classe dominante em
relacdo a formacgao.

Sabemos que na atualidade “todo trabalho da ideologia dominante vai no
sentido de anestesiar a percepg¢ao das contradicbes e a consequente necessidade de
mudanga” (VASCONCELLOS, 2007, p.36). Nesse sentido € que vemos a
naturalizagdo das desigualdades sociais como inerentes a sociedade capitalista, onde
€ incutido nas pessoas que as transformagdes sociais sdo impossiveis, e até mesmo
desnecessarias, sendo que temos que aceitar essas desigualdades passivamente,
sem contesta-las.

Diante disto, reafirmamos que o processo de elaboracdo do PPP nao pode
desconsiderar os conflitos e contradi¢gdes da sociedade capitalista. Neste sentido, faz-
se necessario a apropriagao de uma teoria do conhecimento critica e compromissada
em desvelar esses conflitos e contradigcbes desta sociedade, em contraposi¢cao a
teoria pds-moderna®, onde “cada um é sua teoria, é sua utopia e é seu projeto
histérico” (FRIGOTTO, 2007, p.145). De acordo com esta assertiva passaremos a
préxima secgao, onde trataremos das implicagdes tedrico-epistemoldgicas da ciéncia

pos-moderna para a produg¢ao do PPP no contexto educacional.

%A palavra pdés-modernismo refere-se em geral a uma forma de cultura contemporanea, enquanto o
termo pods-modernidade alude a um periodo histérico especifico. Pés-modernidade € uma linha de
pensamento que questiona as nogbdes classicas de verdade, razao, identidade e objetividade, a idéia de
progresso ou emancipagao universal, os sistemas Unicos, as grandes narrativas ou os fundamentos
definitivos de explicagdo. Contrariando essas normas do iluminismo, vé o mundo como contingente,
gratuito, diverso, instavel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou interpretagdes desunificadas,
gerando, um certo grau de ceticismo em relagéo a objetividade da verdade, da histéria e das normas,
em relacdo as idiossincrasias e a coeréncia de identidades. Essa maneira de ver, como sustentam
alguns, baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge da mudanca histérica ocorrida no ocidente
para uma nova forma de capitalismo — para o mundo efémero e descentralizado da tecnologia, do
consumismo e da industria cultural, no qual as industrias de servigos, finangas e informagao triunfam
sobre a produgao tradicional, e a politica classica de classes sede terreno a uma série difusa de “politica
de identidade”. Pés-modernismo é um estilo de cultura que reflete um pouco essa mudanga memoravel
por meio de uma arte superficial, descentrada, infundada, auto-reflexiva, divertida, caudataria, eclética e
pluralista, que obscurece as fronteiras entre a cultura “elitista” e a cultura “popular’, bem como entre a
arte e a experiéncia cotidiana (...) Embora essa distingdo entre pés-modernismo e pés-modernidade me
pareca util, (...) Optei por adotar o termo mais trivial “pds-modernismo” para abranger as duas coisas
dadas a evidente e estreita relagdo entre elas (EAGLETON, 1996, p.7).
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3.1 O DISCURSO POS-MODERNO: IMPLICACOES PARA A PRODUGCAO DO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Na contemporaneidade afirma-se que estamos vivendo um novo periodo
histérico, com novas necessidades, sendo preciso agora um momento de reflexdo e
questionamento do paradigma dominante — moderno, para a construcdo de outro
paradigma — pos-moderno. De acordo com esta assertiva, Boaventura de Souza
Santos (2006) afirma que estariamos passando por uma crise, sendo necessaria a
superagao do paradigma cientifico dominante, e o apontamento de outro paradigma, o
pos-moderno, construido a partir de outras bases conceituais, tedricas e
epistemoldgicas, estas em consonancia com as transformagbes sociais
contemporaneas.

No entanto, concordamos com Chaui (2001 apud PINA, 2008, p.4) quando
esta evidencia que o pos-modernismo é a ideologia do neoliberalismo, em que “a
ideologia do novo regime de acumulagao do capital tem como principal subproduto a
ideologia pés-moderna”. Nisso acreditamos que essa teoria colabora para causar certa
apatia e imobilismo na sociedade, e assim dificultar a organizac¢ao coletiva dos sujeitos
para lutar por uma transformacao efetiva da realidade social. Nesse sentido, Santos
Junior (2005, p.133) afirma que “no quadro geral do embate politico travado entre a
classe trabalhadora e os capitalistas verifica-se que as construgdes tedricas centradas
no poés-modernismo acabam servindo de manutengéo do capital”.

Esta teoria, assim como nos mostra Wood (1999) proclamou o fim da “Era
Moderna”, ou seja, colocou em questionamento as certezas historicamente edificadas
e acumuladas pela humanidade, onde vemos todas as expectativas historicas

perderem a relevancia, assim:

A fé do iluminismo no avango unificado da razdo e da liberdade, juntamente
com as duas principais ideologias fundamentadas nessa fé — o liberalismo e o
socialismo — “entrou em colapso como explicagdo adequada do mundo e de
nés mesmos” (WOOD, 1999, p.7).

Moraes (1996 apud PINA, 2008, p.4) afirma que “o discurso pos-moderno e
as teorias que o compdem nao expressam um corpo conceitual coerente e unificado”.
Desta forma, Duarte (2004, p.219) chama atenc&o para a gama heterogénea e ampla
de correntes de pensamento pertencentes a teoria pés-moderna, como ‘o poés-

estruturalismo, o neopragmatismo, o multiculturalismo, o pds-colonialismo e outras
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similares”. Em que, segundo este autor, elas “possuem em comum a atitude cética em
relagdo a razao, a ciéncia, ao marxismo e a possibilidade de o capitalismo ser
superado por uma sociedade que |lhe seja superior” (DUARTE, 2004, p.219).
Evangelista (2007) menciona que os intelectuais marxistas, como Fredric
Jameson, David Harvey e Terry Eagleton, consideram que a teoria pds-moderna
corresponde a um novo periodo historico do capitalismo, e assim, expressa 0s anseios
deste sistema na contemporaneidade. De tal modo, Wood (1999) também afirma que
vivemos um periodo histérico dominado pelo capitalismo, que segundo ele é “o
sistema mais universal que o mundo ja conheceu — tanto por ser global quanto por
penetrar em todos os aspectos da vida social e do ambiente natural” (WOOD, 1999,

p.19). Assim, o autor considera a realidade social do capitalismo “totalizante”, onde:

Sua ldgica de transformagdo de tudo em mercadoria, de acumulacéo,
maximizagao do lucro e competicdo satura toda a ordem social. E entender
esse sistema “totalizante” requer exatamente o tipo de “conhecimento
totalizante” que o marxismo oferece e os pds-modernistas rejeitam (WOOD,
1999, p.19).

A teoria pos-moderna nega os sistemas explicativos, as verdades
estabelecidas e as metanarrativas, exprime ceticismo em relagédo a objetividade, ao
sujeito como ser cognoscente, a ciéncia e ao marxismo. Ou seja, desconsidera a
possibilidade de apreender a realidade na sua totalidade, que para Kosik (2002)
significa compreender a “realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido” (p.44, grifos do autor). Por isso é que concordamos com
Wood (1999) quando este expressa que ndo devemos aceitar os pressupostos pos-
modernistas para compreender a realidade, mas sim buscar explicacdes materialistas,
que possibilitam uma apreensao radical desta realidade.

Acreditamos que norteados pelos principios da teoria pds-moderna é que na
contemporaneidade, temos visto no contexto educacional mudangas sendo orientadas
por “modismos intelectuais correntes” (WOOD, 1999), que trazem uma miscelanea de
tendéncias intelectuais e politicas para serem implementadas nas escolas, no entanto
desconsideram a realidade complexa e contraditéria no qual estas instituicdes
educacionais estdo inseridas. Citamos também Suzana Gimenez, que ao prefaciar o
livro de Tonet (2007, p.7) menciona que o autor esta “afinado no combate aos

modismos educacionais pseudo-progressistas”. Posicao que concordamos, visto que
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atualmente, com a existéncia dos defensores da teoria pdés-moderna, observamos no

contexto educacional a proliferagao e circulagcao de discursos tedricos que enfatizam

[...] uma rejeicdo categdrica do conhecimento “totalizante” e de valores
“universalistas” — incluindo as concepgdes ocidentais de “racionalidade”, idéias
gerais de igualdade (sejam elas liberais ou socialistas) e a concepgédo marxista
de emancipagédo humana geral. (WOOQOD, 1999, p.12).

Taffarel, Teixeira & D’Agostini (2005, p.19), referindo-se, especificamente, a
Educacao Fisica, afirmam que a crise epistemoldgica se reflete nos curriculos, e que
“atualmente estd mais acentuada em decorréncia do abandono da teoria do
conhecimento dialética materialista histérica e da adesdo a teoria poés-moderna”.
Reafirmamos esta assertiva, evidenciando o que Celi Taffarel defendeu no /Il
Seminario de Epistemologia e Teoria da Educagdo — EPISTED e IV Coléquio de
Epistemologia do GTT do CBCE?, a partir do texto “Epistemologias e teorias do
conhecimento na pesquisa em Educacdo e Educacdo Fisica: as reacbées aos pos-
modernismo”, Taffarel ressaltou que diante do contexto de crises do sistema capitalista
na atualidade, em que presenciamos cotidianamente os direitos sociais sendo
vilipendiados, ndo podemos aceitar uma teoria contra-revolucionaria, que segundo ela,
com seu irracionalismo, giros ou viradas idealistas, acarreta “imposturas intelectuais e
recuo tedrico que vem desarmando a classe trabalhadora no campo e na cidade,
contribuindo para a alienagao e a contra-revolugao” (TAFFAREL, 2008, p.1).

Neste sentido, € que nos preocupamos com estas recentes mudancas para o
contexto educacional, considerando que conceitualmente, teoricamente e
epistemologicamente, a teoria pos-moderna vem influenciando as discussdes atuais
no campo da educacédo, e assim, disseminando a compreensao da realidade a partir
de fragmentos, identidades particulares, lutas isoladas, enfim, desconsidera como
mencionamos anteriormente, a totalidade. Mesmo por que, esta teoria, como afirma
Wood (1999, p.13) “insiste na impossibilidade de qualquer politica libertadora baseada
em algum tipo de conhecimento ou vis&o ‘totalizantes™.

Isto posto, evidenciamos que as preocupacoes atuais com a producao do

PPP, devem considerar a apropriacdo de uma teoria do conhecimento?® que explique

" Evento realizado na Faculdade de Educacao da Universidade de Campinas, nos dias 09, 10 e 11 de
Dezembro de 2008.

% Quando mencionamos a teoria do conhecimento, comungamos com o pensamento de Kosik (2002,
p.33) ao afirmar que esta “se apdia, implicita ou explicitamente, sobre uma determinada teoria da
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a realidade com rigorosidade e radicalidade. Em contraposi¢gdo ao discurso pos-

moderno, que enfatiza a “diferenca’: identidades particulares, tais como sexo, raga,
etnia, sexualidade; suas opressdes e lutas distintas, particulares e variadas; e
‘conhecimentos’ particulares, incluindo mesmo ciéncias especificas de alguns grupos
étnicos” (WOOD, 1999, p.12). Neste sentido, de acordo com Evangelista (2007, p.177)
“As lutas politicas atuais deslocaram os interesses universais para dar lugar a
particularidades”. De tal modo, o que temos visto na produgdo do PPP é a énfase em
uma destas particularidades, e assim desconsiderando a possibilidade de uma “acéo
coletiva fundamentadas em uma ‘identidade’ social comum (uma classe), em uma

experiéncia comum, em interesses comuns” (WOOD, 1999, p.13).

3.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: MEDIACAO PARA REGULACAO OU
EMANCIPACAO

Na produgcdo da presente pesquisa, levamos em consideragdao duas
categorias de analise — regulatério e emancipatério. Para Veiga (2003), no texto
“Inovagbes e projeto politico-pedagdgico: uma relagédo regulatéria ou emancipatoria?”

a autora traz a discussao de PPP a partir da inovagao pedagdgica:

Falar em inovacdo e projeto politico-pedagégico tem sentido se néo
esquecermos qual é a preocupagao fundamental que enfrenta o sistema
educativo: melhorar a qualidade da educagao publica para que todos
aprendam mais e melhor. Essa preocupagdo se expressa muito bem na
triplice finalidade da educagdo em fungdo da pessoa, da cidadania e do
trabalho. Desenvolver o educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania e
do trabalho significa a constru¢gdo de um sujeito que domine conhecimentos,
dotado de atitudes necessarias para fazer parte de um sistema politico, para
participar dos processos de produgao da sobrevivéncia e para desenvolver-se
pessoal e socialmente (VEIGA, 2003, p.268).

Para esta autora, a produgcdao do PPP se desenvolve a partir de duas
possibilidades — agado regulatéria ou técnica e agdo emancipatoria ou edificante. Em

relacédo a possibilidades regulatérias a autora diz que

[...] tem suas bases epistemoldgicas assentadas no carater regulador e
normativo da ciéncia conservadora, caracterizada, de um lado, pela
observacao descomprometida, pela certeza ordenada e pela quantificacao dos
fendbmenos atrelados a um processo de mudancga, fragmentado, limitado e

realidade e pressupde uma determinada concepgao da realidade”. Nesta pesquisa temos como teoria
do conhecimento o materialismo historico dialético.
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autoritario; e de outro, pelo nao-desenvolvimento de uma articulagao
potencializadora de novas relagbes entre o ser, o saber e o agir (VEIGA, 2003,
p. 269).

[...] € instituida no sistema para provocar mudanga, mesmo que seja
temporaria e parcial. Essa mudanga nao produz um projeto pedagogico novo,
produz o mesmo sistema, modificado [...] o projeto politico-pedagdgico, na
esteira da inovagao regulatéria ou técnica, pode servir para a perpetuagédo do
instituido. Prevalece uma concepcédo de projeto mais preocupado com a
dimensdo técnica, em detrimento das dimensdes politica e sociocultural
(VEIGA, 2003, 270-271).

O PPP pensado a partir dessa possibilidade significa compreender a
producdo desse documento como “‘um conjunto de atividades que vao gerar um
produto: um documento pronto e acabado” (VEIGA, 2003, p. 271). Desta forma,

deixando de lado o processo de producgao coletiva, e assim

Perde-se a concepcgao integral de um projeto e esse se converte em uma
relacdo insumo/processo/produto. Pode-se inovar para melhorar resultados
parciais do ensino, da aprendizagem, da pesquisa, dos laboratérios, da
biblioteca, mas o processo esta articulado integralmente com o produto
(VEIGA, 2003, p.271).

A acado regulatoria ndo leva em consideracdo as necessidades reais da
comunidade escolar que esta se produzindo o projeto, pois

[...] nega a diversidade de interesses e de atores que estédo presentes, porque
nao € uma agao da qual todos participam e na qual compartilham uma mesma
concepgao de homem, de sociedade, de educacao e de instituicdo educativa
(VEIGA, 2003, p.271).

Entdo, a produgdo do PPP a partir da agdo regulatéria volta-se “para a
burocratizacdo da instituicdo educativa, transformando-a em mera cumpridora de
normas técnicas e de mecanismos de regulagao convergentes e dominadores (VEIGA,
2003, p.272)". Neste sentido, a elaboragédo do PPP, volta-se para a¢gdes fragmentadas,
autoritarias, burocraticas, instituidas de cima para baixo, ndo considerando a
organizacdo coletiva e democratica dos sujeitos, negando a possibilidade de
discussdes ampliadas durante o processo de elaboracdo desse documento.

Neste ponto, temos acordo com Veiga (2003), pois acreditamos que o
processo de producado do PPP n&o podera ser orientado por a¢des organizadas de
cima para baixo, que desconsiderem o debate coletivo e democratico na elaboracao

desse documento.
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Assim, tendo em vista uma discussdo ampliada durante o processo de
elaboragcdo do PPP, afirmamos que este processo, sendo orientado a partir da
regulagéo, nao propiciara um produto compromissado com as transformacgdes efetivas
da sociedade capitalista, pois desconsiderou o acumulo de debates e lutas histéricas
travadas pelos sujeitos que estao inseridos nas instituigbes educacionais. Sendo que,
ao final do processo, 0 que vemos é a materializagdo de um documento descolado da
realidade social, que nao traz a possibilidade de uma mudanga substancial para a
sociedade, mas sim, a reprodugao desta.

Outra possibilidade apontada por Veiga (2003) € a agdo emancipatoria, em

que

Considerando a inovagdo uma produgdo humana, parto da idéia de que suas
bases epistemoldgicas estdo alicercadas no carater emancipador e
argumentativo da ciéncia emergente. A inovagao procura maior comunicagao
e dialogo com os saberes locais e com os diferentes atores e realiza-se em
um contexto que é histérico e social, porque humano. A ciéncia emergente
opbe-se as classicas dicotomias entre ciéncias naturais / ciéncias sociais,
teoria / pratica, sujeito / objeto, conhecimento / realidade. Trata-se, portanto,
de buscar a superagéo da fragmentacao das ciéncias e suas implicagbes para
a vida do homem e da sociedade (VEIGA, 2003, p.274).

Veiga (2003) afirma que a intencionalidade relaciona-se com o processo
inovador e, consequentemente, com o processo de construcdo, execugao e avaliagao
do PPP, “Os processos inovadores lutam contra as formas instituidas e os
mecanismos de poder. E um processo de dentro para fora” (VEIGA, 2003, p.274). Ou
seja, € uma postura que atribui a comunidade escolar a possibilidade de construir
coletivamente o projeto educacional fundamentando-se nos principios de
argumentagao, comunicagao, solidariedade, dentre outros.

Em sintese, a inovagao emancipatodria significa ruptura, levando os sujeitos e
as instituicbes a indagagao e a emancipagao. Nao cumprira a fungao de ser apenas
um enunciado de principios e boas intengdes. E de natureza ético-social e cognitivo
instrumental. E produto de reflexao da realidade interna da instituicdo relacionando-a a
totalidade (VEIGA, 2003).

Assim, compreender a constru¢ao do PPP a partir da inovagao emancipatoria
significa para a autora um avango “na construgdo de um projeto politico-pedagogico
que supere a reproducdo acritica, a rotina, a racionalidade técnica, que considera a

pratica um campo de aplicagdo empirista, centrada nos meios” (VEIGA, 2003, p.275).
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Veiga (2003) afirma que organizar as atividades fim e meio da instituicdo
educativa através do PPP a partir da inovagdo emancipatoria traz consigo a
possibilidade “de alunos, professores, servidores técnico-administrativos unirem-se e
separarem-se de acordo com as necessidades do processo” (VEIGA, 2003, p.275).

Essa possibilidade enfatiza mais o processo de construgdo do PPP

Inovagdo e projeto politico-pedagdgico estdo articulados, integrando o
processo com o produto porque o resultado final ndo é sé um processo
consolidado de inovagcdo metodolégica no interior de um projeto politico
pedagodgico-construido, desenvolvido e avaliado coletivamente, mas é um
produto inovador que provocara também rupturas epistemolégicas. Nao
podemos separar processo de produto (VEIGA, 2003, p.275).

Para Veiga (2003) processo e produto sdo indissociaveis. O processo
desenvolvido coletivamente, materializa um produto inovador. Nesta perspectiva, a
autora considera a agado emancipatoria como uma possibilidade capaz de trazer
mudangas significativas para a escola, visto que esta possibilidade fundamenta-se na
inovacao pedagodgica, nos principios epistemolégicos da ciéncia emergente, e assim,
segundo ela, ampliando a possibilidade de didlogo com a comunidade, com os
saberes locais, com as diferencas, o que resultaria em uma forma de emancipacéo,
tanto no processo de elaboragdo que proporcionou a construcdo de um documento
coletivamente, como no produto final que permitiu a comunidade escolar ter um projeto
inovador, que provocou rupturas epistemoldgicas.

Entretanto, Veiga (2003) ndo considera durante o processo de elaboragéo do
PPP as contradi¢des da sociedade capitalista, sua forma de organizagao e exploragao
do homem, o que acreditamos materializar um produto que ndo traz transformacgdes
de esséncia para o contexto educacional, mas apenas fenoménicas que mantém
inalterada a realidade. Pois, como salienta Mészaros (2005, p. 25), uma transformagéao
"significativa da educagao é inconcebivel sem a correspondente transformacdo do
quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas
vitais e historicamente fungcdes de mudanca”.

Tonet (2007) afirma que quando o capitalismo passou a vigorar como
hegemonico, a idéia de formagdo humana mudou, pois o trabalho passou a ser a
atividade principal, um simples meio de producdo de mercadorias, voltando-se
exclusivamente para a geragdo da mercadoria principal, o dinheiro, com isso, a

formacédo cultural assumiu posicdo secundaria neste tipo de sociedade. O autor
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relaciona formagado humana com formagao integral do ser humano, e afirma que “uma
formacao realmente integral supe a humanidade constituida sob a forma de uma
auténtica comunidade humana, e esta pressupde, necessariamente a supressao do
capital” (TONET, 2007, p.78). E assim, definindo formagdo humana integral “como
acesso, por parte do individuo, aos bens, materiais e espirituais, necessarios a sua
autoconstrugdo como membro pleno do género humano, entdo formagao integral
implica emancipagdo humana” (TONET, 2007, p.78).

O autor afirma que na atualidade as discussées relativas a cidadania e
democracia ganharam destaque nos discursos educacionais, como sinénimo de
liberdade plena. No entanto, para ele o patamar mais elevado de liberdade humana
nao seria a cidadania/democracia, mas sim a emancipa¢gdo humana, associada a uma
forma de sociabilidade para além do capital. Assim evidencia que “uma atividade
educativa que pretenda contribuir para a formacao de individuos efetiva e plenamente
livres deve estar articulada com a emancipacdo humana e ndo com a cidadania”
(TONET, 2007, p.41).

Esse autor ressalta que “A classe burguesa pde a perspectiva da
emancipacgao politica, da qual fazem parte a democracia e a cidadania”. Ja a classe
trabalhadora amplia essa possibilidade para a emancipa¢ado humana, que seria “uma
forma de entificacdo que ultrapassa em muito o que de melhor podem oferecer a
cidadania e a democracia” (TONET, 2007, p.51).

Na obra “A questdo judaica”, Marx (2003b) faz uma clara distingdo entre
emancipagao politica e emancipagdo humana. A primeira, segundo ele “é a reducao
do homem, de um lado, a membro da sociedade burguesa, a individuo egoista
independente e, de outro, a cidadao do Estado, a pessoa moral” (MARX, 2003b, p.25).
Esta possibilidade de emancipagao seria limitada. A segunda forma, a emancipagao
humana, ampliaria o horizonte de mudancas, no sentido de uma efetiva transformacao
social, em que os homens, realmente, exerceriam sua liberdade plena.

Reafirmando o que Marx (2003b) expressou, Tonet (2007) sintetiza as ideias
deste autor, distinguindo as diferengas entre emancipacéo politica e emancipagao

humana, em que

A primeira é necessariamente limitada e parcial porque expressa a
perspectiva de uma classe que é, por sua natureza, parcial, a burguesia. A
segunda, por sua vez, é ilimitada e total por expressar a perspectiva aberta
pela classe trabalhadora que exige, para a realizagdo plena dos individuos
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que a compdem, a supressdo de todas as classes e a transformagao da
humanidade em uma verdadeira comunidade (TONET, 2007, p.42).

Conforme demonstra o autor, a emancipagdo humana relaciona-se a uma
sociedade para além do capital, sendo que, no momento atual cabe a educacao
produzir “atividades educativas emancipadoras” (TONET, 2007, p.35). Portanto,
acreditamos ser o processo de elaboragcdo do PPP um momento capaz de compilar
acdes que estejam compromissadas com essas atividades educativas emancipadoras,
ou seja, essa fase de organizagdo do trabalho pedagdgico tem a possibilidade de
aglutinar os interesses da classe trabalhadora, compilando elementos necessarios
para a construcdo de uma nova e superior forma de sociabilidade, que articule
processo e produto a um projeto histérico anticapitalista, que aponte a emancipagéao
humana como horizonte. Mas para isso, 0 processo de elaboragdo do PPP tem que
possibilitar ao coletivo académico se organizar de forma emancipada, independente,
para assim assegurar a materializagdo de um documento vinculado a emancipagéo
humana. A partir do exposto, na proxima segao iniciaremos a discussdo sobre o
processo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA.
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4 O QUE REVELA O PROCESSO DE REFORMULAGAO DO PPP/CEDF/UEPA?

Uma proposta pedagogica € construida no caminho, no caminhar. Toda
proposta pedagdgica tem uma historia que precisa ser contada. Toda proposta
contem uma aposta. Nasce de uma realidade que pergunta e é também busca
de uma resposta. Toda proposta € situada, traz consigo o lugar de onde fala e
a gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta,
os problemas que precisam ser superados e a direcdo que a orienta
(KRAMER, 1997, p.19).

A assertiva produzida por Sonia Kramer ressalta a importancia de
conhecermos a histéria de producédo da proposta pedagdgica. Assim sendo, com o
objetivo de compreender a histéria recente do processo de reformulacdo do
PPP/CEDF/UEPA foi que buscamos retomar a trajetéria tracada pelo coletivo
académico deste curso. Considerando que no inicio de 2008 o CEDF/UEPA inaugurou
sua nova proposta pedagdgica, com o intuito de orientar a politica de Formacao de
Professores neste curso superior. Evidenciamos que durante o processo de
reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA muitas discussbes foram travadas para se chegar
a um possivel consenso de formagao.

Nossa incursao nesse processo aconteceu a partir de entrevistas realizadas
com os sujeitos do CEDF/UEPA, além do acesso que tivemos a documentos, tais
como atas de reunides, anotagdes, lista de discussao na internet, assim como outras
fontes documentais que emergiram no decorrer da construgdo da pesquisa, e que
serviram de subsidios relevantes para nos aproximar dos fatos ocorridos nessa
trajetdria.

O processo de elaboragao do PPP/CEDF/UEPA foi marcado por um periodo
de alteragbes no campo educacional, em que novos dispositivos legais foram
produzidos para orientar a formagao, sendo que estes foram mediados pelo projeto
histérico capitalista, onde percebemos a ingeréncia dos interesses do grande capital,
influenciando e orientando a formacido. Desta forma, acreditamos que os embates
travados nacionalmente sobre as politicas curriculares adentraram neste curso, sendo
que no ato da reformulagcédo do PPP/CEDF/UEPA, a comunidade académica teve que
posicionar-se sobre o conteudo dessas novas orientagdes legais.

Kramer (1997) afirma que existem elementos indispensaveis para quem quer
compreender o processo de elaboracdo de propostas pedagdgicas, tais como: “Quem
produziu a proposta? Como foi produzida? Quais os participantes dessa produgao e

em que condi¢gdes a proposta foi elaborada?” (KRAMER,1997, p.24). Baseado nestes
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elementos, selecionamos cinco sujeitos do CEDF/UEPA, levando em consideragao os

seguintes critérios:

a) Segmentos representativos da comunidade académica — docente, discente, egresso

e equipe técnico-administrativa.

d) Representatividade deste, no processo de discussées — dentre os segmentos que
participaram do processo, existia aqueles que se destacaram no sentido de propor
debates proficuos para a elaboracdo da proposta pedagdgica. Nesse sentido,
interessava-nos entrevistar os principais segmentos representativos da comunidade

académica que participaram do processo.

b) Citagdo recorrente de determinado sujeito durante as entrevistas — levamos em
consideragcdo a repeticdo recorrente do nome de determinado sujeito na fala do

entrevistado.

¢) Indicagéo por parte do sujeito entrevistado — ao final da entrevista o sujeito indicava
0 nome de outro membro que considerava importante no interior do processo para ser

entrevistado.

A partir dos critérios de selecdo dos sujeitos, passamos para a fase das
entrevistas, momento que coletamos as informagdes utilizando os seguintes eixos de
analise: 1) Necessidade de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA; 2) Organizagdo do
processo e insergdo dos sujeitos; 3) Constituicdo do grupo; 4) Principais obstaculos
durante o processo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA; e 5) Perspectivas pds-

implementagao.

4.1 Necessidade de reformulacao

Nesse eixo de analise buscamos entender a partir do relato dos sujeitos,
quais foram os elementos propulsores para a reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA.
Assim, ao questionarmos os sujeitos da pesquisa identificamos que eles atribuem

inicialmente ao PPP implantado em 1999 a justificativa do CEDF se organizar para
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rediscutir seu projeto de formac&o. Neste sentido, os sujeitos se pronunciaram da

seguinte forma:

[...] o coletivo académico ndo estava satisfeito com o PPP de 99 (sujeito A).

[...] existia uma confusdo muito grande sobre o objeto do curso, o que o curso queria,
eram varios teoricos, era uma salada, e a gente ndo se definia, o curso ndo tinha uma
identidade do que ele queria (sujeito B).

[...] auséncia de conhecimentos da natureza da educagéo fisica. Tipo assim, a
principal reclamagdo de toda a comunidade de professores e alunos, é que: as
praticas corporais, dos grandes temas da educagéo fisica ficaram na condi¢cdo de
optativa (sujeito C).

[...] quando a gente Ié aquele projeto de 99 ndo vé muita fundamentagdo, muita
estruturagdo, e conversando com os professores que participaram do processo de 99,
eles mesmos colocaram que foi feito de maneira fragmentada, particionado. Tal
atividade ficou com determinado grupo de professores, uma outra parte com outros, e
outra com outros, e ai s juntou ‘“tudinho” e encaminharam o projeto. Por isso que
gente percebe uma incoeréncia, tanto na concepgéo politica, na concepgéo filosofica,
na concepgdo sociolégica do projeto. Acaba tendo muita confusdo, sdo diversas
tendéncias que acabam coadunando-se no projeto e fica meio complicado de levar pra
frente um projeto daquela forma que tava estruturado (sujeito D).

A necessidade era urgente, visto que o projeto pedagodgico de 99 ja estava
ultrapassado [...] (sujeito E).

O processo de elaboragao e implantagdo do PPP de 1999 ocorreu mediante
a discussdo da Avaliacdo Externa dos cursos de graduagéozg. Nessa perspectiva
identificamos que foi a partir da década de 1990 que o CNE deliberou que as
instituicbes de Ensino Superior da esfera Estadual seriam credenciadas e/ou
recredenciadas, no ambito do Conselho Estadual de Educagdo (CEE) (GUEDES;
NINA, 2005).

A avaliacdo dos cursos superiores passava pela analise do PPP, do corpo

docente e da infraestrutura. Apesar do coletivo do CEDF/UEPA ter centrado esforcos

% Uma das primeiras iniciativas de avaliagdo das universidades brasileiras refere-se ao Programa de
Avaliagéo Institucional das Universidades Brasileiras — PAIUB, criado em 1993 pela Secretaria de
Educacgao Superior do Ministério da Educagao e do Desporto. Sua promulgagéao foi na forma de Decreto
Lei n°® 2.026 de 10 de Outubro de 1996. Atualmente temos o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagao Superior (SINAES), criado pela Lei n° 10.861 de 14 de Abril de 2004. Esse sistema de
avaliacdo é formado por trés componentes: avaliagdo das instituicbes, dos cursos e do desempenho
dos estudantes. Disponivel em: http://www.inep.gov.br Acesso em: 30 Set. 2009.
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na produgdo do PPP de 1999, ele ainda n&o atendia as recomendagdes dos
avaliadores, com risco do curso ndo ser reconhecido. Nesse sentido, a recomendacgao
inscrita no relatério aponta o seguinte: “O Projeto Pedagdgico precisa de revisdes para
adequacao as observagdes de natureza técnica, metodoldgica e filoséfica, necessarias
a construgédo de um projeto” (GUEDES; NINA, 2005, p.142).

Quando observamos o relato produzido pelos sujeitos da pesquisa,
percebemos que a maioria das colocagbes enfatizadas por eles referente a confuséo
conceitual, tedrica e epistemoldgica do PPP de 1999, também constava no relatério de
Avaliacdo do Curso como observacdo e recomendacdo de mudanca. Nisso, esse
relatorio faz a seguinte ressalva sobre o PPP de 1999:

O documento evidencia excessiva preocupagdo em ressaltar o processo
participativo e democratico de constru¢ao do projeto pedagdégico do Curso, em
prejuizo da necessidade de explicitar, fundamentar e justificar aspectos como
a concepgao de Educagdo Fisica norteadora do seu projeto de formagéo
académico-profissional e do perfil politico-social, ético-moral e técnico-
instrumental do profissional que pretende formar. Cabe ressaltar que estes
ultimos aspectos foram tratados de forma timida e, portanto inconsistente. A
Instituigdo de Ensino Superior devera definir e listar as competéncias gerais e
especificas que caracterizardo o perfil académico-profissional do graduado
que pretende formar. Ha dificuldade de julgar a adequagdo, consisténcia e
coeréncia dos significados implicitos na excessiva quantidade de termos e de
expressdes a exemplo de “totalidade”, “dialética”, “formacéao critico-reflexiva”,
“transformacdo e agente transformador da sociedade” [..] entre outros
chavdes que, atualmente, dificultam a identificacdo e a distingdo entre as
diferentes matrizes epistemoldgicas e ideolégicas concernentes, presentes
nos discursos e nas praticas [...] (GUEDES; NINA, 2005, p.146).

Tanto os sujeitos da pesquisa como as observagbes produzidas pelos
avaliadores no relatério, apontavam a incoeréncia do PPP de 1999 em relacdo a
concepgao politica, filosofica, socioldégica e a inconsisténcia teodrica, que devido a
juncao de varias correntes de pensamento, acabou aglutinando uma miscelanea de
idéias pedagodgicas ao projeto, sendo que o que vemos materializado no produto final
nao conseguiu responder aos anseios da comunidade académica e da Comissao de
Avaliacao.

No entanto, a necessidade de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA nao se
limitou apenas a adequagcao das propostas da Comissdo de Avaliagdo ou,
simplesmente, a insatisfagdo sentida pela comunidade. Mas também, de acordo com a
fala dos sujeitos, deve-se a aprovagao de novos dispositivos legais, tais como as DCN
para a Formacao de Professores da Educacao Basica — Resolucdo CNE/CP n° 01 de

2002, dispositivo orientador de todas as licenciaturas e a aprovagao das diretrizes para
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a formacgao de profissionais em Educacao Fisica — Resolucdo CNE/CES n° 07 de
2004. Para tal, fica claramente evidenciado na fala dos sujeitos que

[...] em 2002 foi aprovado as Diretrizes para a Formagdo de Professores para
Educacgédo Basica, devendo todas as licenciaturas, observarem seus dispositivos e
reformularem suas propostas. O CEDF/UEPA passou por uma avaliagdo de Curso
logo em seguida, acredito que no final de 2002 ou inicio de 2003, sendo que essa
comiss&o ja apontou a necessidade de reforma curricular (sujeito A).

[...] foi por causa das leis de diretrizes e bases que vieram pra gente esta reformulando
0 noSSo curso, esta enquadrando (sujeito B).

[...] foi o atendimento as diretrizes curriculares, pela exigéncia do MEC. Entdo essa foi
a valvula que deslanchou todo o processo. Se ndo houvesse essa cobranga e essa
necessidade de atender as diretrizes o curso néo iria reformular o PPP (sujeito C).

[...] as maiores necessidades era a pressdo que existia, em nivel nacional por parte do
Conselho Nacional de Educacgéo, por que ja tinhamos em 2004, aprovado a resolugéo
numero sete, que apontava as novas diretrizes pra area da educacgdo fisica, de
maneira que a propria estrutura da universidade pressionava isso [...] (sujeito D).

A necessidade era urgente, visto que o projeto pedagogico de 99 ja estava
ultrapassado, entdo desde 2005 que nds precisavamos ter reestruturado o projeto
pedagdgico de acordo com as novas diretrizes, entdo essa necessidade ela era mais
que urgente para atender as diretrizes, [...] (sujeito E).

Entdo, a partir do relato dos sujeitos, percebemos que a insatisfacdo da
comunidade académica com o PPP de 1999, a avaliacdo dos cursos superiores e a
aprovacao das DCN para a area, foram consideradas como um dos principais fatores
para que o coletivo académico do CEDF/UEPA comecgasse a rediscutir seu projeto de
formacao. Taffarel & Lacks (2001, p.2) afirmam que a “A discussao das Diretrizes
Curriculares se da concomitante com a materializacdo de outro pilar da politica do
MEC, a saber: as avaliagbes dos cursos de graduagdo [..]°. Nesse sentido,
acreditamos que estas politicas publicas tragadas para a educagéao, foram “estratégias
do processo de reestruturacdo neoliberal, impostas aos paises em desenvolvimento,
pelo grande capital financeiro e especulativo, representado principalmente pelo FMI e
Banco Mundial” (TAFFAREL; LACKS, 2001, p.2).

Nessa conjuntura, percebemos a ingeréncia dos interesses do grande capital,
influenciando e orientando as politicas publicas educacionais. Em que, a Avaliagao

dos Cursos e aprovacgdo de novos dispositivos legais para a formagédo confirmam a
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materializacdo de politicas publicas predatérias para o contexto educacional, que
visam apenas a reproduc¢ao e manutengao do status quo vigente. Nao queremos com
isso dizer que avaliar as condigbes objetivas do curso sejam agdes desnecessarias,
pois sabemos que é imprescindivel para qualquer instituigdo educacional conhecer e
avaliar sua realidade, para que feita as constatagcbes, o curso possa avancgar para a
construgédo de condigbes melhores. Entretanto Taffarel (1998) chama atengao para o
fato de que dentre as recomendagdes do BM para a educacdo brasileira esta a
Avaliagao Institucional e o Exame Nacional de Cursos, nisso ja podemos perceber o

sentido dessas avaliagdes, considerando que o BM

[...] ndo apresenta ideias isoladas mas uma proposta articulada — uma
ideologia € um pacote de medidas e reformas, propostas aos paises em
desenvolvimento que abrange um amplo conjunto de aspectos vinculados a
educacdo das macropoliticas até a sala de aula (TORRES, 1996 apud
TAFFAREL, 1998, p.18, grifos do autor).

Baseado nesse contexto de profundas transformagdes para a educacgao,
acreditamos que a idéia de avaliagcdo externa nas IES, assim como a vigéncia de
novas diretrizes para area, pressionou as discussdes no interior das universidades e
causou inquietacdo na comunidade académica. Diante desse quadro problematico,
localizamos na fala do sujeito E uma passagem que confirma isso, assim expressa

que

[...] o PPP de 99 ficou mais do que o periodo que ele deveria ficar, ficou de 99 até
2007, entdo é um periodo muito longo, [...] o curso foi avaliado em 2003, com esse
projeto de 99. Em 2003 foram apontadas algumas necessidades de reformulagéo,
entdo ele foi avaliado varias vezes. Em 2005 ele foi novamente reavaliado com o
mesmo projeto de 99, o que se observou que o que tinha sido apontado em 2003 foi
novamente apontado em 2005, e nada foi feito. [...] Entdo, o projeto era s6 avaliado,
mas ndo caminhava, ndo era implementada essas modificagcbes, entdo o avango disso
ai foi mesmo o projeto de 2008 (sujeito E).

A partir do que expressou o sujeito E, percebemos uma consideravel
preocupacao com estas avaliagdes externas, sendo que a avaliacido acontecia, mas o
encaminhamento para a elaboragdo da proposta pedagodgica nao ocorria. Diante
dessa situagdo, o coletivo académico do CEDF/UEPA buscou assegurar a
possibilidade de organizagdo para produzir o PPP, assim no segundo semestre de
2004 assumiu uma nova coordenagao, sendo que o novo coordenador havia

prometido na sua campanha, reorganizar as discussdes para a produgdo da nova
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proposta pedagogica. Relembramos que neste mesmo ano que mudou a
coordenacédo, foi aprovada as DCN para a Educagédo Fisica, ou seja, mais um
dispositivo legal para pressionar a modificagédo curricular no CEDF/UEPA.

Constatamos que as investidas da nova coordenagao para reorganizar a
reformulacdo da proposta pedagodgica do curso, priorizaram mais as orientagdes
legais, visto que as constantes avaliagdes submetidas ao CEDF/UEPA e o prazo para
a elaboragdo de um novo projeto pedagdgico ja havia expirado, isto causava
preocupagao na atual coordenagao de curso. Confirmamos esta assertiva a partir do
relato do sujeito D, onde este menciona que a Coordenagdo de Curso pressionou o
grupo que dirigiu os debates para seguir o que as novas diretrizes apontavam, isto €, a
fragmentagao da area.

A questdo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA nao foi preocupagao
apenas da coordenagao de curso, pois o sujeito D afirma que o MEEF apontava a
necessidade do curso rediscutir seu projeto de formagéo, no entanto, depreendemos
da fala desse sujeito que o MEEF primou pelo debate politico e ampliado,
considerando as reivindicagdes dos setores representativos de docentes e discentes,
que vinham efetivamente produzindo e propondo debater a formacdo fundamentada
nos principios de emancipagado humana.

Os estudantes do CEDF/UEPA discutiam em ambito nacional com outros
estudantes as reais necessidades das DCN para a area, visto que dentre as bandeiras
de luta deste movimento estava a discussao sobre os impactos deste ordenamento
legal na formagdo. Diante disso, com o objetivo de garantir uma formacgéo
fundamentada em uma concepcdo de homem, mundo, sociedade e educacio, para
além do formalismo legal, foi que os estudantes se juntaram aos esforgos do grupo
LEPEL, que vinham produzindo e debatendo uma possibilidade de formacao que
consideramos a mais avangada — a Licenciatura Ampliada. Nesse sentido o sujeito D
expressa que

[...] o movimento estudantil também apontava a necessidade de reestruturar, mas
dentro da perspectiva da LEPEL, que apontava a licenciatura ampliada, em oposi¢éo
ao que a comissao de especialistas colocava e o que foi aprovado n° 07% [...] (sujeito
D).

% Diretrizes para a formacdo de profissionais em Educacdo Fisica — Resolugdo CNE/CES n° 07 de
2004.
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A posigao do MEEF sobre a reformulagao curricular divergia das orientagdes
legais, considerando que estas buscavam apenas implementar as politicas neoliberais
tracadas para a formagcao no que refere-se a construgédo do trabalhador de novo tipo.
Nisso Nozaki (2003b, p.17) afirma que o BM e FMI “controlam e ditam as regras, via
ajustes estruturais e politicos (reformas, privatizagdes), para o asseguramento da
formacdo humana voltada nesta perspectiva”. O autor complementa que o
compromisso em formar o trabalhador de novo tipo ndo € preocupagéao s6 do Brasil,
mas de varias nagdes, que reunidas no Consenso de Santiago31, tragaram uma
politica de educagao para a América Latina, que definiu esta como central nos acordos
internacionais.

Diante deste contexto, o sujeito D situa a posicdo do MEEF contraria a
formacgao condizente aos interesses da sociedade capitalista, e assim aponta o tipo de
formagdo almejada pelos estudantes. Nisso vemos o protagonismo deles para
assegurar uma formacgao que aglutinasse as reivindicagdes de setores representativos
de docentes e discentes no que se refere a luta para garantir uma formacgao
qualificada para a classe trabalhadora.

O sujeito B também evidencia o protagonismo dos estudantes de Educagao
Fisica nos processos de reformulagdes curriculares em ambito nacional, além da
importancia do grupo LEPEL para a elaboragcdo de proposigdes teoricas relevantes
para orientar a politica de Formacao de Professores de Educagao Fisica. Assim, em
consonancia ao que o sujeito B e D expressaram, observamos que a preocupacgao de
rediscutir a formagdo também fazia parte dessas duas frentes de luta — MEEF e
LEPEL. E devido ao compromisso desses grupos com a classe trabalhadora,
percebemos que os esforgos de reformulagdes curriculares orientadas por eles,
buscavam assegurar uma educagao de qualidade para esta classe.

Assim como o MEEF e LEPEL, concordamos que para além da necessidade
imposta por um ordenamento legal, temos que priorizar o debate politico e ampliado
durante o processo de reformulagao curricular, considerando que a materializagado do
documento final, devera trazer os anseios do coletivo académico compromissado em
realizar transformagdes efetivas na realidade. Desta forma, acreditamos que a

realidade é transformada a partir de agdes concretas, em que “[...] ndo basta qualquer

1 A 22 Reunido de Cupula das Américas aconteceu em Santiago do Chile nos dias 18 e 19 de Abril de
1998 com a presenca de 34 chefes de Estado do continente (TAFFAREL, 1998).
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acao. Nao pode ser qualquer acao, pois ndo temos qualquer finalidade, e ndo partimos
de qualquer realidade” (VASCONCELLOS, 2007, p.43).

Com esta assertiva, consideramos que as discussdes travadas no processo
de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA, em que, o coletivo académico almejou
mudancas para esta instituicdo, ndo poderia desconsiderar a realidade complexa e
contraditoria na qual estamos inseridos, para tal, mediante o quadro de discussdes
mais amplas, o coletivo académico do CEDF/UEPA se organizou para rediscutir sua

formacéo.

4.2 Organizacgao do processo e inser¢gao dos sujeitos

No referido eixo de analise buscamos entender como o coletivo académico
do CEDF/UEPA se organizou para encaminhar a producdo do novo PPP,
considerando as diferentes fases de discussao e também a maneira como os sujeitos
foram se inserindo nesse processo de elaboragdo. Assim sendo, em relagdo a
organizagcdo do processo, localizamos na fala do sujeito A uma passagem que ele
situa o periodo entre 2002 e 2003, quando o Coordenador do CEDF na época
resolveu propor, diante as avaliagdes externas submetidas ao curso, a organizagéo do
coletivo académico da UEPA para discutir a reformulagao curricular desta institui¢cao.
Para tal, esta empreitada teria por fungdo atender as proposi¢cdes de adequacéao

curricular propostas pelos avaliadores. Desta forma, o sujeito A diz que

Na época, o Coordenador [...], convocou um docente, que foi a professora [...], que
tinha por fungéo verificar a pertinéncia do que a comissdo havia colocado no relatério,
esse relatorio saiu em forma de livro, acho que tu tens que acessar esse material. Pois
bem, o que fiquei sabendo foi que a professora chegou a encaminhar as primeiras
analises feita por ela, mas a coisa ndo andou muito ndo (sujeito A).

Como relatou o sujeito A, essa primeira investida ndo obteve éxito.
Entretanto, ressalta que em 2005 o coletivo académico desse curso novamente
reorganizou o processo. Depreendemos a partir da fala desse sujeito que o periodo
entre 2002 e 2005, foi a fase que o coletivo académico do CEDF/UEPA tentou se
organizar para encaminhar a reformulagdo de sua proposta pedagogica. Mas, apesar
desses esforgcos as discussdes cessaram em 2005. Todavia, esse sujeito evidencia

que no primeiro semestre de 2006, com a realizacdo da Semana Académica do
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CEDF/UEPA®*, as discussdes sobre a reformulacdo do projeto pedagdgico do curso

voltam a tona. E assim expressa que

[...] no inicio de 2006, a Celi Taffarel estava aqui, e trouxe bastante elementos para
organizarmos 0 noSso processo de reforma curricular por aqui. (sujeito A).

Segundo o sujeito A, depois que a Prof? Celi Taffarel foi embora o coletivo
académico do CEDF/UEPA estava “cheio de félego”, mas a Coordenagédo de Curso

nao retomou o debate, nesse sentido enfatiza que

Tinha uma lista de discussdo na internet, que a gente tentou encaminhar reunides,
mas a coordenadora sempre colocava que iria ter que passar primeiro pelo colegiado,
para deliberar os integrantes da comisséo, passado o tempo, enfim teve a reabertura
oficial com a indicagdo dos integrantes pelas instancias deliberativas (sujeito A).

Reaberto o processo de discussdes, ocorreu uma reunido no segundo
semestre de 2006, em que a Coordenagao de Curso disse que nao poderia mais
presidir a comissao de reformulacido, devido ao excesso de atividades que havia
assumido naquele momento, entdo, ocorreu a indicagdo de outro professor do curso
para coordenar a comissao de reformulacgao curricular.

Contraditoriamente, a Coordenag¢ao de Curso era ainda o mesmo sujeito que
no ano de 2004, colocou como uma das bandeiras principais de campanha, a
necessidade de reorganizagdo do coletivo académico do CEDF/UEPA para a
elaboragdo de um novo PPP. Contudo, consideramos que o reconhecimento por parte
deste sujeito, da sua impossibilidade de estar a frente da comissédo foi uma postura
louvavel, visto que a organizagdo do coletivo académico da UEPA era urgente, néo
tinha mais tempo para postergar o debate, e assim esse sujeito delegou aquela fungao
a outro professor, que ficou responsavel em presidir as discussdes na comissao como
representante da coordenacgéo.

Assim como o sujeito A, o sujeito B também menciona o fato das discussdes
referentes a reformulagao curricular terem cessado no ano de 2005, momento que de
acordo com este sujeito o processo estava “muito apagado”. Apesar do coletivo
académico na época trabalhar na realizagdo da Avaliagdo do Curso, encaminhar as

%2 Realizada em Margo de 2006, com o seguinte tema: “Motricidade humana ou cultura corporal?: O
que é a educacao fisica?” (Debatedores: Marta Genu Soares e Celi N. Ziilke Taffarel).
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discussdes, esse periodo ndo obteve éxito. Quando questiono o sujeito B sobre o
momento que ele se inseriu nesse processo de 2005, ele fala o seguinte:

[...] a gente comegou a se inserir no processo, me lembro bem, foi inclusive pra ir para
o0 ENEEF de 2005 que foi na Bahia. A gente faz os nossos Pré-encontros, que séo dos
estudantes que participam. Onde tem um numero minimo de freqliéncia pra poder ir
no énibus de graca; e um desses espacos que o pessoal do centro académico [que eu
ndo era da época eu era caloura] tava colocando pra gente esta se inserindo era
Jjustamente isso: Fazer com que os estudantes pudessem participar das reuniées do
projeto politico-pedagdgico, e la a gente ia passar a lista de freqliéncia pra quem
participava ou néo, ai eu comecei a me interessar, a me envolver com 0S encontros
sabendo mais do que tava acontecendo aqui no curso (sujeito B).

O encontro mencionado na fala do sujeito B € o XXVI Encontro Nacional de
Estudantes de Educacéao Fisica (ENEEF), realizado no periodo de 05 a 12 de Agosto
de 2005 em Salvador/Ba. A peculiaridade deste evento € ser organizado pelo MEEF,
que no referido ano se prop0ds discutir a questdo dos movimentos sociais e formacao
humana. O ENEEF desempenha um papel relevante para a formagao dos estudantes,
visto que aglutina significativas discussbdes para area, com debates compromissados
com a luta deste grupo para uma educagdo que considere os interesses da classe
trabalhadora e dos movimentos sociais organizados. Nesta perspectiva, o sujeito B
menciona que ao retornar deste encontro, se insere nas discussdes referentes ao
processo de reformulagao curricular do CEDF/UEPA.

Entretanto, esse sujeito ressalta que somente em 2006 é que as discussdes
sobre o processo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA ganharam centralidade
novamente, devido a realizacdo da Semana Académica do curso. Evento este que
também ja havia sido mencionado na fala do sujeito A como o propulsor para a
retomada das discussbdes referentes a reformulagdo da proposta pedagdgica do
CEDF/UEPA. E assim como evidenciado pelo sujeito A, o sujeito B também considera
a vinda da Celi Taffarel em 2006 como um momento importante para a reorganizagao
das discussoes.

O sujeito B ressalta que a realizagdo da Semana Académica foi uma
iniciativa do MEEF, e por isso diante desta organizagdo dos estudantes & que foi
possivel retomar as discussdes sobre a reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA. A seguir

destacamos o trecho que o sujeito B externa esta assertiva:
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[...] essa discusséo do projeto politico-pedagogico aconteceu por causa do movimento
estudantil, foi a partir da semana académica, que eu te falei, de 2005, que a gente
comegou a organizar material, que inclusive a gente tinha tdo certo o que a gente
queria da universidade, que o tema da semana académica foi sobre formagdo
humana. A gente colocou a Marta Genu pra ta falando sobre Motricidade e colocou a
Celi Taffarel pra ta falando do materialismo histérico e cultura corporal. Entdo ali a
gente fez um debate muito grande sobre o que a gente defendia para o curso de
educacéo fisica (sujeito B).

Quando passamos a fala do sujeito C, vimos que este n&o considera que
tenha se envolvido efetivamente na organizagdo do processo de discussdes do atual

projeto, no entanto evidencia:

[...] todas as vezes que eu participei, trouxe grandes contribuicées. Primeiro pela
propria vivéncia minha de UEPA, desde 94. Segundo, porque eu estive no processo
de reformulacéo de 99. Entéo, eu tive a vivéncia de uma outra construgédo, acho que é
isso (sujeito C).

Ja o sujeito D, constatamos que teve uma intensa participagéo, pois relata
diferentes momentos de organizagdo deste processo. Inicialmente, demarca a
mudanca de Coordenacdo de Curso em 2004, como o fator responsavel por
impulsionar a organizagado das discussdes nessa fase, assim como, enfatiza que foi
neste periodo que ele se inseriu no processo. E, em relagdo a organizagdo do

processo nesse periodo o sujeito D evidencia que

[...] nessas reunibes iniciais o grosso, a maior participagdo néo era de estudantes. E,
eu era do centro académico e era da executiva nacional, da regional 4. E a gente
organizava, articulava pra que o maximo de estudantes participassem desse espaco,
era disputar o espago mesmo. A gente entendia que la tinha um grupo de professores
que realmente iam apontar para o bacharelado, pra divisdo na area, por que eles néao
estavam contentes. Ndo com o projeto, mas ndo estavam contentes com o curriculo,
com a grade curricular. O central ali pra eles era a grade curricular, a organizacdo das
disciplinas, o ementario das disciplinas [...] (sujeito D).

Na fala do sujeito D, conseguimos inferir que neste momento inicial ndo havia
uma participacdo massiva dos estudantes, para tanto, ele evidencia que tentou
mobilizar esse grupo para que comparecessem e participassem desse espaco. Com
isso, o sujeito D justifica que a presenca dos estudantes era importante, considerando

que esse grupo entendia a formagdo a partir de outra perspectiva, que lutava pela nado
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fragmentacdo da area. Diferente dos professores, que ele acredita que nessas
reunides iriam apontar para a fragmentac¢ao da area em Licenciatura e Bacharelado.

Outro momento de organizagao do processo citado pelo sujeito D refere-se
ao ano de 2005, quando via colegiado de curso foi aprovada uma portaria33 instituindo
a comissao de avaliagéo e reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA. Conforme esse sujeito,
0 objetivo da comissdo naquele momento era fazer a Avaliagdo do Curso para
encaminhar a reformulacéo.

Nesse mesmo periodo que o coletivo da UEPA se organizava, a EXNEEF
divulgava o “Seminario Nacional Interativo Sobre Diretrizes Curriculares do Curso de
Licenciatura em Educagédo Fisica: Contribuicbes do MEEF para o debate da
reformulagéo curricular e formagéo de professores — a cultura corporal como objeto de
estudo”. Este evento ocorreu ao longo do primeiro semestre do ano letivo de 2005,
com a realizagdo de palestras e mesas-redondas que objetivaram debater “as
proposi¢cdes em desenvolvimento da entidade para a formacgao de professores de
educacéo fisica, desta forma buscando contribuir significativamente na reformulagao
do curso” (EXNEEF, 2005).

A entidade justificou a necessidade de tal seminario diante “desafios
regionais por campos de trabalho e desafios legais visto estar estabelecido o prazo até
Outubro para que as novas diretrizes de formagao de professores sejam adotadas nos
cursos” (EXNEEF, 2005). Portanto, com o objetivo de n&o fragmentar a area e
assegurar uma formagdo compromissada com as reivindicagbes de setores
representativos de docentes e discentes, que almejavam assegurar uma educagao de
qualidade para a classe trabalhadora foi que a EXNEEF, congregando as suas
regionais®*, desenvolveu atividades nos seguintes locais: UEPA (Para); USP (S&o
Paulo); UEG (Goias); e UFPB (Paraiba).

% Portaria 001/2005/Colegiado/CEDF/UEPA. Institui que a comissdo sera composta por 01 (um)
representante docente do Colegiado do CEDF; 01 (um) representante docente dos Departamentos
ligados ao CCSE/UEPA com disciplinas no CEDF; 01 (um) representante docente dos Departamentos
ligados ao Campus Il com disciplinas no CEDF; 03 (trés) representantes docentes dos Departamentos
Académicos de Desportos; 03 (trés) representantes docentes do Departamento Académico de Artes
Corporais; 03 (trés) representantes discentes do CEDF; A assessoria pedagoégica do CEDF.

* A ExNEEF é composta por seis regionais, como especificado a seguir: Regional 1: S&o Paulo;
Regional 2: Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo; Regional 3: Bahia, Ceara, Pernambuco,
Paraiba, Sergipe, Rio Grande do Norte, Alagoas; Regional 4: Para, Amapa, Piaui, Maranhao, Roraima,
Acre, Amazonas; Regional 5: Distrito Federal, Goias, Tocantins, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
Rondbnia; e Regional 6: Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul. Disponivel em:
http://ricardo_luiz.1.sites.uol.com.br/exneef/index.htm. Acesso em: 13 set. 2009.
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A realizacdo deste seminario em Belém>, assim como identifica o sujeito D

[...] trouxe a professora Celi Taffarel, o professor Hajime Nozaki e a Professora Vera
Jacob da federal do Para. Esse seminario funcionou como uma atividade do
movimento estudantil junto com a coordenagéo de curso pra tentar estimular o debate
sobre as diretrizes curriculares, e isso na verdade deu um novo gas, uma nova
reestruturagdo, uma nova reorganizagdo pra essa comissdo que fez com que ela
continuasse suas atividades (sujeito D).

De acordo com a fala desse sujeito, consideramos importante o
protagonismo assumido pelos estudantes nesse processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA, a medida que os estudantes se engajaram nas discussdes para
assegurar e disputar uma formagao condizente com os interesses da classe
trabalhadora e dos movimentos sociais organizados.

Neste sentido, acreditamos que o MEEF é uma frente de luta muito
importante quando consideramos o rumo que as discussdes tomaram no interior das
universidades brasileiras, visto que esse movimento criticou ferrenhamente as politicas
de ajustes estruturais, que segundo Titon, Tranzilo & Alves (2005, p.82) “sao
estratégias do processo neoliberal, impostas aos paises em desenvolvimento, de
interesse do grande capital financeiro e especulativo”. Mas o MEEF além de criticar,
também apontou proposi¢cdes superadoras para combater essas politicas publicas
predatdrias em curso no campo educacional.

E é por essas constantes lutas do movimento para garantir uma formagao
compromissada com as reivindicagdes sociais, que acreditamos que “[...] o MEEF vem
assumindo papel de sujeito historico chamando para si a responsabilidade de se
posicionar frente ao avango da mercantilizagdo da educacdo e a fragmentacgao
curricular [...]” (TITTON; TRANZILO; ALVES, 2005, p.90).

Nisso, os representantes do MEEF no CEDF/UEPA, em parceria com a
Coordenacéo de Curso organizaram o seminario para debater as DCN da area, onde
recebeu um grupo de professores que objetivou esclarecer junto a comunidade
académica as orientagdes e os impactos do novo ordenamento legal para a Educagao
Fisica. Para tanto, o sujeito D evidencia que foi a partir da realizagado deste seminario
que o grupo que vinha se reunindo resolveu encaminhar a Avaliagdo do Curso, e

assim, afirma que

% Este seminario foi realizado entre os dias 21 e 22 de Maio de 2005 no CEDF/UEPA.
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[...] encaminhamos um processo de avaliagdo, com um questionario semi-estruturado,
e foi aplicado ao quadro discente, ao quadro docente, ndo lembro se foi aplicado ao
quadro técnico do curso de educacéo fisica. Paralelo a essa atividade de avaliagéo,
noés faziamos as leituras de documentos, as resolugées do Conselho Nacional de
Educacéo, a proposta do movimento estudantil, a proposta da LEPEL, o que a LEPEL
apontava, se eu ndo me engano tinha um documento sobre diretrizes curriculares do
CBCE, enfim. [...] depois da avaliagdo feita, ficou de tabular esses dados e acabou
que, deu uma esfriada nessa comissao retomando novamente no final de 2005 ou
inicio de 2006 [...] (sujeito D).

A partir do relato desse sujeito, identificamos que houve uma organizagao,
tanto dos estudantes quanto professores e Coordenacédo de Curso para encaminhar o
processo de reformulagdo, no entanto, assim como os outros sujeitos também
colocaram, as discussdes nao obtiveram éxito neste periodo. Sendo que o debate
somente foi retomado em 2006, momento que segundo o sujeito D, sob nova diregao,
com outra comissao constituida é que realmente comega a encaminhar o processo.

Nessa nova fase, quem esta a frente da comissdo de reformulagdo é um
professor do CEDF/UEPA, que ficou responsavel por encaminhar as discussdes como
representante da coordenacdo, e sob essa nova dire¢do o sujeito D expressa o

seguinte:

[...] a comisséo tinha um norte, sabia o que tava fazendo, sabia pra onde tava
caminhando, diferentemente das primeiras comissbes, ou da primeira comissao, que
né&o tinham tanta clareza de qual era a atividade dela o que ela tinha que fazer (sujeito
D).

De acordo com o sujeito D, a comissao vigente priorizou realizar a avaliagao
interna do curso, assim como ocorreu em 2005, entretanto diferente daquela primeira
tentativa, a comissao atual resolveu qualificar essa avaliagdo, mas para isso, o sujeito

D evidencia que

[...] nés passamos a pegar um modelo de avaliagdo do CNE, aquele que do MEC na
verdade, que ele fazia em relagcédo a avaliagdo dos cursos, e ai pegamos esse modelo
de avaliacao e fomos e realizamos a avaliacdo, quer dizer, foi uma avaliacdo mais
qualificada, pegando a infra-estrutura, o quadro docente, o quadro discente, ou seja,
esses trés pontos pra fazer a avaliagédo, essa avaliacdo foi encaminhada, foi tabulada
e tudo mais, enfim, e foi a partir dessa avaliagdo que nés comegamos a elaboragdo do
novo projeto (sujeito D).



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 72

A medida que o sujeito D colocou os diferentes momentos de organizagdo do
processo, percebemos que de 2004 a 2006 houve avangos e recuos referente a
reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA, sendo que na fala desse sujeito identificamos as
dificuldades iniciais de se organizar esse processo, 0s embates travados e os
encaminhamentos para a fase de elaboragao do PPP.

O sujeito E falou do processo, afirmando que foi muito dificil devido o coletivo
ser flutuante, e também devido as reunides serem num horario extra, como por
exemplo, no horario do almogo. Diante disto, relatou que ocorriam inclusive estratégias
para garantir a presenga do coletivo nas reunibées, como oferecimento de lanche,
almoc¢o, medidas que de acordo com ele mesmo, eram desnecessarias, mas que
naquele momento serviu como um atrativo. Mesmo assim, o processo nao resistiu e
cessou em 2005, como ja evidenciamos anteriormente na fala dos outros sujeitos.

Em 2006, diante do prazo de reconhecimento do CEDF>® ter expirado e
também, devido a necessidade de produzir um novo projeto que atendesse as
diretrizes vigentes na area, identificamos uma reorganizagdo do processo, mas agora
com outras pessoas se inserindo e sob nova dire¢cdo. Essa nova fase foi ressaltada
pelos sujeitos como o momento que, realmente, as discussdes se encaminharam.

Percebemos que a organizagdo do processo de reformulagdo curricular do
CEDF/UEPA, néo foi facil, pois como ressaltaram os sujeitos da pesquisa, houve
necessidade de diferentes momentos de mobilizagdo da comunidade, por isso a seguir
veremos como O grupo se constituiu para encaminhar as discussdes nesses diferentes

momentos.

4.3 Constituigao do grupo

Nesse eixo de analise pretendemos saber como foi constituido o grupo
responsavel por encaminhar as discussdes relacionadas ao processo de produg¢ao do
PPP/CEDF/UEPA, considerando que segundo Veiga (1998) o projeto precisa ser
concebido com base nas diferencas existente entre os diversos segmentos
representativos da comunidade académica (docente, discente, egresso e equipe

técnico-administrativa). Nessa perspectiva, fazemos uma observagcéo ao processo de

% Em 23/10/2003, o Conselho Estadual de Educacao (CEE) reconheceu com validade de dois anos o
CEDF/UEPA, para tanto prescreveu recomendagdes a este curso para serem implementadas durante
esse periodo, considerando que em 2006, ano que o reconhecimento perderia a validade, o
CEDF/UEPA passaria novamente por outra avaliagao.
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reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA sobre a nao participacdo da equipe técnico-
administrativa, ponto que foi ressaltado na fala do sujeito B, e que realmente
consideramos um fator negativo para um processo que queira ser democratico.

Posto isso, o grupo responsavel para encaminhar a elaboragdo do novo PPP
foi constituido por docentes, discentes e egressos, que em diferentes momentos
compuseram um grupo responsavel por direcionar as discussdes no interior do
processo, e que apesar da diversidade de ideias, tiveram que produzir uma proposta
pedagdgica que sintetizasse os interesses de formagado almejada por aquele grupo.

Diante disso, o sujeito A expressa

Imaginava inicialmente que iria trabalhar e contar com um grande grupo, porém
percebi que o processo € longo, e que a maioria dos sujeitos envolvidos véao
abandonando o barco, e de repente quando tu olhas para o lado, corres o risco de
estar sozinho (sujeito A).

O relato desse sujeito ressalta a falta de compromisso de alguns integrantes
do grupo durante o processo, como nas investidas anteriores do CEDF/UEPA para
elaborar um novo projeto, sentia que o grupo se constituia de poucas pessoas que
realmente estavam compromissadas com essa empreitada. Entretanto faz uma

observacao contundente:

Os estudantes estavam sempre em processo de vigildncia, a maioria era oscilante,
sempre que vinha um comunicado da coordenagdo de curso, porque ela as vezes
aparecia nas reuniées, sempre no “seu papel de coordenadora de curso”, atrapalhava
mais do que ajudava, sempre vinha pra polemizar com oS estudantes, com seus
dispositivos burocraticos, tentar reduzir o numero de estudantes, varias foram as
tentativas dela, mas toda as vezes que o0s estudantes se sentiam acuados, eles se
mobilizavam e lotavam novamente as reuniées, perdiamos muito tempo com esses
embates, depois que 0S estudantes conseguiam o que queriam, sumiam novamente,
nunca assumiam tarefa, sdo contados no dedo os que realmente trabalharam, mas
também era contado os professores, entao ficava empatado (sujeito A).

Com isso esse sujeito chama a atengdo para o papel dos estudantes,
considerando que a discussao dos impactos das DCN para area era uma das
principais bandeiras do MEEF, como ja havia mencionado também os sujeitos B e D.
Entretanto, o sujeito A ressaltou a falta de compromisso dos estudantes em néo
assumirem tarefas para viabilizar as discussdes no processo, e acrescenta também

que os professores pouco colaboraram.
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Quando passamos ao relato do sujeito B, percebemos que este aponta dois
momentos diferentes referentes a constituicdo do grupo. Primeiro, em 2005, quando o

processo nao obteve muitos avangos; assim, expressa que

A gente se organizava enquanto grupdo. O movimento estudantil se organizava
enquanto um grupo e tinha outro grupo que tinha outras perspectivas e objetivos
dentro daquele grup&o (sujeito B).

Esse “grupao”, de acordo com o relato do sujeito B, era constituido por outros
grupos tais como o MEEF, que tinha clareza do que queria para a formagéo, e o grupo
de professores e egressos, que tinham outras perspectivas e objetivos dentro daquele
“‘grupdo”. Entdo, podemos afirmar que a unidade do grupo nao caracterizou
homogeneidade das idéias, e isso ficou claramente evidenciado na fala do sujeito B.

Outro momento citado por esse sujeito refere-se a organizagdo do processo
em 2006, que segundo ele, nessa fase o dialogo entre estudantes e professores so foi
possivel porque o novo coordenador do processo de reformulagdo viabilizou isso, e

assim expressa que esse sujeito

[...] foi uma peca fundamental para que isso acontecesse, porque a gente néo tinha
nenhum dialogo com [...] com [...] com a propria [...], mas ele fundamentalmente, se
aproximou. N&o por ele ter a concepgdo que o movimento estudantil tem. Ele foi uma
ponte entre a gente e o grupo dos professores, entao ele conseguiu criar um canal que
a gente ngo tinha conseguido (sujeito B).

Esse sujeito ressalta que a partir dessa configuracdo que o grupo tomou, foi
que as discussdes no “grupao” foram encaminhadas, nesse sentido evidéncia que

Mas recentemente foi que eu consegui visualizar um grupdo que tivesse corpo
mesmo, onde a gente ja tinha fechado objeto, fechado o que o curso queria. Entéo a
partir dai que a gente teve as disputas [se posso dizer assim] conceituais. Dividimos
as comissées, discentes e docentes trabalhando juntos, uma equipe. Na outra equipe
também tava tudo misturado (sujeito B).

No entanto, diferente do que expressou o sujeito B, sobre o protagonismo
dos estudantes, o sujeito C chama atenc¢do para o fato do grupo ser muito flutuante,

em sua grande maioria de académicos, e assim expressa que

[...] eu ndo estou desvalorizando aqui o papel do estudante. Mas, o que eu quero dizer
que além do grupo ser flutuante, em diferentes momentos as pessoas completamente
diferentes, entdo ndo houve uma continuidade, nem pode haver um aprofundamento
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do debate, porque as pessoas ndo eram permanentes, eram pessoas diferentes.
Poucos elementos estiveram presentes no processo todo, acho que no maximo, assim
4, 5 pessoas que participaram do processo todo, estiveram presentes durante toda a
reformulagéo (sujeito C).

Compreendemos a partir do relato desse sujeito que a grande rotatividade do
grupo dificultou uma coeréncia nas discussdes, considerando que era de suma
importancia para o delineamento do novo projeto do curso. Com isso, debates
significativos para o campo da formagao, como por exemplo, o impacto das diretrizes
na area, a possibilidade de fragmentacdo, além de outras questbes cruciais para
formacéo nao foram aprofundadas por uma parte do coletivo académico que participou
do processo de reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA. Isso acarretou para o grupo que
estava presidindo as discussdes ter que recuar em certos momentos, pois questdes
que ja haviam sido desenvolvidas, de repente tinham que ser retomadas novamente,
devido a presenga de um membro novo.

Quando passamos ao relato do sujeito D, percebemos que este assim como
expressou o sujeito B anteriormente, aponta dois momentos distintos em relagao a
constituigdo do grupo. Inicialmente, em 2005 quando foi aprovada via colegiado de
curso a portaria 001/2005% instituindo a comissdo para presidir o processo de

reformulac&o, em que de acordo com o relato do sujeito D

[...] teria a coordenadora de curso, como a presidente da comissgo, trés
representantes de cada departamento, do DAC* e do DEDES*, se eu ndo me
engano um representante dos outros departamentos, que também, estavam la no
curso, e trés representantes discentes [...] (sujeito D).

No entanto, esse sujeito enfatiza que nessa comiss&o instituida via colegiado
de curso, os estudantes seriam minoria. Com isso eles comegaram a pressionar para
que mais estudantes participassem, mas apenas trés teriam direito de voto, o que para
o sujeito D foi considerado ruim, diante da correlagao de forgas que existia no interior
das reunides. Segundo ele, a quantidade de docentes com direito a voto era superior a
quantidade de alunos, e isso prejudicaria o encaminhamento das discussoes.

Entretanto, esse sujeito evidéncia que os docentes pouco participavam, sendo que a

37 Informagdes sobre a aprovacdo dessa portaria nesta pesquisa.
%8 Departamento de Artes Corporais.
% Departamento de Desportos.
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grande presencga era de estudantes, por isso com o passar do tempo a questdo do
voto, e consequentemente a portaria perderam valor.

O outro momento identificado pelo sujeito D foi 2006. E assim como o sujeito
B que mencionou existir um “grupdo” constituido de dois outros grupos, sendo um de
estudantes e outro de professores e egressos, o sujeito D também fala da existéncia
de dois grupos no interior do “grupao”, no entanto, para ele

Esses dois grupos, na verdade, se dividiam em dois, novamente. Existia o grupo da
licenciatura ampliada, era o grupo que tinha mais clareza, que era nos que
compunhamos, e ai... nos eu digo ¢,[...], na verdade o NEPAEL40, alguns membros da
BEMH*', e os membros do GEPEFTRA [...]. E do outro lado existia o segundo grupo
que defendia a divisdo em licenciatura e bacharelado, mas, no entanto, se dividia em
dois (sujeito D).

A partir da fala desse sujeito percebemos que a constituicdo do grupo n&o foi
homogénea, mas sim caracterizada por posicionamentos divergentes em relagéo a
formacgao. Um grupo defendia a Licenciatura Ampliada, outro defendia a fragmentacgao
em Licenciatura e Bacharelado. No entanto, conforme o relato do sujeito D, esse
ultimo grupo era desarticulado, ndo se organizou para produzir uma proposta
condizente com o que eles reivindicavam.

Em contraposigéo, o sujeito D evidencia que o grupo do qual ele fazia parte,
no caso os defensores da Licenciatura Ampliada, tinham mais clareza sobre o que
estavam discutindo. E por isso, foi esse grupo que encaminhou as discussdes durante
0 processo, pois eram eles que sempre chegavam com propostas nas reunides,
traziam artigos e documentos para discutir com a comunidade académica o tipo de
formacgao que queriam para o CEDF/UEPA, enfim, foi o grupo que direcionou o debate
durante o processo, devido a estarem mais organizados e engajados para assegurar
uma formag&o compromissada com as reivindicagbes dos setores representativos de
docentes e discentes, que primavam por uma educacédo de qualidade para a classe
trabalhadora.

O sujeito D ressalta também que eles priorizaram o debate qualificado, com o

objetivo de discutir uma visdo de homem, mundo, educacédo, sociedade, justamente

*% Nucleo de Estudos e Pesquisas Amazoénicos em Esporte e Lazer. Este grupo foi formado em 2006, e
tem como lider Joelma Cristina Parente Monteiro Alencar. Disponivel em:
http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/. Acesso em: 15 set. 2009.

*T Base de Estudos em Motricidade Humana. Este grupo foi formado em 2004, e tem como lideres
Marta Genu Soares e Ricardo Figueiredo Pinto. Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/buscaoperacionall.
Acesso em: 15 set. 2009.
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para esclarecer e assegurar a Licenciatura Ampliada. Diante disso, esse sujeito
expressa que devido o grupo dele priorizar essas discussdes, em determinados

momentos eles perdiam o poder de disputa na comissao, e assim, evidencia que

Sempre quando a gente esfriava um pouco a participagdo de estudantes, a gente
acaba perdendo nessa questdo da disputa, por que o quadro docente intervia, e se
articulavam de maneira a levar maior quantidade docente la pra provar o que era de
interesse deles (sujeito D).

Apesar desse sujeito fazer referéncia apenas aos estudantes, o grupo que
ele integrava também era constituido por docentes, inclusive ele menciona que foi com
0 apoio da presidéncia da comissdo e com o grupo de docentes que conseguiram
articular, que eles asseguraram a perspectiva da Licenciatura Ampliada.

A fala do sujeito E vai ao encontro do que relatou o sujeito D. Pois,
inicialmente menciona a primeira constituicdo do grupo em 2005, com a aprovagéao de
uma portaria instituindo a comissao de reformulagdo responsavel por presidir o

processo. Assim, relata que

No inicio a idéia era, [...], uma comissdo ndo de nomes, mas vamos colocar assim, de
assentos, por departamentos e a participagdo também dos alunos, isso foi aprovado
no colegiado, entdo o colegiado elegeu uma comissdo, eram dois docentes por
departamento que atende ao publico, inclusive o departamento da area de educacgéo e
também 4 da medicina. E, essa proposta de dois professores por departamento, na
verdade desde o Inicio, a gente nunca conseguiu alcangar, entdo um ou outro
professor participava, e como sempre tinha a proposta de ser aberto, o grupo ele foi se
formando justamente com as pessoas que vinham por livre e espontanea vontade, por
que aqueles que eram dos departamentos, na verdade, eles ndo participavam (sujeito
E).

Entdo, o que relatou o sujeito D anteriormente condiz com o que afirmou o
sujeito E, visto que houve a pressao por parte dos estudantes para que nessas
reunides fosse garantida a presenga de maior quantidade de alunos, levando-se em
consideragao a quantidade maior de professores. Nisso, o sujeito E enfatiza que com
o tempo os professores foram se dispersando, e essa proposta inicial de
representacdo docente por departamento perdeu a validade, e como havia a
solicitacdo dos estudantes de ampliar as discussdes do grupo, ele foi se formando
com aquelas pessoas interessadas. Porém esse grupo ndo permaneceu por muito

tempo a frente das discussodes, cessando suas atividades no final de 2005.
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Em 2006, as discussbes foram retomadas, momento que vemos a
constituigdo de um grupo novo aprovado via colegiado de curso, e foi nessa fase que

iniciou as discussdes para encaminhar a produgao da nova proposta pedagdgica.

4.4 Principais obstaculos durante o processo de reformulagéo

Nesse eixo de analise pretendemos conhecer os principais obstaculos
identificados pelos sujeitos da pesquisa durante o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA. Considerando que essa fase de organizagdo do trabalho
pedagogico deve estar assegurada por condigbes concretas de trabalho, além do
envolvimento da comunidade académica, e que se isso n&o existir no interior do
processo, teremos implicagcdes para o desenvolvimento das discussodes.

Nesse sentido, o sujeito A evidencia como principais obstaculos, o fato da
Coordenacéao de Curso ter desistido de presidir a comissédo de reformulacao, além da

falta de compromisso de estudantes e professores, assim expressa o seguinte:

Primeiro, ela desistiu do desafio de coordenar a comisséo, segundo, foi as condi¢cbes
disponiveis, ela ndo ajudava em nada e ainda se sentia no direito de cobrar, iSSoO
deixava a gente bastante chateado. Segundo é a questdo do compromisso, eu
esperava um pouco mais dos estudantes, por exemplo, sabia que era uma bandeira
de luta deles, por isso acreditava que eles iriam se doar mais, mas quando a coisa
apertava, eles ndo ajudavam, ndo assumiam tarefa, os professores nem se fale,
estavam com Carga horaria lotada em seus planos para este fim, e mesmo assim,
pouco contribuiram (sujeito A).

De acordo com o relato desse sujeito, o fato da Coordenagédo de Curso ter
desistido de presidir a comissdo, e apenas cobrar agdes do grupo dificultou o
processo. Outro ponto foi o papel dos estudantes, que apesar da discussdo das DCN
para a area ser uma das principais bandeiras de luta desse grupo, eles né&o
compareciam efetivamente para encaminhar os debates. Somando nisso os
professores que além de ndo comparecer, estavam mais preocupados com carga
horaria, disciplina, do que propriamente qualificar as discussoées.

Da mesma forma que o sujeito A, o sujeito B também evidencia que um dos

grandes obstaculos foi envolver os professores, entdo afirma que

No final eles comegaram a se envolver quando comegou a discutir carga horaria, e ai
cada um tinha a sua disciplina, e ai cada um queria defender o seu peixe, e iSSO
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também foi uma dificuldade porque a gente ja tinha abordado uma discusséo do que a
gente queria, do conceito de curso, do conceito de educacgéo fisica que a gente tinha,
e ai depois de passar por todo esse processo a gente teve que explicar de novo o que
ja tinhamos acumulado (sujeito B).

Para o sujeito B, a falta de envolvimento dos professores dificultou em
determinados momentos o andamento do processo, pois discussdes que ja haviam
sido travadas e encaminhadas pelo grupo, as vezes tinham que ser retomadas devido
a nao participagao de alguns professores nas reunides anteriores, e isso, segundo o
sujeito B, dificultou a agilidade do processo.

Quando passamos ao relato do sujeito C identificamos que este elencou,
como principais obstaculos do processo, o fato do grupo ser flutuante, ser composto
por uma grande maioria de estudantes, além da falta de envolvimento dos

professores. Para tanto, expressa que

[...] a caracterizagdo do grupo como flutuante, de ndo ter pessoas permanentemente,
as mesmas pessoas discutindo e aprofundando. [...] a maioria de participantes de
estudantes, tornou dificil o processo (sujeito C).

Segundo esse sujeito, o estudante ndo tem elementos suficientes para
compreender a totalidade do processo, pois ele ainda esta construindo isso na propria

condigao de estudante, nesse sentido enfatiza que

Né&o é que o estudante ndo seja conhecedor, ndo é isso, eu ndo estou desmerecendo.
O estudante, ele ndo tem ainda elementos suficientes pra poder perceber a totalidade
do processo. Pela propria falta de experiéncia, de vivéncia, por que ainda esta
construindo conhecimento nas diferentes areas, entdo quer dizer, para o estudante
falta maturidade. E ai quando eu ndo tenho elementos pra perceber a totalidade do
processo, é claro que eu falo do meu lugar de estudante, que é bom pra mim naquele
momento, pra minha formagdo, e para meus interesses. Entdo eu acho que isso
fragilizou muito o processo de reformulagéo (sujeito C).

Apesar do sujeito C ressaltar esse obstaculo, acreditamos que o papel
desempenhado pelos estudantes ao longo do processo foi de suma importancia para
assegurar a Licenciatura Ampliada, visto que esta proposta de formagéo era uma das
principais reivindicagbes desse grupo durante o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA, nesse sentido foi a partir da mobilizagdo dos estudantes que essa

possibilidade ganhou eco no curso.
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Para tal, além desse obstaculo, o sujeito C identifica também a falta de

participacado dos professores, e assim expressa que

[...] os professores de educacgéo fisica ndo tem a cultura da construgéo coletiva, da
decis&o dos proprios caminhos, historicamente isso esta marcado, de que a gente se
habituou a executar alguma coisa que ja vem pronta, pela propria histéria da educacéo
fisica. Entdo, eu acho que é fator mesmo de obstaculo, a falta de envolvimento da
comunidade, e n&o foi por falta de divulgacéo, de mobilizagdo, de convite, ndo foi isso,
€ porque é caracteristica, é perfil do professor de educagéo fisica ndo se envolver, e
néo definir os proprios caminhos (sujeito C).

Entretanto, os professores também ndo podem ser caracterizados como
alheios as discussdes que ocorrem dentro das instituicbes educacionais que estao
inseridos, pois como sabemos, eles sdo acometidos na contemporaneidade pela
precarizagao do trabalho docente, que de acordo com Oliveira (2004) tem relagdo com
a reestruturacado produtiva em curso nas duas ultimas décadas do século XX, em que
novas demandas tem sido apresentadas a educagdo com relagdo a seus objetivos,
refletindo em mudancgas nas formas de gestdo e organizag&o do trabalho no contexto
educacional. Sampaio & Marin (2004) complementam evidenciando que uma das
questodes visiveis referente a precarizagao do trabalho docente sdo os baixos salarios
dos professores, as condicbes objetivas de trabalho (carga horaria, tamanho das
turmas, rotatividade/itinerancia e questbes sobre carreira no magistério).

Quando passamos ao relato do sujeito D, vemos que este identifica como um
dos principais obstaculos a pressao exercida pela Coordenagao de Curso, e assim

ressalta que

[...] a press&o que vinha de cima, da organizagdo da universidade, que era a presséo
da Pro-reitoria de pesquisa e pos-graduagdo enfim, das pro-reitorias, a pressdo da
diregcdo de centro e, por conseguinte, a pressdo da coordenagéo de curso, a presséao
institucional, a pressdo do Conselho Nacional de Educacéao, apontando a necessidade
de ter um novo projeto por que sendo néo seria reconhecido o curso [...] (sujeito D).

De acordo com o relato dos sujeitos da pesquisa depreendemos que existia
uma enorme pressao para que o projeto fosse logo finalizado, mas isso devido aos
prazos do CEE para que o curso se adequasse as orientacbes propostas pela
Comisséao de Avaliagao, pois desde 2005 que o CEDF/UEPA ja teria que ter produzido
seu novo PPP. Entretanto, como evidencia o sujeito D, o processo de discussdes para

a reformulacdo dessa proposta pedagodgica foi longo, e isso, segundo este sujeito
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atribui-se ao fato do grupo no qual ele estava inserido buscar priorizar e qualificar o
debate.

Outro obstaculo identificado por esse sujeito foi o fato da Coordenagao de
Curso impor a necessidade de seguir o que as diretrizes colocavam, ou seja,

fragmentar a area em Licenciatura ou Bacharelado. Nesse sentido, expressa que:

O problema central por parte da coordenagédo, ndo s6 da coordenadora de curso, mas
da gestdo do curso, era de que ndos tinhamos que seguir o que as diretrizes
colocavam. Esse era o debate central. Nos tinhamos que seguir o que a resolugéo
numero sete colocava, o que a resolugdo numero dois colocava, que era claramente
dividir o curso [...] (sujeito D).

Nesse movimento de fragmentar a area, o sujeito D menciona que havia

também um grupo dentro da comissao que apoiava essa opgao, para tal ressalta que

[...] o contramovimento do quadro docente da divis§o na area, e até em certa medida o
movimento discente. Também tinha uns discentes la que defendiam a divisdo na area,
e que eles faziam em relagdo a necessidade de fragmentar o curso, no entanto néo
tinha argumentos, e acabava nem intervindo na comisséao [...] (sujeito D).

Existia a vontade, mas no entanto, como enfatiza o sujeito D ndo houve
argumentos necessarios para assegurar a fragmentagdo da area no CEDF/UEPA.
Acreditamos que isso se deve ao fato do grupo no qual estava inserido o sujeito D ter
tido a preocupacéao de produzir discussdes qualificadas para assegurar a Licenciatura
Ampliada, em contraposicdo aos apologéticos da fragmentacdo da area em
Licenciatura e Bacharelado.

Ja o sujeito E identifica que um dos grandes obstaculos do processo foi a
falta de constituicdo de um grupo coeso, que levasse adiante as discussdes, assim

expressa que

Acho que foi a formagdo do grupo mesmo, por que a gente sempre queria que iSSo
acontecesse, buscavamos, marcavamos reunibées, mas essa falta de estruturagcdo do
grupo, a falta de estruturagdo de um grupo, vamos colocar assim, fixo, que diminuisse
essa rotatividade, por que com a rotatividade a gente ndo consegue avangar nas
discussées, entdo a partir do momento que nés comegamos a criar esse grupo que
era mais coeso, também comegou a ficar mais coesa a discusséo, a gente podia ir
avancando a cada encontro, entdao nossa maior dificuldade foi essa mesma de
interag&o do grupo (sujeito E).
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Esse sujeito evidencia que o periodo referente a reformulacdo do
PPP/CEDF/UEPA foi longo, pois se fazia necessario a participagdo da comunidade
académica, entretanto a rotatividade dos participantes fazia com que as discussdes
sempre voltassem para o inicio, e assim para tentar encaminhar essas discussoées, o

sujeito E afirma que:

Né6s buscavamos algumas estratégias de oferecer um lanche, um almogo, algumas
coisas assim que as vezes eram desnecessarios, mas que acabava sendo um atrativo
naquele momento. Ent&o, por conta das discussées, que eram discussées pesadas,
um grupo acreditava numa possibilidade outro grupo acreditava em outra
possibilidade, as diversas interpretagbes em relagéo as diretrizes, entgo isso causava
uma discussdo séria académica que por alguns momentos acabava desgastando
(sujeito E).

Para esse sujeito a dificuldade durante o processo deveu-se aos embates
travados nesse momento, pois as discussdes foram densas e desgastantes, devido a
existéncia de grupos com posicionamentos divergentes sobre a formagdo. Como bem
evidenciou o sujeito D anteriormente. Para tanto as discussbes faziam-se necessarias
para esclarecer os diferentes posicionamentos, porém o sujeito E ressalta que apesar
das discussbes serem consideradas de suma importancia para a comunidade
académica, foi necessario pensar estratégias para que eles participassem
efetivamente, como exemplo, a questao de oferecer lanche ou almoco.

Nesse sentido, o sujeito E reconhece que a organizagdo do processo foi
bastante dificil em determinados momentos, devido o grupo ndo ser coeso e devido

aos embates travados, mas evidencia que isso fazia parte dessa empreitada.

4.5Perspectivas pés-implementacgao

O projeto em si ndo muda a realidade! Diante dessa assertiva, consideramos
que apesar dos sujeitos terem destinado um longo tempo de suas vidas para a
producdo de uma nova proposta pedagodgica condizente com os interesses individuais
e coletivos elencados pelo grupo, isso nao é garantia de que realmente o projeto
surtira transformacgdes na realidade concreta. Nesse sentido intencionamos com esse
eixo de analise entender o que os sujeitos entrevistados esperam acontecer apos a
implementagdo do novo PPP/CEDF/UEPA. Desta forma, os sujeitos da pesquisa

mencionaram que
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Acredito que o caminho é muito lento, sabemos que 0s sujeitos fazem histéria em
condi¢cbes determinadas, portanto temos que compreender o processo, acredito que
muito daquilo que idealizamos ja foi abandonado, temos poucos docentes realmente
comprometidos com uma outra perspectiva de formagdo. Sabemos que muito daquilo
que esta no papel ndo vai acontecer, mas no minimo, garante e da segurancga para
aqueles que querem avancgar, trabalharem com calma, sabendo que estao
respaldados naquilo que tem de mais avangado para o presente momento (sujeito A).

[...] eu acho que a maior perspectiva que a gente tem é que de fato esse estudante a
partir do inicio do curso, ele consiga visualizar isso dai, que a educacgéo fisica ela ndo
esta deslocada de um mundo que sofre, que chora, e que ela tem que esta ali inserida
para transformar isso, e ele é o agente transformador, entdo acho que essa é a maior
perspectiva [...] (sujeito B).

E muito complexo responder isso, porque nada é garantia de nada. O fato de nés
termos um documento bem elaborado, porque na minha concepg¢édo foi o melhor PPP
que o curso de educacgéo fisica da UEPA ja teve. Mas isso ndo garante que ele seja
operacionalizado na sua esséncia. Por falta do envolvimento da comunidade, por uma
falta de politica do proprio curso, de capacitagdo do corpo docente, de recursos pra
infra-estrutura necessaria pra desenvolver esse projeto [...] mas eu penso que a gente
tem grandes possibilidades, e isso vai depender muito de como a coordenagéo vai
conduzir o processo de implementacgéo [...] (sujeito C).

[...] quando a gente traz essas questbes da perspectiva do novo projeto politico-
pedagdgico, tem dois pontos em vista. O primeiro é essa questdo do quadro docente,
e o segundo é entender que a UEPA ou que o curso de educacdo fisica da UEPA, ndo
se organiza tdo somente aqui em Belém, ele se organiza ainda em mais quatro
nucleos pelo interior do estado: Santarém, Altamira, Tucurui e Conceigcdo do Araguaia.
E ai o problema € bem maior [...] (sujeito D).

Hoje nés temos no curso muitos professores que sdo substitutos. Alguns substitutos
de ninguém, por que a vaga existe, e ndo tem realmente um professor efetivo, é
substituto de ninguém. Outros estdo substituindo uma grande parte do corpo efetivo
que esta em mestrado e doutorado. Entéo, isso pra projeto poderia ser melhor que o
corpo que estivesse participando hoje fosse o corpo efetivo, entéo isso, em termos de
implementacgéao isso seria melhor (sujeito E).

E recorrente na fala da maioria dos sujeitos que apesar dos esforgos que o
coletivo académico centrou para a elaboracdo de um novo PPP, nao adianta nada se
o corpo docente nao for efetivo e qualificado, se n&o tiver condigbes objetivas de
trabalho, se nao for oferecido uma formagao continuada, enfim, elementos que sao
imprescindiveis para implementar o que foi pensado durante a elaboragcdo desse

projeto, pois sabemos que a permanéncia desses fatores inviabiliza efetivar as ag¢des
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pensadas pelo coletivo que elaborou um documento compromissado com a
construcdo de uma nova e superior forma de sociabilidade.

Outro ponto relevante também foi 0 mencionado pelo sujeito B, que ressalta
a importancia do estudante entender, ao ingressar no CEDF/UEPA, que esta area nao
esta isolada das contradicbes do mundo capitalista, e que por isso faz-se importante
compreende-la inserida nesta sociedade contraditéria, para que com os instrumentos
necessarios apreendidos na formagado, este estudante possa contribuir para a
transformacgao social.

Para tanto, diante destas perspectivas elencadas pelos sujeitos da pesquisa,
finalizamos esta sec¢do evidenciando que “[...] As ideias sozinhas, nao resolvem. Por
isto, ndo podemos nos iludir achando que a forca de um plano esta nas ‘ideias
sofisticadas”” (VASCONCELLOS, 2007, p.38). Sabemos que faz-se necessario
assegurar condi¢cbes objetivas concretas para o éxito da proposta pedagogica no
cerne do contexto educacional, entendendo que n&o basta apenas aglutinar bonita

ideias, se nao tivermos dignas condigbes de trabalho garantidas.
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5 CONCLUSOFS E DESDOBRAMENTOS ACERCA DO PROCESSO DE
REFORMULAGCAO DO PPP/CEDF/UEPA

Evidenciamos ao longo desta dissertagdo que as politicas publicas
educacionais brasileiras, principalmente aquelas produzidas a partir da década de
1990, acompanharam as recomendacgdes das teses neoliberais, e assim, dentre as
metas para serem efetivadas nesse periodo, vimos que emprego, seguranga, saude,
agricultura e educagédo estavam no bojo das preocupagdes do Estado, sendo que a
ultima meta foi a que se tornou preocupacao central dos ajustes estruturais do modo
de producdo capitalista, que apoiados pelos grupos empresariais da educagao e
orientados pela ingeréncia dos organismos internacionais, tais como FMI e BM tentam
assegurar o status quo vigente.

E baseado na constituicdo deste cenario que observamos uma consideravel
movimentagdo para o campo educacional a partir da criagdo do CNE, LDB, PCN,
Diretrizes para o Ensino Médio, Diretrizes Curriculares de Ensino Superior, alteragdes
para a Formagao de Professores (licenciaturas) etc. Nao podemos esquecer também
que concomitante as discussdes sobre as diretrizes, observamos a materializagao de
outro pilar da politica do MEC, ou seja, a Avaliagdo dos Cursos de Graduagao.

Nessa pesquisa, evidenciamos principalmente os impactos sofridos na
Formacgao de Professores de Educagao Fisica, considerando que a aprovagédo dos
novos dispositivos legais para a area ndo ocorreu passivamente, mas sim permeado
por muitos embates, tais como o de projetos antagdnicos para a formagéao, posto que,
deflagrou a fragmentagcdo da area em Licenciatura e Bacharelado. E assim, foi
impulsionado por essa discussdo que percebemos que as diversas universidades
brasileiras iniciaram o debate sobre a reformulagdo de suas propostas pedagdgicas.

Para tanto, as discussbes travadas no cenario nacional sobre os projetos
antagbnicos para a formagédo adentraram no CEDF/UEPA, de tal maneira que no
processo de reformulacdo do PPP dessa instituicdo educacional, vimos que ela
poderia adequar-se as novas orientagdes legais, ou poderia apontar para a
reconceptualizagao curricular.

Na perspectiva de posicionar-se diante a constituicdo desse cenario, o
coletivo académico, ou pelo menos parte dele, ndo aceitou passivamente a imposi¢cao
desses ordenamentos, mas sim buscou ampliar o debate no interior do curso para

promover uma discussao do projeto de formacdo humana almejada pelos setores
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representativos de docentes e discentes que, historicamente, lutam diariamente para
garantir uma formagéo qualificada para a classe trabalhadora, considerando que esta
atualmente vive sob a condi¢ao da precarizagéo e desqualificagdo na sua formacao.

Desta forma, vimos ecoar no CEDF/UEPA a contribuicdo de duas
importantes frentes de luta — MEEF e LEPEL, no sentido de assegurar a opgao pela
Licenciatura Ampliada, posto que os importantes subsidios tedricos produzidos por
estes grupos, além dos proficuos debates realizados no curso e também em outros
espacgos, propiciaram o esclarecimento a comunidade académica sobre essa opgao
para a formacéo.

Quando realizamos a analise da fala dos sujeitos da pesquisa, percebemos
que o percurso foi longo e caracterizado por avangos e recuos, visto que o0 grupo nao
foi constituido por uma unidade de ideias, mas sim por distintos posicionamentos
tedricos e epistemoldgicos. Mas apesar dessas divergéncias, observamos que o grupo
se organizou em diferentes momentos, sendo necessario estabelecer dialogos no
interior do processo para encaminhar as discussdes.

Para se chegar a possibilidade de formacdo orientada pela Licenciatura
Ampliada, identificamos que significativos debates foram travados durante o processo.
Pois, como mencionamos anteriormente, apesar de existir um grupo que se reuniu
para encaminhar essa fase de organizagdo do trabalho pedagogico, este ndo era
homogéneo, mas sim caracterizado pela divisdo em outros grupos menores, que
buscavam garantir uma formagcao condizente com seus interesses, que poderia ser
individual ou coletivo.

O processo também foi marcado por obstaculos, tais como a falta de
participagdo da comunidade, o embate por projetos de formagdo humana antagdnicos,
e a pressao sofrida pelo grupo a partir da Coordenacdo de Curso e também das
instancias superiores. Assim, diante desses obstaculos percebemos que assegurar a
discussdo com a comunidade nao foi tarefa facil, pois o curso tinha que produzir uma
proposta pedagdgica dentro do prazo para ser reconhecido pelo CEE, de tal forma que
o grupo foi pressionado pela coordenagao para finalizar logo o projeto, mas como
vimos no relato dos sujeitos, apesar dessa pressao exercida pela coordenagao e pelas
instancias superiores, uma parte do grupo sempre lutou pelo debate politico e
ampliado.

Para compreender a trajetéria trilhada pelo coletivo académico do

CEDF/UEPA durante o processo de reformulacdo do PPP, consideramos duas
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categorias de analise: Regulatério e Emancipatorio. Assim sendo, a partir do estudo
que fizemos sobre esse processo, identificamos que ele foi caracterizado por
momentos de regulagdo e emancipacgao.

De acordo com Veiga (2003), a agao regulatéria é entendida por agdes
fragmentadas, autoritarias, burocraticas, instituidas de cima para baixo, nao
considerando a organizagdo coletiva e democratica, negando a possibilidade de
discussdes ampliadas durante o processo de elaboragao do PPP. Essa possibilidade &
marcada pela ingeréncia das instancias superiores, ou seja, leis que orientam a
formagado, apenas como uma medida técnica, desconsiderando o debate politico e
ampliado.

Nesse sentido, a partir do relato dos sujeitos da pesquisa, conseguimos
localizar no processo de elaboragdao do PPP/CEDF/UEPA momentos caracterizados

por essa agao regulatéria, tais como os evidenciados a seguir:

¢ Orientagcdo de novos dispositivos legais para a Formacgao de Professores
em Educacéo Fisica, considerando que estes evidenciavam a fragmentacgao
da area em Licenciatura e Bacharelado, e diante disso o CEDF/UEPA foi
pressionado a se “enquadrar’ em uma dessas possibilidades;

¢ Avaliagao externa do curso, periodo que o coletivo académico buscou se
organizar para implementar as recomendagdes dos avaliadores, visto que o
prazo de reconhecimento do CEDF/UEPA estava expirando;

¢ Pressao das instancias superiores, tais como CNE, CEE, que imprimiu no
processo uma logica técnica, burocratica, e assim desqualificando o debate;

¢ Pressao da Coordenacao de Curso para acelerar as discussoes, € apenas
se adequar ao que as diretrizes apontavam, ou seja, a fragmentagcdo da
area;

e Burocratizagdo do processo, a medida que a Coordenagdo de Curso
emperrou em determinados momentos a participacdo dos estudantes no
encaminhamento das discussodes;

e Pressdo exercida pelas instancias superiores e Coordenagao de Curso
sobre o grupo que presidiu o processo de reformulagdo, sendo que eles
tiveram dificuldade em assegurar um debate politico e ampliado;

e Processo, em determinados momentos, mais preocupado com as
dimensdes técnicas e burocraticas, e assim desconsiderando as proficuas
discussdes dessa fase.
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No entanto, o processo de reformulagdo do PPP/CEDF/UEPA nao foi
caracterizado apenas pela regulagdo, pois ele também teve momentos
emancipatérios, em que possibilitou a organizagdo coletiva e democratica da
comunidade académica para encaminhar as discuss6es no processo, € com iSso
assegurar uma formagédo que apontasse para a emancipagdo humana, prezando pela
formagdo humana integral. Mas para que isso se concretize faz-se necessario um
esfor¢co coletivo, onde todos os sujeitos envolvidos assumam um papel essencial
dentro do processo, onde o0s mesmos, participando desse processo tém a
possibilidade de intervir de forma auténoma, critica e reflexiva, ndo recebendo apenas
um produto pronto e acabado, mas um produto proveniente de um processo coletivo.

Partimos da compreensédo de que o processo de elaboracédo do PPP deve
ser pautado nos principios de autonomia e de construgdo coletiva da identidade
institucional, em que os sujeitos envolvidos na construgdo desse projeto possam
assumir a fungcdo de sujeitos e ndo, meros objetos. Além disso, as ag¢des devem
orientar-se por um projeto compromissado com uma concepg¢ao de homem, mundo,
sociedade e educagao, fundamentados em principios superadores da realidade que
esta posta. No caso especifico do CEDF/UEPA, apesar de em determinados
momentos serem considerados bem dificeis para encaminhar as discussoes,
acreditamos que este coletivo conseguiu aglutinar esforgos para assegurar uma
formagdo compromissada com a emancipagdao humana. E diante disso, a partir do
relato dos sujeitos da pesquisa, conseguimos identificar no processo de elaboragdo do
PPP/CEDF/UEPA momentos caracterizados como emancipatérios, tais como os

evidenciados a seguir:

¢ Organizacgéo do coletivo académico do CEDF/UEPA para debater sobre
o processo de reformulacido do PPP;

e Garantir a autonomia da universidade para debater o tipo de formagao
almejado;

¢ Protagonismo da comunidade académica para propor o debate politico e
ampliado dentro do processo;

¢ Possibilidade do coletivo académico organizar espagos esclarecedores
para discutir as transformacbdes que afetaram o contexto educacional,
principalmente aquelas relacionadas as orientagées dos novos dispositivos
legais;
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¢ O asseguramento da formagdo a partir da Licenciatura Ampliada,
considerando que esta opcéao foi construida a partir das reivindicagcbes dos
setores representativos de docentes e discentes, que tem o compromisso
de garantir uma formacgao de qualidade para a classe trabalhadora;

e Garantir a elaboragcdo do PPP fundamentado na possibilidade da
emancipag¢ao humana;

e Assegurar a autonomia cientifica e pedagdgica da universidade.

No geral, vimos que o coletivo académico do CEDF/UEPA buscou priorizar o
debate politico e ampliado, justamente para construir um PPP com possibilidades de
esséncia para a transformagdo da realidade. Para Cheptulin (2004, p.337-338)
realidade e possibilidade nao coincidem. “Do ponto de vista do materialismo dialético,
a realidade é o que existe realmente, e a possibilidade € o que pode produzir-se
quando as condigdes sao propicias”. Nesse sentido a realidade € uma possibilidade ja
realizada, enquanto a segunda € uma realidade em potencial. De tal forma que se a
possibilidade pode transforma-se em realidade, entdo “podemos, conhecendo essas
ou aquelas possibilidades, interferir no curso objetivo dos acontecimentos e, criando
artificialmente as condigdes requeridas, acelerar ou refrear sua transformagéo em
realidade” (CHEPTULIN, 2004, p.340). Cheptulin (2004) afirma que existem diferentes
tipos de possibilidade, a saber: possibilidade concreta e a possibilidade abstrata;
possibilidade de esséncia e a possibilidade de fenébmeno.

Uma possibilidade concreta é a possibilidade para cuja realizagdo podem ser
reunidas, no momento presente, as condigdes correspondentes; a
possibilidade abstrata € uma possibilidade para cuja a realizagdo nao ha, no
momento presente, as condi¢gdes necessarias. Para que essa Ultima se
realize, a formagdo material que a contem deve transpor varios estagios de
desenvolvimento (CHEPTULIN, 2004, p.342).

A possibilidade cuja realizagdo ndo modifica a esséncia da coisa é
denominada de possibilidade de fenémeno; a possibilidade cuja realizacéo
esta ligada a modificagdo da esséncia da coisa, com sua transformagédo em
uma outra coisa, € denominada possibilidade de esséncia (CHEPTULIN, 2004,
p.344).

De tal modo, a partir da compreensao da possibilidade percebemos que esta
“transforma-se em realidade, ndo em qualquer momento, mas somente nas condi¢des
determinadas, que sdo um conjunto de fatores necessarios a realizagdo da
possibilidade” (CHEPTULIN, 2004, p.340). Nisso entendemos o processo de
reformulacdo do PPP/CEDF/UEPA como um momento importante para a comunidade
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académica, no sentido de aglutinar esforgos para a constru¢cdo de um documento
compromissado com as reivindicagdes dos setores representativos de docentes e
discentes, objetivando com isso assegurar uma formagao de qualidade para a classe
trabalhadora. Os esforcos do coletivo académico do CEDF/UEPA materializaram-se
em forma de documento, e assim se constituindo uma possibilidade, sendo que a
transformacédo dessa possibilidade em realidade, ndo pode acontecer em qualquer
momento, mas tdo somente em condigbes determinadas, que aqui entendemos como
as condi¢des objetivas necessarias para efetivar o projeto.

Nesse sentido, a seguir elencamos elementos que consideramos
indispensaveis para que o PPP nao seja apenas uma possibilidade de fenbmeno, mas
sim uma possibilidade de esséncia. Para tal propdsito, a instituicdo educacional deve
assegurar: 1) um corpo docente efetivo e qualificado; 2) ter uma politica de
capacitacdo docente para garantir a formagéo continuada; 3) avaliagdo periddica da
proposta pedagodgica; 4) conhecer a realidade do curso; 5) investir em infraestrutura;
6) investir em pesquisa, ensino e extensdo; 7) proporcionar salarios dignos; e 8)
garantir condi¢des objetivas de trabalho;

Diante desses elementos, consideramos que o processo de reformulagdo do
PPP/CEDF/UEPA, assim como a materializagdo do documento final demonstra o
esfor¢co do coletivo académico deste curso para garantir que o processo fosse uma
atividade educativa emancipadora, momento que o coletivo teve a oportunidade de
apontar para uma formagao voltada para a emancipagao humana.

Compreendemos que historicamente as conquistas e direitos da classe
trabalhadora foram garantidas com longas lutas e enfrentamentos, com isso
mencionamos o esforco da comunidade do CEDF/UEPA para construir um PPP
fundamentado nos principios da emancipacao humana. No entanto sabemos que esse
documento por si s6 nao transforma a realidade, pois como evidenciamos
anteriormente faz-se necessario assegurar elementos indispensaveis para a
concretizagcado dessa proposta pedagdgica.

Para tanto, reconhecemos o esfor¢co do grupo no sentido de lutar para
garantir uma formagao condizente com as reivindicagbes dos setores representativos
de docentes e discentes, que diariamente aglutinam for¢gas para assegurar uma
educacao de qualidade para a classe trabalhadora. E, apesar dos recuos e avangos
do grupo no interior do processo, entendemos que eles produziram esse documento a

partir das condi¢gdes objetivas impostas pela realidade, e nesse sentido, finalizamos
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esta pesquisa concordando com Marx (2003c, p.1) quando este afirma que “Os
homens fazem sua prépria histoéria, mas ndo a fazem como querem; n&o a fazem sob
circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado”, ou seja, apesar dos homens serem sujeitos da
historia, eles s serdo capazes de agir nos limites que a realidade impd&e.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 92

REFERENCIAS

ANDERSON, P. Balang¢o do neoliberalismo. In: SADER, E.; GENTILI, P. (Org.). Pés-
neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. Sdo Paulo; Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2003.

CATANI, A. M.; OLIVEIRA, J. F.; DOURADQO, L. F. Politica educacional: mudangas no
mundo do trabalho e reforma curricular dos cursos de graduacao no Brasil. Educagao
& Sociedade — Revista de Ciéncia da Educag¢ao, Campinas, v. 22, n. 75, ago. 2001,
p. 67-83.

CHEPTULIN, A. A dialética materialista: categorias e leis da dialética. Sao Paulo:
Alfa-Omega, 2004.

CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

DOURADO, L. F.; PARO, V. H. (Orgs.) Politicas publicas & educagao basica. Sao
Paulo: Xama, 2001.

DUARTE, Newton. A rendicao pds-moderna a individualidade alienada e a perspectiva
marxista da individualidade livre e universal. In: DUARTE, Newton (Org.). Critica ao
fetichismo da individualidade. Campinas: Autores Associados, 2004.

EAGLETON, Terry. As ilusées do pés-modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1996.

EVANGELISTA, Jodo Emanuel. Teoria social pdés-moderna: Introducdo a Critica.
Porto Alegre: Sulina, 2007.

EXNEEF. Projeto Seminario Nacional Interativo sobre as Diretrizes Curriculares:
Contribuicoes do MEEF. Brasilia, 2005.

FARIA JUNIOR, A. G. Professor de educacdo fisica, licenciado generalista. In:
OLIVEIRA, Vitor M. (Org.). Fundamentos pedagoégicos educacao fisica: flexdes e
reflexdes. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1987.

FREITAS, L. C. de. Projeto histérico: ciéncia pedagdgica e “didatica”. Educagcao &
Sociedade — Revista de Ciéncia da Educagao, Sao Paulo: Cortez, ano IX, n. 27,
1987, p.122-139.

. Critica a organizacao do trabalho pedagégico e da didatica. Campinas:
Papirus, 1995.

FREITAS, H. C. L. Formagédo de professores no Brasil: 10 anos de embate entre
projetos de formacdo. Educagao & Sociedade — Revista de Ciéncia da Educacgao.
Campinas, v. 23, n. 80, set. 2002, p. 136-167.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 93

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional.
In: FAZENDA, |. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 5. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2006. p.70-90.

. Politica de capacitagao do servidor publico: uma alternativa metodolégica a
doutrina neoliberal. In: Projeto Politico Pedagégico — PPP, Escola de Governo do
Estado do Para, Belém: EGPA, 2007. p.145-164.

GHEDIN. E. Implicagbes das reformas no ensino para a formagao de professores. In:
BARBOSA, R. L. L. (org.). Trajetorias e perspectivas da formacado de educadores.
Sao Paulo: Unesp, 2004. p. 397-417.

GUEDES, Barbara Vieira; NINA, Icléia Costa (Orgs.). UEPA: um olhar avaliativo da
sociedade paraense — Avaliagdo externa dos cursos de graduagdo. Belém: IOEPA,
2005.

HADDAD, S. (Org.). Banco Mundial, OMC e FMI: o impacto nas politicas
educacionais. S&o Paulo: Cortez, 2008.

KRAMER, Sonia. Propostas pedagogicas ou curriculares: subsidios para uma leitura
critica. Caderno Cedes, Campinas, v.60, 1997, p.15-35.

KOSIK, K. Dialética do concreto. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.). Marxismo e educagao: debates
contemporaneos. Campinas: Autores associados; HISTEDBR, 2005.

MARX, Karl. Contribuigao a critica da economia politica. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003a.

. A questao judaica. 4. ed. Tradugao: Silvio Donizete Chagas. Sdo Paulo:
Centauro, 2003b.

. O 18 Brumario de Luis Bonaparte. Transcricao cedida pela redag¢ao de “O
vermelho”, 2003c. Disponivel em: http://www.marxist.org/portugues. Acesso em: 08
out. 2007.

MESZAROS, Istvan. A educagio para além do capital. Traducdo: Isa Tavares. S0
Paulo: Boitempo, 2005.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 7. ed.
Sao Paulo: Hucitec; Rio de Janeiro: Abrasco, 2000.

. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 11. ed. Sao
Paulo: Hucitec, 2008.

NOZAKI, H. T. Diretrizes curriculares e regulamentacao da profissdo: o que modifica
no campo de atuagao do profissional de educacéo fisica. In. PRE-CONBRACE SUL,
1., 2003, Pato Branco. Mesa redonda... Pato branco, 2003a.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 94

. Formacéo profissional ou formagdo humana?: mediagbes do mundo do
trabalho. Grupo de Trabalho Tematico “Formacgao Profissional ou Formacgao
Humana?”. In: ENCONTRO NACIONAL DE ESTUDANTES DE EDUCACAO FiSICA,
24., 2003, Curitiba. Anais eletrénicos... Curitiba, 2003b. Disponivel em: http://
www.mncr.rg3.net. Acesso em: 10 mar. 2007.

OLIVEIRA, S. A. Reinventando o esporte: possibilidade da pratica pedagdgica.
Campinas: Autores Associados, 2001.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturagdo do trabalho docente: precarizacdo e
flexibilizacdo. Educacao & Sociedade — Revista de Ciéncia da Educagao,
Campinas, v. 25, n. 89, p. 1127-1144, set./dez. 2004.

PINA, Leonardo Docena. Mediagdes que integram a educagao fisica ao projeto
pedagogico dominante. In: JORNADA DO HISTEDBR, 8., 2008, Sao Carlos.
Sociedade, estado e educacdo: um balang¢o do século XX e perspectivas para o século
XXI. Anais... Campinas: HISTEDBR, Sao Carlos, 2008.

QUELHAS, Alvaro de Azeredo; NOZAKI, Hajime Takeuchi. A formagdo do professor
de educacéo fisica e as novas diretrizes curriculares frente ao avango do capital.
Motrivivéncia, v.17, n.26, jun. 2006, p.69-87.

RODRIGUES, Raquel C. F. O estagio supervisionado no curso de educacgao fisica
da UEFS: realidade e possibilidade. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salvador.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira; MARIN, Alda Junqueira. Precarizagdao do
trabalho docente e seus efeitos sobre as praticas curriculares. Educagao &
Sociedade — Revista de Ciéncia da Educag¢ao, Campinas, v. 25, n. 89, set./dez.
2004, p. 1203-1225.

SANTIAGO, Anna Rosa F. Projeto politico-pedagégico da escola: desafio a
organizagcdo dos educadores. In: VEIGA, |I. P. A. Projeto politico-pedagégico da
escola: uma construcao possivel. 23. ed. Campinas: Papirus, 1995. p.157-178.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 4. ed. Sdo Paulo,
Cortez: 2006.

SANTOS JUNIOR, C. L. A formacdo de professores em educacdo fisica: a
mediacdo dos parametros teodrico-metodolégicos. 2005. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador.

SILVA, Maria Abadia. Do projeto politico do Banco Mundial ao projeto politico-
pedagogico da escola publica brasileira. Caderno Cedes, Campinas, v.23, n.61, dez.
2003, p.283-301. Disponivel em: http:// www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 10 jun.
2008.




AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 95

TAFFAREL, Celi N. Zllke. A formagao do profissional de educagao: o processo de
trabalho pedagodgico e o trato com o conhecimento no curso de Educagado Fisica.
1993. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacgdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas.

. Curriculo, formacgao profissional na educacéao fisica & esporte e campos de
trabalho em expansao: antagonismo e contradicbes da pratica social. Movimento, v.4,
n.7, 1997, p.43-51.

. A formacéo profissional e as diretrizes curriculares do programa nacional de
graduagdo: o assalto as consciéncias e o amoldamento subjetivo. Revista da
Educacao Fisica, UEM, 9 (1), 1998, p.13-23.

TAFFAREL, Celi N. Zulke; LACKS, Solange. Politica de formac&o profissional e
educacao fisica: conflitos e confrontos entre MEC/CNE, ANFOPE e CONFEF. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, 12., 2001, Caxambu, MG.
Sociedade, ciéncia e ética: desafios para a educacdo fisica/ciéncias do esporte.
Anais... Caxambu, MG: DN CBCE, Secretarias Estaduais de Minas Gerais e Sao
Paulo, 2001.

. Diretrizes Curriculares: Proposicdes superadoras para a formagao humana.
In: FIGUEIREDO, Z. C. (Org.). Formacao profissional em educacéo fisica e mundo
do trabalho. Vitdria: Grafica da Faculdade Salesiana de Vitdria, 2005. p.89-110. Vol.
1.

TAFFAREL, Celi N. Zilke; TEIXEIRA, David R.; D’ AGOSTINI, Adriana. Cultura
corporal e territério: uma contribuicdo ao debate sobre a reconceptualizagao curricular.
Motrivivéncia, v.17, n.25, dez. 2005, p.17-35.

TAFFAREL, Celi N. Zllke. Epistemologias e teorias do conhecimento na pesquisa em
educacao e educacdo fisica: as reagdes aos poés-modernismos. In: SEMINARIO DE
EPISTEMOLOGIA E TEORIAS DA EDUCACAO — EPISTED, 3., 2008, [s.l.]. Anais
eletrénicos.. [s.L], 2008. Dlsponlvel em:
http.//www.faced.ufba.br/rascunho digital/textos/842.htm. Acesso em: 28 dez. 2008.

. Diretrizes: Depoimento centro de memorias esporte UFRGS. (Entrevista
concedida a Marcia Birk). Disponivel em:
http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/textos/457.htm. Acesso em: 07 ago. 2009.

TAVORA, M. J. S. Projeto politico-pedagégico no Brasil: o estado da arte. 2002.
Tese (Doutorado em Educagéo) — Unesp, Marilia.

TITON, Mauro; TRANZILO, Paulo J. R.; ALVES, Melina S. O embate de projetos na
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de educacao fisica:
contribuicdes do MEEF para a Formagao de Professores. Motrivivéncia. v. 17, n. 25,
dez. 2005, p.79-102.

TRIVINOS, A. N. S. Introdugdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educagao - O positivismo. A fenomenologia. O marxismo. S&o Paulo:
Atlas, 1987.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 96

TONET, Ivo. Educagao contra o capital. Macei6: Edufal, 2007.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico-pedagdgico. 17. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2007.

VEIGA, I. P. A. Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgao coletiva. In:
. (org.). Projeto politico pedagégico da escola: uma construgao possivel. 23.
ed. Campinas: Papirus, 1995. p. 11-35.

. Perspectiva para reflexdo em torno do projeto politico-pedagogico. In VEIGA,
I. P. A.;; RESENDE, L. M. G. (Orgs.) Escola: espaco do projeto politico-pedagdgico.
Campinas: Papirus, 1998. p. 9-32.

Inovagbes e projeto politico-pedagogico: uma relagdo regulatéria ou
emancipatéria? Caderno Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, dez. 2003, p. 267-281.

VIEIRA, Sofia L. Politicas internacionais e educacgao: cooperagao ou intervengao? In:
DOURADO, Luiz. F.; PARO, Vitor Henrique (Orgs.). Politicas publicas & Educagao
basica. Sao Paulo: Xama, 2001. p.59-90.

WOOQOD, Ellen Meiksins. O que é a agenda pds-moderna? In: WOOD, Ellen Meiksins;
FOSTER, John Bellamy (Orgs.). Em defesa da histéria: Marxismo e poOs-
modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999. p.7-22.



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico...

97

APENDICES



AGUIAR. E. S. S. Analise do processo de reformulagao do Projeto Politico Pedagdgico... 98

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Apresentagao do Entrevistado

DATA:

NOME: (identificagdo do entrevistado) DEPARTAMENTO: (o departamento)
CATEGORIA: (docente/discente/coordenador) ~ TITULAGAO: (doutor/mestre/esp.)
ANO DE INGRESSO NA UEPA:

1) Reais necessidades do CEDF / UEPA reestruturar seu PPP.

2) A organizagao do processo de reestruturacao do PPP do CEDF/UEPA e de sua

insergao nesse processo.

3) Participagao na producao do PPP / CEDF / UEPA: trabalho integrado.

4) Principais obstaculos enfrentados no processo de reestruturagdo do
PPP/CEDF/UEPA.

5) Perspectivas para o CEDF/UEPA apds o processo de reestruturacéo do PPP.

6) Outros elementos, dentre os citados anteriormente, que vocé gostaria de

acrescentar a sua fala.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

TITULO DA PESQUISA:

Analise do processo de reformulacao do Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Educacao Fisica da UEPA: Acao regulatéria e emancipatoria?

Caro (a) Professor (a)

Venho por meio deste documento convida-lo(a) a participar como voluntario (a) da
pesquisa supra citada, que esta sendo desenvolvida por mim pesquisadora Eliane do
Socorro de Sousa Aguiar, regularmente matriculada no Programa de Pés-Graduagao
da Universidade do Estado do Para (PPGED / UEPA), tendo como orientadora a Prof?.
Dr2. Maria Josefa de Souza Tavora. E, tendo por objetivo da pesquisa analisar o
processo de reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico vivenciado no ambito da
Universidade do Estado do Para pelo curso de Educacéo Fisica. Para tal, precisamos
obter essas informagdes por meio de entrevistas, que serdo gravadas e transcritas.
Apds a organizagao do referido material, marcaremos um encontro especifico para
apresentar e discutir tudo o que foi relatado (validagdo). Sendo de seu total direito
acrescentar, excluir ou modificar qualquer declaracao realizada por sua pessoa na
transcricdo. Asseguramos ao (a) senhor (a) que sua identidade sera mantida sob sigilo
e anonimato. Utilizaremos letras para fazer referencia aos entrevistados, e assim
preservar a identidade. Desde ja agradecemos a sua valiosa contribuicdo para a
pesquisa, disponibilizando sua atengcao e tempo, posto que sabemos dos inumeros
compromissos diarios assumidos. E nos colocamos a disposi¢cao para as possiveis
duvidas ou informacgdes necessarias.

Pesquisadora
Nome: Eliane do Socorro de Sousa Aguiar
(n° de matricula: XXXXXXXXXXX)
E-mail: XXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXX

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, declaro que i
as informagdes sobre a pesquisa e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o
conteudo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar,
contribuindo com a coleta de informacgdes para a realizagao da mesma.

Beléem: [/ [

Assinatura
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APENDICE C - VALIDAGAO DA ENTREVISTA

Professor (a)

Agradecemos pela entrevista realizada no dia xxxxxxx, e, dando continuidade a
pesquisa de mestrado referente ao processo de reformulagdo do Projeto Politico-
Pedagodgico da UEPA, sob a orientagdo da Prof? Dr® Maria Josefa de Souza Tavora,
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estado do Para
(UEPA), vimos mais uma vez solicitar sua colaboragao.

Estamos entregando a vocé, as transcricdes da sua entrevista e, solicitamos
que realize a leitura e corregao da mesma, de acordo com os seguintes critérios:

1. Conforme ja informado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado
no momento da entrevista, é de seu total direito acrescentar, excluir ou modificar
qualquer declaragao realizada por sua pessoa na transcrigao, visto que esta sera
a versao a ser utilizada na pesquisa.

2. No momento de validagdo da entrevista, sera entregue a vocé a transcrigdo, na
integra, de sua entrevista, onde vocé tera um prazo de uma semana para fazer as
devidas corregdes. Passado esse periodo, vocé tera que devolver o material
rubricado ao pé de cada pagina e, na ultima pagina, informar local, datar e
assinar.

3. Por se tratar de um trabalho académico, solicitamos agilidade para a efetivagao
da correcao e devolugao do material.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragao,

Atenciosamente,

Prof? Eliane do S. de S. Aguiar e Prof? Dr® Maria Josefa de Souza Tavora
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