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Musica de Trabalho
(Legiao Urbana)

Sem trabalho eu ndo sou nada
N&o tenho dignidade

Nao sinto o meu valor

Nao tenho identidade

Mas o que eu tenho

E s6 um emprego

E um salario miseravel

Eu tenho o meu oficio
Que me cansa de verdade

Tem gente que ndo tem nada

E outros que tem mais do que precisam
Tem gente que nao quer saber de trabalhar
[...]

Sei que existe injustica

Eu sei 0 que acontece

Tenho medo da policia

Eu sei 0 que acontece

Se vocé ndo segue as ordens
Se vocé ndo obedece

E n&o suporta o sofrimento
Esta destinado a miséria

Mas isso eu nao aceito
Eu sei 0 que acontece
Mas isso eu nao aceito
Eu sei 0 que acontece

[...]

Quem sabe esquecer um pouco
Do pouco que néo temos

Quem sabe esquecer um pouco
De tudo que nao sabemos.



RESUMO

MOTA, Joselene Ferreira. A formacao inicial dos professores de Educacéo
Fisica da Rede Municipal de Ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico para o ensino da Educacdo Fisica na Educacéo Infantil. 2010. 180f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo), Universidade do Estado do Para, Belém,
2010.

O objetivo deste trabalho é analisar as relacdes presentes entre o processo de
formacdao inicial e atuacdo do professor de Educacéo Fisica da RME/Belém e sua
organizacédo do trabalho pedagdgico para o ensino da Educacéo Fisica na Educacao
Infantil. Este estudo estd amparado pelo referencial do método materialista historico-
dialético, cujos subsidios parte da apreensdo das mdultiplas determinacBes da
realidade para a construcdo de uma nova sintese. A pesquisa de campo foi 0 ponto
de partida para o procedimento metodolégico, em que a coleta de dados foi feita por
meio de entrevistas semi-estruturadas aos professores de Educacdo Fisica que
atuavam na Educacao Infantil até o ano letivo de 2009, ultimo ano que a disciplina
fora ofertada na RME. A selecédo dos professores ocorreu segundo alguns critérios:
primeiro, a representatividade por area de abragéncia (distrito/bairro); segundo, a
condicdo funcional do professor na SEMEC, ser efetivo; e terceiro, disponibilidade
de tempo para o envolvimento com o estudo, perfazendo um total de 8 professores.
A interpretacdo de dados foi realizada a partir da analise das categorias analiticas e
empiricas do estudo, a fim de se formular uma nova sintese do objeto em questéo.
Identificou-se com a coleta de dados, que a concepc¢éo dos professores sobre o que
€ ser crianca, parte da compreensdo de um sujeito que esta a vir a ser, e que no
processo de ensino-aprendizagem possui autonomia e liberdade para sua
autoeducacdo. Em relacdo aos estudos sobre tematicas relacionadas a crianca,
infancia e Educacdo Infantil, percebeu-se a auséncia destas no processo de
formacao inicial e continuada dos professores, 0s quais aprenderam, até hoje, sobre
as tematicas por buscas pessoais. A respeito da organizacdo do trabalho
pedagogico, os professores possuem muitas limitagdes ao definir os pares dialéticos
dessa organizacdo: objetivos/avaliacdo e conteudo/método prevalecendo
conhecimentos privilegiados da concepcado da aptidao fisica, evidenciando que
existe o esvaziamento do trabalho, que implica diretamente na formagéo do homem.
Em relacdo a politica educacional da SEMEC, os professores apontam que existe
uma secundariza¢do no trato com o conhecimento relacionado a Educacéo Fisica e
Educacéao Infantil, bem como, uma postura de desvalorizagcdo do magistério, que séo
materializadas pelas posturas autoritarias da atual gestdo da SEMEC. Para a
superacao dessa realidade de autoritarismo e de formacao acritica e a-historica dos
individuos desde a tenra idade, demandas da reestruturagdo produtiva do capital,
aponta-se como possibilidade uma formag¢do educacional que rompa com as
concepcgdes pdés-modernas que negam o ato de ensinar. Defende-se, portanto, uma
formacado que parta dos preceitos das concepc¢des historico-cultural, histérico-critica
e da Cultura Corporal, por estas sustentarem o compromisso politico-pedagdégico
para com a formacdo humana dos individuos das camadas populares.

Palavras-Chave: Educacgéo. Formacdo de Professores. Educacédo Fisica. Educacéo
Infantil. Organizacéo do Trabalho Pedagdgico.



ABSTRACT

MOTA, Joselene Ferreira. A formacao inicial dos professores de Educacéo
Fisica da Rede Municipal de Ensino de Belém: A Organizacdo do Trabalho

Pedagdgico para o ensino da Educacao Fisica na Educacédo Infantil. 2010. 180f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo), Universidade do Estado do Para, Belém,
2010.

The aim of this study is to analyze the relationship between the present process of
training and performance of physical education teacher of Municipal School in
Bethlehem and its organization of pedagogical work for physical education in
kindergarten. This study is supported by the reference method of dialectical historical
materialism, whose subsidies part of understanding the reality of multiple
determinations for the construction of a new synthesis. The field research was the
starting point for the methodological procedure, in which data collection was done
through semi-structured interviews with physical education teachers who worked in
kindergarten through the 2009 academic year, last year the course offered outside
the Municipal Education. The selection of teachers occurred according to some
criteria: first, the representativeness of coverage area (district / neighborhood), and
second, the functional status of the teacher in SEMEC be effective, and third, time
available for involvement in the study, accounting a total of eight teachers. The data
interpretation was done from the analysis of categories of analytical and empirical
research in order to formulate a new synthesis of the object in question. identified
with the collection of data, that the conception of teachers about what is being a
child, part of the understanding of a subject that is likely to be, and in the process of
teaching and learning has autonomy and freedom for your self-education. Regarding
thematic studies relating to children, infancy and early childhood education, we
noticed their absence in the process of initial and continuing training of teachers, who
learned to date on issues of personal searches. Regarding the organization of
educational work, teachers have many limitations to define the pairs of dialectical
organization: goals / assessment and content / knowledge preferred method
prevailing conception of physical fitness, there is evidence that the emptying of the
work, which directly involves training man. In relation to education policy SEMEC,
teachers indicate that there is sidelined in dealing with the knowledge related to
Physical Education and Early Childhood Education, as well as an attitude of
devaluing the teaching profession, which are materialized by authoritarian attitudes of
the current management of SEMEC. To overcome this reality of authoritarianism and
training uncritical and ahistorical individuals at an early age, demands of the
productive restructuring of capital, it is noted as an educational opportunity to break
with the conceptions postmodern deny that the act of teach. It is argued, therefore, a
formation that departs from the precepts of historical and cultural concepts, historical-
critical and Culture Body, for they sustain the political commitment to teaching, with
the human development of individuals from lower classes.

Keywords: Education. Teacher Education. Physical Education. Early Childhood
Education. Organization of Work Education.
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MOTA, Joselene Ferreira. A formacao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagégico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

1 INTRODUCAO

1.1 Quando a inquietacdo passa a ser objeto de estudo

As novas configuracdes da sociedade capitalista surgiram na tentativa de
superar a crise estrutural do capital, que teve inicio em meados da década de 70 do
século passado. Esta crise vivida pelo sistema capitalista foi a real ameaca de
quebra da manutencdo hegemoénica de seu ideario capitalista. Os impactos destas
configuracbes foram significativos nas relagcdes do trabalho, fazendo com que a
sociedade passasse por mudancas constantes e expressivas na organizacdo da
vida humana. Essas novas configuracdes se inserem no reordenamento e ampliagéo
das novas tecnologias na producéo do trabalho, exigindo uma nova configuragdo no
processo de formacdo do homem, logo de um novo trabalhador para adequacéo da
ordem vigente.

Sendo assim, a crise estrutural do capital forcou a reestruturacdo nos
modos de producdo, principalmente na década de 1990, fazendo com que o Estado
também redefinisse seu papel e suas estratégias diante do modelo socioeconémico,
das relacdes sociais e da organizacdo do trabalho. Nesta redefinicdo, coube ao
Estado uma intervencdo muito mais forte, a exemplo disso tém-se as privatizacdes
de servicos, antes de responsabilidade do poder publico, o apoio as empresas na
isencdo de impostos, empréstimos exorbitantes aos grandes banqueiros e exigéncia
de um novo trabalhador para atender as demandas nessa nova configuragao.

No Brasil, a reestruturacéo iniciou com o governo de Fernando Collor e se
aprofundou com os governos de Fernando Henrique Cardoso e, atualmente, com o
governo de Luis Inécio Lula da Silva. Tal advento, ocorrido na década de 1990, é
nomeado ha algum tempo por Ricardo Antunes (2004, p. 2) de “a década da

nl

desertificagdo social e da politica neoliberal’>, com perspectivas futuras de

! Segundo Antunes (2004) quando FHC iniciou seu governo em 1995 deparou com uma greve geral
dos petroleiros que abalou o pais, e a forma como FHC encarou tal movimento de resisténcia revelou
definitivamente a fisionomia de seu governo. Era sistema neoliberal tomando conta de seus
interesses junto ao governo brasileiro, iniciado ainda na gestdo de seu antecessor, Fernando Collor.
Na gestdo de FHC houve uma nova racionalidade para “pavimentar os caminhos” da l6gica neoliberal
no Brasil, que foi a dura derrota da luta sindical dos trabalhadores. Esse movimento ndo se deu
somente no Brasil, ele teve inicio na Europa no governo britanico de Margareth Thatcher, quando em
1983/84 a mesma enfrentou com vitoéria a greve dos mineiros britanicos, aprofundando o ideério
neoliberal inglés. Tanto FHC como Margareth Thatcher sdo conhecidos como grandes inimigos dos
trabalhadores.
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continuidade e consolidacdo cada vez mais forte do neoliberalismo pela atual
conjuntura politica/eleitoral do pais’ em detrimento de um projeto histérico e
revolucionério de sociedade.

O processo de reestruturacdo dos modos de producédo capitalista e a
redefinicdo dos papéis e estratégias do Estado surgiram com a intencéo de legitimar
um projeto alternativo para “aliviar” os efeitos maléficos do neoliberalismo,
denominado de Terceira Via, a qual dissemina a ideia de que o capitalismo é capaz
de humanizar todos os homens. Dessa maneira, justificam-se suas estratégias
politicas de cunho neoliberal para a modernizacdo da sociedade, concretizando a
parceria Estado e sociedade civil organizada.

Entre outras estratégias, implementadas pela politica neoliberal no
processo de reestruturacdo dos modos de producdo e manutencdo de sua
hegemonia, estdo presentes as reformas das politicas educacionais. Estas foram
redefinidas por meio de ajustes nos ordenamentos legais para educagdo em todos
0s niveis, sdo elas: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96),
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacéo (DCN).

As DCN junto com o Projeto de Reforma Universitaria, determinaram que
a formacdo do professor deve ser na perspectiva das competéncias, dentro da
dimensao técnico-instrumental, por meio de habilitacdes de graduado e licenciado.

Cabe destacar que na Educacao Fisica, esses ajustes tiveram impactos
significativos, pois, desde 1987 as instituicbes formadoras tiveram que repensar as
estruturas curriculares dos cursos de formacdo. As determinagdes das linhas de
atuacao como bacharelado e licenciado surgiram a fim de atender o mercado e a
empregabilidade, sendo fortalecidos pelo apelo do sistema do CONFEF?, j& que os
ajustes determinam e delimitam o campo de atuacédo dos profissionais. De acordo

com que enfatizam Dantas Jr. e Taffarel (2007, p.412),

2 J4 que o atual presidente Lula, conseguiu eleger sua sucessora para o comando de mais quatro
anos do pais, a entao presidente Dilma Rousseff. (ver discurso no
www.gazetadopovo.com.br/votoconsciente/dilma/conteudo)

® O Conselho Federal de Educagédo Fisica surgiu pela Lei 9.696, de 1° de setembro de 1998, para
regulamentar os profissionais que atuam no campo ndo escolar, e que atualmente vem tentando
convencer a classe de que sua atuacdo se faz no campo escolar ,pura falacialJa que temos os
sindicatos dos trabalhadores de educacdo que legitimamos como nosso representantes na luta pela
melhoria da educacéo publica no pais.
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as ofensivas realizadas na ultima década sobre os cursos de formacédo de
professores, notadamente os de Educacdo Fisica, a saber, privatizacées,
reformulacdes curriculares nos marcos do liberalismo, regulamentacédo da
profissdo e formulacdes de diretrizes curriculares mercadoldgicas reforcam
a logica pés-moderna ao determinarem a fragmentacdo do conhecimento
sob a égide do mercado. A questéo torna-se tdo somente pragmatica: onde
deve se inserir o profissional? Para o Conselho Federal de Educacéo
Fisica - CONFEF, Jorge Steinhilber, “(....) precisamos ocupar as ‘terras de
ninguém’ antes que outros o fagam (STEINHILBER,1996). Diante do
apontar da necessidade de ‘ocupacao’, o CONFEF delimita os locais de
intervencdo do ‘profissional’ de  Educacdo Fisica: “o exercicio do
Profissional de Educacdo Fisica é pleno nos servicos a sociedade, no
ambito das Atividades Fisicas e Desportivas, nas suas diversas
manifesta¢gfes e objetivos. O Profissional de Educa¢éo Fisica atua como
autdnomo e/ou em Instituicbes e Org&os Publicos e Privados de prestacéo
de servicos em Atividade Fisica, Desportiva e/ou Recreativa e em
guaisquer locais onde possam ser ministradas atividades fisicas, tais como:
InstituicBes de Administracdo e Pratica Desportiva, Instituicdes de
Educacdo, Escolas, Empresas, Centros e Laboratérios de Pesquisa,
Academias, Clubes, Associacdes Esportivas e/ou Recreativas, Hotéis,
Centros de Estética, Clinicas, Instituiges e Orgdos de Salde, ‘SPAs’,
Centros de Saude, Hospitais, Creches, Asilos, Circos, Centro de
Treinamento Desportivo, Centros de Treinamento de Lutas, Centro de
Treinamentos Artes Marciais, Grémios Desportivos, Logradouros Publicos,
Pracas, parques, na natureza e outros onde estiveram sendo aplicadas
atividades fisicas e/ou desportivas (ibid).

Ainda para Dantas Jr. e Taffarel, a mudanca do termo de professor para
profissional de Educacédo Fisica, revela a insercdo e acomodacdo do CONFEF
diante dos rumos da organizacdo sécio-histérica neoliberal e adequacdo dos
homens aos desmandos do capital. Além disso, esses mesmos autores chamam a
atencdo para a auséncia completa de um projeto sistematizado para a formacgao
desse profissional, visto que, da forma como esta posto, ndo h& curso de formacéo
que abranja os inumeros espacos de atuagao, “revela[ando] a total a-historicidade
na compreensao de como se organizam as relagdes sociais e 0s campos de atuacao
humana para além dos ‘profissionalismos’ (ibid, p.413).

Neste sentido, pode-se compreender que pelo viés da logica neoliberal a
educacgdo esta inserida como meta estratégica na consolidacdo e na formacdo do
novo homem para adequacdo da nova ordem desse sistema. E em meio a
conjuntura exposta, de forma sintética, a presente pesquisa surge em meio aos
conflitos politicos e sociais da conjuntura brasileira e das inquietacdes pessoais
sobre o campo de atuacdo e objeto da Educagdo Fisica no ambito educacional,
levando-nos ao estudo em nivel de Pds-graduacdo em Educacdo — Mestrado — da
Universidade do Estado do Para — UEPA, linha Formacédo de Professores, cujos
conflitos e inquietacdes tiveram origem ainda na graduacdo do Curso de Educacéo

Fisica.
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Pois, no periodo de formacao inicial ja percebiamos as limitacdes e a falta
de identidade do curso de formacdo de professores em Educacdo Fisica da
Universidade do Estado do Para, no que se refere a area de conhecimento
especifico da Educacéo Fisica Escolar. Tal ocorréncia se deu no periodo de 1995 a
1998, quando era muito frequente ouvir, nas salas de aula e nos debates daquela
instituicdo, indagacdes que partiam do campo epistemoldgico, como: A Educacéo
Fisica € uma Ciéncia? Qual o objeto de estudo da Educacéo Fisica? A Educacao
Fisica se insere nas Ciéncias Humanas ou Biologicas? Entre tantas outras, a partir
das quais passei a me questionar que rumo seguir.

Para Nozaki (2004), a década de 1990 foi o cenério teérico da Educacgéo
Fisica brasileira, pois varias indagacdes foram lancadas a fim de dar énfase a
materialidade da chamada crise de identidade. No entanto, apesar das diversas
analises sobre o debate da referida crise, o autor avalia que ndo sairam do aspecto
fenoménico da realidade, portanto, ndo dando conta da real “compreensdao da
importdncia da Educacdo Fisica nos projetos concretos gestados no campo
educacional, mediados pela crise do capital e seus mecanismos de geréncia da
crise” (ibid, p.106).

Desta feita, para que houvesse uma compreensédo ampla deste fendmeno
comecamos a participar de eventos como seminarios, encontros estudantis e
congressos da area na tentativa de encontrar o rumo que deveriamos seguir
(estavamos tentando sair da “crise” da Educacdo Fisica®). Neste periodo, final da
década de noventa, presenciamos debates exaustivos sobre as reformas
curriculares que estavam em pauta nas diversas universidades brasileiras.

Era exigéncia do Ministério da Educacdo - MEC que os cursos de
Educacdo Fisica definissem as linhas de atuacdo e formacdo profissional em:
licenciatura e/ou bacharelado. Na mesma época, debatia-se a regulamentacdo do
profissional de Educacédo Fisica e a Educacdo Fisica diante da nova Lei de
Diretrizes Basicas para Educagéo Nacional - LDBEN/96.

Sabe-se que estes debates foram oriundos do processo de reestruturagéo
dos modos de producao e do reordenamento do mundo do trabalho, os quais para
Nozaki (2004) séao resultados do processo historico de implementacdo do

capitalismo nos séculos XVIII e XIX, que busca constantemente a formacédo de um

* para Medina (1983), a crise da Educacao Fisica brasileira se fez necesséria para questionar seus
valores e para justificar-se a si mesma em busca de sua identidade.
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novo homem para adequacdo a nova ordem vigente na producdo do trabalho. A
formacao desse novo homem requereu e ainda requer da Educacéao e da Educacgao
Fisica brasileira demandas que marcaram as diversas fases de consolidacdo do
capitalismo no Brasil.

Para Nozaki (2004), essas demandas surgem desde a década de 30 do
século XX. Conhecida como a era do Estado Novo, a transicdo no modo de
producdo da sociedade agroexportadora para a industrial no pais, forjou a formacgéo
desse novo homem, pela disciplina para o trabalho e de serviddo em defesa da
patria. Nesse momento, a Educacao Fisica, como componente curricular, passou a
ter novos olhares. Outro exemplo, € que na década de 1960, com a nova fase de
desenvolvimento do pais, a da internacionalizacdo econémica e cultural, tem-se o
esporte tornado conteudo privilegiado, com fins de propaganda ideoldgica, sendo
desenvolvido na Educacéo Fisica como Unico conteudo possivel. (ibid).

O movimento de dito “redemocratizac¢éo no Brasil”, na década de 1980 fez
com que as discussdes tedricas no campo da educacdo pudessem ser recolocadas
no ambito dos debates académicos, trazendo a tona o embate sobre sua
legitimidade cientifica, exposta com mais profundidade no primeiro capitulo deste
estudo.

Apéds a vivéncia de momentos conflitantes na graduacdo em decorréncia
dos ajustes da reestruturacdo do capital, atuamos profissionalmente com a funcéo
técnica de acompanhamento e assessoramento no desenvolvimento de projetos de
Educacao Fisica, Esporte e Lazer, no periodo de 1999 a 2004, na Coordenadoria de
Esporte, Arte e Lazer CEAL/SEMEC®. Neste 6rgdo, nos deparamos com a
possibilidade de construir e contribuir com o processo de formagao continuada dos
professores de Educacdo Fisica que atuavam nos projetos de Esporte e Lazer, nos
espacos educativos (escolas, centros comunitarios, ginasios, clubes entre outros).

Com esta experiéncia, tivemos a oportunidade de concretizar uma
Educacdo Fisica como pratica pedagogica® que fizesse diferenca no cotidiano

escolar das criangas, jovens e adultos envolvidos nos projetos. Sendo assim,

®> Projeto Escola Cabana foi o Projeto Politico Pedagdgico da RME implantado pelo deputado
Edmilson Rodrigues (PSOL), quando esse foi prefeito de Belém de 1997-2004 (Governo do Povo-
PT), sob os principios da Inclusdo Social e da Construcdo da Cidadania refletidos nas seguintes
diretrizes: Democratizagcdo do Acesso e Permanéncia com Sucesso, Gestdo Democratica,
Valorizacdo Profissional e Qualidade Social da Educacédo. (SEMEC, 2001, p.19).

6 Configurada como possibilidade de mediagédo entre “matriz cientifica” e a “matriz pedagégica” que
se apresentam no debate sobre a identidade epistemoldgica da Educagdo Fisica, entre “teoria” e
“pratica”, entre o “fazer corporal” e o “saber sobre o fazer (BRACHT, 1999).
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presenciamos uma Educacdo Fisica que nado precisava virar ciéncia para ser
reconhecida e legitimada como area de conhecimento educacional, em que seu
objeto de estudo n&o fosse apenas as bolas de “queimada” e de “futebol”, e sim uma
area de conhecimento que compde o projeto politico pedagdgico das escolas. Além
de reconhecer o Esporte, o Jogo, a Ginastica, a Danca e a Luta - abordados na
perspectiva te6rico metodoldgica da Cultura Corporal’ - e o Lazer ndo apenas como
conteudos disciplinadores, mas como fendmenos sociais e culturais que estdo no
contexto mais amplo de cada sujeito, “produzida no processo historico pelos sujeitos
em movimento, portanto, resultante das manifestagdes sociais, entre elas, a ciéncia”
(SOUZA, 2007, p.181).

Haja vista que “o ensino da Educagéo Fisica tem também um sentido
lidico que busca instigar a criatividade humana a adocdo de uma postura produtiva
e criadora de cultura[...]. ” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.40).

Passados 11 (onze) anos do tempo de graduacdo e 6 (seis) anos de
atuacdo na gestdo e, atualmente, atuando como professora na rede publica de
ensino da Escola Estadual “Prof?® Palmira Gabriel” e da Escola Municipal “Prof°
Florestan Fernandes”, nesta ultima como professora de Educacao Fisica da
Educacéo Infantil, € possivel evidenciar, de forma empirica, as limitagbes da
formacao inicial em relacédo ao trato com o conhecimento® da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, por depararmos com uma realidade desconhecida até entéo.

Com o passar do tempo, essas limitagcdes foram se tornando uma das
principais inquietacdes, profissional e académica, a ponto de nos propormos a
estudar e analisar a Educacao Fisica na Educacéo Infantil tratando-a como objeto
de estudo neste trabalho. A partir disso, tem-se um olhar ampliado para a
compreensdo da organizagdo do trabalho pedagogico do professor de Educacgéo
Fisica que atua com esta etapa da educacéo basica na Rede Municipal de Ensino
de Belém.

Na busca de superacdo dos limites sobre a pratica pedagodgica da

Educacédo Fisica na Educacgéo Infantil e para a construgdo do objeto deste estudo

"Compreendida como o resultado de conhecimentos socialmente produzidos e historicamente
acumulados pela humanidade que necessitam ser retracados e transmitidos para o aluno da escola
gCOLETIVO DE AUTORES, 1992, p.39).

O trato com o conhecimento aqui € compreendido como um dos principios curriculares que reflete
na direcdo epistemolégica e informa os requisitos para selecionar, organizar e sistematizar os
contetidos de ensino (LIBANEO apud COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 30).
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foram levantadas algumas fontes de dados a fim de dar subsidios tedricos para a
justificativa deste estudo.

Sendo assim, para o estudo do estado da arte deste trabalho fez-se a
escolha em analisar as producdes da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte —
RBCE, publicada sobre a responsabilidade do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte — CBCE® e que h& trinta e um anos vem contribuindo e intervindo na
producéo de conhecimento em Educacéo Fisica/ Ciéncias do Esporte.

A RBCE ¢é editada quadrimestralmente, registrando a histéria da
Educacao Fisica brasileira a partir de diferentes olhares e concepcfes de distintas
abordagens, temas, objetos e problematizacbes que compdem a Educacgao
Fisica/Ciéncias do Esporte, publicando artigos, resenhas e resumos. Diante da
grande quantidade de artigos publicados durante seus trinta e um anos, optou-se,
por critério, fazer o levantamento das publicacdes do periodo de 2000 a 2008.

Neste levantamento, constatou-se que as producdes académicas que
abordam tal temética sdo muito escassas. Durante os oito anos de publicactes
avaliados, foram lancadas vinte e seis revistas no total, cada uma com média de
onze producdes publicadas (entre artigos, resenhas, resumos etc.), totalizando
trezentos e quatro producgdes. Desse total, apenas seis produgdes se aproximaram
do tema do estudo aqui construido: Silva (2005), Ayoub (2005), Cruz (2005), Sayao
(2005), Wiggers (2005) e Aragao et al. (2001), cabendo a ultima tratar da realidade
da regido Norte.

Outra producao cientifica de destaque, encontrada no banco da CAPES
(2009), e que serviu de referéncia para este estudo, foi a dissertacdo de Picelli
(2002). Objetivando analisar as tendéncias das pesquisas desenvolvidas nos
Programas de Mestrado e Doutorado em Educacao Fisica no Brasil, voltadas para
Educacéo Infantil no periodo de 1979 a 2000. A autora identificou um total de 1.088
dissertacbes defendidas e apenas 2,57% delas tratavam da tematica Educacéo
Infantil. J& no periodo de 1989 a 2000, foram defendidas 100 teses e 3% do total
trouxeram a tona a temética aqui referida. Em relacdo as abordagens tedricas, a

autora constatou 28 dissertacdes e 3 teses, classificadas nas seguintes areas:

° Criado em 1978, o CBCE é uma entidade cientifica que congrega pesquisadores ligados & area da
Educacgdo Fisica/Ciéncias do Esporte. Organizado em Secretarias Estaduais e em Grupos de
Trabalhos Tematicos, liderados por uma Direcdo Nacional, possui representantes em varios 6rgaos
governamentais. E ligado & Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC.
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bioldgica, psicolégica, pedagogica, socio-historico-filosofica e treinamento fisico-
desportivo.

A dissertacao de Silva (2009), que também serviu de referéncia para o
levantamento de dados teve como objetivo analisar o lugar que ocupa a infancia,
entendida como condicao social de ser crianga, no ambito da formacg&o universitaria
do professor de Educacéo Fisica. O periodo delimitado pela autora foi o de 1979 a
2007, nele foi evidenciado que as categorias do estudo, infancia e crianca, ainda sao
recentes e que as mesmas ja vém atreladas as concepcoes idealista e naturalizante

na formacéao de professores de Educacao Fisica no Brasil.

1.2 O objeto de estudo em questéo: problemas e objetivos

Diante do exposto apresentou-se como tema de estudo: “A formacao
inicial dos professores de Educacao Fisica da Rede Municipal de Ensino de
Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagogico para o ensino da Educacado Fisica
na Educacdo Infantil”. Na oportunidade, ressalta-se 0s aspectos relevantes deste
estudo. O primeiro é o0 académico, por se tratar de um tema pouco explorado, e
assim com escassa producdo académica, como visto, na analise das publicacfes da
RBCE e no levantamento bibliografico de dissertacbes e teses dos programas de
pos-graduacéo, reconhecidos pela CAPES, em Educacéo e Educacao Fisica. Julga-
se gue os estudos desta tematica possibilitardo uma abertura para futuros debates e
producdes na area, no que concernem as relacbes entre processo de formacao
inicial de professores de Educacéo Fisica e a organizacdo do trabalho pedagdgico
para a Educacéo Infantil, principalmente, na nossa realidade local.

O segundo aspecto € a relevancia social que o estudo proporcionara na
nova concepc¢ado da matriz curricular da Educacao Infantil na Rede Municipal de
Ensino de Belém, a partir da sistematizacao de propostas que legitimem a Educacéo
Fisica como disciplina e pratica pedagogica superadora das situacdes reais de ser
homem, levando em conta suas condi¢des de existéncia, suas atividades humanas e
seus fins. Como explicita Dantas Junior e Taffarel (2007), ao observar o
desenvolvimento do ser humano, em varios classicos, de diferentes tempos,
contextos e matrizes tedricas como: Platdo (1997), Engels (1980) e Vigostski (1984),

apontam que:
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o0 homem torna-se homem a partir das relaces objetivas colocadas na vida
para garantir a existéncia, que se complexificam e permitem a superacao
de limites, sejam eles morfolégicos, biolégicos, geograficos, culturais ou
ideoldgicos, estruturando a vida humana. E pela atividade humana, para
garantir a existéncia, que o homem desenvolve a técnica, a cultura a
ciéncia e a tecnologia (ibid, p.409).

A proposta deste estudo justifica-se pela possibilidade de ampliar o
debate existente a respeito da tematica, ja que a mesma € bastante silenciada nas
formacdes, inicial e continuada, dos professores, conforme demonstraram o0s
estudos de Picelli (2002) e Silva (2009). Mas que precisa de uma certa urgéncia de
insercdo nos espacos de formagdo académica, uma vez que no estudo fora
evidenciada a concepcao determinista e idealista no trato da tematica em questao.

Neste sentido, cabe propor estudos que problematizem a formacédo de
professores de Educacdo Fisica para o compromisso de romper com a ldgica
determinista do capital que ao longo da histéria, segundo Mészaros (2008), vem
enquadrando a funcdo da educacao formal a “producdo da conformidade e do
consenso”, institucionalizando e sancionando legalmente conteudos, disciplinas e
curriculos necessarios ao engessamento da condicdo humana para servidao a favor
do capital.

Deste modo, sdo apresentadas algumas indagacdes que nortearam a
principal problemética do estudo: Quais as relagfes existentes entre a formacao
inicial dos professores de EF da RME/Belém e a organizacdo do trabalho
pedagoégico para o ensino da educacdo fisica na educacao infantil?

Para tanto, foram apontados outros questionamentos que nortearam o

estudo desta problematica. Séo eles:

a) Qual(is) abordagem(ns) tedrico-metodoldgica(s) da EF o professor da RME de
Belém toma como parametro para a organizacao do trabalho pedagoégico?

b) Quais critérios sdo levados em consideracdo para a escolha dos contetdos,
metodologia e avaliacdo da aprendizagem da Educacéo Fisica na Educacao

Infantil?

¢) Quais os conhecimentos/saberes relacionados a educacéo da infancia foram

apreendidos durante o processo de formacéo inicial dos professores de EF da
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RME de Belém e que atualmente sédo imprescindiveis na organizacao de seu

trabalho pedagoégico?

Quanto aos objetivos propostos para a consolidacdo do estudo tem-se:
Geral:

Analisar as relagbes presentes entre o processo de formacao inicial e
atuacdo do professor de Educacdo Fisica da RME/Belém e sua organizacdo do

trabalho pedagdgico para o ensino da Educacao Fisica na Educacao Infantil.

Especificos:

- Identificar a concepcéo de crianca/infancia dos professores de Educacao
Fisica que atuavam com a Educacao Infantil na RME/ Belém;

- Pontuar e analisar os critérios para elaboracdo do objetivo/avaliacdo e
contetdo/metodologia que definem a organizacdo do trabalho pedagégico dos
professores de Educacéo Fisica que atuam com Educacao Infantil na RME/Belém.

- Analisar conhecimentos/saberes sobre a educacédo da infancia apreendidos
na formacéo inicial e que hoje tém sido considerados na constru¢cdo do trabalho
pedagdgico do professor de EF da RME/Belém.

Vale ressaltar, ainda que de forma sucinta, o panorama da Educacgao
Infantil e da Educacéo Fisica em nossa realidade. Em Belém, a preocupacédo com a
Educacdo das criancas pequenas, se deu a partir de 1986, quando a Fundacéo
Papa Jodo XXIII — FUNPAPA tornou-se orgao responsavel pelo planejamento e
execucao da Politica de Assisténcia Social do Municipio.

A FUNPAPA atendia a faixa etaria de 0 a 6 anos em creches, quando lhes
foram repassadas uma demanda de quase 5 (cinco) mil criancas para serem
atendidas pelo Projeto Casulo, projeto esse coordenado pela SEMEC, em convénio
com a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA (SOUZA, 2007). Sua meta era
“desenvolver agdes socioeducativas de forma globalizada, de maneira a contemplar
os aspectos nutricional, psicoldgico, social, recreativo e pedagdgico” (SOARES apud
SOUZA , 2007, p.57).

O atendimento as criancas da Educacéao Infantil em Belém, comparado ao
cenario brasileiro, € recente, pois, foi somente a partir de 1998 que a Educacao

Infantil em Belém deixou de integrar a FUNPAPA e passou a integrar oficialmente a
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RME, obedecendo a determinacdo da LDB 9.394/96, que tinha estabelecido um
prazo de trés anos para sua integracéo no sistema educacional.

Ja4 a Educacado Fisica, nesse contexto, integra a proposta da escola,
sendo componente curricular obrigatorio da Educacdo Basica “assegurada” em
creches e pré-escolas, como apresenta o art. 26, inciso 3 da LDBEN/96. O fato de a
disciplina estar assegurada em creches e pré-escolas € reconhecido como grande
“avango” por muitos professores da area, por entender-se que este setor € mais um
espaco de atuacao e mercado de trabalho para os mesmos.

Porém, a falta de propostas politico-pedagégicas da Educacdo Fisica
para o curriculo da Educacao Infantil tem pesado de forma bastante significativa nas
praticas pedagogicas desses professores, pois a formagéo inicial e continuada é
limitada no trato com o conhecimento da Educacéo Fisica para a Educacéo Infantil.
Como afirma Sayéao (1999, p. 226):

essas novidades abriram um certo campo de trabalho as profissionais de
Educacdo Fisica que, apesar da precaria formacdo dos cursos de
licenciatura, quanto ao trabalho com criangcas pequenas e, em face do novo
mercado emergente, aprendiam sobre fazer pedagogico por intermédio de
suas proprias praticas.

Acredita-se que a presenca da Educacdo Fisica nas escolas como

disciplina precisa ser pensada no sentido de a mesma ser:

construida na e, a0 mesmo tempo, construtora da cultura escolar. Isso
exige que seus professores estejam plenamente envolvidos com o projeto
pedagoégico da escola em que atuam, sensiveis ao dialogo critico com a
realidade social e com as criancas, com suas necessidades e seus
interesses, e sempre atentos a dimenséao cultural das préticas corporais de
movimento (DEBORTOLI et al., 2002, p.94).

Desta maneira, cré-se que o papel das instituicdes superiores que formam
professores de Educacdo Fisica € de superar a logica instrumental que ainda
supervaloriza o desenvolvimento das competéncias e habilidades técnicas dos

modelos de aptidao fisico-esportiva.

Esse modelo de formacéo, forjado especialmente durante a década de
1970 e legitimado na escola pela Lei n°® 5.692/1971 e pelo Decreto n°
69.450/1971 e pelo Decreto n° 69.450/1971, colaborou bastante na
conformacdo de uma educacéo fisica escolar pouco comprometida com a
formacdo humana e com a construcdo de uma escola publica critica e
democraticamente organizada pelos cidadaos que a frequientam (ibid, p.
97).
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Sendo assim, pode-se constatar que as instituicbes parecem seguir a
risca as orientagbes determinadas, ndo somente pelas questbes legais que tém
dado parametro as préaticas na formacéo de professores, como também a l6gica do
mercado emergente. Por conseguinte, adotam a logica do capital, sem ao menos
preocupar-se com as concepg¢fes que norteiam estas orientagcbes e a quem elas

servem, deixando de questionar sua “neutralidade”®.

Pois, os programas de
formacdo ndo explicitam seu projeto historico, nem a quem devem servir, mas de
forma implicita registram suas intencionalidades.

Para Santos Junior. (2005), o debate acerca da formacéo de professores
ndo € algo recente. Para este autor, discussdes e explicacdes sdo oriundas da
Teoria da Reproducédo (Bourdieu e Passeron), da Teoria Compreensiva (Garfinkel) e
da Teoria da Resisténcia (Apple, Giroux), que se revigoram em decorréncia de
novos elementos, das novas problematicas significativas, introduzidas
principalmente no “Projeto de Mundializagdo da Educagao”, que de acordo com Melo

(ibid, p.37), tem:

atualmente delineado pelas relagbes internacionais estabelecidas em
acordos comerciais que pdem a ordem do dia na exigéncia da formacéo de
um novo tipo de trabalhador que corresponda as necessidades da
mundializacdo do capital, bem como, em fung&o dos avancos de propostas
tedricas que buscam associar a andlise histérico-social dos determinantes
da Educacdo a uma teoria pedagogica capaz de orientar o trabalho dos
professores, de modo a se construir possibilidades de intervengéo politica
consistente para a construcdo coletiva de um projeto histérico e politico-
pedagogico alternativo, nas condi¢cfes objetivas colocadas.

Em Belém, é possivel observar que as instituicbes privadas de educacgéo
béasica, principalmente as de educagéo infantil, ttm ofertado (vendido) a disciplina
Educacdo Fisica para atender a chamada de marketing, restringindo-a a praticas
corporais esportivizadas, por intermédio de escolinhas de futsal, judd, natacdo etc.
ou praticas corporais de cunho elitista, como balé e jazz. Apresentando assim um

curriculo atrativo, diversificado e notadamente competitivo para os pais e 0 consumo
das criancas. Para Emir Sader (in MESZAROS, 2008, p.16):

no reino do capital, a educagéo €, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelo mundo do capital e pelo

1% para Pistrak (2005, p.23), a concepgdo de que a educagdo € “neutra” e “apolitica” ndo passa de
hipocrisia da burguesia, um meio de enganar as massas. “A burguesia dominante nos paises
capitalistas entretém cuidadosamente este engodo”.
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esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentos publicos. Talvez
nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em
que “tudo se vende, tudo se compra”, “tudo tem prego”, do que a
mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que impede a emancipacao
s6 pode transformar os espagos educacionais em shopping centers,
funcionais a sua légica do consumo e do lucro.

Ja as instituicdes publicas, sobretudo a municipal, também ofertam a
Educacao Fisica, em uma légica “modista” de se adequar as orientagdes legais, sem
se preocupar com a proposta politico-pedagodgica da disciplina para o ensino na
Educacao Infantil. No que concerne o seu ensino na educacéo Infantii na RME,
parte-se da hipotese de que os professores atuavam com a Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil como complementagéo de carga horéaria, em detrimento da falta de
opcédo de lotacdo em outros niveis de ensino, e pela necessidade de concentracédo
dessa lotacdo em um mesmo espaco/escola de trabalho. Quando falamos
“atuavam”, é para dar énfase as transformagdes ocorridas em relagdo a Educagao
Fisica na Educacéo Infantil da RME.

Durante o processo de construcdo deste trabalho, a SEMEC, no inicio do
ano letivo de 2010, retirou do curriculo da Educacao Infantil a disciplina Educacéao
Fisica. Isto causou um prejuizo de perda de carga horaria para mais de 40
professores que estavam lotados nesta etapa de ensino da educacao basica, com a
justificativa de que a estrutura de lotacdo dos professores de Educacédo Fisica na
Educacao Infantil era feita de forma “ilegal” desde a gestdo passada, e que a
retirada era para que houvesse uma reorganizacdo no quadro de lotacdo do
professores na RME.

Analisa-se que tal atitude ndo passa de ajuste do ideario neoliberal, no
que se refere ao minimo de investimento na educacéo publica, e isso perpassa pela
desvalorizacdo do magistério e pela desoneracdo dos cofres publicos, como
demandam os organismos internacionais que financiam a educacdo brasileira.
Assim, reitera-se o descompromisso que o Estado tem em ofertar uma educacéo
publica de qualidade aos filhos de trabalhadores das camadas populares, os quais
recebem uma educacédo esvaziada, com lacunas no processo ensino-aprendizagem,
pela negacéo do conhecimento e pelas inversdes de fung¢édo dos papéis do professor
e da escola nesse processo.

Ainda a respeito da atitude da SEMEC, ressalta-se que a mesma causou
muitas dificuldades e limitagbes na construcdo e conclusao deste trabalho, mas
sobre estes fatos discorrer-se-4 mais profundamente no terceiro capitulo.
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Diante da situacdo e do panorama vivido nesse processo, torna-se
completamente justificAvel a nossa opcdo pelo referencial tedrico do método
materialista historico-dialético. Haja vista, sua perspectiva em compreender o
processo histérico, focalizando as determinacdes histdricas sob as quais se constroi
0 objeto deste estudo, sem deslocar o contexto da conjuntura politica e social em
que ele estd inserido. A intencdo de aproximar o estudo deste método materialista
se da por este partir da:

postura ou concepgdo de mundo, enquanto um método que permite uma
apreensdo da realidade e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e
pratica na busca da transmissdo e de novas sinteses no plano do
conhecimento e no plano da realidade histérica (FRIGOTTO, 2008, p.73).

Este método possibilita ainda o desenvolvimento do estudo no sentido de
compreender a formacdo inicial dos professores de Educacdo Fisica da Rede
Municipal de Ensino de Belém e sua relacdo com a organizacdo do trabalho
pedagogico da disciplina Educacéo Fisica na Educacédo Infantil ao partir da andlise
da categoria da contradicdo entre teoria e pratica dos conhecimentos que sao
privilegiados no trabalho docente.

Analisar a relacdo da formacéo inicial dos professores de Educacao
Fisica da RME e sua organizacdo do trabalho pedagdgico para o0 ensino na
Educacao Infantil é para Freitas (1996) a busca da superacdo da dicotomia na
relacdo entre teoria e pratica, ultrapassando o mero exercicio filoséfico de
diletantismo académico. Tendo em vista, que esta relacdo deve perpassar por
diferentes concepc¢des de conhecimento, resultado da contradi¢cao inerente ao modo
de producao capitalista: a divisédo social do trabalho, a separacdo entre o trabalho
manual e trabalho intelectual, a separacdo de teoria e pratica. Por conseguinte, esta
divisdo acaba influenciando a organizacao dos curriculos e a organizacéo da escola,
logo na organizacao do trabalho do professor.

Para isso, se faz necessario explicitar o projeto historico superador diante
do projeto capitalista, a fim de se romper com a forma idealista de produzir
conhecimento, em que sdo determinados os parametros, modelos, meios e fins de
reproducado que legitimam a forma hierarquica e linear desta producéao.

O projeto que defendemos demanda o rompimento da pratica utilitarista

por uma pratica revolucionaria. E isso requer uma abstracéo tedrica dos processos
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mediadores de tais praticas e suas implicacdes no trabalho pedagogico, no processo
ensino-aprendizagem e na formagéao de professores.

Desta forma, Marx (1978) afirma que nao séo as ideias que determinam
as acdes dos homens, mas sim o contrario, as acdes determinam as ideias, ou seja,
as condicdes materiais de existéncia dos homens em suas relacdes sociais
concretas com outros homens é que determinam a sua consciéncia.

Neste sentido, tentar-se-a analisar o que é “pensado” para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéao Infantil e a Organizacdo do Trabalho Pedagdégico dos
Professores de Educacao Fisica da RME, com base na relacéo dialética das acdes
concretas da docéncia.

O nivel do “pensado” ndo é apenas passividade, mas o conhecimento que
se eleva de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia cientifica que podera
contribuir para libertar homens e mulheres, possibilitando acfes transformadoras, na
perspectiva de dar materialidade histérica em seus trabalhos docentes e para além
deles.

Para tanto, realizaram-se entrevistas, das quais foram extraidas
categorias que emergiram dos proprios discursos docentes. Assim, adotaram-se 0s
seguintes procedimentos de andlise: no primeiro momento, foram transcritas as
informagdes obtidas nas entrevistas com destaque para as categorias manifestas,
gue respondiam, especificamente, as questdes do roteiro de entrevista. No segundo
momento, levou-se em consideracao o texto do primeiro momento para elaboracgéo e
reconstrucdo das categorias, ainda em forma de perguntas e respostas, visando um
texto com as principais ideias dos sujeitos entrevistados. Ja no terceiro e ultimo
momento, caracterizou-se o tratamento dos dados, interpretacdes e as analises
reveladas em funcao do objetivo deste estudo.

Desta maneira, apdés a exposicdo dos aspectos que compdem esta
construcdo, apresenta-se a organizacdo desenvolvida no trabalho: no primeiro
capitulo, situam-se a infancia e as praticas corporais no tempo e espago. Em
consonancia, mostra-se a Educacéo Fisica como disciplina e instrumento necessario
a formacao de um novo homem desde a infancia; e sua legitimacao cientifica, tendo
por base, o Positivismo, o qual tem causado fortes influéncias no campo da
producdo de conhecimento na Educacédo Fisica, tornando-a objeto na formacéo do
ser homem, bem como sua adequacao na nova ordem e progresso da sociedade
capitalista.
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No segundo capitulo, o objetivo foi contextualizar a educacdo nos dias
atuais, considerando os fatos que marcaram os modos de conceber a educacao
como um capital humano por meio de teorias que embasam e determinam o modelo
de homem que se quer formar, e como tais fatos tém tido impactos significativos na
formacao de professores e na sua organizacao para o trabalho pedagogico.

No terceiro capitulo, fez-se a analise da relacdo da formacao inicial dos
professores de Educacdo Fisica da RME e suas organizacdes do trabalho
pedagogico no trato da disciplina Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Dando
enfoque ao didlogo com as categorias crianca e infancia no processo de formacao
inicial e continuada, dos objetivo/avaliacdo e conteldo/método na organizacdo do
trabalho pedagdgico.

Por conseguinte, foram identificados limites apontando as implicacGes
gue os referenciais tedrico-metodoldgicos da educacéo e da Educacéo Fisica tém na
definicdo do trato com o0s conhecimentos que os professores desenvolvem ou
desenvolviam em suas praticas pedagogicas no ensino da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil da RME de Belém. Além, de se fazer a opcdo em compreender a
Politica Educacional da atual gestdo a partir de aspectos da valorizacdo do
magistério e da participacdo da classe de trabalhadores da educacdo publica do
municipio na implementacao destas politicas.

Na concluséo, expomos nossas consideracdes a respeito do estudo e das
reflexdes oriundas das andlises realizadas a partir dos dados coletados, na tentativa
de tracar propostas alternativas e possibilidades as realidades, apresentando uma
nova sintese desse processo de exame da relacdo entre a formacgéo inicial e a
Organizagdo do Trabalho Pedagodgico dos Professores de Educacdo Fisica no
ensino da educacdao infantil, na perspectiva de apontar uma Educacéo Fisica para a

formacdo humana desde a tenra idade.
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2 AS PRATICAS CORPORAIS, A INFANCIA E A EDUCACAO FiSICA

Este capitulo tem como objetivo situar a infancia e as praticas corporais
no tempo e espaco, bem como destacar a evolugcdo das préticas corporais como
disciplina e instrumento necessérios a formacédo do novo homem tendo em vista a
preocupacao da educacao para com as criangas pequenas.

A andlise teédrica'’ é realizada na tentativa de explicitar as relacées
existentes, as quais determinam a génese do fendmeno (objeto) nos dando
subsidios para a critica as metamorfoses evolutivas que o mesmo sofreu ao longo
de sua histéria, para assim ter como ponto de partida a analise de sua génese
retirando-nos da realidade aparente e imediata.

Tal tentativa requereu o esforco de situar o processo de sistematizacao
das praticas corporais em Educacao Fisica e na educacdo das criancas pequenas
em Educacdo Infantil, bem como suas relacbes para com a consolidacdo da

formacdo e adequacao do novo homem a reestruturacéo da sociedade capitalista.

2.1 Concepcdes e conceitos no tempo e espaco

Ha inimeras literaturas que tentam resgatar a historia da infancia, muitas
teorizam sobre sua educacdo, alimentacdo, comportamento, desenvolvimento,
saude entre outros. Sobre as praticas corporais'? da infancia, muito pouco se tém
registrado nas literaturas. Durante os séculos XVII e XIX, as histérias das
brincadeiras, jogos, ginastica e dancas apontam para uma convergéncia de sentidos
e significados com os interesses do Estado. Tais praticas foram se modificando e
ganhando novas formas, normas e organizagdo até o surgimento da Educagéo
Fisica como saber sistematizado e institucionalizado. Assim como, a educagéo que
surge como aliada do controle, da adequacao e da formacdo de um novo homem

produtivo para a manutencédo da ordem imposta pelo sistema capitalista.

! Para Kosik (1976, p. 26), “a teoria ndo € nem a verdade nem a eficacia de um ou outro modo néo
tedrico de apropriacdo da realidade; ela representa a sua compreensédo explicitamente reproduzida, a
gual, de retorno, exerce a sua influéncia sobre a intensidade, a veracidade e analogas qualidades do
modo de apropriagéo correspondente”.

2 As Praticas Corporais aqui serdo compreendidas como jogos, dancas, brincadeiras, ginasticas,
esportes e lutas.
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Para Mészaros (2008), a educacéo foi institucionalizada, especialmente
nos ultimos 150 anos, para servir — no seu todo — ao fornecimento de conhecimentos
e de pessoal necessarios a maquina produtiva em expansao no sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses

dominantes.
Como se ndo houvesse nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na
forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente “educados” e
aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacao
hierarquica e implacavelmente impostas. A propria Histéria teve de ser
totalmente adulterada, e de fato frequente e grosseiramente falsificada para
esse proposito (ibid, p.35-36).

Os fatos que foram registrados historicamente trazem deturpacdes, para
gue as mesmas nao virem regra e muito menos se naturalizem como a verdade da
“‘racionalizacao e legitimacdo da ordem social, que supostamente ¢é inalteravel” (ibid,
p.37).

Na ldade Média, o marco historico registrado nos livros de histéria foi a
dindmica de organizacédo social e politica da sociedade feudal, em que senhores de
terra possuiam um poder quase que monarquico nos seus dominios, construindo
suas leis, sua cultura, suas moedas e seus valores. Neste contexto, a Igreja e o
Estado, estavam a servico da legitimacéo dessa politica, tendo por muitas vezes um
papel determinante na histéria social e cultural da crianca, por percebé-la como um
adulto em miniatura, em que a mesma assumia funcdes e papéis nao diferentes dos
adultos da época, mas que contraditoriamente apresentam atitudes de concepcéo e
conceito diferentes de criangca. Porque, além de entendé-la como um adulto em
miniatura, nesse mesmo periodo, a criangca era compreendida como ingénua,
inocente, imperfeita e incompleta que precisava da paparicacao e da moralizacdo do
adulto.

Aries (2006) por meio de suas andlises em diarios de familia e
iconografias da época identificou brincadeiras como: a musica, o0 canto, 0S
brinquedos, a danca, os jogos de saldo, inclusive os de azar, e 0s jogos populares
como préticas corporais das criangas desse periodo.

Tais praticas eram manifestacdes presentes no cotidiano infantil e
vivenciadas junto com os adultos. Pois, passada a primeira infancia, determinada
pela idade cronoldgica, a crianca ao completar sete anos de idade, tanto rica quanto
pobre, era deslocada para o convivio de outra familia, para aprender os trabalhos

domésticos e valores humanos, e logo as praticas corporais se tornavam comuns
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aos adultos e criangas, visto que “a partir dessa idade, a crianga jogava os mesmos
jogos e participava das mesmas brincadeiras dos adultos, quer entre as criangas,
quer misturadas aos adultos” (ibid, p.49).

N&o havia restricobes e nem classificacbes das praticas corporais de
adultos e de criangas, como nos dias atuais. Outro fato, até curioso nesse periodo, é
que nao existiam também classificacdes das préaticas corporais quanto a questéo de
género, como € muito presente nos dias atuais, a0 passo que 0S meninos,
principalmente das familias nobres, tinham aulas particulares de balé, bem como

brincavam de bonecas®®, como afirma Ariés (2006, p.44):

ao mesmo tempo em que brincava de boneca, esse menino entre quatro e
cinco anos de idade, praticava o arco, jogava cartas, xadrez e ao completar
seis e sete anos de idade participava dos jogos de adultos, como o jogo de
raquetes e inUmeros jogos de saldo.

No século XVI, surge a ldade Moderna tendo como marco historico o
lluminismo, a Revolucéo Industrial e a constituicdo de Estados laicos, momento em
gue surge uma nova ordem vigente de sociedade, a capitalista, a qual também
passa a se preocupar com a formacédo de um novo homem, capaz de se adequar a
nova ordem vigente e manté-la com sua forga de trabalho.

Como afirma Soares (1994, p. 9),

para manter sua hegemonia, a burguesia necessita entdo, investir na
construcdo de um homem novo, um homem que possa suportar uma nova
ordem politica, econdmica e social, um novo modo de reproduzir a vida sob
novas bases. A construcdo desse homem novo, portanto sera integral, ela
“cuidard@” igualmente dos aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos.

O novo pensamento dado a formacdo desse novo homem também vai
influenciar, na constru¢cdo de uma nova concepg¢éao e conceito de infancia. A crianca
passou a ser tratada de forma diferente. De acordo com sua posi¢éo na sociedade,
seus trajes diferenciavam, demarcando seu status. A crianga passa a ser alguém

gue precisa de cuidados e ser escolarizada para uma boa atuacao futura nessa nova

'3 Segundo Ariés (2006, p. 48) os historiadores dos brinquedos e os colecionadores de bonecas e de
brinquedos em miniatura sempre tiveram dificuldades em distinguir a boneca, brinquedo de crianca,
de todas as outras imagens e estatuetas que as escavacdes nos restituem em quantidades semi-
industriais e que quase sempre tinham uma significagdo religiosa: objetos de culto doméstico ou
funerario, ex-voto dos devotos de uma peregrinacao [...]. Essa ambigliidade da boneca e da réplica
na Antiguidade persistiu na Ildade Média, por muito tempo, mais ainda no campo, quando a boneca
era também o perigoso instrumento do feiticeiro e do bruxo.
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ordem. Dessa forma, surgiu um novo sentimento para a infancia e um novo sentido
para as praticas corporais das criangas.

As praticas corporais da infancia antes vistas como arte e divertimento
pelas sociedades antigas, agora “eram denunciadas como imorais por uma minoria
poderosa e culta de moralistas rigorosos que as admitiam de forma natural, mas que
passaram a condend-las de forma absolutamente igual” (ARIES, 2006, p. 59). Havia
a necessidade de legitimar novos sentidos para essas préticas na adequacao e
manutencdo da nova ordem, no entanto, formas contraditérias quanto ao grau de
importancia foram dadas por esses cultos e moralistas da época. Como destaca
Ariés (2006, p.65),

os humanistas do Renascimento, em sua reagdo antiescolastica, ja haviam
percebido as possibilidades educativas dos jogos. Mas foram os colégios
jesuitas que impuseram pouco a pouco as pessoas de bem e amantes da
ordem uma opinido menos radical em relacdo aos jogos. Os padres
compreenderam desde o inicio que ndo era possivel nem desejavel suprimi-
los, ou mesmo fazé-los depender de permissdes precarias e vergonhosas.

A denuncia da imoralidade das préticas corporais na infancia, pela classe
burguesa e conservadora, apareceu cCOmO uma nova preocupacdo, antes
desconhecida. A ordem era proibir e classificar os jogos, as dancas, as brincadeiras,
as praticas corporais como um todo, como maus e bons. Moralizando-os e dando-
lhes um sentido instrucional e educativo.

O anuncio das novas atitudes modernas em relacdo aos jogos partiu do
papado catdlico e do império. Tais atitudes nada mais eram que a rejeicdo ao modo
de vida do mundo medieval. Sendo assim, a instrucdo surgiu para chamar a
atencdo, tanto daqueles que desejavam manter, quanto dos que almejavam
subverter a ordem vigente. E para o império e a igreja coube o papel de organizar os

jogos e as demais praticas corporais como disciplina.

Propuseram a assimila-los e a introduzi-los oficialmente em seus programas
e regulamentos, com a condicdo de que pudessem escolhé-los,
regulamenta-los e controla-los. Assim disciplinados, os divertimentos
reconhecidos como bons foram admitidos e recomendados, e considerados
a partir de entdo como meios de educacdo tdo estimaveis quanto aos
estudos. Nao apenas se parou de denunciar a imoralidade da danca, como
se passou a ensinar a dangar nos colégios (ibid, p.67).

No final do século XVI, surgiram as primeiras preocupac¢des com a

educacgdo das criancas pequenas, estabelecendo assim as préticas corporais como
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praticas disciplinares na vida escolar das criancas, porque ja se admitia a
necessidade dos exercicios fisicos. No século XVIII, pela influéncia dos médicos,
inspirados nos velhos jogos de exercicios e na ginastica latina dos jesuitas®, as
praticas corporais foram concebidas como técnica de higiene corporal e a cultura

fisica como a concepcao patridtica da futura disciplina Educacéo Fisica.

2.2 Ainstitucionalizacdo da educacao para criancas pequenas

Diante a “preocupacao” para com a Educacdo das criangas pequenas em
decorréncia das inquietacdes provenientes de suas necessidades em se socializar
no mundo onde vivem, de conhecer e conviver com as pessoas a partir do ingresso
em uma instituicdo escolar, pois Ia4 ela poderia conhecer novas criangas, brincar,
aprender, entre outros fatores. Nesse sentido, falar sobre a infancia, fazendo um
breve histérico, consequentemente, nos leva a discorrer sobre a Escola e a
Educacao da infancia em meados do século XVIII.

As instituicBes destinadas a educacao de criancas de 0 a 6 anos tiveram
inicio no continente europeu no final do século XVIII. Estas foram criadas para
atender as criancas pobres, cujas méaes exerciam um oficio e eram exclusivamente

educacionais. De acordo com Kramer (1999, p.13),

[...] a escola de principiantes, também conhecida como escola de tricotar,
criada por Oberlin em 1769 na paréquia rural francesa de Ban-de-la-Roche,
tem sido reconhecida como a primeira delas. No tocante a seus objetivos,
ali a crianca aprenderia a ter “bons habitos, ser obediente, sincera,
bondosa, aprenderia a conhecer as letras, soletra-las, ter boa pronuncia,
bem como adquirir no¢des de religido e moral.

Oliveira (2005) identifica o surgimento da educagdao infantil no Brasil como
guase inexistente até meados do século XIX. Segundo a autora,

no meio rural, onde residia a maior parte da populagcédo do pais na época,
familias de fazendeiros assumiam o cuidado das inimeras criancas 6rfas ou
abandonadas, geralmente frutos da exploracdo sexual da mulher negra e
india pelo senhor branco. Ja na zona urbana, bebés abandonados pelas
maes, por vezes filhos ilegitimos de mocas pertencentes a familias com
prestigio social, eram recolhidos nas "rodas de expostos" existentes em
algumas cidades desde o inicio do século XVIII. (ibid, p. 91).

' Nesse periodo da histéria, os jesuitas editaram em latim um tratado de Ginastica que fornecia
regras dos jogos recomendados as criancas dentro da escola (ARIES, 2006).
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Apos a abolicdo da escravatura, na segunda metade do século XIX,
principiou um grande fluxo migratério para as cidades, Vviabilizando o
desenvolvimento cultural e tecnoldgico e, também, a proclamagéo da republica. Foi
neste contexto, que teve inicio no Brasil a Educacao Infantil, prestando servicos
majoritariamente assistenciais as criancas pequenas em creches, asilos e
instituicbes de atendimento infantil. Os jardins de infancia “froebelianos” pouco a
pouco foram adotados pelas instituices particulares, constituindo-se em inovacao
pedagogica, embora, destinados somente a elite daquela época.

Para Romanelli (1991, p.33),

a evolugcdo do ensino no Brasil deu-se a partir da familia patriarcal, que
favoreceu a importacdo de formas cognitivas dominantes na cultura
medieval européia, feita por meio da obra dos Jesuitas (catequizagéo).
Desse modo, o colonizador, além de se diferenciar entre os nativos pela
sua cor, passa também a deter os bens culturais importados, além do
poder politico e econdmico. Cabe ressaltar que essa educacdo que a
aristocracia comeca a receber é dada apenas aos filhos homens, que nao
0s primogénitos. Para estes ultimos era dispensada uma educacéo basica
€ a preparacdo para assumir 0s negocios e a direcao da familia. Era,
portanto, a um limitado grupo de pessoas pertencentes a classe dominante
gue estava destinada a educacéo escolarizada.

Durante a Primeira Republica, o Brasil passou por profundas mudancas
socioeconémicas em virtude da aceleracdo da industrializacédo e urbanizacdo. Essas
mudancas trouxeram modernizacao tecnoldgica e, consequentemente, geraram
novas necessidades de qualificacdo profissional, ja que a demanda de
reestruturacdo ao sistema vigente, exigia a formacdo de um novo
homem/trabalhador. Esse periodo também foi marcado por muitas divergéncias
entre a Igreja Catolica e o Estado quanto a formacgéo religiosa nas escolas e a
formacdao das elites intelectuais e profissionais.

A institucionalizagdo do atendimento as criangas com idade
compreendida entre 0 a 6 anos, no ambito do sistema educacional brasileiro, é fato
recente. Durante muito tempo, a Educacgéo Infantil foi pensada no espaco privado
(doméstico) e considerada como uma responsabilidade da familia ou grupo social no
qual a crianca estava inserida. Assim, geralmente era junto a familia e de outros
grupos sociais de seu convivio que a crianga aprendia, por meio do contato com as
tradicbes e costumes, além das nog¢des basicas de convivéncia e de aprendizagem
que |he permitiam se tornar uma crianca ativa, criativa e independente por

intermédio do conhecimento adquirido diretamente do seu mundo e cultura.
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Segundo Bastos (apud MONARCHA, 2001), estudioso da histéria da
infancia, a Educacéo Infantil nunca foi vista com unanimidade sendo analisada sob

muitos prés e contras:

o jardim-da-infancia ndo tem nada com a instrucdo, € uma instituicdo de
caridade para meninos desvalidos, que serve para que a mée ou 0 pai,
sendo minimamente pobres, quando vdo para o trabalho, entreguem seus
filhos aqueles asilos, como ja se fez entre nos e até na Bahia, em algumas
casas dirigidas pelas irmés de caridade.

O jardim-de-infancia é antes de tudo uma escola de educagdo [...]
oferecendo aos meninos alimento a curiosidade, pondo-lhes debaixo das
vistas séries graduadas de objetos, para os quais a sua inteligéncia é
atraida e que lhes proporcionam facilmente e sem fadiga conhecimentos
elementares com que se enriquece de dia em dia sua memoria. (ibid, p. 63-
64).

Conforme Rosemberg (2004), no Brasil, ndo se pode dizer que as
primeiras creches e escolinhas infantis foram criadas como incentivo a
profissionalizacdo do educador, ou até mesmo pela preocupac¢éo que se tinha com a
institucionalizacdo do ensino para as criangas pequenas. O que de fato ocorreu foi a
necessidade de reorganizacéo da légica do capital junto aos trabalhadores para sua
adequacao a nova ordem vigente, ou seja, a necessidade de capacitar tanto homens
como mulheres para sua insercdo no mercado a servi¢o da reorganizacao do capital,
devido ao advento da industrializagdo mundial.

Ainda para Rosemberg (2004), tal panorama fez com que surgisse a
funcdo educacional das mulheres trabalhadoras: cuidar de criancas. Na época,
essas trabalhadoras eram chamadas de “criadeiras”.

Somente a partir da década de 30 do século XX que a Educacéao Infantil -
incluindo as creches, as escolinhas e os jardins-de-infancia - passou por uma
direcdo educativa moderna, que poderia modificar os rumos educacionais. Tal feito
foi o surgimento do movimento chamado Escola Nova que de acordo com Oliveira
(1993), apareceu para “elucidar” a educacédo até entdo vigente no sistema
educacional brasileiro (marcado pelas influéncias conservadoras de instrugcdo do
ensino) e para moderniza-lo surge o escolanovismo.

Somente nos anos 1970 € que o debate sobre a Educacdo Infantil se
intensificou e tomou um novo rumo, tendo em vista as muitas transformacdes

politicas que estavam ocorrendo no pais, como apresenta Aquino (2001, p. 32):



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede 37
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

[...] surgiu no decorrer dessa década uma nova idealizacdo da crianca que
soa curiosamente parecida a certa dimensdo da nocdo pré-moderna.
Vemos a crianca de novo pintada como adulto em miniatura, s6 que alguém
privilegiado com direitos tradicionalmente considerados como sendo de
adulto: respeito, individualidade, liberdade e cidadania.

Foi também a partir dessa década, com o advento da liberalizacédo
feminina e com as transformacdes econdmicas e sociais vividas no pais, que as
creches e as pré-escolas se tornaram um lugar propicio para a insercdo das
criancas. Afinal, as maes agora tinham que trabalhar e deixar seus filhos em algum
lugar apropriado para que pudessem ser cuidados e alimentados até o final de seu

expediente. Desta forma,

a creche e a pré-escola representam alternativas concretas para viabilizar a
liberacdo da mulher para o mercado de trabalho, mas em todos os tipos de
atendimento se coloca como igualmente relevante a necessidade de que o
trabalho realizado no seu interior tenha ndo sé carater assistencial, mas
educativo (ROCHA, 2001, p.32).

Para firmar os movimentos politicos que existiram até a consolidacdo da
constituicdo de 1988, foi instaurado, desde os anos 1950 até os anos 1970, 0 ensino
pré-primario ou pré-escolar que, de acordo com Vieira (2003, p. 64), pode ser
indicado como um estagio anterior a qualquer outro que se estabeleca na forma de
ensino, “podendo ser ministrado nos jardins de infancia e, também, nas chamadas
escolas infantis e nas classes de pré-primario, anexas aos estabelecimentos de
ensino primario”.

Contudo, com a ascensdo da mulher no mercado de trabalho e da
necessidade existente em se ter um local apropriado para as criangas enquanto as
maes estavam no trabalho, até mesmo a Igreja Catdlica se prontificou com esta
situacdo, além, é claro, de outras iniUmeras instituices. Sobre este assunto, Kramer
(1995, p. 61) afirma:

associacOes religiosas e organizagbes leigas, bem como médicos,
educadores e leigos eram solicitados a realizar juntos com o setor publico, a
protecdo e o direito a infancia, com a direcdo e alguma subvencdo deste
Ultimo. Se desde o século XVII, com a assisténcia social privada,
principalmente a catolica, precedera a acao oficial no Brasil, a partir da
década de 30, o Estado assumia essa atribuicdo e convocava individuos
isolados e associacdes particulares a colaborarem financeiramente com as
instituic6es destinadas a protecao da infancia.

Compreender essa transformacdo historica, assim como as atuais

conceituagoes acerca de “infancia” e “crianca”, € fundamental para a compreenséao
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das recentes transformacdes na Educacdo e Educacado Infantil e até mesmo na
Educacéo Fisica, bem como defender a concepc¢édo de criangca como sujeito que ja é
e ndo a que vai vir a ser, parte do preceito que todos somos sujeitos de nossa

prépria histéria desde a tenra idade.

2.3 A origem da disciplina Educacgéo Fisica ou a origem da Educacao Fisica que
disciplina?

E sabido que as primeiras preocupacdes com a educacdo das criancas
pequenas datam do inicio do século XVII resultantes do reconhecimento e
valorizagdo que as criangas passaram a ter no meio em que viviam. Desta feita, a
educacdo das criancas no século XVIII buscava uma sistematizacao definitiva do
saber que levou o homem desse século a realizar novas tentativas de acdo para
transmitir as criangas a “moderna instrucdo”. Carregada, segundo Manacorda
(2006), de um conteudo ‘real’ e ‘mecanico’, isto &, cientifico-técnico em vista de
atividades trabalhistas ligadas as mudancas que vinham acontecendo nos modos de
producao.

Neste contexto, a Educacao Fisica foi se estabelecendo como um canal
de instrucdo, ja que nesse século e durante todo o século XIX, o Estado burgués é
consolidado legitimando a classe burguesa, principalmente em paises como a
Franca e a Inglaterra. E, na tentativa de hegemonia e manutencdo da Educacéo
Fisica, a mesma investiu na formacédo de um novo homem que suportasse uma nova
ordem politica, social e econémica.

E segundo Soares (1994, p. 09-10),

nessa perspectiva podemos entender a Educacdo Fisica, como disciplina
necessdria a ser viabilizada em todas as instancias, de todas as formas, em
todos os espacos, onde poderia ser efetivada a construcdo deste homem
novo no campo, na fabrica e na escola.

Os lemas “fraternidade”, “igualdade” e “liberdade” tdo difundidos pela
classe burguesa, ndo serviam para a maioria da sociedade, pois para esta maioria 0
progresso acelerado das industrias nada mais era que a miséria, a degradacdo da
vida, a descaracterizacdo e a desumanizacao da sociedade.

O crescimento urbanistico desordenado e a proletarizacdo da Europa,

decorrente dos avancos industriais desenfreados, trouxeram grandes consequéncias
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a populacdo menos favorecida economicamente da sociedade: epidemias como o
cOlera, o tifo e a febre recorrentes nesse periodo, que evidenciaram de forma
contundente a deteriorizagcédo do espaco urbano.

A Educacéo Fisica coube o papel da promoc¢do da assepsia social e da
viabilizacdo da moralizacdo dos habitos, baseada na filosofia positivista em que
predominavam o pensamento de que a sociedade sO se organizaria a partir da
adequacdo de espacos e dos individuos, classificando-os de forma hierarquica.
Neste modelo, a sociedade sO seria estudada a partir da subordinacdo aos
“fendmenos naturais”, cujas regras basicas foram: a observacgao, a experimentagao

e a comparacdo. Sendo assim,

nas disciplinas sociais que se estruturam ao longo do século XIX,
predominard o pensamento naturalista do positivismo que fara nascer a
disciplina que tera como objeto de enunciados positivos (cientificos) a
prépria sociedade enquanto tal e suas leis. O modelo de conhecimento
adotado por esta corrente de pensamento que se baseia ainda na fisica,
mas, sobretudo, na biologia e na histéria natural € o modelo mecanicista
(ibid, p.09-10).

O discurso da burguesia em relacdo a degradacéo das condi¢des de vida
das camadas populares era de que eles viviam assim porque ndo tinham regras,
eram impregnados de vicios e imoralidade. Desta maneira, justificava-se a
moralizacdo sanitaria por meio da educacao higiénica e moralizacado dos habitos da
populacao.

A disciplina Educacéo Fisica constituiu-se como um valioso instrumento
de disciplinarizagcdo da vontade, de adequacéo e reorganizagdo de gestos e atos
para a manutencdo da ordem, pois tratava as criancas, homens e mulheres como
seres basicamente biologizados cada vez mais pesquisados e sistematizados ao
longo do século XIX.

Para Manacorda (2006, p. 289) este momento foi dado como o
“‘Renascimento da Educacéao Fisica”, bem diferente daquela que antes foi referéncia
na educacao guerreira e cavaleiresca do inicio da ldade Média, a qual sucedeu a
educagcdo cortesd que costumava unir a muasica, a danca e as letras a caca.
“‘Referimo-nos mais exatamente aquela Educacgdo Fisica entendida como parte
essencial da formag¢ao do homem”.

Por conta dos interesses do Estado em controlar as préticas corporais de

saude, higiene e moral da populacéo, passou-se a constituicdo de regras e normas
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hierarquicas para a pratica dos exercicios fisicos™ por intermédio das disciplinas
escolares.

Conforme Soares (1994 p. 62), a “Educagao Fisica a partir da primeira
década do século XIX é sistematizada em métodos”. Portanto, foi repaginada e
assim ganhou novas formas de organizacéo por meio da propagacao das escolas de
Gindstica em toda a Europa e América. Tal propagagcdo acabou resultando na
instituicdo das novas “Olimpiadas” que atribuiram a ginastica um carater bem mais
internacional a partir de 1896, fato que segundo Manacorda (2006, p. 289) “exigiu a
introducdo, nas escolas de todos os paises, da ginastica, ou melhor, da Educacéo
Fisica”.

Assim, a disciplina Educacdo Fisica surge para disciplinar as praticas
corporais em todos os ambitos escolares, inclusive nas instituicdes infantis que eram
as creches e os chamados Jardins de Infancia'®. Estes, segundo Kuhlmann Jr.
(1998, p. 70), foram difundidos na primeira metade do século XIX, ou mesmo no final
do século XVIIl, acompanhando o processo do ensino elementar do periodo,
trazendo ainda o castigo corporal como forma de educar e disciplinar, ja utilizado
tanto pela familia como pela escola.

A concepcdao, difundida pela sociedade capitalista por meio da ideologia
burguesa, era que a crianga precisava ser cuidada pelo adulto em prol de uma
atuacao futura. Nesta visdo, o infante era caracterizado como um ser a-histérico,
acritico, fraco e incompetente para a producédo econémica.

Para tanto, foram criadas as escolas infantis. Uma, para as criancas das
classes populares - as escolas de ensino primario - que instruiam as criangas numa
perspectiva educacional de ensino pratico, voltado para a mao-de-obra produtiva. E
a outra, para as criancas da classe burguesa - as escolas de ensino secundario -

gue objetivavam formar criancas eruditas, pensantes e mandantes.

* Segundo o Coletivo de Autores (1992) a preocupacdo com a inclusdo dos exercicios fisicos nos
curriculos escolares remonta ao século XVIII com Guths Muths (1712-1838), J.B.Basedow (1723-
1790), J.J.Rousseau (1712-1778) e Pestalozzi (1746-1827). Contribui para essa inclusdo o
surgimento, na Alemanha, das Escolas de Ginastica (Turnvereine) ja no século XIX (Langlade e
Langlade, 1970).

'® Soetard (Brougere apud Kuhlmann Jr., 1998) considera que o Jardim de Infancia estaria em
completa ruptura com as estruturas escolares e que se orientaria deliberadamente para a familia,
enfatizando a importancia da mée como primeira educadora. A ideia difundida por Pestallozzi foi de
gue a teoria educacional maternal seria uma sintese do nacionalismo da época e que a educacgéo era
vista como um meio de regeneragdo nacional.
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Essa fragmentacdo entre as classes tornou a escola popular repleta de
lacunas e ineficiente em muitos aspectos. Para resolver tal problema foram criados
programas educacionais de cunho compensatorios, propagados principalmente por
Pestalozzi e Froebel, que viam neles a superacdo da miséria, da pobreza e da
negligéncia da familia por meio da educacdo. A fim de difundir tais programas,
Froebel lancou varias revistas, artigos e livros sobre o Jardim de Infancia como
modelo a ser seguido em varios paises da Europa e América. E em uma de suas
obras, Froebel trouxe a tona a importancia das praticas corporais ou exercicios

fisicos no Jardim de Infancia, como afirma Kuhlmann Jr. (1998, p.130),

Froebel fala da importancia de um trabalho corporal integrado ao do espirito
e ao corpo. Em seu livio A Educagdo do Homem, ele afirma que os
exercicios corporais tém sobre o homem em formacao efeitos significativos
tais como: aprender a conhecer o corpo, aprender a usa-lo, ter habilidades
para aquisicdo de aprendizagens motoras - como a escrita, o desenho e o
uso dos instrumentos musicais -, possuir vigor, agilidade, conservacdo e
porte externo. Os exercicios devem ser feitos de modo bem
regulamentados, progressivos, do simples ao complexo, completos e em
correspondéncia com a formacao do espirito.

E evidente que ao longo da histéria da humanidade as praticas corporais
sempre foram expressfes de linguagem, de gestos, de ritos e até mesmo de
festejos, nas formas mais diversificadas, de acordo com cada povoado ou grupos e
vivenciadas sem distingbes de classe e idades. As criangcas eram misturadas aos
adultos; nobres misturavam-se aos plebeus, e com o passar dos tempos, mais
precisamente no inicio do século XVII, essas préaticas foram alvo de preocupacdes
por parte de uma minoria da sociedade, a conservadora.

As praticas corporais, antes comuns aos diversos povoados, grupos,
populacdes, enfim, a toda sociedade, passaram a ser classificadas de acordo com a
idade e como boas e mas, devido as ameacas que as mesmas traziam a sociedade,
guanto a sua moral, salde e o bem comum, e as influéncias sucessivas dos
pedagogos humanistas, médicos do lluminismo e 0s primeiros nacionalistas da
época.

Tal preocupacao recaiu também no desenvolvimento da infancia, no que
se refere ao rompimento dessas praticas entre as criancas e os adultos e entre o
povo e a chamada burguesia. E fato que estas praticas ndo foram abandonadas
completamente, deixaram de ser praticadas pelos adultos, mas se mantiveram nas

vivéncias das criangas. Porém, com a necessidade de formar futuros homens e
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mulheres, que correspondessem as demandas da l6gica da sociedade vigente, tem-
se a organizacdo e normalizacdo das praticas corporais por meio das politicas de
educacdo escolar e da saude. Nesse interim surge a Educacdo Fisica como
disciplina escolar aliada as concepcfes higienista e de disciplinarizacdo. Como
afirma Nogueira (1990, p. 167):

o século XIX, ao edificar os primeiros sistemas de exercicios ginasticos, vai
assinalar a introducdo da educagcdo fisica na escola enquanto uma matéria
do curriculo. Ela se desenvolverd, sobretudo, a partir da escola primaria. E o
que relata G. Vigarello em um trabalho que tem por objeto a histéria do
ensino da postura corporal: ‘Ocorre que nasce como inicio deste [0 século
XIX] uma disciplina tendente a fazer de praticas corporais precisas, e até
entdo desconhecidas, um objeto de ensino, e que tende a atribuir ao mestre
responsavel um saber institucionalizado. E isso a despeito do fato de que,
no ensino primario, por um bom tempo ainda [...]'.

A histéria das préaticas corporais da infancia e sua evolucdo como
disciplina escolar, faz refletir o quanto a sociedade capitalista tem tido o controle, até
hoje, dessas préticas corporais por intermédio de seus pacotes educacionais e da
propagacdo de um modelo de corpo veiculado pelas midias. Estas, por sua vez, tém
o0 intuito de venda, consumo e de determinacdo na formagéo dos futuros homens e
mulheres, produtivos e saudaveis, de quem se eximem as possibilidades de uma
formacado mais critica e transformadora de suas realidades sociais.

Para Silva (2003), € necessario que problematizemos tais fatos, como
pontos de partida para reflexdo da real situacdo da condicdo humana da infancia,
principalmente, da realidade brasileira, quanto aos direitos, sexualidade, familia,
escolarizagdo, cultura ludica, religido, midia, bem como suas condi¢des de pobreza,

miséria, fome, desnutricdo, subnutricdo, abandono e outros problemas sociais.

As criancas ndo sdo pobres por um dom divino, mas pela ingeréncia do
Estado capitalista que, ao destruir os postos de trabalho dos seus pais,
jogando-os todos no desemprego e subemprego, obrigando estas a
assumirem o papel precoce de provedoras de renda familiar pela exploracao
do trabalho infantil urbano rural, da mendicancia e, as vezes, da prostituicao
infantil (SILVA, 2005, p. 46).

2.4 A Educacéo Fisica e a busca da sua legitimidade cientifica

Na consolidacédo dos ideais da Revolucdo Burguesa, a Educacédo Fisica

se ocupou de um corpo a-histérico, indeterminado e anatomo-fisioldgico. Sendo este
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corpo estudado detalhadamente e explicado cientificamente através do modelo de
ciéncia da sociedade moderna, a qual veiculava uma visdo de homem e de mundo a
partir de uma corrente de pensamento, o Positivismo. Este por sua vez, baseado na
fisica, biologia e na historia natural produziu um conjunto de leis que justificavam as
“desigualdades naturais” na busca da hegemonia da classe burguesa.

A sociedade capitalista ou a sociedade moderna se consolidou a partir de
dois grandes marcos histéricos ocorridos na Europa: a Revolucdo Industrial na
Inglaterra e a Revolucdo Burguesa ou Francesa, obviamente, na Franca, ocorridas
no século XVIII. Estes acontecimentos representaram mudancas de toda ordem, no
modo de compreender o mundo, seus valores, suas culturas, suas concepcoes de
homem e sociedade, suas concepcoes filoséficas e cientificas. Enfim, reuniram-se
todos os aspectos que ajudaram a consolidar a transicdo da forma de organizacao
social, o feudalismo, que prevaleceu no periodo medieval, para uma nova
organizagao que passou a existir a partir da razao, em contraposi¢cao a mistificacéo.
Para Milovic (2006, p. 290):

a sociedade moderna tem origem a partir das modificagcBes da comunidade
tradicional nos campos da cultura, economia, politica, etc., E segundo Max
Weber, a modernidade se caracteriza como um processo especifico de
racionalizacdo. As novas estruturas racionais se liberam dos pressupostos
normativos da tradicdo e dos fundamentos do mundo vital. E as
modificacdes estabelecidas pelo novo modelo de sociedade aparecem
culturalmente, economicamente e politicamente, nos modos de vida das
comunidades, consolidando assim, novos quadros de racionalizacao.

A subjetividade na sociedade moderna foi referéncia epistemoldgica e
eixo de sustentacdo do discurso cientifico da época, cujo tema central era a
investigacgéo filosofica deslocada dos fen6menos: Deus e Religido para a natureza e
o ser humano (consciente); e suas relacdes sociais, historicas, culturais, politicas e
educacionais. Nascem as Ciéncias Humanas, em que o ser humano passa a ser o
“autor” do conhecimento e o “objeto” da Ciéncia (OLIVEIRA, 2002).

Segundo Max Weber (apud MILOVIC, 2005, p. 290):

0 preco que a modernidade paga por essa afirmacéo do ser humano e pelo
desencadeamento do mundo tradicional é, a perda da liberdade e do
sentido, em que aparecem, por um lado, as novas estruturas que
administram e determinam a vida moderna e por outro, a diluicdo da idéia
de uma racionalidade substancial, provocando a fragmentacdo do sentido
da vida.
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Para Oliveira (2002), Habermas em sua analise sobre Weber, afirma que
0 mesmo nao descreveu apenas a degradacdo da cultura ocidental, do ponto de
vista da racionalizacéo, “mas, sobretudo o desenvolvimento da sociedade moderna”.

Neste sentido, também, se estabelece um novo modelo de homem, que
suportaria a nova ordem politica, econdbmica e social. Para Soares (1994), a
construcdo desse novo homem € de um ser integral, que “cuida” igualmente dos
aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos.

E a busca da legitimacdo do capitalismo transformando as relacées
feudais em toda a Europa ocidental, instituindo condicBes objetivas para as leis do
capital pautadas na logica do Positivismo, “ciéncia calcada nos principios da
observacdo, experimentacdo e comparagdo, que nhaturalizou os fatos sociais,
criando um social biologizado” (ibid, p. 11).

O Positivismo tenta se consolidar como ciéncia hegeménica da classe
burguesa na sociedade moderna. Seu principal precursor foi Auguste Comte, que
classificou as ciéncias baseado na hipotese de que as ciéncias tinham se
desenvolvido a partir da compreensao dos fenbmenos simples e abstratos, para dai
chegarem a compreensédo dos fenbmenos complexos e concretos. E de forma linear
cinco ciéncias se desenvolveriam: astronomia, fisica, quimica, filosofia e fisica social,
as quais foi acrescentada mais uma, que serviria de base a todas elas: a ciéncia
matematica.

A construcdo do método cientifico da abordagem Positivista €
fundamentada na organizacéo politica da sociedade moderna, por meio da sua lei
dos trés estagios do desenvolvimento intelectual humano: o primeiro, estagio
teoldgico, em que o mundo e o homem séo explicados nos termos dos deuses e dos
espiritos, esse é o ponto de partida necesséario para a inteligéncia humana. O
segundo, o estagio metafisico ou transitério, no qual as explanacdes estdo nos
termos das esséncias, de causas finais e de outras abstracbes. E, finalmente, o
terceiro estagio, o positivo moderno, que se distingue por uma consciéncia de
limitagbes do conhecimento humano.

Os trés estagios ndo se desenvolvem concomitantemente, pois, na sua
concepcao, cada estado é decorréncia do desenvolvimento da evolucao historica.
Cada um se superpde ao outro de forma linear, para o melhoramento e

aperfeicoamento, mas jamais por rupturas, revolucdes e transformacoes.
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As teorias e leis desse modelo de ciéncia foram organizadas para a
manutencdo dos privilégios e da ordem conquistados pela classe burguesa, que
jamais poderiam ser questionados. Seus ideais eram: a liberdade, igualdade e
fraternidade. No entanto, estes ndo serviam para toda a sociedade, pois, do outro
lado existia outra classe que sofria toda a degradacédo da aceleracdo desenfreada
dos avancos da sociedade moderna, a classe proletéria.

O modelo de conhecimento adotado por esta corrente de pensamento se
baseia na fisica e, sobretudo, na biologia e na histéria natural resultando em um

modelo mecanicista e reprodutivista em que,

[...] a triade formada pelo sujeito que conhece, pelo objeto do
conhecimento e pelo conhecimento como produto do processo cognitivo,
ndo possui uma relagdo dindmica. O conhecimento € cépia do objeto, &
reflexo cuja génese esté na relagdo com a acao mecéanica do objeto sobre
0 sujeito, razdo pela qual este modelo é qualificado de mecanicista (ibid,
p.13).

Tal modelo produziu um conjunto de teorias e leis que justifica as
“desigualdades naturais” entre as classes e a evolugédo da sociedade como um todo,
qgue foi e é de forma linear, ou seja, do simples para o complexo, do inferior para o
superior.

Na Educacdo Fisica, esse modelo de conhecimento, com bases
positivistas, tem fortes influéncias no processo de naturalizacdo da ordem burguesa,

e da Educacédo ao ser institucionalizada, como afirma Fensterseifer (1999, p. 6):

0 processo educacional formalizado em instituicbes é algo que remonta a
longa data, constituindo-se hoje em forma privilegiada de transmisséo do
conhecimento acumulado pela humanidade e de manutencdo da
normatividade social. Habitam essas instituicbes os diversos campos de
conhecimento que foram se forjando pelo esforco humano de dominacdo
da natureza, constituindo-se no que chamamos hoje, “ciéncias”, tendo
estas a tarefa de redimir o homem de sua miséria, pondo fim aos dogmas e
realizando, de forma progressiva, “o esclarecimento”, a utopia moderna.

Essa “naturalizagdo” da ordem social burguesa desloca as praticas
corporais para a esfera académica sem construir um arcaboug¢o de contetdos que
sustente a sua producdo de conhecimentos, comportando-se como uma area

secundaria na producao académica.
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2.4.1 A Educacao Fisica: o objeto da ordem e do progresso

A Educacéo Fisica integra de forma organica o nascimento da ordem e do
progresso e a consolidacdo e manutencao dos privilégios da classe burguesa. Seus
saberes estiveram basicamente veiculados aos preceitos da ordem capitalista, ja
gue a mesma vem veiculando nos meios académicos as bases do empirismo, como
afirma Cupolillo (1997, p. 706):

se o0 empirismo desenvolveu-se tendo como ber¢co o desenrolar da
sociedade burguesa, os valores e habitos corporais propagados tiveram
como alvo a consolidagdo de um homem saudavel fisicamente, na mesma

medida em que se tornava adequado fisica e moralmente aos padrdes
desta sociedade emergente.

A fragmentacdo do corpo x mente, atingiu seu apice na Modernidade. A
ciéncia moderna notabilizou-se ao conseguir livrar o conhecimento humano das
amarras da ordem religiosa e, consequentemente, isentar o corpo dos pecados
originais colocados pela igreja. Porém, ndo deu conta de estabelecer a unidade do
homem em corpo e mente.

Para Cupolillo (1997, p. 1499): “o cognitivo, capaz do raciocinio logico e
matematico, foi tratado como Unico responsavel pelos destinos da humanidade,
portanto, o corpo foi visto como matéria fisica, desconectado da alma, da mente”.
Isto se refere a alienacdo do conhecimento, por meio da desvalorizacdo dos
aspectos praticos em detrimento dos tedricos, fazendo com que os individuos néo
conseguissem ter acesso a esséncia da realidade “também a alienagdo corporal
cumpre esse papel” (ibid, p. 1500).

As bases da filosofia positivista sustentaram o moderno conceito da
Educacdo Fisica. Por intermédio de grandes pensadores como F. Bacon (1561-
1626), J. Locke (1632-1704) e J.J. Rousseau (1712-1778) se trouxe a cena “a
importancia dos cuidados com o corpo e dos exercicios fisicos para a formacdo dos
individuos, no contexto do surgimento e consolidagéo da classe burguesa” (BETTI,
2005, p.144).

Suas ideias fizeram com que a Educacédo Fisica ocupasse um lugar de
destaque na institucionalizacdo da educacdo de criangcas e jovens, inclusive

reforcando a concepcéo construida de sujeito fragmentado. E certamente, ao utilizar



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede 47
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

o praticismo como filosofia e método, contribuiu na afirmacdo dessa fragmentacéo
do homem em corpo e mente.

Sob a influéncia das ideias racionalistas da classe burguesa, da
preocupacdo com 0s conceitos pedagdgicos e os avancos da medicina houve a
necessidade de imprimir na Educacéo Fisica a relacéo direta com a educacdo moral
e intelectual das criangas e jovens. “Sob essas ideias, escolas pioneiras introduzem
a ginastica'’ em seus curriculos” (ibid, p.145). Organizando-as em formas de
meétodos e expandindo-as em toda a Europa e América.

E fato que a Educacdo Fisica tem buscado no decorrer de sua historia

algumas definicdes, além do que, é sabido, que toda acdo realizada contém,

explicita ou implicitamente, uma visdo de homem e de mundo.

No caso da Educacdo Fisica, percebe-se sem muito esfor¢o a influéncia
herdada das ciéncias ditas “positivas”, o0 que se evidencia nos numeros de
trabalhos de pesquisa que buscam respaldar sua cientificidade na biologia,
fisiologia, biomecéanica e demais areas afins (FENSTERSEIFER, 1999, p.7).

A prova dessa busca de cientificidade resultou na teorizacdo da ginastica
escolar, que foi organizada sob o cunho pedagdgico, mas com base na medicina e
na moralidade, ou seja, “as praticas corporais eram construidas e vistas como
instrumentos para a educagao, para a saude e para a educagao moral” (BRACHT,
1999, p.17).

O respaldo dessa cientificidade perdurou por muito tempo, principalmente,
com a inclusédo da Educacéo Fisica como disciplina escolar nos curriculos do inicio
do século XX. Mas, entre as décadas de 60 e 80 do mesmo século, é dada a ruptura
do caréater pedagogico tradicional por meio do discurso cientifico, a partir do estatuto
cientifico da Educacado Fisica propagados e impostos pela Europa e América, cuja
questao principal era: a disciplina € académica ou cientifica? Qual o seu objeto de
estudo?

Tal questdo provocou muitos debates no campo académico da Educacgéo
Fisica. E no Brasil, uma tendéncia repercutiu de forma intensa nos meados dos anos
1980:

0 termo “Ginastica” assim como exercicios fisicos, jogos e esporte nas obras do século XIX foram
utilizados como sindnimos de Educacéo Fisica. (SOARES, 1994)
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sob a influéncia de precursores franceses, como J. Le Boulche e P.
Parlebas, Sérgio (1983, 1987) busca fundamentar epistemologicamente
uma Ciéncia da Motricidade Humana ou a Cineantropologia, entendida
como “ciéncia da compreensdo e da explicagao das condutas motoras,
visando o estudo e constantes tendéncias da motricidade humana (BETTI,
2006, p.145). Os anos de Betti, 2006 e 2009 ndo batem com a referencia
(2002 e 2005)

Além dessa tendéncia europeia, surge também outra, de origem norte-
americana, que traz como cerne o “movimento disciplinar’ propondo um
entendimento da cinesiologia como “area de conhecimento que se propde investigar
de forma abrangente e profunda o fendbmeno movimento humano” (TANI apud
BETTI, 2005, p. 145).

Antes dessas repercussdes epistemoldgicas da Educacdo Fisica,
Cupolillo (1997, p.706) afirma que “até meados da década de 80 do século passado,
a Educacéo Fisica era mera reprodutora de praticas e regras corporais e esportivas”,
ja que o esporte moderno®® foi um dos principais responséaveis pela preocupacéo da
cientificidade da Educacéo Fisica.

Para Bracht (1999), essa década se caracterizou como o movimento de
“repedagogizacao” da teoria da Educacéo Fisica, fundamentada pelo dialogo com as
Ciéncias Humanas e Sociais por intermédio do discurso pedagdgico e pela
compreensao da mesma como préatica pedagoégica. Dessa forma, a Educacdo Fisica
passa a ter dois sentidos: area de conhecimento (cientifico) e a compreensdo da
mesma como pratica pedagdgica restrita a instituicdo escolar (para alguns). Para

Gaya (apud NOZAKI, 2004, p. 110), tal periodo foi a década da constatacéo:

discussdo sobre a busca do conhecimento da Educacédo Fisica parece
estar bastante respaldada por um argumento, ndo menos proferido, de que
tal época, seja devido ao amadurecimento tedrico ou as questdes de
rediscussdes politicas que atravessaram o Brasil, foi marcada pelo inicio de
uma abordagem mais critica daquela area. Duas obras, “O que é educagéo
Fisica?”, escrita por Vitor Marinho de Oliveira (1983), e “Educacédo Fisica
cuida do corpo e... mente”, Jodo Paulo Subira Medina (1983) marcaram o
inicio da contestacdo teérica, promovendo a ‘linha de partida sobre uma
série de reflexdes expressas em diversos artigos, ensaios e livros sobre o
papel da Educacgéo Fisica”.

A busca da legitimacdo da Educacéo Fisica como ciéncia parecia nao ter

fim, depois da crise desta area de conhecimento. Muitas outras abordagens

18 Segundo Bracht (apud FENSTERSEIFER, 1999) ainda que discutivel, o esporte, tal como é
entendido hoje, é filho da modernidade, visto que ndo se confunde com as praticas corporais que o
antecederam, além de seu processo de racionalizagdo, em termos de treinamento, da-se em
consonancia com a racionalizacdo do sistema produtivo na sociedade capitalista industrial.
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surgiram a fim de justificar sua insercdo no campo da cientificidade ou de se
contrapor ao modelo mecanicista da sociedade moderna. No entanto, a falta de
preocupacao com os critérios de cientificidade para a area ndo fez do debate sobre
a crise um debate epistemoldgico, que saisse do campo fenoménico para uma
analise mais profunda da apreensdo da realidade, ou seja, da identificacdo das
matrizes tedricas que orientavam as pesquisas oriundas desse periodo.

Para Bracht (apud NOZAKI, 2004), tal preocupacdo surgiu no segundo
momento, isto é, no inicio da década de 1990, quando veio a tona a discusséo sobre
as concepcoes filosoficas de ciéncia que orientava as pesquisas realizadas pela

identificagdo das matrizes tedricas,

nesta linha, buscou-se revelar caracteristicas positivistas, fenomenoldgicas
e marxistas que norteavam o0s estudos. Tais estudos encontraram como
matriz principal o positivismo, por meio da abordagem empirico-analitica de
producédo do conhecimento [...].(ibid, p. 110-111).

Apesar dos inumeros debates em relacdo a definicAo da concepcao
epistemoldgica das diversas publicacdes lancadas entre as décadas de 1980 e
1990, ainda sim, fora verificada a predominancia da Ciéncia Moderna nas producdes
de conhecimento da Educacao Fisica brasileira.

Na perspectiva de Sanchez Gamboa (2007), a constatacdo, denominada
por ele de “flutuacdo epistemoldgica”, em que se apurou a existéncia de outras
subareas, fundadas ndo s6 nas ciéncias naturais, mas também nas ciéncias sociais
e humanas, as quais orientaram a pesquisa na Educacao Fisica brasileira. Desta
maneira, ele aponta que o examinado foi uma fase salutar da pesquisa, o “que
significa o avanco na passagem das questdes instrumentais, técnicas e
metodoldgicas para as tedricas e epistemoldgicas”.

Ainda para Sanchez Gamboa (2007, p. 26-27):

essas flutuacBes expressam o circuito simples do saber. O ponto de partida
e 0 ponto de chegada séo as teorias sociolégicas, psicolégicas, fisioldgicas
e ndo a Educacao Fisica, que funciona como campo de passagem. Isto &,
0 ponto de partida esta nos referenciais tedricos ja constituidos das varias
ciéncias, que sdo aplicadas ao campo da Educacéo Fisica, na tentativa de
explica-los e retornam a matriz disciplinar confirmando suas hipéteses.
Estabelece-se assim um circuito em que os fendmenos da Educacao Fisica
sdo pontos de passagens das elaboragfes cientificas, caracterizando um
processo de “colonialismo epistemolégico” sobre um campo aberto a
diversas apropriacoes.
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Na analise de Taffarel et al. (2007), a Educacéo Fisica além da influéncia
das chamadas ciéncias “mé&es” também tem sofrido influéncias das varias
tendéncias pedagogicas que predominaram e predominam na educacéo brasileira. A
Educacao Fisica como area de conhecimento vem sendo construida e definida pelo
pensamento hegemoénico das ciéncias em geral e, particularmente, no campo
epistemologico, tem prevalecido duas grandes tendéncias, a idealista e a
materialista, “que influenciam a existéncia de abordagens: empirico-analitica,
fenomenoldgico-hermenéutica, critico-dialética e pos-moderna na producdo e
construgcao de conhecimento da area da Educacao Fisica” (ibid, p.126-127).

O quadro abaixo explicita melhor a sistematizacdo das proposicoes

epistemoldgicas da Educacéo Fisica:

e Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte (CBCE)

e Ciéncia do Movimento Humano (Le Boulch)

e Ciéncia da Motricidade Humana (Manoel Sérgio)

e Ciéncia das Atividades Corporais (Cagigal)

e Ciéncia do Treino Corporal (Bento)

e Ciéncias do Desporto (Gaya)

e Ciéncias do Esporte (Frogner)

e Educacao Fisica como arte da mediacao (Lovisolo)

e Educacao Fisica como uma filosofia das atividades corporais (Santin)

e Educacao Fisica enquanto pedagogia dentro de um projeto antropologico (Gaya)

e Educacao Fisica enquanto campo académico e de vivéncias sociais (Bracht)

e Educacao Fisica enquanto campo académico que estuda o se movimentar
humano (Kunz) ou Educacéo Fisica enquanto campo académico, profissional,
cultural, pedagogico cujo objeto é a cultura corporal de movimento (Kunz e
Bracht).

e Educacao Fisica enquanto campo académico, profissional, cultural, pedagégico

cujo objeto de estudo € a cultura corporal (Coletivo de Autores).

Quadro 1 — Proposicdes epistemologicas da Educacao Fisica
Fonte: Albuquerque et al. (2007)19.

19 Sistematizacdo apresentada por Taffarel (1997). Atualizada em: Pesquisa Matricial do Curso de
Metodologia do ensino e da pesquisa em educacao fisica, esporte e lazer, 2005, Faced/UFBA.
Mimeografado.
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A Ultima concepcao explicitada no quadro acima se contrapde a
concepcdo de ser homem somente como um sujeito biologizado, a-historico e
acritico a qual perdurou durante quase dois séculos e ainda persiste no campo da
producdo de conhecimento na Educacéo Fisica brasileira. Esta base epistemolégica
se aproxima da nossa pratica pedagogica e que tomamos por base tedrica, filosofica

e politica, por esta responder e se aproximar do nosso contexto de vida.

Essa matriz, com base materialista-dialética, que tem como objeto de
estudo a cultura corporal, reconhece-se inserida no campo educacional da
pedagogia critica-superadora, pois, busca explicitar o “lugar’ de onde falam
aderentes, explicitando o projeto histérico que defendem (ibid, p. 129).

Neste sentido, pode-se apontar a modernidade como a mola propulsora
que fez da Educacdo Fisica fruto do liberalismo e do positivismo, absorvendo o
gosto pelas normas, leis, hierarquias e pela disciplina. Assinalando um movimento
em direcdo a cientifizacdo dos conhecimentos das praticas corporais pela
racionalizacdo moderna e exigéncia de moldar seus préprios parametros.

E agora, em pleno século XXI, os avangos neste campo S&o
evidenciados, mas ainda sdo presenciados debates em torno da crise da década de
1980, com as velhas perguntas sobre o seu objeto de estudo e sua base
epistemologica.

Consequentemente, torna-se inegavel o quanto a Educacédo Fisica esta
imersa em um campo de embates intrinsecos aos mais diversos tipos de
teorias/conhecimentos que a constitui. Nesta perspectiva, a instabilidade e a fluidez
epistemologica da Educagéo Fisica ndo deve ser visualizada como atraso, até
porque outras areas de conhecimento que a sustentam também ja passaram por
flutuacbes epistemoldgicas. O que se faz necessario atualmente € combater a mera
busca da cientificidade da area, principalmente, porque tal busca acentua e
consolida a fragmentacdo da formacdo de professores em licenciatura e
bacharelado, tendendo a desqualificacdo da formacéo de professores de Educacgéo

Fisica no Brasil.
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2.5 Educacao Infantii e Educacdo Fisica no Brasil: os reflexos dos

(re)ordenamentos legais para ordem vigente do Neoliberalismo

Assim como a Educacgéo Fisica, a Educacao Infantil ganhou destaque
somente na década de 1980. Se antes a mesma era deixada em segundo plano, nos
anos da referida década, marcados como 0s mais importantes para a Educacéo
Infantil, ocorreu a redemocratizacdo da sociedade brasileira, juntamente com a
busca de melhores condicbes de vida para toda a populacdo, momento em que se
evidenciava a melhoria da educacéo do pais. Sobre tal fato, KuhiImman (1998, p. 12)
afirma:

aspectos que ganham mais relevancia nesse periodo € que a expressao
educacédo pré-escolar, ao significar o atendimento anterior a escolariza¢do
obrigatéria, inclui também a educacéo de criancas de 0 a 3 anos. No inicio
da década de 1980, os textos elaborados por conselheiros ou membros do
Ministério da Educacédo passam a falar da educacgéo pré-escolar de 0 a 6
anos.

Nessa década, as discussdes comecaram a se fazer presentes no
campo académico. Tal fato se deu por diversos fatores, como por exemplo: pela
Constituicdo Federal de 1988 que determinou ser prioridade do Estado a oferta de
creches e pré-escolas; pelas grandes discussGes e preocupacdes dos alunos de
graduacdo que comecaram a se inquietar com os atendimentos dados as criancas e
a precariedade dos espacos destinados a Educacdo Infantil; pelo movimento
organizado de mulheres operéarias que criou o Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher (CNDM), o qual foi o responsavel pela elaboracéo da “Carta de Principios da
Crianga: Compromisso Social”’, no ano de 1989, e que concebia os direitos da
crianga, o atendimento as necessidades e protecdo especial, e que reivindicava a
melhoria e a ampliacédo do atendimento educacional as criancas pequenas.

Em decorréncia da Constituicdo Brasileira de 1988, que prevé em seu art.
208, inciso 1V, a educacdo em creche e pré-escolas como dever do Estado e direito
da crianca, a década de 1990 foi o periodo em que mais se elaborou e implementou
parametros legais para a crianca, tais como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA/1990, que também contempla o direito da crianca a esse atendimento; o
Plano Nacional de Educacdo; o Referencial Pedagdgico para a Formagdo de
Professores para Educacéo Infantil; e os Referenciais Nacionais para Educacgao

Infantil. Estes parametros surgem para consolidar as reformas educacionais
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neoliberais realizadas pelo governo FHC para a manutencéo e aprofundamento da
excluséo da classe trabalhadora pelo viés da l6gica do mercado.

A prépria LDBEN/96, fixada para reafirmar a responsabilidade dos
municipios em oferecer a Educacéo Infantil em creches (para criancas de 0 a 3
anos) e pré-escolas (para criancas de 4 a 6 anos), com a opcao de integrar-se ao
Estado em uma rede Unica de educacdo basica, bem como de reconhecer a
necessidade de repensar a educacdo destinada as criangas pequenas. Este
documento descreve uma série de medidas em seus artigos com o intuito de dar “o
fim” na negligéncia histdrica antes dada a esta etapa da vida do ser humano. A

seguir, exemplos de medidas a serem viabilizadas a partir dos artigos da referida lei:

Art. 4 — Inciso IV - Atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade [...]

Art. 11 - Os municipios incumbir-se-ao de: [...]

V - Oferecer a Educacao Infantii em creches e pré-escolas e, como
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atua¢cdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas as necessidades de sua area
de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal & manutengédo e desenvolvimento do ensino.

Art. 29 - A Educacgdo Infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 - A Educacao Infantil sera oferecida em: I. creches, ou entidades
equivalentes, para criangcas até 3 anos de idade; Il. pré-escolas, para as
criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 - Na Educacao Infantil, a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de
promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

[..]

Art. 62 - A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio
na modalidade Normal. (BRASIL, 2010)

Como se pode ver no art. 4, que prevé a insercdo da Educacao Infantil
como primeira etapa da educagéo basica no sistema educativo brasileiro, permitiu-
se a integracdo creche e pré-escola, na tentativa de possibilitar a superacdo do
carater assistencial que vem se fazendo presente ao longo da histéria nas
instituicdes infantis. Esta situacédo esta longe de ser superada, em decorréncia do
ideario existente por tras de tal medida, uma vez que, ndo ha um comprometimento

de formacdo humana na educacgao das criangas pequenas. O que se presencia Sao
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espacos fisicos precarios e falta de recursos necessarios tanto para 0 minimo de
assisténcia, quanto para a efetivacéo do carater educacional.

Ja em seu art. 31, estabelecem-se critérios de avaliacdo para a Educacgéo
Infantil, legitimando a concepcdo de crianga como ser integral e de ritmo
individualizado, que deve ser respeitado, por meio do acompanhamento e registro
do desenvolvimento infantil. Com base no artigo citado, a Educacgéao Infantil deixa de
ser vista como uma espécie de preparacdo para a inser¢cdo da criangca no ensino
fundamental, desviando a funcdo social da escola para a criacdo de modelos
educacionais antiescolares, 0s quais negam o0 conhecimento historicamente
construido e socialmente sistematizado, e como consequéncia retiram o papel do
professor como o verdadeiro detentor de tal conhecimento no ato de ensinar.

De acordo com o art. 62, expresso pela LDBEN/96, fixa-se como
profissional responsavel pelo atendimento as criancas da Educacéo Infantil, o
professor. Estabelecendo, assim, o sentido de profissionalidade a Educacéo Infantil,
até entdo indefinida pela possibilidade de vincular-se apenas ao cuidar, € ndo ao
educar, o que no minimo é contraditério. Em seguida, surge 0 RCNEI/98 em
consonancia com a LDBEN/96, atualmente reconhecido por muitos educadores e
gestores do sistema educacional brasileiro, como um dos principais, se nédo o
principal, documento norteador da Educacéao Infantil no Brasil.

Tal fato € questionavel, tendo em vista a existéncia de uma inversao de
responsabilidades no processo de apreensao do conhecimento e no ato de ensinar e
aprender, que fazem parte do ato de educar e do processo de escolarizacdo. Nao
obstante o mesmo anunciar que tal etapa da educacao basica nao deve ter o carater
assistencialista e nem de preparar as criangcas para o Ensino Fundamental, etapa
seguinte a Educacao Infantil.

Arce (2007, p.21) analisa que embora a Educagéo Infantil ndo se centre
somente nos cuidados basicos das criancas, ou do espaco que € destinado a elas,
ou ainda ndo seja apenas um lugar de permanéncia na auséncia dos pais, “ela
também ndo se apresenta como um momento de escolarizacdo, jA que esta figura
como indesejavel para esta faixa etaria (0-6 anos)”.

Diante de tal constatacdo, pode-se afirmar que os parametros legais
implementados nas reformas educacionais do sistema neoliberal, além de terem o
carater contraditério, tendem a negar a educacdo em sua plenitude. Desta feita,
parte-se da assertiva de Martins (2004, p.55) sobre a educacao:
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€ um processo que nao pode ser eliminado do desenvolvimento humano e
uma das condicdes pelas quais o ser humano adquire seus atributos
fundamentais ao longo do processo histérico social. Neste sentido,
podemos considera-la uma das principais constituintes do “corpo
inorganico”, isto €, conjunto de objetivagdes socialmente construidas, tais
como objetos, usos, costumes, significacBes, conhecimentos, etc.
apropriados por exigéncia da humanizacéo.

As consideracfes, até aqui expostas, sobre os ordenamentos legais para
a Educacéo Infantil e a Educacéo pelo viés da logica neoliberal € para afirmar que
foi a partir da publicacdo da LDBEN/96 que se pdde identificar uma intensificacédo
em torno dos debates sobre as relacbes da Educacdo Fisica com a Educacéo
Infantil.

Enquanto a Lei em seu art. 26, inciso 3°, aponta a Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério para a Educacdo Basica, e a Educacao Infantil,
em seu art. 29, é fixada como primeira etapa da educacéao basica, isto permite a livre
interpretacdo de que tal componente deve estar presente na grade curricular da
Educacdo Infantil de todos os sistemas educacionais brasileiros, fato este né&o
concretizado em muitos sistemas educacionais do Brasil a fora, tanto do poder
publico® como privado.

Desta forma, € possivel afirmar que um dos objetivos precipuos da

Educacéo Fisica escolar, como componente curricular, € ter como objeto:

[...] a reflexdo sobre a Cultura Corporal, [que] contribui para a afirmacéo
dos interesses de classe das camadas populares, na medida em que
envolve uma reflexdo pedagégica sobre valores como solidariedade
substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a disputa,
distribuicdo em confronto com a apropriacdo, sobretudo enfatizando a
liberdade de expressdo dos movimentos - a emancipa¢édo -, negando a
dominacdo e submissdo do homem pelo homem. (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p.40)

Esta reflexdo parte de uma visdo de mundo, sociedade e homem, que
amparados pela defesa do projeto histérico socialista rompa com a légica do capital,

e que tal objeto aponte expectativas de superacdo das praticas corporais

conservadoras e mecanicistas, no sentido de desenvolver a:

% Na Rede Municipal de Ensino de Belém, desde a promulgacdo da LDBEN/96, a gestdo municipal
de 1996-2000, denominada de “Governo do Povo”, inseriu a Educagéo Infantil ao seu sistema
educacional, antes de responsabilidade da Fundacdo de Assisténcia Municipal, inserindo inclusive a
disciplina Educacéo Fisica na grade curricular desta etapa da Educacédo Basica. Hoje, a atual gestao,
denominada de “Belém: Metrépole da Amazdnia”, por meio de ato arbitrario e autoritario da secretaria
de Educacéo, retirou a disciplina do curriculo da Educacéo Infantil, alegando que a Secretaria tem
como referencial para a construgdo da grade curricular da Educacéo Infantil o RCNEI/98, em que os
conhecimentos séo tratados pelas diversas linguagens e nédo por disciplinas.
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identidade de classes dos alunos para a construcdo da consciéncia de
classe, quando situa valores na pratica social capitalista da qual sao
sujeitos histéricos. Essa identidade é condicdo objetiva para a construcéo
de sua consciéncia de classe e para o0 seu engajamento deliberado na luta
organizada pela transformacéo estrutural da sociedade e pela conquista da
hegemonia popular (ibid, p.40).

Portanto, utilizar a expressao Cultura Corporal, requer coeréncia com 0s
principios de reflexdo de seu objeto de estudo para a area de conhecimento da
Educacdo Fisica, bem como dos valores que agregam a construcdo de uma
identidade da classe popular pelos alunos na transformacdo ndo s6 do sistema
educacional, mas da légica instalada no ideario neoliberal.

Desta maneira, constata-se 0 uso equivocado da expressao/termo Cultura
Corporal pelo RCNEI/98, ja que este documento nasce para consolidar o ideério
neoliberal pela logica da educacdo como mercadoria, e assim centra-se na formacao
de homens a servi¢o da organizacao da forca produtiva. Na contramao disto esta a
concepcao da Cultura Corporal, € o rompimento com 0s preceitos capitalista, na
busca da consolidacao do projeto histérico de emancipacdo humana.

O RCNEI/98 é constituido de trés volumes: o primeiro trata da
“‘introducao” (concepcéao de crianga, educacéo e instituicdo e o perfil do profissional
da Educacéao Infantil). O segundo volume aborda a “formagao pessoal e social’
(construcéao da identidade e autonomia da crianga). O terceiro volume, o maior dos
trés, versa sobre o “conhecimento de mundo”, ou seja, das linguagens que deveréo
ser desenvolvidas pelo educando (movimento, musica, artes visuais, linguagem oral
e escrita, natureza e sociedade e matematica).

Os objetivos tracados no referido documento sdo: a) a instrumentalizacao
dos educadores de creches e pré-escolas, para que estes realizem um trabalho
educativo junto as criangas buscando a integracdo entre o cuidar e o educar; b) o
desenvolvimento pleno das identidades das criancas atendidas, visando a formagéo
de cidadéos; c) contribuir para a socializagdo e o aprendizado de conhecimentos a
partir da realidade social e cultural das criangas.

Tomando o primeiro item do ultimo volume do RCNEI/98 para analise, por
tratar-se da especificidade da Educagdo Fisica na Educacgéo Infantil, isto €, do
conhecimento concernente ao Movimento, serdo analisadas a compreenséo que tal
documento tem sobre o que € Movimento e como este conhecimento deve ser

ensinado nas aulas de Educacéo Fisica para a Educacao Infantil.
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De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998, p.15),

o trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fungbes e
manifestagbes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de
aspectos especificos da motricidade das criancas, abrangendo uma
reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas atividades
cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliacdo da cultura
corporal de cada crianca.

Como é possivel perceber h4d uma confusdo em relagdo a abordagem
conceitual sobre o Movimento, que no RCNEI é tratado a partir dos “aspectos
especificos da motricidade das criangas”, sugerindo a ampliagdo dos movimentos
cotidianos das criancas para a cultura corporal, sem ao menos definir, como ja
explicitado anteriormente, o que de fato significa a Cultura Corporal. Esta, na
contraméo do que prega o RCNEI, possui como base epistemoldgica a concepcgao
materialista historico-dialética, enquanto a Motricidade possui como base
epistemoldgica a concepcédo dialética hermenéutica (teoria da complexidade e da
fenomenologia).

Outro trecho do RCNEI (ibid, p.17) aborda a:

exigéncia de contengdo motora para estar baseada na idéia de que o
movimento impede a concentracdo e a atencdo, ou seja, que as
manifestacbes motoras atrapalham a aprendizagem. Todavia, a julgar pelo
papel que os gestos e as posturas desempenham junto a percepcado e a
representacao, conclui-se que, ao contrario, é a impossibilidade de mover-
se ou de gesticular que pode dificultar o pensamento e a manutencao da
atencao.

Segundo Arce (2007), o RCNEI assinala como empecilho ao bom
desenvolvimento do aluno exigir a disciplina corporal, porque suprimir 0sS
movimentos naturais ou as manifestacbes motoras impede o conhecimento
espontaneo do mundo e a possibilidade de trocas com o ambiente.

Neste sentido, ainda para Arce (2007, p. 26):

provoca-se uma atitude de passividade do aluno em relagdo ao professor,
resultando em um sentimento de antipatia entre as partes, ja que o
professor tem que conter a todo custo as manifestagdes do aluno.

Deste modo, a partir da visdo do referencial, o professor falha ao exigir
disciplina, por exemplo, ao tentar manter o aluno sentado, ja que, ao
movimentar-se, a crianca também esta aprendendo na medida em que
interage com o0 meio e com 0s outros, desenvolvendo sua criatividade e
expressividade.
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No RCNEI/98 existe outro ponto a que se deve polemizar, que é a
concepcdo de crianca descrita em seu segundo volume. Nele, a crianca é
apresentada como ser historicamente construido, cujo conceito sofre mudanca ao
longo dos tempos, ainda que esteja no interior de uma mesma sociedade e época.
Sendo assim, a crianga € como o0 adulto, um sujeito histérico social inserido em
determinada sociedade, cultura e momento histérico, fazendo parte de uma
organizacao familiar (BRASIL, 1998).

Arce (2007) concebe a crianca enquanto ser que se desenvolve, a partir
da sua acdo com o meio e da interagcdo com outras pessoas, utilizando como
linguagem principal o ato do brincar, acdo pela qual a crianga absorvera todo o
conhecimento para aquisicao de habilidades cognitivas.

[...] o brincar como forma particular de expresséo, pensamento, interacdo e
comunicacdo infantii e a socializacdo das criancas por meio de sua
participacdo e inser¢do nas mais diversificadas préticas sociais, sem
discriminagado de espécie alguma. Desta forma, o desafio € a “inclusdo da
diferenga”, significando garantir o atendimento as necessidades basicas, de
desenvolvimento intelectual, fisico e sécio-afetivo, garantindo a vantagem
na construgdo do conhecimento, diante dos procedimentos didaticos e
estratégias metodologicas corretas, as necessidades de todas as criangas.
(BRASIL,1998, p.13)

7

Esse é o ponto fulcral do RCNEI, ja que mais uma vez, a logica do
construtivismo prevalece como parametro no ato de apreensdo do conhecimento,
pois a concepcao é de que a crianca € quem constrdi conhecimento, e o professor
por outro lado apenas atua como mero facilitador de tal construcdo, a partir da
organizacdo do espaco e dos recursos para a interagdo das criangas junto ao meio e

as demais pessoas.

O conhecimento ndo pode ser repassado do professor para o aluno, ja que
este Ultimo o constréi. Nao ha como planeja-lo, pois as criancas
determinam o que, como e quando aprender. Enfim a instituicdo de
Educacdo Infanti ndo € escola, caracterizando como espagco de
convivéncia infantil (ARCE, 2007, p.28).

O ultimo ponto a destacar em relacdo ao item do Movimento no RCNEI é
a questdo do desenvolvimento das atividades por etapas, consolidando o carater
piagetiano de desenvolvimento humano, na perspectiva do construtivismo, em que o
espontaneismo, o ludico, o prazer, a brincadeira e a falta de intencionalidade sé&o

eixos para aquisicdo de habilidades cognitivas pela crianca, caracterizando assim, o
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desenvolvimento dos movimentos pela concepcao da aptidao fisica, que € baseada
pela teoria do ser biologizado.

Além disso, a presenca do professor de Educacdo Fisica nesta etapa da
educacao basica é questionavel, por ndo ser relevante, ja que pelo processo natural
do desenvolvimento humano, o movimento é ato que se desenvolve pela
necessidade do homem sobreviver, logo se da de forma espontanea. E que segundo
0 RCNEI se desenvolveria pela interagdo com o meio e com outras pessoas.

O que se pode apontar neste momento, € que a sociedade atual &
caracterizada por uma concepcdo de infancia, de certa forma abstrata, mais
vinculada ao etapismo ou periodo preparatério para a vida adulta, do que para as
condigbes objetivas da vida, sendo mais associada a um “vir a ser” do que um
“sendo agora” (KRAMER, 1995).

A propria producao académica, tanto no campo da educacdo como no da
Educacéo Fisica, em sua maioria, traz a reproducdo destes conceitos e concepcdes
disseminados pelo ideario neoliberal sobre a infancia, a crianca e a Educacéo
Infantil. Com a conotagdo de “preparacado para”, como se a infancia constituisse
apenas uma fase que precede a vida adulta, sendo um periodo de ingenuidade,
inocéncia, que precisa ser “moldada” e “educada para” a vida adulta (OLIVEIRA,
2003).

O desafio da Educacéo Infantil e dos profissionais que atuam nesta etapa
da educacdo basica, como nos, professores de Educacdo Fisica, constitui-se em
compreender: a singularidade da crianca, do seu jeito Unico de ser e estar no
mundo; o reconhecimento de que, apesar de ser um ser completo e indivisivel,
precisa de uma educagdo que leve em consideracdo suas necessidades especificas
e a apropriacdo da cultura acumulada pela humanidade. Este é o processo
fundamental para a formacdo humana, e a mesma se da também no processo

educativo, no ato de ensinar, tendo a:

escola como locus privilegiado do saber sistematizado [...]. A escola passa
a ser um momento de suspensado da vida cotidiana, para isso, artificializa-
se, apresenta-se como um ambiente criado, planejado pelos adultos que
intencionalmente educam as criancas em seu interior. O principal direito a
ser respeitado nessa instituicdo € o direito ao conhecimento. Direito esse
propulsor do desenvolvimento infantil (ARCE, 2007, p.31).

Desse modo, compreender que a crianga precisa de atengao especial,
pela sua natureza singular, ndo significa que seja carente, fragil, dependente,
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passiva, ou mesmo, um ser que possui conhecimentos suficientes para sua auto-
educacéao.

E necessario que se rompa e resista com essa imposicdo do modelo
educacional no ideario neoliberal em que a educacéo € colocada com a funcéo de
instruir e adaptar o homem, desde sua infancia, a organizacdo da ordem nos modos

de producdo capitalista, caso contrario corre-se o risco de:

subjugar os individuos a um modelo educacional a servigo da continuidade
adaptativa significa[ndo] ficar a meio caminho no exercicio de sua funcéo
precipua, bem como aceitd-la apenas com esta tarefa significa[ndo]
compartilhar de sua mutilagcdo, cujas cicatrizes se expressam nas mazelas
decorrentes da manutencdo da ordem social capitalista, entre as quais
destacam o empobrecimento objetivo e subjetivo dos individuos, o
sofrimento fisico e psiquico, a violéncia etc, enfim, o esgarcamento das
bases sociais valorativas que conferem o significado e o sentido da vida
humana (MARTINS, 2004, p.71).

Diante do que foi brevemente exposto até aqui, intencionamos nos
préximos capitulos poder elucidar tais informacdes, na tentativa de aprofundar
nossas reflexdes. A priori, afirmamos néo concordar com as imposi¢des ditadas pelo
sistema educacional brasileiro, por ele deixar bastante evidente que suas bases
apontam para a educacdo de cunho elitista, conservador e pés-moderno, atendendo
as demandas do processo de ajustes das exigéncias dos organismos internacionais
(FMI, BM, BIRD etc) que financiam a educacao dos trabalhadores da classe operéria

de todo o mundo e de seus filhos.
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3 TEORIAS EDUCACIONAIS QUE IMPLICAM NA ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FISICA

[...] trabalho é um processo entre homem e a natureza,

um processo em que o homem, por sua prépria acao,

media, regula e controla seu metabolismo com a natureza.

Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca natural.
Ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes

a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo,

afim de apropriar-se da matéria natural numa forma

atil para a sua propria vida. Ao atuar, por meio

desse movimento, sobre a natureza externa a ele

e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.
(KARL MARX,1983, p.8)

Este capitulo tem como objetivo contextualizar a educag¢do nos dias
atuais. Considerando, para isso, fatos que marcaram os modos de conceber a
educacdo como um capital humano por meio de teorias que embasam e determinam
o modelo de homem que se forma e se quer continuar formando, bem como seus
impactos significativos na formacao de professores e na organizacao para o trabalho

pedagdgico.

3.1 O carater da Educacéo no ideario neoliberal

A passagem do século XX para século XXI teve como fato marcante a
mundializacdo ou globalizagdo da economia, logo tal fenbmeno esta relacionado
com o “desenvolvimento historico da sociedade capitalista, estratificada em classes
sociais e que tem produzido mudancas nas relagcbes de produgdao de consumo”
(FACCI, 2004). Sendo assim, a légica da sociedade capitalista também define o
papel e tipo de homem que deve ocupar o “motor” desse sistema - o mercado de
trabalho - que tem tido grandes influéncias no ambito escolar.

Para Arce (2007), o século XXI iniciou-se com a assertiva de que
tinhamos chegado ao fim da histéria, do conhecimento objetivo, da ciéncia. Tal
anuncio, segundo a autora, € apocaliptico, € a destruicdo da raz&o iluminista, que
retraiu a teoria esgarcando as fronteiras do pragmatico, do conhecimento que surge
do cotidiano. Atualmente nas escolas, torna-se comum a negacao do conhecimento

gue histérica e socialmente fora construido ao longo da histéria da humanidade,
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cabendo ao professor, dos dias atuais, o papel de reprodutor e a escola o espaco de

socializacéo dessa reproducao de conhecimento entre professor e aluno.

o mercado de trabalho esta exigindo e valorizando homens competitivos,
que saibam utlizar a informéatica e a internet, tenham habilidades
comunicativas, cognitivas. A questao da ‘competéncia’ também tem sido
bastante enfatizada e o principio educativo ‘aprender a aprender tem
recebido muito destaque. Todas as transformacfes intervém em varias
esferas da vida social, provocando mudancas nos ambitos social, politico,
cultural, assim como nas escolas e no exercicio da profissao do professor.
(FACCI, 2004, p.20)

O atual modelo de educacédo parte da l6égica mercantilizada, cada vez
mais presente nos discursos e nos atos governistas, trazendo o carater da
competitividade do mundo econémico e suas influéncias para a organizacao escolar,
na busca da preparacdo dos alunos para a ocupacéo do mercado de trabalho. Este
panorama € a demonstracdo da busca da naturalizacdo da competitividade do
mundo econdmico invadindo o espaco da escola.

O Estado neoliberal requer a necessidade de contar com um “novo
homem” que introjete o valor e as relagbes mercantis como padrdo dominante para
compreender o mundo. Exigindo uma formagdo de homem marcadamente
utilitarista, em que a motivacdo e o comportamento humano séo referendados pelo
utilitarismo individual. Ndo é para tanto que a politica de formacédo de professores
tem sido o eixo sustentador da concretizagdo de formacao do “novo homem”, ja que
os professores sao formados e formam outros homens para ocupar ndo sé o espacgo
na educacdo, mas em todos os espacos do mundo do trabalho.

Del Pino (apud FACCI, 2004) afirma a existéncia de varios estudos que
defendem a isencdo e o0 ajuste de paises que dependem do processo de
mundializacdo e da reestruturacdo produtiva, baseado nas inovacdes cientificas e
tecnologicas. Destes, a educacdo béasica depende para formacdo, qualificacdo e
requalificacao profissional segundo o ajuste de reestruturagédo. O autor analisa que a
ideia parte de uma postura ingénua, ja que na sua visdo, com a qual concordamos,
nao € a escola que define o lugar dos individuos na sociedade, e tampouco é a
escola que vai resolver o problema da falta de emprego. Tal ideia é veiculada como
verdade pelos preceitos neoliberais, para o convencimento dos ajustes.

No Brasil os ajustes da reestruturacdo do capital sdo materializados pelas
reformas educacionais de acdes reguladoras do Estado, que mascaram suas

verdadeiras intencionalidades nas implementacbes de politicas publicas
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educacionais, pela centralidade atribuida a organizacdo escolar nos programas de
reforma, elegendo a escola como nucleo do planejamento e da gestdo; o
financiamento per capita, com a criacdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
por meio da Lei n° 9.424/96; a regularidade e a ampliacdo dos exames nacionais de
avaliacdo (SAEB, ENEM, ENADE), assim como as avalia¢des institucionais pelos
mecanismos de gestdo escolares que insistem na participacdo da comunidade na
escola publica.

Mészaros (2008) analisa que a relacdo da escola, e ai ndo é qualquer
escola, fala-se da escola publica, esta tomada por preceitos neoliberais, por essa
fazer parte da alianca pela efetivacdo dos principios neoliberais e da formacdo do

homem que atenda as demandas do mercado:

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais € 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulagcdo significativa da educacado é
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢gbes de mudanca. Mas, sem um acordo
sobre esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso se
valorize um determinado modo de reproducdo da sociedade como o
necessario quadro de intercAmbio social, serdo admitidos, em nome da
reforma, apenas ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o da
educacdo. As mudancas sob tais limitagBes, aprioristicas e prejulgadas,
sdo admissiveis apenas com o0 Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas
intactas as determinacdes estruturais fundamentais da sociedade como um
todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da légica global de
um determinado sistema de reproducéo. (ibid, p.25)

Neste sentido, se percebe que o carater da educacdo na logica
mercantilista, € de receber grandes investimentos de agéncias financeiras
internacionais, tais como o Banco Mundial, BIRD, FMI entre outros e dos governos
de paises imperialistas para elaboragdo das politicas educacionais para que se
ajustem ao modelo econdmico neoliberal. Nesta direcdo, surge uma nova
configuragéo ndo so de modelo de sociedade, mas também no surgimento de novos
conhecimentos que estdo diretamente ligados as inovacgfes tecnoldgicas e ao
desenvolvimento cientifico. Logo, a escola que fomenta conhecimentos para
criancas, jovens e adultos entra nessa direcdo de ajustes de formacdo de ser
homem e de transmissédo de conhecimentos que se adaptem ao modelo vigente de

sociedade.
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Esta logica tem se tornado cada vez mais presente, principalmente na
década de 1980 e se aprofundando na década de 1990, e vem se mantendo até os
dias atuais. Nao tem como negar que a educacdo tem se tornado a principal
mediacdo para formacdo de homens trabalhadores que atendam a demanda do
ideario neoliberal. As politicas educacionais sdo as ferramentas de controle para a
consolidagdo do processo de formacdo através dos ordenamentos legais
direcionados a organizacdo escolar (LDB, Lei n°® 9.696/98, PCNs, RCNEI, ECA,
DCNs, PNE entre outros).

Tal controle ndo esta presente somente na educacdo basica pelos
ordenamentos legais, mas também na educacao superior, implicando diretamente
nos cursos de formacao de professores, que possuem como demanda 0s ajustes da
educacdo mercantil, como determinam o0s organismos internacionais. Por isso, a
necessidade é emergencial, por parte do ideario neoliberal de formar homens e
mulheres em trabalhadores polivalentes, flexiveis, com capacidades de abstracao,
facilidade de trabalho em equipe, comunicabilidade, resolucdo de problemas,
deciséo, criatividade, responsabilidade pessoal sobre a producdo, conhecimentos
gerais e técnico-tecnoldgicos, lingua inglesa e informatica entre outros.

Para tanto, enfatiza-se a relevancia em conhecer o estabelecimento da
relacdo do trabalho e suas implicagbes para a educacdo, por acreditar-se, que a
escola cumpre o papel das funcBes primordiais da escola capitalista. A escola,
portanto, tem o papel de apresentar as criancas e adolescentes condicbes muito
proximas ao trabalho assalariado, quando exige pontualidade, disciplina,
competividade e outros valores que deverdo ser transmitidos pelos contetdos
indicados nos parametros e referenciais curriculares que circulam como grandes
orientadores para a organizacao do trabalho pedagdgico da escola e do professor.

Sendo assim, torna-se primordial a compreensdo da relacdo entre a
organizacdo do trabalho da escola capitalista e a organizagdo escolar, a fim de

reconhecer suas implicacdes nessa relacéo.

3.2 Arelacéao trabalho e educacéao

O meio social e a histéria de cada individuo, na concep¢do de ser

homem, é anterior a existéncia do mesmo, uma vez que quando o ser nasce ele
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recebe indmeras instrugcdes normativas, coercitivas e impositivas que ja foram
anteriormente construidas, gerando assim uma bagagem cultural pré-determinada
pelas normas de conduta e de bem viver em sociedade, e somente através desta
cultura partilhada com o grupo € que a sociedade se organiza para se tornar como €.

No entanto, tais normas de conduta sédo precedidas pela compreensao da
relagdo homem e natureza, visto que o ser humano é diferente dos demais animais,
pois para sua subsisténcia precisa transformar a natureza para que a mesma se
adapte as suas necessidades, sendo esta relacdo homem e natureza compreendida
como uma relacdo de producao do trabalho. Como afirmam Marx e Engels (1987,
p.39):

o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a
historia, € que os homens devem estar em condi¢des de viver para “fazer
historia”. Mas, para viver é preciso antes de tudo comer, beber, ter
habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato historico é,
portanto, produgdo dos meios que permitam a satisfacdo destas
necessidades, a producéo da prépria vida material [...].

Para Antunes (2004), o trabalho é considerado como momento fundante
da vida humana, logo, ponto de partida para o processo de humanizacédo, em que a
sociedade capitalista transformou e fragmentou em trabalho assalariado, alienado e

fetichizado.

O que era uma finalidade central do ser social converte-se em meio de
subsisténcia. A “for¢a de trabalho” (conceito-chave em Marx) torna-se uma
mercadoria, ainda que especial, cuja finalidade é criar novas mercadorias e
valorizar o capital. Converte-se em meio e ndo primeira necessidade de
realizacdo humana (ibid, p.8)

A partir da relagdo homem e natureza, o homem se apropria do
significado da palavra sociedade. Esta interagdo se da através do processo formal
de aprendizagem, ou seja, escolarizacdo do individuo, ja que esse processo de
aprendizagem acontece pela dinamica da educacéo que é desenvolvida através do
trabalho.

Sendo assim, afirma-se que a categoria trabalho e sua relacédo com a
educacdo devem ser concebidas como base central para compreensdo da
organizacdo do homem em sociedade, na concep¢cdo de homem como um ser
ontolégico e ser historico.

Para Saviani (2008), isto significa que o processo de aprendizagem parte

da necessidade imediata do homem em sobreviver, visto que ele necessita produzir
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continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a
natureza, ele adapta a natureza a si, isto é, a transforma por meio do trabalho.

O homem pela sua necessidade de subsisténcia elaborou saberes que
foram constituidos por meio da assimilacdo pratica dos processos e objetos
conduzidos por ele, para assegurar sua condicdo de existéncia humana. Por isso,
tais saberes foram evoluindo e sendo transmitidos de geracdo em geracao, se
consolidando como cultura e conhecimento, sistematizados e elaborados como
forma de conhecimento cientifico.

Antes nas sociedades primitivas ndo havia organizacdo formal do
processo de aprendizagem, ou seja, ndo havia a mediacdo da educacdo para
manutencdo da existéncia humana, que com o advento do capitalismo foi se
modificando. Pois, com a divisdo da sociedade em classes, a educacdo também
veio a ser dividida, e em decorréncia disso, sdo demarcados conhecimentos para
cada classe, a que domina e a que € dominada.

O capitalismo contemporéneo teve como inicio o desmoronamento nos
anos de 1970, marcado pela alteracdo substantiva na funcdo econdémica atribuida a
escolaridade.

Mudanc¢a que esteve associada as profundas transformacgbes estruturais
sofridas na economia-mundo capitalista, as quais, apesar do seu evidente
impacto desigual no plano regional, tém criado as condi¢cdes necessarias
para uma modificagcdo fundamental na funcdo econdmica atribuida a
escola, processo que, como é 6bvio, marcara profundamente o rumo e a

natureza das politicas educacionais na virada do século. (GENTILI, 2002,
p.47)

Bertoldo (2009), em sua tese de doutorado “A relacdo do trabalho e
educacado na perspectiva da ontologia marxiana”, defendida na UNESP/Marilia-SP
em 2002, fez um balanco da literatura que traz como analise as categorias da
educacédo e do trabalho pela abordagem marxista, constatando que desde a década
de 1980 até a atualidade as questdes relativas ao estudo de tais categorias tomaram
diversos rumos, tornando suas compreensdes complexas para a analise dos dias
atuais.

A autora discorre que na referida década muitos educadores brasileiros
analisaram questfes pertinentes ao trabalho e a educacdo a partir da articulagéo
entre os fins da educacéo e os principios da sociedade capitalista. Ou seja, estes
educadores pesquisadores tomaram como ponto de partida a critica ao trabalho no

capitalismo e suas consequéncias para o desenvolvimento da formacdo humana, ja
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gue os modos de producéo pelo assalariamento (forma predominante de conceber o
trabalho e suas contradicbes) atuam como fatores alienantes no modo de produgéo

capitalista.

Em sintese, podemos dizer que a preocupacao maior destes educadores
consistia em buscar elementos fundamentais do marxismo de modo a
permitir a critica ao capital e, ao mesmo tempo, a busca de sua superacéo.
Questdes tais como: educar para que; para que tipo de sociedade; e quem
€ 0 homem a ser educado; como educar; entre outras foram se tornando
cada vez mais frequientes nestes educadores marxistas. (BERTOLDO,
2009, p.21).

Em decorréncia das mudancgas ocorridas na década de 1990, surgiram
muitas pesquisas e producbes académicas que dao enfoque no tratamento da
relacdo entre trabalho e educacéo, pela perspectiva dos efeitos e causas em funcéo
das transformacdes da relagéo entre capital e trabalho na educacéao.

Assim, pode-se afirmar que o capitalismo possui na esséncia: a relacao
capital e trabalho; e a exploracdo através do trabalho assalariado, em que o0s
trabalhadores sdo obrigados a vender a sua forca de trabalho por ndo possuirem
outra maneira de subsisténcia.

Todavia, o capital vem permanentemente se reestruturando, criando suas
especificidades na organizagdo do trabalho como: o fordismo, o taylorismo? e
toyotismo. Estes foram e sédo formas de trabalho que marcadamente delimitaram a
(re) organizacdo do trabalho na estrutura capitalista. Segundo Antunes (2009), o
fordismo e o taylorismo tiveram como finalidade a fragmentacéo das execuc¢des das
tarefas na producao do trabalho, no sentido de se ganhar tempo e ampliar a mais
valia de forma relativa.

J& o toyotismo, para Nozaki (2004), surge no século XX e prevalece até o
século XXI. A sua denominacdo € por conta da especificidade que a empresa
japonesa de automobilismo, Toyota, apresentou como forma de organizacdo nos
modos de produgédo de trabalho, em decorréncia do grande consumo em massa, da
diversificacado dos produtos de consumo. Ainda para Nozaki (2004), é o dito Just in

Time (tempo justo) em que a necessidade de se repensar os modos de producéo

2L Antunes (2009) indicou que o bindmio taylorismo/fordismo, foi expressdo dominante do sistema
produtivo e de seu respectivo processo de trabalho, que vigorou em quase todo o século XX, nas
grandes industrias, sobretudo, a partir da década de 1920. Tal processo se baseava na produgdo em
massa de mercadorias, que se estruturava a partir de uma producdo mais homogeneizada e
enormemente verticalizada. Esta producdo se baseava em um padrdo produtivo com base no
trabalho parcelado e fragmentado.
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culminou numa producéo flexivel e adaptavel das maquinas para a producdo de
varios e diferentes carros a fim de atender a demanda de consumo.

Aqui no Brasil, na andlise de Bertoldo (2009), esse processo de
transformacdo nos modos de producéo chega de forma retardataria em relacdo aos
paises capitalistas desenvolvidos, pois a introducdo de novos modos de producéo,
baseados no toyotismo, causou grandes mudancgas na sociedade e no ser social.

Este momento foi reconhecido como reestruturacdo produtiva, que
diferente do que alguns estudos demonstraram, nao foi a substituicdo radical de um
modelo para o outro, do fordismo/tayalorismo para o toyotismo. Para a autora, o que
se deu foi um processo de mudangas em que o novo se fundiu com o velho, fazendo

do mundo do trabalho complexo, heterogéneo e rico em mediacdes.

Isto provocou mudangas bruscas na totalidade social, em todos os seus
niveis ou esferas: economia, no plano politico, no aspecto ideoldgico e nas
classes sociais. Enfim, nada escapou aos efeitos do movimento de
globalizagdo do capitalismo maduro. (ibid, 2009, p.22)

Diante desse contexto de transformacdes, em que 0 sistema capitalista
deforma as pessoas para que as relagdes de precarizagédo do trabalho, que vem se
estabelecendo ao longo da historia, sejam naturalizadas, tem a escola um papel
fundamental para que isso ocorra.

Portanto, € possivel indicar que a relacdo trabalho e educacdo na
sociedade contemporanea se deva a imposicdo da légica neoliberal. Por ter
fundamental importancia para compreensdao das transfomagbes no mundo do
trabalho, j& que o movimento chamado globalizacdo ou mundializacdo dos modos de
producéo deste sistema se encontra num periodo de crise.

Consequentemente, isso afeta a educacdo, a escola e todo o seu
processo de organizacgao, quer a educacao basica ou a educacéo superior ou, mais
especificamente, a formagédo de professores, quando se tem a origem de estudos
voltados para novas exigéncias impostas pela demanda de qualificacdo do
trabalhador da educacéo por exigéncias do processo produtivo, ou melhor, do seu
reordenamento produtivo.

Tal cenario requer das teorias educacionais a necessidade de rever as
finalidades e funcao da escola e da educacédo para a formacdo desse novo homem

com formacdo flexivel, polivalente, abstrata, indicando assim um perfil de
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competéncias a fim de que a educacdo e a escola se tornem hegemonicamente

atreladas aos interesses e manobras da classe burguesa.

3.3 As teorias educacionais e suas implicacdes na formacéao de professores

Conforme discorrido anteriormente, a passagem do século XX para o XXI
exigiu a mudanca dos modos de producdo da sociedade, devido ao processo de
globalizac&o da economia. Isto exigiu do mercado de trabalho homens competitivos,
habeis e flexiveis, que dominem as novas tecnologias de comunicacdo e
informagdo, requerendo revisbes em todos o0s ambitos da sociedade
contemporanea: no social, politico e cultural e em consequéncia na funcdo social da
escola e no papel do professor.

Na andlise de Facci (2004), o processo de mudanca das exigéncias no
modo de produc¢do do trabalhador, logo do professor, estd em crise, pois a questdo
da “competéncia” tem sido bastante relevante e o chamado principio educativo do
“aprender a aprender” tem recebido muitos destaques, causando transformagdes no

exercicio da profissdo docente.

Numa sociedade em mudanca constante, novas fun¢des colocam-se para
serem assumidas pelos professores, ndo s6 do ponto de vista de uma
reflexdo de andlise pedagdgica, como a partir de instancias politico-sociais.
O professor, em muitas ocasibes, € encarado como “vildao” de todas as
mazelas que povoam 0 espaco intra-escolar, tais como: o descompasso
entre objetivos do ensino formalmente estipulados e a “tarefa” realizada; o
fracasso escolar; os problemas de indisciplina e mesmo de violéncia na
escola; as dificuldades de aprendizagem, ainda, outras problematicas
enfrentadas nas instituicGes educativas. Defende-se, a todo instante a
necessidade de resgatar a valorizacéo da escola, afirmando que é preciso
torna-la uma instituicdo que realmente contribua para a cidadania, que esta
escola precisa ser publica e que se deve garantir 0 acesso e permanéncia
de todos os seus alunos no processo de escolarizagao (ibid, p. 21).

Diante disto € vélido destacar que o processo de formacéo de professores
tem sofrido muitas divergéncias e dificuldades de encaminhamento, durante a
passagem do século XX para o XXI, decorrentes de muitas teorizacbes sobre a
pratica social que busca formar individuos na légica da competitividade e
versatilidade. No entanto, para Facci (2004) essas teorizagées tém um ponto em
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comum: a contraposicdo da concepc¢ao educacional ndo-critica que se desenvolveu
junto com o sistema capitalista desde sua origem.

Na década de 1970, instalou-se um cenario de criticas severas ao
processo ideoldgico das teorias educacionais. Saviani (1981) apresenta uma
abordagem critica das teorias pedagogicas, supondo que o “ideario escolanovista”
tomou a forma dominante de concep¢édo de educacdo por uma boa parte dos
educadores brasileiros, enunciando trés teses que determinam o carater

educacional:

12 tese (filosofico-histérica), do carater, revolucionario da pedagogia da
esséncia (pedagogia tradicional) e do carater reacionario da pedagogia da
existéncia (pedagogia nova);

22 tese (pedagodgico-metodolégica), do carater cientifico do método
tradicional e do carater pseudocientifico dos métodos novos;

32 tese (especificamente politica), de como, quando menos se falou em
democracia no interior da escola, mais ela esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democrédtica; e quando mais se falou em
democracia no interior da escola menos ela foi democratica (ibid, p.25).

Segundo o autor, o enunciado destas trés teses objetiva reverter a
tendéncia dominante, uma vez que a concepcao corrente - na qual o reformismo
acaba por prevalecer sobre o tradicionalismo - tende a atribuir qualidades Unicas (e
nenhum defeito) a pedagogia nova e, inversamente, s6 defeitos (e nenhuma
qualidade) a pedagogia tradicional, procurando, entdo, argumentar contrariamente.
Faz, assim, uma critica contundente a proposta escolanovista, buscando resgatar
“virtudes” caracteristicas da educacao tradicional.

Saviani (1982), ao retomar a captacao critica das pedagogias da esséncia
e da existéncia e dos métodos tradicionais e novos, propde — como via de superacéo
dessas dicotomias — uma “Pedagogia revolucionaria”, que parta de uma concepcéo
social da educacao (a educacdo como uma atividade mediadora no seio da pratica
social global), centrada em contetdos socialmente significativos e atualizados, tendo
como metodologia continua o vinculo educacdo-sociedade, revigorando, em vista do
exposto, a funcdo primordial da escola. Esta sua proposta, que também se enquadra
na caracterizacdo da educacédo progressista, configura uma “pedagogia empenhada
decididamente em colocar a educacgéo a servi¢co da transformacao das relacdes de
producao” (ibid, p. 56-57).

Ainda para Saviani (1983), as tendéncias e correntes da educacao
brasileira, abordam, de certo modo, essa mesma teméatica. O autor procurou

caracterizar as tendéncias (orientacbes gerais) e correntes (determinadas
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orientacdes especificas) presentes na educacdo brasileira, enquanto expressao da
filosofia da educagéo. Surge, entdo, quatro concepgdes (ou tendéncias) resultantes
do agrupamento de diferentes correntes: “concepgdo humanista tradicional;
concepcao humanista moderna; concepcao analitica e concepcao dialética” (ibid, p.
21). Basicamente, essas quatro concepcfes correspondem respectivamente as
visbes tradicional, renovada, tecnicista e dialética ou progressista do processo
educativo.

Libaneo (1993) seguiu 0 mesmo itinerario ao refletir sobre o trabalho
pedagogico e 0s pressupostos tedricos que dao suporte a pratica docente.
Categorizou as tendéncias pedagogicas em dois grupos: “a Pedagogia Liberal”’, que
abrange a tendéncia liberal conservadora (que pode ser identificada com a
pedagogia tradicional) e a “tendéncia liberal renovada” (correspondente a pedagogia
nova). Neste Ultimo grupo, como subdivisdo da “tendéncia liberal renovada”, o autor
inclui as subtendéncias “renovada progressista” e “renovada nao diretiva”.

O bloco da “Pedagogia Progressista” - assim chamada a partir de Snyders
compreendera, por sua vez, a “tendéncia progressista libertadora” (nome atribuido
pelo autor a linha educativo proposta por Paulo Freire), a “tendéncia progressista
libertaria” e, finalmente, a “tendéncia progressista dos conteudos”, professada por
LibAneo. A caracterizagdo dessa multiplicidade de tendéncias segue
fundamentalmente a mesma linha de explicitacdo de autores como Saviani, Charlot,
Suchodolski entre outros.

Diante dessa multiplicidade, Saviani (1983) alerta para a dificuldade real
enfrentada pelo professor no Brasil, que “imbuido do idedrio escolanovista [...] foi [...]
obrigado a trabalhar em condic¢des tradicionais e ao mesmo tempo, sofre de um
lado, a pressdo da pedagogia oficial e, a de outro, a pressdo das analises
socioestruturais da educacgao” (ibid, p.43).

Portanto, a década de 1980 foi a década das discussfes e estudos que
surgiram, ndo sO para negar o tecnicismo, prevalecente na educacao brasileira na
década de 1970, mas por exaustdo aos debates da escola nova, em decorréncia de
sua compreensao ter se tornado “senso comum”, em que tal concepgéao “é portadora
de todas as virtudes e nenhum vicio” (Saviani, 2002, p.11).

Além de p6r em foco e em questdo a formacgéo e pratica de professores,
que no periodo eram orientadas para agfes técnico-operacionais, inspiradas nos

principios da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade, cujo objetivo era a
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reordenacao do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional e
colocar no centro a formacao do professor e sua pratica educativa, o que significaria
se colocar na condicdo de contraposicdo as tendéncias nao-criticas, as quais
relegaram o trabalho do professor a segundo plano.

Evidenciar o trabalho docente foi o que Facci (2004) fez em sua tese de
doutorado, cujo objetivo partiu da busca do entendimento da profisséo professor e
as perspectivas teodricas que colocaram em destaque o trabalho docente. A autora
desenvolveu em um de seus capitulos um “recorte” quanto a compreensdo da
profissdo docente a partir da década de 1980, em que constatou ter nesse periodo o
professor tornado-se foco do processo educativo, em contraposicdo as teorias ndo-
criticas, que colocam em segundo plano o trabalho do professor “ora a favor do
conteudo — na pedagogia tradicional -, ora a favor do aluno — na Escola Nova -, ora a
favor da ‘eficiéncia’ — na pedagogia tecnicista” (ibid, p.23).

Para a autora, a producao cientifica em torno das questdes do trabalho
docente, além de terem destacado questdes da valorizacdo e interacdo entre
aspectos individuais e profissionais no trabalho docente, foi destacado também a
importancia no investimento de uma formacdo reflexiva dos professores, para

aguisicao das chamadas competéncias e habilidades.

No Brasil, Philippe Perrenoud tem recebido grande destaque quando

discorre sobre a questdo. A competéncia, para Perrenoud (1999, p.7), é
entendida como “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.
Ele parte da idéia de que o sistema educacional sé pode formar
competéncias desde a escola se houver uma consideravel transformacao
na pratica docente, de forma que os professores percebam que “a meta é
antes fazer aprender do que ensinar”, seria reforgar o ideario do “aprender
a aprender”, no qual o professor nao dever ensinar (ibid, p.37).

A aquisicdo das competéncias e habilidades na formacao dos professores
surge com o discurso de ruptura com as didaticas tradicionais, a partir de uma nova
didatica em que o aluno é o sujeito ativo da sua propria aprendizagem, retirando do
professor a responsabilidade do ato de ensinar. Tal ideia € muito presente nos PCNs
e no RCNEI, difundidos no final da década de 1990 até os dias atuais, como ja
referido no primeiro capitulo deste estudo.

Para Facci (2004), Perrenoud se fundamentou na teoria de Piaget, ao

afirmar que a construcdo de competéncias “[...] € inseparavel da formacdo de
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esquemas de mobilizacdo dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao
servigo de uma acao eficaz [...]" (ibid, p.38).

O préprio Piaget, segundo Duarte (2006)** fez referéncia ao lema
“aprender a aprender” em sua obra intitulada Problemas da Psicologia Genética,
gquando este fez a andalise dos fatores que determinam o desenvolvimento

intelectual. Piaget assinalou a existéncia de quatro fatores:

a hereditariedade que produz a maturagéo interna; a experiéncia fisica
individual da crianca que age com objetos; a transmissdo social
considerada por Piaget como o fator educativo, e como quarto e principal
fator de desenvolvimento, a equilibracdo. Ao fazer referéncia a esses
quatro fatores do desenvolvimento intelectual Piaget procurava dar uma
resposta a seguinte questdo: “trata-se ai de um ritmo inelutavel, ou
existem variacdes possiveis sobre o efeito da civilizagdo ou sobre o efeito
das sociedades nas quais a crianga vive?”. Para Piaget, o terceiro fator do
desenvolvimento intelectual, o da transmisséo social, ndo poderia fornecer
a resposta a essa questao, pois a transmissao social, embora seja um dos
fatores do desenvolvimento, ndo é suficiente para produzi-lo (ibid, p.33).

Como visto, parece que o processo de transmissdo de conhecimento por
parte dos professores para os alunos é algo ignorado por estes tedricos, pois as
aprendizagens que os individuos adquirem séo realizadas por si mesmo, de forma
linear e por etapa. Na andlise de Duarte (2006), aprender por si sO6, € um
posicionamento valorativo do lema do “aprender a aprender”, ja que aprendizagem
por si s6 contribuiria para 0 aumento da autonomia do individuo e o processo de
transmissdo de algo por outra pessoa ndo produziria autonomia no individuo, ao
contrario, muitas vezes até seria um obstaculo de aprendizagem e autonomia.

As ideias propagadas tanto pela teoria das competéncias, quanto pelo
lema do “aprender a aprender” tém tido uma boa receptividade no que concernem as
reformas curriculares para a formacao de professores no Brasil, pois atendem a uma
demanda do ideario neoliberal para a profissionalizacdo dos trabalhadores da
educacdo para o desenvolvimento de competéncias e melhoria e qualificacdo dos
profissionais, como estd evidenciado nas Propostas de diretrizes para a formagéo
inicial de professores de educacao basica em cursos de nivel superior.

Este documento, segundo Facci (2004), propde que a teoria da

competéncia € de fundamental importancia na formacéo inicial do professor ja que

2 Para melhor aprofundamento dos posicionamentos valorativos no lema “Aprender a aprender”, ler
obra do autor Newton Duarte, intitulada: Vygotsky e o lema “aprender a aprender”: critica as
apropriac@es neoliberais e p6s- modernas da teoria vygotiskyana.
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essa teoria o ajudara a “definir o conjunto de competéncias necessarias a atuagao
profissional, assim como ela serd o norte para a proposta pedagdgica na
organizacao institucional e da gestdo da escola de formagao” (ibid, p.40).

Desta feita, é interessante fazer um recorte sobre estas ideias na
educacado das criancas de 0 a 6 anos, visto tal etapa ser objeto de estudo deste
trabalho, para compreender as implicagbes que as mesmas tém na prética
pedagdgica do professor que atua nesta etapa da educacdo basica. Pois, € nesta
etapa que estas ideias tém tido uma série de producbes que reforcam o
desenvolvimento das competéncias pela relacdo do lema “aprender a aprender”.

Tais produgdes sdo difundidas pelo movimento da teoria construtivista e
do pds-modernismo, como indicam os estudos de Duarte (2000), Arce (2000) e
Rossler (2006) anunciadas como a Pedagogia da Infancia (ARCE, 2004), cujo
ideario é a assertiva de que a educacao das criancas pequenas, deve ter um carater
“antiescolar’, o que significa a negagao do processo de ensino e da transmissao do
conhecimento, por defender que estes processos sdo prejudiciais ao
desenvolvimento da crianca.

E na pedagogia da infancia, a educacdo deve acompanhar o
desenvolvimento e a atividade espontanea da crianca, tendo o minimo de
interferéncia, jA que a crianca é vista por esta concep¢do como possuidora de

virtudes, devendo o adulto humanizar-se pelo contato com a mesma.

A crianga deve construir seus proprios significados relativos ao mundo que a
cerca por meio de um trabalho baseado no lidico como sinénimo de prazer,
centrado nas interacbes entre pares e adultos numa comunidade que
ultrapasse os muros da escola e envolva pais e amigos. Opera-se dessa
forma uma naturalizacdo das concepcfes de crianga, de ser humano e de
comunidade, tornando-se extremamente alienante ao buscar um “oasis”
para a protecao e preservacao de seu objeto central de trabalho, ou seja, a
crianga, deslocando-a do contexto capitalista no qual estamos inseridos
(ibid, p.162).

Neste sentido, pode-se analisar que a propagada pedagogia da infancia
nega a possibilidade da crianca aprender pela transmissdo do conhecimento, visto
gue o conhecimento é inerente a sua natureza, negando, inclusive, a possibilidade
de o professor agir sobre o ato de educar pelo ensino. Ao contrario do que é
difundido pela pedagogia da infancia, reconhece-se que é pelo ato educativo que 0s

professores desenvolvem sua funcdo de forma decisiva e organizada junto a
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aprendizagem nao s6 da crianca, mas de qualquer individuo em tempo de
aprendizagem.

O discurso disseminado por esta concepc¢do parte do principio de que a
crianca deve ser inserida na vida social num processo natural, universal e imutavel
negando sua historicidade, sua condicdo de ser humano, portanto, sujeito das
transformacdes sociais, realizadas por ele mesmo, por intermédio do ideério que
rege a atual sociedade. A supervalorizagdo da criangca e da infancia € fruto de
ajustes ideoldgicos da desvalorizacdo da educacdo, da escola e do professor.
Correspondendo a assertiva de que é necessario alienar os individuos desde
pequenos.

Para Arce (2004), as caracteristicas da concepc¢do construtivista, ou da
pedagogia da infancia, ou da pedagogia antiescolar, que vém reforcando a

afirmativa acima, se dao pelas seguintes praticas pedagdgicas:

-0 foco do trabalho educativo na aprendizagem provinda das construcdes
individuais;

- a inversdo da idéia de que o adulto humaniza a crianca, portanto, a
infancia passa a ser a portadora de todas as virtudes e de todas as for¢as
que humanizaram os adultos;

- 0 principio de que o ludico, isto €, o prazeroso dita o ritmo do trabalho e
o professor apenas a segue;

- a crenga de que trazer a comunidade e a cultura local para dentro da
escola tornard a crianga um cidaddo melhor no futuro;

- a crenca de que conhecimento provindo da pratica e retirado do cotidiano
das criangas e professores vale mais do qualquer livro;

- a defesa do lema “aprender a aprender”, ou seja, o professor ndo ensina,
apenas acompanha, orienta, estimula, partilha;

- a inexisténcia de um conhecimento universal, sendo substituido por
multiplos significados, frutos de multiplas leituras do cotidiano que devem
ser negociados entre professores e alunos;

- a negagéo da repeticdo como recurso pedagogico;

- a énfase nas mdltiplas formas de comunicacdo que se diferenciam da
“tradicional” transmissao verbal do conhecimento etc (ibid, p.154).

Ressalta-se que tais ideias tém seduzido os professores nos dias de hoje,
na reafirmacdo da negacdo do ato de ensinar. Isto reforca o apelo da demanda
imposta pelo ideério neoliberal na formagdo de homens com competéncias de
adequacdo as mudancas nos modos de producdo do trabalho, pela postura da
flexibilidade, competitividade e a versatilidade, sendo estas competéncias inseridas

desde a educacao das criancas pequenas.
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3.4 Abordagens tedrico-metodolégicas da Educacédo Fisica brasileira e suas

implicacBes para a organizacdo do trabalho pedago6gico do professor (a)

O trabalho educativo € o ato de produzir, de forma direta e intencional, em
cada individuo, a humanidade que o homem constr6éi no processo historico de
trabalho que lhe garante a propria vida (SAVIANI, 2006). Portanto, o trabalho
educativo requer a organizagcdo do conhecimento sistematizado para que 0 mesmo
seja transmitido de geracdo a geragdo objetivando a manutencéo e transformacao
da vida humana, por meio das relacbes entre os homens e dos homens com a
natureza.

Entende-se que tal organizacdo do conhecimento a ser transmitido se da
pela Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, que € compreendido por Freitas (1995,
em trés niveis: a) como trabalho pedagdgico que, no presente momento histérico,
costuma desenvolver-se predominantemente em sala de aula; b) como organizacéo
global do trabalho pedagodgico da escola; ¢) como projeto politico pedagdgico da
escola.

Tomou-se como referéncia as categorias utilizadas por Freitas (1995), como
objetivos/avaliacdo e conteddo/método, escolhidas pelo reconhecimento destas
estarem inseridas na organizacdo da escola capitalista. A perspectiva € evidenciar
0s objetivos sociais que “medeiam e produzem limites para o desenvolvimento do
trabalho pedagégico na sala de aula. Deve-se acrescentar desde jA que, como
categorias, elas sdo contraditérias, encerrando determinagdes e possibilidades”
(ibid, p.94).

O objetivo geral dos objetivos/avaliacdo no seio da escola capitalista tem
a intencdo de formar alunos, oriundos da classe trabalhadora, a deterem condi¢des
minimas de venda da sua for¢a de trabalho. Desse modo, pode-se concordar com
Freitas (1995) que entende que 0s objetivos indicam o lugar que se quer chegar, ou
seja, é a intencdo, logo a avaliacdo seria o fato real, em que o objetivo &
consolidado.

A escola capitalista encarna objetivos (fun¢gBes sociais) que adquire do
contorno da sociedade na qual esta inserida e encarrega os procedimentos
de avaliacdo, em sentido amplo, de garantir o controle da consecucao de
tais funcBes. Como afirma Mészaros (1981) a educacdo tem duas funcdes
principais numa sociedade capitalista: 1- a producdo das qualificacdes
necessarias ao funcionamento da economia, e 2- a formacao de quadros e
a elaboracdo dos métodos para um controle politico (p.273). Destaque-se,
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ainda, sua vocacao elitista. A escola capitalista ndo é para todos. E uma
escola de classe (ibid, p.95).

Outra categoria que se ira analisar dentro da Organizacdo do Trabalho
Pedagogico dos professores de Educacéo Fisica da RME é o conteido/método, que
para Freitas (1995) € a categoria que consolida a objetivacdo da fungcédo da escola
capitalista, da qual o autor destaca trés aspectos importantes que demarcam “a
auséncia do trabalho material socialmente atil, como principio educativo; a
fragmentacao do conhecimento da escola e a gestdo da escola” (ibid, p. 97).

A assertiva de Freitas (1995), sobre a qual concordamos neste trabalho, é
que a finalidade da organizagdo do trabalho pedagdgico é a “producdo do
conhecimento (ndo necessariamente original), e essa deve ser realizada, por meio
do trabalho com valor social (n&o do “trabalho” do faz de conta artificial)”, ou seja, a
pratica pedagogica deve ser refletida na forma da teoria que € desenvolvida na
pratica, em um circuito indissociavel e interminavel de aprimoramento.

Assim, compreender a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico no ideario
neoliberal € denunciar suas formas de organizacdo do espaco da escolar, a fim de
propagar a légica da formacédo versatil e competitiva, tornando-a cada vez mais um
dos seus mecanismos de controle do Estado, apesar se suas resisténcias.

Para Pistrak (2005, p. 29-30),

a escola refletiu sempre o seu tempo e ndo podia deixar de refleti-lo;
sempre esteve a servico das necessidades de um regime social
determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um
corpo estranho indtil. A escola sempre foi uma arma nas méaos das classes
dirigentes.

O que se vé atualmente nas teorias que estao imbricadas na formacgéao de
professores € a negacdo da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico como ato de
producdo e atuacdo docente. Essa negacgdo se da pela desvirtuagdo da funcdo da
escola, do professor, do aluno e do conhecimento. Posto que, para o ideario
neoliberal, cada vez mais, tem-se inserido mecanismos de controle no processo de
formacéo para o atendimento da demanda do capital.

Para compreender as implicacdes destas desvirtuagbes de funcdes na
Organizacéo do Trabalho Pedagdgico e do ato de ensinar far-se-4 a relacdo que as

teorias educacionais tiveram e tém na Educacdo Fisica por meio das abordagens
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tedrico-metodoldgicas da Educacao Fisica brasileira, que também surgem com uma
multiplicidade de divergéncias de concepcéo do papel do professor e da escola.

Sendo assim, recorrer-se-a entdo a tese de Castellani Filho (1999), em
que analisa a relacdo da Educacdo Fisica no sistema educacional brasileiro
considerando aspectos da Globalizacdo, da Reforma Educacional e as Implicacdes
desta reforma para a Educacao Fisica brasileira.

As teorias da Educacéo Fisica brasileira propostas pelo autor, se referem
a um quadro sistematizado de teorias, consideradas, a partir da questdo da
metodologia de ensino, e classificadas como Nao Propositivas e Propositivas.
Dentre as Propositivas, tem-se a divisdo em Nao Sistematizadas e Sistematizadas.

Assim, Castellani Filho (1999) considerou como N&o Propositivas: as
Abordagens Fenomenoldgicas, trazendo como autores Silvino Santin e Wagner Ney
Moreira; Abordagem Sociolégica com Mauro Betti; e Abordagem Cultural
representada por Jocimar Dadlio. Entre as Abordagens Propositivas N&o
Sistematizadas estariam: a Concepcdo Desenvolvimentista de Go Tani; a
Concepcao Construtivista com Jodo Batista Freire; a Critico-Emancipatoria trazendo
Elenor Kunz; e a Plural, originaria da Abordagem Cultural de Jocimar Dadlio. Como
Abordagens Propositivas Sistematizadas estariam a Abordagem da Aptidao Fisica e
a Critico-Superadora, desenvolvida e defendida pelo autor.

A seguir observa-se a sintese do esquema montado por Castellani Filho
(1999) no quadro:

ABORDAGENS DA EDUCACAO FiSICA

NAO-PROPOSITIVAS PROPOSITIVAS
e Abordagem Néo-Sistematizadas Sistematizadas
Fenomenolégica (Santim/ Concepcao Desenvolvimentista (Go Tani) e Aptidao Fisica;
Wagner), Concepcao Construtivista (Jodo Freire); e Critico-
e Abordagem  “Socioldgica” Educacao Fisica “Plural” (Jocimar Dadlio); Superadora.

(Mauro Betti);
e Abordagem “Cultural”
(Jocimar Dadglio).

Concepcgao de “Aulas Abertas”;
Concepcéao Critico-Emancipatoria (Kunz).

Quadro 2 - Abordagens da Educacéo Fisica.
Fonte: Castellani Filho (1999 apud Dias e Souza, 2010, p.31-32).%

Deste modo, tem-se como primeira referéncia de sistematizacdo das

Teorias da Educacéo Fisica brasileira 0 quadro acima, no qual sédo identificadas as

% Quadro adaptado da Tese de Doutorado de Lino Castellani Filho (1999) intitulado “A Educagéo
Fisica no sistema educacional brasileiro percurso, paradoxos e perspectivas”.
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abordagens e concepcdes pedagdgicas que se referem a questdo da metodologia

do ensino, que para o autor € compreendida como:

A explicitacdo de uma dindmica curricular que contemple a relacdo do
tratamento a ser dispensado ao conhecimento (desde sua selecéo até sua
organizagao e sistematizagdo no sistema escolar, associados a questao de
tempo e espago pedagogicos) com o projeto de escolarizagdo inerente ao
projeto pedagégico da escola, tudo isso sintonizado com uma determinada
configuracdo da normatizacdo desse projeto de escolarizacdo na
expressdo de uma determinada forma de gestéo educacional (ibid, p. 152).

Ainda a respeito das Abordagens e seus respectivos autores, encontram-
se as N&ao Propositivas, especificamente, a Fenomenoldgica, Sociologica e Cultural
representadas pelos professores Silvino Santin e Wagner Wey Moreira, Mauro Betti
e Jocimar Dadlio que tém em comum a abordagem da Educacéo Fisica escolar sem
estabelecer parametros ou principios metodolégicos ou metodologias para o seu
ensino e que foram caracterizadas como abordagens.

Nas Propositivas tem-se a presenca das Nao Sistematizadas e das
Sistematizadas. Nas primeiras, € possivel localizar as concepcoes
Desenvolvimentista, Construtivista e Critico-Emancipatéria representadas pelos
professores Go Tani, Jodo Batista Freire e Elenor Kunz, respectivamente. J& na
Abordagem Cultural, o representante é Jocimar Dadlio, que a renomeou como
Abordagem Plural. E possivel também localizar a proposta de Reiner Hildebrandt e
Ralf Laging, denominada Concepc¢des de Aulas Abertas. Todas estas abordagens
regem uma outra configuracédo de Educacao Fisica Escolar, definindo principios que
caracterizam uma nova pratica.

Por fim, nas Propositivas Sistematizadas encontram-se duas concepcoes:
A primeira, que centra sua acao pedagogica na relacdo paradigmatica da Educacéo
Fisica com a Aptidao Fisica e a segunda, denominada por seus autores de Critico-
superadora.

Baseados na obra de Castellani Filho (1999), muitos estudiosos da area
se valeram de sua sistematizagédo e proposi¢céo no quadro das teorias da Educacao
Fisica brasileira, dando prosseguimento aos seus estudos sobre as
teorias/abordagens. Dentre os estudiosos esta Taffarel (2005), que reorganizou o
guadro de Castellani Filho (1999) sobre as teorias/abordagens utilizadas nas aulas
de Educacdo Fisica, na tentativa de buscar a percepcdo dos seus conteudos

enguanto construcao historica do homem.
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Para a reorganizacdo de um novo quadro, Taffarel (2005) partiu da
constatacao das diversas producdes ocorridas entre as décadas de 1980 e 1990 no
cenario brasileiro. Apesar de terem assinalado um campo de conhecimento
especifico para a Educacao Fisica, a autora buscou superar a abordagem empirico-
analitica, por estas teorias/abordagens terem se tornado limitadas e por néo
explicitarem um projeto histérico que permeia seu eixo pedagdgico, como afirma
Albuquerque (2007):

propondo uma sistematiza¢do das abordagens na area da educacéo fisica,
Taffarel (1997, p. 106-130) analisou as perspectivas/possibilidades
pedagodgicas desta area a partir de trés critérios: 1) a direcao politica do
processo de formacdo humana; 2) as possibilidades explicativas histdricas
de proposicdes epistemoldgicas; 3) as referéncias propositivas
sistematizadas e ndo-sistematizadas para a educacéo fisica escolar e suas
fundamentacgdes tedrico-metodolégicas sobre o ensino e aprendizagem (p.
129).

Apoés a indicacdo dos trés critérios utilizados por Taffarel (2005), foram
acrescentados ao quadro de Castellani Filho (1999) outros autores considerados
adeptos do estudo das Teorias de ensino da Educacéo Fisica, reorganizando assim

um novo quadro das abordagens da Educacéo Fisica brasileira:

| - CONCEPCOES
NAO-PROPOSITIVAS Il - CONCEPCOES PROPOSITIVAS
-Abordagem Socioldgica | 1. NAO-SISTEMATIZADAS 2. SISTEMATIZADAS
(Betti, Bracht e Tubino). |-Abordagem -Abordagem critico-emancipatéria
-Abordagem Desenvolvimentista (Go Tani). (Kunz e Bracht).
Fenomenolégica -Abordagem Construtivista com -Abordagem da concepgéo de
(Moreira, Picollo e énfase na psicogenética aulas abertas. (experiéncias Escola-
Santin). (Freire). Hildebrandt-Stramann)
-Abordagem cultural -Abordagem a partir da -Abordagem da aptidéo fisica/
(Dadlio) referéncia do lazer salde e/ou atividade fisica e
-Abordagem histéria (Marcellino, Costa e Bracht). saude (Araujo e Gaya).
(Goellner, Melo e -Abordagem a partir da -Abordagem critico-superadora
Soares). referéncia do Esporte para (Coletivo de Autores, Escobar
Todos (Dieckert). e Taffarel).
-Abordagem plural (Vago).

Quadro 3 — Concepcgdes e Abordagens para o ensino da Educacéo Fisica
Fonte: Taffarel (2005)24

As abordagens, segundo a autora, sao organizadas pelas
fundamentacfes tedrico-metodoldgicas do ensino e da aprendizagem, e por iSso

foram organizadas em nao-propositivas e propositivas. Assim ocorre com a

24Sistematiza<;éo atualizada em: Pesquisa Matricial do Curso de Metodologia do ensino e da pesquisa
em Educacéo Fisica, Esporte e lazer, Faced/UFBA, 2005.
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proposicdo epistemoldgica, em que sao encontradas nas literaturas da area
explicacbes e proposicdes de carater epistemoldgico, elaboradas a partir da
consideracéo do que é ciéncia e do que € Educacao Fisica e seu objeto de estudo.
De acordo com o quadro sistematizado por Taffarel (2005), aponta-se,
sem fazer uma analise minuciosa, como se da a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico indicado pelas abordagens propositivas sistematizadas da Educacgéo
Fisica brasileira, a partir da qual se tem a referéncia de categorias desenvolvidas por

Freitas (1995) em objetivo/avaliacdo e conteudo/método:

ABORDAGENS OBJETIVO AVALIA(;AO
Abordagem da concepgéo | O objetivo é trabalhar o | Os resultados orientam-se pelos
de aulas abertas | mundo do movimento em sua | objetivos de acéo dos alunos no
(experiéncias Escola movel | amplitude e complexidade | Processo ensino-aprendizagem.
- Hildebrandt- Laging) com a intencdo  de

proporcionar, aos

participantes, autonomia para
as capacidades de acdo,as
aulas sdo tracadas a partir da
orientacdo de acdo baseada
principalmente nos objetivos

dos alunos.
Abordagem critico- | Apresentar diferentes | O professor convida o aluno a
emancipatéria (Kunz e | propostas de ensino para o | rever o que foi planejado e
Bracht) atletismo, a capoeira, a | organizado;

danca e de aulas abertas | Participacao individual e coletiva;
mostrando de  diferentes | Levantamento dos pontos fortes
formas que para a formacdo | e fracos da aprendizagem;

de alunos criticos e com | O aluno deve falar e relatar
perspectivas educacionais | situagdes e criar;

emancipatorias.

Abordagem da aptidéo
fisica/saide e/ou atividade
fisica e saude (Aradjo e

Gaya)
Abordagem critico- | O objetivo é desenvolver a | Fazer com que o aluno consiga
superadora (Coletivo de | apreensdo, por parte do |fazer o trato articulado do
Autores, Escobar € | aluno, da sua Cultura | conhecimento, de forma a
Taffarel). Corporal, entendendo-a como | Possibilitar uma nova logica de
parte constitutiva da sua | Pensar do aluno, na elaboragéo
realidade social complexa. de uma sintese que Ihe permita a
constatacéo, interpretacao,

compreensdo e explicagcdo da
realidade acerca da cultura
corporal.

Quadro 4: Sobre Objetivos/Avaliacdo das Abordagens propositivas sistematizadas.

Diante deste quadro é possivel perceber que as diversas abordagens
surgiram no intuito de legitimar a Educacéao Fisica dentro do espaco escolar, pois,

conforme Castellani Filho (1999), as abordagens ja surgiram com as disputas das
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diferentes teorias pedagodgicas, as quais apresentam diversas concepcdes de visao
de homem, sociedade e educacéo. Isto fica evidente na categoria objetivo/avaliacao,
ja que trés delas apresentam como desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica
o rompimento da abordagem da aptiddo fisica® que vem hegemonicamente
legitimando a Educacao Fisica no curriculo das escolas.

Contudo, duas delas apresentam limites no que concerne a defesa do
projeto histérico de homem e sociedade. Diferentemente da abordagem critico-
superadora que anuncia seu objetivo baseado na pedagogia histérico-critica a qual
defende a transmissdo de conhecimentos social e historicamente construidos pelo
homem (pela relag&o do trabalho) e de uma sociedade na perspectiva socialista.

Apesar de estar no fim da primeira década do século XXI, ainda é
bastante presente a tentativa de inserir modelos “inovadores” para o
desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica. A exemplo dos movimentos
chamados de “renovadores” da Educacédo Fisica brasileira, surgidos nas décadas de
1970 e 1980, tais como o da “Psicomotricidade” (Le Bouch) e Educacado Fisica
“‘Humanista” (desenvolvida por Vitor Marinho de Oliveira, baseado na teoria de
Maslow Rogers).

Ambas, segundo Taffarel et al. (1992), apresentam a perspectiva do
desenvolvimento integral do individuo. Sendo que a primeira, se sustenta pela teoria
da Psicocinética, privilegiando o desenvolvimento psicomotor, especialmente, a
estruturacdo do esquema corporal e as aptiddes motoras para a melhoria do
movimento como um todo.

Ja a Educacéao Fisica Humanista, ainda de acordo com Taffarel (1992), se
caracteriza pela presenca dos principios filosoficos em torno do ser humano, “sua
identidade, valor tem como fundamento os limites e interesses do homem e surge
como critica a correntes oriundas da psicologia conhecidas como
comportamentalistas” (ibid, p.55).

Para concluir o papel que as teorias educacionais da Educacdo Fisica
tem na Organizacdo do Trabalho Pedagogico do professor, analisou-se o quadro da
outra categoria, por nos indicada como estudo para a compreensao da insercao dos

preceitos da escola capitalista na organizacéo escolar, que € o conteudo/método.

?® |nfelizmente n&o conseguimos até o término deste trabalho, identificar a obra de Aradjo e Gaya que
tratam da abordagem pela perspectiva da metodologia do ensino da Educacao Fisica, nem na tese
de Castellani (1999) e nem na reorganizacdo proposta por Taffarel (2005).
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ABORDAGENS CONTEUDO/ESPECIFICIDADE METODOLOGIA
Abordagem da concepcdo | Forma de movimento dos alunos, | Os conteudos sao
de aulas abertas | subjetivamente determinadas. construidos por meio da
(experiéncias Escola | Especificidade: Handebol definicdo de Temas
mével) - Hildebrandt- Geradores e sao0
Laging desenvolvidos

promovendo-se acdes
problematizadoras, numa
sequéncia  logica de
complexidade dos
processos de
aprendizagem, feitas pela
interacdo de alunos e
professores.
Abordagem critico- Atletismo; Encenacéo
emancipatéria (Kunz e Capoeira; Problematizacao
Bracht) Danga; Ampliacdo
Aulas Abertas. Reconstrucéo
Abordagem da aptiddo

fisica/salde e/ou atividade
fisica e saude (Araljo e

Gaya)
Abordagem critico- Realizacdo das atividades
superadora (Coletivo de | Educagdo Fisica como Cultura | corporais, esportivas ou
Autores, Escobar e Corporal. ndo, componentes da
Taffarel). Especificidade: Jogo, Esporte, | nossa Cultura Corporal,
Capoeira, Ginastica e Danga. vivenciadas - tanto
naquilo que possuem de
"fazer" corporal, quanto
na necessidade de se
refletir sobre o}

significado/sentido desse
mesmo "fazer".

Quadro 5: Sobre as abordagens propositivas sistematizadas.

Como evidenciado, a categoria conteldo/método no quadro das
abordagens pedagdgicas da Educagdo Fisica apresenta-se diversificado, devido as
multiplas teorias educacionais surgidas nas duas Ultimas décadas do século passado.
Embora, considere-se que atualmente a pratica pedagdgica pela Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico do professor resista a mudancas, ou seja, que a pratica e a
organizacao dela, ainda estejam acontecendo influenciadas pelo paradigma da
aptidao fisica e do esporte rendimento, reconhece-se que as abordagens
pedagogicas sao alternativas para o ensino da Educagao Fisica, de romper com os

interesses do ideario neoliberal, ja que a maioria das abordagens propositivas e
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sistematizadas apontam contetdos/métodos que se aproximam entre elas, mas que
se distanciam na hegemonia da pratica esportivizada, mecanizada e reprodutivista
que tem prevalecido ao longo da histéria na Educacao Fisica brasileira.

Porém, € preciso ter como ponto de referéncia uma analise acurada do
que € assumir um dos modelos de abordagem tedrica para a Organizacdo do
trabalho Pedagdgico do professor. Visto que, tais abordagens podem se manifestar
na pratica pedagogica de forma homogénea/consensual, sob diferentes formas de
intervencao.

Por conseguinte, incluem os mecanismos e 0s processos de definicdo de
perfis profissionais, pelas matrizes curriculares definidas para os cursos de formacéao
de professores, se materializando na realidade concreta, como campos em disputa
pela hegemonia teodrico-instrumental que, na sua esséncia, se caracteriza na
existéncia diferenciada de projetos politicos de homem, sociedade, educacéao,
Educacao Fisica e profissdo docente, com suas respectivas ldgicas de racionalidade
tedrica e de intervencdo social, que vem se legitimando no espac¢o da escola.

Freitas (1995) aponta que alguns pedagogos® tém atribuido de forma
enfatica um peso maior na categoria conteudo/método, devido a diminuicao do papel

desta, dentro da escola, pelos preceitos das correntes/abordagens libertarias.

Hoje, no entanto, € preciso que reexaminemos esse enfoque, ndo para
retirar a importancia dos conteddos, mas para chamar a atencédo para a
posicdo de dependéncia em que estes se encontram em relacdo aos
objetivos/avaliagdo da escola. Quando se enfatizam os contetdos
escolares, o0s neoliberais fazem coro, imediatamente. Tal postura €
compreensivel na medida em que a preocupagdo com o, além de facilitar
posicdes reformistas (cf. Santos,1991), oculta e retira o debate critico do
campo dos objetivos/avaliagdo da escola, uma éarea central. Mesmo o
interesse que os neoliberais demonstram por avaliar a escola refere-se, na
verdade, a avaliagdo, ndo dos objetivos desta em sua fungdo social, mas
como distribuidora de certos contetidos ou “competéncias basicas” (ibid,
p.144).

Diante deste cenario, Taffarel (1993) e Lacks (2004) apontam que a saida
para um novo projeto de formagdo que supere os modelos fantasiosos de

Organizacédo do Trabalho Pedagogico prevé a reconceptualizacdo da pratica e sua

mediacdo dindmica com: a teoria; o trabalho pedagdgico como base da formacéo

*®Somente para enfatizar, faz-se referéncia as especificidades das abordagens teérico-metodolégicas
da Educacéo Fisica. Porém, reconhece-se, como ja registrado anteriormente, que tais abordagens
tém influéncias marcantes na producgéo e sistematizacdo do conhecimento da Educacgéo Fisica pelas
teorias educacionais.
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em toda a trajetoria do curso; o redimensionamento das areas de conhecimento a
partir de categorias da Praxis; a pesquisa como sintese entre conhecimento e
trabalho pedagdgico; a definicdo coletiva de parametros tedrico-metodologicos e de
construcdo da unidade metodoldgica que supere a atual divisdo social do trabalho
alienado expressa no interior dos cursos de formacdo de professores; e a Historia
como matriz cientifica na formacao de professores.

O método materialista historico-dialético é, portanto, o método pelo qual
se pode compreender a formacdo como processo, em gue 0 homem é sujeito
histérico, forma-se, transforma-se e transforma o concreto, ou seja, sua realidade.
Compreende-se que o homem se constitui & medida que se apropria de ferramentas
de andlise, ao passo que apreende o movimento do real pelo pensamento, tornando-
se “concreto pensado”, e apontando para um projeto histérico de matriz socialista
(MESZAROS, 2005).

A Educacédo Fisica se legitimou como conhecimento dentro do espaco
escolar por meio da abordagem da aptiddo fisica. Isto é, decorrente dos modos de
producdo que foram se implantando ao longo dos interesses da classe burguesa,
como o fordismo/taylorismo e agora, no ideario neoliberal, 0 modelo toyotista. Como
ja referido anteriormente, este modelo requer a formacao de homens qualificados
com capacidades de abstracdo, espirito de equipe, criatividade, capacidade de
resolucdes de problema, dominio da tecnologia de informacédo e comunicacéo entre
outros, aspectos estes balizadores do processo educativo para o mundo do trabalho
no atual estagio do capitalismo, o neoliberalismo (NOZAKI, 2004).

Sendo assim, a Educacéo Fisica dentro do espaco escolar se torna a
mediacado desse processo de formagdo de homens que se adaptam ao projeto
hegemobnico capitalista. Por isso, todo cuidado ao aderir a modelos ditos
‘renovadores” ou “inovadores” de praticas pedagogicas para Educacgao Fisica, por
eles ocultarem o modelo de sociedade a que querem servir, bem como o tipo de
homens que querem formar. Ocultam, porém, suas intencionalidades séo explicitas
pelas formas com as quais se caracterizam na relacdo das categorias
objetivo/avaliacdo e conteudo/método, que sdo a-histéricas, estanques e
fragmentadas.

Neste sentido, no que se refere a abordagem epistemologica para uma
Organizacdo do Trabalho Pedagodgico que atenda a necessidade de formacgdo de

homens, sujeitos do seu préprio processo de transformacgéo, reconhecemos que a
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abordagem Critico-superadora € a que melhor responde as probleméaticas do
cenario evidenciado. Esta matriz, com base materialista-dialética, tem como objeto
de estudo a Cultura Corporal e reconhece-se inserida no campo educacional da
pedagogia Historico-critica, pois busca explicitar o “lugar” de onde falam seus
aderentes, explicitando o projeto histérico que defendemos.

A adeséo, aos procedimentos metodoldgicos desta abordagem, requer
uma analise critica da relacdo de formacdo de homem e seu atrelamento ao projeto
hegemonico capitalista, evidenciados na articulacao do trabalho pedagdgico e suas
relacBes sociais, econdmicas, politicas, culturais e sua forma de organizacdo de
conhecimento no processo ensino-aprendizagem, com perspectiva de superacao
pelo rompimento com 0 modelo da pedagogia dominante.

Desta feita, entende-se que para romper a légica da construcdo e
transmissdo do conhecimento, reforcado pela: divisdo do trabalho pedagdgico;
relacdo do trabalho intelectual e manual; relacao dicotbmica entre corpo e mente e
entre a apreensdo do conhecimento entre teoria e pratica, faz-se necessario apontar
articulacbes necessarias na perspectiva da unidade desses aspectos na
Organizacao do Trabalho Pedagdgico da Educacao Fisica e os pares dialéticos que
0 constituem.

Portanto, visualiza-se uma Educagdo Fisica que tenha uma
Organizacao do Trabalho Pedagdgico, com atendimento as necessidades da classe
trabalhadora, prevendo a ruptura das praticas utilitaristas, para a consolidacdo de
uma pratica revolucionaria, assumindo que o conhecimento é arma necessaria para
a luta contra o projeto hegeménico da pedagogia burguesa. Por conseguinte,
compreender os dados da realidade pelo trato com o conhecimento da Cultura
Corporal é defender um projeto que se contraponha a légica do ideario neoliberal
pelas incursdes de reformas educacionais, com a intengdo de nos convencer que o
capitalismo humaniza, quando na verdade ele aliena e explora, intensificando suas

formas de producéo para a lucratividade.



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede 87
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

4 A ORG@NIZA(}AO DO TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE
EDUACACAO FISICA DA RME-BELEM/PA: ANALISANDO LIMITES PARA O
ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL

Estamos em tempos em que aprender a aprender é
imperativo, portanto, ‘o velho’ professor que ensina
dever ser aposentado (ARCE, 2007, p.14).

Neste capitulo, serdo analisadas as relacées presentes entre 0 processo
de formacéo inicial e continuada do professor de EF da RME/Belém e a organizacao
do trabalho pedagdgico para o ensino da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.
Desta maneira, sera feito o exame da concepcédo de crianca e escola, e avaliacdo da
atual politica educacional da RME, tendo o professor, como sujeito deste estudo.
Para isso tomara por base as avaliacdes ja realizadas em capitulos anteriores e de
outras referéncias que tratam da tematica em questéo.

O caminho logico deste estudo é feito pelo movimentar do pensamento,
que significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por meio de
abstracdes (elaboracbes do pensamento, reflexdes, teoria), para se chegar ao
concreto: compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto
sintese de multiplas determinagbes, concreto, pensado através da “critica,
interpretacdo e avaliacdo dos fatos — processo em que a atividade do homem, do
cientista & condi¢cdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos” (KOSIK apud
FRIGOTTO, 2008, p. 80).

Deste modo, a analise nos possibilitara apontar os limites e possibilidades
existentes na organizacdo do trabalho pedagogico dos professores entrevistados, a
partir de categorias®’ que foram identificadas na realidade concreta da pratica
pedagogica dos professores entrevistados.

Vale ressaltar que para realizar o exame dos dados, optou-se tomar como
ponto de partida o enfoque tedrico marxista, por este ir ao encontro dos “enfoques

criticos-participativos com viséo histérico-estrutural-dialética da realidade social e

2" 0 termo categoria a que se refere este estudo é aquele que Marx (apud Minayo, 2000) faz uso por
diversas vezes para indicar conceitos relativos a realidade historicamente relevantes, expressando os
aspectos fundamentais dentro de sua abordagem, das relacdes, dos homens entre si e com a
natureza.



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede 88
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

que por isso partem da necessidade de conhecer a realidade para transforma-la em
processos contextuais e dinamicos complexos” (Trivifios, 2009, p. 51). Neste estudo,
posiciona-se na contraposicdo da faldcia da neutralidade cientifica nas ciéncias
sociais, em concordancia com o que discorre Frigotto (2008) na tese do monismo

materialista ao afirmar que:

a ciéncia do social € uma ciéncia ndo neutra. A ciéncia e 0 processo
cientifico ndo sao imunes aos embates reais que se dao na sociedade de
classe. Nesse sentido, o conhecimento histdrico-critico € um instrumento
de luta (ibid, p.84).
Outro ponto importante da referida tese anunciada por Frigotto (2008) e
gue deve ser frisado € a necessidade de se dar o carater radical ao conhecimento

histérico na proposicao de rupturas e criticas ao

status quo ante, e que por iSSO mesmo o0 embate tedrico revela que ha
teorias que explicitam e revelam a realidade de forma mais completa, ainda
gue relativa, e outras que sdo mais parciais ou até obnubilam a realidade

dos fatos” (ibid, p.84).
Por isso, justifica-se a partir de Freitas (1995) que a producdo de
conhecimento baseado no método materialista historico-dialético, parte da nocéo de
categoria, em que o homem pode compreender a natureza a partir das categorias,

gue constituem o concreto pensado.

As categorias sdo pontos de apoio de conhecimento e da pratica [...] as
categorias surgem no curso do conhecimento e da transformacéo pratica
da natureza e servem de instrumento da atividade cognoscitiva do homem
(ROSENTAL; STRACKS apud FREITAS, 1995, p.80)

Deste modo, a coleta de dados deste estudo parte da relacdo entre as
categorias analiticas e empiricas, a fim de se propor novas possibilidades de
organizacdo do trabalho pedagogico dos professores de Educacdo Fisica da
RME/Belém, a partir da compreensdo da Educacao Fisica Escolar inserida em um
curriculo ampliado, cujo movimento se da pela espiralidade com as demais

disciplinas do curriculo da Educacéao Infantil.
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4.1 Procedimentos Metodologicos

No primeiro procedimento metodoldgico, parte-se da aproximagdo da
tematica com pressupostos teéricos que sustentam o modelo de sociedade em que
0 objeto de estudo esta inserido, neste caso, a Educacdo Fisica na Educacao
Infantil, pela compreensdo de que “o conhecimento € uma construgcéo que se faz a
partir de outros conhecimentos sobre os quais se exercita a apreenséo, a critica e a
duavida” (MINAYO, 2000, p. 89).

Desta forma, parti-se de aspectos essenciais do objeto problematizado,
seus fundamentos histéricos e conceituais, como categorias analiticas do estudo,
que neste caso, sdo a Crianca/lnfancia, Educacao Fisica e Educacdo Infantil e seus
ordenamentos legais e as teorias que implicam a formacéo de professores.

Para Minayo (2000), as categorias analiticas sdo aquelas que retém
historicamente as relagdes sociais fundamentais e podem “ser consideradas balizas
para o conhecimento do objeto nos seus aspectos gerais. Elas mesmas comportam
varios graus de abstracao, generalizacao e de aproximacao” (ibid, p.94).

O segundo procedimento foi conhecer o campo empirico da pesquisa, ou
seja, a RME/Belém, por meio de contatos junto a SEMEC com intuito de nos
apresentar pessoalmente, bem como, apresentar o documento contendo a proposta
de estudo e de solicitacdo/autorizacédo para coleta de dados junto aos professores
gue compdem a RME/SEMEC/Belém.

A priori, a coleta se daria por intermédio de uma oficina® de
sensibilizacdo sobre a necessidade de reflexdo sobre a “A Organizacéo do Trabalho

Pedagdgico para o ensino da Educacéo Fisica na Educagéao Infantil”. Essa oficina
agregaria um total de 52 professores, mapeamento realizado pela lista®® de lotacao
dos professores de EF que ainda estavam atuando na Educacgéo Infantil no ano
corrente, no caso, o segundo semestre de 2009.

A oficina tinha como objetivo apresentar a proposta da pesquisa aos 52
professores. Logo em seguida, sensibilizar os mesmos para adesdo destes como

sujeitos da pesquisa e assim construirmos possibilidades de uma nova organizacao

%8 A sintese da proposta de oficina encontra-se como apéndice A deste trabalho.

% A lista de lotagao foi concebida de forma “oficiosa”, ja que foram encontradas muitas barreiras para
a coleta de dados por parte da diretoria de educagdo da SEMEC, limitando assim, um procedimento
mais transparente e tranquilo no mapeamento dos professores/sujeitos da coleta de dados deste
estudo. Esta lista encontra-se no anexo A deste trabalho.
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do trabalho pedagdgico para o ensino da Educacédo Fisica na Educacdo Infantil na
RME. A oficina seria desenvolvida num tempo de 8 horas (podendo ser organizada
em um dia ou em dois dias, cada um com 4 horas), tendo como proposta a aplicacao
de cinco tempos pedagogicos, sugeridos pela obra de Gasparin intitulada “Por uma
didatica da pedagogia histérico-critica” :

1° Momento: Pratica social inicial - O que os professores ja sabiam
sobre o conteudo (no caso as categorias analiticas do estudo) a ser ministrado? O
que eles gostariam de saber mais sobre o contelldo? Esse momento seria registrado
pela pesquisadora.

2° Momento: Problematizacdo - Elaborar questdes que norteariam o
debate. Tal procedimento se desenvolveria primeiramente pela analise situacional
do “lugar” da Educacao Infantil no espacgo da escola, ja que apenas uma pequena
parte das turmas de Educacéao Infantil (pré-escola) se encontra dentro do espaco da
escola e outras, no caso a maioria das turmas, se concentram na UPEI (Unidade
Pedagdgica de Educacéo Infantil), comumente conhecida como “Anexo” das escolas
de ensino fundamental da RME.

3° Momento: Instrumentalizacdo - Definir as dimensdes para serem
estudadas: Conceitual, Historica, Cultural, Social etc. Momento de trocas de
experiéncias entre pesquisador e professores sobre as seguintes teméticas:
Conceitos e concepcdes de crianca, as praticas corporais da infancia ao longo da
histdria e teorias tedrico-metodologicas da Educacéo Fisica no Brasil.

4° Momento: Catarse - Sintese da apreensdo do conhecimento, processo
de apropriacdo e sintese do debate e abstracdo das ideias para o retorno do
primeiro momento, da pratica social inicial e encaminhamentos para a avaliacao.

5° Momento: Pratica social final - Sistematizacdo e reorganizacdo do
trabalho pedagogico do ensino da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, registrando
as intencbes dos professores e suas acdes na comunidade escolar, mas
especificamente na Educacéo Infantil.

Ao longo da oficina, seriam aplicados questionarios aos professores que

guisessem contribuir de forma espontanea para a coleta de dados do estudo, tal

% A opcéo pelo método didatico da Pedagogia Histérico-critica se da pela defesa da Educacéo para a
emancipag¢ao do homem, “pelo dominio do saber historicamente acumulado, que acontece na escola,
como instancia mais desenvolvida para a difusédo do saber — processo mais global de transformacéo
de uma sociedade de classes em uma sociedade sem classes — socialista” (FREITAS,1995, p.28),
com a qual corroboramos.
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guestionario apresentaria questdes (semi-estruturadas) referentes as categorias do
objeto de estudo em questéao.

A oficina deveria ser um espaco ndo apenas de procedimento da coleta
de dados, mas também de formacédo continuada construida entre os pares (nos
professores da RME) como um momento de reflexdo e construcdo. Porém, no
momento da apresentacdo da proposta a Coordenadora da Educacdo Infantil,
encontramos muitas dificuldades, acarretando inclusive, no atraso da coleta de
dados.

Entre as dificuldades, relatamos: a apresentacdo da proposta junto aos
gestores da SEMEC, em que se solicitou por telefone uma data de agendamento de
reunido com a Coordenadora de Educacéo Infantil da SEMEC. Havendo demora no
retorno do pedido, tomou-se a iniciativa de procurar pessoalmente a Coordenadora,
para sabermos o porqué da demora da resposta do pedido feito.

Atendidos por uma professora, que naquele momento respondia como
assessora da Coordenacao da Educacao Infantil, a mesma nos informou que a
agenda da coordenadora estava lotada, ndo sabendo dizer quando seria possivel
marcarmos um dia expor o que pretendiamos com a solicitagdo. Mais uma vez
deixamos o contato de telefone para ter o retorno o mais breve possivel.

No entanto, ndo obtivemos retorno, com isso tomou-se a decisdo de
protocolar um pedido oficial por meio de uma carta de exposicdo de motivos
(anexada a sintese da pesquisa e a proposta de oficina) encaminhados a Secretaria
Municipal de Educacéo, Professora Terezinha Gueiros.

Entre esses interins burocréaticos, fomos informados da ameaca que
rondava os professores de Educacdo Fisica que atuavam com Educacado Infantil.
Era a retirada da disciplina Educacédo Fisica do curriculo da Educacdo Infantil da
RME. Tal informacdo nos foi dada por colegas professores que ja estavam
preocupados com a perda salarial (que a referida ameaca poderia causar aos bolsos
dos professores, caso ela se concretizasse) e a desvalorizacdo que esta disciplina
estaria sofrendo pelos gestores municipais da educacéo de Belém.

Fomos atras dos motivos que poderiam levar a SEMEC a tal decisdo. Foi
guando percebemos que a ameaca era fato concreto e a retirada ja estava prevista
pelos gestores da educacdo municipal. Tal fato aconteceu de forma arbitraria e
autoritaria, pois os professores ndo tinham sido ao menos informados da decisdo e

dos motivos que justificariam a retirada por parte da SEMEC.
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O que podemos analisar diante do contexto é que a SEMEC tem seguido
a risca as mudancgas estruturais do capital, pela mediacdo das transformacdes do
mundo do trabalho, que segundo Nozaki (2004), s&o “provenientes da
reestruturacao produtiva, entendida como forma de gerencia do capital” (ibid, p.162)

Para melhor compreender e apoiar a possivel luta que os professores
iriam travar junto & SEMEC, procuramos entdo o SINTEPP, nosso representante nas
lutas pelas melhorias salariais e das condigbes de trabalho dos trabalhadores da
educacdo publica no estado do Parda. O mesmo também ndo tinha nenhuma
informacéo oficial a respeito da possivel decisdo, mas ja tinha tomado conhecimento
da ameaca, porque um grupo de professores de Educacéo Fisica tinha procurado o
SINTEPP para entregar um abaixo assinado que repudiava o ato arbitrario da
secretaria e reivindicava uma posi¢ao do mesmo diante da situacéo.

Sendo assim, o SINTEPP incluiu na pauta da campanha salarial de
2010*, a reivindicacdo dos professores ndo sé de Educacdo Fisica, mas dos
professores regentes da Educacao Infantil (Pedagogos), que também iriam sofrer
perdas ndo salariais, mas de formacao continuada, conquista histérica no ambito da
RME, porque estes perderiam suas Horas Pedagégicas®’, com a retirada da
disciplina Educacéo Fisica do curriculo da Educacéao Infantil.

Depois de uma longa espera de quase dois meses, recebemos o
telefonema da assessoria da direcdo geral de educacdo da SEMEC, agendando
uma reunido. Quando fomos informados pela Diretora Geral de Educacdo da
SEMEC sobre a retirada da Educacao Fisica na Educacéao Infantil, em que se alegou
que a insercdo desta como disciplina ndo era regulamentada na RME. Ao ser
questionada sobre de que regulamento a Educacdo Fisica precisaria para estar
inserida no curriculo da Educacédo Infantil, a mesma declarou que a SEMEC toma
como parametro legal o RCNEI e que os mesmos orientam que as atividades de
Movimento (jogos e brincadeiras) devem ser desenvolvidas como linguagem
corporal. Portanto, tais conteudos poderiam ser ministrados por qualquer professor,

neste caso, 0s pedagogos assumiriam as atividades de Movimento.

%L ver Jornal informativo da Campanha Salarial 2010 do SINTEPP (Anexo B)

%2 A Hora Pedagogica foi implementada como politica de formagédo continuada inserida como um dos
principios de valorizagéo dos profissionais de educacao ligados a RME na gestdo municipal de 1996-
2004 (Governo do Povo). Sua dinamica se da de forma semanal, em que o professor possui 4 horas
semanais para estudo, planejamento e avaliacdo de suas praticas pedagdgicas, tendo como l6cus
privilegiado a escola. (SEMEC, 1997).
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Novamente recorremos a Nozaki (2004), quando discorre sobre a

desvalorizacdo da Educacao Fisica no interior do projeto neoliberal para a escola,

o qual é baseado na formacao flexivel e no ensino das competéncias.
Contudo, ainda compde o projeto de geréncia da crise do capital, de forma
mediata, quando se torna um artigo de luxo no projeto pedagdgico da
escola. Neste ponto, existe, [...] uma mudanga na concepcédo pedagoégica
da educacéo fisica. Se, na escola, ela fica elitizada, as praticas corporais
extra-escolares assumem papel de importdncia na proporcdo em que
compdem o ideario da empregabilidade, sob um ponto de vista liberal, por
meio da formacdo de estilo de vida ativa e saudavel, a qual se articula com
a formagdo de competéncias ligadas a boa apresentacdo pessoal. O
trabalho da docéncia nestas areas, ainda que nao se trata de educacao
fisica, mantém, por um lado, a propria relagdo de precarizagdo, mormente
propagada na recomposicao atual do capital (ibid, p.163)

E sabido que existiram e ainda existem muitas lacunas na formac&o inicial
do professor de Educacéo Fisica, principalmente, em decorréncia da insercdo desta
como disciplina nas instituicbes escolares na forma de compreender o homem numa
l6gica biologizada, acritica e a-histérica. Mas existem outros percalgos neste
processo de insercdo, que sdo a busca incessante da cientificidade da Educacao
Fisica como area de conhecimento e a falta de legitimacdo desta como disciplina,
pela caréncia de sistematizacao de propostas que tratam da organizacao do trabalho
pedagdgico.

Entretanto, isto nado justifica a atitude irresponsavel que a SEMEC tomou
com a sua decisdo, que nao apenas desprezou a Educacdo Fisica como
conhecimento historicamente sistematizado, como infringiu os direitos ndo somente
dos trabalhadores da educacdo municipal que atuam com a Educacao Infantil, mas
das criancas de ter um ensino de qualidade, dando-lhes o acesso a todos os
conhecimentos historicamente sistematizados para o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Ainda sobre a postura da SEMEC em relacdo a retirada da disciplina
Educacao Fisica da Educacéo Infantil e a defesa do RCNEI como parametro para a
construcdo do curriculo da Educacéo Infantil salienta-se a concepc¢ao tedrica em que
o referencial tem se baseado, sobre o qual tratou-se no primeiro capitulo.

Terceiro passo, discorrer sobre a andlise das categorias empiricas do
objeto em si, da organizacdo do trabalho pedagdgico do professor de Educacéo

Fisica da RME de Belém/PA para o ensino na Educacdo Infantil. E valido
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acrescentar que temos acordo, mais uma vez com Minayo (2000), ao definir as

categorias empiricas como:

aquelas construidas com finalidade operacional, visando o trabalho de
campo [...] ou a partir dele. Elas tém a propriedade de conseguir apreender
as determinacBes e as especificidades que se expressam na realidade
empirica. (ibid, p. 94)

Ressalta-se ser fundamental tomar como base o projeto historico que se
almeja, ou seja, o da emancipacdo humana e a constru¢cdo do projeto histérico
socialista, que para Freitas (1995) é o que define o tipo de sociedade ou
organizacdo social pela qual se pretende transformar o estado atual, ou seja, da
atual sociedade e dos seus meios.

Por intermédio desta base € que se deve colocar em prética sua
concretizacdo a fim de vislumbrar o rompimento com a forma idealista de producgéo
do conhecimento, de determinar parametros e modelos como meio e fins de
reproducdo, legitimando a forma linear e hierarquica de se produzir conhecimento,
por isso acreditamos que a matéria antecede ao pensamento. Concorda-se com
Marx (1978) quando afirma que ndo sdo as ideias que determinam as ac¢des dos
homens, mas sim o contrario, sdo as ac¢des que determinam as ideias.

Partir da concepcdo de que a matéria € anterior a consciéncia e que a
realidade é cognoscivel significa dizer que o ser humano é capaz de conhecer a
realidade natural e social. Sendo assim, a filosofia parte das nocdes de realidade,
gue de acordo com Trivifios (2009), entendemos por fenbmenos e objetos materiais
toda a realidade objetiva que fica fora de nossa consciéncia. O autor afirma que a
tarefa de esclarecer a relacdo entre a consciéncia e a realidade constitui
fundamentalmente o problema essencial da filosofia.

Esta filosofia, entdo, é a filosofia da praxis, que para Vasquez (2007, p.
30):

Mas a verdadeira consciéncia da praxis chega-se superando, por sua vez,
0 ponto de vista limitado e mistificado da consciéncia idealista e néo
voltando a um estado anterior ou pré-filosofico. Nesse sentido, a destruigdo
da atitude propria a consciéncia comum é condicdo indispensavel para
superar toda consciéncia mistificada da praxis e elevar-se a um ponto de
vista, objetivos, cientifico, a respeito da atividade pratica do homem. Sé
assim podem unir-se conscientemente o pensamento e a acéo.
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Sendo assim, as trés categorias fundamentais do materialismo dialético
sd0 a matéria, a consciéncia e a pratica social. Desta forma, o materialismo dialético
levanta como critério da verdade a prética social, ou seja, a praxis.

Diante do exposto, apropriar-se do Meétodo €& compreender o
conhecimento da realidade. Neste caso, a relagcdo das categorias, ja anunciadas
anteriormente, para a analise do principio da contradicdo, que para Cheptulin (1982)
€ compreendida como unidade de luta dos contrarios que se excluem e se opdem
mutuamente, presente na relacdo da Formacao inicial e a organizacao do trabalho
pedagdgico dos professores de Educacdo Fisica da RME que atuavam com
Educacao Infantil indicando que para pensar a realidade € possivel aceitar a
contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela é essencial.

Em relacdo aos cuidados éticos deste estudo, tomaram-se por base as
palavras dos autores Lowy (1998) e Frigotto (2008) que veem no método marxista
muito mais que um método de interpretacdo da realidade, mas uma postura ética da
solidariedade, de projeto revolucionario e de utopia sobre o futuro, cumprindo seu
papel unificador, que demarca uma postura de concepcdo de mundo, enquanto
método de apreensdo radical da realidade e enquanto praxis que possibilita a busca
de transformacdo e de novas sinteses no ambito do conhecimento da realidade
historica.

Apesar de tomar o método marxista como preceito da relacdo ética na
construcdo do conhecimento, foram necessarios outros cuidados que julgamos
necessarios para a realizacédo da coleta de dados, tais como: a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido® e a omissdo dos nomes dos professores na
transcri¢cdo das falas no momento da analise dos dados.

Para concluir a exposicdo metodoldgica, nos apropriamos da justificativa

de Trivifios (2009), fazendo dela a nossa justificativa:

Justifica-se a busca de uma metodologia que, considerando também o
contexto do fendmeno social que se estuda, privilegia a pratica e o
proposito transformador do conhecimento que se adquiriu da realidade que
se procura desvendar em seus aspectos essenciais e acidentais. Por isso,
consideremos como valido o enfoque histérico-estrutural para nossa
realidade social que, empregando o método dialético, é capaz de assinalar
as causas e as conseqiéncias dos problemas, suas contradi¢cdes, suas
relacbes, suas qualidades, suas dimensdes quantitativas, se existem, e
realizar através da acdo um processo de transformacado da realidade que
interessa (ibid, p.125)

% O Termo Livre e Esclarecido encontra-se no Apéndice A.
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4.2 A Educacdao Fisica na Educacéo Infantil na RME de Belém/PA

4.2.1 Caracterizando o locus e os sujeitos da pesquisa

A SEMEC possui em sua RME um total de 61 escolas (incluindo a
Fundacédo Escola Bosque Prof® Eidorfe Moreira) e 35 Unidades Pedagogicas de
Educacédo Infantil, atualmente denominadas como Unidades Pedagodgicas de
Educacao Infantil, antes chamadas de Unidades de Educacdo Infantil — UEIls. As
escolas assim contabilizadas funcionam, de fato, multiplicadas em um namero bem
maior de enderecos e prédios entendidos como anexos — 0s quais sao vinculados a
uma escola-sede principal, que centraliza e administra a documentacdo escolar
regida pela legislacado vigente.

Assim, além das 61 escolas, ha mais 69 anexos (20 anexos municipais
em prédios proprios, 12 anexos em instalagfes alugadas, 22 em comodato e outros
15 em regime de subvencdo). Quanto as unidades de uso exclusivo para a
Educacao Infantil, na soma das 35 UEIs, registram-se 23 em prédios proprios, 5 em
espacos fisicos alugados e 7 em regime de comodato. Todos o0s enderecos
somados alcancam 165 localizac6es em Belém, nas quais se distribuem os 73.481
alunos da rede publica municipal.

As acles da SEMEC no que diz respeito a politica educacional, desde o
inicio da atual gestdo (2005/2008) estdo sendo orientadas, a partir de trés eixos

estratégicos:

e Expansdo da Educacéo Infantil;
e Formacéo continuada de professores;

e Educacéao para o desenvolvimento humano sustentavel.

A Educacao Infantii como sabido abrange duas modalidades: creches
(criancas até 3 anos) e pré-escola (criancas com 4 e 5 anos). A prioridade da
SEMEC para esta etapa de ensino é ampliar a oferta de Educacao Infantil, expandir
o pré-escolar, conforme aconselham os diagndsticos nacionais atuais (LDBEN/96,
PNE/2001, PNE e no PDE/2006).



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede 97
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

[...] ampliar a oferta da educacdo infantii comeca na dificil busca de
terrenos em Belém e na discussdo do projeto arquitetdnico das unidades
edificadas no quadriénio de modo que observem o0s requisitos
pedagdgicos; receber alunos portadores de necessidades especiais
demanda profissionais capacitados, equipamentos e area fisica (SEMEC).

As acdes da SEMEC séo sustentadas pela concepcdo de melhoria da
aprendizagem dos alunos, cuja acdo esta na responsabilidade de um grupo de
professores “selecionados” a serem multiplicadores de conhecimentos por meio da
formacdo continuada dos professores. Esta acdo de formacdo continuada €
denominada de ECOAR — Elaborando Conhecimento para Aprender a Reconstrui-lo
/| ECOAR, o gual possui como objetivos: incentivar os professores a desenvolver seu
préprio método pedagdgico; colocar a informéatica nas méaos dos alunos, para isso
sdo realizados cursos prévios para os professores no prédio do Nuacleo de
Informética Educativa / NIED. Segundo a SEMEC, para que estas acdes sejam

consolidadas se faz necessario ter uma:

[...] preocupacdo com a preparacdo da infra-estrutura fisica das escolas
(muitas vezes, além da aquisicdo de méveis e da adogdo de solucdes de
refrigeracdo, rede elétrica e telefbnica, significa também a construgcéo de
novas salas); a obrigacdo de incentivar a leitura que ensejou a criagdo do
Sistema Municipal de Bibliotecas Escolares / SISMUBE néo pode ser feita
sem selec¢do criteriosa e aquisicdo de livros e méveis, preparacédo de salas
nas escolas e habilitacdo de equipe para a missao; participar com sucesso
do Censo Anual do MEC e garantir as verbas decorrentes dessas
informacdes parte do desenvolvimento de sistemas de informética ao lado
da Companhia de Informatica de Belém / CINBESA envolvendo ligaces
complexas com o0s cadastros automatizados de professores, escolas e
alunos; construir escolas nas ilhas inclui modelos e custos peculiares de
energia, saneamento, abastecimento de agua, acesso (trapiche) e
transporte diario (fluvial e terrestre) de professores e alunos (ibid).

As acdes que a SEMEC defende como politica educacional prova que
elas sdo consequéncias de ajustes do ideario neoliberal, e a SEMEC tem se atrelado
as demandas desse ideério para a formagdo de um novo homem que se adapte aos
modos de producéo do capital, pela logica da versatilidade, competitividade, dominio
das tecnologias de informacdo e comunicacéo, secundarizando a transmissédo de
conhecimentos histérica e socialmente construidos.

Em relagdo a concepcdo da educacdo pelo desenvolvimento humano e
sustentavel, a SEMEC demonstra sua estreita relacdo com as teorias pos-modernas,
de que o capitalismo humaniza pela educacao e que ha possibilidades de diminuir (e
nao acabar) as mazelas de exploracao e excluséo pela sensibilidade da relagéo do
cuidar para o futuro, omitindo a verdade, que é a nao possibilidade de formacao

humana no modelo de sociedade vigente, se ndo pela ruptura com 0 mesmo.
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Diante do conhecimento da realidade empirica da politica educacional da
RME, partiu-se a escolha dos sujeitos do estudo. Escolha determinada pelos
critérios, praticados devido aos limites encontrados na sensibilizagdo para a
participacdo espontanea dos mesmos neste estudo, como ja descrito anteriormente.
A RME desde 1996 é organizada pela estrutura administrativa de organizacéo
geografica do municipio de Belém, ou seja, o municipio é distribuido em 8 distritos
por area de abrangéncia geografica/bairros. E para uma melhor organizacdo de
acompanhamento e assessoramento pedagdgico das escolas, a SEMEC distribui
sua RME, pela mesma organizacao de abrangéncia geografica/bairros, 0os quais sédo
assim chamados: Distrito Administrativo de Belém/DABEL, Distrito Administrativo do
Entroncamento/DAENT, Distrito Administrativo do Bengui/DABEN, Distrito
Administrativo da Sacramenta/ DASAC, Distrito Administrativo de Icoaraci/DAICO,
Distrito Administrativo de Outeiro/DAOUT, Distrito Administrativo do Guama/DAGUA,
e Distrito Administrativo de Mosqueiro/DAMOS.

Desta maneira, o primeiro critério por nés elencado partiu da escolha das
escolas que ofertassem a Educacdo Infantii em sua estrutura de ensino. Esta
representacao foi por distrito.

O segundo critério foi ter professores de Educacéo Fisica, lotados nesta
etapa de ensino da educacdo béasica, em que os mesmos fossem efetivos

(concursados) na RME. Obtivemos o seguinte quadro:

Professores Distrito/Escola
Professor A Dabel/EMEIF “Prof° Francisco Nunes”
Professor B Daent/ EMEIF “Prof° Palmira Lins”
Professor C Daben/EMEIF “Prof? Lana

Professor D Dasac/EMEIF “Joao Nelson Ribeiro”
Professor E Daico/EMEIF “Prof° Ciro Pimenta”

Professor F ** | Daout/Escola Bosque “Prof° Edoirfe Moreira”
Professor G™ | Dagua/EMEIF “Prof° Edson Luis”
Professor H Damos/EMEIF “Prof® Maroja Neto”

Quadro 6 - Professores por Distrito/bairro da RME
Fonte: Lista de lotagdo do 2° semestre letivo de 2009.

% Em decorréncia de um problema tecnologico (virus) no aparelho de gravacédo de voz (MP5), nao foi
possivel transcrever a entrevista realizada com o Professor F. Por falta de tempo néo foi possivel
refazé-la para este estudo.

® 0 professor G, apesar de ter aceitado nos conceder a entrevista, ndo assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, fazendo com que a coleta de dados fosse desconsiderada por
noés, pelo cuidado ético que tivemos neste processo.
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A partir da apreensdo da realidade objetiva, tentamos aproximar as
relacdes que estas possuem com o processo de abstracdo das categorias analiticas
deste estudo, a partir da andlise do processo de formacdo inicial e formacéo
continuada dos professores da RME e os conhecimentos que estdo presentes na
Organizacdo do seu Trabalho Pedagdgico para o ensino da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil.

Os professores de Educacdo Fisica da RME, sujeitos deste estudo, sédo
todos formados pela Escola Superior de Educacdo Fisica do Estado do Para -
ESEFPA, conhecido assim, até o ano de 1994, e que pelo processo de consolidacéo
da UEPA, é atualmente conhecido como Curso de Educacao Fisica — CEDF, e ndo
mais como “Escola Superior”.

Os dados demonstram que do total dos seis professores, apenas um foi
formado na década de 1980, década chave para as grandes mudancas da
Educacdo e da Educacdo Fisica brasileira, momento em que houve uma
necessidade de mudanca no ambito das teorias da educagédo para o rompimento
das abordagens tradicionais ou empirico-analiticas, cujos principios eram baseados
na construcdo de uma teoria critica que desse conta de propostas de praticas
pedagdgicas com articulacdo do ensino e aprendizagem aproximando as realidades
das comunidades escolares da realidade global.

Os demais foram formados na década de 1990, década da crise estrutural
do capital que fez com as reformas educacionais tivessem grandes impactos na
formacao de professores no Brasil.

Em relacdo a formacdo continuada, todos os professores entrevistados
possuem cursos de pés-graduacdo, sendo 5 em lato senso e 1 em stricto senso. E
relevante destacar nestes dados que a maioria dos professores buscaram realizar
suas formagbes continuadas (especializacbes e mestrado) na area da Educacéo,
evidenciando assim o interesse de qualificacdo no processo de atuacdo docente no
ambito escolar. Mesmo em tantos conflitos, crises e falta de incentivo a realizacao
de formagdo continuada, pelo poder publico, ainda sim é satisfatério evidenciarmos

estes dados indicados pelos professores da RME.
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4.3 Conhecimentos inerentes a infancia, crianca e Educacdo Infantil na

formacao inicial e continuada dos professores de Educacéao Fisica da RME

Em relacdo aos conhecimentos inerentes a infancia, crianca e Educacao
Infantil para apreensdo e compreensdao do conhecimento da realidade concreta
relacionada a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico dos professores de Educacéo
Fisica da RME, pode-se verificar que apenas dois professores nos responderam
positivamente sobre os conhecimentos inerentes a esta categoria de estudo no seu

processo de formacéo inicial:

[...] sim, desde a época da graduacdo, com desenvolvimento psico-motor.
Como as criancas aprendem, brincar e o brinquedo das criangas. A
importancia do brinquedo para a crianga... Isso a gente viu desde a
formacéo e eu fiz magistério. Também na época do magistério, a gente via
muito Piaget, Vygotsky. Ja ndo é muito novo para gente (PROFESSOR H).
Como percebemos os conhecimentos relacionados a esta categoria estao
ligados a concepcéo tedrica da psicologia, ou seja, conhecimentos inerentes as
fases de desenvolvimento e comportamento. Os demais professores relataram que
0s conhecimentos inerentes a crian¢ca e a infancia na sua formacéao inicial foi de
forma restrita, como demonstram as falas dos professores: “Somente em termos de
recreacao com a professora Joana d’Arc, e em termos de psicologia e tal, na
educacdo infantii. Nem tinha psicologia quando eu fiz minha formacéo”
(PROFESSOR B).
Muito restrito, muito pouco, mesmo. Acho que a graduacao, [...] ndo te da
esse suporte necessdario para que vocé va atuar na escola, fazer suas
intervencdes. Mas, nas minhas experiéncias foram mais, porque eu
busquei isso depois da graduacdo. Na graduacdo foram poucas as
oportunidades. Nos estagios foram mais por outros ciclos de escolaridade,
ndo com a educacéo infantil (PROFESSOR A).
Em relagdo a formacao inicial, os professores da RME relataram que a
SEMEC, tem priorizado conhecimentos inerentes ao ciclo basico |. Ressaltando, a
RME como um todo ndo tem um direcionamento em relacdo a organizacdo da
escola quanto ao processo de seriacdo, desde a gestao anterior (1997-2004), devido
ao PPP da Escola Cabana, as escolas como um todo foram organizadas em ciclos
de aprendizagem e atualmente a gestdo da SEMEC, deixa as escolas com a opc¢éo

livre de organizar sua estrutura pelas op¢des da seriacdo e ciclos de escolarizagao.
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Portanto, o que evidenciamos é que na formacdo continuada dos professores

também sé&o restritos os conhecimentos relacionados a crianga e a infancia.

Eu acho que eles estdo com uma preocupacdo em promover formacfes
em que essa discussdo da primeira infancia ndo entra como prioridade. E
ai fica um pouco dificil para gente [...] Para mim que trabalho com uma
grande quantidade de turmas nessa faixa etaria, € como se eu estivesse
fazendo adequacdes. A discussdo ndo é especifica para a clientela das
turmas com que eu trabalho. Entéo, eu acho que eles trabalham muito com
receitas de aula. Acho que nao trabalham dentro da discussédo das
dificuldades, do que seja necessario para que melhore esse trabalho na
rede e sim vao langando experiéncias como se tu fosses, como se todos os
alunos da tua escola fossem os mesmos alunos da escola da pessoa que
ta la, socializando aquelas experiéncias. Entdo fica essa conotag&o, por
mais que nao seja essa a inten¢do (PROFESSOR B).

N&o. E muito pobre. Nessa gestdo agora, principalmente, até ha alguns
anos... Mesmo assim, quando ainda tinha educacdo infantil na rede
municipal, sempre foi muito pobre. Era mais voltado pra CB I, enfim, para
os ciclos basicos. Nao foi voltada para a educagéo infantil. A gente, como
eu te falei, sempre o professor € quem busca o conhecimento, se ele quiser
(PROFESSOR D).

Os relatos dos professores evidenciam exatamente dados ja constatados
por alguns estudiosos da area da Educacao Infantil, que é a secundarizacao, ndo sé
dos conhecimentos inerentes a crianca e a infancia, mas também do descaso
histérico com que o Estado e as Universidades tém tratando esta etapa da educacéo
basica. Para Silva (2009), as categorias que versam sobre a crianca e a infancia
precisam ser inseridas de forma emergencial nos cursos de licenciatura plena, pela
reformulacdo curricular, partindo da compreensdo da “formagdo humana e de
homem que possa intervir e interagir com o mundo do trabalho, perspectivando a
superagao da sociedade capitalista” (ibid, p.107).

Torna-se relevante a reflexdo sobre a nossa intervengéo nesse processo
de formacdo continuada, ja que a ideia € de se expandir e ampliar a Educagéo
Infantil na RME, como acdes prioritarias da atual gestdo da SEMEC, e isso requer
também a qualificacdo dos professores que atuam nesta area, como identificamos,

nas falas dos professores:

A gente participou, porque fizemos uma briga, eu e a Dani, [outra
professora de Educacdo Fisica]. Porque a gente queria participar do
ECOAR como professoras de educacéo fisica, apesar de ndo termos sido
convidadas. Ai, nés conseguimos. Noés participamos do ECOAR, as
professoras de educacédo infantil também participaram, mas a formacéo
nao era voltada para a educacéo infantil (PROFESSOR B).
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Na verdade, na area de educacéo fisica a gente ndo tem esse tipo de
formacao. Isso vai muito do professor buscar conhecimento, interesse do
professor. Principalmente, na educacéo infantil que é de pouco interesse
da area de educacao fisica. Entdo, isso depende muito mesmo de uma
questdo pessoal. E de gostar. Fazer o que gosta. Porque a educac&o
infantil requer uma vontade muito grande, cansa muito. Vocé tem que ter
muita forca de vontade, muita consciéncia. Perseveranca na educacao
infantil, principalmente (PROFESSOR C).

O que podemos perceber é que existe uma contradicdo na efetivacao
desta prioridade por parte da SEMEC, ja que fica evidente que o ensino fundamental
tem sido o alvo de preocupacdo da SEMEC. Logo de prioridade, pois sua politica
educacional esta atrelada aos resultados dos instrumentos de controle do
desenvolvimento da educacéo pelo ideario neoliberal, ou seja, a preocupacao esta
na melhoria do indice de Desempenho da Educacdo Bésica, visto que a RME de

Belém teve um dos piores indices do Brasil no ano de 2009%.

4.4 Sobre a concepcao de criancga

A concepcao de crianca na visdo dos professores de Educacao Fisica da
RME, sdo as mais diversas, partindo da concepcéo etapista, biologicista, autbnoma,
espontanea, livre, independente e cidada. O que podemos analisar € que a negacao
de conhecimentos destinados a esta tematica na formacéo inicial e continuada dos
professores deixou lacunas comprometedoras em relacdo ao reconhecimento da
crianca como sujeito histérico. Apesar de termos constatado que todos eles fizeram
poés-graduacdo no campo da Educacgdo, ainda sim, a tematica foi e continua sendo
silenciada, precisando ser desenvolvida de forma critica, histérica e contextualizada.

Tal lacuna faz com que os professores compreendam a crianga como
uma fase da vida de todo individuo que esta a vir a ser, e ndo que ja é, como
explicita o professor D “ser crianga é uma etapa da vida do ser humano, onde todos
vao passar e tem suas caracteristicas proprias”. E ainda, na visdo do ser livre
espontaneo, que remete a logica da aprendizagem pela autoeducacdo, quando
determinam o que, como e quando aprender, preceitos propagados pelo lema do

“aprender a aprender” nas teorias educacionais.

% Do total de 4.957 Redes Municipais de Educacdo no Brasil, a RME Belém ocupa o 3.130° lugar
(Dados referentes ao ano de 2009 informados pelo NIED/SEMEC).
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Ser criangca € ser um pouco livre para expressar seus sentimentos, suas
vontades. Um pouco livre, porque ai ja existe controle, né? Mas, ela tem
mais um pouco de liberdade. E ser crianca é comecar a construir devagar
todos os pensamentos, ter direito de modificar rapidamente e em segundo:
- ndo, eu Ndo quero mais assim; - eu quero assim. Eu acho que ser crianca
€ isso (PROFESSOR B).

Estas compreensdes dos professores da RME, quando somadas aos
preceitos do lema “aprender a aprender”, formam pares perfeitos para a efetivacéao
da préatica pedagdgica dos professores na concepcao construtivista, em que o aluno
€ 0 sujeito que acumula saberes para a constru¢cdo do conhecimento e o professor
um mero facilitador, como ja destacado anteriormente.

Para analisar a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico do Professor de
Educacéo Fisica da RME, foi fundamental compreender a visdo dos professores em
relacdo ao papel da escola na educacdo das criangas pequenas, visto que
historicamente a educacéo das crian¢as, que na Educacdo Infantil abrange a faixa
etaria do 0 a 5 anos de idade, fora desenvolvida em espacos como creches e
centros comunitarios, em que a atuacdo docente ndo era a da transmissao de
conhecimentos e sim do educar com cuidado, numa perspectiva assistencialista e
paternalista.

Na SEMEC, o atendimento a Educacéao Infantil € demanda recente, ja que
a mesma assumiu esta etapa no ano de 1997, como visto na introdugcdo deste
trabalho. O que se vé é que a etapa de ensino esta deslocada do espaco da escola,
sendo que das 61 escolas apenas 35 ofertam a Educacdo Infantil (pré-escolar,
caracterizando a negacao desta etapa como etapa de escolarizagdo, uma vez que a
SEMEC mantém muitos espacgos “a quem” de uma estrutura adequada para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas. Fatos presenciados no processo
de coleta de dados, quando nos deparamos com espacos fisicos inadequados
(saldo dividido em pequenas salas separadas por madeira de compensado) para
uma qualidade na educacédo das criangas da cidade de Belém, prova da contradigdo
do discurso da prioridade propagado pelos gestores da SEMEC.

Neste sentido, a visdo em relacdo ao papel da escola pelos professores
da RME é que a escola possui muitas competéncias, “[...] hoje em dia a escola tem
abarcado muitas competéncias que nao é sé da escola, ndo é sé do professor, é do
poder publico, que tem se omitido muito de algumas ac¢des que deveriam ser mais

perfeitas em relacdo ao seu papel [...]” (PROFESSOR A). Na visdo do professor o
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acumulo de competéncias acaba por comprometer a esséncia da funcdo desta como
instituicdo educacional. Apesar disso, tem-se professores que enfatizam também
que o papel da escola é ensinar, é transmitir conhecimento, que para nés é a fungéo

social da escola, como relata o professor C:

O papel da escola hoje tem varias vertentes. Acho que depende muito,
sabe? Da administracdo, as vezes da escola. Tem escola que tem relacéo
com a rede municipal de ensino. O papel da escola é o seguinte: é
paternalista, é assistencialista, depois vem o pedagogico. Esquecem muito
0 pedagdgico, ficam perguntando o qué que o menino t4 afim, ai esquecem
de montar estratégias facilitadoras de ensino para que ajude o menino a
ficar na sala de aula, e que faca ele gostar de aprender o que ta sendo
ensinadol...].

Apesar das criticas feitas pelos professores sobre o papel da escola na
educacdo das crian¢as pequenas, mesmo sem fazer uma andlise mais profunda do
fenbmeno, que a nosso ver sdo consequéncias do desmantelamento do Estado com
a educacédo publica, ainda € possivel presenciarmos divergéncias na compreensao
do papel da escola: “o papel da escola é contribuir para a formacgéo dessas criangas,
contribuir para a formacéo fisica, intelectual, psicolégica de uma forma geral. E isso
que eu vejo no papel da educagdo” (PROFESSOR D). Tal compreensao parte de
uma visao idealista e dualista sobre o processo de formacéo educacional da crianca,
gue ndo converge com 0s outros dois relatos aqui analisados.

Diante das constatacdes sobre a limitagcdo de concepcao de crianca e
infancia, justificados pela negacdo na apropriagdo dos conhecimentos relacionados
a esta tematica, os professores da RME possuem elaboragfes de cunhos criticos
guanto ao papel da escola na educacgéo das criancas pequenas pelo professor da
RME.

Tendo em vista que os mesmos apontam a omissdo do Estado no
cumprimento de suas tarefas para a qualidade de ensino, assim como reconhecem o
espaco da escola como espaco de aprendizagem e transmissédo de conhecimento.
Esta compreensao também é defendida por nds, posto acreditarmos que 0 processo
de educacéo formal deva se dar na escola, “com ensino sistematizado e transmissao
planejada entre geragbes, do patriménio cultural historicamente elaborado”.

(MARTINS: ARCE, 2007, p.58)
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4.5 Sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagogico da Educacdo Fisica para

Educacéo Infantil na RME

4.5.1 A importancia do PPP e o Plano de ensino

O ato de planejar pode ser representado pela intencdo de acdo e
estratégias, que de acordo com o Coletivo de Autores (1992) denomina de Projeto
Politico Pedagodgico, justificando que “é politico porque expressa uma intervencao
em determinada direcdo e é pedagodgico porque realiza uma reflexdo sobre a acéo
dos homens na realidade explicando suas determinac¢des” (ibid, p.25).

Por isso, nos propomos compreender e analisar a importancia ndo s6 do
PPP, mas também do Plano de Ensino do professor, por acreditar que eles apontam
uma concepc¢ao de homem e sociedade que pretendem consolidar pela mediacéo da
educacdo e da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e suas categorias que se
articulam para o trato com 0 conhecimento.

Ao serem questionados sobre a importancia do planejamento escolar os
professores da RME, relataram que suas escolas possuem PPP, que reconhecem o
valor do PPP das escolas, por ser a base do trabalho e eixo norteador do professor

e da escola.

Planejamento é a base de todo o nosso trabalho. Se a gente ndo tiver um
planejamento, por mais que vocé acredite que vai sO mentalmente
conduzindo e acha que esta conduzindo da melhor forma possivel, mas
nao é o suficiente. Porque vocé tem que ter registros, sobre o seu trabalho,
sobre o desenvolvimento das tuas aulas, sobre de que forma tu vais querer
conduzir aquela tua aula. Se aquela tua aula teve o grau de sucesso que tu
esperavas ou se nao teve. Ai as adequacdes precisam ser feitas. Como eu
te falei, a escola € um espaco para discusséao, ela € um espaco para todo o
tempo tentarmos novos desafios. A disciplina também. E o planejamento é
esse instrumento que a gente tem para nortear o nosso trabalho
(PROFESSOR A).

E ainda indicam que o PPP delimita o tempo em que os conteddos
devem ser desenvolvidos, fazendo com que os professores ndo se percam no
processo de ensino-aprendizagem, além de fazer com que os professores trabalhem
em equipe e indicar eixos metodoldgicos que definem os caminhos na pratica
pedagdgica.

[...] o projeto politico pedagégico nos possibilita a organizacdo, a
sistematizac&o, o planejamento, esse momento de estudo. De que maneira

eu vou organizar meu plano de aula, de que maneira eu vou organizar meu
semestre, quais sdo 0s pontos que sao relevantes para minha comunidade,
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guais sdo os conteudos que eu vou trabalhar que ndo tem no programa
nacional do livro didatico, mas que é relevante para mim, para 0 meu

grupo. Para mim, isso que é projeto politico pedagégico, [ou seja,]
consegue definir ou pelo menos consegue dar caminhos (PROFESSOR E).

Inclusive caracteriza a realidade da comunidade escolar, “eu acho que o
projeto politico mostra a realidade da escola e do entorno, o contexto onde a escola
esta inserida [...]” (PROFESSOR H).

Em relacdo ao tempo dado para a organizacdo do plano de ensino dos
professores da RME, alguns professores optam por um tempo mais curto, bimestral
e trimestral, pela flexibilidade de adequacdes que podem ser feitas no decorrer do
ano letivo, como relata o professor A: “percebi que o bimestral contempla de forma
bem legal os conteudos da educacgao fisica na educacao infantil”’, ou porque o PPP
da escola possui como metodologia a Pedagogia dos Projetos que requer um tempo
menor para efetivacdo de varios projetos no mesmo ano letivo. Os outros
professores organizam seus planos com a periodicidade anual, conforme a
organizacao de suas escolas.

Ao serem questionados sobre os parametros ou concepcfes que
norteiam seus planos de ensino, dois dos seis professores, apontaram os PCNs
como suas referéncias para a organizacdo do seu trabalho pedagodgico. De
antemao, podemos analisar que existe um equivoco por parte dos professores com
relacdo ao uso dos PCNs como referéncia para o plano de ensino da Educacéo
Fisica para Educacao Infantil, jA que estes parametros sdo destinados ao ensino
fundamental. A professora D até reconhece e assume que a partir dele faz
adequacdes para a primeira etapa da educacido basica, “[...] € eu usava os
Parametros Curriculares [...] muitas coisas eu peguei dos parametros que por sinal,
nao tinha da educacédo infantil, ai eu fui atraz e adaptei para a educacao fisica
infantil”.

Os demais professores relataram que suas referéncias e parametros sao
baseados, na proposta da Pedagogia de Projetos, educar pelo prazer, pelos tedricos
da obra do Coletivo de Autores. Enfim, o que se percebe é que os professores
apesar de reconhecerem a importancia do PPP da escola como base e eixo
norteador para a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, as contradicbes sdo muito

evidentes na forma como eles organizam seus planos de ensino, tendo em vista que
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estes parecem ser soltos, desatrelados com o contexto e realidade da escola e dos
alunos.

Ao assumirem a utilizacdo dos PCNs, assim como, usar o prazer no ato
de educar, partindo dos interesses dos alunos para a construcdo do plano
evidenciam o0 esvaziamento no que concerne a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico do professor, ja que ndo ha a preocupacao de se estabelecer critérios
na selecdo e trato com o conhecimento, para que os alunos ndo s6 apreendam
conhecimentos historicamente construidos, mas passem a ter um olhar critico sobre

sua realidade, na perspectiva, de supera-las como concebe Facci (2004, p. 245):

N&o compete ao professor apenas satisfazer as necessidades que o aluno
traz de casa; o conhecimento elaborado ndo se produz sendo sobre a base
gue ja foi constituida, isto é, a partir da prépria experiéncia, mas ele tem
gue gerar novas necessidades e levar os alunos a uma concepcao
coerente, articulada, explicita e critica da realidade social.

Compreende-se que a relacdo entre os objetivos do PPP e os planos de
ensino do professor deve compor aspectos em comum como, objetivos e avaliacéo,
concepcao pedagogica de homem, sociedade e mundo, cuja finalidade principal seja
a apropriacao do conhecimento pelos alunos de forma consciente e objetiva. Mesmo
esse aluno, seja da Educacéo infantil, etapa em que o processo de escolarizacao é
muitas das vezes negado, pela maioria dos modelos educacionais que costumam
ser impostos em nossa sociedade.

Em relagcdo as concepc¢des pedagogicas que sustentam os planos de
ensino do professor, percebe-se que 0s professores ndo possuem uma postura
coerente entre teorias e autores que orientam o trato com o conhecimento da
Educacéo Fisica para a Educacao Infantil. E isto, é identificado na fala do professor
D, quando relatou que sua referéncia e parametro sdo os PCNs, mas ao ser
questionado sobre as obras e/ou autores que sustentam a base tedrica do seu
plano, o mesmo nos indica que seu plano tem um pouco de tudo “[...] a Teoria
Desenvolvimentista, tem um pouco de pedagogicista, assim tem uma mistura de
tendéncias [...]".

Além das concepcdes relatadas pelo professor D, foram apontadas pelos
demais professores outras concepcdes, obras e/ou autores, que sustentam a
organizacdo de seus planos de ensino, como: o Coletivo de Autores, Vygostky,

Piaget, Wallon e a “concepc¢éao” da interdisciplinaridade:
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[...] no meu plano de ensino eu ndo estou amparada nos PCNSs, porque 0s
PCNs me induzem para uma diretriz que néo é a realidade do que eu vivo.
Entdo, eu me baseio em tedricos do Coletivo de Autores, que me da o
embasamento tedrico para a organizacdo do meu plano de ensino
(PROFESSOR E).

Olha, eu ndo pego um referencial, porque eu acho que de cada um a gente
tira um pouquinho. Mas, a gente procura dentro da teoria de Piaget a
questéo do desenvolvimento infantil; de Vygostky a questédo de aprender
com o0 outro, da interacdo. A gente procura ler um pouquinho desses
tedricos e adaptar de acordo com as condicdes da escola [..]
(PROFESSOR H).

[...] a Unica tendéncia em que eu sempre me espelhei, e que eu sempre
gostei, desde que eu entrei como professora de educacéo fisica escolar, é
a tendéncia interdisciplinar. Eu acho que é importantissimo mudar a
roupagem da educacéo fisica (PROFESSOR C).

Como visto, os professores demonstram que apesar da diversidade de
concepcles pedagogicas e de confundirem os autores com suas bases teodricas
(exemplo Vygostky e a relacdo do interacionismo, como cita o professor H), os
professores reconhecem o papel do PPP como base do trabalho escolar, apesar de
se perceptivel que ndo h& o cuidado para com a coesao entre seus planos de ensino
e a proposta de organizacao do trabalho pedagogico do PPP de suas escolas.

Assim, os objetivos que sdo tracados no plano de ensino da Educacéao
Fisica na Educacédo Infantil pelo professor, ficam comprometidos, uma vez que 0s
professores determinam o0s objetivos a partir das experiéncias e interesses dos
alunos e nao pela funcéo social que a escola deve exercer que € a socializacdo do
saber cientifico, artistico cultural, ético. Esta socializacdo requer o ensino para a
aprendizagem que deve ser feita pelo professor, “é pelo trabalho educativo que os
adultos assumem o papel decisivo e organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e
da qualidade dessa interferéncia dependera a qualidade do desenvolvimento.”
(MARTINS; ARCE, 2007, p. 55)

Neste sentido, o que pode ser constatado € que os professores da RME
tracam seus objetivos sem levar em conta 0s objetivos do que eles consideram
como base do trabalho pedagdgico, o PPP. Desconsiderando também a funcéo
social da escola e consequentemente o seu papel de professor no ato de ensinar
com intencionalidade, selecionando contetdos, metodologias, objetivos e avaliagéo,
sem perder de vista as peculiaridades dos alunos (que devem ser considerados
como ponto de partida), mas tendo o ensino, a transmissdo do conhecimento, como

0 eixo principal na organizagdo do trabalho pedagdgico.
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O exemplo dessas desconsideracdes foi identificado no relato do

professor A:
E, eu me preocupo muito em tragar as atividades. Elas s&o baseadas nas
experiéncias que os alunos j4 tém, que eles trazem, as atividades
relacionadas com o cotidiano também. Claro, que a gente também contribui
colocando algumas atividades que sejam novas, porque S&80 hovas
descobertas também para eles, novas experiéncias. Mas, basicamente
partindo do pré-existente para o novo, para o desconhecido...

Outros objetivos apontados pelos professores também nédo fazem
referéncias ao PPP, mas estdo muito proximos das abordagens que surgiram ainda
entre as décadas de 1970 e 1980 pelo chamado movimento “renovador’ da
Educacédo Fisica, como é o caso da Psicomotricidade (Le Boulch,1978), conforme
identificado na fala do professor C: “o objetivo é trabalhar os lados do corpo,
trabalhar o espaco, trabalhar o tempo, trabalhar o ritmo, mas de forma prazerosa
[...]". Outro exemplo claro de objetivos que se aproximam desta abordagem € o
objetivo definido pelos professores D e H, respectivamente, “é desenvolvimento do
conhecimento com o corpo, lateralidade, esquema corporal, desenvolvimento motor,
coordenacdo motora final, coordenacdo motora global” e “[...] o desenvolvimento
psico-motor da crianca, a questdo dos aspectos intelectuais, em que nivel de
pensamento ela ja esta. A gente vé a questado socioestrutural, a estrutura deles [...]".
Vale ressaltar que, segundo Le Boulch (1978 apud COLETIVO DE AUTORES,
1992), a Psicomotricidade ndo € um método da Educacao Fisica, e sim uma teoria
gue ajuda na formacdo do esquema corporal e aptiddo motora, a qual concebe a
instrumentalizacdo pelo movimento corporal, secundarizando a transmissao de
conhecimento.

Vale enfatizar que apenas o professor E, manteve sua coesao entre a
referéncia que sustenta seu plano e os objetivos por ele tragados que “é possibilitar
a crianca a vivéncia do jogo e da ginastica para a possibilidade de superacdo e um
envolvimento da importdncia da educacgéo fisica desde um primeiro instante na
escola”.

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, os professores da RME
apresentaram dificuldades em definir como se da tal processo, tal fato é até
compreensivel jA que no campo tedrico da Educacdo Fisica brasileira, as
explicacbes sobre esta categoria sao limitadas. Tais limitagdes, segundo o Coletivo
de Autores (1992, p. 98),
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decorrem, basicamente, do entendimento restrito sobre a avaliacdo do
ensino e, ainda por se buscar esse entendimento a luz de paradigmas
(referéncias filosoficas, cientificas, politicas) tradicionais, insuficientes para
a compreensdo desse fendmeno educativo em uma perspectiva mais
abrangente.

Sabe-se que 0 processo de ensino-aprendizagem requer consideracdes
gue estdo diretamente relacionados aos PPPs das escolas, tais como, valores e
concepgdes de homem, sociedade e mundo. Logo, os planos de ensino das
disciplinas séo considerados o meio pelo qual a avaliacdo indicara o alcance dos
objetivos tracados nos PPPs e nos planos de ensino.

Na Educacdo Fisica, o sentido da avaliacdo da aprendizagem é
justamente fazer a referéncia para a aproximagdo ou distanciamento do que é
tracado nos planos e nos PPPs, pela relacdo entre os pares dialéticos do
objetivo/avaliacdo e conteudo/método da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, e
isto € um exercicio constante, ja que esta organizagdo “se da em meio a
organizacdo social historicamente determinada” (FREITAS, 1995, p.98) devido as
manifestacbes de manutencdo desta organizacdo por meio do processo
educacional.

Diante deste panorama, pode-se indicar que tal exercicio, talvez (usa-se o
termo talvez, por considerar que uma afirmacao, a respeito de nossa analise, requer
um estudo mais aprofundado sobre a avaliacdo) seja o agravante para que
professores efetivem uma avaliacdo que superem os paradigmas da seletividade e
classificagoes.

Como afirma o professor A “[...]a avaliacdo € outro fator de dificuldade
que eu tenho [...]. Essa dificuldade se da no uso do instrumento de avaliacdo que as
escolas municipais aplicam, desde o PPP da Escola Cabana, para avaliar a
aprendizagem dos alunos, esse instrumento é o chamado registro sintese, que na
verdade é um relatorio individual e Unico, em que todos os professores registram o
desenvolvimento dos alunos nos aspectos sociais e pedagodgicos, sem privilegiar o
processo seletivo e classificatorio, de quem tem ou n&o habilidade.

Na Educacéo Infantil da RME, o registro de avaliagdo ndo da énfase a
apreensdo dos conteudos pelas criangas, ou seja, ele é diferente do registro dos
Ciclos Basicos de Escolarizacao, o qual indica que todos os professores registrem o

dominio dos conteudos apreendidos pelos alunos. O registro da Educacédo Infantil
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sugere apenas que o0s professores registrem o0s aspectos de socializacdo e
comportamento do aluno no processo preparatério da escolarizacao.

O professor ainda acrescenta que ndo € que o mesmo ndo saiba avaliar,
a dificuldade estd no uso do instrumento de avaliacdo, jA que o mesmo considera
que o publico da Educacédo Infantil € um puablico muito ativo, e fazer registro no
momento da aula é dificil. Ainda sobre o registro sintese (avaliacdo) o professor H
relata que “tinha um caderninho para anotar, agora que ndo tem mais educagao
infantil, também n&o tem caderninho”.

Relembrando o instrumento a que os professores se reportam, foi
instituido ainda na gestdo de 1997/2004, gestdo que implementou o PPP da Escola
Cabana, e atualmente o uso do instrumento é semelhante a organizacao de seriacdo
escolar, é optativo. O professor E também lamenta a falta do instrumento de
avaliacdo: “eu passo a avaliacdo formativa, e isso as vezes é bem complicado,
porque nés ndo temos, hoje, uma orientacdo para isso, para cada aluno, nés temos
gue observar o que ele fez [...].”

Em relacdo aos aspectos ou critérios que os professores levam em
consideracao na avaliacdo da aprendizagem dos alunos, os mesmos relatam que a
avaliacdo é feita pela observagcdo da evolugdo ou ndo do aluno. N&do deixando
explicito em que aspecto, assim, como na forma como eles se socializam, participam
da aula, nas respostas que eles ddo ao comando do professor. O professor D relata
que sua avaliacdo se da pelas datas comemorativas, como culminancias bimestrais
ou trimestrais, “de acordo com o desenvolvimento de cada crianga, assim [...] o
processo se dava durante o ano todo ai como que ela (crianca) ia avancando, se ela
tinha dificuldade em alguma coisa, o que precisava melhorar. A avaliacdo era

diagndstica.” (grifo nosso)

4.5.2 Os contetdos e métodos

Em relacdo ao conteudo, questionou-se os professores da RME sobre
quais os conteudos privilegiados no plano de ensino para a Educacao Infantil, e os
mesmo nos elucidaram que os conteldos sdo 0s que sdo contemplados pelos
PCNSs, por meio dos jogos, ginastica, esporte e danca. O professor A, enfatiza que

no decorrer do calendario escolar os conteudos vao variando “eu geralmente gosto
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de comecar com a ginastica [...]. Ai depois eu trabalho com danca, jogos, que sédo so
pequenos jogos com as criangas. Eu ndo trabalho com os pré-desportivos”.

Segundo o relato do professor C, ele costuma fazer associacdes entre os
conteudos da lateralidade, coordenacdo motora, espaco temporal com a recreacao,
‘eu posso trabalhar tudo na educacao infantil, tudo é recreacdo. Recreacdo, mas
com o enfoque da lateralidade. Recreagdo, mas com o enfoque no espago temporal
e dai para frente”. Ainda na mesma concepcao de conteudo, baseados na teoria da
Psicomotricidade, o professor D relata que seus conteddos também partem do
“‘conhecimento do corpo, a questdo do desenvolvimento motor, da lateralidade,
coordenacdo motora, visual. A partir do cuidado com o corpo a gente trabalha a
higiene, esquema corporal.”

Os professores E e H, em seus depoimentos relataram que critérios eles
utilizam na selecdo do conteudo. Por serem da Educacado Infantil, os mesmo
privilegiam “principalmente, Jogos e Ginasticas, nés temos outros, mas
principalmente Jogos e Ginastica, sdo os dois que eu privilegio” e “Trabalho jogos
iniciativos, jogos motores, jogos sensoriais, brinquedos cantados, musicas, a gente
leva dvd [...], brinquedos cantados para trabalhar as habilidades basicas de correr,
saltar, rolar e engatinhar.”

Quando questionados sobre os seus métodos para a transmissdo dos
conteudos a que eles se referiram, anteriormente, os professores foram unanimes
em relatar que por se tratarem de criancas da Educacéao Infantil, eles desenvolvem
aulas bastante dinamicas, ludicas, movimentadas, rodas de conversas e que 0S
recursos que os auxiliam, sdo as mdasicas, brinquedos cantados, materiais
alternativos, videos, jogos teatrais e muitas brincadeiras, sempre com o cuidado de
“atender a necessidade do coletivo e da crianca e, que sua proposta seja inserida
sem gque seja um trauma, sem que seja imposta.” (PROFESSOR E).

Foi perceptivel pelos relatos aqui explicitos que a Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico do Professor de Educacdo Fisica que atua e atuava com a
Educacéo Infantil na RME, € apresentado com uma série de limites, e isso se da em
decorréncia da precariedade do que foi sua formagéo inicial, ja que os
conhecimentos referentes a esta etapa de ensino da educacdo basica foram
negados.

Enquanto na formacédo continuada as tematicas continuaram silenciadas,

uma vez que os cursos de aperfeicoamento promovidos pela SEMEC e o0s cursos
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que os professores cursaram por iniciativa propria ndo elucidaram as tematicas
analisadas neste estudo: crianca, infancia e Educacgéo Infantil. Quando estas vieram
a tona vieram enraizadas de principios da escola tradicional que deixou resquicios
na formacéao dos professores, que foram formados nas décadas de 1980 e 1990.

As teorias que surgiram ainda nestas décadas em que os professores
estavam se formando ou ja tinham se formado, vieram baseadas nos preceitos da
Escola Nova, com uma nova roupagem, uma nova cara, pelas teorias do
construtivismo e do professor critico-reflexivo, que tém implicacbes diretas no
processo de formacao dos professores tanto na inicial como na continuada, ja que
tais teorias sdo as bases que permeiam o processo educacional atendendo as
demandas do ideério neoliberal.

N&o se pode aqui correr o risco de apontar os limites dos professores no
gue concerne a sua Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e, tampouco a escola, ja
que estes estdo imersos em uma organiza¢do maior, que é a organizacdo social da
sociedade capitalista, cujos objetivos de formagdo de um novo homem querem que
este seja adaptavel, versatil e competitivo aos modos de producédo capitalista desde
a tenra idade, os quais ndo estdo explicitos nos objetivos tracados nos seus
modelos de politicas educacionais, mas que para Freitas (1995) se encontram

ocultos.

4.6 Sobre a Politica Educacional da RME

O campo educacional do Brasil sofre influéncias de orientacdes e
determinacdes de organismos internacionais que financiam a educacao dos paises
em desenvolvimento, atrelando seus modelos educacionais a formac¢do de homens
que se encaixem as necessidades dos modos de producgéo do capital.

Em Belém, desde a atual gestdo do Prefeito Duciomar Costa (2005-2008)
nunca a educacao foi tdo desastrosa e abandonada de investimentos que indicasse
uma melhoria da educa¢cdo no municipio. Foram ataques violentos aos professores,
alunos e pais de alunos, pelo conflito direto nas ruas, levando trabalhadores a
prisdo, por estarem reivindicando melhoria nas condi¢cdes de trabalho e melhoria na

qualidade da educacéo.
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Hoje o atual prefeito, esta na sua segunda gestdo (2009-2012) dando
continuidade as posturas autoritarias, atacando os trabalhadores da educacédo e
cada vez mais desmantelando a educacao municipal, mas a luta dos trabalhadores é
incansavel. Condenado pela justica (em ultima instancia), o prefeito esta sendo
obrigado a repor todas as perdas salariais hdo sé aos trabalhadores da educacéo,
mas a todos os trabalhadores que prestam servi¢o a Prefeitura Municipal de Belém.

Uma vitéria da classe trabalhadora, que a cada dia demonstra que é
necessario resistir e avancar sempre, contra governos que se atrelam a logica do
capital explorando e excluindo pelo trabalho, negando a educacao na perspectiva de
formacdo humana, fazendo dela o “principal capital humano, quando a concebem
como produtora de capacidade de trabalho, potenciadora do fator trabalho”

(FRIGOTTO, 2006). Reduzindo sua funcao pelo processo educativo de:

produzir um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de
determinadas atitudes, transmissdo de um determinado volume de
conhecimentos que funcionam como geradores de capacidade de trabalho
e, consequentemente, de producdo.[...]a educacdo passa, entdo, a
constituir-se num dos fatores fundamentais para explicar economicamente
as diferencas de capacidade de trabalho, e consequentemente, as
diferencas de produtividade e renda.(ibid, p.40)
Neste sentido, este trabalho propde-se a analisar a avaliagcdo sobre a
Politica Educacional da SEMEC na viséo dos professores, a partir de aspectos como
a valorizacdo do magistério, a participacdo destes profissionais nas decis6es dos
rumos da educacdo da RME e as influéncias que estes aspectos tém na
organizacdo da categoria enquanto classe e na organizacéo do trabalho pedagdgico.
Na avaliacdo dos professores a politica educacional da RME se
caracteriza pelo descaso, descompromisso e retrocesso. E pelo fato das entrevistas
terem sido aplicadas muito proximas da decisdo da retirada da disciplina Educacéo
Fisica do curriculo da Educacao Infantil, os professores citaram como exemplo de
descaso ndo s6 o processo de desvalorizagcdo ou secundarizacdo da Educacéo
Fisica e da Educacao Infantil, mas do direito que os alunos tém ao acesso a
apreensdo desse conhecimento que deve ser inserido como componente curricular
obrigatério, como determina a LDBEN/96.
E o mais instigante e interessante, foi nos relatos dos professores

nenhum deles, ter indicado a perda salarial, como consequéncia desta postura
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autoritaria, todos avaliaram tal postura como descompromisso com a educacao
municipal e com os direitos das criangas que compdem a RME.

Ao serem questionados sobre a politica de valorizacdo do magistério
dada pela SEMEC, os professores relataram que a cada dia tem piorado, e mais
uma vez, eles elucidaram o exemplo da retirada da Educacéo Fisica na Educacéo
Infantil, como exemplo de desvalorizagcdo. N&o atingiu apenas a perda de carga
horaria dos professores de Educacéo Fisica, mas o direito das professoras regentes
de desenvolverem suas horas pedagdgicas, para planejamento, avaliacao,

elaboracéo de trabalhos e estudo:

a desvalorizagdo profissional é geral. Tanto para o professor de educacao
fisica, tanto para o professor regente, porque eu te pergunto: cadé o
momento de estudo? cadé a hora pedagdgica do professor que atua com a
educacdo infantil? é s6 passar papel no mimedgrafo e dar para crianga? O
professor da educacao infantil tem o espaco de estudo que foi retirado. Foi
uma conquista e hoje néo tem. Quer dizer, essa organizagdo do magistério,
essa exigéncia se da para qué? Porque eu ndo vejo a relevancia para a
secretaria, se ela ndo d4 oportunidade de nés, na escola, termos 0 nosso
espaco de estudo (PROFESSOR E).

Cada vez pior. Agora piorou ainda mais. Parece que a educagdo infantil € o
gue der para fazer, faz! Entendeu? E s6 para brincar. E s6 brincar mesmo,
€ sO para riscar, desenhar. E a educacao infantil ndo é isso. Ta cada vez

pior (PROFESSOR C).
Os relatos dos professores demonstram a insatisfacdo com a atual
politica de gestdo da SEMEC, ndo s6 pela decisdo que esta tomou em relacdo a
Educacdo Fisica e a Educacdo Infantil, mas por eles compreenderem que a
valorizagdo do magistério vai muito além da pauta econémica, da relagdo material
de se fazer a educagdo. A compreenséo é que a educagdo é um bem imaterial, cuja
funcdo é a transmissdo de conhecimento de forma comprometida e critica, como
elucidou professor C ao relatar que a Educacdo infanti vem cada vez mais
ganhando o carater antiescolar, ja que o sentido estad centrado no socializar e

brincar. Para eles a valorizacdo do magistério perpassa também

por uma série de fatores, e que ndo é s6 tu ministrares cursos todo o més
para os professores. Isso vai td4 te dando qualificagdo, formacao
necessaria. Perpassa pela questdo dos espagos que a gente tem nas
escolas para as aulas, dos salarios e também pela formacédo
(PROFESSOR A).

Os dois ultimos pontos sugeridos para analise deste trabalho estdo na

relacdo da participacdo dos professores nas instancias deliberativas da educacao
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municipal, tanto promovida pela SEMEC, como pela entidade que representa a
organizacdo da classe trabalhadora da educacdo publica do estado do Parg, o
SINTEPP, e a organizacao da classe trabalhadora nestes espacos. A maioria dos
professores indicou que participam pouco, justificando o acumulo da carga horaria,
falta de tempo, descrédito com o sindicato, que na opinido deles, tem demonstrado

uma atitude descompromissada com a luta coletiva.

E, com certeza. E o que a gente tem pecado muito. A nossa categoria ta
muito enfraquecida, muito desarticulada. E isso tem deixado muito espaco
para que a rede tome decisBes arbitrarias e impositivas, de ter tirado os
nossos direitos. A decisdo de ter afastado a educacéo fisica da educacéo
infantil [foi] por falta de articulacdo da propria categoria. Eu vejo que nos
estamos tao desarticulados que a rede estadual estd em greve e a rede
municipal estd em atividade normal, isso € um reflexo claro de uma
desarticulacdo de uma categoria (PROFESSOR A).

Como visto, existe autocritica da parte dos professores em relagdo as
posturas arbitrarias e autoritarias da SEMEC, por reconhecerem que a falta de
articulacdo da classe, leva o Estado a tomar para si as decisfes referentes a um
coletivo amplo, sem ao menos consulta-los, dada a existéncia de uma postura de
comodidade e conformidade. Neste caso da RME, ndo vemos assim, visto que
acompanhamos de perto o movimento da Campanha Salarial de 2010, assim como
das demais. A campanha deste ano teve um sentido e significado diferentes, porque
estavamos afastados em decorréncia dos estudos no programa de pos-graduacao,
mas que 0s espacos de debates fomentados pelo SINTEPP, foram de uma
participagdo muito expressiva por parte da categoria de trabalhadores da educacao
como um todo. Com excecdo dos professores de Educacdo Fisica, j& que
presenciamos algumas assembleias com meédia de 200 trabalhadores, e somente a
nossa presenca representava a categoria dos professores de Educacéo Fisica da
RME, enquanto somos um total de 184 professores efetivos atuando na mesma.

Tal constatacdo demonstra que existe sim, um comportamento de
indiferenca por parte de alguns professores com a causa coletiva da educagéo
municipal, apesar das criticas bastante contundentes feitas pelos professores
entrevistados, eles ndo se fazem presentes nessa relacdo de participagdo, por
reconhecerem que a atual gestao é autoritaria, arbitraria e descomprometida com as
camadas populares, trabalhadores e filhos de trabalhadores, quando criminaliza e
violenta os movimentos organizados que reivindicam seus direitos e buscam

conquistar outros.
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Sendo assim, cabe questionarmos o rumo que a educacdo municipal vai
tomar diante do quadro por ndés constatado. Ja que 0s atagues acontecem
constantemente e os professores, se deixam atacar, se violentar pelas posturas
prepotentes e intransigentes do governo municipal. E necessario que nos
convencamos de que a acomodacdo, conformidade e o descrédito com os
movimentos sociais, sdo as grandes armas da classe burguesa para a manutencgéo
do status quo.

Esta manutencdo requer o controle das camadas populares,
principalmente, pela media¢do da educacéo, por esta ter o papel de formar homens
para atuar na sociedade por meio das influéncias das teorias p6s-modernas que nao
apontam a formacao do sujeito historico, implicando diretamente na Organizacao do
Trabalho Pedagdégico do Professor, que tem sido de negacdo dos conhecimentos
historicamente construidos e que deveriam ser repassados pelo ato de ensinar,
funcéo exclusiva do professor dentro do espaco da escola.

Deste modo, queremos enfatizar que concordamos com Taffarel, Lacks e
Santos Janior (2007), que afirmam que a realidade é dindmica e assume
contradicbes que possibilitam vislumbrar resisténcias na Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, ao passo que a superacao das contradicbes se da pelo enfrentamento
do concreto das limitacBes da préatica pedagdgica. Por isso, a necessidade de se
compreender as relacdes imbricadas no seio da organizacdo social da sociedade
capitalista, a fim de também compreendermos suas implicacées na Organizacao do
Trabalho Pedagogico.

Fizemos a tentativa, vislumbramos com resisténcia as dificuldades e
limites encontrados no decorrer desta busca de compreensao e analise. Mas como
sabemos, as relagcbes sdo dindmicas, a producdo do conhecimento € inesgotavel,
assim como a luta por uma formacédo humana depende do rompimento radical com
0os modos de producdo vigente, estamos lutando para que nossa meta seja

consolidada.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES E POSSIBILIDADES

Brincar com criancas nao é perder tempo,
€ ganha-lo; se é triste ver meninos

sem escola, mais triste ainda

€ vé-los sentados enfileirados em salas
sem ar, com exercicios estéreis,

sem valor para a formag&o do homem.
(CARLOS DRUMOND DE ANDRADE)

O objetivo deste trabalho foi analisar as relagbes presentes entre o
processo de formacado inicial e atuacdo do professor de Educacdo Fisica da
RME/Belém e sua organizacao do trabalho pedagdgico para o ensino da Educacéo
Fisica na Educacdo Infantil. Buscou-se, a partir da categoria de concepcdo de
crianca, partindo do universal para o particular e o singular, ou seja, da teorizagao
sobre a concepc¢do de crianca e infancia, para demonstrar a concretude histérica na
compreensao das ac¢des da Educacdo Fisica para a Educacéao Infantil. A partir disso
identificamos e analisamos as influéncias que estas possuem na organizacdo do
trabalho pedagégico do professor de Educag¢do Fisica da RME, na busca da
superacao dos dados da realidade, das primeiras impressdes e representacdes do
fenbmeno.

Entdo a primeira possibilidade que apontamos para a superacdo da
concepgao de crianga e infancia que prevalecem na concepg¢ao dos professores da
RME, € o rompimento com a concepc¢ado de infancia construida a partir de uma
concepgao biologicista e assistencialista, propagadas nos modelos educacionais do
ideario neoliberal. E em contraposicdo a essa concep¢do de crianga e infancia
propagado pelos PCNs e RCNEI, concordamos com Sayao (1997, p. 263) que

apresenta a concepcao de crianga:

como um sujeito histérico, produto e produtora de cultura [..] inserida numa
dada sociedade, deve ter direito de apropriar-se de conhecimento
socialmente produzido, estabelecendo relagdes com outras criancas e com

0s adultos para avancar em seu infinito processo de humanizacéo.
Rompendo com estas concepcdes, € possivel apontarmos como
possibilidade superadora da realidade que constatamos na Organizacdo do Trabalho
Pedagogico do Professor de Educacédo Fisica da RME, ja que tanto na formacgéao

inicial, quanto na formacgao continuada, os professores néo tiveram oportunidade de
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se apropriarem de conhecimentos que tratam a criangca como sujeito e a infancia
como uma fase natural da vida do homem. E a apropriacdo e compreensao desses
conhecimentos partem do respeito das caracteristicas ndo sO biologicas das
criancas, mas suas realidades historico-culturais, sociais e econdmicas,
reconhecendo-as como sujeitos que sdo, e ndo 0S que virdo a ser, e que
compreende a escola com a fung¢do ndo s6 pedagogica, mas politica no processo de
aprendizagem e de formacéo de individuos de fato emancipados. E que defende o
ato de ensinar, como compromisso técnico e dominio politico desse processo.

Devido as constantes mudancas por que passa a sociedade, ha novas
funcdes colocadas para serem assumidas pela escola e pelos professores, ndo s6
do ponto de vista de uma reflexdo e analise pedagdgica, como a partir das
instancias politico-sociais que lhes sdo impostas. E o professor, nesse processo de
mudancga, é tido como o grande “responsavel’ pelas consequéncias negativas que
invadiram o espac¢o da escola, tais como: o descompasso entre objetivos do ensino
formalmente estipulados e a “tarefa” realizada; o fracasso escolar; a evasdo dos
alunos; os problemas de indisciplina e até mesmo pela violéncia que invade a
escola; pelos limites de aprendizagem; turmas superlotadas e outras problematicas
enfrentadas nas instituicbes educacionais.

E ndo é sb6 isso, percebemos que as reformas educacionais trouxeram
consequéncias avassaladoras para a pratica pedagogica do professor, logo
evidenciadas na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico, pois, as categorias
objetivo/avaliacdo e conteddo/metodologia oriundos da escola capitalista, sao
pensadas a fim de consolidar uma formagcédo de homem que se adapte ao ideario
neoliberal.

Esta consolidacdo parte das teorias pos-modernas e construtivistas, que
de nossa parte, enfatizamos sermos contrarios que prevalecam na pratica
pedagogica dos professores, pois 0s principios tracados por elas e que vem
seduzindo os professores a terem uma pratica pedagogica utilitarista € regulada
pelos preceitos neoliberais através dos ordenamentos legais, tais como o RCNEI e
0s PCNS, que delineiam as estruturas curriculares na educacéo brasileira desde a
educacao das criancas pequenas.

Por isso, apontamos como possibilidade superadora a adesédo a seducao
das teorias pdés-modernas e construtivistas, que levam professores a uma formacéao

baseada nos preceitos neoliberais, a uma formacdo com concepg¢édo antagbnica a
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tais preceitos, baseados nos estudos que Taffarel; Lacks; Santos Junior (2006,
p.104-105):
1-Solida formagédo tedrica e interdisciplinar, [...] através da organizacao
curricular que ndo fragmenta as disciplinas de conteldos especificos das
disciplinas de conteldos pedagogicos e educacionais, de teoria e pratica,
do ensino e pesquisa, trabalho e estudo, universidade e sociedade;
2-Unidade teoria e pratica [...] com énfase na produgéo do conhecimento e
intervencao na pratica social;
3-Gestao democratica, como instrumento de luta contra a gestédo autoritaria
na escola [...];
4- Compromisso social do profissional de educacao fisica contra as
“concepgdes educacionais obsoletas” e com énfase na concepgao socio-
historica do educador, estimulando a andlise politica da educacéo e das
lutas histéricas destes profissionais articulados com os movimentos sociais
de luta;
5- Trabalho coletivo e interdisciplinar entre estudantes e professores como
eixo norteador do trabalho docente na universidade e na redefinicdo da
organizagéo curricular [...];
6-Incorporar a concep¢do da formacdo continuada, em contraposicdo a
idéia de curriculo extensivo, sem comprometer a formagdo tedrica,
permitindo que aluno/professor retorne a Universidade, via cursos de
extensdo/especializagdo a partir do contato com o mundo do trabalho.
Apontar tais preceitos como ponto de partida, para a superacao de outro
ponto, no qual temos discordancia, que € a forma de valoracao, contida no lema do
“aprender a aprender’” na pratica pedagdgica dos professores, em que as
aprendizagens do aluno séo realizadas de forma autbnoma e espontanea,
invertendo os papéis do professor e do aluno no processo de ensino aprendizagem.
N&o estamos aqui reforcando a ideia de que a crianca ndo tem que ser auténoma,
espontanea, livre, isso faz parte da conquista do ser homem, mas que somente pode
ser consolidada pela perspectiva da formacdo humana, mas sim problematizando a
l6gica comprometedora que tal lema vem propagando na formacéo de professores.
Desta forma, ndo é sO6 o professor que perde sua fungdo no processo
ensino-aprendizagem, como sujeito que acumulou e acumula conhecimentos
construidos e sistematizados ao longo de sua histéria, mas a escola também vem
perdendo seu papel como uma instituicdo socialmente organizada, cujo objetivo
deveria ser o de transmitir esses conhecimentos aos alunos. Entretanto, o que
percebemos é que o espaco da escola estd apenas com a funcdo de socializar as
criangas, atraves das interacOes e brincadeiras, e o professor o mediador dessa
interacao.
Nesta perspectiva, fica bastante claro que a educacdo € uma das forcas
gue ideologicamente vem consolidar o sistema do capital, tornando-se incapaz de,

por si sO, fornecer alternativas emancipatérias e radicais. JA que uma das suas
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funcdes principais € a de produzir a conformidade ou o “consenso” por meio dos
seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados. E essa postura
ficou bastante evidente, quando a SEMEC, retirou a disciplina Educacédo Fisica do
curriculo da Educacéo Infantil, sem ao menos consultar os sujeitos, professores e
alunos, envolvidos nesse processo de educacéao formal.

Esperar da sociedade mercantilizada uma sancao ativa — ou mesmo mera
tolerancia — de um mandato que estimule as instituicbes de educacédo formal a
abracar plenamente a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, romper com
a légica do capital no interesse da sobrevivéncia humana, o que seria uma acao
extraordinéria. E por isso que, também no ambito educacional, as solugbes “ndo
podem ser formais; elas devem ser essenciais. Em outras palavras, eles devem
abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida” (ibid,
p.45). E isso depende de nossas posturas, de nossas intervencdes e atuacdes nos
espacos que ocupamos.

Sendo assim, apontamos como opcao tedrico-metodolégica uma
abordagem da Educacdo Fisica que possa dar respostas as inquietudes presentes
na Organizacdo do Trabalho Pedagdgico dos professores, para que 0sS mesmos
passem a ter uma nova postura na forma de ser e pensar em que uma nova pratica
pedagdgica rompa com toda e qualguer forma de omissdo e negacdo dos
conhecimentos, bem como de um modelo de sociedade que acredite no exterminio
da exploracdo e opressdo dos filhos da classe trabalhadora. Essa abordagem é

aguela

que tem como objeto de estudo a Cultura Corporal, que contribui para a
afirmacdo dos interesses de classe das camadas populares, na medida em
que desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre valores como
solidariedade substituindo o individualismo, cooperagdo confrontando a
disputa, distribuicio em confronto com a apropriacdo, sobretudo,
enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos — emancipacao-
negando a dominacédo e submissédo do homem pelo homem (COLETIVO
DE AUTORES,1996, p.40)

Tal abordagem, além de estar baseada nos preceitos de visdo de homem
e sociedade na perspectiva socialista, que requer o rompimento com a ldgica
mercantil do capitalismo, seus autores a compreendem como campo de
conhecimento, do qual os conteldos sao selecionados e organizados no curriculo
escolar considerando sua contemporaneidade, adequacao ao desenvolvimento das

criancas e as finalidades educacionais de emancipacdo humana. Isto acontece por
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compreender o conhecimento como elemento de mediacdo entre o aluno e o0 seu
apreender (no sentido de construir, demonstrar, compreender e explicar para poder
intervir) a realidade social complexa em que vive.

Por considerar que a Organizacdo do Trabalho Pedagogico deve se dar
pela estruturacdo dos ciclos de escolarizacdo, o qual coincide com a forma de
organizacdo da maioria das escolas da RME, que séo quatro, a saber: 1° Ciclo: (pré
a 32 série) - ciclo de organizacdo da identificacdo dos dados da realidade;
2° Ciclo: (42 a 62 série) - ciclo de iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento; 3°
Ciclo: (72 a 82 série) - ciclo de aplicacdo da sistematizacdo do conhecimento;
4° Ciclo: (2° grau) - ciclo de aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento.
Privilegiando uma dinamica curricular que valoriza a constituicdo do processo
pedagogico, a intencdo dos diversos elementos (trato do conhecimento, tempo e
espaco pedagdgico) e segmentos sociais (professores, funcionérios, alunos e seus
pais, comunidade e 6érgaos administrativos).

Outro ponto fundamental da abordagem da Cultura Corporal € que a
mesma é a Unica que apresenta proposta para o ensino da Educacdo Fisica na
Educacao Infantil (pré-escola). Ressaltamos que dentro do quadro das abordagens
tedrico-metodoldgicas da Educacéo Fisica brasileira, por nés enfocada no segundo
capitulo deste trabalho, esta € a Unica que trata desta etapa de ensino, sem
secundarizar a processo de transmissdo de conhecimento pelos conteddos da
danca, jogo e ginastica e sem desprezar as potencialidades da crianca na
apreensdo desses conhecimentos e no processo de reconhecimento e reflexdo da
sua realidade.

Diante desta proposicdo, devemos defender a todo instante, a
necessidade de resgatar a valorizacdo do professor e da escola, afirmando que é
preciso tornar a escola como uma instituicdo que realmente contribua para a
formacdo humana e o professor como sujeito ativo das mudancgas que precisam ser
feitas na educacao publica. Por isso, foi necessario compreender a relacéo entre o
trabalho e educagédo no sistema capitalista, para uma andlise critica do panorama
educacional atual, na perspectiva de apontarmos novas possibilidades, e isso so foi
possivel pelo vies do método materialista histérico-dialético, ja que 0 mesmo nos
permitiu uma aproximacao do real concreto para que possamos sintetizar outras

possibilidades a partir dos dados da realidade, provocando a possibilidade de uma



MOTA, Joselene Ferreira. A formacdao inicial dos professores de Educacéo Fisica da Rede123
Municipal de ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil.

mudanca radical no processo de formacao de professores e da sua Organizagcao do
Trabalho Pedagdgico.
Como discorre Mészaros (2008, p.35):

E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical ndo pode ser
sendo o rasgar da camisa de forca da ldgica incorrigivel do sistema:
perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento
do controle exercido pelo capital, como todos os meios disponiveis, bem
como com todos os meios ainda a ser inventados, e que tenha o mesmo
espirito.

As instituicbes formais de educacdo certamente sdo partes importantes
do sistema global de internalizacdo do ideério capitalista. Ressaltamos, porém, que
apenas uma parte dela. Quer os individuos participem ou ndo — por mais ou menos
tempo, mas sempre em um numero de anos bastante limitado — das instituicbes
formais de educacdo, eles devem ser induzidos a uma aceitacdo ativa “dos
principios reprodutivos orientadores dominantes na prépria sociedade, adequados a
sua posicdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes
foram atribuidas”(ibid, 2005, p.44).

Neste processo de internalizacdo da educacéo induz o entendimento que
€ o professor quem vai levar o aluno a desenvolver as estruturas mentais, para o
processo de adequacdo da ordem que vigora, por meio das reformas das politicas
neoliberais, que contraditoriamente relegam em segundo plano a apropriacdo do
conhecimento cientifico, ja que no processo de apropriacao o professor é apenas um
mero facilitador, observador. E quando a ciéncia, a filosofia, a arte, entre outros
conteudos sdo abandonados na pratica pedagdgica, causa 0 esvaziamento entre
significado da pratica docente — que deve se ensinar — e a implementagdo do
trabalho que realmente conduza ou permita que o aluno faga parte do género
humano.

Desse modo, devemos recuperar, de imediato, a categoria do trabalho, no
interior da atual organizagcdo da escola, ndo o “trabalho” desvinculado da pratica
social mais ampla. Seja porque a concepcdo de conhecimento que orienta a
organizacao da escola admite a separacéo sujeito/objeto, teoria/pratica, seja porque
a escola nasceu como escola para as classes ociosas e, portanto, para guem nao

trabalha, separando-se, progressivamente, da pratica desde a sua origem
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(ENGUITA apud FREITAS, 1995, p. 99), seja porque a tarefa da escola inclui a
necessidade de legitimar hierarquias sociais, através de hierarquias escolares.

Ao concluir este trabalho, somos convencidos que a produgdo de
conhecimento € inesgotavel, e que historicamente os conhecimentos que sao
necessarios para nos desamarrar da logica de adequacéo dos idearios da classe
burguesa, nos séo negados, acarretando uma limitacdo, que a todo tempo quer nos
dizer de que ndo é possivel desamarrar o n6 da adequacgédo. A tentativa foi feita, o
esforco foi grande, assim como as dificuldades que nos foram impostas por elas,
nao fazerem parte de nosso controle. Mas, 0 que vale € que saimos modificados
desse processo, com sede de retornar aquela realidade que antes nos inquietava,
por ndo compreendermos os fatos que nos fizeram acreditar que a Educacao Fisica
na Educacédo Infantil ndo tinha sentido. Aqui estamos convencidos do contrario e
prontos para convencer outros a carregar a bandeira pela luta contra a alienacéo, a
exploracdo, a desumanizagcdo com que tratam a classe trabalhadora no processo de
producéo de conhecimento. Se valeu o que jéa foi feito, valera mais o que vira!!!
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Joselene Ferreira Mota

DADOS DA PESQUISADORA: Conjunto Benjamin Sodré, Rua do Azuldo, n° 20 - Parque
Verde — Belém/PA, CEP: 66350-280.

TITULO DA PESQUISA: A formaco inicial dos professores de Educacdo Fisica da
Rede Municipal de Ensino de Belém: a Organizacao do Trabalho Pedag6gico para o ensino
da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.

Caro (a) professor (a),

Venho por meio deste documento, convida-lo (a) a participar como voluntério (a) da
pesquisa acima citada, que esta sendo desenvolvida por mim, discente/pesquisadora do
Programa de Po6s-Graduacdo da Universidade do Estado do Pard/Mestrado em Educacgdo -
turma 2008, pesquisa esta orientada pela Profd. Dr2. Marta Genu Soares. Cujo objetivo é
analisar as relagdes existentes entre o processo de formacéo inicial e atuacdo do
professor de EF da RME/Belém e sua organizacdo do trabalho pedagdgico para o ensino
da EF na EI. Contudo, faz-se necessario obter as informacGes por meio de entrevistas semi-
estruturadas, que serdo gravadas e transcritas por mim.

Neste sentido esclareco os procedimentos para a consolidacdo desse processo de
coleta de dados:
1° Sobre a pesquisa: apresentar a sintese do projeto, contendo o problema, objetivos e
metodologia da mesma;
2° Sobre risco ou reagdes: as coletas de dados serdo feitas por meio das entrevistas, baseadas
por um roteiro com eixos que norteardo as perguntas, deixando claro que tal coleta ndo possui
riscos ou reacdes aos entrevistados;
3° Sobre os beneficios: serd de carater colaborativo com os resultados deste relatério de
pesquisa, com a producdo de conhecimento em nossa regido auxiliando na reflexdo sobre a
politica municipal para educacdo infantil, e claro com outros estudos e publica¢des vindouras
que possam contribuir para o debate e a superacdo dos limites da pratica pedagdgica da El e
da EF, na perspectiva de uma Educagdo humanizadora desde a Infancia.
4° Sobre a participacdo voluntaria: a participacdo do/a entrevistado/a ndo tem carater
obrigatdrio, ficando este livre para interromper no momento que julgar necessario;
5° Sobre as despesas: o/a entrevistado/a voluntario/a ndo tera nenhuma despesa referente a
pesquisa, assim como nao recebera nenhum beneficio financeiro;
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6° Sobre a confidencialidade: a pesquisadora assegurara ao (a) senhor (a) sua identidade sob
sigilo e anonimato. Utilizando nomes ficticios para fazer referéncia a dados do/as
entrevistados/as, e assim preservar suas identidades.

DO CONSENTIMENTO

As informacdes explicitadas neste documento, intitulado TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, a pesquisadora respondeu todas as duvidas
surgidas neste primeiro momento e se responsabilizou em responder todas e quaisquer
duvidas que surgirem durante todo o processo da pesquisa, até minha completa satisfagdo.
Portanto, estou de acordo em participar do referido estudo, assino este documento, dada a
informacdo que o0 mesmo serd arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante: N° de ID:

Assinatura; Data: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DA PESQUISADORA:

Expliquei e esclareci a natureza, objetivos, riscos, beneficios desta pesquisa. O/A
entrevistado/a compreendeu as informacgdes dadas e aceitou a assinar este consentimento.
Ressalto que a dindmica de transcri¢cdo da entrevista, em o que o/a mesmo/a participara de
outro momento para tomar conhecimento e discutir tudo o que foi relatado (validacédo), tendo
o/a entrevistado/a total direito acrescentar, excluir ou modificar qualquer declaracéo realizada
por sua pessoa na transcricdo. Eu na condicdo de pesquisadora assumo o compromisso de
utilizar os dados e o material coletado para a publicagdo de relatérios e artigos cientificos
referentes a essa pesquisa. Se ofa entrevistado/a tiver qualquer duavida sobre tais
procedimentos e da confiabilidade desta pesquisa, procurar a Coordenacdo do
PPGED/CCSE/UEPA pelos fones: 4009-XXX, falar com a professora Dr* Marta Genu
Soares.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de P6s-Graduacéo em Educacao

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Para o Professor de EF)

IDENTIFICACAO:

NOME:

ESCOLA:

DATA DA ENTREVISTA: / /

1- SOBRE A FORMAQAO INICIAL E CONTINUADA E A ATUAC}AO DO
PROFESSOR DE EF DA EDUCAQAO INFANTIL:

a) Em que instituicao foi formado?

b) Em que ano?

c) Possui curso de pds-graduacdo?Em que area?Em que ano cursou?

a) Desde quando vocé atua com a educacao infantil?

e) Quantas turmas vocé tem?Essas turmas sempre foram na mesma escola?

f) O interesse de atuar nesta etapa da educacdo basica partiu de interesse pessoal? Caso
positivo: Por qué? Caso negativo: Por que estava atuando?

g) No processo de formagdo inicial e até mesmo na formagédo continuada vocé teve acesso aos
conhecimentos especificos da infancia, crianga, educacao infantil? Quais?

h) A SEMEC desenvolve formagdo continuada ou cursos de aperfeicoamento a fim de

instrumentalizar a pratica pedagdgica da EF na EI? Podes citar exemplos?

2- SOBRE A CONCEPCAO DE CRIANCA DO/A PROFESSOR/A

a) Para vocé o que € ser crianca?

b) Como vocé conceituaria/descreveria a crianca dos dias atuais

¢) Como vocé concebe o papel da educagédo na formacéo das criangas na atual conjuntura?
d) E as criangas da RME, como vocé as descreve?

3- SOBRE A ORGANIZAQAO DO TRABALHO PEDAGOGICO:
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a) A(s) escola(s) que vocé trabalha com a EF na EI possui PPP?

b) Qual a importancia do planejamento escolar para vocé?

c) Vocé costuma fazer plano de ensino?Essa organizagdo se da em que tempo? (Anual,
semestral, trimestral, bimestral)

d) Seu plano de ensino para a El é baseado em algum parametro legal?(RCNEI, PPP do
sistema municipal ou da escola etc)?

e) Em relacdo concepc¢éo pedagdgica do seu plano/planejamento é/era baseado em que teoria?
f)Vocé tomou conhecimento desta teoria na sua formacao inicial ou continuada? A partir de
que obra, autor etc?

g) Que contetidos da EF vocé desenvolve na EI? Existem critérios de escolhas? Quais? E por
qué?

h) Que objetivos sdo tracados para o desenvolvimento desses referidos conteidos?

i) Que metodologia vocé utiliza para o alcance dos objetivos da aula?

j) Como se da o processo de avalia¢do de aprendizagem?

4- SOBRE A POLITICA EDUCACIONAL DA RME/BELEM-PA:

a) Como vocé avalia a politica educacional do municipio de Belém?

b) Existe politica de valorizacdo do magistério para EI? E para a EF?

c) Como vocé avalia a retirada da disciplina EF do curriculo da EI da SEMEC?

d) Vocé costuma participar das instancias participativas que deliberam os parametros, as
diretrizes da politica educacional para a EI no municipio?

e) Em relacéo a organizacéo da classe trabalhadora da educacéo, qual sua avaliacdo?
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APENDICE C - CARTA SOLICITACAO

Belém, 10 de margo de 2010.

De : Joselene F. Mota (Professora)
Para: Professora Terezinha Gueiros (Secretaria de Educacao de Belém)

Assunto : Carta Solicitacao

Eu Joselene Ferreira Mota, professora licenciada plena em Educacéo Fisica,
funcionéria efetiva do quadro de professores da Rede Municipal de Ensino de Belém
desde 1999, sob a matricula: 1901508-010, vem por meio deste, solicitar a V.Sa. a
autorizacéo para a realizacdo de pesquisa junto aos professores de Educacédo Fisica
desta instituicdo. Atualmente, estou licenciada de minhas fun¢des de docente desta
instituicdo, conforme o processo n° 3900/08, estando na condicdo de aluna do
Programa de Pdés Graduacdo/Mestrado em Educacdo — Linha Formacdo de
Professores da Universidade do Estado do Para, conforme a declaragdo em anexo,
cujo tema investigado é: “A formacéao inicial dos professores de Educacéo Fisica
da Rede Municipal de Ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagogico
para o ensino da Educacédo Fisica na Educacédo Infantil”, orientado pela professora
Dr2 Marta Genu. O interesse pelo estudo surgiu a partir das limitacbes vivenciadas,
por mim, na docéncia com esta etapa de ensino da Educacado Basica, ao recorrer as
literaturas para sanar as lacunas deixadas ainda na formacéo inicial, percebi que
sdo escassas as producdes académicas que tratam esta tematica como tema de
investigacdo académica, principalmente em nossa regido amazonica.

Neste sentido, decidi realizar o estudo pelo curso de P6s Graduacdo da
UEPA, a fim de dar relevancia académica e social a esta tematica de estudo em
questao, contribuindo para o processo de formacao continuada dos meus pares da
Rede Ensino da qual faco parte, ou seja, a SEMEC.

Portanto, solicito a autorizacdo para realizar entrevistas junto aos professores
da RME de Educacéo Fisica que estdo lotados na Ed.infantil (pré-escola) que no
altimo dado (lotacdo de agosto de 2009) que obtive, sdo 52 professores lotados
nesta etapa de ensino, bem como a autorizacdo para obter os documentos oficiais
(portarias, projetos politicos pedagodgicos, cadernos de formacédo, lotacdo 2010,
enderecos das escolas, contato das mesmas etc) que tragam as referéncias da
organizacdo do sistema de ensino e suas relagdes com o objeto de pesquisa o qual
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estamos nos referindo, ou seja, Educacdo Fisica na Educacao Infantil. De
contrapartida social apresento a proposta de desenvolvimento de oficina sobre a
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da Ed. Fisica na Ed. Infantil,
ministrada por mim, com data e local a ser definido junto aos gestores desta
instituicdo, e neste mesmo espaco ja aplicaria o instrumento de coleta de dados da
pesquisa de campo da referida investigagao.

Vale ressaltar que a proposta de dissertacdo j& foi qualificada pelos
professores Claudio Lira dos Santos Jr. (Doutor em Educacédo pela UFBA), Tania
Regina Lobato (Doutora em Educacao pela PUC-SP) e pela professora orientadora
Marta Genu Soares Aragdo (Doutora em Educacdo pela UFRN) no dia 13 de
outubro de 2009.

No mais, agradeco a atencdo e toda e qualquer contribuicdo ao
desenvolvimento desta pesquisa, que ndo tem a proposta de esgotamento sobre o
estudo da referida tematica, ao contrario, esperamos que ela seja o ponto de partida
para muitas reflexdes, estudos e de mudancas significativas das praticas
pedagogicas dos professores de Educacao Fisica, e que esta area de conhecimento
legitime suas reais contribuicdes para o processo de formacdo humana das criancas
de nossa regiao.

Fico a disposicdo para todo e qualquer tipo de esclarecimento e fico no
aguardo do retorno o mais breve possivel.

Segue em anexo: 1- Declaracdo de Licenca Curso desta instiuticdo; 2-
Declaragcdo de Aluna do PPGED-Mestrado em Educacado/UEPA. 3-Sintese do
Projeto de Pesquisa.

Atenciosamente,

Joselene Ferreira Mota

Meus contatos:
Email: joselenefmota@yahoo.com.br
Telefones: 8137 3646, 8821 3829 e 3288 0804.
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APENDICE D - SINTESE DO PROJETO E PROPOSTA DE OFICINA

Centro de Ciéncias Sociais e Educacéao
Programa de P6s-Graduacédo em Educacéao

Sintese do Projeto e Proposta de Oficina

Discente: Joselene F. Mota
Orientadora; Prof2 Dra. Marta Genu

Belém
2010
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TEMA

Educacao Fisica na Educacéao Infantil

TITULO |

A formacdo inicial dos professores de Educacédo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Belém: a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico para o ensino da Educacédo
Fisica na Educacdao Infantil.

QUANDO A INQUIETACAO PASSOU A SER OBJETO DE ESTUDO

-Licenciada plena em Educacéo Fisica (EF)- UEPA/1998;

-Professora da rede municipal de ensino da EF na Educacéo Infantil (El) e de 12 a 42
séries, atuando na EMEIF “Florestan Fernandes” (desde 2003).

-Limites pessoais e profissionais na atuacdo com ensino da EF na El;

-Escassez de producdes académicas sobre a teméatica, principalmente em nossa

regiao.

O ESTADO DA ARTE / RBCE 2000-2008

Na busca da superacéo desses limites e de construcao do objeto de estudo,
foram levantadas varias fontes de dados que me dessem subsidios teodricos para a
concretizacdo da Educacédo Fisica na Educacéo Infantil. Mas, para a construgdo do
estado da arte deste estudo, optamos por analisar tal tematica a partir das
producdes da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte- RBCE, publicada sobre a
responsabilidade do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE*" e que ha
trinta e um anos vem contribuindo e intervindo na producdo de conhecimento em
Educacédo Fisica/ Ciéncias do Esporte, a RBCE € editada de forma quadrimestral,

registrando a histéria da Educacéo Fisica brasileira a partir de diferentes olhares e

%7 Criado em 1978, o CBCE é uma entidade cientifica que congrega pesquisadores ligados & area da Educagéo
Fisica/Ciéncias do Esporte. Organizado em Secretarias Estaduais e em Grupos de Trabalhos Tematicos,
liderados por uma Direcdo Nacional, possui representantes em varios 6rgdos governamentais, é ligado a
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC.
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concepcOes de distintas abordagens, temas, objetos e problematizacdes, publicados
em forma de artigos, resenhas e resumos sobre diferentes temas que compdem a
Educacédo Fisica/Ciéncias do Esporte. O periodo delimitado para a andlise foi de
2000 até o ano de 2008.

PROBLEMA

Quais as relacdes existentes entre a formacao inicial dos professores de
EF da RME/Belém e a organizacao do trabalho pedagdgico para o ensino da

educacdo fisica na educacdo infantil?

| QUESTOES NORTEADORAS

d) Qual(is) abordagem(ns) tedrica(s) metodologica(s) da EF o professor da RME

de Belém toma com parametro para a organizagao do trabalho pedagogico?

e) Quais o0s critérios sdo levados em consideracdo para a escolha dos
contetidos, metodologia e avaliacdo da aprendizagem da Educacao Fisica na
Educacéao Infantil?

f) Quais os conhecimentos/saberes relacionados a educacdo da infancia e que
foram apreendidos durante o processo de formacao inicial dos professores de
EF da RME de Belém e que atualmente sdo imprescindiveis na organizacéo

do seu trabalho pedagoégico?

OBJETIVOS

Geral:
Analisar as relagOes presentes entre o processo de formacgao inicial e atuacdo do
professor de EF da RME/Belém e sua organizacdo do trabalho pedagogico para o
ensino da EF na EI.
Especificos:
-Identificar a concepcéo de crianca/infancia dos professores de Educacao
Fisica que atuavam com a Educacdao Infantil na RME/ Belém;
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-Pontuar e analisar os critérios para elaboracdo dos objetivo/avaliacdo e
contetdo/metodologia que definem a organizacdo do trabalho pedagdgico dos
professores de Educacéo Fisica que atuavam com Educacéo Infantil na RME/Belém.

-Analisar conhecimentos/saberes sobre a educacdo da infancia apreendidos
na formacao inicial e que hoje tem sidos considerados na constru¢cdo do trabalho

pedagdgico do professor de EF da RME/Belém.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

e Tipo de Pesquisa: Teorica-Metodologica

e Método: Materialismo Historico e Dialético: Como teoria do conhecimento
para embasar a opc¢des tedrico-metodoldgicas na apreensdo do nosso objeto de
investigacdo, por entendermos que tal método, além de um método de
investigagdo cientifica, constitui-se também como concep¢do de mundo e
enquanto praxis de intervencao na realidade (FRIGOTTO, 1991). E por termos
pleno acordo em relacéo a precedéncia da materialidade antes as ideias, que nos
levou a pergunta cientifica ja explanada anteriormente, a fim de propor uma nova
sintese do conhecimento tratado aqui como objeto de estudo: A Educacao Fisica
na Educacéo Infantil na RME de Belém/PA.

e Procedimentos: Primeiro: desenvolver as categorias analiticas do estudo em
guestdo a partir das relacdes da pratica social, modos de producdo e luta de
classes, no sentido de conceituar e categorizar o objeto de estudo numa
perspectiva histérica e ontologica de ser homem. Isso foi desenvolvido no
primeiro capitulo do trabalho.

Segundo: caracterizar o l6cus de pesquisa, a fase exploratéria do trabalho, que
se dara pelo reconhecimento da escola publica como o espaco de contestacdes,
contradi¢gbes e resisténcias em contraposicdo ao discurso hegeménico desta ser
espaco de reproducéo ideoldgica do estado. Ainda neste segundo procedimento,
desenvolveremos uma analise situacional do “lugar da Educacgao Infantil nesse
espaco, que para esse estudo sera a Rede Municipal de Ensino de Belém,
tendo como sujeitos professores de educacdo fisica que atuam (estdo
lotados) com a educacéo infantil (pré-escolar), que no estudo preliminar séo
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52 professores (lotacdo de 2009), desse total podemos observar que 50 séo
professores do quadro efetivo da Secretaria e dois contratados.
e Coleta de Dados:
Pesquisa de campo: Entrevistas semi-estruturadas aplicadas aos professores de
educacéo fisica da rede municipal de ensino de Belém/PA por meio de oficinas
sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico da EF para El. Esta oficina sera
desenvolvida no tempo de 8 horas (podendo ser organizada em um dia ou em
dois dias, cada um com 4 horas). A oficina tem como proposta a aplicacao de
cinco tempos pedagdgicos:
1° Da pratica social Inicial - Conhecimento da realidade, apresentacdo do
coletivo e da proposta de pesquisa;
2° Da problematizacao - Afinal de contas, como os professores de EF da RME
organizam seu Trabalho Pedagdgico para o ensino da EF na EI?
3° Da instrumentalizagdo - momentos de trocas de experiéncias entre
pesquisador e professores sobre as seguintes tematicas: Conceitos e
concepc¢les de crianca, as praticas corporais da infancia ao longo da historia e
teorias tedrico-metodolégicas da EF no Brasil.
4° Da catarse — sintese do debate e abstracéo das ideias para o retorno a pratica
social e avaliacao.
5° Préatica social final: sistematizacao e reorganizacdo do trabalho pedagdgico
do ensino da EF na El.

Ao longo da oficina, os questionarios serdo aplicados ao professores com

guestdes (semi-estruturadas) referentes a pesquisa aqui proposta.

e Anélise de Dados:
Os dados serdo organizados em categorias empiricas (MINAYO, 2002) que
emergirdo com as respostas dadas pelos professores as questdes sugeridas no

questionario de entrevista.
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