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SANTOS, Adnelson Araujo dos. Critica a organizacdo do conhecimento do
esporte na formacao em Educacéo Fisica. 2011. 143f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao), Universidade do Estado do Para, Belém, 2011.

RESUMO

Aborda a relacdo Educacéo-Esporte e analisa o trato com esse conhecimento na
formacéo de professores de Educacao Fisica. Apresenta como objeto de estudo, as
proposicbes que organizam O esporte nos cursos superiores, orientando as
abordagens para a perspectiva de superar a fragmentacdo desse contetdo por
disciplinas/modalidades. Objetiva contribuir com a elaboracdo de referenciais
tedricos superadores da fragmentacdo do conhecimento esporte no curriculo da
formacéo de professores de Educagédo Fisica fornecendo elementos académicos e
cientificos para a qualificacdo imediata da formacéo, e com a necessidade historica,
de construcdo de uma educacdo para além do capital. O estudo problematiza a
teméatica da educacédo, do esporte e da formacdo de professores a partir de suas
relacbes com o modo de producdo do capital e para isso realiza uma pesquisa
bibliografica baseada no Materialismo Histérico-Dialético. Esta pesquisa apresenta
0s seguintes estagios: a) Definicdo da problemética da pesquisa; b) Elaboracdo do
plano de trabalho; c) Localizacdo e obtencédo do material; d) Definicdo do método de
organizacdo e andlise; e) Analise e interpretacdo e; f) Sintese da investigacao.
Organiza o material para analise e interpretacdo da seguinte maneira: 01.
Proposicdo Critica por Modalidades Especificas; 02. Proposi¢cao por Pedagogia dos
Esportes; 03. Proposicdo por Campo de Estudo e; 04. Proposicdo por Complexos
Teméticos. A analise e interpretacdo estabelecem as conexdes, as contradicfes e
as possibilidades de superar a fragmentacdo do esporte na formacdo de
professores. ldentifica que as propostas que tratam o esporte por modalidades
especificas apresentam alguns elementos superadores, como a necessidade de
critica ao privilégio do mecanicismo, 0 ensino através de métodos e teorias criticas e
a necessidade de ir aléem da técnica, entretanto, ficam restritas aos limites da
fragmentacdo em disciplinas/modalidades isoladas; as proposi¢cdes que procuram
superar essa relagdo apresentam elementos mais concretos para uma superacao no
trato com o esporte, pois 0 compreendem a partir da totalidade desse fenémeno
social e procuram estuda-lo a partir dessa perspectiva. Conclui que a Unica
proposicao que faz uma relacdo com um projeto histérico de superacéo do capital é
a proposicdo por Complexos Temaéticos, necessitando serreelaborada. Os
resultados permitem a apresentacao de indicativos para proposta de organizacéo do
esporte nos cursos de formacédo de professores de educacgéo fisica na perspectiva
de educacéo para além do capital.

Palavras-chave: Educacdo. Educacéao Fisica. Formacao de Professores.Esporte.
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ABSTRACT

Discusses the relationship Education-Sport and analyzes the deal with this
knowledge in teacher training in physical education.Presents as an object of study
the propositions that organize the sport in the upper courses, guiding the approaches
to the prospect of overcoming the fragmentation of this content by
subjects/disciplines. Aims to contribute to the elaboration of theoretical referential
overcomes fragmentation of knowledge in sport curriculum of physical education
teacher training by providing academic and scientific elements for immediate training,
qualification and with the historical necessity of construction of an education beyond
the capital. The study of education, themed problematizes sport and training of
teachers from their relationships with the mode of production of capital and therefore
performs a bibliographic search based on Materialism Dialectic. This research
presents the following stages: a) definition of the problem of search; b) drafting the
work plan; c) Location and retrieval of the material; d) definition of the method of
organization and analysis; and) analysis and interpretation and; f) summary of the
research. Organize the material for analysis and interpretation as follows: 01. Critical
proposition by specific arrangements; 02.Proposition by sports Pedagogy;
03.Proposition by field of study and; 04.Proposition by Thematic Complexes. The
analysis and interpretation set out the connections, the contradictions and
possibilities to overcome the fragmentation of the sport in teacher training. Identifies
that the proposals dealing with the sport by specific procedures present some
superadores elements, such as the need to critique the privilege mechanism, through
teaching methods and critical theories and the need to go beyond the technical,
however, are restricted to the Ilimits of fragmentation in disciplines/isolated
arrangements; the propositions that seek to overcome this relationship have more
concrete elements to an overrun in dealing with the sport, because they understand
from the entirety of this social phenomenon and try to study it from that perspective.
Concludes that the only proposition makes a relationship with a history of overcoming
capital project, isthe proposition by Thematic Complex, needing to be rewritten. The
results enable the presentation of the proposed indicative of organization of sport in
the training courses for teachers of physical education in the perspective of education
beyond the capital.

Keywords: Education. Physical Education.Teacher Training.Sport.
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INTRODUCAO

Um periodo histérico sempre apresenta varias alternativas praticas, as quais
sdo, em diversos graus e dentro dos limites gerais de suas determinacdes
objetivas, viaveis para as forcas sociais em disputa. Por isso, a realizacdo
de uma tendéncia histérica em desenvolvimento [...] € decidida com base
nas alternativas particulares que sdo escolhidas, dentre todas as
disponiveis, pelas for¢as sociais envolvidas, no curso de suas interagdes
objetivamente condicionadas (MESZAROS, 2004, p. 310).

O proposito fundamental da epigrafe acima é de indicar ao leitor, desde ja, a
nossa opgao neste estudo por abordagens que apontam para a necessidade
histérica de construcdo de uma alternativa para o futuro da humanidade. Partimos
do entendimento de que vivemos em uma época de transicdo e que, portanto, é
urgente consolidar uma solugcdo historicamente viavel que possa superar as
contradicbes e confrontos devastadores, como o envolvimento dos paises
imperialistas em intervencdes militares, os conflitos mundiais que atravessam 0s
séculos, os graves problemas ambientais ocasionados pela destruicdo da natureza
e, principalmente, a crise estrutural do capital, que € o motor dessas contradi¢des.

Nosso intuito é, sobretudo, optar pela alternativa que se mostra concernente
ao desenvolvimento e crescimento globais neste inicio de século, haja vista que o
sistema do capital, por sua prépria natureza, se mostra incapaz de atentar para
esses problemas ameacadores da existéncia humana.

Esses problemas, segundo Mészaros (2007, p. 86), sdo intrinsecos ao
sistema do capital e na sua atual fase de desenvolvimento reclamam uma solucao
duradoura, pois somente uma “resposta universalmente valida” pode funcionar. O
autor adverte que ndo pode haver universalidade sem “igualdade substantiva”, pois
essa alternativa universal viavel devera ser “capaz de harmonizar o desenvolvimento
universal das forgas produtivas com o desenvolvimento abrangente das capacidades
e potencialidades dos individuos sociais livremente associados” (op. cit., p. 86).

A gquestédo da impossibilidade do desenvolvimento das forgas produtivas no

sistema atual é muito enfatizada, porque

0 sistema do capital se articula numa rede de contradices que s6 se
consegue administrar medianamente, ainda assim durante curto intervalo,
mas que ndo se consegue superar definitivamente. Na raiz de todas elas
encontramos o0 antagonismo inconcilidvel entre capital e trabalho,
assumindo sempre e necessariamente a forma de subordinacdo estrutural e
hierarquica do trabalho ao capital, ndo importando o grau de elaboracgéo e
mistificacdo das tentativas de camufla-la (op. cit., p. 87).
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Partindo do entendimento de que o esporte, como fendmeno social, esta
intimamente relacionado com a totalidade concreta das mediagdes do sistema do
capital, afirmamos que os problemas sociais estdo presentes também nas praticas

esportivas. Marinho (2010, p. 22) contribui com essa afirmacéao quando diz:

O entendimento do esporte enquanto fendmeno social ndo pode considera-
lo como parte de uma realidade, desvinculada do todo social. Ndo podemos
coloca-lo ‘entre parénteses’, esquecendo as condicdes e producdo de sua
existéncia.

E preciso esclarecer que, embora as contradicdes sociais estejam presentes
nas praticas esportivas, ndo é o esporte responsavel por elas. Nao é ele quem vai
resolver esses problemas. O discurso de que o esporte retira das ruas, das drogas,
promove saude e qualidade de vida, além da tdo sonhada ascenséo social, esquece
que esses problemas séo intrinsecos ao sistema do capital e € no minimo enganoso
pensar que resolveremos essas questdes ensinando nossas criangas a chutar bolas.

Freitas (2009, p. 04) ilustra claramente essa relacdo do esporte com a classe

trabalhadora, salientando sua funcéo ideoldgica e perversa:

Mantido este processo historico e atavico de fome crénica para que servem
0s esportes praticados por criancas e adolescente, filhos e filhas da classe
trabalhadora, que ndo ingerem diariamente o minimo necessério ao seu
crescimento e desenvolvimento

Aqueles que ratificam e reforgam o discurso da ascensao social ndo atentam
para o fato de que o acirramento na corrida por um lugar no restrito mundo do
esporte profissional contribui: em primeiro lugar, para que, cada vez mais cedo as
criancas deixem a educacao e se dediqguem exclusivamente ao esporte. E quando
nao conseguem chegar ao lugar esperado sdo colocadas a disposi¢cdo dos postos
de subemprego ou serdo vitimas do desemprego cronico’. Para Freitas (2009, p.

13) “a democratizagcdo dos esportes no capitalismo ndo passa de discurso

IMészaros (2007, p. 89) diz que até os mais acriticos defensores do capital reconhecem esse caréter
cronico e o denominam de “desemprego estrutural”, pois, no dominio da produgao, a expanséo do
emprego observada nas fases ascendentes do capital, logo da lugar a perigosa tendéncia ao
desemprego cronico. Frigotto (2003, p. 118) acrescenta que nas relacdes sociais de producéo,
marcadas pela exclusdo social crescente, o resultado ndo é apenas o “aumento do desemprego
estrutural e subemprego”, mas também de uma “crescente concentracdo de capital nas maos de
poucos”. Para ele, isso deveria mostrar que, na atual circunstancia, “o trabalhador luta para ser
mercadoria, ja que o fato de ser empregado (mesmo sob a forma de mercadoria) € menos dramatico
que o desemprego ou subemprego” (FRIGOTTO, 2003, p. 118).
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eleitoreiro, diversionismo ideolégico para ludibriar e enganar os trabalhadores e as
novas geragdes”. Tal situagdo pode ser observada no relato da situagdo abaixo, em
gue dois jogadores brasileiros viajaram para 0 exterior na expectativa de atuar em

clubes profissionais:

Por seis meses os dois aspirantes a jogadores profissionais passaram por
diversos empregos e funcgdes: manobristas, entregadores de pizzas,
gargons — nenhum deles relacionados ao esporte tdo amado. Seis meses,
foi o quanto durou a vida no inferno de Miami, para que os dois juntassem o
dinheiro das passagens e pudessem retornar ao Brasil (IMBIRIBA, 2004, p.
01).

Em segundo lugar, a maioria dos que conseguem chegar ao apice da
piramide esportiva s6 o fazem a custa da propria saude, pois seu corpo é levado ao
limite nos treinamentos diarios e por causa das diversas contusdes sofridas nos
treinos e competicdes (OLIVEIRA, 2001). E a custa também da prépria liberdade,
pois sdo colocados como mercadoria para que 0os empresarios especializados no
mercado esportivo possam vendé-los e, com isso, acumular capital com a
exploracdo do trabalhador. Imbiriba (2004, p. 01) retrata essa relacdo da seguinte

maneira:

Aproveitando-se de fatos como a falta de assisténcia profissional do clube e
da origem humilde da grande maioria dos atletas, esses agentes
[empresérios] fisgam os inocentes e os transformam em verdadeiros
escravos para o resto da vida. Ao jogador e a sua familia sdo feitas
promessas fantasticas. Contratos vergonhosos que ddo o direito ao
empresério a até 60 por cento do que o atleta venha a faturar enquanto
durar sua curta carreira.

Analisando alguns desses problemas centrais do capital, Frigotto (2003) diz
qgue ficam muito claras neste momento histérico as leis imanentes e necessarias do
modo de produgdo capitalista, quais sejam: a acumulacdo, a concentragdo e a
centralizacdo, pois, trata-se de “um modo social de organizagdo cujo tecido
estrutural do conjunto de suas relacdes sociais tem como objetivo central e
permanente a maximizagao da acumulagao de capital” (op. cit., p. 62)

Essa acumulagéo, porém, sé é possivel por meio da exploragéo capitalista da
classe trabalhadora. Evidencia-se assim a necessidade historica de acabar com
essa relacéo, devido estar fundada, ndo na natureza humana, mas numa relacao

historica e efetivamente desigual, que é a relacao capital/trabalho. Onde, de um lado
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estdo os proprietarios dos meios e instrumentos de producéo e, do outro lado, os
vendedores de forca de trabalho (op. cit., p. 63).

Dentre tantas formas de acumulacdo capitalista no esporte de rendimento,
podemos evidenciar claramente a exploracdo da relacédo capital/trabalho na relagéo
empresério/atleta. Enquanto o primeiro cuida da vida profissional do atleta,
conversando com treinadores e dirigentes, a fim de conseguir um bom contrato, o
segundo vende a sua forca de trabalho nos campos, quadras e demais espacos de
praticas esportivas, e destina parte de seu salario ao empresario (IMBIRIBA, 2004).

Nesse sentido, reconhecemos o esforgo e a importancia em construir
alternativas didatico-pedagodgicas para o esporte, principalmente, nas escolas e
universidades, porém, como apontamos anteriormente, 0 que precisa ser
transformada é toda a estrutura social do capital, apontando uma alternativa para a
sociedade como um todo e ndo apenas para 0 esporte. Portanto, € preciso
consolidar uma proposta metodoldgica, para o esporte, que esteja tomada nessa
tarefa historica.

Como ja mencionado acima, varias sdo as alternativas, que vao do
reformismo ao fim da histérica com o capitalismo. Todavia, entendemos que a Unica

alternativa historicamente viavel é o socialismo. Por isso,

0 maior desafio para o futuro é encontrar uma maneira de superar
positivamente as determinacbes sistémicas do capital, que sempre
impuseram a sociedade seu direcionamento auto-
expansivoconflitual/adverso,  sem nenhuma  consideracdo  pelas
consequéncias humanas (MESZAROS, 2007, p. 319).

Na mesma dire¢do caminha a orientacdo de Frigotto (2003, p. 82), pois, para
ele, o socialismo continua sendo “a alternativa que pode incorporar o imenso
progresso técnico em favor das necessidades e ampliagdo da liberdade humana”.
Para o autor “o caminho de construcédo do socialismo implica um tecido de realidade
e de sujeitos politicos que rompam, desde as visceras do regime capitalista mais
desenvolvido, sua coluna vertebral” (op. cit. p. 82). Essa, portanto, ndo é uma tarefa
facil, nem tampouco comporta férmulas magicas.

Essa conjuntura mostra a necessidade historica de superacédo do capital e
nossas possibilidades de enfrentamento da ordem estabelecida. Uma delas é nos

colocarmos como sujeitos politicos engajados nessa tarefa histérica de construgéo
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de uma nova sociedade. Por isso, a formacdo de professores tem se constituido
num terreno fértil de discusséo e de luta.

Nossa trajetoria permite elucidar que ha muito tempo estamos empenhados
nessa transformacéo, buscando subsidios teorico-metodolégicos que sustentem
nossa atuacdo e atuando de forma critica, especificamente, no campo da formagéao
de professores de Educacgédo Fisica. Porém, isso ndo se construiu aleatoriamente. As
contradicbes do capital sempre estiveram latentes, pois desde muito cedo
conhecemos as dificuldades de sobrevivéncia na sociedade capitalista.

Convivemos e visualizamos o0s problemas provenientes de uma sociedade
divida em classes sociais antagonicas. Esses problemas, principalmente a
distribuicdo desigual da renda e a falta de empregos, obriga muitas pessoas a
migrarem para lugares improprios para a habitacdo humana, sem redes de esgoto,
agua tratada, atendimento a saude e educacdo. No entanto, esse problema obrigou
NOSSOS pais a migrar para 0 campo.

Mesmo nao tendo a compreensédo sobre o0 modo de producédo que organizava
as relacdes sociais, a experiéncia de uma vida marcada pelas necessidades béasicas
de subsisténcia contribuiram para a formacao de uma consciéncia de classe. A dura
realidade do campo, das cidades do interior e o esforco herctleo dos nossos pais?
em garantir o sustento da familia nos mostraram que a sociedade ndo dava
oportunidades iguais para todos.

Desde muito cedo estivemos envolvidos com o esporte. Podemos afirmar que
vivenciamos todas as variedades de praticas esportivas, da atividade ladica nas
pracas, nas ruas e nos campos de varzea até o esporte de rendimento®. Este Gltimo
foi primordial para nossa compreenséo da atualidade das manifestacdes do esporte
e sua relagéo estreita com o capitalismo.

Essa aproximacdo com o esporte foi o fator determinante para que
optassemos pelo curso de Educacéo Fisica. No inicio tinhamos como perspectiva a

atuacdo com o esporte de rendimento. Porém, a necessidade de atuar com a

? Meu pai ainda hoje é operario da construcdo civil e minha méae funcionaria publica da Secretaria
Municipal de Educacéo na cidade de Zé Doca - MA.

o primeiro momento de aproximacéo com o esporte de competicdo foi na participacdo de torneios
intercolegiais, por meio da representacdo escolar. Depois disso vieram 0s campeonatos de base, as
competicBes municipais e a representacdo local em torneios regionais. Em seguida participeidas
“peneiras” para ingressar nos clubes profissionais. Nesse momento sai do interior do Maranh&o para
a cidade de Belém,onde atuei como atleta das categorias base no Paysandu Sport Clube até chegar
a profissionalizacao.
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educacgdo se constituiu no elemento fundamental para que optassemos por essa
area de intervencao profissional.

Ao terminar o curso de Educacéo Fisica iniciamos uma poés-graduacdo em
educacao superior. Naquele momento ja era clara nossa intencdo em atuar com a
formacéao de professores e, especificamente, no trato com o esporte. No entanto, a
opcao pela educacédo teve ampla relacdo com a necessidade de atuar contra o
capitalismo e suas relacdes desiguais.

Essa escolha ndo se deu de forma aleatdria, nem tampouco teve como
objetivo o ingresso imediato no mercado de trabalho. Isso deve em grande parte as
experiéncias no ambito da atuagdo profissional como estagiario, onde atuamos em
escolinhas de esportes, clubes e academias, mas, principalmente, ao seio familiar,
gue desde sempre procurou nos mostrar o quanto a educacéo € importante na vida
dos seres humanos.

Podemos supor que o incentivo a educacdo estava relacionado a perspectiva
de ter um bom emprego e poder garantir uma ascensdo social. Por isso,
acrescentamos a nossa compreensao adquirida ao longo da vida académica e da
experiéncia profissional de que a educacgédo é um elemento central na transformacéao
da sociedade. Sabemos que nao é por meio da educagcdo que a sociedade ira ser
modificada, mas entendemos que ela é um instrumento necessario para se
consolidar uma mudanca significativa.

Podemos acrescentar a isso a experiéncia como aluno de educacao fisica e a
atuacdo nos cursos de formacdo de professores dessa area* que nos possibilitou a
percepcdo de que ainda estamos muito aquém do desenvolvimento de uma
formacao ampliada. Esta percep¢ao nos levou a querer atuar nessa mudanca.

A primeira investida na discusséo sobre a formag&o de professores se deu
guando submetido ao curriculo do Curso de Educacéo Fisica da Universidade do
Estado do Para CEDF/UEPA. Nesses anos, a angustia, dentre outros fatores, em
nao conseguir discernir o trato com o conhecimento esporte nas aulas que
recebiamos na universidade dos treinamentos dados aos atletas nos clubes
profissionais. Isso nos levou a elaboracédo de um trabalho de concluséo de curso que
abordou a concepcdo desse conhecimento por parte dos professores que

ministravam as disciplinas esportivas do curso de Educacdo Fisica da referida

*Fui aluno do curso de educacéo fisica da UEPA entre 2003 e 2006 e estou atuando na formagé&o de
professores de educacéo fisica com disciplinas esportivas desde 2008.
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universidade, especificamente, o Departamento de Desporto — DEDES/UEPA
(SANTOS e MACEDO, 2006).

A andlise possibilitou evidenciar que a concepcédo dos docentes apontava
para a manutencdo do esporte capitalista, com seus valores e atitudes que séo
construidos com e através dele. Identificamos com a pesquisa que estava sendo
preconizada na formagao dos professores a manutengdo da ordem estabelecida.
Isto €, ndo existia uma apreensdo critica da realidade, com énfase no
desenvolvimento dos alunos para o mundo do trabalho e a pratica social, mas sim,
um discurso que indicava que o caminho a ser tragado pelos futuros professores
conduzia, principalmente, para a alienagdo dos profissionais de Educacéo Fisica,
valorizando o fazer pratico-instrumental.

De posse desse estudo é que iniciamos a segunda investida na tematica.
Desta vez quando da elaboragcdo da monografia no curso de Especializagdo em
Metodologia da Educacdo Superior, também pela UEPA. Nela procuramos indicar
elementos tedrico-metodolégicos para o trato com o esporte na formacdo de
professores. Essa pesquisa teve a premissa de contribuir para a efetivagcdo de uma
abordagem inovadora para o trato com o conhecimento esporte a partir de um
referencial critico, visando contribuir para uma nova forma de pensar e fazer a
Educacédo Fisica e, sobretudo, redefinir o papel dos professores como intelectuais
transformadores, confirmando a luta para com a construcdo de uma nova sociedade,
possibilitando através do esporte uma formacéo emancipatoria (SANTOS, 2008).

A opcéo pela temética da formagdo de professores ndo se deu de forma
aleatoria, pelo contrario, deve-se centralmente a algumas constatacdes realizadas
no ambito da apropriacdo critica da producéo do conhecimento cientifico e da nossa
experiéncia profissional em diferentes ambientes educacionais. Desde a educacgéo
basica, nas escolas publicas e privadas do Estado do Para, a faculdades privadas
de Educacdo Fisica. Essas constatacbes é que permitem materializar nossa
tematica no campo da formacdo humana e localiza-lo na realidade concreta da
nossa vida pratica.

Como nos ensina Minayo (2000, p. 90):

Nada pode ser intelectualmente um problema, se né&o tiver sido, em primeira
instancia, um problema da vida pratica. Isto quer dizer que a escolha de um
tema ndo emerge espontaneamente, da mesma forma que o conhecimento
ndo € espontaneo. Surge de interesses e circunstancias socialmente
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condicionadas, frutos de determinada inser¢cdo no real, nele encontrando
suas razfes e seus objetivos.

Com base nesses argumentos surge essa proposta de pesquisa, que esta
inscrita num contexto geral de reflexdo sobre Educacgédo, Curriculo e Formacédo de
Professores, em especial, problematiza o trato com o conhecimento esporte na
formacdo inicial dos professores de Educacao Fisica, buscando uma alternativa que
esteja vinculada a uma educacio para além do capital (MESZAROS, 2005).

No intuito de delimitar o problema em questdo verificamos que mesmo com
uma vasta producdo académico-cientifica que demonstra a amplitude das
manifestacdes da cultura corporal, o esporte ainda vem sendo reconhecido como o
conhecimento hegeménico da Educacdo Fisica. No ambito da formacédo de
professores em educacdo fisica, o0s curriculos dos cursos permanecem
esportivizados, tendo como prioridade, uma formacdo humana sob as bases
paradigmaticas da aptidao fisica. Essa afirmacdo pode ser confirmada a partir do
grande numero de trabalhos abordados neste estudo que apresentam a critica a
hegemonia do esporte no ensino superior.

A materialidade que criou tal realidade pode ser encontrada em Oliveira
(2001) quando este esclarece aspectos importantes sobre a influéncia e expanséao
do esporte na sociedade brasileira: 1) o crescimento a partir da segunda guerra
mundial, onde o esporte se afirma como elemento hegemonico da cultura corporal;
2) a difusdo do método denominado Educacao Fisica Desportiva Generalizada; e 3)
o incentivo dos governos pds-64 para o desenvolvimento da aptidao fisica no final
dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 com objetivo de formar o corpo docil e
disciplinado, apolitico, acritico e alienado. Este uUltimo aspecto apresenta como
registro “a lembranga da euforia incentivada para com a selegéo brasileira de futebol
em 1970, ao mesmo tempo em que, nos pordes da ditadura, crescia a violéncia
contra os opositores ao regime, com prisdes, tortura e morte” (op. cit., p. 15-16).

Essa expansdo do esporte no interior da sociedade fez com que esse
conteudo ganhasse lugar privilegiado no processo de formacdo profissional. No
entanto, € o esporte de alto nivel que serve como prototipo para a Educagéo Fisica,
vinculado ao alto grau de avanco cientifico nas areas da Fisiologia do Esforco, da
Biomecanica, do Treinamento Desportivo e etc. (GUIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.

30). Assim sendo, ganha forca na formacédo dos professores o ensino tecnicista,
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priorizando o aprendizado técnico, tatico e fisico, presente, principalmente, nas
modalidades esportivas.

Para Castellani Filho (1998, p. 43) a “esportivizagdo da Educacéao Fisica” traz
como consequéncia, o fortalecimento de posturas equivocadas, que acabam por
desconsiderar o esporte como contetdo da Educacéo Fisica. Desta maneira, o autor
afirma que os responsaveis por tais posturas nao atentam para a situacao de que

a sua desportivizacdo tem que ser compreendida como uma critica a
mentalidade esportiva prevalecente na escola, responsavel por concebé-la
como uma instituicdo privilegiada para servir de l6cus aos objetivos préprios
a instituicdo esportiva. (op. cit., p. 43)

Contudo, tal problema n&o passou despercebido por intelectuais,
pesquisadores e educadores da area. A década de 1980 demarcou 0 movimento
renovador da Educacao Fisica que segundo Oliveira (2001, p. 16) tinha como um de
seus pilares o processo de critica a exclusividade e primazia do esporte nas aulas
de Educacédo Fisica e também o questionamento da funcdo social do esporte na
escola. Esse movimento contribuiu sobremaneira para a elaboracdo de inovacdes
pedagdgicas para a educacéo fisica escolar.

Por outro lado, verificamos uma vasta producdo académico-cientifica que
demonstra a amplitude das manifestacbes da cultura corporal. No ambito da
formacdo de professores de Educacédo Fisica, embora a maioria dos curriculos dos
Cursos permaneca esportivizada, tendo como prioridade, uma formagédo humana sob
as bases paradigméticas da aptidao fisica, muitos intelectuais tém se preocupado
com o trato com o conhecimento esporte nesse nivel de ensino. Castellani Filho
(1998, p. 51) sintetiza a luta por outro trato com o conhecimento esporte da seguinte

maneira;

O que defendemos €é a ampliagdo desse acervo, motivado pelo
entendimento da imperiosa necessidade e importdncia de nos
instrumentalizarmos para podermos vir a tratar o esporte [...] como prética
social, redefinindo, assim, o universo daquilo que compreendemos deva ser
reconhecido na area como passivel de ser conhecido por seus
especialistas.

Gonzalez (2004, p. 214) diz que pelo menos a caracteristica vinculada a
dimensdo quantitativa vem apresentando mudancgas, haja vista que “a énfase nas

disciplinas esportivas vem sendo substituida por disciplinas que tratam de outras
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manifestagbes da cultura corporal de movimento”. No entanto, quando se refere ao

aspecto qualitativo o autor afirma:

As disciplinas esportivas, contudo, ndo mudaram quanto ao tratamento do
contelido. Assim, a aparente reducao na esportivizacdo passa mais por uma
guestdo de quantidade que por uma transformacdo qualitativa no
entendimento do fenémeno esportivo no campo do ensino superior em EF
(op. cit., p. 214).

Acreditamos, em detrimento desse posicionamento do autor, que
vivenciamos mudancas qualitativas no trato com o esporte nos cursos de formacgao
de professores. Prova disso sdo as varias proposicées e experiéncias que versam
sobre possibilidades inovadoras para esse conhecimento. Portanto, ndo podemos
negar a luta dos profissionais da Educacéo Fisica para consolidar mudancas para o
trato com o esporte.

Desta forma, € necessaria uma investigacdo acerca do que vem sendo
produzido para o trato com o esporte na formacdo de professores, buscando essa
ampliacdo e o reconhecimento como uma pratica social. Selecionamos, portanto,
como forma de delimitacdo da nossa pesquisa, quatro proposi¢cdes inovadoras para
0 conhecimento esporte nos cursos superiores de Educacéao Fisica.

A primeira proposicdo inovadora, que se preocupou em superar as praticas
tradicionais para o trato com o conhecimento esporte na formacao de professores de
Educacao Fisica, denominou-se, para fins de nossa analise, proposi¢ao critica por
modalidades especificas. Estdo reunidos nesta proposicdo aqueles estudos que
buscam trabalhar o esporte de forma inovadora e critica, no entanto, ainda
apresentam os limites da fragmentacdo do conhecimento por modalidades
esportivas.

Dentro dessa perspectiva podemos citar o estudo de Ferreira (1998), que
defende a partir da modalidade basquetebol a formacao dos futuros professores sob
a base das teorias criticas. Pirolo (1997), que traz a tona a preocupagdo com a
critica e a reflexdo nas disciplinas técnico-desportivas abordando especificamente a
modalidade Voleibol. E, ainda, Terra (1997), que trata do impacto politico-
pedagogico de um projeto de ensino implantado na disciplina Handebol.

A segunda proposicdo esta expressa no estudo de Daolio (1998), em que o
mesmo refuta a ideia do curriculo estruturado por modalidades esportivas, pois

segundo o autor, 0 esporte como expressao da cultura sera sempre dinamico,
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portanto, nenhum curriculo conseguird abarcar todas as modalidades esportivas do
mundo e suas variantes. A partir da proposi¢cdo da Pedagogia dos Esportes, Dadlio
(1998) propde: 1) desenvolver a capacidade de olhar, considerando no esporte
outros aspectos que vao além da dimenséo técnica ou tatica; 2) dar conta de uma
pedagogia dos esportes, que parta de elementos comuns a todas as modalidades;
3) Agrupar as modalidades em grandes blocos, onde cada bloco constitui uma
disciplina do curriculo de graduacéao.

A terceira proposicao é sistematizada por Gonzalez (2004), que propde uma
organizacdo e tematizacdo do esporte a partir de uma proposicdo por Campo de
Estudo entendido como “um espacgo da realidade que deve ser melhor explicado e
compreendido para poder interagir com ele a partir da especificidade profissional”.
Tal campo de estudo é organizado em onze componentes curriculares, distribuidos
do primeiro ao quinto semestres e divididos nos seguintes temas de estudos: “a)
estrutura dos esportes; b) metodologia do ensino; c) pedagogia do esporte; e)
etapas da formacdo esportiva; f) planejamento da formacao esportiva; g) elementos
psicossociais e h) elementos histérico-sociais” (op. cit., p. 221).

A quarta proposicdo que desafia pensar o trato com o conhecimento esporte
de maneira diferenciada é a proposicao do sistema de Complexos Tematicos. Esta
proposta visa estudar os fendbmenos socio-histéricos de modo agrupado, enfatizando
a interdependéncia transformadora entre os mesmos. O estudo de Colavolpe (2005)
demarca esta investida, pois segundo o mesmo, o esporte tratado a partir de tal
abordagem pode “proporcionar aos alunos a possibilidade de adogédo de um novo
articulador dos tempos, espacos e conteldos a serem vivenciados em atividades de
ensino, pesquisa e extensao do ensino superior” (op. cit., p. 145).

Assim sendo, nosso objeto de estudo esta centrado nas proposi¢cdes para o
trato com o conhecimento esporte no curriculo da formacdo de professores de
Educacdo Fisica, buscando realizar uma analise critica da producdo tedrica
existente, possibilitando a apreensdo do conhecimento necessario para a
reorganizagdo do esporte nos cursos de formacédo inicial numa perspectiva para
além do capital (MESZAROS, 20009).

A andlise critica é fundamental para apreender o conhecimento de forma
rigorosa da realidade esportiva no contexto atual. Ndo obstante, nossa andlise
estara “fundada ndo em concepg¢des utdpicas, mas numa teoria social que reproduz

idealmente (ou seja, no plano das ideias) 0 movimento real e objetivo da sociedade
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capitalista” (PAULO NETTO E BRAZ, 2008, p. 23-24). Portanto, a critica aqui é

entendida como:

a) analise genética das entificacdes (0 que é), b) busca histérico-social dos
pressupostos (como se formou), ¢) explicitacdo da processualidade do ser
em si mesmo (como se desenvolve) e d) exposicdo dos limites e
possibilidades de transformacdo do real (como ir radicalmente adiante)
(MOREIRA NETO, LIMA e TONET, 2009, p.170).

Tais consideracoes, levantadas em contato direto com nosso objeto de
estudo levaram-nos a formular o quadro problemético desta investigacédo, a saber:
Quais as possibilidades para organizar o conhecimento esporte no curriculo da
formacao inicial dos professores de Educacdo Fisica a partir das proposicdes
veiculadas no ambito da producéo cientifica, visando uma perspectiva de educacéo
para além do capital?

Esta problemética se desdobra em trés questdes norteadoras para essa
discussdo, que sdo: Qual a concepcdo de educacdo que torna possivel uma
perspectiva de organizacdo do esporte que supere a légica do capital? Como se
desenvolve historicamente o esporte como conteddo hegeménico no curriculo da
formacao de professores de educacéo fisica? Como esta estruturado o esporte nas
proposi¢coes inovadoras e qual/quais delas apresenta (m) a perspectiva de
superacao do capital?

Com base nesse quadro € que emerge 0 objetivo geral do presente trabalho,
qual seja: Contribuir com a elaboracdo de referenciais tedricos superadores da
fragmentacao do conhecimento esporte no curriculo da formacéo de professores de
Educacdo Fisica no sentido de fornecer elementos comprometidos com a
qualificagdo imediata da formacdo e com a necessidade histérica de construcdo de
uma educacao para além do capital.

Elencamos o0s objetivos especificos da seguinte maneira: a) analisar a
concepcgao de educacdo e esporte em suas relacbes com o modo de producao
capitalista, assim como, o desenvolvimento historico do esporte na formacdo de
professores; b) Identificar os limites e as contradicdes presentes nas propostas
veiculadas no ambito da producdo cientifica para o trato com o conhecimento
esporte no curriculo da formacéo inicial dos professores de Educacdo Fisica; c)

Apresentar possibilidades superadoras para o trato com o conhecimento esporte, no
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ambito da formacdo de professores de Educacgdo Fisica, na perspectiva de uma
formacao para além do capital.

Com base nos objetivos propostos e na problematica da pesquisa levantada,
organizamos o presente trabalho em cinco secdes. A primeira secdo trata do
percurso tedrico-metodoldgico da pesquisa bibliografica. Consideramos relevante
apresentar os estagios, procedimentos e técnicas utilizados para a construcao desse
trabalho. Além disso, é fundamental a discussdo sobre a teoria do conhecimento que
da sustentacdo ao desenvolvimento do estudo e a compreensdo de ciéncia no
momento atual de crise do capitalismo.

Na segunda sec¢ao discute-se a relacdo esporte-educacéo e a perspectiva de
formacdo humana. Essa relacdo é apresentada na sua conexao com o modo de
producdo e a defesa do projeto historico socialista. Nesse sentido, aborda-se a
concepcdo de educacdo em Mészaros e sua contribuicdo para articular uma
proposta para a organizacéo do esporte na formacéo de professores.

A terceira secdo aborda a questdo da esportivizacdo da educacao fisica,
identificando como se constituiu historicamente a expansdo do esporte e seu
privilégio no ensino superior. Para isso, realizamos uma andlise sociol6gica do
esporte, que expde a sua relacdo com o modo de producdo capitalista e a
necessidade dos professores compreenderem essa relacéo e atuar de maneira a
transforma-la.

Na quarta sec¢do apresentamos a discussdo sobre a proposicao critica por
modalidade. Esta analise separada das demais se fez necesséria em virtude da
grande quantidade de producdes relacionadas a essa proposi¢cdo. Apresentam-se,
fundamentalmente, os limites atuais da fragmentacdo do contetddo esporte por
disciplinas/modalidades e o0s projetos isolados que apresentam uma perspectiva
critica.

A quinta secdo tem como objetivo analisar as proposi¢cdes que apresentam a
perspectiva de organizar o esporte a partir da totalidade, especificamente, analisa a
producdo do conhecimento e explicita seus elementos centrais. Procurou-se
interpretar essas proposi¢cdes no sentido de propor mudancas significativas para a
organizacao do esporte na perspectiva para além do capital.

As consideragfes finais deste estudo apresentam a sintese das analises
desenvolvidas durante todo o trabalho e apresenta uma proposta de organizacdo do
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esporte que pretende superar o mecanicismo da fragmentacéo desse contetdo na
formacao de professores de educacéo fisica.
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1 A CIENCIA REVOLUCIONARIA COMO PARAMETRO METODOLOGICO

Metodologia pela metodologia. [...] Esta pratica consiste em afiar a faca
metodolégica recomendada até que nada reste a ndo ser o cabo, quando
entdo uma nova faca é adotada com o mesmo propdsito, pois a faca
metodoldgica ideal ndo se destina a cortar, mas apenas a afiar, interpondo-
se assim entre a intengcdo critica e o0s objetivos reais da critica.
(MESZAROS, 2004, p. 302)

Naturalmente que a epigrafe acima remete a um conceito mais amplo de
metodologia e ndo apenas a uma “atividade pseudocritica de afiar por afiar a faca”
(MESZAROS, 2004, p. 301). Trata-se de desmitificar, inicialmente, o carater neutro
das ciéncias, pois, de acordo com o autor, verificamos que “em parte alguma o mito
da neutralidade [...] € mais forte do que no campo da metodologia” (op. cit., p. 301).
Nele é claramente percebida a orientacdo social implicita em todo procedimento e
gue quando se adota um método pretensamente neutro, é porgue nao se quer
levantar as questbes que realmente importam. Outro fator importante a ser elucidado
€ o carater ideoldgico impregnado no trato metodoldgico das pesquisas cientificas.

O problema do carater neutro das ciéncias aqui exposto esta relacionado
objetivamente a producédo do conhecimento cientifico, pois tudo que se produz para
a ciéncia que esteja fora ou além do interesse e do intelectual burgués permanece
oculto conceitualmente. As praticas cientificas estdo diretamente sob o controle da
l6gica do capital. Portanto, essa conformidade aos pressupostos e aos imperativos
da ordem estabelecida esconde seu verdadeiro sentido, a saber: o controle social.

Esses pressupostos apresentam, por um lado, a possibilidade de resolver os
problemas da humanidade pelo avanco da ciéncia e da tecnologia, o que é uma
tentativa de resolver as questdes sem uma intervencdo substancial no plano da
prépria estrutura social. Por outro lado, o problema de como a humanidade poderia
alcancar o dominio consciente das condi¢cdes materiais e humanas da reprodugéo
social (dominio dos homens sobre si mesmos) ou é ignorada por completo ou € mais
ou menos mecanicamente subordinada a questdo de como assegurar 0
autodesenvolvimento da ciéncia e da producdo material (MESZAROS, 2009).

Esse processo de dominio da ciéncia traz a perspectiva de valorizar o

progresso material em detrimento da dimensao social da vida humana, pois

Os objetivos legitimamente factiveis da atividade humana tém de ser
concebidos segundo o progresso material alcangado mediante a operacao
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das ciéncias naturais, permanecendo cegos para a dimensdo social da
existéncia humana (op. cit., p. 20).

Mészaros (2009) diz ainda que ndo se surpreenda que no decorrer de varios
séculos nos seja apresentada a mesma ideologia orientada para a ciéncia, em
tantas versdes diferentes, desde a concepgéao cartesiana da “filosofia pratica” e seu
objeto até os recentes postulados das “segunda e terceira revolugdes industriais”, da
“revolucdo tecnolodgica”, da “revolucao eletrénica” e da “revolugcéo da informacao”.
Para o autor o denominador comum de toda essa diversidade é o desejo de
encontrar “solugdes estritamente pertencentes ao ambito da ciéncia e da tecnologia
para os problemas e as deficiéncias que se identificam na vida social” (op. cit., p.
21).

O aspecto mais importante relacionado aos vinculos estruturais da ciéncia a
ideologia burguesa, para Mészaros (op. cit., p. 25, grifo do autor), diz respeito as
“‘intransponiveis limitac6es estruturais desse proprio horizonte orientado pela ciéncia
ao longo das diferentes fases do desenvolvimento historico do capital”. Para ele, o
que é necessariamente excluido desse desenvolvimento desde o inicio é a
possibilidade de mudancas sociais radicais que poderiam abalar as imposicées
materiais de maneira espontanea pelo capital, pois, tudo o que se encontra fora dos
parametros estruturais, ou que aponta para além deles, permanece conceitualmente
oculto no horizonte intelectual burgués.

Esse aspecto apresentado acima demonstra nossa intencdo em nao tratar a
producdo do conhecimento a partir da necessidade do avanco cientifico e
tecnologico em favor do desenvolvimento do capital. Isso se faz necessério, pois
percebemos que o avan¢co no campo cientifico da educacéo fisica e do esporte,
principalmente, nas Ultimas décadas do século XX esteve atrelado ao
desenvolvimento do desempenho atlético, do desenvolvimento fisico-biol6gico dos
atletas para o rendimento nas préaticas esportivas (GUIRALDELLI JUNIOR, 1988).

O desenvolvimento dos estudos em fisiologia e biomecéanica, principalmente,
impulsiona a ciéncia na educacdo fisica para as questdes proprias do
desenvolvimento do capital, deixando de lado as questbes das relagbes sociais,
politicas e econbmicas. Isso nos mostra as limitagbes estruturais da ciéncia
relacionada ao esporte, haja vista que ela fica intimamente ligada a necessidade de
aumento do rendimento dos atletas, da quebra de recordes e da descoberta de

talentos esportivos.
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Por outro lado, o avanco da tecnologia faz com que os jogos e grandes
eventos esportivos sejam transmitidos para o mundo inteiro em tempo real. ISso
possibilita as multinacionais, que utilizam o esporte como estratégia de marketing,
faturamentos grandiosos com essa transmissdo. Nas palavras de Proni (1998, p.
105),

0 esporte-espetaculo tornou-se um dos ‘veiculos de comunicagdo’ mais
utilizados pelo mundo empresarial para divulgar marcas mundiais, e que a
influéncia desse mundo dos negdcios sobre o esporte-espetaculo ndo se
resumiu a campanhas de publicidade. A prépria producdo de espetaculos
esportivos introjetou uma l6gica empresarial e adotou técnicas modernas de
marketing.

Verificamos que o desenvolvimento da ciéncia reflete a l6gica capitalista de
lucratividade para as multinacionais. Isso nos faz perceber a necessidade de

compreender a relacao entre ciéncia e ideologia no atual sistema social.

1.1 CIENCIA E IDEOLOGIA

O avanco dos recursos tecnoldgicos indicados acima traz para essa
discussdo o aspecto ideoldgico. Percebe-se, com essa crescente utilizacdo do
esporte como fendbmeno de marketing pelas grandes empresas, que a producao do
conhecimento da area tem que atuar no sentido de combater as relac6es do capital
com o mundo esportivo. Essa relacdo que ainda permanece intocavel pelos meios
de comunicacdo em massa. Por isso, cabe-nos a tarefa de combater também essas
instancias de formacao.

Dessa maneira, e em detrimento a essas premissas ideologicas, temos:

A condicdo elementar de um discurso verdadeiramente racional estaria em
reconhecer a legitimidade de contestar a propria substancia da ordem social
vigente. Isso implicaria a articulagdo dos problemas relevantes, ndo no
plano da teoria autoreferencial e da metodologia, mas como questfes
inerentemente praticas cujas condicdes de solugcdo apontam para a

necessidade de mudancas estruturais radicais (MESZAROS, 2004, p.303).

E assim que no campo da metodologia nos é colocada mais uma tarefa.
Esta mais densa e mais complicada, haja vista que o0s elementos da ordem
capitalista ndo podem ser discutidos sem contestar abertamente a estrutura como

um todo. Desta maneira, é que procuramos neste estudo analisar as proposicdes
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que tratam da organizacdo do esporte com o intuito de compreender suas
possibilidades de desvelar as contradigbes da ordem social do capital.

Essa € uma tarefa que Mészaros (op. cit., p. 303) chama de “desmistificagao
ideologica, [que] é inseparavel da investigacdo do inter-relacionamento dialético
complexo entre os métodos e os valores, do qual nenhuma teoria ou filosofia social
consegue escapar’.

Assim, a0 mesmo tempo em que as proposi¢cdes avancam em fazer a critica
ao carater mercantil do esporte, tracando linhas de critica a forma como ele vem
sendo “consumido” pela sociedade, € necessario entender se elas adotaram
também uma perspectiva critica em relacdo a estrutura social como um todo,
demarcando o projeto historico defendido pelos autores das proposicoes.

Essa tarefa também nos impde, entretanto, a necessidade de expor o
entendimento de ideologia desenvolvido neste trabalho, pois ndo se trata apenas de
um conceito tedrico abstrato ou do desenvolvimento de um texto “livre” de
ideologias.

De acordo com Mészaros (2004, p. 57) “em nossas sociedades tudo esta
‘impregnado de ideologia’, quer a percebamos, quer ndo”. Isso torna cada vez mais
clara a tarefa de combater o sistema ideoldgico socialmente estabelecido e
dominante.

Esse sistema nos envolve de tal forma, impregnando valores, que aceitamos
como nossos 0s interesses da classe dominante: a burguesia. Esse principio, para
Mészaros (2008, p. 08, grifo do autor) esté ligado ao enorme poder da ideologia, que
prevalece gragas a preponderancia da mistificagéo, “por meio da qual os receptores
podem ser induzidos a endossar, ‘consensualmente’, valores e diretrizes praticas
gue séo, na realidade, totalmente adversos a seus interesses vitais”.

Em outro momento, Mészaros (2004, p. 58) exp0s da seguinte maneira essa

dominagéo:

O discurso ideologico domina a tal ponto a determinagdo de todos os
valores que muito frequentemente ndo temos a mais leve suspeita de que
fomos levados a aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de
valores ao qual se poderia opor uma posi¢ao alternativa.

Essa dominacdo ndo se da no plano das ideias. Isto nos indica que ndo se

pode entender a ideologia apenas como um conjunto de ideias que dominam a
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consciéncia dos individuos. Existe uma base materialmente ancorada e inseparavel

da sociedade de classes. Nas palavras de lasi (2011, p. 21) temos:

Quando, numa sociedade de classe, uma delas detém os meios de
producéo, tende a deter também os meios para universalizar sua visdo de
mundo e suas justificativas ideolbgicas a respeito das relacdes sociais de
producdo que garantem sua dominacao econdmica.

Dessa maneira é que percebemos que o discurso ideolégico néo faz parte
da sociedade apenas como uma ‘falsa consciéncia’, pois 0 que o define como
ideologia é “sua situagdo real em um determinado tipo de sociedade” (MESZAROS,
2008, p. 08). Portanto, o sentido de ideologia aqui defendido esta relacionado

objetivamente como

consciéncia pratica inevitavel das sociedades de classes, relacionada com a
articulacé@o de conjunto de valores e estratégias rivais que tentam controlar
0 metabolismo social em todos os seus principais aspectos (MESZAROS,
2004, p. 65, grifo do autor).

Essa conceituagédo nos revela o erro de tratar ideologia apenas como um
conjunto de ideias que dominam determinada sociedade, pois da mesma forma
como a sociedade é dividida, as ideologias devem definir suas posicées como
totalizadoras ou como alternativas estratégicas. Nesse sentido, o entendimento aqui
defendido converge para o conceito de ideologia como consciéncia pratica dos
problemas sociais.

Essa consciéncia pratica, no entanto, ndo esta relacionada a aspectos
tedricos abstratos, mas sim, aos conflitos de classe, que para Mészaros (2004, p.
65) “refere-se a propria estrutura social que proporciona o quadro regulador das
praticas produtivas e distributivas de qualquer sociedade especifica”. Portanto, como
mencionado acima, ndo esta no plano das ideias, mas no terreno concreto da luta de
classes, na conscientizagdo sobre os conflitos sociais e na necessidade de
superacao da sociedade capitalista.

Essa concepcdo adotada estd presente na diferenciacdo que Mészaros
(2008, p. 11, grifo do autor) faz das posi¢cdes ideoldgicas. Para ele existem trés:

A primeira [...] apdia a ordem estabelecida com uma atitude acritica,
adotando e glorificando a contiguidade do sistema dominante — ndo importa
se problematico ou contraditério — como o horizonte absoluto da prépria vida
social. A segunda, exemplificada por pensadores como Russeau, expde,
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com éxito significativo, as irracionalidades da forma especifica de sociedade
de classe, sem duvida anacrbnica, que é rejeitada a partir de uma nova
posicdo de vantagem, mas sua critica é viciada pelas contradicées de sua
prépria posicdo social [...]. E a terceira, em contraste com as duas
anteriores, questiona radicalmente a persisténcia histérica do proprio
horizonte de classe, antevendo, como objetivo de sua intervencao pratica
consciente, a supressao de todas as formas de antagonismo de classes.

Nossa posicdo esta pautada na terceira posicdo exposta acima, pois é a
unica que pode tentar “superar as limitagcbes associadas a produgdao do
conhecimento pratico, no interior do horizonte da consciéncia social dividida, nas
condi¢cdes de uma sociedade dividida em classes” (op. cit., p. 11).

Ao mesmo tempo, no mundo real das transformacdes do capitalismo em sua
crise estrutural e as possibilidades de sua continuidade, essa consciéncia pratica
precisa estar aliada a critica da ideologia burguesa, que justifica e internaliza nos
individuos uma consciéncia ingénua sobre os conflitos de classe. Portanto, é
necessario atuar no sentido da critica para sair da aparéncia dos fenbmenos para
entender e chegar a sua esséncia.

lasi (2011) expde a necessidade de compreender as causas, desvelar as
aparéncias e analisar a esséncia do funcionamento das relacfes sociais, pois é a
partir da consciéncia de que a sociedade precisa ser transformada que ocorre a
superacao da consciéncia da reivindicacdo pela transformacéo. Eis como apresenta

Seus argumentos:

O individuo transcende o grupo imediato e o vinculo precario com a
realidade dada, busca compreender relages que se distanciam no tempo e
no espaco, toma como sua a histéria da classe e do mundo. Passa a
conceber um sujeito coletivo e histérico como agente da transformacao
necesséria (op. cit., p. 35).

Outro aspecto interessante para essa discussédo é apresentada por Chaui
(2008, p. 110), que aborda uma perspectiva critica a ideologia da competéncia. Para

a autora, essa ideologia

oculta a divisdo social das classes ao afirmar que a divisao social se realiza
entre os componente (0s especialistas que possuem conhecimentos
cientificos e tecnolégicos) e os incompetentes (0s que executam as tarefas
comandada pelos especialistas).

Essa perspectiva apresenta um topico relevante para esta discussdo na

medida em que aponta para os elementos contraditorios que se materializam no
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ensino superior, que podemos claramente relacionar a formagéo de professores de
educacdo fisica: a busca do diploma universitario a qualquer custo.

Essa busca, que esta sendo internalizada pelos estudantes como mais
acirrada a cada dia, apresenta a necessidade de adaptacdo dos curriculos as
necessidades do mercado de trabalho. Isso significa que, além de consciéncia
pratica dos conflitos sociais, € necessaria uma critica a ideologia da competéncia,
que faz com que as universidades estejam cada vez mais se adaptando ou
adaptando seus conte(idos as exigéncias das organizacdes empresariais (CHAUI,
2008). Nesse sentido, € necessaria uma compreensdo da esséncia desses
problemas com o intuito de resolvé-los, pois “a universidade alimenta a ideologia da
competéncia e despoja-se de suas principais atividades, a formacdo critica e a
pesquisa” (op. cit., p. 113).

Este trabalho, portanto, ndo tem a premissa, nem a audacia de modificar o
modo de produgcdo socialmente estabelecido, mas, prop0e-se questionar e,
principalmente, tornar consciente dos conflitos sociais agueles que estao envolvidos
direta e indiretamente com as questdes da formacao de professores. Nesse sentido,
defendemos aqui a possibilidade de desvelar os problemas inerentes a producdo do

conhecimento esporte e a sua organiza¢ao na formacéo em educacao fisica.

1.2 A CENTRALIDADE DO MARXISMO

Os argumentos acima, que tratam de ciéncia e ideologia, e a compreensao
de que a concepcdo marxiana® permanece teérica e metodologicamente vélida no
contexto atual de crise do capitalismo é que nos permitem afirmar que o método
dialético € o caminho mais adequado para atingir o objetivo em questdo: analisar
criticamente as producdes acerca do esporte e suas possibilidades para a formacao
de professores de educacéo fisica.

Para Minayo (2000, p. 65) o “materialismo histérico representa o caminho
tedrico que aponta a dindmica do real na sociedade e a dialética refere-se ao
método de abordagem deste real”. No entanto, nos valemos do termo Materialismo

Historico-Dialético para conduzir este estudo, pois compreendemos que para uma

SUtilizamos o termo “concepgao marxiana” quando estivermos nos referindo aos trabalhos utilizados
neste estudo, que sao de autoria do proprio Marx: “Contribuigéo a Critica da Economia Politica” e
“Miséria da Filosofia”. Assim como a obra elaborada em conjunto com Engels: “Ideologia Alema”.
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pesquisa nessa linha tedrica € necessaria “uma concepcgao dialética da realidade
natural e social e do pensamento, a materialidade dos fendmenos e que estes sao
possiveis de conhecer” (TRIVINOS, 1987, p. 73) e o carater histérico das condicdes
materiais da existéncia humana.

E importante notar que o paradigma epistemoldgico adotado neste trabalho
esta centrado na teoria marxiana, mas, também, em alguns autores da tradicao
marxista®. Esta opcdo se da por estarmos de acordo com a avaliacéo filoséfica desta
teoria feita por Mészaros (2004), quando este reivindica ser o mais abrangente
sistema vivo de pensamento — quanto a sua incorporacédo intelectual de uma fase
mais avang¢ada do desenvolvimento histérico. E, principalmente, porque ela “é
decidida, sobretudo, por conta de sua continua capacidade para oferecer (...) um
quadro para a critica radical tendo em vista uma reestruturacdo fundamental da
sociedade em sua totalidade” (op. cit., p. 307).

Frigotto (2008) acrescenta que os métodos que se fundamentam numa visédo
pseudoconcreta, metafisica ou empirista, embora apresentem certa leitura da
realidade, ndo sao capazes de atingir as leis fundamentais da organizacao,
desenvolvimento e transformacéo dos fatos e problemas histérico-sociais. Portanto,
0s métodos baseados nesta perspectiva ndo sdo epistemologicamente radicais.
Para Marx (1959 apudMinayo 2000, p. 88)

Ser radical é tomar as coisas pelas suas raizes. Ora, para 0 homem, araiz é
o proprio homem. Isso resulta na critica [...] que conduza ao imperativo
categorico de transformar as condi¢cdes sociais nas quais 0 homem é um
ser humilhado, escravizado, abandonado e desprezivel.

E esse radicalismo que melhor justifica nossa identificacdo com a
abordagem dialética, pois sua importancia € determinada pela profunda crise que
vivemos atualmente, cujos problemas serdo solucionados quando houver uma
reestruturacdo radical da propria ordem social, nas suas dimensfes fundamentais
(MESZAROS, 2004). Assim, reafirmamos nossa intencdo em atuar na tarefa da
realizacdo de uma reestruturacdo radical da sociedade, encarada como um
processo em que temos que estar engajados. Por conseguinte, ndo estamos
perplexos nem tampouco perdemos a confianca epistemoldgica no materialismo

histérico-dialético.

®Autores que tomaram por base os trabalhos de Karl Marx para suas elaboracgdes teéricas. Utilizamos
prioritariamente os trabalhos do filésofo hingaro IstvanMészaros.
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Reconhecemos que a nossa escolha pela orientacdo marxiana da critica
social esti, também, permeada de uma ideologia. No entanto, em acordo com
Mészaros (2004, p. 65), esta ideologia “ndo € ilusdo nem supersticdo religiosa de
individuos mal-orientados, mas uma forma especifica de consciéncia social,
materialmente ancorada e sustentada”.

E forcoso explicar, ainda, que a postura de classe e consciéncia de classe
desenvolvida neste estudo ndo pode ser entendida desvinculada de um conjunto
dindmico de fatores socio-historicos. Isso esclarece que a nossa escolha por uma
alternativa especifica em detrimento a outras carrega um compromisso ideologico
igualmente inevitavel com determinada posicdo na sociedade estratificada em
classes. Portanto, o que determina o carater ideolégico desta pesquisa “é o
imperativo de se tornar praticamente consciente do conflito social fundamental” (op.
cit., p. 66, grifos do autor).

Contudo, antes de apontar os elementos que subsidiam essa construgcéo é
preciso atentar para os desvios tedricos e praticos que a teoria marxiana vem
sofrendo para nao limitar sua compreensao nem reduzi-la ao chamado determinismo
mecanicista. Sobre esses desvios, Mészaros (2004) alerta para duas condicfes
vitais: 1) as abordagens marxistas devem conservar tanto as ideias centrais como 0s
correspondentes principios metodolégicos da concepcao original; 2) diz respeito ao
ponto final historico real da ascendéncia global do capital, pois € esta que ativa as
contradicdes estruturais do sistema produtivo injusto e destrutivo do capital.

Este esclarecimento se fez necesséario, pois compreendemos que um
momento histérico de crise e transicdo € sempre acompanhado por disputas
também no campo da epistemologia. Por exemplo, Santos (2001, p. 37) reconhece o
momento atual como um periodo de transicdo, afirmando que “a natureza da
‘revolucao cientifica’ que atravessamos € estruturalmente diferente da que ocorreu
no século XVI”.

O autor apresenta um conjunto de teses que justificam o que ele denomina
de “paradigma emergente”. Este se baseia numa ciéncia pdés-moderna, que tem o
seu salto mais importante passar do conhecimento cientifico para o conhecimento
do senso comum, pois, em suas proprias palavras, “0 conhecimento cientifico pos-
moderno sO se realiza enquanto tal na medida em que se converte em senso

comum” (op. cit., p. 57).
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Ha na ciéncia p6s-moderna uma inseguranca resultante do fato de que a
reflexdo epistemoldgica € mais sofisticada que a prética cientifica. Ainda utilizamos
Santos (2001, p. 58) para mostrar essa insegurancga quando ele diz: “nenhum de nés
pode neste momento visualizar projectos concretos de investigacdo que
corresponda inteiramente ao paradigma emergente”. Entretanto, embora
aparentemente abstrato esse paradigma tenha exercido grande influéncia na
producao cientifica.

Os gue defendem a formacéo do intelectual critico em educacao apresentam
algumas consideragfes acerca do universo pés-moderno. Duarte (2006, p. 98), por
exemplo, alerta para o fato de que “a difusdo da ideologia pés-moderna, com toda a
sua carga de ceticismo, de irracionalismo e de fragmentacao da realidade social, da
agao politica, do pensamento e do proéprio sujeito” tem sido um dos fatores que
causaram a disseminagao de uma relacéo utilitarista no processo de formacao do
pesquisador, contribuindo para que as dissertacbes se tornassem cada vez mais
meras descri¢des e narrativas.

Em outro momento, Duarte (2003, p. 59) também fala sobre o conhecimento
no universo pdés-moderno: “Muitos intelectuais pds-modernos e construtivistas
rejeitam a ideia de que o conhecimento seja a reproducédo da realidade objetiva, por
considerarem tal ideia positivista e mecanicista”. Desta forma, a perspectiva aqui
adotada converge para o entendimento do conhecimento como apropriacdo da
realidade objetiva pelo pensamento.

Conduzimos nossos esforcos para nos apropriar do método dialético,
mantendo suas ideias centrais e situando a pesquisa no momento atual em que se
encontra a educacdo e a crise do capitalismo. Ratificamos, assim, as ideias ja
mencionadas de que esse € o método mais abrangente para o desenvolvimento de
analises criticas da realidade educacional, e também, da realidade esportiva. No
entanto, somos sabedores da grande dificuldade de se adotar tal abordagem e, por

iSs0, procuramos entendé-la.
1.3 MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO: METODO E REVOLUCAO
No que tange ao método dialético, compreendemos que a producdo do

conhecimento deve caminhar no sentido de desvelar as determinacdes essenciais

dos objetos que se apresentam apenas na aparéncia. Nao se trata de um simples
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reflexo do fendmeno, mas sim, daquilo que lhe é constitutivo e que € em principio

obscuro. Tal desvelamento deve permitir que se descubra o que ha por trds da

aparéncia do fendémeno, permitindo que seja percebido tal como ele é realmente e,

inclusive, o que determina que ele apareca da forma como o faz (ANDERY et al.,

1996).

Sobre esse aspecto Kosik (2002, p. 15) esclarece:

O complexo dos fenémenos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes,
assumindo um aspecto independente e natural, constitui o0 mundo da
pseudoconcreticidade.

Nesse assim denominado de mundo da pseudoconcreticidade

O fenbmeno indica a esséncia e a0 mesmo tempo a esconde. A esséncia se
manifesta no fenémeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas
sob certos angulos e aspectos. [E que] a dialética € o pensamento critico
que se propde a compreender a coisa em si e sistematicamente se pergunta
como é possivel chegar a compreensao da realidade (op. cit., p. 20).

Freitas (1995, p. 75) contribui para esse entendimento dizendo que o método

de pesquisa de Marx é conhecido como “método dialético do abstrato ao concreto”.

Portanto, o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nao é sendo

a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para

reproduzi-lo como concreto pensado.

Para um melhor entendimento desse processo de conhecimento, buscamos

em Paniago (1996, p. 02) uma sintese do pensamento marxiano que a autora nos

apresenta da seguinte maneira:

O contato com o imediatamente dado revela um todo cadtico e
desconhecido. Ao ser representado na consciéncia, esse todo carece ser
decomposto num continuo processo de analise e analogia com o ja
conhecido, para alcangar, via ‘abstragdes cada vez mais ténues’, os
conceitos mais simples entendidos como um passo a caminho das
‘generalizacbes determinadas, ou seja, delimitadas no conteudo e na
extensao’.

Neste momento acontece o movimento de retorno. Onde, ainda segundo

Paniago (op. cit., p. 02),
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Um processo de sintese possibilita a recuperacdo do objeto concreto;
possibilita que se alcance uma rica totalidade com multiplas determinagoes
e relacdes, obtendo-se assim a reproducédo do concreto pelo caminho do
pensamento.

A elaboracdo metodolégica de Marx ndo é tdo simples assim como
apresentada por esses autores. Nem tampouco é possivel de ser apresentada
nessas poucas linhas dedicadas a metodologia, pois seu percurso metodolégico
esta descrito nos seus longos e densos trabalhos. No entanto, nos textos que foram
analisados buscamos algumas observacfes importantes para se alcancar um estudo
no método dialético. A primeira seria ndo somente apresentar as relagdes sociais
burguesas, mas sim “explicar como se produzem essas relagdes, isto é, o
movimento historico que as engendra” (MARX, 2009, p. 120-121).

Uma segunda observacéo esta relacionada a ideia de categorias. Para Marx
(op. cit. p. 125) “as categorias econdmicas sdo expressodes tedricas, abstracdes das
relagdes sociais de producdo”. Para o autor, da mesma forma como o homem
transforma suas rela¢gdes de producédo, também transformam suas relacdes sociais.
Assim, “0s mesmos homens que estabeleceram as relagdes sociais de acordo com a
sua produtividade material produzem, também, os principios, as ideias, as
categorias de acordo com as suas relagdes sociais” (op. cit. p. 125).

A mais importante observacdo de Marx (2008) é a de que muitos tedricos
sdo apenas utopistas e que improvisam sistemas atras de uma ciéncia
regeneradora. Para ele, com a evolugédo histérica da luta do proletariado esses
utdpicos ndo precisaram mais buscar a ciéncia em seu espirito, pois € preciso
apenas dar conta dos problemas sociais como a miséria, por exemplo, e se tornar
porta vozes deles, observando nela o lado revolucionario, subversivo, que derrubara
a velha sociedade. Desta forma, “a ciéncia produzida pelo movimento historico, e
gue se vincula a ele com pleno conhecimento de causa, deixa de ser doutrinaria e se
torna revolucionaria” (op. cit. p. 142).

Essa relagdo direta com a revolugcdo social € o caminho principal do
pensamento de Marx. O método, portanto, ndo se tornara efetivo se nao tiver clara a
sua intencdo em desvelar as contradicbes sociais, mostrando também a
possibilidade de resolver esses problemas. O conhecimento ndo € nesse caso
contemplativo. Essa é a principal barreira que afasta Marx dos demais cientistas

sociais: a relacdo entre teoria e pratica. Na sua Xl tese sobre Feuerbach ja estava
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explicita essa diferenga: “Os filésofos se limitam a interpretar o mundo de diferentes
maneiras; mas o que importa é transforma-/o” (MARX, 2005, p. 120, grifo do autor).
Em uma brilhante passagem da “Contribui¢do a critica da economia politica”,

Marx (2008, p. 256) nos apresenta o seguinte texto sobre o método:

Elaboraria uma representacdo caodtica do todo e, por meio de uma
determinagdo mais estrita, chegaria analiticamente, cada vez mais, a
conceitos mais simples; do concreto representado chegaria a abstracfes
cada vez mais ténues, até alcancar as determinagbes mais simples.
Chegando a esse ponto, teria que voltar a fazer a viagem de modo inverso,
[...] mas dessa vez ndo como uma representacdo cadtica de um todo,
porém como uma rica totalidade de determinagdes e relagdes diversas.

Esse seria 0 método cientificamente mais exato, pois, para Marx (op. cit.) 0s
economistas terminavam sempre descobrindo relagbes gerais abstratas, que séo
determinantes. Isto significa que a representacao plena volatiza-se na determinacéo
abstrata. No método de Marx (op. cit., p. 257) as determinacdes abstratas conduzem

a reproducédo do concreto por meio do pensamento. E completa:

O concreto € concreto, porque é a sintese de muitas determinacdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como o
processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora
seja o verdadeiro ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também
da intuicdo e da representacéo.

Partindo desse entendimento de que o concreto € o verdadeiro ponto de
partida, a insercéo deste estudo no campo da pesquisa bibliografica tem a premissa
de encontrar na producéo cientifica da area uma rica totalidade de determinacdes e
relacbes diversas do trato com o conhecimento esporte para a formacao inicial dos
professores, a partir do processo de analise e analogia com as propostas
inovadoras, a fim de concretizar uma reorganizacdo desse conhecimento de forma
radical e em consonancia com uma educac¢dao para além do capital.

Em acordo com Freitas (1995, p.73), entendemos que “na definicdo de uma
determinada forma de trabalho, tem precedéncia a teoria do conhecimento
empregada e ndo suas técnicas particulares de coleta de dados”. Desta maneira,
segundo os objetivos que se pretende alcangar e os procedimentos metodolégicos e
técnicos que serdo apresentados abaixo, nosso estudo se caracteriza como uma

pesquisa do tipo bibliografica baseada no Materialismo Historico-Dialético.
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1.4 PESQUISA BIBLIOGRAFICA NA PERSPECTIVA DIALETICA

A pesquisa bibliografica é vista, algumas vezes, apenas como uma etapa no
desenvolvimento de outros estudos. Isso limitaria, para alguns, a possibilidade de
ser usada como um trabalho em si mesmo. Todavia, entendemos que esse tipo de
pesquisa é fundamental quando se tem por finalidade a aprendizagem, a aquisicdo
e, principalmente, a producéo do conhecimento (RODRIGUES, 2006).

O conceito de pesquisa bibliografica é muito semelhante entre os autores
que tratam da metodologia cientifica como, por exemplo, Barbosa (2006), Oliveira
(2007), Rodrigues (2006) e Gil (2010). Isso torna desnecesséria a repeticao de
varios conceitos. Desta forma, utilizamos o conceito de Severino (2007, p. 122) que
diz:

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisa anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados.

O fator primordial para a escolha da pesquisa bibliogréfica foi a possibilidade
de permitir uma compreensdo maior sobre a realidade da producédo do
conhecimento esporte em nivel nacional e, especificamente, sobre as proposi¢cdes
inovadoras para sua organizacdo no curriculo da formacdo de professores de
educacao fisica.

Diante disso, a relevancia da opcao pela pesquisa bibliografica se deu
porque ela permite a “cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2010, p. 50). Essa é umas das
principais vantagens desse tipo de pesquisa e se tornou primordial para nosso
trabalho, pois se trata de dados dispersos e seria impossivel percorrer o territorio
nacional em busca das informacdes sobre as proposicoes.

Frente a esse desafio de materializar uma pesquisa, tendo o materialismo
historico-dialético como uma visdo de mundo, um método de investigacédo e analise
e uma praxis, recorremos a Frigotto (2008) quando este apresenta uma estratégia
envolvendo cinco momentos fundamentais. Estes, entretanto, ndo sao suficientes
para explicar minuciosamente o método aqui adotado. Dessa maneira, baseamo-nos

também, em autores reconhecidos no ambito da metodologia cientifica, como por
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exemplo, Severino (2007), Gil (2010) e Rodrigues (2006) para apresentar as etapas
deste trabalho.

Para a maioria dos autores supracitados a primeira etapa da investigacao é
a escolha e delimitacdo do tema. Em contrapartida, acreditamos que o tema da
pesquisa deveria fazer parte da vida concreta dos individuos, como algo inquietante.
Portanto, € uma fase anterior a pesquisa. Uma questdo que desperta o interesse do
investigador.

Elencamos os estagios desta pesquisa da seguinte maneira: 1. Definicdo da
problematica da pesquisa; 2. Elaboracdo do Plano de Trabalho; 3. Localizacéo e
Obtencéo do material; 4. Definicdo do Método de organizacdo e Analise; 5. Andlise e
Interpretacéo e; 6. Sintese da Investigacao.

O primeiro estagio da investigacdo € o da definicdo da problematica da
pesquisa. Nesse momento € onde aparece de imediato a postura, o inventario
(provisorio) do pesquisador. Esse momento é fundamental para o desenvolvimento
de todo o estudo. De acordo com Frigotto, (2008, p. 87): “Neste ambito ja se coloca
a contraposicdo, as rupturas, da concepcao do investigador em relacdo ao que esta
posto. O processo de ir a raiz dos problemas, ou seja, ao desvendamento das ‘leis’
que o produzem”.

Com o intuito de indicar os elementos acima mencionados € que formulamos
0 quadro problematico desta investigacao, ja expostos anteriormente, a saber:

- Quais as possibilidades para organizar o conhecimento esporte no
curriculo da formacdo inicial dos professores de Educacdo Fisica a partir das
proposicdes veiculadas no ambito da producéo cientifica, visando uma perspectiva
de educagéo para além do capital?

Esta problemética se desdobra em trés questbes norteadoras para essa
discusséo, que séo:

1. Qual a concepcao de educacao que torna possivel uma perspectiva de
organizacdo do esporte que supere a logica do capital?

2. Como se desenvolve historicamente o0 esporte como conteudo
hegemaonico no curriculo da formacgéao de professores de educacéo fisica?

3. Como esta estruturado o esporte nas proposicdes inovadoras e

qual/quais delas apresenta (m) a perspectiva de superagao do capital?
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O segundo estdgio dessa investigacdo foi aelaboracdo do plano de
trabalho para orientar os procedimentos seguintes e 0s assuntos a serem
pesquisados. De acordo com Gil (2010, p. 73) “o plano de trabalho, geralmente,
apresenta a forma de uma colecado de itens ordenados em secbes correspondentes
ao desenvolvimento que se pretende dar a pesquisa”. Nesse estagio, elaboramos
um sumario, e como proposta de plano de trabalho indicamos cada tdpico da
pesquisa que seria desenvolvido para alcancar os objetivos elencados.

O terceiro consistiu na localizacdo e obtencdo do material. Nessa etapa
da pesquisa realizamos, inicialmente, uma busca no Banco de Teses e Dissertacoes
da Capes sobre os trabalhos cientificos dessa instituicdo acerca da temética em tela.
Esta escolha se deu pelo fato de compreender que os trabalhos publicados sdo de
grande relevancia académico-cientifica. Nessa primeira investida encontramos um
total de 09 (nove) trabalhos que tratam do esporte a partir das
disciplinas/modalidades. Posteriormente, buscamos em outras fontes e encontramos
mais alguns trabalhos nessa perspectiva.

O quadro abaixo reune os trabalhos que apresentam o que denominamos de
Proposicdo Critica por Modalidades Especificas. Todos estes estudos abordam a
guestao do esporte na formacao de professores de maneira fragmentada, ou seja,
por disciplinas/modalidades. A escolha destes estudos teve por objetivo mostrar 0s
limites dessa organizacdo do esporte no curriculo da formacdo, mesmo nos

trabalhos que propdem o ensino numa perspectiva critica.

Quadro 1 Trabalhos que tratam do esporte a partir de modalidades especificas.

BOJIKIAN, Joao Crisostomo M. A disciplina voleibol nos cursos de licenciatura em educagéo fisica:
uma proposta de conteldo e avaliacdo. In: Revista Mackenzie de Educacdo Fisica e Esporte,
Barueri — SP, ano 2, n. 2, 2003, p. 115-124.

COUTINHO, Nilton Ferreira e SILVA, Sheila Aparecida Pereira dos Santos. Conhecimento e
Aplicacdo de Métodos de Ensino para os Jogos Esportivos Coletivos na Formacgdo Profissional em
Educacéo Fisica. Movimento. Porto alegre, v. 15, n. 01, p. 117-144, janeiro/margo de 2009.

FERREIRA, Marcelo. G. Metodologia de ensino do basquetebol no curso de formacédo de professores
de Educacado Fisica: um relato de experiéncia. Pensar a Préatica, Goiania, v. 1, n. 1, p. 124-132,
jan./dez. 1998.

MELO, Fabio AntonioTenorio de. O futsal como disciplina curricular nos cursos de graduacéao
em Educacao Fisica, no Distrito Federal. 2002. 59 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Fisica),
Faculdade de Educacéo Fisica, Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia, 2002.

MOLINA NETO, Vicente. Uma experiéncia de ensino do futebol no curriculo de licenciatura em
Educacéo Fisica. Revista Movimento, Porto alegre, v. 2, n. 12, p. 53 — 62, 2000.
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MORENO, José Carlos de Almeida. A disciplina basquetebol e a formacao de professores de
educacado fisica. 1998. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica), Faculdade de Educacéo
Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1998.

PEREIRA, Juliana Martins. As disciplinas esportivas nos cursos de educacéo fisica e esporte: uma
histéria do tempo presente. In: Anais do XVII Encontro Regional de Histéria — O lugar da Historia.
ANPUH/SPUNICAMP. Campinas, 6 a 10 de setembro de 2004. p. 01-11.

PIROLO, Alda Lucia. A disciplina voleibol nos cursos de licenciatura em Educacao Fisica do Parana:
processo de conhecimento critico-reflexivo? In: COSTA, Vera L. (Org.). Formacédo Profissional
Universitaria em Educacao Fisica. Rio de Janeiro: Editora Gama Filho, 1997.

SOUZA, Nilva Pessoa de. O ensino das disciplinas esportivas coletivas nos cursos de
Licenciatura em Goiés: um estudo descritivo. 2007. [s.n]. Tese (Doutorado em Educacgéo Fisica)
Faculdade de Educacéo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas: Séo Paulo, 2007.

TERRA, Dinah Vasconcelos. Ensino critico-participativo das disciplinas técnico-desportivas nos
cursos de licenciatura em Educacéo Fisica: analise do impacto de um projeto de ensino no handebol.
In: COSTA, V. L. (Org.). Formacé&o profissional universitaria em Educacéo Fisica.Rio de Janeiro:
Editora Gama Filho, 1997.

O numero de trabalhos encontrados sobre as disciplinas/modalidades foi
consideravel. Entretanto, como a problemética da pesquisa era o trato inovador com
0 esporte na perspectiva da superacdo das disciplinas/modalidades, o material
encontrado foi muito escasso. Isto nos levou a outras buscas em sites de
universidades, revistas eletrbnicas conceituadas e, ainda, em periddicos da area de
Educacéo Fisica/Esporte.

NoO que tange a essa pesquisa, realizada pela internet, Silva e Silveira (2009)
afirmam que ha um aumento significativo nas fontes de informacbes, porém é
preciso atentar para alguns critérios basicos, como veracidade, dando preferéncia a
sites de instituicbes, faculdades, universidades de reconhecida competéncia. Outro
aspecto apontado é o uso de artigos/textos com autoria explicita. Por fim, alertam
para que esse meio de pesquisa seja “submetido a uma critica rigorosa, para que
seus limites sejam pensados como fonte e como instrumento de pesquisa” (op. cit.,
p. 158).

Com base nesses argumentos e na direcdo de identificar o que estava
sendo discutido, pesquisado e publicado no que se refere ao conhecimento do
esporte, especificamente, as producdes cientificas que versam sobre propostas
inovadoras para o trato com esse conhecimento na formacéo inicial em educacgao
fisica, € que iniciamos a nossa segunda investida: analisar os artigos, textos em
revistas e livros para identificar se havia mais alguma proposi¢cao para a organizagcao

do conhecimento esporte nos cursos de formagao.
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Utilizamo-nos ainda de contato através de correio eletrdnico com alguns dos
autores para saber se sua proposicdo estava tendo continuidade e quais outros
materiais teriam sido publicados para consolidar suas producfes tedricas e que,
porventura, ndo tivemos acesso pelos meios utilizados.

Embora essa interacdo ndo tenha sido sistematizada para inclusdo neste
estudo, os autores foram prestimosos em fornecer informagfes relevantes e até
mesmo textos que ndo haviamos consultado ainda para essa construcao.

O quadro 02 apresenta os trabalhos encontrados que apontam a
possibilidade de organizar o esporte a partir do Campo de Estudo. O primeiro texto
aborda a proposicao, seus fundamentos e organizacao para o esporte no curriculo
que foi implantado na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande
do Sul. No segundo, tem-se um estudo sobre a implantacdo da nova proposta

curricular.

Quadro 2 Trabalhos que tratam o esporte a partir do Campo de Estudo

GONZALEZ, Fernando Jaime. O estudo do esporte na formacdo superior em Educacdo Fisica:
construindo novos horizontes. Movimento, Porto Alegre, v. 10, n. 1, p. 213-229, jan./abr. 2004.

. Potencialidades e limites de uma proposta alternativa de estudo do esporte na
formacao superior em educacéo fisica: Olhares de professores e académicos. Disponivel em:
<http://www.cbce.org.br/cd/resumos/203.pdf> Acesso em: 28 out. 2009.

O quadro 03 mostra os trabalhos que tratam o conhecimento esporte na
formacdo de professores por Complexos tematicos. Neles estdo expostos os

objetivos, concepcao e principios para a essa organizacao curricular.

Quadro 3 Trabalhos que tratam do esporte a partir dos Complexos Tematicos

COLAVOLPE; Carlos Roberto. O Esporte como contelldo nos cursos de formacdo de
professores: realidade e possibilidades, 2005, 235 fls. Dissertacdo(Mestrado) 2005 - Universidade
Federal da Bahia. Faculdade de Educacéo, Salvador,2005.

. Sociedade, Educacédo e Esporte: A Teoria do Conhecimento e o Esporte na Formacdao de
Professores de Educacéo Fisica. 2010, 234 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal da Bahia.
Faculdade de Educacéo, Salvador, 2010.

COLAVOLPE, Carlos Roberto e TAFFAREL, Celi NelzaZiilke. Sistema de Complexo Teméatico: Uma
contribuicdo para o debate de reestruturacdo curricular do Curso de Educacédo Fisica da UFBA.
Disponivel em: <http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/textos/539.htm/> Acesso em 05/11/2007.
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Este ultimo quadro apresenta os textos selecionados para analisar a
organizacdo do esporte por Pedagogia dos Esportes e, ainda, os textos publicados

posteriormente.

Quadro 4 Trabalhos que tratam do esporte a partir da Pedagogia dos Esportes.

DAOLIO, Jocimar e VEOLOSO, Emerson Luiz. A técnica esportiva como construcdo cultura:
implicacbes para a pedagogia do esporte. In: Revista Pensar a Préatica. Goiania, v. 11, n. 1, p. 9 -16,
jan./jul. 2008.

DAOLIO, Jocimar. Educacdo Fisica e o conceito de cultura. 2 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007.

. Fendmeno social esporte na formacédo profissional em educacéo fisica, in: Revista da
Educacédo Fisica/lUEM, Maringa, v. 9, n. 1, p. 11-115, 1998.

. Jogos esportivos coletivos: dos principios operacionais aos gestos
Técnicos: modelo pendular a partir das idéias de Claude Bayer. Revista Brasileira de Ciéncia e
Movimento. Brasilia, v.10, n. 04, p. 99 — 104, out. 2002.

O gquarto estagio foi adefinicdo do método de organizacdo para analise e
exposi¢cao. Nesse momento, “discorre-se sobre 0s conceitos, as categorias que
permitem organizar os topicos e as questdes prioritarias e orientar a interpretacao e
analise do material” (FRIGOTTO, 2008, p. 88).

Nesse momento foi imprescindivel fazer uso das categorias do materialismo
histérico-dialético, em especial, a categoria totalidade para organizar o material de
estudo. Isto foi necessario, em primeiro lugar, porque partimos do entendimento de
gue a crise estrutural do capital afeta ndo so as relacbes econémicas, mas totalidade
das formas fenoménicas da realidade, entre elas a educacdo fisica e,
especificamente, o fendmeno esportivo. Em segundo lugar, porque as abordagens
mais enfatizadas neste trabalho foram aquelas que propdem a organizacdo do
esporte a partir do conjunto das partes que o constitui.

Assim, ratificamos a ideia de que o esporte ndo esta dissociado do contexto
social, pois de acordo com Kosik (2002, p. 43), entendemos a “realidade como
totalidade concreta, isto €, como um todo estruturado em curso de desenvolvimento
e de auto-criagdo”. Isto significa que a analise aqui empreendida buscou a
compreensao do esporte como parte de um todo estruturado, dialético e que pode
vir a ser entendido racionalmente.

Dessa maneira, utilizamos como categoria fundamental para esta fase da

pesquisa a totalidade. Para isso, buscamos apoio sobre a noc&o de categorias em
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Freitas (1995, p. 79), onde ele diz que elas “representam as imagens ideais que
refletem os aspectos e os lagos correspondentes das coisas materiais [e que] o
homem compreende a natureza por intermédio das categorias (ou conceitos) que
constituem o seu concreto pensado”.

A utilizacdo de categorias se faz necessario porque entendemos que “os
conceitos e as categorias sao o resultado da atividade de abstragéo e generalizacao
do homem, ainda que o conteldo das mesmas seja um conteudo objetivo, pois
nascem de um processo no qual ha a unido do conhecimento e da pratica” (op. cit.,
p. 80).

Através da andlise e de leituras preliminares das producfes, foi possivel
organizar o material para analise e exposicdo, tendo como referéncia central a
categoria totalidade, da seguinte maneira: 1) Proposi¢cdes Criticas por
Modalidades Especificas;2) Proposicdo da Pedagogia dos Esportes; 3)
Proposicéo do Sistema de Complexos; 4) Proposi¢cdo por Campo de Estudo.

Essas proposicGes foram fundamentais para o estudo em questdo, pois
apresentam elementos inovadores para o trato com o conhecimento esporte nos
cursos de formacao de professores em educacao fisica. Percebemos que depois de
muitos anos em que prevaleceu o ensino acritico do esporte surge a necessidade de
apontar elementos superadores para as praticas tradicionais, que se baseavam
exclusivamente no ensino técnico desportivo.

A escolha da Proposicéo Criticas por Modalidades Especificas para nossa
analise se justifica por apresentar elementos que possibilitam um ensino do esporte
para além do tecnicismo. Embora ainda apresente a organizacdo do esporte de
forma fragmentada em modalidades especificas, essa proposi¢cdo possui elementos
que permitem identificar alguns avangos significativos para o trato com o0
conhecimento esporte que contribuiram com este estudo.

As demais proposi¢cOes sdo essenciais, pois apresentam a possibilidade de
organizar o esporte no curriculo da formacédo de professores em sua totalidade. Isto
significa que o esporte ndo seria mais tratado de forma fragmentada em
modalidades (voleibol, basquetebol, futebol, handebol, etc.). Esse se constitui no
elemento central dessa discusséo, haja vista que 0 n0osso proposito se constitui em
fazer avancar o conhecimento acerca do esporte a partir da sua totalidade concreta.

Essas propostas sao distintas em seus fundamentos teérico-metodoldgicos.

O que evidentemente é um reflexo das concepc¢des ontolégicas e epistemologicas
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que elas defendem. Portanto, € importante uma analise do que essas proposicoes
apresentam para que possamos indicar as possibilidades de uma organizacdo do
esporte para além do capital (MESZAROS, 2005).

E importante, ainda, ressaltar que todas essas proposi¢cdes elencadas
comecaram a ser produzidas a partir da década de 1990. Isso pode ser explicado
pela grande investida dos autores/atores da educacéo fisica na década de 1980 em
busca de uma base tedrica consistente para a area. Os debates ocorridos e a
intensa producdo critica foram a mola propulsora para que fosse iniciado o processo
de discussao da formacao de professores de educacéo fisica e, especificamente, do
trato com o esporte, pois este Ultimo, no periodo da ditadura militar, foi seriamente
guestionado pelo seu carater alienante e ideoldgico.

Delimitamos nosso objeto de estudo nas producdes cientificas publicadas no
periodo compreendido entre 1991 e 2010, pois esse periodo € marcado por
mudancas significativas no contexto social, politico e econdmico. Para Hobsbamw
(2000) o ano de 1991 marca o inicio de um “novo século”, dadas as transformacdes
ocorridas. Portanto, consideramos necessaria uma andlise das producdes cientificas
gue surgem nesse novo contexto mundial e, especificamente, no contexto da
educacao fisica/esporte.

No quinto estagio realizamos a analise e interpretacdo dos dados. Nesse
momento foi preciso um esforco capaz de identificar os elementos centrais
encontrados e fazer uma interpretacdo a luz de uma teoria capaz de atingir a
esséncia dos fendmenos abordados, tendo em vista a necessidade de compreender
criticamente os dados coletados nas producfes existentes sobre o trato com o
esporte nesse periodo histérico delimitado.

Para Frigotto (2008, p. 88), a analise de dados

representa o esfor¢o do investigador de estabelecer conexdes, mediacdes e
contradi¢cBes dos fatos que constituem a problematica pesquisada. Mediante
este trabalho, védo-se identificando as determinacfes fundamentais e
secundarias do problema. E no trabalho de analise que se busca superar a
percepcdo imediata, as impressfes primeiras, a analise mecénica e
empiricista, passando assim do plano pseudoconcreto ao concreto que
expressa o conhecimento apreendido da realidade.

Neste momento da investigacdo buscamos estabelecer as conexdes, as
contradicdes e as mediacdes das proposi¢cdes, fundamentando-nos na perspectiva

de educacéo para além do capital (MESZARQOS, 2005). De maneira mais especifica,
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discutimos com as categorias metodolégicas do materialismo histérico-dialético:
Totalidade, contradicdo, mediagéo, realidade/possibilidade e projeto histérico, com
as categorias de conteudo: Objetivos formativos e educacionais, concepcdo de
esporte e principios curriculares.

Esforcamo-nos também para superar nossas impressoées, e, principalmente,
a analise mecanicista que pode induzir a conclusdes precipitadas e incorretas.
Buscamos ainda manter durante o trabalho um dialogo com o conceito de totalidade
concreta de Kosik (2002) para superar a aparéncia, o mundo da
pseudoconcreticidade.

Para a analise do material recorremos também a recomendacéo de Gil
(2010) quando ele indica quatro tipos de leitura na pesquisa bibliografica: 1. Leitura
exploratdria; 2. Leitura Seletiva; 3. Leitura Analitica e; 4. Leitura Interpretativa. Desta
maneira, o0 material foi sendo organizado em fichas de documentacdo para em
seguida realizar a construcao légica do trabalho e a redacédo do texto.

No sexto estagio da pesquisa realizamos a sintese da investigacdo. Essa

gue se apresenta como resultado dessa elaboracao.

E a exposigdo organica, coerente, concisa das ‘multiplas determinacdes’
gue explicam a problemética investigada. [...] Rep8e-se aqui o ciclo da
praxis, onde o conhecimento ampliado permite ou deveria permitir uma acao
mais consequente, avancada, que por sua vez vai tornando o conhecimento
ampliado base para uma nova ampliacdo (FRIGOTTO, 2008, p. 89).

E evidente, afinal, que cada teoria possui seu modo proprio de lidar com os
dados e que esta relacionada com a visdo de mundo que as sustenta. A opc¢ao pelo
materialismo histérico-dialético defendida neste trabalho ndo é apenas por uma
questdo metodologica, mas também, por uma postura ou concepcdo, pois
acreditamos que vivemos num momento em que a ciéncia apresenta limitacdes
estruturais, onde a possibilidade de mudancas sociais radicais esta fora do horizonte
da maioria das pesquisas educacionais. Dessa maneira € que apresentamos um
trabalho bibliografico com a perspectiva de orientar uma proposta de organizacdo

para o trato com o esporte na formacao de professores em educacéao fisica.
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2A EDUCACAO E A ALTERNATIVA SOCIALISTA

O papel da educacdo ndo poderia ser maior na tarefa de assegurar uma
transformacédo socialista plenamente sustentavel. A concepcao de educacao
aqui referida [...] como o desenvolvimento continuo da consciéncia socialista
na sociedade como um todo — assinala um afastamento radical das praticas
educacionais dominantes sob o capitalismo avancado. E compreendida
como a extensdo historicamente valida e a transformacdo radical dos
grandes ideais educacionais defendidos no passado mais remoto
(MESZAROS, 2007, p. 293).

O pressuposto da organizacdo do esporte a partir de sua intima relacdo com
a totalidade concreta da realidade social ndo surge como idealismo ou utopia
metodoldgica. Ele esta alicercado na necessidade histérica de construcdo de uma
educacdo para além do capital, como mencionado na epigrafe acima, pois a
realidade tem mostrado que lutar contra as praticas educacionais tradicionais tem
sido uma tarefa dificil. E s6 uma alternativa radical poderd ser capaz de mudar a
concepcao técnico-instrumental predominante nas instancias formadoras dos
trabalhadores da educacéo.

Essa alternativa, indicada ja na introducao deste trabalho é o socialismo, que
se mostra na atual conjuntura de crise estrutural do capital como a possibilidade de
organizar a vida social de maneira a desenvolver as capacidades humanas em sua
plenitude. Todavia, o discurso ideol6gico dominante nos aponta para o fim da
discussdo dessa alternativa, como se ndo houvesse nada além do horizonte do
capitalismo.

Nossa posicdo apresenta-se contraria aqueles que afirmam que ndo ha
alternativa. Defendemos um projeto histdérico que aponta a necessidade de
construcdo do socialismo como forma de organizacdo societaria. Portanto,
desenvolvemos nossa argumentacdo com o objetivo de indicar elementos que
desvelem as condicbes sociais no modo de producdo capitalista e suas
contradi¢gbes, que torna viavel a alternativa aqui defendida.

Sabemos que essa posicdo carrega uma carga de ceticismo por parte dos
que defendem o capitalismo como ordem social ultima do desenvolvimento da

humanidade. Mészaros (2002, p. 181) retrata esse aspecto da seguinte maneira:

Os defensores do capital gostam de descrever a ordem existente como uma
espécie de predestinacdo divina para a qual ndo houvesse alternativa
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civilizada. Muitos deles arbitrariamente projetam as relagBes capitalistas de
troca até a aurora da histéria, eliminando assim sua contingéncia e

capacidade historica de transcendéncia.
A discussao da alternativa socialista em Mészaros (2002) é muito singular.
Nele encontramos a confirmagdo de que “somente uma alternativa de mudanca
estrutural/sistémica e totalmente abrangente é vidvel com alguma esperanca de
sucesso duradouro” (op. cit., p. 189). Desta maneira, é colocada para nés,
“incorrigiveis inconformistas (...) [que] continuamos, teimosamente, militando por um
mundo sem classes, sem Estado e sem ideologia” (IASI, 2011, p. 87), a tarefa de

desmascaramento das opressdes do capital em todas as suas ingeréncias.

2.1 EDUCACAO, ESPORTE E FORMACAO HUMANA

Faz-se necessario apresentar, todavia, 0os elementos que tornam possivel
uma perspectiva de formacgédo que tem como premissa enriquecer humanamente os
individuos, em detrimento e em oposi¢cdo aquela que segue o modelo da divisdo
social do trabalho que conforme Antunes (2009) € uma educacdo &agil, flexivel e
enxuta, como sao as empresas capitalistas da atualidade.

A relacdo da educacdo com o modo de producdo esta sendo amplamente
discutida na sociedade de classes. Véarios autores, como por exemplo, Lombardi
(2009), Taffarel e Santos Junior (2009), Antunes (2009) entre outros, compartilham
da ideia de que a educacdo € algo concreto, situado, em construcdo e
historicamente determinada. Estudos como o de Taffarel e Santos Junior (2009, p. 9-

10) esclarecem essa afirmacédo da seguinte maneira:

A educacdo ndo € algo magico que paira sobre nossas cabecas. Algo
mistico, mitico. E algo concreto, situado, em construgdo, portanto,
historicamente determinada. Os profissionais da educacdo ao construirem
este campo de atividade humana ndo o fazem segundo suas préprias
cabecas, mas segundo condicBes objetivas, determinadas ao longo da
histéria, das relacBes de producédo possiveis em dados momentos histéricos
e do grau de desenvolvimento da luta de classes.

Lombardi (2009) também argumenta nessa perspectiva quando diz que a
educacdo nédo pode ser entendida como uma dimensao estanque e separada da
vida social. A explicagdo para isso é que “a educacao esta profundamente inserida

no contexto em que surge e se desenvolve, também vivenciando e expressando 0s
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movimentos contraditérios que emergem do processo das lutas entre classes e
fragdes de classe” (op. cit., p. 20-21).

A partir dessas premissas podemos afirmar que o esporte também néao pode
ser desvinculado do funcionamento da sociedade capitalista, pois, assim como a
educacdo, ele ndo surge do nada. As praticas esportivas estdo situadas
historicamente no modo de vida das pessoas como algo concreto e determinado,
possibilitando sua analise no contexto contraditorio dos fenbmenos sociais em
profunda relacdo com o modo de producdo. O esporte € uma dimensédo da vida dos
sujeitos sociais que se transforma historicamente. Portanto, ndo pode ser analisado
de maneira abstrata, nem tampouco sem considerar a historia.

As transformacdes pelas quais passa a sociedade seguem o0s interesses
inerentes a manutencdo, mesmo imerso em uma crise profunda e rastejante, do
sistema capitalista. A educacdo e o0 esporte — este Ultimo é atualmente um dos
fenbmenos sociais que mais exerce o fascinio dos sujeitos — refletem as
caracteristicas desta sociedade que os produzem e modificam para atender aos
interesses do capital.

Essa relagdo fica mais bem evidenciada quando analisamos as
caracteristicas em comum entre o esporte e a educacao. Nas palavras de Orso

(2008, p. 52) temos na atualidade,

uma educacdo voltada para estimular o individualismo, para fomentar a
competicdo, para enaltecer a concorréncia, para premiar pela produtividade
e punir pelos resultados ndo desejados, permitindo, assim, selecionar 0s
mais aptos e mais adaptados, de acordo com os valores vigentes nessa
sociedade — uma educacéo para a subserviéncia.

Por outro lado, mas no mesmo sentido, o esporte apresenta-se no cenario
com as mesmas caracteristicas elencadas acima. Podemos afirmar com isso que,
mesmo nas manifestacdes esportivas ditas de lazer ou educacionais, que ao longo
das ultimas décadas tém merecido varias discussbes e proposicdes, o0 que
percebemos é a exacerbacdo dos valores da sociedade burguesa consolidando-se
por meio da valorizacdo do esporte-espetaculo. Educacdo e esporte, entendidos
como processos educativos, cumprem, portanto, o seu papel na manutencdo do
status quo da estrutura social vigente.

Entretanto, o oposto também é verdadeiro. Vivemos nas ultimas décadas um

periodo de producdo intensa que critica essa forma de esporte, que € produzido
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exclusivamente para o consumo das massas. Este aspecto é o que mais nos chama
atencao, pois buscamos as possibilidades de superacao das amarras do esporte ao
capitalismo, néo reformando, mas utilizando-se dele para um processo de formacao
da consciéncia de classe.

Para Mészaros (2007) nao é surpreendente que o desenvolvimento capitalista
ande de méaos dadas com a doutrinacdo da esmagadora maioria das pessoas com
valores da ordem social do capital, pois, “quanto mais ‘avangada’ a sociedade
capitalista, mais unilateralmente centrada na producao de riqueza reificada com um
fim em si mesma e na exploracao das instituicdes educacionais em todos os niveis,
desde as escolas preparatorias até as universidades” (op. cit., p. 294).

A internalizacdo consensual dos valores capitalistas presentes nas praticas
esportivas e nos processos educativos que envolvem o ensino do esporte € um dos
elementos centrais na formacdo dos professores de educacédo fisica. Por isso,
acreditamos que a fragmentacdo do esporte em modalidades contribui
significativamente para que essa formacdo esteja intimamente relacionada aos
interesses do capital, na medida em que tem a premissa de atender,
especificamente, a demanda do esporte-espetaculo.

Lombardi (2010) faz uma analise da educacédo em intima relacdo com o modo
de producéo e afirma que a divisdo da aprendizagem e do sistema educacional em
diferentes niveis é decorrente da divisdo social do trabalho, pois 0s processos
formativos visam formar trabalhadores para o sistema fabril e para os diferentes
setores da economia. Desta maneira, a educacdo se adéqua a estrutura e
organizacao econdmica e social.

A educacéo fisica e, em particular, o esporte também se estruturam a partir
da divisdo social do trabalho, pois a fragmentacdo do trato com o0 esporte nas
universidades, que € também objeto de discusséo neste estudo, tem como objetivo
central formar profissionais para atuarem em diversos clubes (empresas) com uma
modalidade especifica. Isso se deve em larga escala ao processo de
espetacularizagao e mercantilizagéo do esporte.

Proni (1998, p. 87) diz que “ao longo dos ultimos cinquenta anos, pelo menos,
os determinantes centrais das mudancas na organizacdo do esporte-espetaculo
estiveram progressivamente associados a uma légica mercantil”. Esta, por sua vez,
tem contribuido efetivamente para que as universidades organizem o processo de

ensino para atender a crescente necessidade de mao-de-obra para o mercado
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esportivo, haja vista que o esporte assume caracteristicas de mercadoria na ordem
social estabelecida.

Para esclarecer os aspectos relacionados a educacdo e esporte defendidos
neste trabalho € preciso expor o nosso entendimento sobre o significado real dessas
instancias de formacao dos sujeitos sociais. Por isso, nos deteremos na explanagao
do debate das abordagens sobre a educacéo, a fim de identificar os pressupostos de
uma educacédo na para além do capital que possam contribuir para a organizacao do

esporte nessa perspectiva.

2.2 EDUCACAO, MODO DE PRODUCAO E PROJETO HISTORICO

Acreditamos que os sistemas educacionais tradicionais, que orientam para a
preservacao acritica da ordem social estabelecida, ndo sdo compativeis com o0s
pressupostos que defendemos como proposta educacional. Por isso, nos deteremos
exclusivamente naqueles trabalhos que apontam para a necessidade historica de
superacao do capital e que, portanto, entendem a educacédo como uma forca vital de
intervencao efetiva no processo de transformacao.

Essa opgao parte do entendimento de que “é o projeto historico, a teoria do
conhecimento e a teoria pedagdgica que estédo subjacentes as préticas e a producéo
do conhecimento sobre a educagao” que precisam ser questionados (TAFFAREL e
SANTOS JUNIOR, 2009, p. 11). Dessa maneira, deixamos explicito que o debate
aqui pretendido carrega a perspectiva histérica de uma educacdo comprometida
com as tarefas necessarias para uma transicao rumo ao socialismo.

Uma proposta educacional que carrega em seu bojo essa perspectiva precisa
estar alicercada nas bases teoricas que evidenciam a crise estrutural do modo de
producdo capitalista e, mais ainda, que apresentam como tarefa historica para o
momento atual a superacao do capital.

Essa postura para muitos foi relegada a um passado remoto, principalmente,
ap0s a queda do socialismo realmente existente. Segundo Pinassi (2009) ja faz
algum tempo que entre os educadores de hoje ndo ha mais clima para uma agao
efetivamente transformadora. Contudo, ainda acreditamos na possibilidade de
superacao das contradi¢cdes imposta pelo sistema vigente.

Para Cheptulin (2004, p. 286) a contradi¢ao é a “fonte do desenvolvimento da

forca motora, que faz avancar e condiciona sua passagem de um estagio do
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desenvolvimento a outro”. Assim, “o conhecimento choca-se, em seu
desenvolvimento, com a necessidade de descobrir as contradigbes, 0os aspectos e
as tendéncias contrarios proprios de todas as coisas e fendmenos da realidade
objetiva” (op. cit., p. 286).

Assim, as exigéncias atuais constituem o momento supremo de consolidacao
de uma educacgéo para além do capital. Isso quer dizer que o conhecimento aqui
produzido s6 tem sentido se seguir a dinamica de transformacéo da possibilidade
em realidade nos parametros de uma revolucdo socialista. Por conseguinte, ao
passo do desenvolvimento dos sistemas educacionais, o que é para muitos um
momento predominante do dominio do capital se transforma numa possibilidade real
de mudanca, um movimento dialético.

A luz dessa discussdo, Cheptulin (op. cit., p. 300) esclarece:

Segundo o materialismo dialético, qualquer que seja a formacdo material
considerada, quaisquer que sejam os dominios que focalizamos, descobrimos
necessariamente a presenca de aspectos e de tendéncias contrarios, a unidade
dos contrérios, e a presenca de contradi¢des.

Desse modo, as dificuldades e contradi¢cdes inerentes a consolidagdo de um
projeto histérico para a educacdo estdo postas. Para esse quadro de luta
permanente, Pinassi (2009, p. 96, grifo da autora) diz que ainda nos resta a
“militAncia pedagogica e o imperativo de converté-la numa radical arma da critica ad
hominem”.

Essa autora, portanto, reconhece ainda a grandeza da educac¢ao nessa tarefa
e diz que é preciso entendé-la enquanto esfera do conhecimento com historicidade,
objetivos e ferramentas préprias, mas também, num sentido amplo, como vetor
emancipatorio da uUnica classe capaz de alcar-se a universalidade. Neste caso, €
preciso considerar a educacado em seu carater historicamente transcendente, isto €,
que “conduz a um radical redimensionamento de todas as dimensdes essenciais ao
processo de superagao do existente” (op. cit., p. 96-97).

Tais consideracdes revelam o proposito imediato da educacéo e o seu papel
na tarefa histérica de transicdo. Porém, é preciso esclarecer como a educacéo de
fato contribui e ndo apenas entendé-la como esfera reprodutora das relagdes sociais
no ambito do capitalismo. Em outras palavras, é necessario entender a educacdo no

seu sentido amplo.
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Estamos num momento propicio para reunir condicbes para uma
transformacado social e a educacao se coloca nesse quadro como uma ferramenta
importante. Pinassi (2009) afirma que o autor que apresenta em seus estudos uma
preocupacdo com a problematica da educacédo é IstvanMészaros. Este, segundo a
autora, embora ndo esteja preocupado exclusivamente com essa area do
conhecimento, atribui nitidamente uma importancia ao papel da educacao para a

transformacao da sociabilidade burguesa.

Mészaros assume a perspectiva ontolégico-materialista de Marx deixando
absolutamente claro que sédo as condicdes materiais da existéncia que
impdem a educacgdo — formal e informal — as conveniéncias necessérias a
sociabilidade reprodutora da ordem. [...] Mészaros fundamenta o papel da
educacdo enquanto instrumento imprescindivel a ruptura com a alienacéo
caracteristica da sociedade de classes. Ou seja, 0 papel verdadeiramente
ontolégico da educagéo na transicdo rumo a sociedade emancipada (op.
cit.,, p. 101).

No Brasil, temos também véarios autores preocupados com o papel da
educacdo no processo de transformacdo do modo de producgéo. Lombardi (2009),
por exemplo, diz que nesse processo revolucionario a educacédo € um importante
instrumento para que o trabalhador consiga ter acesso aos conhecimentos. Porém, a
partir do dominio desses conhecimentos € preciso que eles possam controlar o
processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos cientificos e técnicos
envolvidos no processo produtivo.

Lombardi (op. cit.) faz uma andlise dos principais autores marxistas que
debatem sobre a educacdo: Suchodolski, Manacorda, Dangeville e Nogueira. ApGs
essa analise o0 autor diz que é possivel organizar a contribuicAo marxiana a
educacgdo em trés grandes aspectos ou dire¢des: 1. Critica a educacao, ao ensino e
a qualificagdo profissional burguesa; 2. Relacdo do proletariado com a ciéncia, a
cultura e a educagéo; 3. Educac¢ao comunista e formacéo integral do homem.

Outro autor que tem empreendido grandes esforcos no estudo sobre a
educacgédo é Ivo Tonet. Para este autor o foco na educacédo deveria estar situado na
realizacdo de atividades educativas que contribuam para a formacdo de uma

consciéncia revolucionaria. Eis como articula suas ideias:

Trata-se de nortear tanto a teoria como as praticas pedagogicas no sentido
da emancipacdo humana e ndo no sentido do aperfeicoamento da
democracia e da cidadania. Pois a questédo é formar individuos que tenham
consciéncia de que a solucao para os problemas da humanidade esta na
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superacdo da propriedade privada e do capital e na construgcdo de uma
forma comunista de sociabilidade (TONET, 2010, p. 51).

O principal aspecto da obra de Tonet e que tem profunda relevancia para
nosso objeto de estudo é a critica ao conhecimento produzido historicamente, pois
além de lutar pelo acesso universal ao patriménio acumulado do saber, “é preciso
fazer a critica desse saber e permitir a aquisicdo de um conhecimento de carater
revolucionario” (op. cit., p. 52).

Essa intima relacdo com o objeto a qual nos referimos acima diz respeito a
necessidade de alterarmos todo o processo de internalizacdo do conhecimento
esporte, ndo apenas na forma, mas na esséncia. Para isso, partimos do
entendimento de Mészaros (2005, p. 47) sobre a educagéo, onde ele afirma que “o
que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente € todo o sistema de
internalizagdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas”.

A questdo, portanto, € a de propor uma modificacdo na estruturacdo do
esporte na formacdo dos professores de educacdo fisica. Em outras palavras,
pretende reorganizar o curriculo para o trato com o esporte. Trata-se de entender
como o esporte vem sendo historicamente construido e transmitido. Compreender
gue o esporte, como as demais esferas do conhecimento, possui um patrimonio
universal de saber que precisa ser acessado pela totalidade dos individuos sociais.
Mas, que é também necessaria uma critica profunda a esse conhecimento e ao

processo de internalizacao.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E CONSCIENCIA DE CLASSE

A formacédo de professores nédo poderia estar de fora desse complexo
estrutural, pois o poder do capital afeta todas as relacdes que se estabelecem nessa
sociedade. Mészaros (2002, p. 199) aborda essa questdo afirmando: “o poder do
capital & exercido como uma verdadeira forca opressora em nossa era gragas a rede
estreitamente entrelacada de suas mediacbes de segunda ordem”. Essa forga
material consegue esconder, para alguns, os aspectos destrutivos e incorrigiveis
desse modo de producéo, deixando obscura e velada a possibilidade de um futuro

qualitativamente diferente.
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Ainda segundo Meészéros (op. cit,, p. 201), esse futuro depende da

comprovacao de que:

A ontologia do trabalho (historicamente constituida e ainda em andamento),
em seu significado fundamental de agéncia e atividade da reproducao
sociometabdlica, pode se sustentar melhor, com um grau superior de
produtividade, quando livre da camisa-de-forca do modo ampliado de

extracdo do excedente do que quando seu movimento € restrito pelo
imperativo perverso de acumulagao do capital caracteristico desse modo.

Essa citacdo se refere ao modo fundamental de organizacéo alternativa ao
capital, pois significa que a alternativa a esse modo de producdo controlar o
processo de trabalho é “a reconstituicdo, tanto do processo de trabalho quanto de
sua forca motriz social, o trabalho, com base em determinacdes
consensuais/cooperativas internas e conscientemente adotadas (op. cit.,, p. 201,
grifo do autor).

N&o se trata aqui de fazer uma longa exposi¢ao do trabalho como categoria
fundante do ser social ou de sua participagdo decisiva na transformacdo da
sociedade do capital. Queremos apenas deixar clara nossa posicdo ao lado da
centralidade do trabalho’ e elucidar na relagdo com a educacdo e o esporte, “as
tendéncias destrutivas insustentaveis da ordem existente, que apontam na direcéo
de sua necessaria ruptura” (op. cit., p. 201).

Embora os atores sociais, defensores de uma ordem incorrigivel por sua
natureza, segundo Mészaros (2002), ndo admitem o carater historico e os limites
das estruturas e do modo existente de mediacdo reprodutiva, sabemos que existe a
possibilidade de modificacdo dessas estruturas para uma alternativa socialista. Esta

alternativa é definida como

um conjunto de praticas que cumprem as funcdes mediadoras primarias da
reproducéo sociometabolica em base racionalmente construida e (conforme
as necessidades humanas que mudam historicamente) alteravel de sua
estrutura, ou seja, sem subjugar os individuos ao ‘poder das coisas’ (op. cit.,
p. 215).

Nos termos desse conceito € que negamos, sob as condi¢cdes atuais do
desenvolvimento do capitalismo, sua possibilidade de continuidade como modo de

organizagdo social. Desta maneira, a critica a esse sistema é fundamental, pois,

" para melhores esclarecimentos sobre a tematica da centralidade do trabalho ver Organista (2006) e Bertoldo
(2009).
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mesmo que nos apresentem todo tipo de alternativas falsas, temos a certeza de que
“‘nenhuma reprodugédo sociometabdlica pode subsistir assim indefinidamente” (op.
cit. p. 267).

Expor dessa forma nossa finalidade ndo quer dizer que apenas a arma da
critica seja suficiente nesse momento de transi¢cdo. Ao contrario, ela é apenas um
dos instrumentos de luta necessarios nessa fase historica. Assim, essa questdo nao
significa que possamos superar todos 0s graves problemas da transicdo de maneira
tedrica, mas ela é fundamental para a formacéo da consciéncia de classe. E € nesse
sentido que devemos atuar na formacao de professores.

Essa perspectiva esta perfeitamente sintonizada com a andlise que lanni
(2004) faz das tarefas da inteligéncia. Para ele, a ‘“reflexdo critica sobre as
condi¢cbes e implicagbes da producao intelectual € uma dimensao necessaria” (op.
cit., p. 53). Nessa passagem o autor analisa o didlogo que Florestan Fernandes faz
com o marxismo, a sociologia classica e moderna e as outras ciéncias sociais, para
compreender como se da, para Florestan, o processo de conhecimento enquanto

teoria e préatica. Nesse contexto afirma:

A tensdo entre o pensamento e a realidade estd em todas as principais
orientacdes das ciéncias sociais. Os classicos e modernos dessas ciéncias
defrontam, em algum momento, o desafio das reacdes e determinagbes
reciprocas entre a teoria e a pratica, o légico e o histérico (op. cit., p. 60).

Essa afirmacgdo nos revela a necessidade da reciprocidade entre teoria e
pratica quando falamos na alternativa socialista por meio da revolugéo, pois, ainda
em acordo com o autor, “a revolugdo ndao é uma ideia, mas uma possibilidade
pratico-tedrica ‘implantada em nivel das estruturas, do funcionamento e da
transformacao’ da sociedade de classes” (op. cit., p. 62).

Nossa atividade, no desenvolvimento deste trabalho no campo da educacéo
e, em particular, da formacgéo de professores em educacéo fisica, ndo pode ser vista
como restrita ao ponto de vista apenas da teoria, jA que tem a perspectiva de adotar
o carater teorico-pratico da reflexado cientifica, na medida em que visa transformar a
teoria em forca cultural e politica, isto é, forca real, operando através de acoes
concretas para o desenvolvimento da consciéncia de classes (IANNI, 2004).

Quando apresentamos as tensdes sociais sobre um dado aspecto da

realidade, ou seja, tensdo entre 0 pensamento e a acdo, neste caso o0 esporte na
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formacdo de professores, o processo do conhecimento se revela préatico-tedrico.
Esse €, portanto, o papel desempenhado por este estudo: colocar-nos a servico da
classe trabalhadora e desenvolver estudos que possam contribuir para a formacéo
da consciéncia dessa classe “para si”. lanni (op. cit., p. 65) apresenta essa tarefa da

seguinte maneira:

Devemos colocar-nos a servico do povo brasileiro, para que ele adquira,
com a maior rapidez e profundidade possiveis, a consciéncia de si préprios
e possa desencadear, por sua conta, a revolugdo nacional que instaure no
Brasil uma ordem social democratica e um Estado® fundado na dominacédo
efetiva da maioria.

Essa andlise do processo do conhecimento mostra para o autor um complexo
intercambio entre ciéncia e realidade, razdo e histéria, reciprocamente referidos,
determinados, acumpliciados. E essa cumplicidade é assumida, fundamentalmente,
na perspectiva dialética, pois “o0 pensamento se pde e repde, todo o tempo, como
pratico-tedrico, ou melhor, prético-critico” (op. cit. p. 65-66).

E nessa perspectiva que defendemos a formacéo dos professores na atual
conjuntura, reafirmando nosso papel em fazer a critica a ideologia dominante e,
principalmente, desvelando as condi¢cbes sociais que impde a ordem social
estabelecida, pois, conforme orienta Frigotto (2003, p. 175), “a tomada de
consciéncia, da forma mais ampla possivel, desta realidade histérica de tal sorte que
a mesma se constitua num elemento de acéo politica, € um fato crucial”.

N&o precisamos, necessariamente, empreender muitos esforcos para mostrar
a realidade contraditéria e desigual da ordem sociometabdlica do capital. Para isso,
basta-nos retomar as palavras de Marx (2008) quando o filésofo diz que néo
precisamos amenizar o sofrimento das classes oprimidas, buscando na ciéncia
sistemas e correndo atras de uma ciéncia regeneradora. O que precisamos é dar
conta do que passa diante dos nossos olhos e nos tornar porta-voz disso. Para o
fildsofo as contradigBes sociais do modo de produgéo estdo cada vez mais latentes
e 0 gque precisamos € mostra-las, principalmente, apresentando uma alternativa

capaz de erradicar essas desigualdades.

®A leitura desatenta e fragmentada poderia levar ao equivoco de achar que o autor estar4 apenas
querendo substituir uma forma de dominacéo por outra, um Estado por outro. Todavia, fica claro que
ndo se trata de troca, mas de superagdo do Estado. Na sequéncia do texto temos: “A nova ideia de
democracia exige, como ponto de partida, o controle do poder pela maioria e almeja, como ponto de
chegada, a extingdo de um Estado de direito” (IANNI, 2004, p. 65).
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No campo da formacédo de professores a realidade ndo é diferente e a tarefa
de desvelar essas contradi¢des é, também, uma necessidade atual na luta contra o
capitalismo. Dessa maneira, € imprescindivel uma disputa nesse campo de
intervencdo no sentido de combater a ideologia dominante presente nos cursos
superiores, da formacdao rapida e fragmentada.

Essa tarefa também néo esta afastada dos pressupostos da teoria marxista.
Portanto, ndo se trata de uma tarefa tedrica abstrata e academicista. Para justificar
essa afirmacéo apresentamos dois comentarios de Mészaros (2009) e os utilizamos
para elucidar o que estamos afirmando.

Esses comentarios séo feitos com fundamentacdo em Marx e dizem respeito,
em primeiro lugar, as condi¢cdes materiais necessarias dentro da estrutura da antiga
sociedade. Isto significa que Marx “esta bastante consciente da necessidade de se
desenvolver de maneira apropriada as condi¢cdes politicas e culturais/tedricas —
assim como educacionais existentes — que apresentam um grande desafio para o
futuro” (op. cit., p. 190).

Em segundo lugar, apresenta o comentario relacionado “a gravidade e a
urgéncia dos problemas que temos de enfrentar sob as presentes condicdes
histéricas da ordem antagdnica do capital” (op. cit, p. 190).

Esses dois comentarios sao fundamentais para o desenvolvimento deste
estudo na medida em que apresentam as relacbes que devem ser estabelecidas
agui para a concretizacdo da tarefa anunciada e ndo ser lida como algo restrito a
uma teoria. Primeiro, porque como diz Marx (2007, apud MESZARQOS, 2009, p. 190)
“o préprio educador precisa ser educado”. No entanto, essa educacido nao pode ser
impregnada da ideologia burguesa, mas permeada da critica a ideologia com vistas
a superacao dessa sociedade. E segundo, porque “o bem-sucedido cumprimento da
tarefa historica exige o preenchimento de um empreendimento revolucionario
politico, tedrico e educacional’ (op. cit., p. 190).

Os dois comentérios estao interligados, pois nessa tarefa educacional, que
também é historica, € preciso apresentar na formagdo dos educadores os graves
problemas sociais que afetam diretamente a vida de todos os individuos. Nesses
termos é que acreditamos que a educagcdo sO cumprira o seu papel se estiver

articulada com a necessidade histdrica de transformacéo social.
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2.4 EDUCACAO EM MESZAROS: O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
SOCIALISTA

N&o poderiam ser maiores as tarefas dos professores de educacao fisica e
sua responsabilidade no processo de conferir ao esporte um significado fundado
numa perspectiva revolucionaria. Essa perspectiva, para ndés, esta mais bem
anunciada na concepcdo de educacdo defendida por Mészaros (2007) como o
desenvolvimento continuo da consciéncia socialista.

Nosso objetivo, porém, ndo é apenas apreender a concep¢cdo de Mészaros
sobre a educacdo, mas entendé-la num momento de crise estrutural do capital e dos
modelos educacionais, principalmente, da educacéo fisica, e articula-la com uma
proposta de reorganizacao e trato com o esporte nas universidades, para que possa
ser disseminada nas escolas e na totalidade das praticas esportivas dos individuos
sociais.

Um dos principais aspectos da obra de Mészaros é a articulagdo da educacéo
com a “totalidade dos processos sociais de produgao e reproducao da prépria vida
social” (ANTUNES, 2010, p. 88). Nas palavras do préprio Mészaros (2005) podemos
identificar sua posicdo em tratar a educacdo como a propria vida dos individuos
quando ele diz que “apenas a mais ampla das concep¢des de educacido nos pode
ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do
capital” (op. cit., p. 48).

Essa concepcédo de educacédo que envolve todos 0s processos sociais dos
individuos € igualmente importante porque para Mészaros (2006) o problema
educacional ndo se restringe a educacdo formal, ela € apenas um pequeno
segmento dele, pois a questdo fundamental em qualquer sociedade € a reproducao
dos individuos particulares que buscam realizar seus proprios fins. Além dessa
reproducado em escala ampliada, esse autor apresenta um trecho significativo sobre
a educagao, que diz o seguinte: “0 complexo sistema educacional da sociedade é
também responsavel pela producéao e reproducdo da estrutura de valores no interior
da qual os individuos definem seus préprios objetivos e fins especificos” (op. cit., p.
263).

Compreende-se assim, que numa sociedade burguesa, marcada pela

necessidade de reproducéo da ordem social do capital, podemos ver claramente que
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7

0 objetivo do complexo educacional é a perpetuacdo dessa sociedade de
mercadorias. Por isso, Mészaros (2007, p. 295) chama esse processo de “educagao
capitalista pela qual os individuos particulares sédo diariamente e por toda parte
embebidos nos valores da sociedade de mercadorias, como algo légico e natural’.
Nesse contexto € preciso situar o esporte, onde percebemos também
diariamente os individuos internalizando os valores de uma sociedade mercantil. E
as universidades, também marcadas pela l6gica do mercado, transmitem o0s
conhecimentos voltados para a consolidacao do esporte-espetaculo, fragmentando o
conhecimento em modalidades especificas para atender as exigéncias de um
modelo esportivo que se nutre das mercadorias produzidas por esse tipo de esporte.
Por uma série de razdes, incluindo a ndo apreensdo do esporte na totalidade
dos fendmenos sociais, ndo é concebivel que o conhecimento do esporte seja
fragmentado. No entanto, entendemos que essa fragmentacédo € fruto das relacdes
sociais proprias do sistema do capital e que, portanto, segue as necessidades do
sistema dominante. Mészaros (2007, p. 272) descreve as implicacbes desse

processo nos sistemas educativos da seguinte maneira:

O espirito comercial, para a sua plena realizacdo, exige a fragmentacao, a
mecanizacéo e a reificacédo de todas as relagées humanas. E por isso que o
destino do ideal de ‘universalidade’, expresso nas grandes utopias
educacionais do passado, teve de ser selado na forma que todos
conhecemos.

Necessitamos urgente de uma atividade de mudanca nessa l6gica. Um dos
elementos que ndo podem ser descartados é o ideal de universalidade. Entender o
esporte como um todo articulado na estrutura social € uma possibilidade na
consolidagdo de uma educacgéo que tem como premissa o desenvolvimento continuo
da consciéncia socialista. Aléem disso, € um importante passo para a reivindicagao
da educacdo num sentido amplo, pois afeta diretamente o0s processos de
internalizacao.

A concepcado de educacdo em Mészaros tem muita relacdo com a atualidade
histérica da luta contra o capital. Assim, um trabalho que se propde a questionar a
organizacao social precisa compreender como a educacgéo exerce sua funcédo nesse
sistema, bem como poderia se desenvolver uma educacdo, dentro da ordem do

capital, com vistas a superacao desse modo de producao.
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Em primeiro lugar € preciso esclarecer que compreendemos que a educacéo
sé poderd se desenvolver plenamente quando numa sociedade socialista. Esse
alerta é fundamental para ndo passarmos a compreensao de que a educacao
podera resolver os problemas da humanidade, como colocam alguns idedlogos.

Por outro lado, € fundamental entender o papel que ela pode desempenhar
nesse contexto para nao cairmos nas amarras da educagdo apenas como
reproducéo da sociedade. Nesses termos € que definimos nossa investida no campo
da educacédo, da educacdao fisica e do esporte: uma educacdo que podera contribuir
com a transformacao social ha medida em que for articulada com conscientizagao
do processo de revolugao socialista.

Esta relacdo sO € possivel no entendimento de que a educacédo, no modo de
producdo capitalista, tem sua principal finalidade em contribuir para perpetuar as
relacbes sociais de producédo reificada, pois elas nédo se reproduzem de forma
automatica. Essas relagdes s6 sao reproduzidas, de acordo com Mészaros (2006, p.
263-264, grifo do autor), “porque os individuos particulares interiorizam as pressoes
externas: eles adotam as perspectivas gerais da sociedade de mercadoria como 0s
limites inquestionaveis de suas proprias aspiracoes”.

Entendemos, ainda sob a compreensao de Mészaros (op. cit., p. 264), que “a
tarefa de transcender as relacdes sociais de producao alienadas sob o capitalismo
deve ser concebida no quadro global de uma estratégia educacional socialista”.

Um elemento fundamental da concepc¢éo de educacdo em Mészaros (2006), e
que tem profunda relacdo com nosso estudo, € que ela ndo se restringe aos
espacos educacionais formais. Ela € parte importante do sistema de internalizacéo.
Portanto, nunca é demais lembrar, que ndo podemos restringir nossa intervencao ao
ambito formal de educacdo, pois 0 que precisa ser combatido € todo sistema de
internalizacdo. Nesse aspecto, Mészaros (op. cit., p. 264) apresenta o seguinte: “a
tarefa de transcender as relagdes sociais de producao alienadas sob o capitalismo
deve ser concebida no quadro global de uma estratégia educacional socialista”.

A ideologia do esporte na sociedade atual ndo é apenas internalizada nos
espacos formais, como por exemplo, nas escolas com as aulas de educacéo fisica e
nas universidades no trato com esse conhecimento. Quando os estudantes, em
quaisquer dos ambitos apresentados, entram para os espacos de formacao, eles ja
possuem uma compreensdo acerca do esporte, formada por varias instancias,

dentre elas, os meios de comunicacdo em massa.
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N&o podemos falar entdo que o processo de formacéo, ou internalizacéo, dos
conhecimentos do esporte ocorre apenas no meio formal, pois este conhecimento
esta relacionado com a totalidade dos processos sociais. Desta forma, as tentativas
que vém sendo desenvolvidas, que buscam uma atuacdo no ambito formal, tém
demonstrado que poucas mudancas estdo acontecendo no sentido de efetivagao
das teorias criticas do esporte.

Assim, é imprescindivel que uma mudanca social aconteca para que as
praticas possam também ser modificadas. Portanto, € inatil pensar que havera uma
mudanca no esporte dentro do sistema social capitalista. Com essa premissa € que
afirmamos que nossa tarefa de organizar o conteddo esporte na formacdo dos
professores numa perspectiva de educacdo para além do capital, € uma tarefa
imediata para ser utilizada na construcdo permanente de uma consciéncia socialista.
Essa consciéncia tera que inevitavelmente conduzir para uma atuacdo dos sujeitos
em todo o sistema de internalizacdo das praticas esportivas. Todavia, a realidade
tem mostrado que o desenvolvimento do esporte ndo vem caminhando nessa

direcdo. E € isso que passaremos a expor a seguir.
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3 POR UMA FORMACAO CRITICA DE PROFESSORES

Ao longo das ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, muitos
autores’ tém empreendido esforcos para transformar a realidade da Educacéo
Fisica, principalmente, no que tange ao esporte e sua hierarquia frente aos outros
conteddos dessa area nas escolas e universidades.

Esses estudos com diferentes abordagens, além das que vamos analisar
agui, procuram encontrar novas formulas para o trato com o esporte na formacéo de
professores no ambito da educacgédo superior. Entretanto, os estudos e propostas
que aparecem com uma possivel solucdo para os problemas em que o
conhecimento se encontra, tém esbarrado, principalmente, na fragmentacdo do
esporte por modalidades. Trata-se quase sempre de abordar de um novo modo as
questdes de ensino e de aprendizagem de modalidades especificas, ndo procurando
trabalhar o esporte a partir de sua totalidade e complexidade na realidade social
brasileira.

Sobre esse aspecto, Bourdieu (2004) faz o alerta de que ndo podemos
analisar um esporte, ou uma modalidade, independente do conjunto das praticas
esportivas. E que é preciso pensar 0 espaco dessas praticas como um sistema no
qual cada elemento recebe seu valor distintivo. Isto significa que para compreender
uma modalidade esportiva é preciso reconhecer a posi¢cdo que ela ocupa no espago
dos esportes. Analisa-las individualmente é cair num reducionismo que pouco
contribui para a construcdo de um esporte transformado. Portanto, antes de fazer
uma analise pormenorizada de uma modalidade é preciso realizar uma descricdo
sumaria da realidade esportiva e seu papel na sociedade.

Seguindo o alerta de Bourdieu (2004), buscaremos, também, relacionar o
espaco dos esportes com o espaco social que se manifesta nele, com o intuito de
identificar como se constituiu historicamente a expansdo do esporte, fazendo com
que esse conteludo ganhasse lugar privilegiado na formacgéo de professores, para
que possamos identificar quais os elementos fundamentais das proposi¢coes
inovadoras que permitam concretiza-las como alternativa viavel para a organizacao
do esporte nos curriculos dos cursos de Educacdo Fisica, superando a

fragmentacao do conhecimento por disciplinas/modalidades.

%Braht (1989), Castellani filho (1994), Oliveira (2001), Kunz (1994), Soares et al (1992) entre outros.
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Temos, inicialmente, a tarefa de examinar como se constituiu historicamente
a esportivizacdo da Educacédo Fisica. Para isso, optamos por uma abordagem que
se prop0e a analisar o esporte em sua intima relagdo com a sociedade capitalista,
partindo do entendimento de que “vivemos numa época de crise histérica sem
precedentes que afeta todas as formas do sistema do capital, e ndo apenas o
capitalismo” (MESZAROS, 2002, p. 21). Portanto, é necessaria uma analise
sociologica do esporte, pois ndo podemos compreender o esporte desvinculado

dessa realidade.

3.1 EM DEFESA DA SOCIOLOGIA DO ESPORTE

Analisar os autores que discutem no sentido de consolidar uma sociologia do
esporte € de extrema importancia para os que buscam novas formas de se trabalhar
esse conteldo da educacéo fisica. Marchi Junior (2001) faz uma analise sociologica
do campo esportivo, presente na obra de Pierre Bourdieu, e diz que ela é um marco
para a construcao de uma sociologia do esporte. Esta é para nés uma das grandes
contribuicdes para a redefinicdo do curriculo da formacdo de professores no
contexto atual quando buscamos a perspectiva da totalidade.

Para essa andlise é fundamental a compreenséo de que o esporte, tal como
o conhecemos hoje, tornou-se a forma cultural hegemonica na Inglaterra, onde o
capitalismo se apresentava mais desenvolvido. Portanto, partimos do entendimento
de que o esporte surge com a sociedade industrial e é inseparavel de suas
estruturas e funcionamento, estrutura-se e organiza-se de acordo com a evolugao do
capitalismo mundial e reflete essencialmente a ideologia burguesa (PRONI, 2002).

Para discorrer sobre a questdo que se coloca de que o esporte esta
intimamente relacionado ao capitalismo é preciso também situa-lo no contexto do
mundo moderno. Marchi Junior (2001) destaca que a modernidade atribuida ao
esporte € algo recente, pois, encontra-se em formacdo delineando rupturas e
continuidades que remontam meados do século XVIIl. Nesse mesmo sentido, Bracht
(1989) afirma que o esporte, enquanto atividade corporal de carater competitivo
surge no ambito da cultura europeia e se expande para 0os demais cantos do
planeta.
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Marchi Junior (2001) busca fundamentacdo também nos trabalhos do
historiador Eric Hobsbawm para fazer a associagdo entre o desenvolvimento da
sociedade burguesa na Inglaterra, que era hegemdnica em diversos setores, e a

historia dos esportes. Para ele a sociedade burguesa,

ao constituir-se economicamente através dos possuidores de capital ou
empresarios na busca de lucros, homens de negocio, proprietarios,
profissionais liberais e altos funcionarios administrativos, apresentava uma
ética social responsavel pela atribuicdo de um status social diferenciador na
sociedade que aproximava os “burgueses ou classe média” ao estilo de vida
da aristocracia (op. cit., p. 19).

Além desse potencial de diferenciacdo econdmica e politica da sociedade
burguesa, se firmou uma proposta moral e ideoldgica, que revelava um novo
conjunto de praticas culturais para expressar e traduzir a posi¢cdo social de seu
consumidor. Isto significou uma expansao das fronteiras, passando a abarcar novas
condutas que iam dos locais de moradia ao sistema educacional (op. cit.).

Nesse contexto, o esporte surge como elemento diferenciador associado a
um estilo de vida, a uma cultura de classe média e a educacéao formal, tornando-se

assim

um elemento distintivo e indicador de pertencimento social, ou seja,
determinadas classes sociais praticavam determinadas modalidades
esportivas, e certos esportes eram destinados a praticantes detentores de
caracteristicas sociais especificas (op. cit., p. 20).

Assim, ao compreender que 0 esporte assume um carater de pertencimento
social € inevitavel que a nova sociedade em ascensao perceba essa pratica como
algo necessario para suas caracteristicas de classe.

Esse momento, segundo Marchi Junior (op. cit.), propicia ao esporte facetas
elitistas, que foram rompidas em determinadas modalidades pela profissionalizagéao
e popularizacao de suas praticas nas camadas operarias da sociedade inglesa. Para
ratificar esse aspecto, o autor cita o futebol e boxe como exemplos dessa passagem
e 0 caso do ténis, do rugby e do golfe que conservaram a representacdo de
simbolos e signos de distingéo social.

Ao dialogar com a relacado do esporte com a sociedade burguesa, Bourdieu
(2004) alerta para ter cuidado em nao estabelecer uma relagdo direta entre um
esporte e uma posi¢cado social. Mas sim, relacionar o espaco dos esportes com 0



65

espaco social que se manifesta nele, estabelecendo as propriedades socialmente
pertinentes que fazem com que um esporte tenha afinidade com os interesses,
gostos e preferéncias de uma determinada categoria social. Para o autor a historia
das praticas esportivas s6 pode ser uma historia estrutural, levando em conta as
transformacdes sistematicas acarretadas.

Bourdieu (2004) ainda apresenta dois pontos principais para a analise do
campo esportivo. O primeiro diz respeito a construcdo da estrutura do espaco das
praticas esportivas, pois 0 conhecimento dessa estrutura s6 é possivel a partir da
compreensao do que foi a estrutura em dado momento histérico. O segundo se trata
de reconhecer “que o0 espaco dos esportes ndo € um universo fechado sobre si
mesmo. Ele esta inserido nhum universo de praticas e consumo, eles proéprios
estruturados e constituidos como sistema” (op. cit., p. 210).

Dessa forma, € preciso reconhecer qual é a posicdo do esporte em
determinado contexto histérico e ndo somente a posi¢cao de determinada modalidade
em determinado campo. Esses elementos nos colocam a necessidade cada vez
maior de analisar o esporte em sua relacdo com a sociedade burguesa.

Apesar de reconhecer que cada modalidade precisa ser reconhecida e
estudada levando em conta suas peculiaridades, é necessario investigar o conjunto
das praticas esportivas para entender que as transformacdes pelas quais passam
atualmente ocorreram por uma necessidade da crise do modo de producéo
capitalista. E, neste momento, as modalidades, e até outros temas da cultura
corporal, estdo sendo moldadas para que fagam parte do universo do consumo de
produtos da industria esportiva.

Nesse sentido, € preciso esclarecer que além de produzir campedes para o
mercado ou para o olimpismo — finalidade das instituicbes esportivas — € preciso
perceber que o processo de producao esta inserido no tempo de lazer das pessoas,
pois as leis de funcionamento do sistema esportivo sdo determinadas pelas
categorias mercantis correspondentes ao modo de producdo de supérfluos dessa
industria do esporte (PRONI, 2002).

Um dos aspectos mais interessantes da obra de Bourdieu (2004) refere-se
aos sentidos opostos que o autor da aos diferentes usos que podem ser feitos com o

esporte. Explicitando o processo dialético do autor temos que:
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Ainda que seguramente um esporte, uma obra musical ou um texto
filosofico definam, devido as suas propriedades intrinsecas, os limites dos
usos sociais que podem ser feitos deles, eles se prestam a uma diversidade
de utilizacbes e sdo marcados a cada momento pelo uso dominante que é
feito deles (op. cit., p. 214).

Desta forma, apesar da definicdo técnica, “intrinseca”, do esporte, ele
oferece uma grande possibilidade para usos totalmente diferentes, até opostos.
Portanto, convergimos com esse pensamento do autor quando entendemos que o
esporte pode ser transformado, ou seja, podemos mudar o sentido social que seus
usuarios dominantes lhe atribuem.

O esporte, seguindo o pensamento de Bourdieu (2004), é terreno propicio
para se colocar o problema das relacdes entre teoria e prética, linguagem e corpo e,
principalmente, o problema da tomada de consciéncia. No entanto, as universidades
continuam com seus programas Vvoltados, prioritariamente, para 0 ensino
fragmentado das modalidades esportivas, preocupando-se com o aprendizado do
gesto técnico das habilidades pertinentes aos esportes e esquecendo-se desses
pontos essenciais da formag&do humana.

Portanto, faz-se necessario compreender o conjunto das préaticas esportivas
no contexto da sociedade capitalista de forma ampla. Acreditamos que esses
pressupostos, baseados na constituicdo de uma sociedade que favorece o
crescimento da mercantilizacdo do esporte, sdo fundamentais para a analise do
esporte e, principalmente, para a transformacéo do trato com o conhecimento na
formacdo docente, pois, é imprescindivel que os professores dominem esses
conhecimentos para uma intervencao critica e reflexiva no ambiente escolar com a

educacéo fisica.

3.2 A ORGANIZACAO CAPITALISTA DO ESPORTE

Outro estudo abordado aqui e que procura esclarecer a organizagao
capitalista do esporte € o de Proni (1998, 2002). A opcao por esse autor se deu pelo
fato de que ele procura superar a polissemia do termo esporte, percebendo-o como
totalidade integrada e conhecer suas diversas facetas. Esse autor procura
apresentar os fundamentos metodoldgicos que sustentam a construgdo de uma
teoria geral do esporte no trabalho de Jean-Marie Brohm, pois este opta claramente

por uma fundamentacdo marxista em seus estudos, partindo da categoria mais
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simples — o esporte moderno - semelhante ao que fez Marx em “O Capital”, no qual
a constituicdo do sistema capitalista € explicada partindo de sua categoria mais
elementar: a mercadoria.

A nossa intensédo € apresentar os elementos que tornam explicita a relacéo
intrinseca do esporte com o capitalismo. Essa necessidade é que nos permite
afirmar a necessidade de reorganizacao desse contetido nos cursos de formacéo de
professores, com vistas a superar o proprio capital.

Entendemos que o sistema esportivo é comparado ao sistema capitalista na
medida em que produz mercadorias muito particulares: campedes, espetaculos,
recordes, competicbes. E, ainda, porque reflete estritamente a concorréncia
econdbmica e industrial. Assim, o sistema de producdo esportivo esta integrado em

uma totalidade mais ampla, isto €, ao

sistema de formag¢&o socioeconémico, o sistema de relacdo de producgéo, o
sistema politico, etc.Jonde o rendimento €] uma espécie de centro de
gravidade em torno do qual se situam os demais elementos, um principio
pelo qual se guiam as mudancas estruturais (PRONI, 2002, p. 35).

Essas afirmagbes mostram claramente a necessidade de analisar o esporte
na formacao de professores de educacéo fisica de maneira mais ampla, pois, como
mostrado acima, a sua relacdo com a sociedade do capital € muito forte, pois esta
intimamente integrado ao modo de producado capitalista. E as caracteristicas deste
altimo séo claramente observadas no sistema esportivo.

E preciso esclarecer como se da essa relacdo, que além de produzir
campedes para 0 mercado ou para o olimpismo, finalidade das instituicdes
esportivas, percebe-se que o processo de producéo esta inserido também no tempo
de lazer das pessoas, pois, como dito anteriormente, as leis de funcionamento do
sistema esportivo sdo determinadas pelas categorias mercantis correspondentes ao
modo de producéo de supérfluos da industria esportiva.

Precisamos também entender como o esporte consegue se estruturar e ser
altamente divulgado no mundo contemporaneo. Proni (1998, p. 59) elenca dois
motivos que contribuiram para isso, sdo eles: 1. A progressiva mercantilizacdo da
cultura e; 2. Uma visivel transformacédo das estruturas sociais e econémicas. Para o

autor esses pontos sédo fundamentais para a compreenséo da sociedade de massa,
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explicada de maneira simples como “uma sociedade cujas aspiragdes cotidianas se
assentam na produg&o e no consumo massificados” (op. cit. p. 60).

Essa sociedade, configurada primeiro nos Estados Unidos, soO foi possivel
gracas a um aumento na produtividade do trabalho e ao barateamento dos bens
produzidos. Desta forma, os salarios médios tiveram uma elevagéao real, permitindo
que uma crescente parcela das familias tivesse acesso ao universo do consumo e
de novas opcOes de entretenimento (op. cit., p. 60). O autor esclarece, também, que
a sociedade de massa s6 esta associada a um lazer de massa porque a jornada de
trabalho foi aos poucos sendo reduzido e o tempo livre das camadas trabalhadoras
da populacéo foi aumentando. Isso facilitou que um publico masculino elegesse os
espetaculos esportivos como seu lazer predileto.

Nesse momento historico encontramos a grande influéncia dos meios de
comunicacdo de massa em arraigar o esporte como cultura popular, pois houve um
direcionamento das metas e aspira¢gdes da populacédo, passando a ser determinadas
pela acdo da midia e pela légica do mercado. Cria-se assim, segundo Proni (op. cit.,
p. 61)

um novo padrdo produtivo e um novo padrdo de consumo, que
exacerbaram o individualismo da vida privada através de uma propalada
mobilidade ocupacional e social, e ampliaram o império da competicdo no
campo profissional e do status social.

O esporte passou a representar um papel importante no contexto de uma
sociedade fundada na afirmacdo do sucesso pessoal e na visibilidade social,
produzindo modelos de comportamento, esteredtipos de personalidade que
alimentam as aspiragcdes de uma vida de bem-estar e felicidade conquistados no
mercado do lazer.

Esse sucesso precisa ser ratificado constantemente. Um exemplo disso € a
producao de “idolos” que, consagrados pelos meios de comunicacdo de massa,
asseguram o valor social do sistema esportivo, ou seja, a subordinacdo e controle
dos individuos que mantém uma relacdo de empatia deploravel com os idolos que
sao produzidos diariamente pelos meios de comunicacdo de massa.

No mesmo sentido, dois pontos sdo apontados como explicagdo para que o

esporte se tornasse amplamente aceito na sociedade de massa. Por um lado a
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mercantilizacdo e a espetacularizacdo do esporte foram levados a maxima nessa

sociedade, tornando o esporte amplamente aceito como opg¢é&o de lazer.

A acdo da midia especializada e as oportunidades criadas por um mercado
publicitario em expansao, somados a possibilidade de ascensédo social e
sucesso pessoal, contribuiram sobremaneira para revolucionar o universo
do esporte contemporaneo (op. cit., p. 63).

No Brasil, embora o esporte moderno tenha comec¢ado a se expandir com o
final da Segunda Guerra Mundial, € no periodo da ditadura militar que essa
expansdo ganha forca. Isso se deve, principalmente, a dois aspectos: (1) a
tecnizacdo, que com o discurso aparente da neutralidade cientifica se junta aos
interesses da Educacdo Fisica Competitivista; e (2) ao sustentaculo ideoldgico
disseminado pelos governos militares de “desenvolvimento com seguranca’
(GUIRALDELLI JUNIOR, 1988, p. 30).

Proni (2002) aponta, também, dois elementos fundamentais para a
expansao do esporte: (1) o uso do esporte como aparelho ideoldgico do estado; e
(2) a grande influéncia dos meios de comunicacdo de massa em arraigar o0 esporte
como cultura popular.

O esporte utilizado como aparelho ideolégico do estado contribuiu para
manter a ordem estabelecida, fornecendo um modelo de comportamento social. Nao
obstante, nas sociedades em que as manifestacdes politicas estdo proibidas as
instituicBes esportivas constituem uma valvula de seguranca para a ebulicdo social.
Em outras, onde ha a necessidade de intervencédo da policia nos eventos esportivos,
como € o caso das constantes brigas nos estadios brasileiros, o discurso ideoldgico
gue coloca o Estado como guardido da moralidade € legitimado (op. cit., p. 55).

Esse atributo do esporte também pode ser verificado em Guiraldelli Junior
(1988) quando trata da educacéao fisica competitivista. Esta serviria para reinvidicar
uma neutralidade relacionada aos conflitos politico-sociais e, ainda, uma forma de
desmobilizacdo da organizacéo popular.

E importante perceber, contudo, a orientagdo que Marinho (2010, p. 22) nos
da sobre a utilizacdo do esporte como aparelho ideolégico.

Ndo podemos cair na contradicdo de supervalorizar o processo de
instrumentalizacdo do esporte, considerando que ele seja responsavel pelas
grandes mazelas sociais. Nao foi a vitéria do Brasil na Copa do Mundo de
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1970 que ratificou a ditadura militar em que estavamos atolados. Mas fez
parte do processo de producdo de consenso em torno da ideia de que
viviamos um momento glorioso de nossa historia.

N&o € o esporte causador ou redentor dos problemas sociais que afetam a
maioria da populacao brasileira. Ele foi/é apenas utilizado para velar as contradigbes
que sao proprias de uma sociedade de classes. Isso significa que ele é utilizado
para mascarar os reais conflitos sociais e atuar na internalizacdo consensual dos
valores da sociedade que o pratica.

E evidente que ndo podemos reduzir essa analise ao esporte de rendimento,
mas entendemos que até as praticas ditas de lazer ou educacionais carregam em Si
as caracteristicas desse modelo dominante. Isso justifica 0 que dissemos antes, que

precisamos atuar em todo o sistema de internalizacdo do esporte.

Os colegas de trabalho que praticam de forma amadora o futebol de
domingo, os alunos de educacdo fisica que seguem as instrucdes do
professor de basquete, os surfistas que descem no fim-de-semana para o
litoral, todos eles sdo “esportistas” que tém como referéncia (ou modelo)
atletas de ponta dessas modalidades, e sdo potencialmente consumidores
de chuteiras, bolas, pranchas, e outros apetrechos. E, ndo fossem esses
consumidores, o tdo propalado esporte-espetaculo ndo seria o que é
(PRONI, 1998, p. 82).

Além disso, as competicbes esportivas em escolas, quartéis e clubes
associativos que, na opinido de Proni (op. cit.), permanecem validas as motivacdes
originais e o0s principios precedentes de organizacdo carregam em seu bojo o
modelo de organizacdo do esporte-espetaculo, sdo possuidoras dos mesmos
principios e estruturadas sobre o mesmo paradigma: o da competicdo. Portanto, é
necessaria a compreensdo de que as praticas esportivas em todos os ambitos da
sociedade estdo sendo regidas pelo modelo dominante de esporte, estruturado a
partir do modelo de sociedade e preparado exclusivamente para o consumo das
massas.

Isso conduz ao aumento das praticas esportivas na sociedade e,
consequentemente, a hegemonia desse conteudo na formagéo profissional.
Evidentemente, que a dimensdo utilizada como parametro é o esporte de
rendimento, vinculado ao alto grau de inser¢do das ciéncias do esporte.

Com isso, podemos afirmar que essas modificacfes do sistema esportivo na

sociedade burguesa foram fundamentais para a consolidacdo das modalidades
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esportivas nos curriculos da formacgéo de professores. As inovagdes tecnoldgicas e
cientificas, o desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massa, 0 Uso como
instrumento ideoldgico do estado e a proliferacdo de novos campos de trabalho na
instituicdo esportiva foram a mola propulsora que impulsionou a formacgédo dos
professores para o sistema esportivo.

A criacdo da Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos (ENEFD), em
17 de abril de 1939, ja demarcava a investida da esportivizacdo nos cursos de
formacdo de professores. Segundo Azevedo (1999), todos os docentes que
compunham as “cadeiras praticas” tinham reconhecido destaque esportivo na época.

Azevedo (1999, p. 76) afirma ainda que em sua pesquisa de mestrado,
realizada com membros do 1° corpo docente da ENEFD, “todos os entrevistados sao
unanimes em afirmar que o ingresso como professor catedratico era dado a
expoentes praticos da EF, que tinham algum destaque esportivo na época”. E

conclui

A continuidade deste processo era de que os profissionais que saiam
formados pelo curso da ENEFD eram estritamente técnicos, desprovidos de
fundamentacgéo tedrica consistente. O professor formado por este modelo
de curso era entdo, voltado principalmente para a pratica, sem o
indispenséavel cuidado com o contetido tedrico (op. cit.).

O contexto da ditadura militar contribuiu acentuadamente para a
continuidade desse processo acritico de formacdo dos professores de educacéo
fisica. No que tange ao curriculo, passou a predominar a tendéncia tecnicista no
pensamento educacional brasileiro. Isso se d4 num momento de mudancas
substanciais no cenario politico, econémico e ideoldgico que o golpe militar de 1964
provocou. Desta forma, o pensamento tecnicista foi gradualmente sendo introduzido
no curriculo brasileiro (AZEVEDO, 1999).

Esse terreno, como foi mencionado acima, foi propicio para a intensificacao
da esportivizacado das praticas corporais, da valorizacdo da técnica e da utilizacdo do
esporte como um mecanismo de controle social. Assim sendo, ele passou a ser
acentuadamente disseminado nas aulas de educacdao fisica e na sociedade.

O problema apontado acima mereceu bastante atencdo pelos profissionais
da area preocupados com o direcionamento que a educacéo fisica vinha sofrendo.

Isto leva muitos deles a atuarem no sentido de fornecer elementos teoricos para a
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consolidagdo de uma critica a exclusividade e hegemonia do esporte nas aulas e,
principalmente, levantando o questionamento sobre a sua func¢do social no contexto
escolar, apresentando propostas para superar esse dilema enfrentado.

Essas propostas se constituiram como pauta especifica para a discusséo do
esporte nos cursos superiores de educacéo fisica. Essa preocupa¢cdo com o rumo
da educacao fisica, principalmente, no que tange a sua esportivizacdo, contribuiu
acentuadamente para a intensificacdo das producdes teoricas sobre o curriculo e
formacdo de professores.

Assim, para entendermos mais amplamente essa luta por uma transformacao
do esporte na educacdo superior, consideramos necessaria uma investigacao
acerca do que vem sendo discutido para o trato com esse conhecimento nos cursos
de formacdo de professores, buscando essa ampliacdo, o reconhecimento como
pratica social e, sobretudo, para a superacao da sociedade de classes.

Portanto, para inovar no trato com o conhecimento esporte na educacao
superior € preciso entender o esporte nesse “todo”, complexo e multifacetado
contexto social em que vivemos se pretendemos atuar numa perspectiva

transformadora.

3.3 OS PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA COMO INTELECTUAIS

Atuar de forma critica com os contetdos da educacéo fisica, principalmente,
com o esporte, € ir de encontro ao paradigma que permeia a formacdo dos
professores da area. Isto significa que a preparacdo de técnicos em desporto deve
ser superada pela necessidade de atuacdo transformadora no campo politico e
educacional. Uma possibilidade que vem sendo discutida no ambito da educacgéo
fisica é a categoria reflex&o.

Na perspectiva do professor reflexivo, Ghedin (2005) apresenta trés
momentos de reflexdo. O primeiro € que vai do pratico-reflexivo para uma
epistemologia da praxis; O segundo da epistemologia da pratica a autonomia
emancipadora da critica; E o terceiro vai da epistemologia da pratica docente a
pratica da epistemologia critica. Esses pontos revelam-se imprescindiveis para
transpor o modelo prético-reflexivo, que na educacéo fisica ainda € prioritariamente
pratico, para uma prética dialética que compreenda as razdes de sua a¢ado social.

No esporte, ainda temos muito que avancar para construir uma proposta que



73

ultrapasse o modelo existente, que estd baseado na concepc¢ao técnica do ensino,
para uma proposta dialética da formacéo. Nesse sentido, o problema central estd em
definir quais sdo 0s pressupostos epistemologicos que possibilitam e tornam
possivel uma proposta valida em detrimento e em oposicdo a esta que temos, que
ainda nao possibilita concretamente a pratica da reflexdo.

Ainda neste sentido, percebemos que no trabalho pedagoégico com o esporte
a falta de bases que possibilitem a reflex&o critica dos professores, sobretudo com o
conhecimento é o principal empecilhno para a concretizagdo de um paradigma
reflexivo, pois, como mencionado acima, temos um modelo de formagéao orientado
pelo positivismo acritico e pragmatico, que ndo responde as necessidades de uma
formacdo ampliada para enfrentar os desafios que a realidade impde ao professor
de educacéo fisica. Ou seja, “a participagcdo num contexto social e politico que
ultrapasse o espaco restrito da sala de aula” (op. cit., p. 129).

Esse modelo de formagdo tem como consequéncia um processo mecanico
de ensino onde teoria e pratica sdo vistos de maneira fragmentada, dissociados um
do outro. Assim, para compreender o conhecimento esporte na sua totalidade
complexa e contraditoria € essencial a utilizacdo de abordagens que utilizam a teoria
e a pratica como realidades simultaneas e inseparaveis do ponto de vista dialético.
Portanto, seguindo o pensamento de Ghedin (op. cit., p. 133)

perceber a teoria e a pratica como dois lados de um mesmo objeto é
imprescindivel para se compreender o processo de construgdo de
conhecimento, [pois] teoria e pratica s6 se realizam como préxis ao se agir

conscientemente de sua simultaneidade e separagédo dialética.

Ainda sobre essa temética, no que diz respeito a formacéo de professores, €
preciso que as mudancas sejam operadas da epistemologia da pratica, muito em
voga nho trato com o conhecimento esporte nas universidades, para a epistemologia
da préaxis, entendida como um movimento operacionalizado simultaneamente pela
acao e reflexdo, trazendo no seu interior a inseparabilidade entre teoria e prética (op.
cit., p. 133).

Podemos, com isso, afirmar que o saber docente € construido a partir da

relacdo entre teoria e pratica, resultado de um longo processo histérico de
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organizacéo e elaboracgdo, pela sociedade, de uma série de saberes, e o educador é
responsavel pela transmissédo desse saber produzido (op. cit).

Os conteudos da cultura corporal (jogo, esporte, lutas, danca e ginastica),
construidos historicamente pelo homem em relacdo constante com a natureza, sao
também produto de uma relacdo dialética entre teoria e pratica. Nesse contexto,
ensinar o esporte atraves de um modelo tecnicista mecanico é negar essa
construcdo histérica do homem. Portanto, € urgente romper com esse modelo e
impor um novo paradigma epistemolégico capaz de emancipar os educadores para
gue ndo sejam somente agentes de formacdo de mao-de-obra para o mercado de
trabalho ou consumidores dos bens supérfluos da industria capitalista, mas sim,
agente transformador, livre e consciente do projeto histérico de uma sociedade justa
e igualitaria.

Além dessa questdo, é importante acrescentar que para essa formacédo
reflexiva, o professor deve ampliar seu mundo de acédo e de reflexdo para além da
sala de aula. Para isso, o professor devera transcender os limites impostos pelas

instituicdes e analisar, dentre outros fatores:

0 sentido politico, cultural e econdmico que cumpre a escola; como esse
sentido condiciona a forma em que ocorrem as coisas do ensino; o0 modo
em que se assimila a prépria funcdo; como se tém interiorizado os padrbes
ideoldgicos sobre os quais se sustenta a estrutura educativa (GHEDIN,
2005, p. 137).

Para isso, € preciso que os professores de educacao fisica também estejam
inseridos num contexto de acgdo, ou seja, participando de atividades sociais e
tomando postura ante os problemas, explorando a natureza social e histérica da
relacdo entre 0 N0sSso pensamento e nossa acao educativa, refletindo criticamente
sobre a internalizacdo de valores sociais dominantes de forma a tomar consciéncia
de suas origens e de seus efeitos (GHEDIN, 2005), como possibilidades de resolvé-
los na prética social.

Os professores de educacao fisica, enquanto intelectuais no dominio do
esporte, terdo bases epistemoldgicas para perceber esse contetldo como construcao
historica e social, organizada politicamente em funcdo dos interesses da classe
dominante, possibilitando uma atuacao reflexiva e comprometida com a construcao

de um esporte transformado.
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Atuar como intelectual no campo esportivo requer habilidades e
conhecimentos para além dos fundamentos técnicos dos esportes e de sua atividade
em sala de aula. E preciso ir além do ensino das habilidades motoras.

Na perspectiva dos professores como intelectuais, Giroux (1997, p. 29) diz
que é preciso “encarar as escolas como esferas publicas democraticas”. Nesse
sentido, ao politizar a nogédo de escolarizagdo, o autor afirma que os professores
precisam reconsiderar e transformar a natureza fundamental das condi¢cdes em que
trabalham. Em outras palavras, “os professores devem ser capazes de moldar os
modos nos quais o tempo, espaco, atividade e conhecimento organizam o cotidiano
nas escolas” (op. cit., p. 29).

Esse debate proposto por Giroux (1997) possibilita aos professores a
oportunidade de se organizarem coletivamente com vistas a melhorar as condicdes
de trabalho. Todavia, nos interessa nesta abordagem a necessidade de
desenvolvimento de uma perspectiva tedrica, que forneca as bases para uma visao
alternativa para a formacao e trabalho dos professores. Além disso, o que € mais
relevante para esse estudo € o exame que o autor faz das forcas ideoldgicas e
materiais que tém contribuido para o que ele chama de proletarizacdo do trabalho
docente. Dito de outra forma seria

a tendéncia de reduzir os professores ao status de técnicos especializados
dentro da burocracia escolar, cuja funcéo, entdo, torna-se administrar e
implementar programas curriculares, mais do que desenvolver ou
apropriar-se criticamente de curriculos que satisfacam objetivos
pedagogicos especificos (op. cit., p. 138).

Ferreira (1998) ressalta que as disciplinas desportivas mantém ainda um
exclusivo cunho técnico-desportivo sem qualquer fundamentacédo socio-pedagogico
critica, indicando auséncia de reflexdo, sobre autonomia e identidade pedagodgicas
da educacéo fisica. Isto significa que os professores administram as atividades
esportivas sem se apropriar criticamente dos sentidos que o esporte representa na
realidade educacional.

Isso se deve, relativamente, ao desenvolvimento de ideologias instrumentais
gue enfatizam uma abordagem tecnocratica e, ainda, os fatores instrumentais e
pragmaticos. O ensino das modalidades de forma pragmatica e fragmentada conduz

ao processo de “racionalidade instrumental” presente na formagao dos professores e
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que tem como problema mais evidente o fato de que os professores aprendem
metodologias que parecem negar a propria necessidade de pensamento critico. E,
ainda: “Em vez de aprenderem a levantar questdes acerca dos principios que
subjazem os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias da
educacao, os estudantes com frequéncia preocupam-se em aprender o ‘como fazer”
(GIROUX, 1997, p. 159).

Nessa perspectiva, a categoria de intelectual, para esse autor € Gtil por trés
maneiras: Primeiro porque oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade
docente como forma de trabalho intelectual; segundo porque esclarece os tipos de
condicdes ideologicas e praticas necesséarias para que os professores funcionem
como intelectuais; e em terceiro por ajudar esclarecer o papel dos professores na
producdo e legitimacdo de interesses politicos, econémicos e sociais variados
através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas.

No ambito da educacdo fisica tem sido um grande problema formar
professores para atuarem de forma critica e reflexiva. A predominancia de uma
abordagem tecnicista, instrumental, pautada numa ideologia do mercado de trabalho
conduz os professores a optarem por uma pedagogia que aponte o “como fazer” em
detrimento das formas pedagdgicas que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornando o conhecimento problematico; utilizando o dialogo critico e afirmativo; e
argumentando em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as
pessoas. Por outro lado acreditamos que “os intelectuais transformadores precisam
desenvolver um discurso que una a linguagem da critica e a linguagem da
possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhecam que podem
promover mudangas” (op. cit., p. 163).

E nesse sentido que caminha a inovacdo aqui pretendida. Além de ser
conduzida para uma critica do esporte no ambito da formacéo de professores, revela
a possibilidade de construir uma proposta que supere a dicotomia existente no
processo ensino aprendizagem das modalidades e conduza a uma formacgéo ampla
e preocupada em fazer dos professores de educacdo fisica intelectuais
transformadores. Dessa maneira, deixa de lado o aprendizado restrito as técnicas
esportivas e passa a se preocupar com a realidade onde atua, com as condicdes de
trabalho em que desenvolve suas atividades e comprometido, sobretudo, com uma

mudanca estrutural da sociedade.



77

Com essas premissas afirmamos que a formacéo do professor de educacao
fisica para o trato com o esporte deve ir além de um ensino técnico, possibilitando a
compreensao da realidade esportiva para atuar na sociedade como intelectual
transformador. Para isso, é fundamental a utilizacdo de uma consistente base
tedrica, de cunho critico-reflexivo e transformador, aliado ao projeto histérico de
superacdo do capital. Assim, os professores poderdo esclarecer o papel ideoldgico
exercido pelo esporte na legitimacao de interesses politicos e econémicos da classe

burguesa.
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4 PROPOSICAO CRITICA POR MODALIDADES ESPECIFICAS

Este estudo tem a premissa de abordar de maneira mais detalhada as
proposicdes que buscam abordar o esporte em sua totalidade. Entretanto,
consideramos imprescindivel apresentar também os trabalhos que estdo sendo
desenvolvidos a partir das disciplinas/modalidades para o curriculo da Educacéo
Fisica. Esse capitulo tem o objetivo de analisar esses trabalhos, apontando seus
elementos constitutivos e as limitacbes da fragmentacdo do esporte em
modalidades. Optamos por tratar esse proposi¢do em um capitulo separado, pois ela
se difere das demais por apresentar a possibilidade da critica de maneira

fragmentada.

4.1 DA FRAGMENTACAO CRITICA A CRITICA DA FRAGMENTACAO

O curriculo de formacéo inicial de professores sempre esteve repleto de
conhecimentos sobre as praticas esportivas, desde a criacdo da Escola Nacional de
Educacéo Fisica e Desportos (ENEF) em 1939. A crescente difusdo e popularizacao
do esporte no contexto social brasileiro fizeram com que esse conteddo ganhasse
forca e privilégio na escola e, por consequéncia, na educagdo superior. A forma
como esse conhecimento foi sendo tratado, no entanto, sofreu algumas
modificacdes.

Desde a criacdo da primeira escola de educacéo fisica podemos perceber a
valorizacdo dos conhecimentos técnicos relacionados ao esporte. Para Andrade
Filho (2001) 50% das matérias que compunham a primeira série do curso eram de
carater técnico-desportivo. Esse percentual mudaria logo na segunda série. No
entanto, “as alteracGes verificadas da primeira para a segunda série reduziam um
pouco a presenca do discurso racional e colocavam mais énfase na presenca do
discurso técnico-desportivo” (op. cit., p. 03).

Para saber como o esporte ou as modalidades esportivas passaram a figurar
como contetdo das materias de desporto a ser aceito na composicéo curricular das
Escolas Superiores/Universitarias de Educacéo Fisica do pais, Andrade Filho (2001,
p. 04) diz:
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Com referéncia a questdo da aceitacdo do esporte nos curriculos de
formacéo profissional, para além da polémica contra sua difusdo nas
primeiras décadas do século XX, nos anos 1930-40, sua associacdo com o
Método Francés e o debate em prol da profissionalizacdo ja haviam |he
garantido reconhecimento técnico pedagdgico como principal contetdo para
a realizacdo/expressdo da Educacdo Fisica, especialmente depois das
primeiras participacbes do Brasil em Copas do Mundo de Futebol e em
Olimpiadas.

Andrade Filho (2001) faz ainda uma relacdo entre as mudancas ocorridas e
diz que muitas mudancas ocorreram nos cursos de dois e trés anos, mudancas
quanto as cadeiras cientificas, quanto a histéria e organizacédo da EF e a insercéo de
novas disciplinas. Porém, ele afirma que em relacdo as matérias técnico-desportivas
nao houve mudancas, pois foram introduzidas outras matérias, visando, por um lado,
reforcar a formacdo de professor de educacao fisica e, por outro, ampliar as
possibilidades de habilitacdo do técnico-desportivo.

No primeiro momento, as disciplinas que tratavam do esporte agrupavam
algumas modalidades, como por exemplo, Desportos Aquaticos. Posteriormente,
algumas modalidades ganham notoriedade no cenéario nacional e se afirmam no
curriculo da formacéo de professores em EF e passam a ser tratadas isoladamente,
como: futebol de campo, voleibol, handebol, atletismo, basquetebol, natacao e futsal.
Desta forma, o conhecimento esporte passa a ser tratado de forma fragmentada,
valorizando, principalmente, 0s aspectos técnicos de cada modalidade
separadamente.

Um aspecto interessante a ser observado nessa ruptura € a justificativa da
insercdo das disciplinas/modalidades esportivas no curriculo. Isso nos leva a
levantar algumas questbes, como por exemplo: Por que estudar as modalidades
esportivas futebol de campo, natacdo, basquetebol, voleibol e ndo o esporte em sua
totalidade? O que justifica a necessidade de termos no curriculo de formacéo de
professores essas modalidades? E o que justifica a fragmentacao do esporte?

Em acordo com Dadlio (1998), acreditamos que nenhum curriculo conseguira
compreender todas as modalidades esportivas do mundo, pois 0 esporte, como
expressdo da cultura, sera sempre dinamico. Portanto, a ideia de -curriculo
estruturado por modalidades é refutada por esse autor, como veremos adiante.

Na contramdo da perspectiva da totalidade, Melo (2002) realiza em Brasilia
um estudo onde busca elementos para justificar a insercdo da modalidade futsal

como disciplina obrigatoria do curriculo de formacdo de professores em educacéao
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fisica. Para ele a disciplina em tela, embora todo o interesse pela pratica no Brasil,
ainda ndo é adequadamente contemplada nos curriculos de educacédo fisica no
Distrito Federal, visto que ndo consta como disciplina curricular, visto que compde o
nacleo de disciplinas optativas.

Em seu estudo, Melo (2002) entrevistou diretores e coordenadores de cursos
de graduacdo em Educacao Fisica, estudantes de graduagdo em educacao fisica e
professores e técnicos atuantes na modalidade futsal. O objetivo do autor era
compreender a auséncia da disciplina futsal do curriculo.

Os primeiros entrevistados, os dirigentes e coordenadores, responderam que
a insercao poderia ser justificada pela manifestacéo dos estudantes em favor dessa
inclusdo, ou seja, deve-se centralmente ao interesse dos estudantes pela
modalidade. Outros responderam que os critérios para uma disciplina/modalidade
integrar o curriculo sdo os “modismos” do mercado de trabalho, assim como as
possibilidades de atuacé&o do futuro profissional em diversos setores da educacao
formal e nado-formal. Além disso, ha outro que declara: “a mudanga no curriculo
depende da sociedade, e que varias alteracdes ja foram processadas ao longo de
sua existéncia” (op. cit., p. 31).

Entendemos que aqueles que coordenam as instituicbes nao estédo
preocupados com os conhecimentos que a disciplina/modalidade esportiva pode
possuir, mas sim, com as demandas do mercado de trabalho para elas. Desta
maneira, se 0s alunos demonstram interesse por uma modalidade que tem grande
potencial de oferta de empregos, logo € considerada a possibilidade dela integrar o
quadro de disciplinas do curriculo. Com isso, deixa-se claro que a concep¢ao que
norteia a inser¢cdo das modalidades no curriculo ndo demonstra preocupagdo com a
compreensao do esporte em sua totalidade.

Entre os alunos, ainda segundo Melo (2002), o maior percentual atribuiu a
importancia da modalidade no curriculo ao “gosto popular”, por ser mais praticada no
pais, bem como por ser de baixo custo, sendo seguida pelo desenvolvimento de
qualidades fisicas com 26%. A relagdo com a demanda do mercado de trabalho ndo
e prioridade, pois representou apenas 9%. E por ultimo a questdo da socializagcéao
com 8%. No que tange a inclusdo da disciplina no curriculo, 98% dos estudantes a
colocariam como obrigatéria.

Sobre o porgué de se incluir a disciplina futsal no curriculo, a maioria atribui

ao fato de ser um desporto popular que desperta grande interesse e € de féacil
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acesso; 14% disseram ser uma modalidade tdo importante como as outras; 12% que
a maioria das universidades ja possui a modalidade; 10% pode ser oferecido
associado ao futebol; 8% por constituir conteddo da educacéo fisica escolar; e 6%
para ampliar conhecimentos (op. cit.).

Entre técnicos e professores 85% atribuem um elevado grau de importancia
ao futsal enquanto componente curricular dos cursos de EF. Sendo que a maioria
atribui essa importancia ao fato de ser o esporte mais praticado no Brasil (op. cit.).

Percebemos com o estudo acima que as justificativas de insercdo de uma
modalidade esportiva estdo relacionadas, prioritariamente, ao interesse da
populacdo, que no caso brasileiro, reflete os interesses dos meios de comunicagao
de massa. Dadlio (1998), por sua vez, diz que um curriculo ndo deve ser submetido
aos apelos midiaticos, mas deve ser critico em relacdo a ela, procurando formar
profissionais que ndo sejam vitimas inertes da midia. Assim como acontece com 0s
dirigentes, os estudantes néo justificam o estudo de uma disciplina/modalidade pelo
conhecimento, mas pela valorizacdo que é dada a ela pela populacéo.

Ao contrario do posicionamento acritico declarado em torno da inclusdo de
uma modalidade esportiva no curriculo, varios autores que fazem parte dessa
discusséo criticam essa forma de abordar o esporte e apontam para a necessidade
de atuar numa perspectiva diferente com esse conhecimento. Embora o fagam a
partir de disciplinas/modalidades, ressaltam a importancia destas na formacao e
elaboram estudos que ampliam o debate sobre as modalidades esportivas na
formacao em educacéo fisica.

Um desses debates, no que diz respeito ao ensino, que ainda merece ser
discutido, é o fato dos professores terem atuado como atletas e técnicos desportivos
nas modalidades que ministram. Isso indica que os professores reproduzem o
aprendizado técnico que receberam como alunos. Para eles, o dominio das
habilidades adquiridas nesse periodo contribui significativamente para a sua atuagéo
profissional. Nesse sentido, percebe-se claramente que os professores tem a tarefa
de contribuir para que os alunos assimilem e dominem os contetdos técnico-taticos
e normativos do esporte que praticaram (PIROLO, 1997).

Ainda persiste na formacédo de professores a relagcdo de professor-técnico,
onde as disciplinas esportivas sdo ministradas, preferencialmente, por ex-atletas de
uma referida modalidade. Percebemos, ao longo da nossa atuagdo no ensino

superior com modalidades esportivas, que os alunos relacionam o professor ao
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atleta, esperando que o professor tenha o dominio pratico dos gestos técnicos dos
esportes que ministram. Assim, as raizes historicas dessa formacgdo ainda estédo
presentes.

Isso fica claro com as leituras que apontam que desde a Escola Nacional de
Educacdo Fisica, onde os docentes das cadeiras desportivas tinham sido
reconhecidos nas modalidades esportivas que ministravam. Azevedo (1999, p. 72,

grifo da autora), por exemplo, diz o seguinte sobre esse fato:

Quanto aos docentes das disciplinas que compunham as cadeiras praticas,
[...] 2a maioria tinham destaque desportivo na época, principalmente aqueles
gue assumiam a incumbéncia de orientar o programa ministrado das
disciplinas e eram professores catedraticos das respectivas cadeiras.

Essa relacdo trouxe como consequéncia o0 ensino mecanico dos gestos
técnico desportivos, que contribuiram sobremaneira para a permanéncia da
fragmentacao do esporte e para a assimilacdo acritica desse conhecimento pelos
alunos.

Pirolo (1997, p. 154) faz uma relacdo da perspectiva de ensino apontada a

partir desse cenario, afirmando:

Estando os professores preocupados com o dominio tedrico e pratico do
contelido desportivo, sem dimensiona-lo no contexto em que esta inserido
(educacional e social), acabam por desconsiderar tanto os aspectos de
ordem politico-pedagégico quanto o0s de ordem histérico-cultural.
Permanecem assim, num estagio amortizado do conhecimento,
promovendo-o de forma mecanicista.

Essa pratica esta dissociada de uma reflexdo da pratica pedagdgica concreta,
pois ndo aponta a perspectiva da reflexao. Nesta forma de ensino, “o docente nao
fornece elementos para desencadear a reflexdo critica do sujeito, pois ndo auxiliam
a sair do plano das aparéncias para a esséncia, da constatacdo do Obvio para a
percepcao das implicacdes socio-politicas” (op. cit., p. 155).

Compreendemos que a nocdo de totalidade fica num estagio idealmente
conformista, pois efetiva-se 0 ensino mecanicista perfeitamente ajustado aos
interesses capitalistas da razdo técnico-instrumental. Ao mesmo tempo, dada a
possibilidade de atuacao critica, ainda assim, o que se observa € uma nova versao
do “ensino técnico neutralizado”, que de acordo com Pirolo (op. cit., p. 155, grifo

nosso), “ajuda a fomentar o individualismo e, ao fragmentar o conhecimento,
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contribui com o desenvolvimento da raz&o instrumental que [...] ndo vislumbra as
implicagBes socio-politicas desse tipo de ensino”.

Necessitamos de mudancas visiveis na organizacdo do esporte na formacéo
em educacao fisica que possam considerar o esporte em sua esséncia e de sua
organizacédo a partir da totalidade concreta das rela¢des sociais no capitalismo. Nao
porque o préprio curriculo seja por si s6 responsavel por essa producdo de uma
razado técnico-instrumental, pela qual nenhum outro instrumento esta livre na
sociedade atual. A questdo ndo é apenas formal, mas sim o fato de que o esporte
esta sendo cada vez mais transformado em mercadoria, o que conduz a formacgéo
para o caminho que atenda a perspectiva mercadologica.

Inevitavelmente, essa questdo conduz ao debate entre os autores no sentido
de esclarecer os elementos centrais do ensino do esporte e as perspectivas que
vém sendo adotados. Desse modo, faz-se necessério algumas consideracdes sobre
o desenvolvimento das relagdes no trato com o esporte para compreender se elas
estdo sendo conduzidas para o guestionamento ou para a aceitacdo acritica do
conhecimento.

A relacao professor-técnico desportivo traz sérios impactos para a formacao
de professores, como ja tratada anteriormente. Outro fator intrigante no trato com o
esporte no ensino superior € a relacdo teoria e pratica. Nao é raro ouvir nas salas de
aulas dos cursos de educacéo fisica, quando se trata das disciplinas/modalidades
esportivas, os alunos perguntarem se vai haver aula pratica se referindo as
atividades realizadas na quadra de esportes. Ou ainda, se a aula é teérica, quando
se trata da sala de aula.

Alguns elementos da critica ao trato com o esporte referente aos aspectos
indissociaveis da relagéo teoria e pratica sédo apresentados por Terra (1997) visando
superar essa compreensdo dicotdmica. Para a autora, as disciplinas técnico-
desportivas inseridas no curriculo reforcam essa fragmentacdo, pois sao
consideradas tedrico-praticas. Sendo que os conteddos tedricos sao ministrados em
sala de aula convencional e os conteludos praticos no ginasio de esportes. Nas
palavras da autora, as disciplinas desportivas “sdo geralmente compreendidas,
apenas, como sendo de carater técnico-tatico, desconsiderando-se a importancia do
conhecimento mais criterioso das fungbes, determinacdes e relagcdes que essas

disciplinas possuem com a escola” (op. cit. p. 15).
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Esse € um dos principais motivos que nos levaram a adog&o neste trabalho
da perspectiva da totalidade, pois ela se fez necesséaria em virtude de percebermos
gue essa dicotomia teoria-pratica e a organizacao fragmentada € uma das grandes
preocupacdes atualmente.

Quanto ao aspecto da fragmentacéo, reforco nosso posicionamento de que a
formacao fragmentada oferecida nos cursos de educacao fisica, especificamente
para o conhecimento esporte, € um grande problema. Molina Neto (2000, p. 54) é
taxativo quando diz que o atual curriculo “materializa um processo de
disciplinarizagdo cientifica progressiva e de um didlogo de surdos simpaticos em
termos da produg¢ao do conhecimento nessa area no Brasil’. Nesse mesmo sentido,
Moreno (1998, p. 141) constata:

A formacédo oferecida propicia uma atuacdo fragmentada em que existe a
busca pela aprendizagem de gestos técnicos, tradicionalmente
desenvolvidos na prética esportiva, sem, contudo, levar-se em consideracao
os desejos e necessidades do individuo, uma vez que o que se busca nao é
a melhoria das suas qualidades gerais, mas tdo somente dos aspectos
relativos a aprendizagem dos movimentos especificos das modalidades.

Esse fato nos conduz ao maior impacto dessa fragmentacdo do esporte que
esta relacionado ao processo de ensino-aprendizagem dessas
disciplinas/modalidades. Esse € o aspecto mais importante quando se trata das
modalidades esportivas no curriculo, ou seja, como elas vém sendo

ensinadas/aprendidas. Nesse ponto, Terra (1997, p. 23) esclarece que:

O processo ensino-aprendizagem das disciplinas técnico-desportivas vem
apresentando resultados insatisfatérios, além da falta de propostas no
sentido de promover uma formacéo técnica, cientifica e filosoficamente
competente, na busca de um profissional efetivamente compromissado com
a construcao de uma cidadania critica, responsavel e autbnoma.

Ainda no que tange ao ensino, Pereira (2004) diz que por muito tempo
perdurou a ideia de que o importante para a formagao dos alunos era “saber fazer”.
Para a autora, essa ideia de que a formacao profissional em Educacao Fisica deve
privilegiar a execucdo de habilidades motoras, € denominada concepgao esportivista
ou tradicional-esportiva e esta presente ainda hoje em alguns cursos de formacgéo
profissional em educacéo fisica.

Para Moreno (1998, p. 142) o equivoco no trato com as disciplinas esportivas,

em especial o basquetebol, esta nessa visao esportivizada, e conclui que:
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A disciplina basquetebol, assim como todas as demais com caracteristicas
técnico-esportivas existentes no curriculo do curso de formagdo de
licenciados em Educacédo Fisica, devera alterar sua maneira de atuagéo,
pois o programa atual ndo atende aos objetivos de uma formag&o voltada
para fins educacionais.

O mesmo autor sugere um trato com a disciplina voltado para os aspectos do
prazer e da espontaneidade, em detrimento do esporte de rendimento. E ainda, que
as teorias fossem voltadas a tematica da educacdo motora e motricidade humana,
pois estas buscam a conscientizacdo e compreensdo dos movimentos com objetivos
de superacao e transcendéncia.

O curriculo da formacdo em educacéo fisica na concepcéo esportivista, sofreu
varias criticas, principalmente na década de 1980 por essa légica de uma formacéao
gue priorizava a dimensao bioldgica do individuo e com a transmissdo de técnicas e
taticas das modalidades esportivas. Essa linha de raciocinio, que dicotomizava a
relacdo teoria e pratica, enfatizava “a performance dos proprios graduandos nas
disciplinas esportivas, o que conduzia o aluno para uma formacdo mecanicista,
abstrata e desvinculada da realidade social” (PEREIRA, 2004, p. 04).

Ainda sobre as criticas da década de 1980, Coutinho e Silva (2009, p. 119),
mesmo tendo como foco o trato com o conhecimento dos esportes coletivos dentro
das escolas, apresentam alguns elementos que sdo centrais para discutir 0 ensino
superior, pois 0 ensino no espacgo escolar “esta baseado em uma pratica desprovida
de objetivos, ou seja, uma atividade com um fim em si mesma, seletiva e
excludente”.

Se considerarmos o desenvolvimento historicamente identificado do ensino do
esporte mecanicista e acritico nas escolas, fica evidente que ele é reflexo do forte
indicio de préticas tecnicistas na formacao dos professores de educacéo fisica, ndo
oferecendo qualquer possibilidade de confrontar o trabalho educativo nas escolas.

Esse problema indicado ndo é nenhuma novidade. Em Souza (2007, p. 15) ha

uma preocupac¢do sobre esse assunto quando ele afirma que é importante

identificar se no universo desse conjunto de disciplinas que abordam as
diferentes modalidades esportivas ministradas nos cursos de educacao
fisica, como voleibol, futebol, futsal, basquetebol e handebol, vém se
desenvolvendo contetdos necessarios que possibilitem a sua compreensao
enquanto componente curricular da educacgéo basica.
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Como consequéncia do debate da década de 1980 o curriculo da formacao
passa a privilegiar um modelo e pratica profissional norteada por conhecimentos
préprios da educacao fisica, enfatizando a necessidade de um embasamento
cientifico para a area. Passa-se entdo do saber fazer para o saber ensinar. Isto
significa uma mudanga na perspectiva de vivéncia das atividades motoras para uma

compreensao das atividades esportivas.

4.2 OS LIMITES DA PROPOSICAO POR MODALIDADES ESPECIFICAS

Véarios autores® apontaram consideracdes direcionadas ao esporte e sua
materializacdo numa perspectiva critica na escola. No entanto, trata-se aqui
daqueles que escreveram sobre as possibilidades do trato com o esporte na
formacao de professores, abordando suas tematicas a partir de modalidades. Por
isso, denominamos essas abordagens de Proposi¢cdes Criticas por Modalidades
Especificas. Essa proposicdo é tratada dessa maneira porque apresenta alguns
elementos que apontam para uma perspectiva critica no trato com o esporte no
ensino superior. Entretanto, ainda esbarra nos limites da fragmentacdo por
modalidades.

Um desses trabalhos que aponta uma perspectiva critica para as modalidades
no ensino superior se refere as disciplinas de esportes coletivos. Pereira (2004) é
guem defende o que para ela esta em evidéncia, que é o modelo curricular reflexivo.

Essa proposta curricular

centra-se na pratica, mas ndo entendida como a vivéncia de atos motores, e
sim a pratica da profisséo, a realidade do cotidiano. Essa concepcgao reforga
a ideia de que a pratica de ensino (e o estagio supervisionado) deve estar
presente desde o inicio dos cursos de graduacao (op. cit., p. 05).

Naturalmente, a realidade de tal contribuicdo nos apresenta os limites da
atuacao profissional, reforcando a ideia de pratica reflexiva. Ha4 nesse modelo algo
de problematico quando damos especial atencéo a “pratica da profissdo, a realidade
do cotidiano”, pois essa realidade pode muitas vezes esconder a esséncia de suas
contradigbes. Além do mais, quando nos referimos ao esporte, 0 aspecto mais

problematico — e ao mesmo tempo mais reivindicado — é quanto ao seu

1% Oliveira (2001); Bracht (1989); Castellani Filho (1998); Kunz (1994); Soares et al (1992).
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entendimento no contexto social das relagcdes do capital. Portanto, para inserir 0s
alunos na prética da profissdo precede o entendimento do que € o esporte e como
ele esta se desenvolvendo no capitalismo.

Molina Neto (2000) ao propor um projeto de ensino para a disciplina futebol
de campo defende o carater da investigacdo como elemento central para a
intervencdo dos professores nas escolas, 0 que poderia ser o caminho para uma

compreensao do esporte. Ele resume sua ideia da seguinte maneira:

Se queremos facilitar uma pratica reflexiva como forma de investigacao
educativa nas escolas na busca de solu¢cdo de seus problemas, também
devemos fomentar a formac@o dos professores como préatica reflexiva
através de uma atividade investigadora compativel (op. cit., p. 61).

Na estrutura curricular atual dos sistemas de ensino, uma multiplicidade de
projetos esta sendo desenvolvida com vistas a superacao das dicotomias, praticas
mecanicistas e dualismos, visando elevar o conhecimento do esporte a um nivel
mais abrangente dentro da formacdo. Mas, dadas as condi¢cdes objetivas nesse
nivel de ensino o que percebemos ainda sao praticas isoladas que buscam superar
apenas algum aspecto especifico dentro das disciplinas/modalidades esportivas,
COMO No caso acima, que aponta a pesquisa. E importante ainda salientar que na
estrutura curricular fragmentada, que corresponde aos interesses das relacoes
capitalistas, ndo ha tempo disponivel para a organizacdo do conhecimento que
possibilite sua compreensdo no ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.

Outro trabalho que merece nossa atencdo sao as contribuicdes da disciplina
Voleibol na formacédo dos professores de educacédo fisica propostas por Bojikian
(2003). Este diz que é preciso extrair das caracteristicas inerentes ao Voleibol
situacdes e estratégias que colaborem com o processo educativo. Para ele, a grade
curricular de um curso de Educacao Fisica funciona como uma rede e que cada uma
das disciplinas € um de seus “n6s”, o que implica dizer que o encaminhamento da
metodologia a ser implantada na disciplina voleibol deve estar afinado com as
disciplinas especificas dessa area.

Na perspectiva defendida por Bojikian (2003) os conteidos devem seguir na
busca da competéncia técnica como sendo uma instancia que vai além das
informagdes e conhecimentos instrumentais adquiridos, tornando-se uma atitude e

exercicio permanentes de atualizacéo e busca. O autor deixa clara sua intencdo em
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atuar apenas na busca da competéncia para se ensinar o voleibol, deixando
intocadas relagcées mais complexas desse esporte.

No que tange ao conteudo a ser ministrado nas aulas das
disciplinas/modalidades, temos acordo com a proposicédo de Ferreira (1998) quando
ele diz que os professores em formag&o precisam ser socializados com as teorias
criticas da Educacéo Fisica que fundamentam a sua prética profissional. Isto €, as
teorias criticas tém que fazer parte do conteddo a ser apropriado pelos professores
em formacao.

N&o ha como discordar da proposi¢cdo de que devemos socializar as teorias
criticas. Ademais, considerando a vasta producdo sobre o0 esporte nessa
perspectiva, ndo podemos nos abster de transmitir esses conhecimentos aos futuros
professores para que possam materializar em suas aulas na educacao basica essas
abordagens. Esse é apenas um dos aspectos que deve fazer parte do ensino do
esporte na formacgao superior, que nao pode ser restrita as modalidades de maneira
separada.

Sabemos, todavia, que em alguns casos ainda temos uma negacao dos
métodos criticos no ensino do esporte. Isto torna ainda mais dificil a ressignificacédo
desse contelido, pois se de um lado afirmamos que a perspectiva critica precisa ser
aliada a uma totalidade concreta, de outro temos a necessidade de avancar nesses
meétodos de ensino no trato com esporte.

Apos abordar os métodos criticos, Coutinho e Silva (2009, p. 140) resumem

nossa inquietacdo quanto a necessidade de por em prética as teorias criticas:

Em relacdo ao baixo conhecimento sobre os métodos da linha critica, é
possivel acreditar que suas propostas filos6ficas ndo venham sendo bem
interpretadas e disseminadas pelos professores que porventura ja as
estejam adotando com sucesso para aqueles professores universitarios que
relatam dificuldade em utiliza-las.

Ainda no que se refere aos aspectos relacionados ao ensino, outra autora que
apresenta inumeras considerac¢des acerca do trato com o contetdo esporte é Souza
(2007). Para ela as disciplinas devem ser trabalhadas no sentido de utilizar a
problematizacdo para provocar momentos reflexivos e criticos sobre o esporte. Isto
possibilitaria a construcdo de praticas efetivas em que, segundo ela, seriam
trabalhados valores educacionais de forma integrada ao projeto politico pedagdgico

da escola. Para isso, alguns elementos sdo necessarios, tais como:
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Conhecimentos historico-social do esporte; definicdo e caracterizagdo das
manifestacbes do esporte: rendimento, lazer e educacional;
problematizagdo através de novas metodologias e tecnologias de ensino; a
busca por um referencial teérico, a realizagdo de pesquisas em ambiente
escolar que subsidiem a pratica pedagdgica; a preocupagdo com O
aprendizado individual e coletivo, considerando que, como ser social e
cultural, o aluno ja possui um conhecimento adquirido pelas relacées que se
estabelecem ao longo de sua vida; considerar as dimensdes: procedimental,
atitudinal e conceitual durante o processo de planejamento e pratica
pedagégica; considerar a influéncia da midia no desenvolvimento pessoal e
coletivo dos individuos (op. cit., p. 135).

No que tange aos aspectos metodoldgicos, a autora também tem acordo de
que ha um avango no referencial que aponta “novas perspectivas, teorias,
metodologias e estratégias de ensino” (op. cit.,, p. 136). Esse avanco contém
elementos que nos permitird concretizar um ensino que seja capaz de emancipar e
transformar homens em cidad&os criativos, criticos e reflexivos.

Muitas sdo as dificuldades em materializar as praticas metodolégicas de
carater critico no ensino das modalidades esportivas. Os exemplos de ensino
técnico-instrumentais apontados anteriormente demonstram que ainda estamos
longe de solidificar essa perspectiva. Resta-nos compreender onde estdo os limites
dessas abordagens, que por trabalharem o esporte de forma fragmentada, por si sO
ja apresentam elementos passiveis de criticas. Sobre esse aspecto Dadlio (1998, p.
113-114) escreve:

Tradicionalmente, o que temos visto é a subdivisdo do curriculo por
modalidades, fato que gera um duplo engano. Primeiro, por ndo haver
tempo disponivel para desenvolver todas as modalidades, até porque elas
ndo se esgotam numa lista, mas séo fruto, como vimos, de uma dindmica
sociocultural, passando por modificacBes e por recriagbes ao longo do
tempo. Segundo, por isolar a dimenséo pedagdégica do ensino dos esportes
em cada modalidade, como se a pedagogia do voleibol fosse diferente da
pedagogia do basquetebol, e essas diferissem, por sua vez, da pedagogia
do futebol, e assim por diante.

Entendemos ser esse o limite fundamental da Proposicdo Critica por
Modalidade Especifica, pois ela aborda o esporte de forma fragmentada e separada
de seu todo estrutural, na medida em que atua com especificidades das
modalidades, permitindo o entendimento de que elas sdo independentes entre si.
Logo, os autores aqui abordados na perspectiva critica defendem um projeto de

ensino dentro dos limites das disciplinas/modalidades.
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Além disso, e ainda mais preocupante é a realidade de alguns cursos que
apresentam a mesma disciplina para areas de intervencao diferentes, pois, se temos
a compreensao de que a pedagogia do basquetebol deve ser igual a do voleibol, o
que dizer de cursos que propdem diferentes abordagens e contetdos para a mesma
disciplina, como € o caso dos cursos que apresentam a licenciatura e o bacharelado.

Essa perspectiva esta sendo aceita e colocada em pratica em alguns
cursos*'e devemos atentar para isso. Souza (2007), por exemplo, recomenda que
sejam observados os conhecimentos, metodologias, tecnologias e praticas aplicadas
para atender a consecucado da preparacdo de profissionais com os perfis individuais
e definidos para cada campo de intervencédo legalmente estabelecido. Para a autora,
o graduado em Licenciatura em Educacdo Fisica deverd atuar profissionalmente
junto a disciplina educacdo fisica escolar, e o graduado Bacharel devera
desenvolver intervencdes generalizadas no campo da Educacéo Fisica e Esportes.

Em conclusdo ao seu estudo, Souza (2007) entende que as disciplinas de
esportes coletivos podem e devem ser desenvolvidas nos dois cursos com
conteudos proximos, contudo, com objetivos, programacfes, metodologias,
caracteristicas e praticas diferenciadas. Para ratificar seu posicionamento acerca da
diferenciacao do trato com o esporte para Licenciatura e Bacharelado temos:

Na licenciatura, o desenvolvimento de conhecimentos, experiéncias e
cultura sobre as possibilidades de utilizacdo do esporte como meio para se
desenvolver e atingir a ado¢éo de um estilo de vida ativo e para oportunizar
ao individuo a busca por superar-se segundo sua prépria intencionalidade, e
no Bacharelado, para que se possa fazer uso dos conteludos e préaticas do
esporte como cultura, capacitacdo e potencializacdo do individuo para a
busca de superacdes e performance (op. cit. p. 231).

A substéancia ideologica dessa abordagem vem sendo desenvolvida no
sentido de fragmentar ainda mais a formacédo inicial. A verdadeira questdo é,
portanto, dupla. Por um lado, consiste em perguntar que tipos de profissionais e
formacédo se pretendem com diferentes abordagens, objetivos e metodologias para
as disciplinas esportivas. E, por outro lado, devemos nos perguntar como € possivel
reverter a tendéncia crescente de separacdo dos cursos de formagdo inicial de

Educacéo Fisica em bacharelado e licenciatura, visando uma formacao ampliada.

1 Um exemplo é o curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina que adota a separagdo
em Licenciatura e Bacharelado.
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Um grande dilema pelo qual passa a Educacdo Fisica é que seu
desenvolvimento aponta para o atendimento as necessidades imediatista do
capitalismo, formando profissionais de forma rapida para ingressarem no mercado
de trabalho com o dominio minimo dos conhecimentos necessarios para a sua
atuacao profissional. Desse modo, por mais influentes que sejam o0s argumentos
para a formacao fragmentada, a educacdo fisica ndo pode deixar de se orientar para
a consolidacdo mais eficaz possivel da Licenciatura Ampliada®?, assim como na
necessidade de ampliacdo dos conhecimentos necessarios para a intervencao

critica no campo do esporte.

4.3 OS PROJETOS CRITICOS DA PROPOSICAO POR MODALIDADE

Entre os autores que apontam uma nova perspectiva para as
disciplinas/modalidades, os que mais merecem destaque de nossa parte sao Pirolo
(1997) e Terra (1997), pois sdo 0s que mais apresentam os elementos da critica ao
trato com o esporte na formacao de professores em educacéo fisica. Podemos ter
clareza disso, por exemplo, quando Terra (1997, p. 61) se refere aos conteldos,

pois, para ela

€ preciso que os contelidos esportivos a serem trabalhados nos curso de
formagdo em ef possam ir além da instrumentalizagdo e conhecimento de
sua pratica. Esta deve promover um ensino que possibilite conhecer
criticamente o mundo do esporte e sua relagcdo com o social, o politico, o
econdmico e o cultural.

Pirolo (1997) corrobora da mesma ideia quando diz que os professores estéo
mais preocupados com o dominio tedrico e pratico do conteldo desportivo, sem
dimensiona-lo no contexto em que esta inserido (educacional e social) e por conta
disso “acabam por desconsiderar tanto os aspectos de ordem politico-pedagodgico

quanto os de ordem historico-cultural” (op. cit., p. 154). E acrescenta:

Mesmo estando os professores preocupados em levar os alunos a pratica
do esporte, o ensino centrado nesta dimensdo assume caracteristicas
idealistas, porque a pratica pedagoégica concreta nao é alvo de reflexdo. [...]
O docente nao fornece elementos para desencadear a reflexao critica do

2Uma compreensédo detalhada pode ser encontrada no texto de AdroaldoGaya: “Educacéo Fisica: A
vertente pedagoégica da cultura corporal do movimento humano ou 100 Paragrafos em defesa da
formacé&o Unica: Subsidios para o debate sobre a reformulagdo curricular na ESEF-UFRGS”.
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sujeito, pois ndo auxilia a sair do plano das aparéncias para a esséncia, da
constatacdo do Obvio para a percepcao das implicagfes sécio-politicas
desse tipo de processo de ensino (op. cit., p. 155).

Pirolo (1997) e Terra (1997) concluem em seus projetos de ensino para as
disciplinas voleibol e handebol, respectivamente, que as disciplinas devem promover
uma maior aproximacdo dos futuros professores com o campo de atuacao
profissional, principalmente, no ambito das escolas no Ensino Fundamental. Além
disso, as autoras afirmam que é necessério ter o dominio do conhecimento que
propaga e os pressupostos implicitos nos modelos de educacgdo, para que nao se
exima de uma formac&o mais consciente e autbnoma do individuo, pois, segundo
Pirolo (1997, p. 155) “o ensino técnico neutralizado ajuda a fomentar o
individualismo e, ao fragmentar o conhecimento, contribui com o desenvolvimento da
razdo instrumental que [...] ndo vislumbra as implicacdes sécio-politicas desse tipo
de ensino”.

Estamos cada vez mais convencidos de que o trato com o conhecimento
esporte de maneira fragmentada n&o pode continuar norteando a formacéo de
professores de Educacéo Fisica, pois em acordo com as palavras de Terra (1997, p.
121),

temos plena consciéncia, de que a implementacédo de projetos de ensino,
isolados de uma forma de organizagdo social mais ampla que lute pela
construgdo de uma sociedade mais humana, justa, honesta, solidaria,
democrética, enfim, livre, dificimente poderd alcancar seus objetivos de
forma plena.

Afirmamos que so a partir do entendimento do esporte em sua ampla relagédo
com a sociedade e com uma perspectiva para além do capital € que poderemos
atribuir a ele um carater formativo, educativo e transformador. A forma fragmentada
de conhecimento precisa ser combatida em todas as suas esferas, pois a exigéncia

gue se coloca aos docentes é

a necessidade imperiosa de continuar agindo a procura de superacdo dessa
fragmentag&o que a rigor repercute profundamente no tipo de consciéncia
ética e moral que nossos alunos deverdo consolidar, ao longo dos anos de
estudo no curso de licenciatura (op. cit., p. 121).

A questdo em jogo se refere a articulacdo pratica de uma organizacao

radicalmente diferente, com a necessaria reestruturacdo também da constituicdo
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atual do conhecimento esporte na formagdo de professores, libertando-o das
amarras da fragmentacdo e da reproducdo acritica dos gestos técnicos, e
conduzindo-o para uma organizacdo complexa de seus fundamentos e para a critica
a sua relacdo intrinseca com os objetivos alienantes do capital. E, desta maneira,
nenhuma abordagem que fragmente o conteldo esporte, por mais que busquem
uma ampliacdo e uma critica, pode funcionar diante dos imperativos da organizagéo

social capitalista.
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5 PROPOSICOES INOVADORAS PARA O ESPORTE NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Esta secdo representa o maior esforco empreendido nessa construcéo
tedrica. Trata-se de compreender criticamente as proposi¢cdes elaboradas para o
trato com o conhecimento esporte, que propde a organizagao a partir da totalidade e
nao por disciplinas/modalidades. Explicita os elementos centrais dessas producdes e
faz a interpretacdo e analise delas no sentido de atingir a sua esséncia.

Nessa perspectiva, procuramos desenvolver nossa andlise a partir do
referencial tedrico marxista, apontado na metodologia deste estudo, a fim de
estabelecer as conexdes, as contradicdes e as mediacdes das proposi¢cdes para o
trato com o esporte na formacdo de professores de educacdo fisica. Para isso,
analisamos as trés proposi¢cdes indicadas na problemética desta pesquisa:
Pedagogia dos Esportes; Campo de Estudo e Complexos Tematicos, procurando
decompor os elementos que tornam possivel a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento esporte nessas proposicoes.

Naturalmente a ideia de apontar elementos que permitam a organizagao do
esporte a partir de sua totalidade ndo é consenso no meio académico. Varios sao os
guestionamentos de alunos e professores quanto a oferta das
disciplinas/modalidades no curriculo da formacéo de professores, conforme visto em
Melo (2002). Quanto a esse aspecto, a configuracdo da politica de formacéo
fragmentada parece ser ainda a solugdo mais avancada, na Otica da ordem
estabelecida, para os problemas enfrentados pela educacao fisica. Dentro deste
quadro fica claro que essa solugao visa atender mais ao ponto de vista do capital do
que a uma formacao humana.

A perspectiva da fragmentacdo demonstra a fragilidade de uma atuacao que
visa desvelar o modo de producéo do capital, na medida em que néo faz um dialogo
sobre o esporte em sua relagdo intrinseca com a sociedade. Desta maneira, deixa
intocadas as caracteristicas do esporte como produto historico-cultural, que de
acordo com o Soares et al (1992, p. 48) “subordina-se aos codigos e significados
que lhe imprime a sociedade capitalista e, por isso, ndo pode ser afastado das
condicdes a ela inerentes”.

Refletindo a interagéo do esporte na estrutura social, 0 modo como ele se

manifesta atualmente e suas caracteristicas de sobrepujanca (KUNZ, 1994),
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concorréncia, rendimento e recorde (OLIVEIRA, 2001), exigéncia de um maximo
rendimento atlético, norma de comparacéo do rendimento que idealiza o principio de
sobrepujar, regulamentacéo rigida e racionalizacdo dos meios e técnicas (SOARES
et al, 1992), é que podemos afirmar, em acordo também com Daolio (1998), que o
esporte deve ser tratado como um fenémeno social e ndo apenas como um conjunto
de técnicas ou regras.

A realidade, no entanto, tem nos mostrado que no plano concreto as
abordagens mais em voga nas universidades sdo as que tratam do esporte numa
perspectiva tecnicista, dando énfase aos aspectos e gestos técnicos das
modalidades esportivas. Podemos identificar isso na seguinte afirmacao:

A formacdo atual de grande parte dos profissionais de educacédo
fisica, que se da na maioria dos mais de 150 cursos superiores
espalhados pelo Brasil, ainda ndo consegue tratar o esporte nas suas
dimensbes histéricas, culturais, sociologicas, econbémicas, como
fenbmeno de marketingetc. A grande quantidade de horas nas
disciplinas que tratam o esporte nos cursos de formacédo profissional
em educacdo fisica ainda € destinada aos aspectos técnicos das
modalidades, fazendo com que os alunos, futuros professores,
pratiquem os fundamentos esportivos na duvidosa premissa de que
basta os alunos saberem fazer para saberem ensinar futuramente
(DAOLIO, 1998, p. 111-112, grifo do autor).

Essa premissa traz para a discussdo na formacdo de professores em
educacéo fisica a necessidade de se abordar o contelddo esporte a partir de sua
totalidade, que permita aos alunos critica-lo, transforma-lo e recria-lo dentro de um
determinado contexto social. A preocupacéo real, é claro, ndo € apenas com a forma
como esse conhecimento vem sendo tratado, mas principalmente, como ele pode
ser transmitido/assimilado como teoria na sociedade capitalista, a fim de romper com
as suas relacgoes estruturais.

Desta maneira, precisamos identificar e analisar as proposi¢des que buscam
um trato a partir da totalidade do esporte. Passamos entdo a compreender como a
Pedagogia dos Esportes, o0 Campo de Estudo e os Complexos Tematicos abordam:
a) A concepcdo de esporte, que permite a critica a fragmentacdo do curriculo e a
necessidade de estuda-lo em sua totalidade; b) Os objetivos educacionais e
formativos, demarcando o projeto histérico defendido em cada proposicao e; c) Os
principios curriculares para a organizacdo do esporte, apresentando as
possibilidades concretas expostas pelos autores para um novo trato com esse

conhecimento na formacao de professores de educacéo fisica.
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5.1 CARACTERIZANDO AS PROPOSICOES

Antes de iniciarmos as analises sobre as proposicoes € necessario apresenta-
las. No presente topico tem-se o objetivo de indicar ao leitor como o esporte esta
organizado nas propostas utilizadas como objeto deste estudo para em seguida
compreender suas categorias centrais. A sequéncia em que 0s tOpicos e as
proposicdes sdo aqui apresentados nao pretende indicar uma ordem de importancia,
nem uma subordinacdo. Entendemos que todas elas tém relevancia para as analises
e nenhuma pode ser subordinada a outra.

A Pedagogia do Esporte foi proposta por Daolio (1998) e representa um
estudo com possibilidades para superar a fragmentacdo das disciplinas por
modalidades. O autor parte da necessidade de contrapor o ensino dissociado da
cultura e, principalmente, da atencdo exagerada a dimenséo técnica no ensino das
modalidades.

No plano concreto o autor, mesmo afirmando que ndo tem a intencdo de
apresentar um novo curriculo, propde que sejam organizados o0s conteudos
esportivos ndo mais por disciplinas/modalidades, mas sim pelos elementos comuns
das modalidades esportivas. Esse agrupamento € o que Daolio (1998) considera
como sendo necessario para uma pedagogia dos esportes, pois esta ndo trataria o
esporte fragmentado e isolado.

Assim, teriamos um bloco de modalidades esportivas coletivas, onde
estaria o futebol, o handebol, o voleibol, o basquetebol, o rugbi e, também, um bloco
das modalidades esportivas individuais, ginastica artistica, atletismo, entre outras.

Nas palavras do autor, seria

a reconstituicdo da histéria das modalidades esportivas, principalmente no
trato com as modalidades coletivas, comegando com principios comuns aos
esportes, para depois serem feitas as diferenciagfes entre as modalidades.
Afinal, foi o que aconteceu na histéria das modalidades esportivas (op. cit.
p. 114).

A ideia principal é tratar o fenbmeno esporte em sua totalidade, relacionando
as diversas modalidades, contextualizando-as. Nesse sentido, o autor prop6e ainda
formar um grupo de modalidades aquéaticas; modalidades com implementosou
materiais; um bloco dos esportes radicais e um bloco dos esportes que se

originaram das lutas. Ainda segundo Daolio (op. cit. p. 114),



97

Cada um desses blocos seria uma disciplina do curriculo de graduacdo em
Educacao Fisica, com uma carga horaria maior, a fim de dar conta de um
grupo de modalidades, podendo ser desenvolvido por varios professores. A
principal vantagem seria o estabelecimento de uma linha de atuacao
conjunta, criando aquilo que estamos chamando, aqui, de uma pedagogia
dos esportes (op. cit. p. 114).

Essa preocupacdo se da em virtude da percepcdo de que os professores
desenvolvem suas sequéncias pedagodgicas sem relacionar as modalidades com
outras disciplinas ou contextualiza-las, o que limita o entendimento do esporte a
partir de sua totalidade. O autor diz ainda que é importante que as disciplinas da
pedagogia dos esportes estejam vinculadas ao conjunto de disciplinas iniciais, que
dariam condi¢cées aos alunos para procederem com diferentes olhares sobre o
fenbmeno corporal humano (op. cit.).

A intencdo do autor, como mencionou acima, ndo era organizar um novo
curriculo, mas que os professores sejam formados a partir desse modelo “com
maiscondicfes de atuar junto ao fendmeno esporte, numa perspectiva mais critica e
transformadora, e n&o seja um reprodutor somente da dimenséao técnica” (op. cit., p.
114). O autor conclui que seus apontamentos, baseados nas reflexdes a partir de
sua atuacdo como professor, conduzem para uma necessaria reformulacédo. Porém,
as modificacbes precisam de maior aprofundamento e debate para que possam ser
implantadas.

Gonzalez (2004) apresenta a organizacdo do esporte na formacao de
professores de educacdo fisica por Campo de Estudo. Essa proposicao foi
implantada no Curso de EF da Universidade Regional do Noroeste do Estado de Rio
Grande do Sul, Unijui, (CEFU). A organizacao descrita se refere ao novo curriculo do
Curso de Educacao Fisica, que entrou em vigéncia em 2001 em substituicdo ao
curriculo que estava em vigor desde 1991 (GONZALEZ, 2004). E importante

esclarecer o que diz o projeto politico-pedagdgico do CEFU acerca do esporte.

A formacédo académica no processo ensino-aprendizagem do esporte tem
compromisso de ir além da instrumentalizacdo técnica, o que tem sido
historicamente caracterizado como ensino do esporte na universidade. E
imprescindivel a formacdo pedagdgica mais ampliada para entender o
esporte na sua complexidade, numa perspectiva critica, como um elemento
emancipatorio, como espago humanizado (CEFU, apud GONZALEZ, 2004,
p. 220).



98

Esses elementos estdo incluidos na proposta de Campo de Estudo dos

esportes, que esta organizada no projeto politico-pedagogico da seguinte maneira:

Onze componentes curriculares, distribuidos do primeiro ao quinto
semestres, acumulando um total de 32 créditos ou 480 horas, e dividido nos
seguintes temas de estudos: a) estrutura dos esportes; b) metodologia do
ensino; ¢) pedagogia do esporte; e) etapas da formacdo esportiva; f)
planejamento da formacdo esportiva; g) elementos psicossociais e h)
elementos histérico-sociais (op. cit. p. 221).

O quadro abaixo apresenta de forma detalha a denominacdo e ementas dos

componentes curriculares da proposicdo por Campo de Estudo.

Quadro 5: Componentes curriculares e ementas do Campo de Estudo.

Componente Ementa

curricular

Esporte I: Estrutura | Visa desenvolver conhecimento sobre os elementos

dos Esportes | universais da ldégica interna dos esportes e as suas
dimensoes estrutural e funcional, referenciando a modalidade
esportiva handebol

Esporte II: Estrutura | Estuda e investiga sobre a acdo de jogo e os elementos

dos esportes |l universais dos esportes: tatica e técnica individuais, tatica
coletiva e sistema de jogo, referenciando a modalidade
handebol

Esporte Ill: Etapas | Estuda as fases e etapas da formacédo esportiva, evolucdo da

da Formacgéo | competéncia motora, desenvolvimento das capacidades

Esportiva fisicas e sua relacdo com a aprendizagem esportiva,
referenciando a modalidade esportiva atletismo — provas de
pista

Esporte IV: | Estuda e pesquisa o conhecimento implicado nos jogos

metodologia do | desportivos coletivos, sem vinculo dom as dimensdes

Ensino dos | estrutural e funcional, aprendizagem motora,

Esportes | desenvolvimento do pensamento tatico e a disponibilidade
técnica/coordenativa, referenciando a modalidade esportiva
basquetebol

Esporte V: | Estuda e pesquisa os modelos de intervencdo pedagodgica

Metodologia do | para o ensino dos jogos desportivos coletivos e o0 marco

Ensino dos | organizativo, planejamento e estruturacdo da formacéo

Esportes Ii esportiva — objetivos e conteludos por etapas — referenciando
a modalidade esportiva basquetebol

Esporte VI: | Visa estudar o ensino dos esportes em que ndo héa interacdo

Metodologia do | com o adversario, abordando as teorias de aprendizagem

Ensino dos | motora (elementos coordenativos) com énfase na teoria do

Esportes Ili esquema motor geral e na hipétese de pratica variavel,
referenciando a modalidade esportiva atletismo — provas de
campo.

Esporte VII: | Estuda as dimensdes educativas do esporte e seus vinculos
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Pedagogia do | com as correntes do pensamento pedagogico brasileiro,

Esporte | referenciando a modalidade voleibol

Esporte VIII: | Estuda e pesquisa sobre o0 processo ensino-aprendizagem e

Pedagogia do | a pratica do esporte como campo de introjecdo de valores e

Esporte Il desenvolvimento de competéncias sociais, afetivas e
cognitivas, referenciando a modalidade esportiva voleibol

Esporte IX: | Discute os fundamentos e bases para a formulacdo de um

Planejamento  da | projeto de formacao esportiva, referenciando a modalidade
Formacéao Esportiva | esportiva futebol

Esporte X: | Estuda e pesquisa os itinerarios esportivos, 0s aspectos
Dimensodes psicossociais do ambiente esportivo, tanto nos processos de
Psicossociais do | ensino-aprendizagem-treino como na competicdo esportiva
Esporte infantil, referenciando a modalidade esportiva futsal

Esporte XI: | Estuda e pesquisa o desenvolvimento histérico-social do
Dimensodes esporte, sua mercantilizacdo, a relacdo com a ideologia e

Historico-sociais do | questdes étnicas e de género, referenciando a modalidade
Esporte esportiva futebol

Fonte: CEFU (2000, apudGONZALEZ, 2004, p. 22).

Essa organizagdao permite, segundo Gonzalez (2004, p. 221), “um
aprofundamento sobre um determinado assunto”. Isso diminuiria a reiteragcdo de
temas abordados de maneira  superficial quando tratados pelas
disciplinas/modalidades esportivas. Esses componentes do curriculo utilizam as
modalidades esportivas como laboratério de aprendizagem (op. cit.), servindo como

exemplo concreto dos assuntos estudados. Assim é explicado esse processo:

Estas modalidades sédo instrumentalizadas de tal forma que permitam (e
exijam) estabelecer vinculos com o conjunto das modalidades esportivas
(com base na légica interna e externa das mesmas), possibilitando aos
alunos abstrairem esses conceitos e utiliza-los em qualquer pratica
esportiva, particularmente naquelas que ndo serdo abordadas na
universidade e/ou ainda ndo foram ‘inventadas’ (op. cit., p. 222).

Para justificar a escolha de determinadas modalidades como laboratérios de
aprendizagem, Gonzalez (op. cit., p. 222) diz que elas “foram escolhidas a partir da
analise das logicas internas e externas das mesmas” e cita como exemplo a escolha
do futebol como laboratério de ensino-aprendizagem das dimensdes historico-
sociais. Porém isso ndo exclui, segundo o autor, a possibilidade de modificagbes

futuras, considerando o dinamico e diversificado mundo esportivo.

Procurou-se assim, que a légica da modalidade referenciada permita uma
abordagem mais consistente dos contelidos programaticos do componente
curricular. Por exemplo, entendeu-se que o estudo sobre as dimensfes s6
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historico-sociais do esporte e suas implicagfes no processo de mediagao
torna-se mais rico quando remete ao futebol como modalidade de
laboratério, devido a seu significado social para o brasileiro (op. cit., p. 222-
223).

O autor considera que esse novo modelo apresenta algumas potencialidades,
como por exemplo: 1. Permite trabalhar com o entendimento de que o esporte € um
fendbmeno historico-social; 2. Permite pensar o estudo do esporte para além dos
modelos caracterizados pela justaposicdo de ‘n’ modalidades esportivas
(GONZALEZ, 2004). Desta maneira, o autor deixa claro que somente um novo
projeto de organizacdo nado é suficiente para mudar o trato com esporte, ou seja, a
proposi¢cdo de um novo curriculo ndo garante novas praticas, pois é preciso “‘uma
transformacao radical do processo de ensino-aprendizagem/estudo dos mesmos nas
universidades” (op. cit., p. 225).

A proposicdo por Complexos Tematicos foi inicialmente proposta por
Colavolpe (2005) em sua dissertacdo de mestrado intitulada “O esporte como
conteudo nos cursos de formagao de professores: Realidades e possibilidades”.
Nela o autor apresenta a critica ao curriculo organizado por modalidades e
apresenta uma organizagao por ciclos. O mesmo autor da continuidade a discusséo
do esporte na formacgéo e na possibilidade de organizacdo por ciclos em sua tese de
doutorado, publicada em 2010, “Sociedade, Educacdo e esporte: A teoria do
conhecimento e o esporte na formacgao de professores de educacéo fisica”.

A proposta tem base na obra do educador russo Pistrak (2000)
“Fundamentos da escola do trabalho”, e tem a perspectiva de compreender e tratar o
esporte a partir de Complexos Temaéticos. Colavolpe (2005, 2010) € quem vai
estudar o método do ponto de vista da organizacdo do esporte na formagédo de
professores de educacao fisica.

Taffarel et al. (2007, p. 48), defendendo a cultura corporal como objeto, a
pratica social (praxis) como eixo articulador do conhecimento e a histéria como
matriz cientifica, corroboram a ideia de Colavolpe (2005) e dizem que o0s
conhecimentos na formacao de professores devem ser tratados “por sistemas de
complexos tematicos e relacionados a conhecimentos de formacdo ampliada,
conhecimento identificador da area e conhecimento identificador do aprofundamento
de estudos”. Esses conhecimentos de formagdo ampliada devem permitir uma
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compreensao de conjunto, radical e de totalidade comum a qualquer tipo de
formacao profissional.

A organizacdo do contetudo esporte por Complexos Tematicos €, para 0S
autores acima citados, a forma mais adequada de tratar esse conhecimento nos
cursos de formacdo de professores, pois ela garante o desenvolvimento das
competéncias necessarias, além de proporcionar a compreensao do esporte com
um sistema complexo, dindmico e contraditério. Assim, “uma possibilidade no marco
da emancipacéo/desalienacdo € a organizacdo do trabalho pedagogico através do
sistema de complexo tematico” (TAFFAREL et al, 2007, p. 15).

Como observado acima, a defesa por essa abordagem ndo é apenas de
Colavolpe, mas de outros autores empenhados com a possibilidade de
transformacdo do ensino do esporte nas universidades. Por isso, € preciso indicar
gual a compreensao que esses autores apresentam sobre o sistema de complexo ou
como o proprio Pistrak (2000, p. 131, grifo do autor) diz: “método experimental ou de
organizagéo do ensino segundo os complexos”.

Sobre o complexo tematico, Colavolpe e Taffarel (2007) dizem:

O sistema de complexo tematico foi desenvolvido por Pistrak (2000),
educador russo que defendia a Revolugdo Socialista e propunha a
organizacdo do trabalho pedagdgico através de um sistema que garante
uma compreensao da realidade atual de acordo com o método dialético pelo
qual se estudariam os fenbmenos ou temas articulados entre si e com
nexos com a realidade mais geral, numa interdependéncia transformadora.

Essa explicacdo nos apresenta duas questdes fundamentais para o
entendimento da proposta. A primeira € a defesa do projeto historico socialista e da
revolucdo como meio para se alcancar tal organizacdo social. E a segunda € a
necessidade de se compreender a realidade social por meio da dialética materialista,
abordando os fenbmenos articulados e conectados com a sociedade capitalista na
perspectiva de sua transformacao.

Colavolpe (2005) elabora uma proposta a partir do complexo tematico para o
trato com esporte na formagéo dos professores em sua dissertacdo de mestrado.
Vale ressaltar que isso se da vinte anos apdés o inicio do movimento renovador da
educacao fisica. Nesse periodo, portanto, ja havia significativa producdo cientifica

com o intuito de modificar a realidade da Educacéo Fisica e do Esporte. E esse



102

autor sintetiza varias propostas, principalmente as que tratam o esporte por
disciplinas/modalidades.
Nas palavras de Colavolpe (2005, p. 48) é preciso

transformar o estudo deste fenébmeno num sistema de complexo tematico
superando a proposta contraditéria atual de disciplinas/modalidades, de
forma a ampliar o conhecimento sobre a realidade atual e as possibilidades
do agir humano para as transformacdes necessarias.

Colavolpe (2005) apresenta a organizacdo do esporte na formacdo de
professores de educacéo fisica a partir de ciclos. Essa proposta foi indicada como
possibilidade (op. cit., p. 144) com a perspectiva de dar continuidade em outros

estudos.

Nossa proposta caminha no sentido da criacdo de um sistema de complexo
tematico esporte que deverd ser apresentada como desdobramento deste
trabalho, provavelmente numa proposta de defesa de tese, hum processo
de doutoramento, onde a construcdo deste complexo tematico devera ser
apresentada como pesquisa-a¢cao num trabalho coletivo envolvendo, por um
lado, todos os professores cujas disciplinas atuais digam respeito a este
complexo e, por outro, pelos atores principais, alunos e egressos dos cursos
de Educacao Fisica.

Colavolpe (op. cit.) fundamenta a organizacdo por ciclos na nova LDB — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — de 1996 e apresenta as discussofes realizadas
nos estudos do Coletivo de Autores (1992, apud COLAVOLPE, 2005, p. 136) que
diz:

Nos ciclos, os contetdos de ensino sdo trabalhados simultaneamente,
constituindo-se referéncias que vdo se ampliando no pensamento do aluno
de forma espiralada, desde o0 momento da constatacdo de um ou varios
dados da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los [...] Os
alunos podem lidar com diferentes ciclos ao mesmo tempo, dependendo
dos dados que estejam sendo tratados. Ao introduzir o modelo de ciclos,
sem abandonar a referéncia de séries, busca-se construir pouco a pouco as
condi¢cdes para que o atual sistema de seriacdo seja totalmente superado.

Para justificar a adogcao dos ciclos na proposi¢cdo, Arroyo (1999, apud
COLAVOLPE, 2005, p. 137) € utilizado quando diz que: “organizar 0os processos
educativos em ciclos de desenvolvimento humano nos coloca diretamente nas

”m

questdes mais permanentes do ‘fazer educativo do oficio de educadores™. E conclui:
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Os ciclos procuram contrariar a légica da escola seriada e sua avaliagéo
define o papel da escola associando acdes complementares. As
possibilidades efetivas de maior sucesso dependem das politicas publicas e
das concepcdes de educacdo que estdo na base dos ciclos, as quais, por
sua vez, sdo limitadas pela realidade da organizacdo social vigente
(FREITAS, 2003, apudCOLAVOLPE, 2005, p. 144).

Com essas premissas, 0 autor apresenta os ciclos em sua proposicado como
a possibilidade de proporcionar aos alunos “um novo eixo articulador dos tempos,
espacos e conteudos a serem vivenciados em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo do ensino superior”. E tem como perspectiva a atuagdo em conjunto dos
professores responsaveis pela aprendizagem nos ciclos. Estesestariamdistribuidos

da seguintemaneira:

1. Histéria das atividades fisico-desportivas que acompanharam a evolugdo do
homem civilizado na construcao de atividades fisicas, laborais e bélicas que
precederam a organiza¢ao destas atividades em esportes;

2. O esporte como conteudo da Educagéo Fisica. O momento histérico de sua
inclusdo na Inglaterra do século XVII, seu precursor, 0s principios
norteadores desta inclusdo e 0 momento histdrico em que isto aconteceu. O
Estado como interventor controlador e repressor da violéncia nos eventos
esportivos no berco do esporte moderno. O esporte assumindo os seguintes
papéis: de representagdo nacional; manutencdo, fomento e reabilitacdo a
salde pulblica; disseminador de habitos saudaveis da populagéo
trabalhadora; como meio de educacgédo e para a melhoria da qualidade de
vida da populacgéo;

3. Os desportos que compdem as grades curriculares dos cursos de Educacao
Fisica. O treinamento desportivo. Os métodos histéricos de ensino dos
esportes. A iniciagdo esportiva com fins competitivos. A iniciagdo desportiva
de forma lldica, criativa, participativa. O treino precoce. As rotinas de
trabalho esportivo e a sua disseminacdo como modelo de treinamento. O
desporto espetaculo. O treinamento desportivo de alto nivel. Os desportos
relacionados a Natureza, histéricos e os Jogos Radicais modernos. Demais
modalidades de Jogos Radicais.

4. Arelagdo do homem com o meio liquido, as primeiras competi¢des rasticas,
os desportos aquaticos, os estilos. As provas de natagdo, canoagem, surfe,
windsurfe e iatismo.

5. O esporte como meio de desenvolvimento corporal e humano: as técnicas,
os fundamentos, o treino, as repeticdes a servico do desenvolvimento das
gualidades fisicas de criancas e jovens em idade escolar preparando-os
para a vida esportiva em sociedade (op. cit., p. 146-147).

Como proposta inicial, Colavolpe (2005) apresenta essa organizacdo do
esporte por ciclos, onde o0s conteudos serdo compostos pela construcdo do
conhecimento cientifico elaborado por professores e estudantes através do trabalho
pedagogico. Portanto, apresenta elementos para a transformacéo do esporte nesse

nivel de ensino.
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Desta maneira, iniciamos a discussao que apresenta 0s elementos
constitutivos das proposi¢cdes para a transformacdo do esporte na formacgdo de
professores de educacéao fisica. Resta-nos, porém, a analise dos aspectos centrais

de cada uma delas no sentido de esclarecer os pressupostos que as fundamentam.

5.2 CONCEPCAO DE ESPORTE E TOTALIDADE CONCRETA

A reflexdo sobre a educacéo fisica e, especificamente, sobre o esporte,
superando a dimensdo biologica, tecnicista e fragmentada que vem sendo
amplamente debatida é unanime nessas proposi¢cées. Quando o esporte é tratado
como fendmeno historicamente determinado essas dimensdes sdo 0S principais
aspetos a serem criticados. O dominio biolégico, por exemplo, questionado na
década de 1980, perdeu espaco para a discussao sobre questdes politicas, sociais,
ideoldgicas e culturais (DAOLIO, 2007) e a educacéo fisica e o esporte, que eram
vistos apenas na dimensdo biolégica, passatempo ou atividade de rendimento
atlético, passam a ser tidos como expressao da cultura ou como fenémeno politico.

As proposicbes aqui estudadas partem da critica da fragmentacao.
Percebemos que h& nas trés o entendimento de que o esporte ndo pode mais
continuar a ser organizado por disciplinas/modalidades. Resta-nos saber se a
totalidade expressa nas concepc¢des esta relacionada a realidade social concreta ou
apenas aos aspectos gerais inerentes ao esporte.

Daolio (1998), na proposicdao por Pedagogia do Esporte, apresenta o
esporte como um fendmeno sociocultural e o considera como um dos grandes
contetdos da educacao fisica. Entende que o esporte também é um fendmeno
social e ndo apenas um conjunto de técnicas ou regras. Portanto, precisa ser
analisado nas suas dimensdes historicas, culturais, sociologicas, econdémicas, e
como fendmeno de marketing.

O autor também aborda o esporte como historico e politico, pois considera
que “o homem, ao longo de sua histéria, de cerca de quatro milhdes de anos, foi
construindo uma cultura ligada as questdes corporais, de movimento, de lazer, de
saude, produzindo um vasto conhecimento sobre essas dimensbes” (op. cit. p. 112).

Faz-se necessario, porém, retracar o conceito de cultura utilizado por Daolio
(2007) para uma compreensdo sobre a relacdo do esporte com 0s aspectos

culturais, pois a proposta de estudo indicada pelo autor caminha no sentido de
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entender a organizacdo do esporte e sua perspectiva de adotar um curriculo
organizado a partir de uma totalidade.

O conceito de cultura para Daolio (2007, p. 05) é fundamental por discutir a
educacéo fisica, pois “todas as manifestagdes corporais humanas séo geradas na
dindmica cultural, desde os primérdios da evolucdo até hoje, expressando-se
diversificadamente e com significados préprios no contexto de grupos culturais
especificos”. Entretanto, esse conceito foi formado a partir da analise e fusdo de dois
outros conceitos.

O primeiro € o conceito de fato social total, que propunha uma totalidade na
consideracdo do ser humano, englobando os aspectos fisioldgico, psicologico e
sociologico, e de técnica corporal, entendida como a maneira pela qual os seres
humanos, de forma tradicional e especifica, utilizam seus corpos. Esses elementos
contrapdem as andlises que consideram apenas o0s aspectos do dominio eficiente
dos gestos motores, priorizando o rendimento atlético-esportivo, que considera o
corpo maquina e nao possibilita a sua visdo como produtor e expressado dinamica de
cultura (DAOLIO, 2007).

Para completar essa concepcao e possibilitar uma ampliagdo da discusséo
sobre a cultura na educacdo fisica, Daolio (2007) apresenta o0 conceito de
concepcao sintética, em que todas as dimensdes estdo presentes, interagindo como
variaveis no comportamento humano.

Ao fim da analise desses conceitos, Daolio (op. cit.,, p. 08) conclui que a
dimenséo cultural estaria como “constitutiva da dindmica humana” e ndo como a
visdo tradicional de acéo sobre o corpo fisico. A educacéo fisica estaria aliada a uma
totalidade bioldgica, cultural, social e psiquica. Assim, ela deveria ampliar seus
horizontes, abandonando a dimensao técnica do esporte, por exemplo, para um
estudo que considera o ser humano eminentemente cultural, continuo construtor de
sua cultura relacionada aos aspectos corporais.

Essa andlise é fundamental para compreender a perspectiva adotada que
aprecia o esporte como um fendmeno sociocultural e suas possibilidades de
entendimento como uma totalidade. Esta categoria se faz presente no estudo de
Daolio(1998, p. 112) na medida em que o esporte “manifesta um movimento
dialético entre os movimentos padronizados, as técnicas, as regras e a sua

efetivagdo num determinado momento e num grupo especifico”.
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Esse movimento dialético é o ponto central da proposicéo para percebermos
o distanciamento do autor em relacao a totalidade concreta discutida neste trabalho,
pois ainda que possamos superar as contradicdes do esporte por modalidades,
precisamos entender que elas sdo uma criacao historica da humanidade e que no
sistema atual atende aos interesses do capital. Portanto, ndo podemos falar em
movimento dialético sem a perspectiva de critica ao sistema capitalista em todas as
suas dimensdes. Isto significa que o complexo de producéo esportiva esta integrado
a uma totalidade mais ampla, ou seja, ao sistema de formacédo sécio-econdémico, o
sistema de relacdo de producéo, o sistema politico (PRONI, 2002).

A proposicao por Campo de Estudo (GONZALEZ, 2004) também entende o
esporte como um fenémeno historico-social e que precisa ser assumido ndo mais
fragmentado por disciplinas/modalidades. Desta maneira, aponta como primeira
caracteristica de sua proposta a compreensao do esporte a partir de um Campo de
Estudo. Este, para o autor, seria: “um espaco da realidade que deve ser melhor
explicado e compreendido para poder interagir com ele a partir da especificidade
profissional” (op. cit., p. 218).

Embora tenha elaborado uma proposicado para 0 esporte que visa superar a
fragmentacdo por disciplinas/modalidades, os argumentos de Gonzalez (2004)
apresentam uma concepc¢ao de esporte que merece atencdo quando o relaciona
com a categoria totalidade. Entendemos que o Campo de Estudo ainda apresenta o
esporte como uma parte dissociada da realidade, e ndo como totalidade concreta.

Isso fica claro quando o autor deixa entender que a especificidade
profissional, no que tange a atuacao no espaco do esporte, é restrita ao ambiente da
sala de aula, pois tem como meta “oportunizar aos seus alunos a reconstrugao
inteligente, prazerosa, competente e contextualizada, num ambiente de aula critico e
sensivel” (op. cit., p. 218). O autor conclui que se orientamos a intervencéo
profissional com esse proposito, a formacao deveria ter essa mesma intencao.

Acerca da discusséo sobre a intervencéo profissional com o esporte, Oliveira

(1999, p. 29) nos esclarece que

embora determinada socialmente, a escola pode transformar-se e gerar
transformacdes, ou seja, a escola ndo é uma ilha, um gueto onde se pode
fazer um esporte diferente, mas um lugar que, fazendo o esporte de forma
diferente, pode motivar diferencas em outros ambitos, numa relagcdo em
mao dupla com a sociedade.
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Nesse mesmo sentido, acrescenta:

Um desafio que deve orientar novos estudos e experiéncias € justamente
identificar diferentes formas de modificacdo do esporte e, noutro sentido,
formas de esse esporte modificado “retornar” a sociedade de modo que,
também nesse cenario mais amplo, possa provocar tensdes (op. cit., p. 30).

Desta maneira, entendemos que a universidade, l6cus privilegiado da
formacdo inicial de professores deve seguir nessa direcéo, isto é, reinventando o
esporte numa relacdo de mao dupla com a sociedade e procurando meios para
produzir estudos e experiéncias que sejam capazes de resistir a légica incorrigivel
do capital. Portanto, ndo se trata apenas de uma reconstrucao restrita ao ambiente
da sala de aula, mas sim, de uma possibilidade de provocar tensbées capazes de
contribuir para a reunido de condi¢des propicias para a consolidacdo de uma nova
realidade.

Identificamos em outra passagem um afastamento explicito da concepcéo de
esporte em relacdo a visao da totalidade concreta discutida anteriormente, pois, para

Gonzalez (2004), os professores de educacéo fisica devem

propiciar as condigfes necessarias que permitam que 0S sujeitos se
introduzam e se integrem também ao esporte, formando os cidadaos que
vao produzi-lo, reproduzi-lo, transforma-lo, instrumentalizando-os para
usufruir a pratica esportiva em beneficio de sua qualidade de vida, ou seja,
propiciar que os alunos sejam praticantes lucidos e ativos, que incorporem o
esporte em sua vida para dele tirar o melhor proveito possivel (op. cit., p.
218-219).

Percebemos nesse objetivo que o autor ignora a relagdo do esporte com a
sociedade, usurpando o papel transformador e subvertendo seu uso potencial ao
uso individual e fetichista. Esse € um dos fatores que precisa ser corrigido. Em

acordo com Freitas (2009, p. 18), afirmamos que

enganam a si mesmos e enganam os trabalhadores assalariados e
operarios, bem como o0s demais segmentos pobres da sociedade, os
tedricos que sonham com a transformagao do ‘esporte em si’ [...] sem a
imprescindivel transformagéo da sociedade.

A proposicdo por Complexos Tematicos (COLAVOLPE, 2005) é a que
apresenta uma concepcao de esporte relacionada com a totalidade concreta da
realidade social. Esse autor também faz as criticas a fragmentagéo do conhecimento

em modalidades, apontando trés elementos centrais, que: 1) esta forma de ensino
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nao contempla as necessidades formativas dos graduandos; 2) o trato com esse
conhecimento reproduz uma formacao para exercer fungdes sociais especificas e; 3)
0 ensino é distanciado do mundo do trabalho, pois restringe suas orientacdes a
pequenos segmentos de mercado.

A concepc¢do de esporte estéd fortemente ancorada na realidade dos sujeitos
sociais na medida em que o entende como uma atividade sdécio-historica de
desenvolvimento humano, que passa necessariamente pela “analise do homem em
sociedade, suas relacdes de producao da vida, seu comportamento, oportunidades e
o entendimento do progresso da histéria humana” (op. cit. p. 21).

Percebe-se ainda mais claramente o trato historico-social da concepc¢édo do

autor na seguinte afirmacao:

O esporte, enquanto atividade humana, socialmente produzida e
historicamente acumulada, constitui o acervo cultural da humanidade. E,
portanto, elemento desta cultura, um fenbmeno de um processo evolutivo
social. A ndo compreensao deste fendmeno transforma a cultura esportiva
em um bem material expropriado de seus valores, ou seja, da compreensao
dos seus verdadeiros significados e objetivos culturais (op. cit., p. 24).

Outro fator interessante de ser considerado quando abordamos a concepc¢ao
de esporte na proposicdo por Complexos Tematicos é sua perspectiva de classe
explicitamente colocada. Para Colavolpe (2005) € preciso pensar 0 esporte a partir
das necessidades dos trabalhadores, pois sdo estes que constituem a base para
uma intervencédo na planificacdo de a¢des publicas nos desportos.

Por udltimo, consideramos imprescindivel a compreensao de que o0 esporte
esta posto na base material da existéncia humana, no modo do capital organizar a

producéo, expressa nas palavras abaixo em que o esporte é uma

atividadesociohistérica de desenvolvimento humano, pois 0 ensino
esportivo, enquanto finalidade, transcende as analises do modo de vida do
homem em sociedade, suas relacbes de producdo da vida, seu
comportamento, oportunidades e o proprio entendimento do progresso da
historia humana enquanto um processo de transmissédo ativa das aquisicoes
da cultura as novas geragbes através dos processos educativos que
deveriam culminar num curso de formac¢&o superior (COLAVOLPE, 2005, p.
143).

Desta maneira, percebe-se que, mesmo apresentando a totalidade como
categoria em todas as proposi¢cdoes, somente em Colavolpe (2005) encontra-se
explicitamente a relacdo do esporte com o modo de produgcdo do capital. Essa
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concepgao converge com O pensamento apresentado anteriormente de que
precisamos tornar explicitas as relagdes do capitalismo com o esporte.

5.3 OBJETIVOS EDUCACIONAIS E FORMATIVOS

A formagdo humana, no sentido mais amplo do termo, deve ser a meta a
alcancar em todo o processo educativo, das escolas as universidades. E
absolutamente vital que os cursos de educacdo fisica sejam orientados nessa
perspectiva e ndo na logica mercantil da preparacdo imediata para o0 mercado de
trabalho. Anunciamos essa perspectiva na segunda secdo deste estudo e
procuramos compreender qual a légica seguida pelos autores, que apresentam as
proposi¢cdes para o trato com o esporte.

Nesse empreendimento, nossa tarefa imediata € analisar 0s objetivos
educacionais e formativos que sao apresentados e se estes apresentam 0 projeto
histérico que vislumbram para o futuro da humanidade.

A esse respeito, Daolio (1998), na proposicdo por Pedagogia do Esporte,

demonstra preocupacdo com a formacédo que privilegia a dimenséao técnica.

Um curso que privilegie a dimens&o técnica do esporte ndo estara formando
profissionais capazes de considerar a continua significagdo e
ressignificacdo das modalidades esportivas por parte dos diversos grupos
humanos ao longo do tempo [pois] priorizando a dimenséo técnica, nao
estard propiciando a discussdo do esporte como parte da cultura humana
(op. cit., p. 113).

Essa questdo nos remete ao objetivo educacional fundamental proposto por
Daolio (1998) para a modificagcdo da realidade do trato com o conhecimento esporte:
o treino dos olhos. Para o autor € de extrema relevancia que os cursos de formacgéo
precisam, inicialmente, desenvolver a capacidade de olhar dos alunos.

A ideia que o autor em tela pretende destacar € a de que “é necessario saber
olhar para um fenémeno [...] antropologicamente, filosoficamente, historicamente,
psicologicamente, biologicamente, biomecanicamente, esteticamente,
sociologicamente, politicamente etc.” (op. cit, p. 113). Isso significa que o mesmo
fendbmeno pode ser analisado de varios angulos, ou seja, permite multiplas analises

a partir da perspectiva que é olhado.
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Para exemplificar essa questdo, Daolio (1998) apresenta alguns elementos,
como, a necessidade de perceber o futebol como expressdo maior da cultura
brasileira; a admiracdo na harmonia estética de uma partida de basquetebol; a
influéncia da midia na construcédo de novas modalidades esportivas; a utilizacdo do
esporte como propaganda de governo e; a dimensédo do atleta como mercadoria de
troca entre grandes empresas multinacionais.

Podemos considerar, a partir da analise da Proposicdo Critica por
Modalidades Especificas, discutida ao longo da IV Secdo, que as praticas que
buscam desenvolver os elementos indicados acima ainda sao isoladas. Por outro
lado, essa perspectiva apontada por Daolio (1998) adota como referéncia a
necessidade de considerar algumas questdes fundamentais no processo de
superacao do projeto politico pedagdgico que prioriza apenas a dimensao técnica do
ensino. O autor insiste em que, para um projeto de formacéo em favor do treino dos

olhos,

€ necessario que um curso de formagao profissional instrumentalize o futuro
professor a ser capaz de considerar outros aspectos do esporte — e nao s6
do esporte — que vao além da dimenséao técnica ou tatica. Sendo o esporte
um fendmeno mundial dos mais importantes atualmente, deve-se trata-lo de
maneira multipla e plural (op. cit., p. 113).

A intencdo exposta nessa citacdo esta relacionada a necessidade de que 0s
professores de educacgao fisica sejam formados “com mais condi¢gdes de atuar junto
ao fenbmeno esporte, numa perspectiva mais critica e transformadora, e ndo seja
um reprodutor somente da dimenséo técnica” (op. cit., p. 115).

Ha boas razGes para acreditar que essa proposta apresenta consideraveis
avangos ao que atualmente esta em vigor na formacdo em educacdo fisica.
Entretanto, ha também a possibilidade de adotar um posicionamento critico frente a
essa intencao.

A razdo que nos leva a essa posicado € a defesa feita por Daolio e Veloso
(2008, p. 15) quando dizem: “A proposta que defendemos sugere o ensino do
esporte que vise a atingir todos e quaisquer alunos, de todas as idades, de todas as

condicdes fisicas, com variados interesses”. Em seguida concluem:

Propomos, enfim, o ensino da cultura esportiva de forma mais democratica,
singular e autoral, respeitando as especificidades culturais e as constantes
ressignificacbes do esporte. Portanto, a pedagogia do esporte precisa
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refutar o modelo meramente instrumental de técnica e recuperar a
dimenséo simbdlica inerente as praticas tradicionais humanas.

A consideragdo que pretendemos destacar é relacionada ao que ja foi
exposto neste trabalho sobre a necessidade de constru¢cdo de uma consciéncia que
supere as impressfes imediatas do capital para, efetivamente, propor sua
transformacdo. Retomamos o que foi exposto a partir de Tonet (2010) quando o
mesmo diz que devemos nortear a teoria e a préatica para o sentido da emancipagao
humana e n&o no sentido de aperfeicoar a democracia e a cidadania.

O problema dessa proposicdo € claramente percebido quando restringe o
aspecto critico e transformador a superacédo apenas da dimensdao técnica do ensino.
E, apesar de indicar a necessidade de considerar outros aspectos do esporte, nao
percebemos nessa proposicdo uma relacdo clara no que tange a um projeto
historico de superacdo da sociedade de classes. Negligencia-se, portanto, esse
aspecto fundamental para o debate da formacao de professores.

Na proposicdo por Campo de Estudo (GONZALEZ, 2004) também
encontramos como objetivo educacional e formativo a necessidade de desenvolver
nos alunos as competéncias tanto sociais como técnicas que possam ir para além
da instrumentalizacdo, pois esta ndo oportuniza aos futuros professores a
possibilidade de novas significacdes do fendmeno esportivo.

Contudo, os objetivos educacionais e formativos caracteristicos dessa
proposicdo para o trato com o conhecimento esporte estdo colocados no processo
de mediacdo. Este é apontado como um fenbmeno que precisa ser mais bem

compreendido, pois é esse processo que € capaz de

propiciar as condigfes necessarias que permitam que 0S sujeitos se
introduzam e se integrem também ao esporte, formando os cidadaos que
vao produzi-lo, reproduzi-lo, transforma-lo, instrumentalizando-os para
usufruir a pratica esportiva em beneficio de sua qualidade de vida, ou seja,
propiciar que os alunos sejam praticantes lucidos e ativos, que incorporem o
esporte em sua vida para dele tirar o melhor proveito possivel (op. cit, p.
218-219).

No que tange especificamente ao processo de mediacéo, constitui-se no eixo
central de articulagdo do Campo de Estudo. Dessa forma, identifica alguns
elementos que, segundo ele, atravessam e afetam intimamente o processo de

mediacao, a saber:
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a) o préprio fenébmeno cultural objeto de conhecimento: o esporte; b) os
sujeitos da aprendizagem; c) os procedimentos de organizagdo e
conducdo dos processos de mediacdo; d) os valores sociais que
inevitavelmente atravessam o processo de mediacdo, orientam o0s
programas de ensino e as relacdes intersubjetivas que acontecem entre
0s membros do grupo que compartilha esse processo; €) as instituicées
em que se da este processo de mediacdo, ou seja, as organizacfes
sociais que instituem e dao espaco para o ensino do esporte e 0s
diferentes atores que participam da organizagéo; f) o contexto histérico-
social que envolve tanto o fenbmeno esportivo como 0s outros
elementos ja descritos (op. cit., p. 219).

Esses elementos séo colocados como centrais na proposi¢cao por campo de
estudo, pois o autor entende a mediacdo como o processo realizado pelos
profissionais de educacdo fisica para propiciar as condicbfes necesséarias que

permitam que o0s sujeitos se coloquem e se integrem também ao esporte. E conclui:

Um espacgo curricular que estuda o esporte num programa de formacéo
superior em EF deveria oportunizar a seus académicos o conhecimento
sobre este conjunto de aspectos. De outra forma, a compreensdo do
processo de ensino-aprendizagem do esporte seria fortemente
comprometida (op. cit., p. 219).

A questdo da mediacdo, nesse caso, “tende a ser reduzida a um nucleo
apologético do conceito, apenas referente as exigéncias manipuladoras para
assegurar a perpetuacdo das relagdes estabelecidas” (MESZAROS, 2009, p. 277).
Essas relacbes as quais nos referimos estdo vinculadas ao processo de
mercantilizacdo do esporte-espetaculo e a comercializacdo dos mega-eventos
esportivos; a busca pelo lucro; ao papel da ciéncia na luta por resultados cada vez
melhores e todas as contradicdes que o esporte vem apresentando quando da sua
insergéo na sociedade moderna.

Nesse sentido € que defendemos os aspectos da mediacdo como elementos

necessarios para a construgdo radical de uma nova sociedade, pois

a questdo da mediacao real em nossa época histérica de transicdo sé pode
ser definida de modo significativo como a reestruturacdo radical da ordem
estabelecida como tal, dirigida a superagdo de seus antagonismos
estruturais e da destrututividade que deles emerge (op. cit., p. 277).

Identificamos que os elementos que atravessam o0s aspectos da mediacao em
Gonzalez (2004) deixam intocadas as determinacfes estruturais da sociedade no
seu trabalho com o conhecimento esporte. E por isso que o conceito de mediagéo e

0s elementos centrais que cruzam esse processo tornam-se esvaziados de seu
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conteudo, podendo ser definida como reconciliadora, na medida em que
identificamos um equilibrio entre as for¢as contrarias da sociedade.

Em contraste a essa definicdo, concebemos a mediagdo numa época de
transicao histdrica, “como a elaboragao coerente e a instituicao pratica dos principios
operativos do intercambio social” (MESZAROS, 2009, p. 283). Portanto, aceitar tal
horizonte de modo consciente, é lutar pela instituicdo de uma alternativa viavel para
o esporte na formacdo de professores que, além de superar a fragmentacdo por
modalidades, supere todas as formas de internalizacdo historicamente a servico da
manutencdo da ordem estabelecida. S6 desta forma é que o esporte pode se
consolidar como um elemento concreto na formacao de uma consciéncia socialista.

Afinal, temos um quadro motivador das perspectivas da categoria mediacao

para essa finalidade.

A mediacdo é a categoria mais importante tanto tedrica quanto pratica em
nossa época de transicdo histérica. [...] Tebrica, porque em vista da
magnitude do desafio que temos de enfrentar, nada pode ser conquistado
com éxito sem uma concepcdo intelectualmente coerente e
verdadeiramente abrangente da mediacdo. E, na préatica, porque é
impensavel instituir na ordem social estabelecida as mudancas qualitativas
exigidas sem adotar as formas apropriadas de mediagéo pratica que podem
fazer historicamente viavel no futuro nosso ineludivel modo de reproducéo
sociometabdlica (op. cit., p. 277).

A proposicéo por Campo de Estudo ndo apresenta também o projeto historico
como eixo articulador dos objetivos formativos e, além disso, utiliza a categoria
mediacao apenas no sentido de indicar um conjunto de elementos que devem fazer
parte do processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, percebemos que
essa categoria apresenta finalidades especificas quando relacionada ao projeto
histérico de superacéo da sociedade do capital.

E unanime em todas as proposicdes que ha a necessidade de superar o
reducionismo dos estudos do esporte quanto ao aspecto técnico e a urgéncia em
abordar esse fendbmeno em todas as suas dimensdes. Entretanto, notamos
diferencas significativas quando relacionamos o0s objetivos formativos e
educacionais ao projeto histérico. Nesse contexto é que a proposicdo por
Complexos Tematicos se diferencia das demais, pois apresenta explicitamente o
seu projeto histérico em defesa da classe trabalhadora. Isso pode ser percebido
guando Colavolpe (2005, p. 33) defende que
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uma planificag&o desportiva social deve ser emanada das necessidades dos
trabalhadores e estas devem resguardar as proporc¢des entre a participacdo
na pratica esportiva, os desportos praticados, as condicdes de ordem
pessoal, material, e financeiras necessarias a pratica esportiva.

De maneira especifica, a proposicdo por Complexos Teméaticos apresenta
como objetivos educacionais a necessidade dos professores serem capazes de
intervir nos problemas sociais, 0 que exige uma formacdo mais abrangente, que
torne os professores plenamente conscientes do seu papel na sociedade. Nas

palavras do autor temos:

O professor de educacgdo fisica tem uma responsabilidade especial na
sociedade dentro do processo da educagdo, promocdo da saude, do
treinamento e do lazer. Estas determinam uma formag¢do de professores
competentes, criticos e criativos, com autonomia para supera¢do de novos
desafios, construindo e reformulando a¢des no sentido da transformacgéo
social (op. cit., p. 20).

Nessa perspectiva, a formacdo ndo deve se pautar pelas demandas do
mercado de trabalho, mas pela capacidade de compreender que a atividade docente
esta situada num campo de conhecimento em permanente transformacao. Portanto,
deve ter como objetivo as acbes transformadoras em face do dinamismo e das

exigéncias do mundo do trabalho, pois

Este profissional devera compreender o trabalho como dimensao politica e
social e, com autonomia e competéncia intelectual, ser capaz de promover
inovacbes e mudancas visando superar os desafios colocados pelas
demandas sociais, tecnoldgicas e cientificas de seu tempo (op. cit., p. 20).

Naturalmente, as condi¢Oes para esse processo de mudanga ainda ndo séo
muito favoraveis, pois a l6gica do mercado de trabalho, que atende aos interesses
das classes dominantes ou aos ditames do Banco Mundial, esta alicercada na
sociedade do capital. Por isso, a afirmacdo de que o esporte ndo pode estar
desarticulado de um projeto de sociedade e este ao processo
educativo/emancipatorio é explicita na proposi¢ao em tela. Para o autor, “modificar o
ensino dos conteudos esportivos €, na verdade, dar-lhe um carater mais abrangente
gue relacione este contetdo ao processo de transformacgéo e do desenvolvimento da
cultura na sociedade (op. cit., p. 41).

Por fim, Colavolpe (op. cit., p. 142) atenta para a necessidade imediata de

‘constatar, explicar e contrapor o papel que os cursos de formacdo estao
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desempenhando na resposta ao impacto da reestruturacdo produtiva, na nova
organizacgao e gestéo produtiva, da competitividade das economias”.

Percebemos nessas abordagens que nenhuma delas apresenta os objetivos
educacionais para a perspectiva de internalizacdo consensual dos valores da
sociedade do capital que estdo envolvidos no ensino do esporte, principalmente,
porque ndo privilegiam a dimensdo técnica. Por outro lado, apenas na proposi¢do
por Complexos tematicos identificamos o projeto historico defendido. Portanto, € a
que carrega a perspectiva de uma educacdo comprometida com as tarefas

imediatas e historicas da superacdo da sociedade de classes.

5.4 PRINCIPIOS CURRICULARES: CRITERIOS PARA A ORGANIZACAO DO
ESPORTE

A fim de criar uma possibilidade para a organizagdo do esporte viavel e com
amplas possibilidades de implementacdo nos cursos de educacdo fisica, é
necessario alterar profundamente a estrutura curricular atual, que, como discutido,
apresenta-se ainda fragmentada e direcionada para atender as demandas do
mercado de trabalho. Isso significa que todas as proposicdes que buscam alterar
essa configuracdo devem ser opostas a essa perspectiva e apontar elementos para
sua superacdo. Caso contrario, continuaremos repetindo o mesmo erro de tentar
compreender o esporte dissociado da realidade concreta.

Essa tarefa nos coloca ainda a urgéncia em definir os principios curriculares
que tornam possivel essa nova organizacdo. Desta maneira, buscamos identificar
nas proposicdes aqui discutidas as possibilidades apresentadas para a
reorganizacdo do conhecimento esporte na formacéo em educacéo fisica.

A proposicdo por Pedagogia do Esporte (DAOLIO, 1998) apresenta

novamente a critica ao privilégio da dimenséao técnica do esporte e diz que

um curriculo que trate de algumas modalidades esportivas, como o
basquetebol, o voleibol, o handebol, o atletismo, a natacdo e a ginastica
artistica, priorizando a dimensdo técnica, ndo estara propiciando a
discusséo do esporte como parte da cultura humana (op. cit., p. 113).

Embora o autor ndo apresente os principios curriculares da proposi¢cdo de

forma explicita, identificamos alguns que foram utilizados para organizar o esporte.
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O primeiro seria “refutar a concepg¢ao de um curriculo de educacéo fisica estruturado
por modalidades” (op. cit., p. 113), pois sendo o esporte uma expressédo da dinamica
cultural da sociedade ele sera sempre dinamico. Desta maneira, nenhum curriculo
conseguira abarcar todas as modalidades esportivas.

Ainda sobre esse aspecto, Daolio (1998) critica os apelos midiaticos para a
insercdo de modalidades no curriculo, afirmando que esta ndo deve ser
impulsionadora de novos conteudos, mas sim que 0s alunos possam intervir
criticamente nesse processo, pois, corre-se 0 risco dos cursos de formacdo de
professores ficarem reféns dos apelos e incentivos midiaticos aos esportes. E
questiona: “Se a midia realgar a moda da bolinha de gude para o proximo verao, nés
deveremos incluir a disciplina Bolinha de Gude nas grades curriculares dos cursos
de Educacao Fisica?” (op. cit., p. 113).

Entendemos que a resposta para essa questao € negativa. Concordamos que
a formacdo n&o podera incluir em seus curriculos todas as manifestagfes culturais
gue as praticas esportivas englobam. Assim como também ndo devera assumir a
perspectiva de adotar o que € imposto pelos meios de comunicacdo em massa,
pelos governos ou pelas grandes empresas do capital.

Em detrimento a esses aspectos, identificamos em Daolio (op. cit., p. 113) o
segundo principio curricular. Este € o que justificaria a inclusdo das préaticas no
processo de ensino: “O que ira definir se uma acao corporal é digna de trato
pedagogico pela educacao fisica é a propria consideracao e analise desta expressao
na dinamica cultural especifica do contexto onde se realiza”.Portanto, para o autor o
principio curricular que determina a selecdo de determinados conteddos a serem
ministrados nos cursos de educacdo fisica é a dindmica cultural de um determinado
contexto social.

O trato com o esporte no ensino superior apresenta uma serie de equivocos e
vém sendo realizadas tentativas para supera-los com a pratica e com as
possibilidades tedricas construidas ao longo dos ultimos 30 anos. Dois desses
equivocos sao apontados por Daolio (1998), que dizem respeito ao ensino dos
esportes no trato com as modalidades e que sédo fundamentais para refletir sobre
uma nova organizacao do curriculo.

O primeiro erro € que ndo ha tempo para desenvolver todas as modalidades,
pois sao frutos de uma dindmica sociocultural passando por modificacbes e por

recriacdes. E o segundo € isolar a dimensao pedagdgica do ensino dos esportes em
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cada modalidade, como se ela fosse diferente em cada uma. Estes erros séo
comuns em muitos cursos e € grande a dificuldade em ndo cometé-los quando se
guer uma formacéo diferente (op. cit.).

O terceiro principio curricular encontrado diz respeito a necessidade de
superar esses desafios no que tange ao esporte na formacao. O autor propde uma
pedagogia comum aos esportes, considerando as similaridades entre as
modalidades esportivas, partindo de elementos comuns a todas para se alcancar a
tipificacdo por modalidades. A partir desses elementos o autor propde algumas
mudancas para os curriculos dos cursos de educacdo fisica no que tange ao
conteudo esporte.

Ao invés de se elegerem as modalidades esportivas consideradas principais
No universo esportivo, parece necessario encontrarem-se outras formas de
classificacéo, a fim de se conseguir dar conta de uma pedagogia comum
aos esportes e, a0 mesmo tempo, ter uma abrangéncia maior em relacéo as
modalidades (op. cit., p. 114).

O principio curricular em destaque nessa proposicao para organizacao do
esporte na formacédo de professores € a dinamica cultural do contexto social. Porém,
ndo podemos instrumentalizar o curriculo sem considerar os conflitos de interesses
que estdo presentes no mesmo (SACRISTAN, 2000). Este autor esclarece que o
curriculo “¢ uma opcao historicamente configurada, que se sedimentou dentro de
determinada trama cultural, politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de
valores e pressupostos que é preciso decifrar” (op. cit., p. 17).

Dessa maneira, podemos afirmar que nenhum projeto cultural e de
socializagdo que qualquer instituicdo tem para seus alunos é neutro, pois, “de
alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade
e os valores dominantes que regem os processos educativos” (op. cit., p. 17).

Isto nos permite afirmar que a organizacao do esporte ndo pode ficar restrita a
dindmica cultural de determinado contexto social, pois ha que se considerar que
uma proposta para o esporte a partir dessa dinamica precisa também considerar os
conflitos de interesses presentes no contexto.

Sacristan (op. cit., p. 34) propde um significado amplo que define o curriculo
como “projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado”. A partir desse conceito o autor apresenta trés grandes grupos de

problemas ou elementos de acdo reciproca para organizagao curricular:
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1. O curriculo é, antes de tudo, uma selecdo de contelddos culturais
peculiarmente organizados, que estdo codificados de forma singular.

2. Esse projeto cultural se realiza dentro de determinadas condi¢des
politicas, administrativas e institucionais.

3. Por tras de todo curriculo existe hoje, de forma mais ou menos
explicita e imediata, uma filosofia curricular ou uma orientacao teérica que
€, por sua vez, sintese de uma série de proposicbes filosoficas,
epistemoldgicas, cientificas, pedagdgicas e de valores sociais (op. cit., p.
35, grifos do autor).

Esses elementos sdo fundamentais para a organizacdo curricular e néo
podem ser negligenciados quando pensamos as proposi¢cdes para o conhecimento
esporte além da dinamica cultural.

Ja na proposicao por Campo de Estudo (GONZALEZ, 2004) encontramos
expostos 0s principios curriculares que norteiam a organizacdo do esporte na
formacdo. Essa proposicdo de organizacdo -curricular para a formacao de

professores de educacao fisica esta fundamentada em cinco principios:

a) Organizar a tematizacdo do esporte como um campo de estudo e ndo como
uma justaposicdo de disciplinas/ modalidades esportivas isoladas;

b) Deslocar o eixo de discussé@o exclusivamente das modalidades esportivas
em direcdo aos elementos comuns no processo de mediacdo descrito
anteriormente;

c) Centrar os estudos fortemente nos elementos universais do esporte [...] €
nao nos elementos particulares das modalidades;

d) Utilizar, como estratégias fundamentais na formacdo a pesquisa, as
experiéncias de pratica de ensino e as praticas motoras pautadas pela ideia
de laboratério de aprendizagem [...] e ndo por praticas motoras orientadas
para a formac¢é&o do praticante reprodutor;

e) Formar o futuro professor para lidar com um fendmeno social extremamente
dindmico, diverso, complexo e contraditorio e n&o instrumentaliza-lo
exclusivamente para trabalhar com um numero restrito de modalidades
como se fossem fixas e imutaveis (op. cit., p. 220-221).

O critério da organizacdo que supera as disciplinas/modalidades, como ja
abordado, é unanime e temos acordo com ele. Entretanto, percebemos que autor
novamente coloca o processo de mediacdo como principio para a organizagado
curricular. No campo do curriculo, Gonzalez (2004) ndo traz um entendimento
concreto desse processo, pois dialogando com Apple (2006, p. 36), podemos afirmar
que o foco dessa discussao precisa estar nas “mediag¢des ideoldgicas e culturais que
existem entre as condicdes materiais de uma sociedade desigual e a formacéo da
consciéncia de seus individuos”. Portanto, deve estar voltado para as “relagdes entre

a dominagao econémica e a dominagao cultural” (op. cit., p. 36).
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O critério de preparar os professores para lidar com o esporte considerando
seu dinamismo, complexidade, diversidade e contradicbes é relevante para a
organizacdo desse conhecimento. Porém, é preciso localizar e contextualizar o
conhecimento que ensinamos, pois “0 campo do curriculo finca suas raizes no
proprio solo do controle social” (op. cit. p. 85).

Isso significa que, ao tratar o esporte como forma de conhecimento curricular,
nos cursos de formacdo de professores, precisa-se entendé-lo também como um
mecanismo potencial para a selecéo socioecondmica e para o controle social.

Colavolpe (2005) também deixa claros os principios curriculares da
organizagdo por Complexos Teméticos. Antes disso, apresenta uma sintese dos
legados deixados por Pistrak (2000). Esses pontos sdo fundamentais para a
organizacdo da atividade profissional e para dirigir o trabalho social dentro da

escola. Emresumosao:

1. Pensar e fazer uma escola que seja educadora do povo;

2. A educacédo é mais do que ensino;

3. Avida escolar deve estar centrada na atividade produtiva;

4. A escola precisa vincular-se ao movimento social e ao mundo do
trabalho;

5. A auto-organizacdo dos educandos como base do processo
pedagdgico da escola;

6. Pensar um jeito de desenvolver 0 ensino que seja coerente com 0
método dialético de interpretacdo da realidade;

7. Sem uma teoria revolucionaria ndo ha pratica revolucionaria.

O ensino por complexos é fundamental para a materializacdo desses pontos.
Mas para isso € necessario o entendimento dos principios que tornam possivel essa
proposta para a formacao de professores de educacéo fisica. Nesse sentido, o autor
0S apresenta como sendo questdes de ordem pratica que permitiiam organizar o

programa de ensino por sistema de complexos.

1. A escolha do objeto do complexo(tema do complexo) e a relacdo
entre os complexos;
2. A forma de estudar cada tema de complexo;

3. A organizac¢do do ensino segundo o sistema de complexos;
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4, A organizagdo do trabalho dos alunos para o estudo dos temas
segundo o sistema de complexos (op. cit., p. 47).

E preciso abstrair os argumentos de Colavolpe (2005) sobre o sistema de
complexos destacando pontos que necessitam melhor explicagdo, assim como
analisar esses principios apontados para a organizacdo do esporte presente em sua
proposicao.

A maior relevancia dos complexos, e que tem profunda relacdo com o
desenvolvimento deste estudo, é que ele estuda os fenémenos agrupados,
enfatizando a interdependéncia transformadora, esséncia do método dialético.

Esse agrupamento ndo esta relacionado apenas a unido das
disciplinas/modalidades, mas sim a relacdo esporte/sociedade. Portanto, para
Colavolpe (2005), os temas escolhidos devem ser coerentes com 0s objetivos
propostos pelo projeto politico pedagogico dos cursos de graduagdo. Mas,
principalmente, esses temas devem estar relacionados as problematicas sociais
significativas ao desenvolvimento do esporte e sua compreensao na sociedade.

Sobre esse primeiro principio curricular (a escolha do tema) Colavolpe
(2005) nao apresenta uma explicitacdo detalhada, mas compreendemos a relagao
com a realidade social quando ele diz que a escolha deve ser “relacionada a um
fendbmeno de grande importancia e de alto valor, enquanto meio de desenvolvimento
da compreensdo das criangas sobre a realidade atual” (PISTRAK, 2000,
apudCOLAVOLPE, 2005, p. 47).

Para compreender melhor esse tépico recorremos a obra de Pistrak (2000).
Nela o autor diz, relacionado a escolha do tema, que este ndo pode ser escolhido
com base em algo que gerou interesse por mero acaso. Para ele é preciso renunciar
categoricamente os temas que nao tem em si relacdo com a realidade atual. Nesse
sentido, os temas devem ser procurados no plano social, permitindo a compreensao
da realidade.

No que tange a forma de estudar cada tema, Colavolpe (2005, p. 43)
ressalta o papel da ciéncia no desenvolvimento desse principio, pois, para ele, a
“ciéncia deve ser ensinada como meio de conhecer e transformar a realidade”, isto
segundo essa nova forma de organizacdo do ensino. Portanto, segundo esse

principio, as disciplinas isoladas e independentes (modalidades esportivas) devem
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ser agrupadas, ja que as disciplinas cientificas analisam a mesma matéria: a
realidade.

Apesar de ndo expor de forma detalhada e esclarecedora como estudar
cada tema, o0 autor apresenta outra citacdo do educador russo, afirmando que a

maneira de estudar pode ser analisada:

Ou como um assunto preciso, delimitado; ou como um assunto principal,
encadeado por multiplas relagGes de toda a série de outros fendbmenos néo
menos importantes; como um fenémeno tipico, relacionado com outros
fendmenos analogos; como um fendmeno que se enraiza na vida social,
contribuindo para determind-la (PISTRAK, 2000, apudCOLAVOLPE, 2005,
p. 47).

Essa citacdo nao possibilita a compreensédo de como se materializa a forma
de estudar os temas escolhidos no sistema de complexos. Nesse caso,
precisariamos recorrer ao texto original se quisermos entender essa configuracao, a
fim de organizar o ensino na formacéo de professores desta maneira.

J& indicamos na metodologia deste trabalho a producdo do conhecimento
como possibilidade de desvelar as determinacdes essenciais dos fendmenos.
Portanto, a ciéncia devera ser conduzida a apropriacdo critica do fenémeno
esportivo e sua relacdo intrinseca com a realidade social. O terceiro principio
apontado esta relacionado ao desenvolvimento do método dialético no ensino dos
esportes. Sem ele ndo pode haver avango nessa perspectiva.

No que tange ao principio da organizacdo do ensino segundo o sistema de
complexos, Colavolpe (2005) também néo faz uma explicacdo da forma de como se
organiza esse ensino. O autor ndo apresenta os elementos centrais desenvolvidos
por Pistrak (2000) e apenas afirma o sistema de complexos como o unico capaz de
estudar as disciplinas do ponto de vista marxista.

Essa afirmacgéo é diretamente relevante para o nosso estudo. Entretanto, o
topico da organizacdo € fundamental para o desenvolvimento da proposicdo por
complexos e Colavolpe (2005) explica em duas citacdes de Pistrak (2000) retiradas
da péagina 139, o que este ultimo desenvolve em 13 péaginas. Evidentemente, que
nao estamos querendo mensurar o conteldo analisado em quantidade de péaginas.
Porém, nesse topico seriam necessarios melhores esclarecimentos sobre como
organizar o ensino segundo o sistema de complexos para uma proposicao nessa

perspectiva.
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Tendo em vista que o papel do complexo é treinar os alunos no meétodo
dialético, um ponto crucial para que o sistema de complexos tematicos tenha sentido
pratico é a compreenséao por parte dos alunos. Ou seja, o estudo realizado através
do complexo tematico s6 pode ser produtivo se estiver vinculado ao trabalho real
dos alunos e a auto-organizacdo na atividade social pratica.

A respeito deste ultimo critério, que esta relacionado a organizacdo do
trabalho dos alunos, Colavolpe (2005) sequer faz mencéo, deixando sem analise
esse elemento. Encontramos em Pistrak (2000, p. 151, grifo do autor) uma
explicacdo para esse critério, que € de grande importancia, pois vai do momento em
que o aluno “toma consciéncia do tema do complexo e ao momento do término do
seu trabalho”.

Por fim, Colavolpe (2005) diz que a grande dificuldade para desenvolver
essa perspectiva seria convencer 0s professores que ministram as
disciplinas/modalidades a trabalhar com a organizacdo do ensino através de
Complexos Tematicos em substituicdo aos conteudos técnicos, ou seja, abordar
prioritariamente a relagcdo do esporte com a sociedade em lugar do aprendizado

mecanico das modalidades esportivas.

55 LIMITES E PERSPECTIVA DE ESTUDO IDENTIFICADOS NAS
PROPOSICOES

Este topico tem por objetivo avaliar os trabalhos desenvolvidos pelos autores
que serviram de base para esta pesquisa, no intuito de perceber se houve uma
sequéncia na verticalizacao teorica para o desenvolvimento das proposi¢oes. I1Sso se
faz necessario para ndo cometer o equivoco de criticar elementos que ja foram
reelaborados pelos préoprios autores. Apresentamos também algumas limitacdes
dessas proposicoes.

Daolio escreve mais dois trabalhos relacionados ao esporte. Entretanto, em
nenhum deles aborda a questdo da organizacdo curricular, nem da sequéncia ao
texto anterior que apresenta a proposicéo da Pedagogia do Esporte. Ambos estéo
relacionados a metodologia, ao ensino propriamente dito do esporte na formacéo de
professores.

Em “Jogos esportivos coletivos: dos principios operacionais aos gestos

técnicos”, Daolio (2002, p. 99) tem como objetivo analisar o ensino dos esportes
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coletivos e propde para isso uma estrutura pendular, “que tem na sua base o0s
principios operacionais e na sua extremidade os gestos técnicos especificos de cada
modalidade, passando pelas regras de acao”. Na base do péndulo estariam os
principios operacionais do esporte necessarios para a compreensao e pratica das
varias modalidades esportivas por parte do aluno. Na regido intermediéria do
péndulo, encontram-se as regras de acdo, que seriam 0s mecanismos de gestao
necessarios para a realizacdo dos principios operacionais. Finalmente, na
extremidade do péndulo, encontramos 0s gestos técnicos tipificados por

modalidades esportivas (op. cit., p. 102).

0 ENSINO DO ESPORTE COLETIVO
MODELO PENDULAR

 /PRINCIPIOS™,
', \OPERACIONAIS) -

' /7 GESTOS O
“m~e=7 IECNEaSE - - . -- -

Fonte: Daolio (2002).

Esse modelo pendular proposto, que ndo cabe aqui uma explicacédo
detalhada, tem como finalidade mostrar a necessaria énfase, ao longo do processo
de aprendizagem, em cada aspecto do esporte coletivo. Portanto, o autor ja ndo se
mostra mais interessado em apresentar uma organizagao para o esporte, mas sim,
uma metodologia para o ensino desse conteudo na formacao de professores.

Isso fica mais evidente quando da publicacdo de seu outro artigo “A técnica
esportiva como construgdo cultural: implicagcbes para a pedagogia do esporte”,
(DAOLIO e VELOSO, 2008), que tem como objetivo “discutir a técnica esportiva
considerando os referenciais das ciéncias sociais e humanas, fazendo um

contraponto ao conceito tradicional de técnica utilizado pela area” (op. cit., p. 09).
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Desta maneira, a perspectiva de organizacdo do conhecimento a partir da
Pedagogia do Esporte fica como ensaio propositivo, que apresenta elementos que
podem ser discutidos e utilizados para uma estratégia curricular a partir da totalidade
do fenbmeno esportivo. Porém, apesar do autor ndo dar continuidade a proposta
para a organizagcao curricular, o texto inicial apresenta elementos que podem ser
analisados na perspectiva de uma estratégia superadora para o esporte.

Gonzalez (2009) elabora um estudo posterior sobre a implantacdo do novo
curriculo para o trato com o esporte a partir da proposicdo por Campo de Estudo.
Nesse trabalho o autor ratifica o processo de mediagdo como eixo central dos
objetivos formativos e analisa a fala de professores e alunos que participaram da
proposta curricular. A analise apresenta duas perspectivas: Uma pessimista e outra
otimista.

Na primeira perspectiva, a pessimista, ele expde a dificuldade dos
professores para “assumir e desenvolver propostas pedagogicas alternativas no
curso universitario” (op. cit., p. 08). A maior dificuldade estaria na modificacdo em
ensinar os esportes no ensino superior, marcadamente feito de forma tradicional, o

que dificultaria a reinvengéo.

Os professores universitarios, particularmente no campo dos esportes,
apresentam tantas dificuldades para mudar suas praticas como as que sao
relatadas noutros niveis escolares (Educacgdo Bésica). Com isso, confirmam
a ideia corrente de que os docentes dessa area de conhecimento compdem
um dos setores mais conservadores para realizar mudangas no processo de
formacgéo superior em EF (GONZALEZ, 2009, p. 08).

A segunda perspectiva esta situada no campo otimista, permitindo ver por
meio de observacdes que essas experiéncias no contexto histérico da formacao ja
apresentam os primeiros efeitos positivos no processo ensino-aprendizagem-estudo

do esporte, como:

a) ArticulagBes entre as disciplinas, b) docentes revisando suas formas
de ensinar, e ¢) académicos problematizando os contedidos ministrados nas
aulas. Ou seja, se percebe um movimento claro na direcao que desejamos
impulsionar no campo do estudo dos esportes na universidade (op. cit., p.
08-09).

O autor apresenta ainda as limitagbes para o funcionamento desse novo

modelo curricular. A primeira € a producao tedrica no campo do esporte, que, por um
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lado, possui varios manuais de uma pobreza intelectual na area, reduzindo o ensino
a um conjunto de tarefas a serem aplicadas de forma simplista. E, por outro lado,
uma vasta producao na area das Ciéncias Humanas e Sociais, que problematizam o
esporte a partir dessas ciéncias maes e nao apresentam como centralidade da
reflexdo o processo de mediacdo (GONZALEZ, 2004).

A outra limitagdo concreta é a “forte tradicdo caracteristica dos processos de
ensino-aprendizagem neste campo, profundamente vinculada a praticas
reprodutivistas e de baixissimo nivel reflexivo” (op. cit., p. 225).

Gonzalez (2004) sinaliza como grande desafio a necessidade de avangar,
radicalizando o modelo e centrando a area de estudo sobre o processo de mediagéo
no esporte. No mesmo sentido, a formacédo de professores universitarios é outro
grande desafio na area do esporte, pois o autor defende a construcdo de uma nova
identidade académica, que possa ir além da ideia de professor universitario/técnico-
esportivo.

Por meio da analise que realizamos podemos indicar ainda outras limitacdes
da teoria do Campo de Estudo. Uma delas é compreender os elementos do esporte,
ainda vinculados a modalidades especificas, pois embora proponha uma
organizacdo a partir da totalidade, o autor ainda vincula o entendimento dos
componentes curriculares a modalidades especificas. Por exemplo, apresenta como
um dos componentes curriculares a estrutura dos esportes, referenciando a
modalidade esportiva, nesse caso, o handebol. A segunda diz respeito a estrutura
social capitalista, que fica intocada na proposicdo apresentada, pois o autor nao
expde o projeto histérico que defende.

A perspectiva do Campo de Estudo, por outro, ja revela um salto qualitativo
no trato com o esporte, pois historicamente temos o ensino desse conteddo
fragmentado em compartimentos estanques sem qualquer relacédo entre eles. Por
isso, a tarefa de organizar o esporte na formacdo de professores a partir de sua
totalidade, evidenciando que € necessaria uma mudanca significativa para esse
conhecimento, 0 que ja revela uma possibilidade no horizonte da educacéo fisica.

Quanto a proposicao por Complexos Tematicos, esperava-se que Colavolpe
(2010) pudesse dar continuidade, como o proprio autor anunciou no trabalho inicial.
Porém, o que se verifica é que ele opta por organizar o sistema de ensino escolar na
perspectiva dos ciclos e do sistema de complexos tematicos e ndo a organizacéo do

esporte na formacdo de professores de educacédo fisica. Em suas palavras:
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“apresentamos nossa proposta de organizagdo do conhecimento esportivo em
Ciclos de ensino, que servirdo de base para a aplicacdo deste contetdo na realidade
escolar” (op. cit., p. 194).

Quanto aos principios curriculares dos complexos verificamos que as mesmas
lacunas permaneceram. Primeiro, porque o autor ndo desenvolve a explicagdo da
escolha do tema, organizagéo do estudo e dos alunos no ensino superior. Segundo,
porque muitas repeticbes aparecem quando tratam do sistema de complexo.
Colavolpe (2010) cita novamente o legado de Pistrak (2000) para a educacéao e,
também, as questdes de ordem préatica. Porém, ndo as desenvolve e ainda repete
algumas das mesmas afirmacoes.

Acreditamos que a perspectiva de Colavolpe (2005), de materializar o ensino
nas universidades, a partir da totalidade do fendmeno esportivo com os ciclos de
escolarizacdo e o sistema de complexos, ainda merece maior atencédo. O motivo
para isso é o fato dela abordar de forma ampla o conhecimento da é&rea, tendo
bases solidas num projeto historico socialista, vislumbrando tratar o conhecimento
esporte ndo mais de maneira fragmentada e pragmaética. Afinal, precisamos acabar
com as propostas que apresentam as caracteristicas mercadolégicas das
universidades, isto é, a preparacdo para o mercado de trabalho sem qualquer
intervencao politica ou ideoldgica.

Em suas conclusdes provisorias, Colavolpe (2005) ja acentuava a
necessidade de superar o curriculo fragmentado em disciplinas/modalidades. Para
ele, a forma como esta organizado o esporte, dificulta a compreensédo radical de
conjunto e de totalidade desse conteudo cultural. E afirma que esta forma de ensino
‘ndo atende as necessidades formativas dos graduandos, pois se afasta da sua
condicao basica que é capacitar para 0 ensino onde o treino esportivo acaba por
orientar a formacao” (op. cit., p. 142).

Entendemos que a proposta do estudo por Complexos Tematicos apresenta
amplas possibilidades de superar a proposta contraditoria atual de fragmentacdo do
conteudo esporte por disciplinas/modalidades, pois ela amplia 0 conhecimento sobre
a realidade atual e as possibilidades do agir humano para as transformacdes
necessarias. E, portanto, uma proposta que pode orientar o ensino do esporte nos
cursos de educacao fisica.

Ao ratificar o esporte como um fendmeno histérico-social se revela a

necessidade de priorizar as relacbes desse conhecimento com a sociedade, em
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detrimento da valorizacdo exacerbada do ensino tradicional/mecanico das
disciplinas/modalidades.

Afinal, a busca do objetivo estratégico de superacdo do capital perpassa
pelo modo de organizar, selecionar e sistematizar uma proposta de educacao capaz
de enfrentar os problemas imediatos da formacdo de professores, assim como 0s
problemas da ordem socioeconOGmica atual.

N&o podemos negar 0os avancos das proposicdes que analisamos, mas as
possibilidades apresentadas ainda sdo inOcuas diante da tarefa necesséaria de
transicdo em direcdo a uma sociedade emancipada. Primeiro, porque as
proposicdes de Daolio (1998) e Gonzalez (2004), apesar de indicar a superagao da
dimensao técnica e a necessaria relacdo com os aspectos mais gerais do esporte,
nao relacionam esse conhecimento com a totalidade concreta das relacbes
contraditérias do sistema capitalista. Segundo, porque Colavolpe (2004), que
demarca o projeto historico de superacdo do capital, ndo desenvolve seu estudo
inicial para consolidar a proposicdo por Complexos Tematicos na formacado de
professores de educacao fisica.

Eis porque se faz necessario no ambito das nossas tarefas imediatas
indicarmos uma proposi¢ao para o esporte na formacgao de professores de educacgéao
fisica articulada a uma perspectiva de educacgéo para além do capital.
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SINTESE CONCLUSIVA E POSSIBILIDADE PARA ALEM DO CAPITAL

O desafio e o fardo do nosso tempo histérico é fazer prevalecer a
reciprocidade dialética do internacionalismo socialista. A casa em que todos
nés vivemos nao pode ser demolida, mas precisa de uma reestruturagéo
verdadeiramente radical. As exigéncias da transformacao revolucionaria séo
profundamente interconectadas no mundo inteiro (MESZAROS, 2007, p.
379).

A categoria reciprocidade é fundamental para sintetizar e situar esse trabalho
no campo socialista, pois ao mesmo tempo em que os individuos operam a
transformagdo social ocorre a “internalizacdo consensual genuina” (MESZAROS,
2007, p. 302). Isso significa que os individuos, ao transformarem a sociedade
transformam a si mesmos. Nesse cenario, a educacdo socialista tem papel
fundamental, contribuindo para internalizar as mudancas alcancadas. Portanto, a
sintese a que se chega carrega em seu bojo a tarefa de organizar o esporte huma
perspectiva dialética, modificando todo o sistema de internalizacdo historicamente
vigente na formagéo de professores.

Nas secdes deste estudo estdo expostas as relacdes mais gerais realizadas
por meio da apropriacdo critica da producdo do conhecimento. O caminho da
sintese nos permite, enfim, engendrar esforcos para indicar algumas possibilidades
para a organizacdo do esporte no curriculo dos cursos superiores de educacéo
fisica.

Esse seria para nés o momento de retorno no método dialético que
representa o processo de sintese, como indicado na metodologia deste estudo.
Nesse momento 0 objeto ndo mais se apresenta como caoético e desconhecido, pois
esse processo possibilita o retorno ao objeto como concreto pensado. Isso quer
dizer que, analiticamente, chega-se a uma rica totalidade com determinacbes
diversas, possibilitando a reproducao do concreto pelo pensamento.

Procurou-se fazer ao longo deste trabalho uma relacdo permanente entre
Esporte-Educacéo-Sociedade a fim de contribuir para a formacgao de professores de
Educacéo Fisica. O ponto de partida para isso foi a materialidade da realidade social
capitalista e, especificamente, o trato com 0 esporte no ensino superior, que se
encontra fragmentado em modalidades esportivas na maioria dos cursos e é cada
dia mais desvinculado de uma perspectiva educacional para a transformacao da

realidade, mesmo no meio académico-cientifico.
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Muitos estudos tém sido realizados, como os que aqui foram abordados, e
diferentes metodologias séo indicadas no horizonte de uma possivel transformacéo
do trato com esse conhecimento buscando uma formacao humana e emancipada.

Enfatizou-se a perspectiva de formacdo humana defendida dentro da
sociedade capitalista como o desenvolvimento da consciéncia socialista.
Identificamos que essa finalidade educativa amplamente discutida nos trabalhos de
Mészaros € a que melhor se adéqua ao momento atual de crise do capitalismo e,
por isso, afirmamos nossa posicdo diante desse cenario em apresentar uma
organizacdo que esteja aliada a uma educacédo para além do capital.

Essa concepcédo de educacao, exposta ao longo da secao Il, € a que norteia a
organizacdo agora proposta, pois sO uma mudanca em todo o sistema de
internalizacdo das praticas esportivas € viavel no momento atual. Nesse sentido,
devemos indicar os caminhos possiveis para que 0 esporte possa estar inserido na
tarefa de uma educacao que supere a légica do modo de producédo capitalista.

Na secdo Il defendemos que € imperativo estudar/analisar o esporte
sociologicamente, reconhecendo as relacdes intrinsecas com a sociedade burguesa
na producdo de mercadorias para 0 consumo das massas. ISso nos mostra a
necessidade de nao analisar o esporte isoladamente, por modalidades, mas
entendé-lo como um todo complexo e estruturado dentro da l6gica do capital.

Apresentamos ainda o desenvolvimento da esportivizacdo nos curriculos da
educacao fisica, que contribuiu para as praticas mecanicistas, e por isso aponta para
a transformacéo. Dessa forma, a perspectiva de atuar como intelectual no campo
esportivo é fundamental para a pratica social.

Isso se torna imprescindivel na medida em que possibilita uma intervengéo
nao apenas restrita ao dominio das técnicas inerentes as modalidades, mas que une
o discurso da critica com as possibilidades de atuar na sociedade como intelectual
transformador, comprometendo-se em desvelar as contradigcdes sociais do modo de
producéo e conscientes de que podem causar mudancgas significativas.

O dialogo especifico deste estudo se materializa nas sec¢oes IV e V. Portanto,
faz-se necessario retomar alguns pontos fundamentais das analises realizadas a fim
de consolidar as possibilidades aqui defendidas e n&o ficar no mecanicismo proprio
das abordagens para o esporte. Tal mecanicismo foi evidenciado amplamente nas

criticas a proposicéo por modalidades especificas.
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Ao longo da secao IV, expomos que o0 processo de ensino mecanicista foi um
elemento central no trato com o esporte durante muito tempo na formacéo. A ideia
do professor-treinador, que foi a légica do ensino nos esportes, € hoje seriamente
questionada. Essa relacdo contribui para reforcar o ensino mecanico dos gestos
técnico-desportivos e para a assimilagdo acritica dos contetdos. Além disso, ndo
relaciona os conhecimentos com o projeto politico pedagdgico e, principalmente,
com aspectos histérico-sociais.

Percebe-se ainda que a relagdo professor-técnico contribui para a razao
instrumental, que ndo tem a perspectiva de vislumbrar uma acédo politica, mas atuar
especificamente com gestos técnicos das modalidades esportivas. Os conteudos
ministrados sao direcionados exclusivamente para a aplicacdo no ambito da pratica
profissional sem qualquer contextualizacdo com a realidade social onde os
profissionais de educacéo fisica estéo inseridos.

Outro aspecto discutido quando abordamos as proposi¢oes por modalidades
e que apresenta profunda relevancia € a relacéo teoria e pratica. Tal relacdo mostra
gue as disciplinas/modalidades sdo encaradas como técnico-praticas, sem conexao
com as fungbes da escola, com o entorno séciocultural onde esté inserida e com as
necessidades que emergem da realidade concreta dos sujeitos.

O processo de aprendizagem nesse contexto ainda € dominado pela ideia do
saber fazer, expressando uma formacdo mecanicista. Isso reflete diretamente no
ensino-aprendizagem do esporte na escola, pois as praticas esportivas escolares
séo reflexos do forte indicio de préticas tecnicistas na formacao.

Por outro lado identificamos elementos que visam ir além do mecanicismo das
praticas esportivas na formacdo. Mas, a contradicdo fundamental dessa proposi¢céo
ainda ndo pode ser transposta: a fragmentacédo por disciplinas/modalidades.

Percebemos que mesmo o0s projetos criticos apresentam a limitacdo
fundamental de tratar as disciplinas independentes entre si, isoladas de um contexto
mais amplo da formagé&o e do cenério social. Dessa maneira vimos que 0s projetos
isolados de uma atividade social mais ampla, de luta por uma sociedade socialista,
nao conseguem alcancar seus objetivos.

Deixamos claro de imediato que a organizacdo do esporte por modalidades
especificas esta longe de apresentar possibilidades de uma formagdo humana e
emancipada na perspectiva para além do capital. Entretanto, alguns aspectos

fundamentais precisaram ser retomados.
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Demarcamos nossas divergéncias quanto a organiza¢do do esporte no ensino
superior a partir de modalidades especificas. Porém, encontramos dois critérios
(explicados adiante) que podem fazer parte de uma organizacdo para esse
conteudo. Nesse momento precisamos voltar nossa sintese para as proposi¢des que
superam as disciplinas/modalidades no sentido de apresentar as possibilidades de
organizacao do esporte a partir da perspectiva de educacéo aqui defendida.

Ao longo da secdo V realizamos as andlises sobre as proposicdes que
buscam organizar o esporte em sua totalidade. O primeiro ponto a ser resgatado é o
projeto histérico presente nessas abordagens. Percebe-se claramente que no
sistema de Complexos Tematicos € exposto o projeto historico defendido pelo autor.
Isso indica de imediato que a relacdo com a totalidade concreta da realidade social
pode ser percebida nessa proposicao.

Daolio (1998) com a Pedagogia do Esporte e Gonzalez (2004) com o Campo
de Estudo ndo apresentam em seus textos uma critica ao sistema capitalista, nem
fazem relacdo aos problemas da educacéo fisica nesse modo de producdo. As
problematicas levantadas pelos dois autores sao relacionadas ao universo das
praticas esportivas e a necessidade de analisar as relacdes sociais, politicas e
culturais, mas n&o apresentam a perspectiva de transformacdo da sociedade,
deixando intocadas as contradicbes do modo de producdo e a necessidade de sua
transformacéo.

Nossa proposta esta aliada a luta de classes como motor da histéria e a
possibilidade de confrontar as contradicbes do capitalismo. Nossos apontamentos
estdo organizados na intencdo atender aos propositos da educacao socialista, e
pautados na critica as proposi¢cdes estudadas e aqui analisadas. Para tanto
indicamos, primeiramente, dois critérios: a) Projeto historico de classe e; b) critica ao
saber historicamente produzido. Estes dao sustentacdo ao primeiro elemento
estruturante: 1) Fundamentos historico-sociais do esporte.

Em seguida apresentamos mais dois critérios: c¢) Socializar as teorias e
métodos criticos de ensino e; d) Superar a instrumentalizacdo no ensino do esporte,
gue fundamentam os elementos estruturantes do campo metodolégicos, que sao: 2)
Metodologia do ensino dos esportes coletivos; 3) Metodologia do ensino dos
esportes individuais; 4) Metodologia do ensino das atividades aquaticas e; 5)

Metodologia do ensino dos esportes alternativos.
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Por fim, expomos o quinto critério: A relagcdo do homem com a natureza, que
diz respeito ao ponto de partida para compreender o esporte. E importante ressaltar
que os critérios indicados mantém uma relacdo de interdependéncia, ndo havendo,
portanto, subordinacdo entre 0s mesmos.

Com essa premissa, 0 primeiro critério a ser apresentado para a organizacao
do esporte é o projeto histérico de superacdo do capital como uma alternativa
universalmente valida em defesa da classe trabalhadora. Faz-se necessaria, entéo,
uma mudanca qualitativa em todo o sistema de internalizacdo dos valores
burgueses, assim como 0s que estdo presentes no ensino do esporte na formacgao
inicial e em todas as praticas esportivas.

Como consequéncia, ha a necessidade de critica ao conhecimento
historicamente transmitido nas instancias de formacdo de professores. Nessa
perspectiva, defendemos como segundo critério a estratégia de Tonet (2010), que
além de lutar pelo acesso ao patrimdnio do saber acumulado é também necessaria a
critica desse saber na perspectiva de conduzir a aquisicdo de um conhecimento de
carater revolucionario.

Dadas as determinacfes atuais do modo de producdo e o desenvolvimento
das forcas produtivas, essa mudanca no sistema de internalizacdo é possivel com
uma abordagem que seja capaz de desvelar as contradicbes impostas pelo sistema
capitalista.

A esse respeito, entendemos as contradicdes como forgca motora capaz de
avancar de um estagio do desenvolvimento a outro, pois, retomando Cheptulin
(2004), o conhecimento deve chocar-se com as contradicbes, 0s aspectos e as
tendéncias contrarios de todas as coisas e fendbmenos da realidade objetiva, nesse
caso, com a realidade objetiva do esporte e suas contradigbes impostas pela ordem
social vigente.

E inconcebivel, ainda, tornar possivel uma alternativa ao modo de
internalizacdo sem dialogar com os aspectos e tendéncias contrarios, a unidade dos
contrarios, e a presenca de contradicdes no desenvolvimento historico-social do
esporte na sociedade moderna.

E possivel indicarmos o elemento estruturante: 1. Fundamentos histérico-
sociais do esporte, que pode ser uma disciplina no curriculo da formacédo de
professores e que coloca em relevo a urgéncia de organizar o esporte no ensino

superior. O estudo desse topico € fundamental na formacéo inical e esta presente
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nas proposicoes analisadas. Entretanto, difere-se por apresentar a histéria do
esporte numa perspectiva de classe. O que torna essa abordagem radicalmente
diferente é a necessidade de compreender a historia e a sociologia do esporte do
ponto de vista da classe trabalhadora. Ao mesmo tempo em que se desenvolvem o0s
contetdos relativos a evolucdo do esporte nas sociedades de classe, faz-se a
tensdo entre o pensamento e a realidade objetiva dos atores sociais em cada
momento historico.

Obviamente, essa perspectiva esta relacionada diretamente a necessidade de
orientar os alunos a uma interpretacao dialética da realidade social. Portanto, tem no
seu sentido préatico que assumir a necessidade de treinar os alunos no método
dialético. Isso nos permite dar um salto qualitativo na compreensédo do esporte, pois
ao mesmo tempo em que os alunos desenvolvem o entendimento sobre a evolugéo
das praticas esportivas, o fazem a partir de uma teoria do conhecimento cientifico
capaz de apontar a superacéo da sociedade de classes. Essa discussao deve estar
presente no primeiro ano da formacéo dos professores de educacéo fisica.

Ndo pode haver mudanca significativa sem apresentar também uma
discussdo acerca da questdo metodoldgica. Nesse campo, percebemos as maiores
incoeréncias na formacdo de professores, pois 0 ensino fragmentado por
modalidades ainda € o elemento central nas discussdes sobre o esporte. No
entanto, ainda ndo foi superado o ensino-aprendizagem técnico das modalidades
esportivas.

No que se refere a esse aspecto apresentamos mais dois critérios. Um deles
€ a necessidade de socializar as teorias e os métodos criticos de ensino da
educacéo fisica, principalmente, aqueles que se preocuparam com a transformacgéao
do esporte numa perspectiva humana e emancipada. Indicamos a abordagem
critico-superadora, pois tem como base epistemologica o materialismo historico-
dialético para o trato com o esporte. Portanto, deve ser entendida como uma
possibilidade concreta para o ensino na educacao fisica.

O outro critério diz respeito a possibilidade de ir para além da
instrumentalizacdo e conhecimento da pratica dos esportes e da necessidade de
compreender 0 mundo esportivo e suas relacdes com 0s aspectos sociais, culturais,
politicos e econbmicos da sociedade capitalista, fornecendo dados concretos para a
ampliacdo da compreensdo desse fenbmeno (da aparéncia a esséncia) e para a

critica e superacéo desse modo de producao e de suas implicacdes para 0 processo
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de ensino. Em outras palavras, é preciso deixar claro, também no campo
metodoldgico, o projeto histérico que direciona a metodologia do esporte no ensino
superior no sentido da formacéo da consciéncia de classe.

Com isso, indicamos os demais elementos estruturantes para a organizacao
do conhecimento esporte, relacionados a metodologia do ensino e que podem ser
tomados também como disciplinas curriculares:

1. Metodologia do Ensino dos Esportes Individuais

2. Metodologia do Ensino dos Esportes Coletivos
3. Metodologia do Ensino das Atividades Aquéaticas
4.

Metodologia do Ensino dos Esportes Alternativos

Percebe-se que nenhuma disciplina seréa tratada por modalidades especificas.
Isso facilita a compreensdo dos alunos no que tange ao ensino dos esportes em
geral e ndo especificando uma modalidade. Pretende-se conduzir a uma formacao
generalista e ndo especializada, como historicamente vem sendo desenvolvida.

Muitos autores™® vém discutindo uma proposta de ensino para os esportes
numa perspectiva ampliada. Essa organizagcdo possibilita que o esporte possa ser
compreendido a partir de elementos comuns e ndo por modalidades. Os cursos de
educacdo fisica que optam por tratar as modalidades como disciplinas nao
conseguem dar conta da dindmica cultural da producdo de novas praticas
esportivas.

A ideia acima apresentada traz a partir de Daolio (1994) a perspectiva de
consolidar uma pedagogia dos esportes, buscando estudar o fenbmeno em sua
totalidade, relacionando as modalidades e contextualizando-as na realidade social.
Pretende-se alcancar o estabelecimento de semelhancas e diferencas dos
fundamentos e principios do ensino nas diversas manifestagdes esportivas para que
0s alunos possam atuar profissionalmente com elas.

N&o indicamos as modalidades que fardo parte desses tdpicos, pois elas
devem ser indicadas a partir do contexto social de cada curso de formacgéo. Ou seja,
nao se deve levar em consideragcdo determinadas modalidades para estudar cada

um dos topicos indicados. Utilizar modalidades como laboratério (GONZALEZ, 2004)

13 BAYER, C. O ensino dos Desportos Colectivos. Lisboa, Dinalivros, 1994. GRACA, A

OLIVEIRA, J. (ORGS.) O Ensino dos Jogos Desportivos. 2a ed. Porto, Centro de Estudos dos Jogos
Desportivos, 1995. ROSE JUNIOR, Dante de. Modalidades esportivas coletivas. Guanabara Koogan,
Rio de Janeiro, 2006.
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pode levar ao caminho inverso, conduzindo novamente o0s professores a
trabalharem os contetudos de maneira fragmentada.

Necessitamos apresentar outro critério que deve ser considerado para nao
cairmos no modismo de mudar apenas na forma. Este esta relacionado ao ponto de
partida para o estudo e compreensdo do esporte em sua totalidade concreta. Para
Daolio (1998) o ponto de partida é a reconstituicdo histérica das modalidades
esportivas, apontando 0s principios comuns aos esportes para depois se chegar a
diferenciacdo das modalidades.

Para nés o ponto de partida para compreender o esporte numa perspectiva
para além do capital é a relagdo do homem com a natureza. Esta relacdo que no
capitalismo sofre uma mudanca radical, pois nunca na histéria da humanidade o

homem destruiu a natureza como atualmente.

Nao ha nada em principio integralmente repreensivel na destruicdo de
determinadas partes ou formas da natureza por sua transformacdo em
alguma outra coisa, ainda que somente em produtos combustiveis e
desperdicados. Isso ocorre com a prépria natureza, de uma maneira ou de
outra, o tempo todo. No entanto, o ponto é que no momento em que 0
capital, com seu dinamismo irrepreensivel e nao-problematico que tudo
invade, apareceu no palco histérico, a margem de seguranca de seu
impacto objetivo sobre a natureza [...] era tdo imensa que as implicagbes
negativas pareciam ndo fazer nenhuma diferenca (MESZAROS, 2007, p.
27-28, grifos do autor).

O impacto da destruicdo da natureza nunca foi tdo evidente na vida humana.
Por outro lado, percebemos que os autores que tratam das proposices nao
apresentam essa relagdo com o esporte. Colavolpe (2005) ainda apresenta alguns
topicos relacionados, como por exemplo: os desportos relacionados a natureza e a
relacdo do homem com o meio liquido. Porém, ndo apresenta os elementos que
tornam possivel uma discussdo em torno dessa problematica.

Precisamos discutir a fabricacdo, as vezes desnecessaria, de produtos cada
vez mais avancados para as praticas esportivas e as matérias-primas que Sao
utilizadas nessa fabricacdo. E, nesse contexto, identificar como ocorre essa relagao
predatéria do homem sobre a natureza em beneficio do esporte de alto rendimento,
gue tem seu apice nos grandes eventos esportivos.

Pretende-se com isso que o0s alunos possam compreender que a
sobrevivéncia do homem depende de sua relagdo com a natureza e que muitos

esportes também surgem dessa relacdo. Todavia, 0 homem esta cada dia mais



136

afastado do meio natural, e 0 que € pior, mantém uma relacdo de exploracéo
incontrolavel.

As atividades aquaticas e os esportes de aventura precisam ser trabalhados
no ensino superior ndo apenas nas dimensdes terapéuticas, formativas, ludico-
recreativas ou de lazer, mas também na necessidade imediata de compreender os
problemas sociais graves que afetam diretamente a sobrevivéncia humana no
planeta, como o uso indevido dos recursos hidricos, o desmatamento florestal e a
poluicdo do meio ambiente.

Portanto, o ponto de partida ndo se restringe as modalidades, a universidade
ou a escola, mas sim, a realidade social concreta, aos problemas que afetam a vida
humana e um desses problemas é a relacdo do homem com a natureza. Deste
ponto € que partimos para o ambiente da sala de aula e deste acontece o
movimento de retorno para a totalidade concreta da sociedade. Isso, para Gasparim
(2009), é o que torna possivel um rico processo dialético de trabalho pedagdgico.

Retomamos nossas consideracdes afirmando que o esporte na formacéo de
professores tem sido marcado pela crescente preocupacdo em elaborar propostas
pedagdgicas que superem a fragmentacdo desse conhecimento em
disciplinas/modalidades e pela transformacdo do esporte em uma préatica social.
Essa tendéncia fica evidente quando percebemos a quantidade de proposi¢cdes que
vém sendo desenvolvidas a partir da década de 1990.

Contudo, as propostas se desenvolvem a partir de diferentes modelos,
métodos e, principalmente, pressupostos epistemoldgicos, em funcdo das diversas
concepgOes de mundo, de sociedade e de homem. Nesse sentido, consideramos
equivocado afirmar que essas propostas jA conseguem abordar o esporte em sua
totalidade concreta, isto €, como um todo estruturado em curso de desenvolvimento
e de auto-criagdo. O que verificamos € um esforco para juntar as modalidades
esportivas e trabalha-las em conjunto.

A légica incorrigivel do capital atua sobre a educacdo e seus impactos tém
sido grandiosos ao longo do desenvolvimento do sistema, afetando inevitavelmente
a formacédo de professores. E por isso que, por todas as razdes indicadas neste
estudo, apresentamos como possibilidade a organizacdo do esporte que possa dar
passos significativos na emancipacao dos sujeitos e, sobretudo, na transformacgao

social.
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Os cinco elementos estruturantes para a organizagdo do esporte podem se
tornar disciplinas do curriculo da formacédo de professores ou tdpicos essenciais
para a discussao e construcdo de disciplinas a partir deles. A materialidade dessa
organizacao no curriculo da educacéao fisica torna possivel a luta para construir uma
nova ordem social e é isso 0 que confere o seu verdadeiro significado.

Acreditamos que as mudancas na forma por si s6 ndo garantem uma real
modificacdo. As alteracbes nos curriculos precisam estar aliadas a mudancas na
pratica pedagodgica dos professores que ministram as disciplinas do campo
esportivo. Assim, € preciso que o conjunto de professores que atuam com o esporte
formem um coletivo para discutir, programar e avaliar coletivamente essa proposta.

Compreendemos também que as propostas ndo podem ficar isoladas a uma
area de intervencao profissional, como o esporte. Deve haver uma estratégia
atuacao que permita expandir essa perspectiva para os demais campos da formacgao
inicial dos professores de educagéo fisica.

N&o pretendemos esgotar as possibilidades de discussdo em torno da
modificacdo do curriculo da educacéo fisica no trato com o esporte. No entanto,
consideramos que essa proposta apresenta elementos inovadores e concretos para
organizar esse conhecimento no ensino superior. Afinal, entendemos esse caminho
como uma possibilidade pratica no campo da educacéo fisica que esta aliada a uma

perspectiva de educacao para além do capital.
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