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RESUMO

PONTES, Lucivaldo Maia. Alunos (as) da Colbnia: cotidiano, saberes e contradi¢cdes
socioculturais em seus modos e projetos de vida. 2012. 182 f. Dissertacédo (Mestrado em
Educacéo) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2012.

A pesquisa aborda as relagbes entre modos de vida, saberes e contradigcdes
socioculturais vivenciadas no cotidiano de jovens alunos (as) pertencentes as areas
rurais denominadas culturalmente de colénias no municipio de Igarapé-Acu/PA,
estabelecendo nessa abordagem um olhar direcionado as implicacbes dessas
relagdes no ambito das dindmicas educacionais escolares em um contexto espacial
balizado pelo deslocamento col6nia- cidade- colénia que é realizado diariamente
pelos estudantes do meio rural deste e dos demais municipios existentes em seu
entorno. O desenvolvimento desta abordagem transcorre pelo dialogo com método
dialético, o enfoque critico e a abordagem de pesquisa qualitativa em educacédo e
apresenta como objetivo geral, a perspectiva de analisar como se relacionam o0s
modos de vida e o0s saberes dos alunos (as) das coldnias com contradi¢coes
socioculturais campo cidade evidenciadas em seus contextos educativos escolares,
buscando com isso, identificar se essas contradi¢cdes influenciam ou ndo seus
projetos de vida. Para o estabelecimento dessas andlises, sdo levados em
consideracdo os processos histéricos que configuraram a atual organizacédo sécio-
espacial e educacional escolar identificada no l6cus de investigacdo além da
utilizacdo de técnicas como as observacfes sistematicas e as entrevistas semi-
estruturadas que visaram identificar e analisar a partir das falas dos sujeitos os
elementos condizentes tanto com o interesse tematico quanto com o0s objetivos
formulados pela pesquisa. Como forma de contribui¢do critica para as discussdes
gue envolvem essa realidade foi apresentada a insercdo do estudo em um
movimento por uma educacdo do campo na Amazonia paraense, sendo que esta
insercdo transforma-se em uma necessidade tedrico-pratica no transcorrer da
investigacdo, haja vista, que partiu do pressuposto defendido por Caldart (p. 150,
2009) de que “a educacao do campo se identifica pelos seus sujeitos”, assim, como
0S sujeitos participantes desta séo identificados e identificam-se como sujeitos do
campo (colbnias), a inclusdo desse movimento educativo no estudo torna-se nesse
sentido um processo dialeticamente inevitavel. Como resultado, constatou-se
também, que contradi¢cdes socioculturais particulares a referida realidade interferem
de forma significativa, segundo 0s sujeitos, em suas dinAmicas socioculturais e
educativas, enfatizando nesse ensejo as dinamicas escolares realizadas no nivel do
ensino médio, porém, estas, ndo se apresentam de maneira homogénea ou sempre
negativa nessa realidade, pelo contrario, em muitos casos, elas foram apresentadas
pelos estudantes como dificuldades que podem ser superadas para a realizacéo de
seus sonhos, de seus projetos de vida.

Palavras-chave: Alunos (as) das colbnias, Cotidiano, Contradicbes, Educacdo do
campo, Projetos de vida.
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ABSTRACT

PONTES, Lucivaldo Maia. Student (s) of the Colony: daily life, knowledge and socio-
cultural contradictions in his manners and life projects. 2012. 182 f. Thesis (MA in
Education) - University of Para, Belém, 2012.

The research addresses the relationship between ways of life, knowledge and socio-
cultural contradictions experienced in the everyday life of young students belonging
to rural areas called cultural colony in the city of Igarapé-Acgu/PA, establishing a view
at this approach directed to the implications of these relationships dynamics within
the school education in a spatial context buoyed by shifting colony-city colony that is
performed daily by the students of rural and other municipalities within its
surroundings. The development of this approach takes place through dialogue with
the dialectical method, the critical focus and approach of qualitative research in
education and has as its general objective, the prospect of analyzing how they relate
to the ways of life and knowledge of the students of colonies with contradictions
sociocultural field evidenced in their city school educational settings, and seek it, to
identify whether or not these contradictions affect their life projects. For the
establishment of this analysis are taken into account the historical processes that
shaped the current socio-spatial organization and educational school identified in the
locus of research beyond the use of techniques such as systematic observations and
semi-structured interviews that aimed to identify and analyze the statements of the
subjects from the elements consistent with both the thematic concern as to the
objectives identified by the survey. As a contribution to critical discussions
surrounding this reality was the inclusion of the study presented in a movement for a
rural education in the Amazon state of Para, and this integration becomes a
necessity theory and practice in the course of the investigation, considering , which
began with the assumption advocated by Caldart (p. 150, 2009) that "the education
field is identified by its subject,"” as well as participants of the subjects are identified
and identify themselves as subjects of the field (colonies), the inclusion of this
educational movement in the study in this sense becomes a process dialectically
inevitable. As a result, it was also found that the particular social and cultural
contradictions that actually had a significant impact, according to the subjects in their
educational and socio-cultural dynamics, emphasizing the dynamic rise in school
performed in the high school level, but these, not present homogeneously or always
negative in this reality, however, in many cases, they were presented by students as
difficulties can be overcome for the realization of their dreams, their aspirations.

Key Words: Students of the colonies, Everyday Life, Contradictions, education field,
projects of life.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surge de minha experiéncia como docente na
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/PA) iniciada no ano de 2007 no
municipio de lgarapé-Acu, que fica localizado na microrregido bragantina da
mesorregido do nordeste paraense’ (ver mapa a seguir).

No decorrer da atuacdo profissional no municipio, tive a oportunidade de
conviver mais de perto com as particularidades e singularidades socioculturais
tipicas de espacos rurais amazobnicos, que se manifestam no processo de
escolarizacdo que pelo menos em sua primeira aparéncia, se configurava como uma
educacgdo do campo, porém, quanto mais o tempo passava, percebiamos em nossas
observacbes que as dinamicas das préaticas educativas desenvolvidas nas escolas
gue atuavamos, ndo davam conta das particularidades e singularidades desse
movimento educacional que vem cada vez mais se fortalecendo no territorio
brasileiro.

A primeira impressdo, porém, se justifica pelo fato da presente realidade
educacional escolar desenvolvida na sede de lgarapé-Acu, transpor os limites da
cidade e se encontrar imersa também em dindmicas socioculturais relacionadas a
l6gica de reproducdo e modos de vida caracteristicos aos espacos rurais existentes
neste municipio, dindmicas essas que se expressavam nos objetos espaciais
especificos a essa realidade, no “tempo lento” (SANTOS, 2001) nas relacGes de
trabalho, na cultura local, nos valores, nos costumes, nos diversos saberes de
alunos (as) sobre o cultivo da terra, dos recursos existentes na mata, nos rios, e em
tantas outras caracteristicas que expressam o modo de vida rural e o cotidiano de

povos que vivem no campo.

! Regido constituida de 5 pdlos microrregionais: SALGADO (Colares, Curucd, Magalhdes Barata,
Maracand, Marapanim, Salinopolis, Sdo Caetano de Odivelas, Sdo Jodo de Pirabas, Sdo Jodo da
Ponta, Vigia e Terra Alta); ZONA BRAGANTINA (Augusto Corréa, Bonito, Bragan¢ca, Capanema,
Igarapé Acl, Nova Timboteua, PeixeBoi, Primavera, Quatipuru, Santa Maria do Para, Santarém
Novo, S&o Francisco do Para e Tracuateua); CAMETA (Abaetetuba, Baido, Cameta, Igarapé-Miri,
Limoeiro do Ajuru, Mocajuba e Oeiras do Pard); TOME-ACU (Acara, Concordia do Para, Moju,
Tailandia e Tomé-Agl) e GUAMA (Cachoeira do Piria, Capitdo Pogo, Garrafdo do Norte, Irituia, Mae
do Rio, Sdo Domingos do Capim, Sdo Miguel do Guama, Viseu, Aurora do Para, Ipixuna do Par4,
Nova Esperanca do Pirid e Santa Luzia do Pard). Conforme ordenamento territorial das Mesorregides
e Microrregides geogréficas do Estado do Para (IBGE, 2008).
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Nesta trajetoria, convivi diariamente com situacdes as mais diversas, pois
exerci minha funcdo de professor tanto em escolas localizadas nos espacos
urbanos, na sede municipal, como naquelas localizadas no meio rural do municipio,
em espacos denominados de “colonias”, fato que me oportunizou ter o contato com

diferentes realidades socioculturais e educativas.

Legenda & Convengdes

I UNICIPIO DE IGARAPE-AGU

Mesorregido do IBGE
BAIXO AMAZONAS
T weRa0
1 METROPOLITANA DE BELEM
|| NCRDESTE PARAENSE
SUDESTE FARAENSE
P SUDOESTE PARAENSE

[] LniTE MICRORREGIOES

Nota: Meso e Micromegides, IBGE 2007
Base Cartografica, da IBGE 2007.

Mapa 1 - Localizag&o geografica do municipio de lgarapé-Acu e da mesorregido do
Nordeste Paraense.

Esse contato me possibilitou ndo somente conhecer um pouco mais sobre a
realidade das pequenas cidades, vilas e ‘“lugarejos” existentes na Amazbnia
paraense, mas, sobretudo, me oportunizou refletir sobre o quanto o cotidiano desses
espacos paradoxalmente simples, se desvelavam plurais, diversos, heterogéneos,
hibridos e complexos em seus multiplos processos e dindmicas socioculturais e
educativas.

A interface entre o urbano e o rural se revelava constante, os encontros com

diferentes sujeitos sociais e suas culturas representadas em seus saberes,
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dindmicas socioculturais “inscritas” em seus espacos escolares, dificuldades em
promover uma pratica educacional escolar didatica e pedagogicamente
contextualizada a realidade local ndo escolar, a percepcdo das contradicbes
socioculturais presentes no espaco escolar e fora dele, se constituiam para mim,
exercicios diarios de reflexdo e de profundas aprendizagens.

Contradi¢bes socioculturais como as evidenciadas em uma escola que se
localizava na sede municipal e que recebia diariamente estudantes oriundos das
colénias, mas, que ndo reconhecia, por exemplo, a dindmica sociocultural desses
sujeitos em seus espacos de moradia e trabalho, seus modos ou projetos de vida.

Varias contradicdes que incidiam diretamente no cotidiano escolar de
milhares de estudantes residentes do meio rural, como: o dificil e precario acesso a
escola, o turno e horario de aulas as vezes reduzidas pelo fato do 6nibus escolar
precisar se deslocar por varias comunidades, as “faltas”, infelizmente obrigatérias
guando ocorria alguma falha mecéanica no 6nibus escolar ou quando ocorria o0 atraso
no pagamento efetuado por parte da prefeitura ao convénio que garante o transporte
desses estudantes, o modelo de escola e de educacdo que apresentavam
caracteristicas notadamente urbanas, mas que contraditoriamente atendiam aos
sujeitos oriundos de espacos rurais. Observacgdes preliminares que me despertaram
inmeras inquietagbes e me impuseram o desafio de refletir cuidadosamente acerca
daquela complexa realidade.

Diante desse cenario sécio-educativo escolar, marcado por uma série de
contradicdes socioculturais que se remetiam tanto aos espacos do campo quanto
aos espacos da cidade, o debate acerca de uma educacdo do campo apresentou-se
como central nessa tematica, pois, as caracteristicas socioculturais existentes na
maioria das escolas nas quais exerci minha funcdo docente, aparentemente se
manifestavam a partir dessa concepcéao de educacéao.

Caldart (2002), ao referir-se a este tipo de abordagem, demonstra que a
concepgao de educagédo do campo se materializa a partir da interagcao dos sujeitos,
com suas relagcdes socioculturais especificas que compdem a vida no e do campo,
levando em consideracao suas diferentes identidades e singularidades.

As caracteristicas socioculturais do campo podem ser percebidas nos
espacos de vivéncias, especialmente daqueles estudantes oriundos das areas

rurais, porém, as praticas educativas realizadas nas escolas localizadas na sede
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municipal, onde estes estudavam nao correspondem a concepcao didatica e
pedagdgica de uma educacdo do campo, pelo contrario, 0 que se percebia naquele
momento era a constituicdo de praticas educativas escolares, condizentes com 0s
modelos pensados pelo e para os espacos urbanos da regido, agregando-se ainda a
essa relagéo, as dificuldades enfrentadas cotidianamente pelos estudantes do meio
rural em frequentarem e concluirem o ano letivo na escola localizada no meio
urbano, fatores esses que se apresentavam nesse contexto, como uma grande
contradicdo sociocultural enfrentada cotidianamente pelos estudantes das colbnias.

Tomando como referéncia de reflexdo esse contexto, surgiram Vvarios
guestionamentos sobre as dinamicas existentes nos processos educativos escolares
dos estudantes que viviam nos espacos das colonias e que se traduziram em
inquietacbes que objetivaram (re) conhecer, mesmo que ainda em nivel de uma
primeira observacdo, as dindmicas socioculturais, os modos de vida locais, 0s
saberes adquiridos em espacos nao escolares, o desejo de saber o que pensavam
esses alunos (as) sobre a educacao que recebiam da familia, da escola, quais eram
seus projetos de vida, e tantas mais inquietacdes que se apresentavam como
questionamentos centrais para um maior aprofundamento teérico e pratico daquela
realidade.

Nessa perspectiva comecei a me ressentir de instrumentos tedrico-
conceituais e metodologicos que me aproximassem ainda mais daquela realidade e
me permitissem problematiza-la e toma-la como objeto de estudo. Dessa forma,
buscava encontrar elementos que possibilitassem desvelar os caminhos a serem
percorridos para se obter uma compreensdao mais clara daquelas relacdes que
ocorriam no cotidiano daqueles sujeitos sociais.

Em uma escola estadual localizada na sede do municipio, trabalhava no turno
da tarde, especialmente com jovens estudantes oriundos das colbnias e que
apresentavam grandes dificuldades nos seus deslocamentos até a escola; Muitos
desses alunos (as), para estudarem na sede do municipio, precisavam percorrer por
varios quildmetros andando por meio de “ramais” sob sol intenso ou muitas vezes
enfrentando fortes chuvas, para chegar a estrada principal de terra batida onde o
transporte escolar passava, e isso depois de muitos ja terem passado por uma longa
e cansativa manha de trabalho na colheita ou no cultivo da roga para ajudarem na

renda familiar.
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Jovens alunos (as), referenciados por alguns professores e funcionarios nas
escolas, como os “meninos (as) das colbnias”, que, no municipio se constituiam em
espacos rurais marcados pelas precarias condicdbes de infraestrutura em
saneamento, rede de esgotos, pavimentagcdo, transporte, habitacdo, geracdo de
emprego, energia elétrica, comunicacdo, saude, educagdo escolar, entre outras
necessidades sociais bésicas, negadas ou negligenciadas pela ainda incipiente
presenca do poder publico nessas localidades, mas que apesar de todas essas
dificuldades, estavam ali presentes na escola, interagindo diariamente e se
confrontando com praticas didaticas e pedagdgicas, muitas delas
descontextualizadas de suas realidades socioculturais de moradia, trabalho e de
convivéncia familiar.

Essas caracteristicas eram identificadas nos contetdos curriculares que para
muitos se desconectavam de seu cotidiano local, além do enfrentamento constante
das contradi¢des socioculturais vivenciadas em seus contextos escolares, expressas
em questbes como transporte escolar, as relacfes de trabalho, projeto politico
pedagogico da escola, entre outras situacdes que notadamente se inseriam em um
modelo de educacao pensado no e para o urbano.

Trata-se de situacOes adversas que refletem a dura vida cotidiana de jovens
estudantes, oriundos de familias de trabalhadores (as), que moram e vivem no
campo na Amazbnia paraense. Inimeras histérias de vida que expressam a
sociabilidade e o cotidiano dos “homens simples” (MARTINS, 2008), que
apresentam na base de sua sustentacdo econdémica o desenvolvimento de
atividades relacionadas a pequena producdo extrativista, agricola e/ou pecuaria,
responsaveis pela total ou pela grande parte da renda diaria de suas familias.

Nessa dinamica, entrecruzam-se cotidianamente saberes, vivéncias e
contradigbes socioculturais inerentes a um cenario escolar localizado na sede
municipal, mas, que atende predominantemente, em seu turno da tarde, jovens
estudantes de espacgos rurais denominados popularmente no municipio de
“colbnias”.

Outro fator de aproximacdo da tematica em questdo, diz respeito a minha
formacdo inicial como gedgrafo e os conseqientes interesses com as tematicas
socioespaciais do campo, especialmente aquelas referentes aos espagos rurais
amazonicos, trabalhadas no decorrer do curso de graduagéo.
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Essas aproximaces, com as teméaticas referentes aos espagos e povos do
campo, serviriam como base de sustentacdo a uma observacdo mais consistente e
aprofundada do l6cus em questédo para além de uma simples andlise da paisagem,
ou seja, tentamos inicialmente estabelecer uma leitura interpretativa do espaco
social do municipio, para além das formas espaciais, focalizando nossos interesses
na totalidade dos processos materiais, culturais, econdmicos, politicos,
educacionais, que se entrecruzam na reproducdo das relacdes sociais de producao
material e simbdlica, manifestadas pelos modos de vida dos jovens alunos (as) das
coldnias.

Uma leitura preliminar das formas e fungfes, das estruturas e dos processos
sociais, representados pelos sistemas de objetos e sistemas de acdes® espaciais
gue necessitavam de um maior aprofundamento teoérico-metodoldgico, de uma maior
reflexdo, de um mapeamento de suas dinamicas, especialmente aquelas
desenvolvidas no ambiente educacional escolar.

Aliado a minha formacé&o inicial e experiéncia docente, outro fator responséavel
pela aproximacdo com a tematica proposta na pesquisa diz respeito a minha
formacdo continuada, pois, no decorrer do ano de 2007, tive a oportunidade de
ingressar no curso de Especializacdo Lato sensu em Educacdo Ambiental Escolar
da Universidade do Estado do Pard (UEPA), cujo funcionamento situava-se no
campus do Centro de Ciéncias Sociais e Educacao (CCSE), na cidade de Belém/PA,
distante em torno 110 Km do municipio de Igarapé-Acu, lugar este, onde trabalhava.

Esta oportunidade serviu para solidificar ainda mais minhas reflexdes, pois em
decorréncia das complica¢cdes que tinha para conciliar a extensa carga horaria de
trabalho com os estudos, devido principalmente a dificuldade de deslocamento de
transporte do municipio em que trabalhava e o local onde estudava, me fizeram
sentir na pratica as dificuldades que muitos desses jovens estudantes enfrentavam
diariamente em suas dinamicas escolares, fatores que me aproximaram ainda mais
da tematica em questéo, e que me possibilitaram posteriormente solidificar o objeto
de minha pesquisa.

Foi sobre essa realidade concreta que procurarei durante um pouco mais de
dois anos refletir, “mergulhar’, me inserir como observador e observado, buscando

abstrair elementos que me possibilitassem compreender e (re) conhecer a realidade

2- Uma andlise mais aprofundada dos referidos sistemas serd abordada no primeiro capitulo do texto.
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sociocultural e educativa escolar existente no lécus dessa pesquisa: a sede do
municipio de lgarapé Acu, e de maneira especial nas coldnias existentes nesse e
Nnos municipios de seu entorno.

Articulado a essa perspectiva, a presente investigacdo da realidade
sociocultural e educativa no municipio de Igarapé Acu, objetivou avancar na
discussdo da tematica no que tange a compreensao dos saberes e vivéncias de
sujeitos sociais, jovens estudantes, que trabalham e vivem, mas, ndo estudam
nessas colbnias, justificando esta sinalizacdo de avanco pelo fato deste dialogo,
ainda pouco explorado nas pesquisas académicas desenvolvidas na regido, se
situar na interface entre rural e o urbano, diferentemente de outras pesquisas
académicas que localizam o debate sobre educacéo rural ou educacdo do campo,
apenas no espaco do campo.

A propoésito os estudos recentes referentes ao estado da arte acerca de
tematicas sobre educacao rural e educacdo campo demonstram que esses temas
ainda apresentam-se como “temas marginais” nos cursos de Pdés-Graduacdo em
Educacao em nivel de Brasil.

Ao apresentar o cenario das pesquisas sobre educacdo e movimentos sociais
do campo, por exemplo, Souza (2008, p. 01) identifica alguns dos fatores
responsaveis por tal constatacao:

1) a poés-graduacdo teve seu desenvolvimento no pais no pds 1960,
momento histérico em que as cidades ainda estavam recebendo migrantes
rurais, € 0 que saltava aos olhos dos pesquisadores eram o0s inUmeros
problemas urbanos emergentes, cuja visibilidade era dada pelos
movimentos populares urbanos, que demandavam escolas e creches e
debatiam outras questdes como ensino noturno, educacdo de adultos,
vagas nas escolas, politicas educacionais e salariais, processo ensino-
aprendizagem, processo de avaliacdo escolar etc.Tais temas atrairam o
interesse dos pesquisadores da pos-graduacao, ao lado das questdes que
envolviam a Educacdo Superior. 2) a educacdo rural, com suas classes
multisseriadas, unidocentes em escolas agrupadas, foi objeto de poucos
estudos na area da educacao. As experiéncias de Pedagogia da Alternancia
e das Escolas Familias Agricolas, também desenvolvidas ao longo do
século XX, foram objeto de poucas pesquisas educacionais. O processo de
migracao e suas interferéncias no mundo da educacdo eram estudados em
outras areas como Geografia, Histéria e Sociologia.

24



A autora ressalta ainda a convivéncia das terminologias “campo” e “rural” nos

trabalhos académicos, mas, as diferencia quando demonstra que:

A perspectiva posta no debate sobre educacdo do campo esta relacionada
com as proposicfes dos movimentos sociais do campo, que reivindicam
uma educacdo dos povos do campo, que valoriza a cultura dos mesmos e
gue contribua para a formacdo humana, mediante o trabalho com os
conhecimentos construidos historicamente. A perspectiva da educacao rural
tem origem na esfera das politicas governamentais, uma educacdo pensada
para os povos do campo. Os autores que discutem educagdo rural
geralmente mencionam as politicas publicas, a fragilidade da formacéo dos
professores e a precariedade das condi¢bes do trabalho pedagégico, da
infraestrutura etc. J4, os autores que analisam educagdo do campo trazem
0 debate para o contexto dos movimentos sociais. (SOUZA, 2008, p. 02).

Essa pesquisa, pelo fato de buscar compreender como se desenvolvem as
relacdes entre modos de vida, saberes e contradigdes socioculturais inerentes ao
cotidiano dos jovens estudantes de comunidades rurais encontra-se situada no
contexto do debate de uma educacgédo do campo, pois sua perspectiva visa transpor
a esfera das acbes geopoliticas do poder publico, as quais historicamente
direcionaram suas estratégias “para” os povos do campo, ou seja, busca incorporar
elementos associados a vida cotidiana no contexto de um movimento de luta e
resisténcia pensado “pelos” povos do campo.

Souza (2007), no que concerne seu levantamento de pesquisas sobre a
educacdo do campo e 0os movimentos sociais, evidencia também o descompasso
existente entre as regides brasileiras. Nos dados apresentados pela autora, existem
no Brasil 83 PPGEDs, sendo 47 deles com Mestrado e 36 com Mestrado e
Doutorado, distribuidos de maneira desproporcional no territério: 47% na Regido
Sudeste; 28% na Regidao Sul; 12% na Regido Nordeste; 8% na Regido Centro-Oeste
e 5% na Regido Norte.

Essa desigual distribuicdo reflete os poucos trabalhos de pesquisas
relacionados a tematica da educagdo do campo na regido norte, porém, cabe
ressaltar que nos ultimos anos, vem ocorrendo uma sensivel mudanca nesse
quadro, fator estimulado pelo engajamento a tematica e pelo trabalho de autores
como Hage (2005, 2006), Silva (2009), Oliveira e Santos (2007, 2008), Rocha e
Hage (2010), entre outros pesquisadores de universidades localizadas no territério
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paraense que dedicam seus esforgos tedricos a compreenderem as diversas
relacdes existentes no cerne dessa temética.

Esses autores além de produzirem varios artigos e livros sobre o assunto
criaram grupos de pesquisas relacionados a tematica da educacdo do campo, como
alguns exemplos, do: Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na
Amazbnia (GEPERUAZ), Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e Meio
Ambiente (GRUPEMA) e do Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire (NEP).

Esses grupos reuniram, além de professores e pesquisadores, estudantes
dos cursos de Graduacdo e Pos-Graduacao de universidades federais e estaduais
interessados em investigar objetos referentes as praticas educativas dos sujeitos do
campo em suas multiplas realidades: classes multisseriadas, nucleacédo, politicas
publicas, curriculo, MST, representacdes sociais, praticas ambientais em espacgos
nao escolares do campo, saberes, modos de vida, cartografias, entre muitas outras
abordagens estabelecidas no campo epistemolégico da educacdo do campo na
regido amazonica.

Nesse movimento, emergem importantes reflexdes e contribuicbes em
direcdo a construcdo coletiva de um novo paradigma de educacao voltado a
espacos socioculturais especificos, caracterizados pela presenca de elementos
condizentes com relagfes culturais, de trabalho, educativas e de vida de sujeitos do
campo.

A partir dessa premissa, o0 presente estudo buscou contribuir para o
entendimento da vida dos jovens estudantes que vivem nas colbnias, analisando-os
nao como seres genéricos ingénuos, desprovidos de conhecimento e saberes, que
necessitem aceitar sem questionar as contradicdes socioculturais existentes em
seus espagos de vivéncias, sejam eles de residéncia, de trabalho ou de educacéo
escolar, por meio de um enquadramento a um modelo educacional hegemdonico preé-
estabelecido e que néo respeitem seus modos de vida. Pelo contrario, a proposicéo
deste estudo visou investigar a realidade sociocultural e educativa de sujeitos
histéricos possuidores de saberes diversos sobre o espaco onde vivem, trabalham e
estudam, levando-se em consideracdo nesse ensejo, 0 reconhecimento e o respeito
a seus modos de vida e aos contextos socioculturais ao qual se inserem.

Visou também contribuir com o debate sobre a educa¢do do campo para além
de uma simples designacdo do espaco fisico onde se desenvolvem praticas
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educativas dos sujeitos do campo e sim de um espaco social caracterizado, como
salienta Caldart (2002), por processos dinamicos que envolvem pessoas de
diferentes idades, familias, comunidades, organizacdes e movimentos sociais, que
apresenta como maior propdsito educar as pessoas que trabalham e vivem no
campo, para que as mesmas possam assumir a direcao de seus préprios destinos,
independente se esses processos ndo se desenvolvam no espaco fisico do campo e
sim nos espacos urbanos como acontece com algumas escolas estaduais no
municipio de Igarapé-Acu/PA.

Neste sentido, o debate da educacdo do campo proposto na presente
pesquisa ganha forca e torna-se relevante no cenario rural amazoénico, por sua
possibilidade de ampliacdo dos horizontes tedricos de compreensdo da realidade

educativa amazobnica, ja que, como apontam Rodrigues et al (2006, p. 04):

tradicionalmente os modelos de investigacao da realidade tém nos ensinado
a separar os episodios, a olhar as partes, nos proporcionando, quase
sempre, uma Vvisdo compartimentada do mundo, o que dificulta a
compreensdo da diversidade como necessaria & manutencdo da vida e das
culturas.

Nessa perspectiva, a educagdo do campo apresenta-se como uma educacao
contextualizada, que leva em consideragédo a diversidade de povos que vivem no
campo, respeitando suas identidades e diferengas, sempre em busca de uma
educacgdo para além da homogeneizagdo tdo almejada pelo sistema capitalista na

Amazonia.
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1 A PROBLEMATICA, AS QUESTOES NORTEADORAS E OS OBJETIVOS DA
PESQUISA.

Diante da perspectiva tedrica apontada na parte introdutoria de apresentacao
da temética referente a investigacéo sociocultural e educativa dos jovens estudantes
das colonias, a pesquisa sobre essa realidade buscou responder a seguinte
problematica: como se relacionam no cotidiano dos jovens alunos (as) das colénias,
seus modos de vida e seus saberes com contradi¢des socioculturais evidenciadas
em seus contextos escolares e de que maneira essas contradicfes influenciam ou
nao seus projetos de vida?

Como questbes que nortearam o0 processo de investigacdo desse estudo
foram propostas as seguintes inquietagées: como vivem cotidianamente os alunos
(as) das colonias? Como seus modos de vida se relacionam com seus saberes?
Como se configura o contexto educacional de uma escola estadual localizada na
cidade onde, esses alunos (as) das colbnias, estudam diariamente? Que
contradicdes socioculturais campo cidade séo evidenciadas no contexto educativo
escolar desses alunos (as)? Essas contradi¢cdes influenciam ou néo seus projetos de
vida?

Com base nas inquietacfes apresentadas e partindo do objeto de pesquisa
construido acerca da referida realidade sociocultural e educativa dos jovens
estudantes das colonias, ficou proposto como objetivo geral para o estudo a
perspectiva de analisar: como se relacionam os modos de vida e os saberes dos
alunos (as) das colbnias com contradicbes socioculturais campo cidade
evidenciadas em seus contextos educativos escolares, buscando identificar se essas
contradigdes influenciam ou n&o seus projetos de vida.

Nos objetivos especificos buscou-se: a) caracterizar o cotidiano sociocultural
e 0s modos de vida nas coldnias identificando suas relacbes com os saberes
adquiridos pelos jovens alunos (as) nesses espacos; b) identificar como se configura
0 cenario educacional de uma escola localizada na cidade, que atende em seu turno
da tarde uma grande quantidade de jovens alunos (as) que vivem nas diversas
colénias do municipio e dos municipios de seu entorno; c) identificar que
contradicbes socioculturais campo cidade sdo reveladas no contexto educativo

escolar desses alunos (as) e se estas influenciam ou ndo seus projetos de vida.
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2 TRACOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O percurso metodolégico da pesquisa visando investigar, a partir da realidade
cotidiana, a relacdo entre modos de vida e saberes com contradi¢des socioculturais
campo cidade em contextos educativos escolares e suas influencias ou ndo nos
projetos de vida dos jovens alunos (as) das colonias, foi se construindo, ndo como
uma tese ou antitese predeterminada, Unica, legitima e verdadeira de interpretacéo
da realidade, manifestada por meio da escolha aleatéria de um método, enfoque,
abordagem ou técnica de coleta de dados.

Pelo contrério, as opcbes metodoldgicas adotadas nessa pesquisa partiram
da reciproca interacdo e mediacdo com as dindmicas estabelecidas com o real
empirico observado e por sua articulacdo com as categorias de analises pertinentes
a referida investigacao, tais como: cotidiano, modo de vida, saberes, contradicdes
socioculturais campo-cidade, espaco rural e urbano, educacdo do campo, sujeitos
da pesquisa em questdo que nos levaram a opcdo pelo didlogo com método
dialético, o enfoque critico-dialético e a abordagem de pesquisa qualitativa em
educacao.

Esse didlogo, porém, ndo se manifesta de maneira fechada, isolada,
estanque e sim em constante movimento e interagcdo por entendermos que a
producdo do conhecimento cientifico constitui-se em um processo permanente de
transformacao, sem a existéncia de verdades absolutas, especialmente quando nos
referimos as chamadas ciéncias humanas.

Neste sentido, Minayo (2008, p. 19-20) nos ensina que “as correntes de
pensamento tém sua historia, veiculam uma visdo de mundo e tém a ver com a
realidade social complexa onde foram geradas e que elas tentam expressar”
representando “ndo apenas as diferentes formas de analise, mas uma luta
ideoldgica que, por sua vez, tem a ver com a luta politica mais ampla na sociedade”.

Essas afirmativas demonstram a priori os constantes conflitos e tensdes que
atravessam os diversos campos e caminhos do conhecimento cientifico em suas
bases interpretativas desse saber especifico da humanidade, transformando a
producdo de conhecimento, hoje, em um poderoso instrumento de poder.

Isso significa que “entrar no campo da Metodologia da Pesquisa Social é
penetrar num mundo polémico onde h& questdes ndo resolvidas e onde o debate

tem sido perene e ndo conclusivo” (MINAYO 2008, p. 20).
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Um dos importantes embates travados hoje no campo do conhecimento
cientifico em especial da pesquisa social em educacdo corresponde aos “conflitos
no campo metodolégico” entre as denominadas ciéncias humanas, ciéncias exatas
e naturais.

A esse respeito Gamboa (1995, p. 66), corrobora dizendo que:

Essa problematica surge, devido, particularmente, aos desdobramentos da
mistificacdo de certos métodos que, desenvolvidos com sucesso nas
ciéncias naturais e exatas, foram transferidos para as ciéncias sociais.
Esses métodos, quando deslocados de seus contextos tedricos e
transportados para tratar de objetos da area das ciéncias humanas, criaram
essa série de questionamentos que hoje exigem uma reflexdo prudente e
aprofundada. Se pretendermos o aprimoramento da pesquisa, € preciso
encarar a reflexdo sobre os métodos e suas relagdes com as técnicas, ho
contexto das epistemologias que os fundam.

Nessa reflexdo, Minayo (2008, p. 22) aponta como fundamental a
compreensao da especificidade do método das ciéncias sociais, nos remetendo ao
conceito de metodologia, entendida pela autora como “o caminho e o instrumental
préprios de abordagem da realidade”.

Diante do exposto, o estudo sobre a realidade educativa escolar e nao
escolar dos jovens alunos (as) das coldénias no municipio de Igarapé-Acu/PA,
privilegia a opcao pelo método dialético de interpretacé@o da realidade por considerar
gue o objeto da pesquisa esta imerso na historicidade e no constante movimento de
interac&o entre os diferentes contextos educativos ndo escolares e escolares, assim
como, pelo fato desses processos serem marcados por relacdes entre saberes
diversos, modos de vida especificos e intensas contradicdes socioculturais que se
constroem e se reconstroem a partir das dinamicas estabelecidas pelos conflitos
inerentes a logica de reproducao social capitalista.

Do ponto de vista tedrico esse método € apontado por Pires (2007, p. 86)
como um caminho logico para movimentar 0 pensamento, cujo significado consiste

em

refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, 0 objeto assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por
meio de abstracBes (elabora¢des do pensamento, reflexdes, teoria), chegar
ao concreto: compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no
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objeto, objeto sintese de mudltiplas determinagBes, concreto pensado.
Assim, a diferenca entre o empirico (real aparente) e o concreto (real
pensado) sdo as abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais
completa a realidade observada.

Assim, para Gil (2008, p. 14), a dialética:

fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias
politicas, econdmicas, culturais, etc. Por outro lado, como a dialética
privilegia as mudancas qualitativas, opde-se naturalmente a qualquer modo
de pensar em gque a ordem quantitativa se torne norma. Assim, as
pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-se bastante das
pesquisas desenvolvidas segundo a dtica positivista que enfatiza os
procedimentos quantitativos.

Neste sentido, o movimento dindmico e totalizante dos jovens alunos (as) em
seus contextos educativos ndo escolares e escolares, requer que se adote e
privilegie o enfoque critico dos fendmenos existentes na sociedade por meio das
abordagens de pesquisas qualitativas.

O enfoque critico-dialético (LAKATOS e MARCONI, 2001; GIL, 2008) sera
consubstanciado também, na perspectiva intercultural em educacao defendida por
Candau (2005), pelo fato do objeto de pesquisa ser permeado pelo debate da
relagdo entre diferentes tipos de culturas e de saberes historicamente construidos e
adquiridos pelas sociedades humanas.

A opcéao pelo enfoque e abordagem referidos na investigacdo ocorreu ainda
na fase inicial das observacdes em relacdo ao objeto de estudo, assim como na fase
de revisdo bibliografica estabelecida para a producdo textual. Nessas fases
percebeu-se que os saberes e vivéncias cotidianas dos sujeitos da pesquisa assim
como determinadas contradicdes socioculturais presentes em seus contextos
educativos ndo escolares e escolares, necessitavam de analises mais profundas do
gue a mera quantificacdo, homogeneizacao ou generalizagcdes que correriam o risco
de se esgotarem em representacdes numeéricas da realidade.

Dessa forma, construiu-se como perspectiva de reflexdo, um exercicio
tedrico-metodolégico que privilegia as analises que informam as interacfes e
experiéncias dos sujeitos em suas realidades cotidianas de forma contextualizada no

espaco escolar ou fora dele.

31



A esse respeito, Minayo (2008, p. 101) considera que a investigacao

qualitativa:

requer como atitudes fundamentais a abertura, a flexibilidade, a capacidade
de observacdo e de interacdo com o grupo de investigadores e com 0s
atores sociais envolvidos. Seus instrumentos costumam ser faciimente
corrigidos e readaptados durante o processo de trabalho de campo, visando
as finalidades da investigacdo. Mas ndo se pode ir para a atividade de
campo sem se prever as formas de realiza-lo. Improvisa-lo significaria correr
o risco de romper os vinculos com o esforco tedrico de fundamentacgéo,
necessario e presente em cada etapa do processo de conhecimento.

Para nédo recair nos riscos mencionados pela autora, o enfoque qualitativo da
investigacdo foi desenvolvido, apés sua fase de observacéo inicial e de revisédo
bibliogréfica, por um conjunto de técnicas e procedimentos de coleta de dados
adequados as especificidades do objeto em questdo, no intuito de se abstrair
coerentemente os significados do que nos propusemos a investigar.

A producdo de dados foi desenvolvida durante 0 momento da pesquisa de
campo, apontado por Minayo (2008, p. 105), como “recorte espacial que
corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente
ao objeto de investigagao”.

A pesquisa de campo se constituiu como etapa crucial da investigacéo e foi
responsavel primeiramente pela realizacdo de um estudo da realidade cotidiana que
objetivou caracterizar os modos de vida e os saberes vivenciados pelos jovens
alunos (as) das coldnias, assim como posteriormente visou identificar determinadas
contradicdes socioculturais presentes em seus espacos educativos escolares, por
meio de observacgdes, entrevistas, levantamentos fotograficos e cartograficos.

A partir dessa etapa inicial de coleta de informagbes em campo foram
posteriormente realizadas as devidas analises e sistematizacdes dos dados
referenciando assim a representacdo no tempo e no espaco da realidade vivida
pelos esses sujeitos sociais da pesquisa em seus diferentes contextos socioculturais
e educativos.

Assim, os procedimentos utilizados para a realizacdo da pesquisa de campo
foram estabelecidos nos seguintes momentos: visitas as comunidades e conversas
informais com o0s sujeitos da pesquisa, realizacdo de entrevistas por meio de

formularios semi-estruturados, levantamento cartogréafico e fotogréafico da realidade
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espacial e sociocultural das comunidades e por fim a sistematizacdo dos dados
obtidos no campo objetivando a producgéo do texto final da dissertacéo.

A primeira etapa correspondente as visitas de campo, ocorreram de maneira
constante nas comunidades localizadas nos espacos rurais, assim como ha escola
estadual elegida para a realizagcdo do estudo e objetivaram observar a realidade
sociocultural e os espagos de vivéncias dos jovens alunos (as) participantes da
pesquisa em suas condi¢cdes socioculturais e cotidianas reais.

Em relacdo a observacdo como técnica de pesquisa Gil (2008, p.104),
destaca que “a observagdo nada mais € que o uso dos sentidos com vistas a
adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano”. Nesse sentido, € uma
importante técnica necessaria ao mundo académico, pois contribui sobremaneira
para o processo de constru¢cdo do conhecimento cientifico na medida em que
consegue obter informacdes sobre uma dada realidade, possibilitando o registro e a
andlise de fatos e fendmenos.

Para Minayo (2008), a observacdo constitui-se em um instrumento
indispensavel no processo de investigacao e de intervencao profissional e necessita
de instrumentos para a sua realizagéo.

Esses instrumentos, segundo a autora, sdo resultados de decisdes
previamente tomadas pelo pesquisador nos momentos preparatorios de visita ao
campo e precisam estar relacionados de acordo com o0s objetivos da pesquisa.

A autora lembra ainda “que toda a observagao deve ser registrada num

instrumento que convencionamos chamar de DIARIO DE CAMPQ?”, pois:

Desse caderno constam todas as informag¢fes que ndo sejam o registro das
entrevistas formais. Ou seja, observacdes sobre conversas informais,
comportamentos, cerimoniais, festas, instituicbes, gestos, expressdes que
digam respeito ao tema da pesquisa. (MINAYO, 2008, p. 101).

A segunda etapa dos procedimentos metodoldgicos referentes ao trabalho de
campo se apresentou ao mesmo tempo como um elemento relevante e desafiador
para 0 momento de coleta de dados; consistiu na aplicacdo das entrevistas que se
desenvolveram por meio de conversas informais com 0s sujeitos em seus espacgos
de moradia e ainda por meio da aplicacao de roteiros semi-estruturados de maneira
individual que tiveram como espacgo de realizacdo a escola estadual elegida para a

realizacdo da investigacao.
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A técnica das entrevistas semi-estruturadas utilizada para a coleta de dados é
um dos principais instrumentos usados nas pesquisas das ciéncias sociais, e
desempenha um papel fundamental nos estudos cientificos. Segundo Ludke e André
(1986, p. 34), a grande vantagem dessa técnica em relagdo as outras “é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”.

Para a investigacdo do objeto do presente estudo optou-se pelo tipo de
entrevista semi-estruturada pelo fato desta conter elementos mais correlacionados
ao enfoque e abordagem escolhidos, além de apresentar uma maior liberdade para
gue o entrevistado possa se sentir a vontade para desenvolver seus relatos e falas
significativas ou ndo aos objetivos da pesquisa.

A esse respeito, Trivinos (1987, p.146) atribui privilégio a entrevista semi-
estruturada nos estudos cientificos de tema educacionais pelo fato desta valorizar a
presenca do investigador e oferecer todas “as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidades necessarias, enriqguecendo a
investigacao”.

Porém, para o desenvolvimento deste tipo de técnica de coleta de dados,
tornou-se necessario estabelecer alguns procedimentos éticos fundamentais como a
utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), previamente
elaborado no intuito de garantir o anonimato dos sujeitos pesquisados (APENDICE
01).

A terceira etapa dos procedimentos metodolédgicos utilizados na pesquisa de
campo correspondeu ao levantamento cartografico e fotografico, visando
estabelecer uma representacgéo real do campo de estudo, por meio da producao de
mapas e de obtencdo de imagens fotograficas visando reconhecer e investigar mais
profundamente a realidade cotidiana, os modos e as contradicbes socioculturais
existentes nos espagcos em que residem os estudantes das comunidades rurais
(colénias) do municipio de Igarapé Acgu e de seus municipios vizinhos.

Esse momento correspondeu a captacdo de imagens que pudessem
expressar os elementos naturais e humanos existentes em um determinado contexto
de tempo e espaco, objetivando nesta visualizacdo do recorte espaco-temporal,
estabelecer o elo entre esses elementos e os modos de vida, culturas e saberes

cotidianos dos jovens estudantes de espacos rurais e assim demonstrar sua relacéo
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com as contradi¢cdes socioculturais campo cidade presentes no contexto educativo
escolar desses sujeitos.

Por fim, a Ultima etapa de desenvolvimento do percurso metodoldgico
correspondente a pesquisa de campo, ocorreu pela sistematizacdo dos dados
obtidos nas observacdes e nas entrevistas realizadas junto aos estudantes, por meio
da utilizacdo de principios da andlise de contetado que segundo Bardin, 1977 Apud
Franco (2003, p.20):

pode ser considerada um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes,
gue utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens [..] A intengdo da andlise de contetdo é a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producdo e de
recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos, ou nao).

A partir da apresentacdo do percurso metodoldgico entende-se que a
pesquisa se constitui como um estudo de caso. Esse tipo de pesquisa qualitativa,
segundo Ludke e André (1986, p. 17), vai estudar um Unico caso. O estudo de caso
pode ser aplicado quando o pesquisador tiver o0 interesse em pesquisar uma
situagdo singular, particular, “cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente” (TRIVINOS, 1987, p.133, grifos do autor).

Nos dias atuais, o estudo de caso vem ganhando importante espaco nas
pesquisas educacionais segundo Ludke e André (1986), pelo fato do mesmo
enfatizar a interpretagcdo em contexto, utilizar diferentes fontes de informagdes e
retratar a realidade de forma completa e profunda.

Assim, ao pesquisador é possibilitado utilizar uma maior variedade de fontes
para coleta de dados que sdo acolhidos em varios momentos da pesquisa em
situacOes diversas e com diferentes tipos de sujeito nos contextos em que 0S
fenbmenos sociais acontecem.

Apresentado os principais elementos e instrumentos metodolégicos que
fundamentaram a coleta e analises dos dados e a producédo textual, optou-se pelo
desenvolvimento do estudo por um quantitativo de oito jovens alunos (as), sendo
guatro do sexo masculino e quatro do sexo feminino localizados em duas diferentes

comunidades rurais do municipio.
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Desta feita, as duas comunidades elegidas para a realizacdo da pesquisa de
campo foram a comunidade rural da Vila Unido ou também culturalmente como

travessa do km 15 da estrada de Maracana e a comunidade rural de Porto Seguro.

2.1 O recorte espaco temporal da pesquisa.

hY

O recorte espacgo temporal da pesquisa obedeceu a interface entre duas
configuracdes espaciais especificas presentes no municipio: as colénias, ou seja, 0S
espacos rurais onde vivem comunidades camponesas cuja base de sobrevivéncia
consiste na pequena producdo e comercializacdo de produtos agroextrativistas e
pecuarios e onde residem milhares de sujeitos do campo, entre eles os jovens
estudantes, que se constituem como 0s sujeitos centrais dessa investigacdo e uma
escola estadual® localizada no espaco urbano do municipio e que atende tanto aos
estudantes residentes da cidade como os estudantes oriundos dessas colonias, em
um contexto de tempo expresso nas vivéncias cotidianas desses sujeitos sociais,
com énfase na abordagem das dinamicas empreendidas em seus modos de vida,
saberes e suas praticas educativas escolares.

O termo “col6nia”, segundo Miranda (2009, p. 38) é utilizado por ser esta a
denominacdo empregada pelo Estado paraense as areas agricolas que eram
criadas ao longo da Estrada de Ferro Braganca, sendo que a referida denominacéao
ainda hoje é bastante utilizada pelos agricultores locais, embora oficialmente muitas
dessas comunidades rurais sejam denominadas de agrovilas.

Porém, apesar desses espacos sociais serem hoje oficialmente reconhecidos
como agrovilas, a utilizagdo do termo colonia continua ainda muito impregnado em
termos culturais entre os habitantes do municipio, e por esse motivo, decidimos
preserva-lo e utilizad-lo ao longo do texto com o objetivo de consolida-lo enquanto
uma designacao identitaria de espacos socioculturais especificos de resisténcia

ainda hoje fortemente presentes na Amazoénia paraense.

* por guestdes éticas 0 nome da escola ndo sera divulgado no decorrer do texto da dissertacao.
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Mapa 2 - Representacao cartogréafica dos espacgos analisados pela pesquisa.

Outro ponto pertinente a ser abordado nesse ensejo corresponde a escolha
das colbdnias pesquisadas. Essa escolha obedeceu a critérios referentes a dindmica
dos alunos (as) em relagdo a seus espacos escolares como: distancia da
comunidade em relag&o a escola, motivo que nos levou a optar pela colénia de Porto
Seguro, comunidade distante em torno de 30 km da sede municipal, outro fator
levado em consideracdo para a escolha das comunidades foi a quantidade de
estudantes matriculados na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
motivo este que nos levou a investigar a realidade da colonia da Vila Unido ou do km
15. Alids, a opcao pela colénia da Vila Unido se apresenta como um fator
enriqguecedor para as andlises dessa pesquisa, pois apesar desta localidade rural
nao pertencer em termos politico-administrativo ao municipio de Igarapé-Acu e sim
de Maracand, é com este primeiro que seus moradores estabelecem as relacfes de
maior proximidade, prova viva, estd no estabelecimento da relagdo educacional
escolar, haja vista os alunos (as) se deslocarem diariamente para estudarem em
Igarapé-Acu e ndo em Maracana, além do fator que corresponde a diferente
configuracdo socioespacial presente nessas duas comunidades.
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Este ultimo fator mencionado justifica-se pelo fato da natureza da pesquisa se
caracterizar como de cunho qualitativo e, por isso, tentar se aproximar ao maximo da
diversidade e complexidades existentes nos espacos pesquisados, ou seja, a opcao
em estudar diferentes realidades socioespaciais como no caso do contexto ribeirinho
presente na comunidade de Porto Seguro e de um contexto mais marcado pelo
ecossistema de terra-firme como no caso da comunidade da Vila Unido, demonstrou
a preocupacao de se buscar compreender na pesquisa as dinamicas que envolvem
e sdo envolvidas por seu objeto de estudo de maneira diversificada e heterogénea.

A escolha da escola estadual elegida para a realizagdo da pesquisa, também
obedece a critérios de diferenciacdo em relacdo a outras instituicbes de ensino
formal existentes no municipio, ou seja, apesar de existirem escolas que também
atendem estudantes de areas rurais, esta se diferencia por apresentar em seu turno
da tarde, a modalidade de Ensino Fundamental e de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), esta dltima notadamente composta em sua maioria por estudantes
provenientes de espacos rurais, diferentemente de outras escolas localizadas em
comunidades que apresentam sistemas de ensino mais estruturados, como nas
colénias do Prata, de Séo Luiz e de S. Jorge do Jabuti, que possuem os niveis de
ensino médio regular em suas dindmicas educacionais escolares, por exemplo.

As opcOes para a escolha dos sujeitos da pesquisa obedeceu primeiramente
a um critério particular e fundamental para as inten¢cdes do trabalho que
correspondeu a condicdo dos alunos (as) participantes da investigacao
necessariamente ter que residir nas colbnias, mas, em contrapartida terem que
estudar na cidade e posteriormente obedeceu a outros critérios como o de: género
(masculino e feminino), niveis de ensino (médio), e o turno (tarde) de estudos.

A guestdo do género se apresentou pertinente ao estudo pelo fato do trabalho
na roca, um dos elementos centrais que fazem parte dos modos de vida da grande
maioria dos jovens do campo, se manifestar de maneira diferenciada em relacdo aos
homens e mulheres que vivem nas colbnias.

A opcéo pelo nivel de ensino médio justifica-se pelo fato deste representar a
etapa de conclusdo do processo de escolarizacdo béasica e pelo interesse de
investigar os desafios enfrentados pelos estudantes das colénias referentes a suas
insercbes ao ensino superior, ao mercado de trabalho ou a outros possiveis projetos

de vida, logo apos a concluséo desse nivel de ensino.
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A opgdo em investigar o turno da tarde justifica-se pelo fato desse turno
concentrar a esmagadora maioria de alunos (as) residentes das colbnias e pela
“falta de opcao” destes em estudarem em outro turno, especialmente por questbes
de transporte, fator este que representa apenas mais uma das grandes contradicoes
sociais enfrentadas cotidianamente pelos estudantes das col6nias.

Como estratégias de entrada no campo de estudos (escola e col6nias) foram
inicialmente realizadas algumas atividades prévias como uma reuniao com o diretor
da escolar objetivando solicitar sua autorizagcdo para que conversassemos com 0S
alunos (as) residentes nas colonias a respeito do projeto.

Em seguida foi realizada uma exposicdo do projeto de pesquisa para 0S
estudantes do ensino médio residentes nas col6nias, por meio de uma exposicao na
sala de video da escola, objetivando justificar o interesse tematico da pesquisa,
elucidar as intencdes do projeto, seus objetivos e verificar 0s possiveis interessados
em participar da pesquisa.

Desta feita, depois do processo de selecao dos critérios mais pertinentes para
a escolha das coldnias que seriam investigadas pela pesquisa, Porto Seguro e Vila
Unido, elegemos o numero de 08 alunos (as) participantes espontaneos da
investigagdo, sendo 04 do género masculino e 04 do género feminino de cada uma
das duas colonias investigadas.

Assim, esses sujeitos sociais, que por meio de suas falas deram “vida” a
referida investigacdo, foram identificados ao longo do texto, respectivamente: pelas
iniciais de seus nomes, idade, a série em que se encontram matriculados e o lugar
gue residem, ressaltando que essa forma de identificacao foi previamente elucidada
e autorizada pelos alunos (as), sendo pensada com o intuito de ndo comprometer

em nada com direito de anonimato dos participantes da pesquisa.
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2.2 A contextualizacdo historica do l6cus da pesquisa na perspectiva de
compreenséao da diversidade de sua formagdo humana.

Figura 1 — “Os objetos espaciais” (rodovia-rio-ferrovia)”.

Expressées dos periodos da divisédo regional do trabalho e que podem ser simbolizados pelos padrdes de
organizacao espacial: rio-varzea-floresta e estrada-terra-firme-subsolo, padrées que se manifestaram durante os
diferentes contextos de colonizagdo da mesorregido do nordeste paraense e da microrregido Bragantina. Ao
fundo, visualiza-se também o nucleo de Jambu-Acu, nicleo agricola colonial fundado em 1896 e de onde
posteriormente se origina o municipio de Igarapé-Acu.

O estudo sobre as relagdes entre modos de vida, saberes e contradicbes
socioculturais campo cidade em contextos educativos escolares e suas influencias
ou ndo nos projetos de vida de jovens alunos (as) das colbnias, foi realizado em
Igarapé-Acu, municipio localizado na microrregido bragantina, parte integrante da
mesorregido do nordeste paraense e que e se encontra distante em torno de 110 km
da capital paraense.

Os limites territoriais desse municipio encontram-se ao norte com 0 municipio
de Marapanin e Maracana, a leste com municipio de Nova Timboteua, ao sul com o
municipio de Santa Maria do Par4 e a sudoeste com o municipio de S&o Francisco
do Para.

Este municipio, pelo fato de pertencer a mesorregido do nordeste paraense,
se caracteriza como uma é&rea de colonizacdo antiga na Amazbdnia e como tal

apresenta inUmeras caracteristicas espaciais e socioculturais especificas que
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justificam sua escolha como l6cus de investigacdo pelo fato dele agregar em seu
espaco, elementos propicios para as analises pertinentes ao objeto proposto nessa
pesquisa.

Esses elementos podem ser percebidos pela grande presenca de estudantes
que residem nas varias colbnias existentes no municipio, mas, que diariamente
necessitam se deslocarem a cidade para estudar; percebidos também pelas
relacbes de saberes que envolvem as dinamicas do campo, pela cultura local
marcada por ruralidades diversas, pelas contradicBes socioculturais campo cidade
imersas em uma realidade educativa escolar que produziu nesse espaco, um
cenario peculiar, marcado pelas herancas e dindmicas econémicas, politicas, sociais
e culturais empreendidas historicamente pelos povos que por ali passaram e pelos
povos que ainda hoje vivem por la.

Herangas historicas que se manifestam em contradicbes socioculturais
configuradas em espacos, tempos e temporalidades diferenciadas, produzidas por
sociedades distintas que expressam no lugar as marcas de suas identidades, suas
culturas e de suas resisténcias em relacdo aos modelos hegemdnicos de se pensar
e de se viver em sociedade, na Amazonia de um modo geral e na area de estudo de
maneira especifica.

O processo de formacgéo socioespacial do municipio de lgarapé-Agu remonta
0 processo de contextualizacdo histérica de ocupacdo humana desenvolvida no
nordeste paraense, que segundo Miranda (2006) torna-se “um reflexo das
transformacdes ocorridas na Amazonia, numa escala regional, e no Brasil numa
escala nacional”.

Conforme as idéias do autor, para se entender o processo de producdo
socioespacial dessa mesorregido paraense e consequentemente do municipio
investigado fazem-se necessario, primeiramente identificar os diferentes contextos e
papéis exercidos por ela perante as dinamicas politicas e econémicas ao qual essa
mesorregido se insere em niveis locais, nacionais e globais.

Desta feita, apontamos nesse ensejo trés grandes momentos histéricos que
se inserem no contexto de dois padrdes de organizacdo espacial que demarcaram o
processo de ocupacdo humana nessa mesorregiao paraense, objetivando discutir

nesse apontamento suas implicagdes socioculturais junto ao lécus selecionado para
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0 estudo, com o objetivo de entender o processo de formacéo de sua diversidade
sociocultural.

O primeiro corresponde ao inicio da colonizacdo da Amazdnia e a sua
respectiva exploragédo a partir das chamadas “Drogas do Sertdo”, momento em que
0 nordeste paraense ainda n&do havia sido colonizado, havendo apenas povoados
indigenas. O segundo corresponde ao da exploracdo da borracha, periodo em que
0 extrativismo do latex rentabilizou um grande acumulo de riquezas para as capitais
do Para e do Amazonas, pelo menos para aqueles setores da sociedade que
gozavam do monopolio dos seringais.

Esses recursos foram, em certa medida, direcionados para o incremento da
colonizacdo do nordeste paraense, mais precisamente ao espaco correspondente a
area de extensado da estrada de Braganca, periodo no qual se obteve a construcéo
da linha férrea Belém-Braganca.

Por fim, o terceiro momento historico refere-se ao processo de ocupacao
recente mais efetiva da regido, efetuada a partir do regime militar no pais, a qual se
re-configurou a paisagem e a dinamica regional, alterando sobremaneira as relacdes
e conflitos sociais presentes na referida area de estudo (GONCALVES, 2008).

Esses periodos sédo de grande relevancia ndo sé para o entendimento da
formacdo humana amazonica, mas, sobretudo, pela compreenséo da totalidade dos
processos espaciais empreendido em suas multiplas dimensdes: econbémicas,
politicas, culturais e educacionais, na medida em que demarcaram ao longo do
tempo, formas diferenciadas de relacdes sociais entre os distintos sujeitos, em suas
diversas realidades nessa importante area territorial paraense.

Neste sentido, buscamos elucidar sucintamente dois padrbes de organizagao
do espago amazobnico que agruparam os trés momentos histéricos citados e que
influenciaram sobremaneira no processo de diversificacdo da formacdo humana na
area de ocupacéo territorial do nordeste paraense e do municipio de Igarapé-Acu em
espacial, objetivando identificar as causas das mutacdes ocorridas nas

configuracbes dos “objetos (formas) e das acdes® (contelidos) espaciais”

* A analise das formas e contetidos espaciais (Santos, 2004), que expressa 0 cenario sociocultural,
especialmente das localidades rurais do municipio de lgarapé-Acgu, sera abordada com maior
consisténcia no primeiro capitulo dessa dissertacao.
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estabelecidas pelas diferentes sociedades que compuseram e que compdem esse
cenario.

Baseados nessa perspectiva, Gongalves (2008) identifica que o processo de
formacdo espacial da Amazonia pode ser compreendido pela interacdo entre dois
padrbes de organizacdo “contraditérios entre si, e que estdo subjacentes as
diferentes paisagens atuais da regidao”. O padréo de organizacdo identificado pelo
autor como rio — varzea — floresta e o padrdo de organizacao identificado como
estrada — terra firme — subsolo.

Esses dois padrdes de organizacdo espaciais apesar de nao representarem
todas as especificidades existentes no decurso da formacédo histérico-geografica da
area de estudo servem para explicitar a presenca de aspectos relevantes as
analises pertinentes a essa pesquisa, tais como: o papel da mesorregido na divisao
territorial do trabalho regional, nacional e mundial, os fatores que influenciaram o
surgimento de povoados e vilas que se transformam posteriormente em novos
municipios que agregaram ainda os vilarejos e colbnias existentes na area de seu
entorno; a construcao de novos objetos espaciais como a estrada de ferro Belém —
Braganca; os interesses que impulsionaram o processo de colonizacéo dirigida pelo
Estado nacional articulado aos poderes locais; a forte presenca da populacéo
nordestina nessa mesorregido paraense, assim como a presenca marcante das

contradi¢cdes socioculturais suscitadas durante esses referidos periodos historicos.
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2.3 O padréo de organizagéao rio — varzea — floresta.

Figura 2 — “O espacgo-tempo em Porto Seguro”.

Visualizacdo do rio livramento e dos solos de suas margens, tipicos de ecossistemas de varzea, além da
vegetacdo florestal existente em seu entorno. Paisagens naturais que agregam elementos artificiais como o
trapiche e canoas, objetos presentes na col6nia de Porto Seguro e que simbolizam o contexto histérico de
predominancia, na Amazonia, do padrdo de organizacéo espacial rio-varzea-floresta (séc. XVII-XX).

A regido amazobnica desde o inicio de sua ocupacdo pelos portugueses
durante o periodo colonial (séc. XVII — XIX) teve no extrativismo a base de sua
economia. Essa atividade foi responsavel pela incorporacdo da Amazbnia na
denominada Divisao Internacional do Trabalho (DIT), como regido fonte fornecedora
de matéria prima para o abastecimento do mercado externo.

Essa atribuicdo econdmica que se materializou primeiramente na exploracdo
das chamadas “Drogas do Sertao” (séc. XVII e XVIIl) e posteriormente se estendeu
durante a fase da “Economia da Borracha” (séc. XIX e XX), ndo somente
representou a definitiva incorporacdo da Amazonia ao circuito da economia mundial
capitalista, mas, sobretudo, institui o contraditério enraizamento do processo de
exploracdo econdmica e cultural vivida até os dias de hoje por grande parcela de
sua populacao, especialmente pelas comunidades que vivem no campo.

Nesse periodo de ocupacao colonial, a economia da Amazoénia se baseava no

extrativismo vegetal de coleta dos recursos advindos da floresta e o principal meio
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de transporte de mercadorias era desenvolvido por via maritimo-fluvial que se
originavam desde as &reas produtoras localizadas no interior e que se deslocavam
por essa via de circulacdo até as duas cidades de maior influencia politica e
econdbmica da regido, os centros distribuidores de Belém e Manaus, sendo
destinadas posteriormente para o mercado internacional.

Porém, nos dois primeiros séculos correspondentes a essa fase historica de
ocupacao da “Amazénia das Drogas do Sertdo”, a area onde se localiza o nordeste
paraense e o municipio de Igarapé Acu ainda ndo havia sido ocupada em seu
ambito capitalista e se constituia como um espaco habitado pelos povos indigenas,
com destaque para os povos Tupinambas (Miranda, 2009).

A presenca indigena, onde hoje se localiza territorialmente a area geografica
do municipio de lgarapé Acu, constitui-se em um dos fatores explicativos da
diversidade sociocultural existente nessa area como exemplo da reproducéo ainda
hoje de habitos e costumes desenvolvidos pelas comunidades que vivem no campo
como a producdo de farinha de mandioca que foi influenciada diretamente pela
presenca desses povos milenares amazonicos.

Em termos de ocupacao capitalista o nordeste do Par4 em especial a zona
bragantina, area econdmica estratégica que influenciou sobremaneira o surgimento
de varios municipios nessa mesorregido, entre eles o municipio lécus dessa
pesquisa, passa a ser ocupada efetivamente durante a fase de desenvolvimento da
chamada “Amazonia da Borracha”.

Tavares (2008) identifica, que esse periodo histérico de ocupacdo da
Amazonia, no que tange ao desenvolvimento da economia da borracha, torna-se
crucial para a compreensdo do processo recente de ocupacdo do nordeste
paraense, sobretudo pelo fato dessa economia ter estimulado em grande propor¢ao
0 processo de migracdo nordestina para Amazonia.

Porém, além do fator de atracdo populacional impulsionado pela dimenséao
econbmica regional, a mesma autora destaca em suas andlises pertinentes ao
processo de criacdo de municipios durante esse contexto historico, que a
configuracdo e as formas de distribuicdo de terras ocorridas durante esse periodo,
transformam-se em outros fatores relevantes para a compreensao do processo de
ocupacao do nordeste paraense e para o conseqientemente processo de criacédo de

NOVOS municipios nessa mesorregiao.
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Para a autora nesse periodo:

O movimento de municipalizacdo passa a ser movido por uma
complexidade de fatores, como a localizacdo dos seringais e sua extensao
ao longo das vias fluviais; a expansdo de atividades econdmicas que
atraiam a populacédo para o territério paraense; e a implantacdo de vias de
circulacao terrestre. A estrada de ferro Belém-Braganca, por exemplo, fez
com que novos povoados surgissem ao longo de seu percurso, que logo
transformaram-nas em vilas. Finalmente, as aliangas entre os politicos de
Belém e os novos chefes politicos locais ligados a exploracdo da borracha
também eram determinantes para o movimento de municipalizacdo
(TAVARES, p. 68, 2008).

As relacdes desses conjuntos de fatores interligados entre si, identificados
pela autora supracitada durante o contexto de ocupacao histérica na Amazbnia, se
transformam no motor que impulsiona o processo de ocupacéao territorial do nordeste
paraense e representam tanto as bases materiais que serviram como 0S
instrumentos que estimularam essa ocupac¢éo, como, também, servem de suportes
simbdlicos, representados pelos discursos politicos que efetivaram as estratégicas
de ocupacéo dirigida pelo poder publico, em suas diversas esferas governamentais.

Além disso, a implantacdo dessas bases materiais como as novas vias de
circulacdo terrestre representadas pela construcdo da estrada de ferro Belém-
Bragancga, por exemplo, ocasionam uma significativa alteracdo na dinamica
socioeconbémica regional e iniciam um processo de mudanca acelerada no padrao
de organizacéo espacial existente até entdo na Amazodnia paraense.

E nesse cenario de transformacdes dos elementos espaciais, estimulados
principalmente pelo periodo aureo da borracha, que ocorre a implementacédo da
colonizacdo da zona bragantina, concretizada especialmente pela construcdo da
estrada de ferro Belém — Braganca (1875 — 1908), que segundo Tavares (2008, p.
69-70), “tinha o objetivo de colonizar a area de Belém a Braganga e o abastecimento
de Belém, com o fornecimento de produtos agricolas”.

Essa funcdo econdmica regional atribuida ao nordeste paraense em seu
contexto de ocupacdao territorial, segundo a autora, estimula a vinda de migrantes
nacionais e estrangeiros para a area de extensao da estrada de ferro e estimula o

surgimento de varios povoados e vilas que logo viriam a se transformar em
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municipios como o que ocorreu com lgarapé Acu, localizado no km 112 da estrada
de ferro no ano de 1905.

Complementando essa informacao, Lacerda (2006, p. 266), identifica que
muitos dos novos municipios que surgiram ou se emanciparam nesse periodo
agregaram em suas areas territoriais varias coldnias e vilarejos que se encontravam
em seu entorno, fator que explica em parte o grande niumero de comunidades rurais
(colbnias agricolas) hoje existentes em lgarapé Acu.

No ambito desse bojo, Miranda (2009) identifica que a “colonizacdo da
Bragantina representava um ideal de modernizacdo do espacgo” regional. Sendo
deste modo “ocupada para implementacéo da civilizagcdo e do progresso” a partir do
desenvolvimento da agricultura necessaria para 0 abastecimento da capital
paraense.

Essa visao de modernidade agrega consigo o enraizamento das contradi¢cdes
socioculturais nessa mesorregido tendo em vista que o processo de colonizagao
dirigida pelo Estado desconsiderou a presenca e as herancas indigenas na area,
privilegiando a méo de obra estrangeira vinda da Europa.

Porém, nesse ensejo, Miranda (2009), ressalta que:

Muitos dos imigrantes estrangeiros que vinham para colonizar a Bragantina
acabaram por ndo se fixar nas colénias que eram alocadas, devido as
condicdes precarias de infra-estrutura, sendo responsabilizados pelo
fracasso das colbnias e pela ineficiéncia no abastecimento de Belém [...]
Assim, os grandes colonizadores da regido foram os nordestinos, que
migravam em grande quantidade, principalmente em momentos de seca
exacerbada no Nordeste, fato que ocorreu, por exemplo, em 1889. No
entanto, € importante frisar que essa migracdo nordestina, em grande
margem, era impulsionada pela possibilidade concreta de acesso a terra na
Bragantina (idem, p. 83-84).

Em uma rica e densa abordagem historiografica obtida por meio de revisdes
bibliograficas e analises em fontes documentais, Lacerda (2006), destaca o0s
desafios e contradicbes enfrentadas pelos nordestinos durante o processo de
ocupacao da area do nordeste paraense e de colonizacao da zona bragantina.

Desafios e contradicdes que passavam desde a inicial preferéncia pela mao
de obra estrangeira, facilmente notada nos documentos oficiais a época, até as
situacdes concretas que se evidenciavam pelas condicdes precarias de infra-

estrutura, distribuicdes de lotes de terras sem valor comercial por parte do poder
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publico, falta de condi¢cdes apropriadas para o desenvolvimento da producéo
agricola, dificuldades de acesso a mercadorias basicas para o dia a dia,
centralizacdo de poderes em Belém, alimentacédo e condi¢cdes de higiene precarias,
fatores esses que afetavam especialmente as criangcas nas colénias ocupadas por
esses imigrantes.

Essas situagcdes podem ser resumidas quando a autora, se referindo a “busca
pela sobrevivéncia dos migrantes nordestinos” durante a fase de colonizagdo da

zona bragantina, aponta que:

Em 1916, a mesma imprensa que se encarregava de noticiar a criagédo
dessas areas de colonizacdo, e das acbes em prol dos retirantes que
aportavam em Belém, ndo deixava de apontar outras nuances desse
processo de localizacdo de flagelados pela seca na zona bragantina. Um
correspondente da Folha do Norte escrevia diretamente do povoado de
Igarapé-Assu, com uma acirrada critica ao governo de Enéas Martins, cujo
auxilio aos migrantes se limitava a ‘fazé-los transportar em carros de carga
e joga-los nos povoados & margem da estrada [Estrada de Ferro de
Braganca]”. Nesses lugares, onde, de acordo com o correspondente, a vida
era “carissima’, essas pessoas se encontravam ‘mal abrigadas e sem
trabalho” com que pudessem promover a sua subsisténcia. Os migrantes
gue haviam chegado nessa &area com tempo de “fazer rogados e
encontraram dos moradores auxilios”, apesar das dificuldades, viviam de
maneira menos precéria. Entretanto, outros viviam em péssimas condi¢des,
morrendo inclusive de fome, uma vez que os moradores locais, que “ha
muitos meses” viviam de “distribuir esmolas”, nao tinham mais “recursos
para beneficiar a tantos necessitados” (LACERDA, 2006, p. 287-288).

A forte presenca de migrantes nordestinos e as duras condicbes de
sobrevivéncia destacada pela autora foram identificadas empiricamente nesse
trabalho pelos relatos das entrevistas realizadas junto aos jovens alunos (as) das
colonias. Na ocasidao muitos dos relatos dos alunos (as) remontaram 0S processos
consolidados durante o referido periodo de organizagdo espacial que ocorreu na
zona bragantina, como a necessidade da migracdo por parte de seus avls em
decorréncia do fenbmeno da seca, ou das duras condi¢cdes de vida que assolavam
determinadas areas da regido nordeste no referido contexto histérico, por exemplo.
Relatos que demonstraram que as origens familiares desses alunos (as)® das
colénias foram, em sua maioria, oriundas especialmente da forte migracao

nordestina para as localidades pesquisadas.

®> Dos 08 alunos (as) entrevistados 06 relataram que sao filhos ou netos de pais ou avés de familias
nordestinas.
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2.4 O padréo de organizagéo estrada —terra firme — subsolo.

Figura 3 — “O espago-tempo na Vila Uniao”.

Visualizacdo da PA 127, rodovia que interliga os municipios de Igarapé-Agu e Maracana. Ao lado esquerdo da
foto visualiza-se o processo de ocupacédo por parte dos grandes proprietarios rurais do ecossistema de terra-
firme, que além da supressdo vegetal, deflagra a concentragdo de terras e as conseqlentes desigualdades
sécio-econdmicas que se agravaram durante o periodo de predominancia do padrdo espacial: estrada-terra-
firme-subsolo, consolidado na Amaz6nia a partir da década de 60 do séc. XX.

A deflagragéo do golpe militar de 1964 e a consequente abertura econdmica
estabelecida pelo estado brasileiro durante o chamado periodo militar (1964-1985)
representam o periodo de intensas transformacfes dos cenarios sociais, politicos,
econdbmicos, culturais e territoriais existentes até entdo nas diversas regides
brasileiras.

A Amazonia, por simbolizar, na visdo dos militares, o espaco territorial que
contemplaria a “dltima fronteira econdmica” a ser ocupada pelo grande capital
nacional e internacional, logo se transformaria em locus prioritario do governo
federal para a implantacdo de estratégias que pudessem garantir a efetivacdo do
processo de ocupacao territorial dessa rica e imensa regido brasileira.

Destacam-se nesse periodo algumas estratégicas geopoliticas como a
criacAo da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazbdnia (SUDAM) e a
criacdo do Banco da Amazbnia S. A (BASA), ambas em 1966; a criacdo da
Superintendéncia da Zona Franca de Manaus (SUFRAMA) e a criacdo da Fundacéao
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Nacional de Protecdo ao indio (FUNAI), no ano de 1967; o Plano de Integracio
Nacional (P.1.N) e o Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agraria (INCRA) no
ano de 1970; criacdo do Programa de Polos Agropecuéarios e Agrominerais da
Amazonia (POLOAMAZONIA) em 1974; criagdo de varias rodovias —
Transamazonica, Perimetral Norte, Cuiaba-Santarém — construidas entre os anos de
1971 e 1978.

Essas estratégias que por meio de financiamentos de créditos, investimentos,
subsidios fiscais, isencfes, distribuicbes de terras, re-ordenamento de terras
indigenas, entre tantos outros atributos estabelecidos pelo Estado nacional,
objetivavam fomentar a ordem, o controle e a regulacao do territério amazonico que,
aliados a ja existente presenca de mao de obra barata (fenbmeno que se
multiplicava rapidamente pela atracdo populacional que a Amazonia exercia durante
esse periodo), serviram de suporte para a definitiva incorporagédo do grande capital,
especialmente o ligado ao setor extrativista mineral e agropecudrio, ao cenario
socioeconémico regional Amazonico.

Os conjuntos dessas estratégias geopoliticas direcionadas para a Amazonia
modificaram sobremaneira as dinamicas socioculturais e as paisagens desse
diversificado espaco, 0 que consequentemente, se transformou no fio condutor de
intensas alteracdes nos modos de vida das populacbes que vivem nessa regiao do
pais.

Considerando esse contexto de transformacdes nos padrdes de organizacao

espaciais na Amazonia, Gongalves (2008), identifica que:

Até a década de 1960 foi em torno dos rios que se organizou a vida das
populacdes amazobnicas. A partir de entdo, e por decisées tomadas fora da
regido, os interesses se deslocam para o subsolo, para suas riquezas
minerais, por uma decisdo politica de integrar o espaco amazénico ao resto
do pais, protagonizado pelos gestores territoriais civis e militares. O regime
ditatorial se encarregou de criar as condi¢cdes para atrair os grandes capitais
para essa missdo geopolitica. (idem, p.79).

Evidencia-se a partir do exposto, que o processo de ocupacao espacial
recente da Amazébnia foi resultado de estratégias e decisdes politicas exdgenas
pensadas por e para satisfazer os interesses econdmicos de outras regiées do pais,
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especialmente os interesses dos grandes centros urbanos da regido centro sul,
como S&o Paulo, por exemplo.

Interesses que em nada consideraram as particularidades e dinamicas
socioculturais historicamente instituidas na regido. Esses interesses e estratégias
governamentais se manifestavam pela implantacdo de grandes empreendimentos
econdmicos industriais ligados aos setores agropecudrios e minerais, pelo estimulo
do governo federal em estimular a imigracdo de trabalhadores sem terras do sul e
nordeste do pais objetivando ao mesmo tempo amenizar os conflitos agrarios
existentes nessas regides e utilizar esse grande fluxo populacional como mao de
obra barata para o desenvolvimento dos grandes projetos econdmicos a serem
futuramente instalados na Amazonia.

Porém, as estratégias geopoliticas direcionadas pelo Estado nacional a
Amazobnia, ap0s a década de 1960, incorporam consigo profundas transformacdes
em relacdo as dinamicas historicas, antes desenvolvidas na regido, fato que
acarretou na existéncia de graves conflitos e contradicbes socioculturais as mais
diversas nesse espaco.

Neste ensejo, 0 municipio de Igarapé Acu transforma-se em um exemplo bem
claro dessas diferentes configuragcdes e dinamicas estabelecidas em contextos
histéricos e recentes na regido amazonica, pois sua ocupacao inicial relaciona-se ao
periodo em que a economia regional ainda apresentava um carater essencialmente
extrativista vegetal de coleta de produtos destinados ao mercado internacional,
como no caso do latex, assim como pela presenca marcante da pequena producao
agricola destinada ao abastecimento de grandes centros urbanos como o exemplo
da cidade Belém.

Entretanto, o processo efetivo de ocupacdo desse municipio encontra-se
localizado em contexto recente, mais precisamente no inicio do século XX, periodo
em que concomitantemente vislumbram-se de maneira mais efetiva as
transformacdes socioculturais advindas com as mudancas no padrdo de
organizacdo do espaco, sobretudo, pela construcdo dos eixos rodoviarios e
implantacdo de novas atividades econdmicas assim como pela expansdo da
producdo em larga escala.

Foi neste contexto hibrido e diversificado que abriga hoje em suas
configuragOes territoriais, tempos passados, presentes e futuros, expressos nas
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contradicbes de seus elementos tradicionais, modernos, urbanos e rurais que se
buscou dialogar e investigar, objetivando compreender um pouco mais de sua
realidade sociocultural, relacionada especialmente a sua dinamica educacional no
gue confere as relacfes presentes nos processos escolares dos jovens alunos (as)
que vivem nos espacos das coldnias do municipio e daquelas existentes em seu

entorno.

2.5 OS SUJEITOS ENVOLVIDOS: os jovens alunos (as) das colbnias.

Figura 4 — “O tempo da partida”.

A imagem representa o deslocamento col6nia-escola-coldénia. Movimento realizado diariamente pelos alunos (as)
do meio rural em direcdo a sede do municipio de Igarapé-Acu, local onde se concentram a maioria das escolas
estaduais de ensino médio.

Foram eleitos como sujeitos desta pesquisa alunos (as) na faixa etaria entre
13 e 26 anos de idade, considerados no estudo como 0s jovens pertencentes a
comunidades localizadas em espacos rurais e que sao genericamente denominados
nas escolas localizadas em areas urbanas do municipio de Igarapé-Acu/PA, como

0s “meninos (as) das col6nias” (ver quadro demonstrativo em ANEXO A°).

® A identificacdo nominal dos sujeitos da pesquisa foi previamente resguardada por questdes éticas.
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A Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE adotam como
critérios oficiais para a definicdo de juventude, o periodo compreendido entre a faixa
etaria dos 15 aos 24 anos de idade, porém decidimos por estabelecer nesta
pesquisa, os periodos de 13 aos 26 anos, pelo fato dos jovens do campo ainda
muito cedo, estarem diretamente inseridos ao mundo do trabalho, um dos motivos
gue levam essa juventude a iniciar precocemente e terminar tardiamente o periodo
correspondente a essa categorizacdo social em relacdo a idade oficialmente
considerada pelas referidas instituigdes.

Nesta direcéo, Silva (2007, p. 09-10) salienta que a relativizagao da definicao

da faixa etaria dos jovens ocorre:

de pais para pais e, pode-se dizer mesmo no caso do Brasil, de regido para
regido. Causas psicossociais concorrem para essa flexibilidade. A juventude
ou adolescéncia deve ser entendida como um segmento da sociedade. Por
se tratar de um segmento intermedidrio entre a crianga e o adulto o
adolescente tem caracteristicas proprias. Caracteristicas marcadas pela
instabilidade, fragilidade e indefinicdo, que por isto fazem do jovem o
"espelho” deste sistema, porque o adolescente retrata 0 conjunto de
mazelas dessa sociedade.

A partir desta acepcdo, a compreensdo do “Ser’” jovem no campo se
diferencia do “Ser” jovem na cidade, em decorréncia da realidade em que esses
jovens estao inseridos. Assim, a “imagem” da juventude do campo reflete a cultura,
0os modos de vida, as precoces inser¢cdes ao mundo do trabalho, as contradi¢cbes e
as dificuldades enfrentadas cotidianamente por esses sujeitos sociais no campo.

Sobre essa realidade cotidiana inerente ao “Ser” jovem no campo, Silva

(2007), descreve que:

as dificuldades enfrentadas pelos jovens se assentam, em primeiro lugar, na
falta de um modelo agricola voltado para os pequenos agricultores de um
modo geral, como o agricultor familiar e o assentado de reforma agraria. O
modelo econémico vigente tem deixado o agricultor cada vez mais pobre. A
diminuicdo da renda faz com que grande parte da populacdo do campo
abandone a éarea rural, dirigindo-se aos centros urbanos. A juventude sofre
profundamente as consequéncias desse modelo perverso, ndo contando
com possibilidades minimas na area da educacao e da ocupacéo produtiva,
carecendo também de alternativas em equipamentos de lazer, cultura e
salde. (p.10).
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Essas situacdes refletem toda caréncia de recursos como infraestrutura, a
insuficiéncia de investimentos nas atividades econdmicas desenvolvidas nos
espacos rurais, o abandono do Estado no que confere sua participacdo em politicas
publicas direcionadas ao atendimento das necessidades basicas das popula¢gdes do
campo, entre outras situagdes que demonstram as contradicdes e as dificuldades
enfrentadas no ambito de um modelo econémico, politico e sécio-cultural dominante
pensado no e pelo urbano.

Diante desta configuracdo, os jovens do campo sdo considerados por
algumas camadas sociais, especialmente pelas populagdes urbanas, como “seres
invisiveis”, genéricos, desprovidos de necessidades, desejos, projetos, sonhos.
“Este olhar consolida uma percepcao de “jovens rurais” em oposicdo a “jovens
urbanos” e a de que os “jovens rurais” ttm como principal sonho tornarem-se “jovens
urbanos™ (SILVA, 2007, p. 10, grifos da autora).

Nesse ensejo, complementa a autora:

a “situagdo de invisibilidade” a que esta sujeito esse segmento da
populacdo se configura numa das expressfes mais crueis de excluséo
social, uma vez que dessa forma esses jovens ndo se tornam sujeitos de
direitos sociais e alvos de politicas publicas, inviabilizando o rompimento da
prépria condi¢do de excluséo [...]

[..] Nesse contexto, a juventude rural aparece como um setor
extremamente fragilizado de nossa sociedade. Enquanto eles
permanecerem invisiveis a0 meio académico e ao sistema politico, ndo
sendo socialmente reconhecidos como sujeitos de direitos, dificilmente
serdo incluidos na agenda governamental. Até que essa inclusdo ocorra, 0
gue se tem séo "estados de coisas": situa¢cdes mais ou menos prolongadas
de incbmodo, injustica, insatisfacdo ou perigo, que atingem os grupos de
jovens rurais, sem chegar a compor a agenda governamental. (p. 07).

Na contramao desses “estados de coisas” e marcados pela convivéncia de
diversas situagOes de nao-reconhecimento, preconceitos, marginalidade e excluséo,
procura-se, por meio deste estudo, nos situarmos e inserimo-nos no debate sobre as
situacOes descritas neste ensejo a partir do engajamento e de uma discussao critica,
questionadora e comprometida com a transformacdo da realidade vivenciada

historicamente pelos sujeitos jovens do campo.
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Isso a fim de trilhar caminhos que nos possibilitem melhor elucidar as raizes
dos processos histéricos de exclusdo e negacdo de direitos e modos de vida dos
sujeitos de comunidades rurais, entre eles os jovens do campo, trazemos para esse
debate importantes contribuicdes epistemologicas de autores como Dussel (1995,
2007) e Oliveira (2004, 2008).

Nessa discussao, o primeiro autor, busca compreender em escala mundial,
como ocorreram 0s processos de exclusdo dominacéo socioculturais e ideoldgicos
impostos pelos europeus no continente americano em especial na América Latina. A
segunda autora visa demonstrar a relevancia desses estudos para a compreensao
do debate ético que envolve as relacdes ideoldgicas nos processos educativos dos
sujeitos excluidos ou oprimidos socioculturalmente como comumente ocorre com 0S
sujeitos sociais nhos espacos rurais amazonicos.

A relevancia do pensamento de Dussel (2007) consubstancia-se em suas
reflexdes criticas acerca dos processos de conquista promovidos pela dominacao-
exclusdo material e opressao ideoldgico-cultural europeia impostos aos povos da
América Latina.

Para Dussel (2007), esses processos contextualizam-se no periodo histérico
conhecido como “modernidade”, tornando-se condicdo sine qua nom para seu
entendimento, a compreensao em sua totalidade dos fenémenos que ocorreram no
referido periodo.

Segundo o autor, as raizes explicativas desse processo estao relacionadas ao
descobrimento e conquista da Amerindia’, o qual fundamentou e apresentou a
modernidade como a cultura centro do “sistema-mundo”, ou como o “paradigma
dominante eurocéntrico”, ideia refutada pelo autor, como uma “falacia
desenvolvimentista” responsavel pela exploragcéo e opressao dos povos amerindios
(DUSSEL, 2007, p.52).

A esse respeito, Oliveira (2008, p. 1-2), ao analisar o pensamento de Dussel,
identifica o contexto da modernidade como sendo “responsavel pela justificacdo de
uma praxis irracional de violéncia europeia”, apresentando essa civilizagao como a
mais desenvolvida e superior, cuja superioridade se dimensiona como exigéncia
ética e moral, que obrigaria os superiores a desenvolver os mais primitivos,

destacando esse fendbmeno como o “mito da modernidade”.

" Termo utilizado para designar o espaco social dos povos americanos conquistados durante o
processo de colonizacdo européia no contexto da modernidade.
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Neste sentido, a “Europa é vista como a civilizagcdo que determina o processo
de desenvolvimento, podendo ser o processo civilizador exercido pela violéncia, que
€ considerada como necessaria” (OLIVEIRA, 2008, p. 3).

A autora destaca que:

o0 mito da modernidade nega o outro e sua cultura, legitimando a violéncia
para compelir o Outro a fazer parte da civilizacdo, bem como apresenta o
Outro como culpado e o vitimador como inocente. A cultura do Outro é
negada por que é vista como barbarie, entretanto, ndo precisaria ser
destruida e sim melhorada e aperfeicoada. (OLIVEIRA, 2008, p. 6).

Com base nesse pensamento, verifica-se que € oficialmente justificado o
processo de exploragdo européia a outras culturas vistas como atrasadas e
inferiores, como ocorreu com 0s povos do campo na Amazobnia; Em geral esses
povos sdo considerados como as Vvitimas responsaveis pelo seu proprio
subdesenvolvimento e culpados pela conquista e violéncia que receberam,
subsidiando com isso, o discurso que ocultaria o processo de dominacdo e
sofrimento impostos pelos europeus durante o processo de colonizagéo na regiao.

Assim a discusséo epistemoldgica em Dussel (2007), sobre 0s processos de
exclusdo-dominacdo desenvolvidos no contexto da modernidade, nos possibilita
compreender as raizes da opressao e das desigualdades vivenciadas hoje pelos
povos do campo na Amazbnia, pelo fato dessa regido se constituir num cenario
propicio aos interesses dos grupos sociais hegemoénicos que se instalaram
historicamente nela, e que determinaram muito cedo sua incorporagcédo na rota de
exploracdo econdmica do sistema capitalista mundial.

Ao estabelecer um recorte espacial acerca desta realidade, idenficamos nos
espacos rurais amazonicos a forte presenca de varios elementos que comprovam tal
reflexao.

A esse respeito, Pasuch, Boff e Beber (2008, p. 02) identificam que os

problemas sociais enfrentados pelos sujeitos que vivem no campo na Amazonia:

Se manifesta na negacdo do campo enquanto espacgo proprio de vida e de
realizagcdo humana, visto que a cidade é compreendida como modelo de
organizacdo desenvolvida, modelo este que deve ser perseguido e
conquistado como espago de direitos, enquanto que o campo sempre foi
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entendido como a “sobra” da cidade, o que esta fora dos limites da cidade e,
portanto, como lugar primitivo, lugar de atraso.

Neste sentido, desconsideram-se as particularidades, os saberes, os modos
de vida e as singularidades culturais dos sujeitos do campo por meio da negacédo de
seus direitos basicos de sobrevivéncia e de seus modos de pensar e agir em
sociedade.

Esta conclusdao demonstra que as desigualdades sociais s&o reflexos,
sobretudo, da visdo preconceituosa como sdo tratados os direitos politicos desses

sujeitos sociais, sendo que:

Nessa perspectiva politica e cultural, os mesmos acabam sendo integrados
a vida da cidade, pois o campo é considerado apenas como uma passagem
da barbarie para a civilizagdo: passagem do NAO SER para o SER;
passagem do NAO TER para o TER; passagem do NAO SABER para 0
SABER. O campo é a negacdo de... E a auséncia de... O campo é o
purgatério e a cidade é o prémio para quem conseguir pagar suas penas.
Obviamente, ndo se pode falar em qualidade de vida nessas condicdes!
(PASUCH, BOFF e BEBER, 2008, p. 2).

Na esfera educativa escolar, esses processos de exclusdo e depreciacdo a
determinados sujeito sociais, ndo se diferenciam, ou seja, em muitos casos, como
nos demonstrados na realidade rural amazonica, também € negado o direito basico
de todo o cidadao seja ele do campo ou da cidade, o direito de se educar para a vida
em sociedade.

Correlacionando a problematica da questdo educacional a questdo da

éticidade em Dussel, Oliveira (2008), aponta que a exclusdo social:

torna-se um problema ético-pedagdgico que implica em ndo apenas
reconhecer a existéncia de vitimas ou oprimidos ou de abstrair conceitos e
valores que reforcam a solidariedade, a justica social, os direitos humanos,
mas h& necessidade de problematizarem-se as causas da exclusdo a partir
do reconhecimento do outro ndo s6 como excluido, mas também como
sujeito, assumindo-se um compromisso ético com o outro, denunciando a
exclusdo e apontando-se perspectivas de mudancas. (p. 11).
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Nesta perspectiva de mudanga, “a consciéncia ético-critico é necessaria para
compreenderem-se as causas de opressdo e de exclusdo social para intervir e
transformar a realidade social” (OLIVEIRA, 2008, p. 11).

Em relacdo a essa consciéncia critica, Dussel (2007) apresenta como

possibilidade a Etica da Libertac&o® que:

A partir da exclusdo das vitimas, torna-se pertinente e necessaria [...], pois,
desconstréi o discurso ético hegeménico e socialmente excludente
desenvolvendo um contradiscurso ético critico-libertador, que tem como
referéncia o outro (a vitima), negado, excluido, afetado em seu direito
fundamental a vida. (OLIVEIRA, 2004, p. 102).

Diante dessa possibilidade, Lopes (2008) também demonstra a importancia
do pensamento de Dussel na leitura das praticas de inclusdo-exclusdo da acédo
educativa no campo, em funcdo de sua oferta de instrumental para a critica das
estruturas organizacionais e cientificas que utilizaram seus status politicos para
materializar a violéncia colonial e opressora perante aqueles julgados ignorantes,
contribuindo para pensar “o sujeito como agente da construgdo de sua propria
identidade. O outro que ndo pode ser encoberto. O outro como ser vivo e que ocupa
0 espacgo que nos também ocupamos” (p. 63).

Subjacentes a essa reflexdo cabe definirmos os caminhos epistemoldgicos a
serem seguidos, ou seja, se continuaremos a reproduzir os discursos hegemdnicos
ancorados em posturas preconceituosas cristalizadas acerca dos povos do campo,
ou se adotaremos novos modelos emancipatorios de se pensar criticamente a
realidade social, buscando a partir das necessidades e anseios desses sujeitos,
mecanismos que possam combater as amarradas e 0s prejulgamentos
corrigueiramente estabelecidos em relacdo a suas dinamicas culturais e
educacionais.

Por este caminho, procuramos investigar de maneira mais especifica e

aprofundada a realidade dos jovens alunos (as) do campo residentes nas diversas

® Segundo Caselas (2009), a Etica da Libertacio proposta por Dussel consiste na designacdo cujo

objetivo é o de resgatar a vida que é negada as vitimas dos sistemas de opressdo e o0 seu
reconhecimento em condicdes dignas de paridade a fim de reconhecer o Outro na sua diferenca, o
excluido e a quem € negado o dever-viver.
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colénias do municipio de Igarapé-Acgu, por meio de uma investigacdo de seus
saberes e vivéncias cotidianas, buscando posteriormente analisar suas relagtes
com contradi¢cdes socioculturais presentes em seus contextos escolares.

De modo geral, identificamos que esses sujeitos correspondem aos alunos
(as), filhos (as) de familias de trabalhadores (as) de comunidades do campo,
residentes nos espagos rurais denominados de colénias que desenvolvem
atividades produtivas agricolas, extrativistas, pecuarias, artesanais, manufatureiras,
cuja base econdmica corresponde a pequena producdo familiar destinada ao
abastecimento local e que se encontram regularmente matriculados no nivel de
ensino médio do turno da tarde de uma escola estadual localizada no meio urbano

do municipio.

3 ORGANIZACAO DO TEXTO DA DISSERTACAO.

Diante da apresentacdo da problematica, das questbes norteadoras que
serviram para orientar a formulacao do objeto de estudo, assim como dos objetivos e
da metodologia utilizada na investigacdo, a organizacdo do texto desta dissertacao,
além da parte introdutéria, sistematizou os resultados da pesquisa em trés capitulos.

O primeiro capitulo intitulado, Cotidiano sociocultural, modos de vida e
saberes dos jovens alunos (as) das colbnias no municipio de Igarapé-Acgu/PA,
objetivou caracterizar o cotidiano sociocultural, os modos de vida e as relacbes
destes com os saberes adquiridos nos espacos de trabalho, de lazer e de convivio
familiar desses jovens, visando (re) conhecer um pouco mais das vivéncias desses
alunos (as) em espacos nao escolares.

O segundo capitulo, intitulado, O processo de escolarizacdo dos jovens
alunos (as) das coldnias no municipio de Igarapé-Acu/PA, objetivou analisar como
se desenvolve o processo de escolarizacdo desses sujeitos sociais em uma escola
estadual localizada na sede do municipio de Igarapé Acgu, inserindo-se a essa
analise o debate da educacdo do campo.

J& o terceiro e ultimo capitulo intitulado, contradi¢des socioculturais campo-
cidade em contextos educativos escolares e suas influéncias ou ndo nos projetos de
vida dos jovens alunos (as) das colbnias, objetivou estabelecer, a partir da analise

do conjunto de dados sistematizados pela pesquisa, a identificacdo de contradi¢coes
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socioculturais vivenciadas cotidianamente pelos alunos (as) em seus contextos
educativos escolares, assim como as interferéncias ou néo interferéncias dessas
contradicbes em seus projetos de vida.

Na parte correspondente as consideracdes finais, apontamos, além dos
principais resultados revelados pela pesquisa, algumas possiveis contribuicdes do
estudo que poderdo ser utilizadas no avanco das discussdes referentes a tematica
da educacao do campo em processos educativos escolares e ndo escolares que se
realizam em meio a marcante diversidade sociocultural dos diferentes espacos e

povos existentes na Amazonia paraense.
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CAPITULO I — COTIDIANO SOCIOCULTURAL, MODOS DE VIDA E
SABERES DOS JOVENS ALUNOS (AS) DAS COLONIAS.

Figura 5 — “Trabalho juvenil realizado na roga”.

A roga constitui-se em um espaco produtivo comumente encontrado nas pequenas propriedades rurais
existentes nas colbnias de Igarapé-Acgu e demais municipios de seu entorno.

Os espacos rurais amazoOnicos ainda que formatem uma configuracdo que
represente um l6cus da diversidade, convivem com particularidades tipicas de um
contexto historicamente marcado por distintas fases e formas de ocupacgéo. Trata-se
de espacos que expressam saberes e modos de vida construidos cotidianamente
por grupos sociais diversos, e que dao conta de uma dinamica sociocultural, muito
deles imersos em contradicdes®, desigualdades econdmicas, politicas, culturais e
educacionais resultantes dos processos de dominagdo estabelecidos pela dindmica
de reproducédo de atores sociais hegemonicos do sistema capitalista, que desde os
remotos tempos de colonizacao européia tem se imposto nessa regido brasileira.

Esses espacgos sociais sdo caracterizados pela presenca de uma grande
diversidade de grupos humanos demarcados a partir da construcdo e significagéo de

° No caso aqui estudado as referéncias sao para as contradicdes socioculturais relacionadas as
dindmicas escolares produzidas no ambito do sistema socioecondmico capitalista e que serdo
explicitadas no terceiro capitulo dessa dissertacao.
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seus territorios, por seus tracos de identidades e diferencas culturais, étnicas
correspondentes as singularidades de seus habitos, valores, saberes, modos de
vida, costumes, crencas, imaginarios, praticas educativas e vivéncias sociais que
sdo mediadas pelos processos e dinamicas de (re) producdo material e simbdlica da
vida em sociedade.

Nesse cenario de multiplos recortes espaciais, tdo caracterizador da
Amazonia paraense, conformam historicamente a existéncia de multiplas realidades
socioculturais cotidianas enraizadas nas diferentes visbes de mundo, entrecruzadas
dialeticamente nos modelos de compreensdo e muitas vezes de coercdo social,
imputados ao longo dos tempos histéricos na Amazonia.

Diante deste cenario, é possivel perceber diferentes formas de se pensar os
espacos amazobnicos, de identificar suas especificidades em relacdo a seus
processos e dinamicas socioculturais e educativas como as dinamicas dos povos
que vivem em espacos rurais denominados de colénias no municipio de Igarapé-
Acu, no territério do nordeste paraense, espac¢os socioculturais que podem ser

visualizados pela figura do mapa a seguir:

™~

VR U 0 Do T TN T TR Tanh ey~ Y N ey Vo T
g " " v G o Sgntm_‘rt;\_?a\'o‘ ,A__C“,.,-“,.:,' o vmn
B b nvl aay T St e nds M1 Ramad e et drous
e T ’ JTrmarty . Spen . ‘~ g Levs dwny -
* 2 - e ”
Ve g Toa Doy $on Dirads i
ELC . Ea A fa e R oM el 7
[T T - . o Sy 3
Zevm 4 Ll . v
iy Msn e e i - ..\.,.'.‘;“"
s prone -
M
.
a Ayt A ‘“"“"‘
Do C . D
ST e o0 Mg X L Pk whon] . ' Heew
g e 3 LR Daacts e VNS TARAET
Tera Alta g LN tcnd . - 2 | e
®Eas * PNt BT
e y uz ey, -
v ’ g P v .
AR BBIT, v L S 1 SNers »
B - P i ':~.-- il o] . Bk Rt
- = - S P, fua Fowe sy
Tartracatay RSO ' é P e o VTS
Crwcs See Nt

R

Laww’ - .
w A Zoavadgun

twws
T afmierlie
Lo recww el M Dow

Sl e N
o ST A G O
"R T Dacese
G rave Deoenamr
LA o
2 o .. 090909090 et
o CEREa . L .s&o Francisco go £ara Aviwt: bav b
3 [
Puixe
1z fao Sy FLaliliL 10
Caim i tha Fur ez xeut i g : a ; Terande Zos i
prarar Ak Nova Timboteua W "_‘ % Dars
‘ P
. L N .«.: B Y ¥
A E T “rei Curae . (SR,

G ar favu
o W VA A s T T
SeRsans - Ourdarera o ke o
S By B el S Wk o
Yoz Vre v =
2 Chavey e
s L
P oviratad & Laganda & Convarsdas
Castanhal ik
| o Tehonns S oadvi ®  Sede Mundipas
R B Locslidedes
e,
- <
i Rodovles Sataclals
Y ol P - . -
(% b el s Rodtwins Fedoral
N2 = e e ) 8
e PR R 1~ Perimztrz Urnana
25 A Bt
Sabnar Avw Caachs St g oiei
. T 29 £ iea 9o Fape Conm Dacwr - Municipio de Igareps Agu
. Lt 'y \

Mapa 3 - Representacdo cartografica da sede municipal e das diversas coldnias existentes no
municipio de Igarapé-Acu e nos demais municipios de seu entorno.
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Nesse contexto, constitui-se como uma das possibilidades de interesse
tematico dessa pesquisa, investigar os modos de vida de sujeitos de espacos rurais,
mais especificamente, dos jovens estudantes do ensino médio residentes nessas
colénias, considerando nesse contexto seus saberes e vivéncias cotidianas. Ao
propor essa tematica como um dos elementos centrais na construgdo do objeto de
estudo em questao, visou-se compreender de que maneira essas dimensdes da vida
social se relacionam com seus contextos educativos escolares, que tipo de
contradicbes € possivel perceber nessa tessitura relacional e, em se percebendo
contradicdes, se elas influenciam ou n&o nos projetos de vida desses jovens
estudantes do meio rural.

Considero, no entanto, que esse interesse tematico de investigacdo, perpassa
pelo embate existente entre as diferentes interpretacdes acerca da realidade
cotidiana sociocultural e educativa, presente nos espacos rurais amazonicos.
Reconhecendo essas diferentes interpretacdes, buscou-se como uma das
referéncias os estudos de Santos (2009), na perspectiva de elucidar a compreensao
de dois podlos epistemoldgicos de pensamento que estdo na base das interpretacdes
da realidade, e que tem se evidenciado como antagdnicos: um enraizado desde os
tempos de colonizagao européia, “cristalizado” no periodo histérico conhecido como
modernidade e que pode ser considerado ainda hoje como um “paradigma
dominante”, e outro em construgdo, que se apresenta como forma de resisténcia na
organizacdo de grupos sociais, incluindo os residentes no campo. Esse outro
movimento epistemologico é identificado nesse estudo, conforme as idéias do autor
citado como o “paradigma emergente”.

Desta feita, o entendimento da realidade a partir desse segundo paradigma se
constituiu como substrato fundamental, uma espécie de ponto de partida para
substanciar as interpretacdes teodrico-praticas estabelecidas em um primeiro
momento de reflexdo acerca da tematica proposta no estudo, assim como também
Nnos serviu como uma espécie de norte para nos guiar nos posteriores contatos
estabelecidos tanto com 0s sujeitos quanto com o0s elementos empiricos que
compuseram o cenario da presente investigacdo sobre a realidade sociocultural
cotidiana dos jovens estudantes das colonias.

Nessa perspectiva, percebemos que ao longo do tempo, as interpretacdes
sobre multiplas realidades dos espacos rurais que sdo orientadas pela visdo de um
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“‘paradigma dominante” tém interferido negativamente, especialmente nas dinamicas
e nos modos de vida dessas populagcdes amazodnidas, vistas como atrasadas,
inferiores, ingénuas, menores, primitivas, entre outras adjetivacfes pejorativas que
influenciaram por séculos a negacéao de direitos e, consequientemente, a degradacao
da qualidade de vida das popula¢des que vivem no campo nessa regiao do pais.

Essa visdo de sociedade dominante situa-se historicamente no periodo da
modernidade quando o Estado portugués, os grandes comerciantes e 0s membros
do clero europeu iniciaram um processo de apropriacdo do espaco amazonico,
estendendo-se nos periodos recentes de ocupacgdo territorial impostos pela
presenca planejada do Estado brasileiro, especialmente a partir da década de 60 do
século XX, quando se desenvolve efetivamente o processo de Integracdo Nacional,
durante o denominado periodo militar (1964-1985).

A partir deste periodo, o Estado brasileiro inicia o processo efetivo de
integracdo econémica da Amazonia as demais regiées do pais, por meio da adocéo
de politicas publicas e de créditos direcionadas a atender, sobretudo, aos interesses
do grande capital nacional e internacional, o que resultou na intensificacdo dos
fluxos migratérios e, no conseqientemente aumento das contradicbes e das
desigualdades socioculturais e econdmicas que afetaram sobremaneira as
populacées que vivem no campo, além de estimularem de maneira significativa a
tentativa de padronizacdo sociocultural nesses espacgos sociais.

Essas interferéncias promovidas pelas acbes e estratégias do Estado
nacional brasileiro durante o periodo militar provocaram profundas mudancas em
escala regional afetando diretamente as dimensdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais e ambientais historicamente existentes na regido, resultando em profundos
impactos e alteragcdes nos modos de vidas das diversas populacdes que vivem na
Amazobnia.

Nesse sentido, varios conflitos foram instalados na regido em decorréncia
especialmente da imposicdo do modelo econémico capitalista difundido sob a l6gica
de um “desenvolvimento a qualquer custo” e balizado pela crengca de que a
Amazonia se constituiria em uma fonte inesgotavel de recursos naturais que por sua
vez, deveriam ser explorados para garantirem o progresso da humanidade.

Essa l6gica de pensamento economicista, amplamente difundida pelo sistema
capitalista hegemonico mundial nas ultimas décadas, provocou profundos impactos
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ao meio ambiente amazbnico e levantou a necessidade urgente de hoje
guestionarem-se esses modelos de exploracéo, pelo fato destes desconsiderarem
as formas de organizacdo econdémica e sociocultural pré-existentes como aquelas
praticadas pelas diferentes comunidades que vivem no campo.

Sob a légica economicista difundida pelo paradigma dominante na Amazénia,
0 campo é dimensionado como lugar secundéario de producdo de matérias primas,
alimentos e outros recursos destinados a suprir as demandas das cidades e das
classes dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas, mediantes a logica
do desenvolvimento urbano industrial capitalista.

Em contraposicdo a essa realidade marcada pela exclusdo, tem sido
identificado na regido a existéncia de outra visdo de sociedade que pode ser
ancorada sob a tutela de um “paradigma emergente”, configurada pelos processos
de luta e de resisténcias constituidos por meio da organizacao de diferentes grupos
que, ao longo do tempo, constroem seus modos de vida, espacialidades e
temporalidades de formas diferenciadas em comparacdo aos grupos sociais
dominantes existentes na mesma.

Esses grupos imprimiram dinamicas diferenciadas de reproducao
sociocultural na Amazbnia, especialmente nos espacos rurais, a exemplo da
presenca de caboclos, quilombolas, indigenas, pescadores, coletores, camponeses,
ribeirinhos, trabalhadores sem terras, assentados, pequenos produtores, colonos,
imigrantes, populacdes tradicionais, dentre outros tantos grupos marginalizados ou
excluidos socioculturalmente, perante a severa logica de reproducdao do sistema
capitalista que se instalou na regiao.

Estabelecendo uma definicdo tedrica acerca das identidades socioculturais
dos grupos tradicionais que lutam e resistem a logica de dominagéo capitalista na
Amazoénia, Silva e Tavares (2006) destacam que esta categoria € freqlientemente
utilizada para definir pequenos produtores rurais de ocupacado histérica e distinguir
habitantes tradicionais dos imigrantes, assim como, se constitui em um termo usado

no sentido de auto-nomeacéao e demarcacgao de identidade territorial”, ou seja:

sdo aquelas populacbes ligadas principalmente ao extrativismo, a
agricultura e ao artesanato e que possuem fortes vinculagées simbdlico-
culturais com a terra e que ndo sofreram grandes alteracbes em seus
modos de organizacdo social apdés o avanco da modernidade, além de
outros aspectos como procedéncia dos direitos territoriais das populacées

indigenas e quilombolas” (SILVA, p. 50. 2007).
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A perspectiva que vendo sendo difundida atualmente pelo paradigma
emergente encontra-se pautada, portanto, na preservacdo de relagbes
socioecondmicas tradicionais: manutencao de atividades como a pequena producao
agricola, pecuaria e extrativista, além da existéncia de codigos culturais especificos:
saberes, valores, costumes, crencas e modos de vida, que expressam as diversas
identidades dos grupos humanos que habitam os espacos rurais nessa regiao.

Nesse ensejo, o “pensar’ a partir dessa perspectiva teodrica, significa
reconhecer, redimensionar as dimensfes do econémico para outras dimensdes do
existir humano, como pela valorizagdo da dimenséo social, cultural, dos saberes e
dos modos de vida dos povos do campo.

Neste sentido, pensar as realidades amazoénicas a partir de um “paradigma
emergente” consiste em perceber as diferengas, as sociabilidades, territorialidades,
temporalidades, diversidades e heterogeneidades que demarcam a vida cotidiana,
sejam elas vivenciadas no campo ou nas cidades amazonicas.

Uma das caracteristicas que dao consisténcia a tal percepcao evidencia-se na
heterogeneidade dos elementos existentes nesses espacos representados pela
diversidade de suas paisagens e ecossistemas: sao inumeros e mais diversificados
ambientes de varzeas, igapos, areas de terra firme, areas florestais, localizadas em
espacos rurais e urbanos que ganham, conforme as transformacfes dos grupos
humanos que os habitam, formas e fun¢des socioculturais distintas na dindmica das
relacBes materiais e simbdlicas de reproducéo da vida em sociedade.

Talvez, por isso, seja tdo pertinente atribuir a Amazoénia, a no¢do de regiao.
Uma porcdo do espaco geografico caracterizada pela diferenciacdo de areas
demarcadas pelas especificidades de seus elementos naturais, sociais, econémicos,
politicos, culturais e simbdlicos em uma totalidade de “relagbes dialéticas existentes
entre formas espaciais e os processos histéricos que modelam os grupos sociais”
[...] “onde a organizagao espacial constitui parte integrante de uma dada sociedade”
(CORREA, 1995, p. 21).

Na dialética de relagbes entre o ser humano e o0s objetos materiais que
compdem o0 espaco amazobnico, incorporaram-se ao longo do tempo, diferentes
grupos sociais acompanhados de seus respectivos objetivos, anseios, interesses,

necessidades que véem (re) modelando seus espagos e modos de vida cotidianos.
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Diante dessa ldégica dialética de interpretacdo da realidade amazobnica, as
dindmicas socioculturais cotidianas e os saberes diversos dos jovens estudantes
gue vivem nas colbnias, passaram a se constituir como os elementos fundamentais
para as discussbes e objetivos propostos pelo objeto de investigacdo construido
nessa pesquisa.

A partir desse pressuposto, fez-se necesséario estabelecermos um dialogo
com os elementos tedricos e empiricos presentes na referida realidade sociocultural,
em busca de uma interpretacdo que possa contribuir de maneira critica para a
compreensdo dos processos histéricos que resultam em contradicbes e
desigualdades socioecondémicas, culturais e educacionais enraizadas nos referidos
espacos sociais, objetivando com isso, ndo somente problematizar, mas, sobretudo,
apontar proposicées que possam fomentar novas formas de se pensar e agir 0s
processos socioculturais e educativos na AmazlOnia paraense, em especial no
municipio l6cus dessa investigacao.

Levando-se em consideracdo esse contexto histérico que explica em parte a
diversidade e heterogeneidade dos cenarios socioculturais cotidianos onde se
encontram inseridos 0s espacgos rurais amazonicos, esse primeiro capitulo da
dissertacdo, se propdem caracterizar o cotidiano sociocultural e os modos de vida
nas colonias identificando saberes que se relacionam com esses elementos em
diferentes contextos educativos, partindo da analise da realidade dos jovens alunos
(as) que vivem nas colbnias, mas, que diariamente necessitam se deslocarem de
seus lugares de moradia para estudarem em uma escola localizada na sede do

municipio de Igarapé-Acu/PA.
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1.1 O COTIDIANO SOCIOCULTURAL E MODOS DE VIDA DOS JOVENS
ALUNOS (AS) DAS COLONIAS.

Figura 6 — “A caminho da escola”.

Cena diaria representando a partida do 6nibus escolar da colénia da Vila Unido em dire¢do a sede do municipio
de Igarapé-Acu.

A realidade sociocultural dos jovens estudantes das colonias, formatada por
seus modos de vida e saberes, constitui-se em expressdes de diferentes
espacialidades e temporalidades constituidas ao longo da historia de formacao
humana das localidades rurais nas quais instituiram suas territorialidades e de suas
manifestagbes socioculturais que se encontram intimamente relacionadas as
dindmicas do lugar e do cotidiano dessas comunidades.

Estabelecer, entretanto, uma caracterizacdo do cotidiano sociocultural e dos
modos de vida dessas comunidades onde se encontram inseridos 0s sujeitos
participantes dessa pesquisa, ndo se constituiu em tarefa das mais faceis, pelo fato,
sobretudo, dessa realidade envolver distintos aspectos, como 0s sociais, culturais,
econdmicos, politicos, educativos e se encontrar imersa em uma teia “infinita” de
significados e possibilidades que se manifestam de maneira particular na cultura e
nas dindmicas historicas de cada um dos lugares pesquisados.

O esforgco nesse sentido consistiu em primeiramente se buscar decodificar a

organizacdo do espaco social dessas comunidades enquanto fenémeno da
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totalidade de relagbes que ocorrem no lugar e nos modos de vida desses sujeitos
sociais em seus cotidianos diversos, em seus espacos de moradia, trabalho,
educacao e de identidade.

Para realizacdo dessa decodificacao/interpretacdo buscamos estabelecer um
dialogo entre importantes autores e categorias tedrico-conceituais eleitas como
centrais nessa discusséo, entre elas, o lugar, entendido nesse estudo, enquanto o
‘mundo do vivido”, (CARLOS, 2007) e pela analise da categoria cotidiano,
compreendido enquanto a dimensao da “vida do homem inteiro” (HELLER, 2008),
sendo que essas importantes representacbes de tempos e espacgos sociais sao
vistas neste trabalho como as categorias tedricas mais préoximas ao objeto de
investigacdo proposto pela pesquisa.

Além dessas discussofes, foi estabelecida também, a analise da categoria
modo de vida, compreendida como aquela que permeia e informa as caracteristicas
gue compdem o lugar e o cotidiano dessas comunidades. O desenvolvimento desse
didlogo nos serviu como um valioso suporte teérico destinado a compreensédo dos
elementos empiricos presentes na realidade social ao qual se inseriram as
discussdes teorico-metodologicas, servindo também, para cumprir com as
finalidades dos objetivos formulados para a realizacdo da investigacdo dessa
realidade, destacando-se nesse ensejo, as contribuicbes dos trabalhos
desenvolvidos por Santos (2004a, 2004b); Carlos (2007); Heller (2008); Mota (2008,
2009) e Martins (2010).

A partir dessa breve elucidacdo buscamos analisar as categorias elencadas
ao longo da caracterizacdo das comunidades elegidas para serem investigadas pela

pesquisa: as comunidades rurais de Porto Seguro e da Vila Uniéo.
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1.2 COTIDIANO SOCIOCULTURAL E MODOS DE VIDA NA COLONIA DE PORTO
SEGURO.

Figura 7 - “O trabalho juvenil extrativista”.

A paisagem acima mostra exemplos dos espagos de coleta do fruto do acaizeiro, que se constitui na principal
fonte de renda de grande parte das familias dos alunos (as) residentes na coldnia de Porto Seguro.

Localizada no meio rural de Igarapé Acu, a coldénia de Porto Seguro se
constitui como uma das comunidades mais distantes em relacdo a sede urbana
municipal, espaco em que também se encontra localizada a escola estadual elegida
para a realizacéo da pesquisa, ficando distante cerca de 30 km desta.

Segundo informacdes de Miranda (2009, p. 180), o trajeto que leva até essa
comunidade rural é realizado por meio de 6nibus que sai diariamente da sede ou por
moto-taxi, sendo este desenvolvido inicialmente pela rodovia estadual PA-242,
seguindo-se posteriormente pela PA-426. Durante esse percurso, ainda segundo as
informagbes do mesmo autor, passa-se por outras colonias, como a de Caripi 1,
localizada logo na saida da cidade de Igarapé—Acu; a localidade de Caripi 2,
localizada na entrada da PA-426; e, por fim, por Nova Olinda, também nomeada

pela populacéo local de km 10 que se localiza as margens da PA- 426.
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Mapa 4 - Representagéo cartografica da sede municipal e da colénia de Porto Seguro.

Segundo os dados do Sistema de Informagcdo de Atencdo Béasica — SIAB,
fornecidos pela Secretaria de Saude Municipal, existem atualmente 589 familias
cadastradas nesse sistema de informacdes, 0 que corresponde a um numero total
de 2.370 habitantes (1285 homens e 1085 mulheres) existentes na comunidade.

Os dados revelados pelo SIAB demonstraram a precariedade de alguns
elementos que envolvem a qualidade de vida dessas familias na comunidade de
Porto Seguro como o tratamento de agua domiciliar (446 das familias ndo possuem
nenhum tipo de tratamento de agua para seu consumo diario); fornecimento de agua
(somente 181 familias possuem o fornecimento da rede publica de saneamento);
destino do lixo (apenas 02 familias disseram receber a coleta publica, sendo que
459 disseram enterrar ou queimar seu lixo); tratamento de esgotos (apenas 10
familias relataram ser atendidas pelo sistema de esgoto instalado pelo poder publico
local).

Essa precariedade dos servigos publicos prestados a comunidade é agravada
ainda mais quando levamos em consideracdo a comprovada situacdo de baixa

71



renda dessas familias reveladas tanto pelos dados fornecidos pela SMTPS, quanto
pelos relatos dos jovens estudantes que participaram como 0s principais informantes
da pesquisa.

Um exemplo dessa situacao pode ser evidenciado pela fala do jovem M. B 21

anos estudante do 1° ano EJA, residente da col6nia de Porto Seguro:

La em casa a renda total da uns R$ 300 reais por més, meu irmao vende
pao junto com a minha mae, mas como o pao vem de Igarapé Agu, agente
ganha pouco, e eu desde pequeno vou & pro terreno do meu tio apanhar
acai, e tem também o bolsa familia que a minha mae recebe (M. B,
entrevista concedida em 16/08/2011)

O relato do estudante M. B retrata bem a critica situacdo socioeconémica
vivenciada por grande parte das familias residentes na colénia de Porto Seguro,
fator este que resulta em graves consequéncias para os habitantes do lugar que véo
desde a proliferacdo de doencas causadas pela falta de saneamento, tratamento
inadequado do lixo ou auséncia de um apropriado sistema publico de esgotos na
comunidade, até situacdes de exploracdo do trabalho infantil e de negacdo dos
direitos de criancas e jovens de freqlientarem as escolas por terem que ajudar na
renda de suas familias, demonstrando assim a dura realidade do que € viver abaixo
da linha da pobreza na Amazobnia rural paraense. Realidade esta que pode ser
evidenciada na tabela a sequir:
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Tabela 1 - Situacdo Socioeconémica das Familias (Meio Rural) — 2010

Bairro Familias Renda Per Renda Per Renda Per
Capita R$ (0,00- Capita R$ (70,01- Capita R$ (A
70,00) 140,00) partir de 140,01)

(2]
(2}
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ol
ol

Boa Esperanca

w
oo
w
oo

Cumaru

Estrada Velha de
Maracana

(]
o
~
©
[
[N

[EEN
[N
[N
[N

Nova Olinda

©
©

Pantoja

Porto Seguro 119 115 2 2
Ramal do Prata 204 193 9 2
Santo Anténio 77 76 1 _

do Prata

Sao Matias 52 47

[&)]

Seringal 6 6

Travessa do 16 15 14

=

Ubussu 10 10 _ _
Vilado 3 3 _ _
Escorrega

Total 1634 1507 110 17

Fonte: IBGE. Universo preliminar do Censo Demografico 2010. Elaboragdo: MDS. Fornecido pela
Secretaria Municipal do trabalho e Promocao Social (SMTPS). Trabalho de campo (novembro, 2011).
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Os dados fornecidos pela SMTPS demonstram que das 1.634 familias dos
povoados, vilas e localidades existentes fora do perimetro urbano (meio rural) de
lgarapé Acu que estdo cadastradas no CadUnico™, aproximadamente 1.507 familias
vivem em situacdo de extrema pobreza o que representa 92% desse total (renda
familiar-mensal de R$ 0,00 — R$70,00), 110 familias vivem em condicdo de pobreza,
representando 7% do total (renda familiar-mensal de R$70,01 — R$140,00) e 17
familias vivem acima da linha pobreza, o que representa 1% do total de familias

cadastradas (renda familiar-mensal a partir de R$140,01).

-
Situacao Socioecop(;!;nicad@g Familias (Zona Rural) - 2010
0

B Extrema Pobreza

W Pobreza

W Acimada Linha da Pobreza

H 92%

. S

Gréfico 1 - Situacdo Socioecondmica das Familias (Meio Rural) — 2010

Fonte: IBGE. Universo preliminar do Censo Demogréafico 2010. Elaboragdo: MDS. Fornecido pela
Secretaria Municipal do trabalho e Promogéo Social (SMTPS). Trabalho de campo (novembro, 2011)

Porém, mesmo evidenciando esses contextos socioculturais e educativos,
marcados por dificuldades, conflitos, contradigcbes e pelas incertezas impostas pelo

sistema socioeconémico notadamente excludente, nos surgiram ao longo da

10 Segundo o Ministério de Desenvolvimento Social e Combate & Fome (MDS), o Cadastro Unico
(CadUnico) para Programas Sociais € um instrumento que identifica e caracteriza as familias com
renda mensal de até meio salario minimo por pessoa ou de trés salarios minimos no total. Dessa
forma, o Cadastro Unico possibilita conhecer a realidade socioecondmica dessas familias, trazendo
informagdes de todo o nicleo familiar, das caracteristicas do domicilio, das formas de acesso a
servigos publicos essenciais e também dados de cada um dos componentes da familia.
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pesquisa alguns questionamentos que transcenderam a logica material de existéncia
das comunidades pesquisadas, tais como: 0 que faz como que, mesmo com essas
evidentes dificuldades, todos os dias homens, mulheres, jovens e criancas, acordem
de madrugada para cumprirem sua rotina diaria de trabalho na roca ou em areas
florestais extrativistas, e ainda tenham disposicdo para estudar? O que faz com que
pessoas de maior idade voltem a frequentar as escolas ou criangas e jovens a
enfrentarem horas de viagem de suas localidades para estudarem nas escolas que
se localizam no centro urbano do municipio?

No contexto pesquisado vimos que o cotidiano € o elemento responsavel por
essas acles, ou seja, 0 cotidiano representa nas coldnias o elemento capaz de
articular as dinamicas econdémicas, culturais e as relacbes de trabalho realizadas
diariamente nesses lugares com as dinamicas educacionais desenvolvidas nas
escolas que nao estéo localizadas nesses lugares, estabelecendo com isso, novas
relagdes e formas de sociabilidades contiguas no espaco.

Sobre essa contiglidade que envolve a relacdo da realidade da colénia com a

realidade da escola na vida dos sujeitos, Martins (2010) corrobora evidenciando que:

a vida cotidiana se instaura quando as pessoas sao levadas a agir, a repetir
gestos e atos numa rotina de procedimentos que nao lhe pertencem nem
esta sob seu dominio. A vida cotidiana comega a nascer quando as agdes e
relagBes sociais ja ndo se relacionam com a necessidade e a possibilidade
de compreende-las e de explica-las, ainda que por meios misticos e
religiosos; quando o resultado do que se faz ndo é necessariamente produto
do que se quer ou do que se pensa ter feito (ibidem, p. 71).

A respeito dessa dimensdo Heller (2008, p. 31), identifica a vida cotidiana
como “a vida do homem inteiro”. “Todos a vivem sem nenhuma excegao, qualquer
que seja seu posto na divisdo do trabalho individual e fisico”. Nela, os homens,
colocam em funcionamento “todos os seus sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias” de um ser ao mesmo
tempo particular e genérico na organizacao social.

Ser particular no sentido em que esse individuo pertencente a um
determinado grupo social procura satisfazer suas necessidades determinadas por

motivacOes de carater pessoal (o tipo de educacao familiar, escolar, se trabalha ou
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nao, a religiosidade, os costumes a serem seguidos, etc.), que recebem do grupo, e
de ser genérico, na medida em que esse individuo envolve-se com as objetivacdes
inerentes ao género da vida humana (linguagem, trabalho, politica, economia,
religido, ética, etc.).

Sobre a relacdo dialética existente entre as particularidades e genericidades
que envolvem a vida dos individuos na comunidade, Mota (2008) elucida que:

Preliminarmente, é possivel propor que a comunidade se pde como base da
reproducéo do ser social do individuo particular, sua genericidade para si,
visto que coloca o individuo particular em contato com sua individualiza¢éo
refletida pela auteridade, mesmo que a negando.

De forma simples e usual pode-se pensar que a particularidade coloca o
individuo num contato mais imediato com o0 seu espac¢o de vivéncia, seu
lugar, a0 mesmo passo em que a genericidade o articularia de forma mais
direta com o mundo, ja que o coloca em contato com a producdo total,
mesmo que ndo tenha consciéncia disso. (Idem, p. 65)

Na col6nia de Porto Seguro, vimos que as particularidades e genericidades
gue organizam a vida social dos jovens estudantes estdo em constante interacao
com elementos externos ao lugar de moradia e trabalho pelo fato de diariamente
existir o deslocamento e o consequentemente contato com outras formas de
organizacao social como as encontradas na sede urbana municipal, local em que as
escolas de ensino médio se localizam.

Essa interagéo colbnia- escola- colonia demarca, portanto desde muito cedo a
organizacdo do cotidiano dos jovens estudantes de Porto Seguro e constitui-se
como uma particularidade na vida desses sujeitos, que os diferenciam, por exemplo,
dos sujeitos que vivem na sede de lgarapé-Acu.

Ainda levando-se em consideracdo as particularidades e genericidades que
envolvem o cotidiano dos jovens estudantes de comunidades rurais, questiona-se
nesse ensejo onde se aglutinariam 0s elementos particulares e genéricos que
compdem o espaco da totalidade lugar-mundo das comunidades rurais investigadas
nessa pesquisa? Onde se manifesta a assimetria do lugar (totalidade espaco) e do
cotidiano (totalidade tempo) dessas comunidades?

Pressupomos que essa assimetria se manifesta nos modos de vida dos

sujeitos. Em nossas analises identificamos que € no modo de vida que se
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manifestam as acdes, 0s objetos, os modos de producao, os tempos do capital, do
trabalho, dos afazeres domésticos, da educacdo, dos saberes, da cultura, das
vivencias e experiéncias sociais nas comunidades pesquisadas.

Para Marx e Engels (2009), o conceito de modo de vida diz respeito a como
0s homens produzem seus meios de vida a partir da relagdo de producao

estabelecida com a natureza, segundo esses autores:

O modo como os homens produzem os seus meios de vida depende, em
primeiro lugar, da natureza dos préprios meios de vida encontrados e a
reproduzir. Este modo da produgéo ndo deve ser considerado no seu mero
aspecto de reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Trata-se j&, isso
sim, de uma forma determinada da atividade destes individuos, de uma
forma determinada de exprimirem a sua vida, de um determinado modo de
vida dos mesmos. Como exprimem a sua vida, assim os individuos sé&o.
Aquilo que eles séo, coincide, portanto, com sua produ¢do, com o0 que
produzem e também com o como produzem. Aquilo que os individuos séo,
depende, portanto, das condigbes materiais da sua producdo. (MARX;
ENGELS, 2009, p.24-25).

Entretanto, cabe ressaltar que nas duas comunidades rurais investigadas
nessa pesquisa, os modos de vida se expressam ndo apenas nas formas de
producdo material da relacdo dialética do homem com a natureza, mas, também,
nas formas imateriais que demarcam a existéncia humana expressas na cultura, nas
crengas, nos costumes e nas tradi¢cdes historicamente produzidas nesses espacos.

Enfatizando nossas analises aos modos de vida dos jovens estudantes, vimos
gue estes sdo demarcados pela rotina diaria do trabalho realizado geralmente nos
espacos da roca, em areas florestais extrativistas, nos espagcos domésticos ou nos
rios por meio da pesca, atividades que apresentam pouca ou nenhuma remuneragao
aos jovens, o0 que caracteriza atividades tipicas familiares de subsisténcia em que a
figura do pai ou da mée exerce o controle da producdo e da comercializagcado das
mercadorias.

Modos de vida que sdo marcados também, pelo pouco tempo destinado ao
lazer na comunidade devido a auséncia de espagos publicos destinados a esta
atividade e, sobretudo devido a ocupacao intensa do tempo no desenvolvimento de
outras atividades como o trabalho, com o deslocamento colbnia- escola- colénia e

com os estudos dos jovens.
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Mais um ponto evidenciado nos modos de vida dos jovens estudantes
correspondeu as manifestagcdes religiosas que nas comunidades rurais se
constituem em formas de expressdo marcantes da cultura local. A esse respeito era
comum chegarmos as residéncias dos estudantes e ouvirmos os “hinos” gospels
tocando suavemente e de maneira continua ao longo do dia ou ouvirmos relatos
como o do aluno E. S. 22 anos, que nos revelou que todos os dias quando chega da
escola vai para o culto da igreja evangélica que existe em sua comunidade.

Outro relato que nos chamou atencédo sobre a forte presenca da religido no
cotidiano dos jovens estudantes das colbnias correspondeu ao relato da aluna M. V,
20 anos, moradora da coldnia de Porto Seguro quando nos disse que:

Um dia l& na escola, uma senhora que era da minha turma pediu pra
professora de biologia pra sair da aula, por que a professora tava dando
aula de educacéo sexual e ela falou que falar essas coisas era pecado e
que ela ndo queria participar da aula (M. V, entrevista concedida em
26/06/2011).

O relato da aluna demonstra que a religido além de se manifestar como uma
caracteristica marcante em termos culturais, também pode interferir em outras
formas de socializacdo existentes na vida dos jovens das col6nias como pela
educacao que recebem de seus pais em casa que pode as vezes contrastar com a
educacao recebida na escola.

Entretanto, em nossas andlises sobre as caracteristicas que demarcam o
cotidiano dos jovens estudantes das colbnias supomos que a religido pode ser
compreendida como um componente ético que é utilizado pelos membros da
comunidade e pelas familias para a manutencdo da organizacéo social nas colbnias,
influenciando sobremaneira no comportamento e nas atitudes desses sujeitos
sociais.

Sobre a suposi¢do da utilizacdo da religido enquanto componente ético na
educagdo comunitaria e familiar dos jovens evidenciou-se na pesquisa a partir das
observacdes e dos relatos dos estudantes que 0s ensinamentos repassados pelos
pastores ou pelos padres e pelos pais em relacdo ao respeito com os mais velhos,
com os professores, por exemplo, carregam consigo uma significativa influencia da
regido, fator que particulariza essa expressao da cultura local como mais um dos

componentes que configuram os modos de vida desses sujeitos.
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Sobre a nocdo de modos de vida, Lopes, Souza e Ferrdo (2009, p. 226,
227), identificam que “é uma categoria de analise utilizada para designar o conjunto
de acdes desenvolvidas por um determinado grupo humano a fim de assegurar a
sua existéncia”’, e complementam os autores, que essa categoria analitica possui um
“carater totalizante — que mescla a dimensdo sociedade natureza para produzir
espaco de vivéncia” pelo instrumento mediatizador dessa relagao, o trabalho.

Assim, na visao dos referidos autores, em um determinado modo de vida:

o trabalho se traduz na acdo organizadora e na estrutura fundamental das
relacbes humanas, dentro de uma acédo constante de apropriagdo e uso da
natureza da qual fazemos parte. O trabalho ndo s6 organiza a vida social
como permite compreender a dindmica espacial das sociedades (idem,
2009. p. 226).

Seguindo ainda essa linha de raciocinio, os mesmos autores alertam que:

N&o se deve confundir modo de producdo com modo de vida. O primeiro
responde pela dindmica produtiva da vida material de um determinado
grupo de individuos (O que produzem? Como produzem?). O segundo
expressa totalidade, em que se faz presente o sistema produtivo da vida
material, além dos sistemas explicativos da vida, muitas vezes povoados
por crencas e mitos. Dessa forma, a existéncia de um grupo de individuos
se expressa por um determinado modo de vida (ibidem, p. 226).

Partindo dessa elucidacdo, entendemos que o que Marx e Engels (2009)
enunciam como modo de vida, se adequaria melhor nesse estudo, com a noc¢éo de
modo de producao, ou seja, o0 modo pelo qual a sociedade produz sua base material
de sobrevivéncia, e que nas duas comunidades estudadas encontram-se envolvidas

nas relacdes capitalistas e ndo capitalistas de producao™.

" As relacdes capitalistas de producdo podem ser evidenciadas pelas crescentes relacdes que as
familias de trabalhadores rurais vém exercendo com o mercado no contexto da modernidade:
comercializagcdo de sua pequena producé@o no mercado local e regional por intermédio dos centros de
distribuicdo e redes de supermercados, por exemplo, e as relagbes de producdo ndo capitalistas
podem ser evidenciadas nas formas de organizacao familiares de subsisténcias que se refletem como
formas de resisténcias historicamente constituidas nas comunidades rurais investigadas.
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Porém, como o objeto de investigacdo dessa pesquisa € permeado de
categorias tedricas que transcendem a materialidade da existéncia humana, como
saberes, cultura e educacéo, a no¢ao de modo de vida, enquanto, producao material
das condicdes de reproducdo da vida humana, torna-se insuficiente para o
estabelecimento de andlises mais profundas dessa realidade, mesmo elas tendo no
trabalho, a base de sua reprodugéo.

Imbuidos dessa compreensao e apoiados na contribuicdo de Silva e Tavares
(2006), identifica-se que a “transcendéncia” da categoria tedrica modos de vida para
além dos elementos materiais presentes no espaco social das colénias de Igarapé-
Acu estabelece novas percepcdes em relacdo aos elementos naturais e a propria
nocao de ser humano existente nessas comunidades, ou seja, instauram uma nova
forma de olhar a relagdo homem (ser particular genérico) e meio (fisico-biotico, mas,
também, simbdlico), pela incorporagdo de um elemento visto como central nesse
debate, a dimenséo da cultura.

Para as autoras:

0 mundo dos homens é simbolicamente constituido e a sua singularidade
esta exatamente na cultura em sua expressdo pluralista. O simbdlico
assume uma fungdo mediadora nas diversas formas de apreenséo do real.

A dimensao cultural configura o sentido do estar do homem no mundo, e se
constitui como importante elemento para a compreensdo dos processos
sociais. A sua unidade é constituida pelo significado. E por meio da cultura
gue as experiéncias sdo significadas. A significagdo é uma qualidade
simbodlica [...]

Neste caso, a dimensdo simbdlica do meio ambiente é acionada por meio
de véarios elementos através dos quais elas constroem as linhas
demarcatérias de seus lugares. Isso significa que os elementos naturais séo
ressignificados nos termos da cultura local, isto €, séo incorporados sob
uma forma que ndo é mais a sua prépria, mas dotados de significados. O
fato natural assume, portanto, uma nova forma de existéncia, desta feita
como fato simbdlico (idem, p. 07-08)

Engajados sob o olhar epistemologico defendido pelas autoras supracitadas,
que € baseado nas relacdes materiais e simbdlicas de reproducéo sociocultural no
espaco das colbnias tivemos a oportunidade de perceber com maior clareza toda
carga de riqueza cultural que permeava os significados dos modos de vida, das
praticas do trabalho, dos processos educativos e de outros elementos que

circundavam a vida dos jovens estudantes das coldnias, direcionando nesse ensejo,
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uma atencao especial para 0s processos que se relacionavam com esses elementos

na comunidade de Porto Seguro.

Figura 8 — “A coleta do acai”.

Pratica de trabalho extrativista comum entre 0s jovens na colénia de Porto Seguro.

A imagem acima pode nos ilustrar mais uma das cenas tipicas do cotidiano na
colénia de Porto Seguro. Ela corresponde a pratica do extrativismo do agai que se
constitui, juntamente com a producdo da mandioca, realizada nos rocados, nas duas
principais fontes de renda das familias residentes desta pequena comunidade rural
pertencente ao municipio de Igarapé-Acu.

Segundo as informacdes de Miranda (2009, p. 188) atualmente muito dos
agricultores e extrativistas desta agrovila véem investindo na producéo, primeiro do
acai, que possui venda certa junto aos supermercados e outros estabelecimentos
comerciais da regido e em segundo, na produg¢do da mandioca, que se constitui na
matéria-prima para a producdo de farinha, sendo que em relacdo a este ultimo
produto o autor relata que na localidade:

Ela é fabricada internamente de maneira artesanal e comercializada junto
aos donos de comércios locais e a atravessadores da agrovila que a
revendem em feiras de Belém e também a fabricantes de farinha de Séo
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Jorge do Jabuti, principais negociadores do produto na agrovila. Neste
contexto, acaba por se inserir na rede econémica referente ao cultivo da
mandioca e a fabricacdo de farinha, fazendo parte desta cadeia produtiva

Além destes dois importantes produtos, a renda das familias residentes da
colénia de Porto Seguro € complementada pelo cultivo em menor escala de produtos
como arroz, o milho, o feijdo e pelos cultivos de produtos hortifrutigranjeiros
produzidos nas rogcas e que sdo destinados especialmente ao abastecimento do
comércio local e ao consumo de subsisténcia das familias residentes na
comunidade.

Outra questdo relevante no cotidiano, e que também se relaciona com as
praticas de trabalho dos jovens estudantes da colonia de Porto Seguro corresponde
a realidade educacional escolar desta comunidade.

Alids, nas observacfes realizadas na colonia de Porto Seguro, raramente, a
nao ser, nos poucos momentos de lazer durante os finais de semana, encontramos
no cotidiano dos jovens situacdes que ndo estejam relacionadas as atividades de
trabalho.

Percebemos que retirando o tempo destinado ao deslocamento colbnia-
escola-col6nia, poucos sdo 0s momentos que 0s jovens possuem para realizarem
outras atividades que nédo seja a de estudarem ou trabalharem para ajudar no
sustento de suas familias. Um exemplo que demonstra essa dinamica pode ser
evidenciado na fala do jovem aluno B. P, de 18 anos, matriculado no 1° ano EJA,

residente da colonia de Porto Seguro, quando relata que:

Todos os dias eu acordo as 05h30 da manhd, dai a mée prepara o café
para meu pai, pra mim e para 0s meus irmaos, pra gente poder trabalha no
rogado, mais ou menos umas 06h:00 agente sai de casa, eu trabalho 1a até
umas 10h:00, dependendo do servigco que tive 14, eu saiu 10h:30, mas nao
saiu depois disso ndo, porque se nao perco o dnibus pra escola, ai vou pra
aula, estudo e chego em casa mais ou menos 07h:15, 07h:30 da noite,
porque as vezes o Onibus tem que espera o resto dos aluno chega, ai
guando eu chego, eu janto e vou dormi, e quando tem prova fico estudando
até tarde mais tarde, até umas meia noite por ai e depois vou dormi (B. P,
entrevista concedida em 19/08/2011).
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A esse respeito, os relatos dos jovens estudantes revelaram também, que a
vontade de estudar é muita das vezes atrapalhada pela necessidade de ter que
trabalhar para ajudar na renda familiar, algo que pode ser percebido na fala de M.B,

ao lembrar que:

Quando eu tinha 13 anos eu ainda estava na 22 série, eu ndo conseguia
passar de ano porque desde pequeno o meu tio me levava de manha
cedinho pra ir apanhar acai no terreno dele, como eu era bem pequeno,
bem baixinho, eu conseguia subir bem rapido na arvore pra pegar agai, mas
depois eu vi que se nao largasse aquilo (trabalho) eu ia largar a escola, dai
eu decidi tomar a decisdo de sé estudar porque eu sabia que se
conseguisse passar de ano e chegar a 52 série, eu podia voltar a apanhar
acai por que a 5% série 14 onde eu moro funciona pela parte da tarde (M. B,
entrevista concedida em 16/08/2011).

A lembranca do aluno M. B nos remete ao que Martins (2009, p. 127) coloca
como “o adulto no corpo da crianga”, ou seja, uma espécie de “falsa infancia” que
corresponde a “um periodo em que a crianga se prepara para o futuro, mas o faz
desde ja fazendo o que fara na condi¢ao de adulto, trabalhando”.

Ainda levando-se em consideracdo a realidade educacional escolar da
comunidade de Porto Seguro, outro fator de dificuldade cotidiana apontado pelos
alunos (as) corresponde a distancia da localidade em relagéo as escolas localizadas
na sede de Igarapé Acu.

Essa distancia que gira em torno de 30 km em relacdo a sede municipal,
transforma-se em muitos casos em um grande complicador para 0s jovens
estudantes do ensino médio que diariamente necessitam se deslocarem para
estudar nas escolas estaduais localizadas na sede urbana municipal, j& que esse
trajeto dura em torno de uma hora em decorréncia do namero elevado de paradas
gue o 6nibus escolar necessita realizar.

Essas dificuldades apresentadas de maneira resumida neste texto,
relacionadas as dinamicas de vida dos estudantes das col6nias, serviram para nos
revelar que se torna impossivel estabelecermos nesse trabalho, qualquer tipo de
discusséo relacionada as dindmicas educacionais escolares desses espagos sem
gue necessariamente haja uma compreensao prévia das relacdes que perpassam

pelos lugares e cotidianos vivenciados por esses sujeitos sociais a partir da sucinta
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analise de seus modos de vida que s&o configurados pelas relagdes materiais e

simbdlicas de reproducao sociocultural e de suas préticas educativas.

1.3 COTIDIANO SOCIOCULTURAL E MODOS DE VIDA NA VILA UNIAO OU
TRAVESSA DO KM 15 DA ESTRADA DE MARACANA.

Figura 9 - “Os caminhos do trabalho juvenil na roga”.

Representacéo do percurso realizado pelos alunos (as) em direcéo a roga, lugar de trabalho diario na col6nia da
Vila Unido.

A Vila Unido localiza-se no km 15 da estrada de Maracanéd e caracteriza-se
como uma pequena comunidade rural localizada as margens da PA 127, rodovia
que interliga os municipios de lgarapé-Acu e Maracand, ambos localizados na

microrregido bragantina da mesorregiao do nordeste paraense.
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Mapa 5 - Representagéo cartografica da sede municipal de lgarapé- Acu e da coldnia Vila Uniéo,
pertencente em termos politico-administrativos ao municipio de Maracana.

A localizacdo da referida comunidade as margens da rodovia, influéncia
sobremaneira nas praticas cotidianas e nos modos de vida dos habitantes do lugar,
ja que as relacdes de contato com as areas urbanas concentradas nas sedes
municipais tanto de Igarapé-Acu, quanto de Maracand tornam-se muito mais
presentes em comparagao a outra localidade investigada na pesquisa.

A maior proximidade da comunidade em relacdo especialmente ao municipio
de lgarapé Acu, apresenta-se como um processo particular para os moradores
locais, pois pelo menos em termos oficiais, a comunidade da Vila Unido, no que
concerne a seus aspectos politicos administrativos, pertence a esfera governamental
do municipio de Maracana, porém, as relacdes sociais, econdmicas e culturais de
seus moradores se manifestam de maneira muito mais intensa com a sede municipal
de Igarapé Agu.

Essa caracteristica presente na Vila Unido faz com que esse espago de
convivio comunitario adquira ndo s6 uma particularidade em relagdo a outras
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colénias como também configura esse lugar como um espaco hibrido, uma espécie
de fronteira sociocultural que estabelece no cotidiano, relagbes que expressam ao
mesmo tempo sociabilidades e modos de vida do campo e da cidade.

Nesse sentido a fala do aluno E. S, 22 anos, morador da Vila Unido pbéde

exemplificar bem essas relagbes quando nos relatou que:

As vezes eu me sinto do campo mas as vezes eu me sinto da colénia. Pra
mim, existe diferenca do campo pra col6nia, pra mim o campo é onde eu t0,
bem aqui pertinho da estrada, as vezes chega uma correspondéncia ali,
agente pode ter transporte, toda hora passa um transporte, chega as
noticias quando um dentista vem c4, ja l& dentro na col6nia, ndo chega
nada, ai sim eu vejo isso como colénia (E. S, entrevista concedida em
22/08/2011).

A fala do aluno E. S ratifica a idéia anteriormente apresentada nesse texto de
gue os sistemas de objetos e acdes sdo os elementos que configuram os espacos
sociais nas colonias, nesse sentido, supomos que para o aluno supracitado a nocao
de coldnia, além de estar relacionada a localizacao estd condicionada aos objetos
espaciais (infra-estruturais e logisticos) que estes lugares possuem.

A respeito desse ensejo, Mota (2009) corrobora com o referido debate, nos
elucidando que lugar e cotidiano, representam respectivamente, uma “dimensao da
totalidade espaco” e “de uma dimensao da totalidade tempo” e sdo, segundo a visao

do autor:

as mais imediatas na relagdo do homem com seu mundo, aquelas para as
guais os sentidos oferecem as respostas mais prontamente e de forma mais
incisiva, e, portanto, as que carregam maior sentido de intervencao direta na
vida do individuo” (MOTA, p.15, 2009).

Nesse sentido, complementa o autor que o lugar “se mostra como objetivagao
e expressa o conteudo histérico das realidades sociais”.

Contudo, antes de nos aprofundarmos nos sentidos e conteudos historicos
gue permeiam as relacdes socioculturais do lugar e do cotidiano dessa comunidade
rural, passemos primeiramente pelo entendimento do debate daquilo que “precede”
0 processo de objetivacdo dessa realidade e que estabelece uma significacdo
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identitaria dos individuos e grupos humanos a seus lugares de vivéncias, a analise
da categoria, espago.

A andlise da categoria espaco se constitui intento fundamental a explicitacdo
da categoria lugar, ja que é no espaco que se desenvolvem as relacdes sociais de
(re) producédo material e simbdlica da vida em sociedade e é nele que se abrigam e
se (re) criam as possibilidades e potencialidades que os individuos e as
comunidades possuem para existir.

Seguindo as idéias de Santos (2004), é também, no espaco que 0S tempos
rapidos e lentos desigualmente “se acumulam?”, interagem entre si e com os outros
elementos da natureza, co-existem integrados em meios naturais pretéritos e meios
sociais formados pelos sistemas técnicos e informacionais. Nele, as sociedades

imprimem suas marcas, suas herancas e “rugosidades’?”

em relagdo as formas
expressas pelas paisagens, estabelecem seus ritmos diferenciados e contraditorios
de existéncia em escalas globais e locais, superpostas em um continuo movimento
de transformacdo interativa e dindmica da sociedade.

E no espaco que também, se realizam as necessidades humanas, as
construcdes, o desenvolvimento da técnica; € nele que as sociedades estabelecem
seus padrdes de organizacdo sociocultural, econémica e politica, no espaco se
alocam as diferentes manifestacdes das sociedades humanas, sejam urbanas,
rurais, modernas ou tradicionais, nele, historicizam-se os modos de producédo e de
vida em um determinado contexto social, e se formam as sociabilidades do existir
humano, e por isso, a importancia de analisa-lo nesse estudo.

Para Santos (2004), o espaco é formado:

por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério de sistemas
de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas como
0 quadro Unico no qual a histéria de da (SANTOS, p.63, 2004).

12 santos (2004) metaforicamente relaciona as “rugosidades espaciais” “ao que fica do passado como
forma, espaco construido, paisagem, o que resta do processo de supressdo, acumulagao,
superposi¢cdo, com que as coisas se substituem e acumulam em todos os lugares. [...] Ainda que sem
traducao imediata, as rugosidades nos trazem os restos da divisdo do trabalho ja passadas (todas as
escalas da divisdo social do trabalho), os restos dos tipos de capital utilizados e suas combinacdes
técnicas e sociais com o trabalho”. (SANTOS, 2004, p. 140).
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Nesse entendimento a partir da natureza, historicamente se originam as
coisas e essas sao transformadas em objetos pela acdo do homem por meio do
trabalho e da constituicdo da técnica.

Sobre o processo de transformacdo das coisas em objetos pela acao

humana, esse autor elucida que:

No principio, tudo eram coisas, enquanto hoje tudo tende a ser objeto, ja
gue as proprias coisas, dadivas da natureza, quando utilizadas pelos
homens a partir de um conjunto de inten¢des sociais, passam, também, a
ser objetos. Assim a natureza se transforma em um verdadeiro sistemas de
objetos e ndo mais de coisas [...] (idem. p. 65).

Para esse autor, os objetos sdo os resultados histéricos das transformactes
naturais decorridas das a¢bes humanas que se objetivaram, enquanto que O0s
sistemas de acfes correspondem aos movimentos, intencionalidades, objetivos e
processos que se realizam a partir das rela¢cdes humanas.

A respeito da interacdo entre sistemas de objetos e acdes no espaco, O
mesmo autor revela que as acdes dao sentido aos objetos e estes qualificam e

guantificam as a¢des gracas ao contetdo técnico, sendo que:

As acdes resultam de necessidades, naturais ou criadas. Essas
necessidades: materiais, imateriais, econémicas, sociais, culturais, morais,
afetivas, € que conduzem os homens a agir e levam fungbes. Essas
fungbes, de uma forma ou de outra, vdo desembocar nos objetos (SANTOS,
op. cit. p.83).

Os sistemas de acdes correspondem, portanto, aos conteldos sociais
enguanto que os sistemas de objetos correspondem as formas espaciais, sendo que
esses dois sistemas interagem entre si dialeticamente e de maneira assimétrica.

Na referida realidade socioespacial investigada identificamos contetdos
sociais e objetos que em suas dindmicas vao configurando as particularidades dos
modos de vida que caracterizam o lugar enquanto o espaco do vivido pelos sujeitos

na comunidade.
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Baseado nesse ensejo nos surgiu 0 seguinte questionamento: que elemento

nesse processo poderia atribuir a essas formas e conteldos espaciais 0 sentido de

lugar?

Para Cunha (2008, p. 184), esse sentido € dimensionado pela acdo humana.

Para a autora:

a dimensdo humana é que pode transformar o espaco em lugar. O lugar se
constitui quando atribuimos sentido aos espacos, ou seja, reconhecemos a
sua legitimidade para localizar acgbes, expectativas, esperancas e
possibilidades. Quando se diz “esse € o lugar de”, extrapolamos a condi¢é@o
de espaco e atribuimos um sentido cultural, subjetivo e muito préprio ao
exercicio de tal localizacao.

O lugar nesse sentido constitui-se no espaco preenchido, vivenciado por um

conjunto de experiéncias, significados e subjetividades sociais que legitimam a

nocao de pertencimento entre os individuos e a comunidade.

A esse respeito Carlos (2007. p. 20) enfatiza que o lugar € “o0 mundo do

vivido, é onde, se formulam os problemas da producao no sentido amplo, isto €, o

modo onde em que é produzida a existéncia social dos seres humanos”. Sendo

assim, o lugar, segundo a autora, é:

a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade habitante -
identidade — lugar [...]. As relagBes que os individuos mantém com os
espacos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas
condigbes mais banais, no secundario, no acidental. E o espago passivel de
ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do corpo [...] O lugar é a
porcao do espaco apropriavel para a vida — apropriada através do corpo —
dos sentidos — dos passos de seus moradores, € o bairro é a praca, é a
rua, e nesse sentido poderiamos afirmar que ndo seria jamais a metropole
ou mesmo a cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade
— vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos. Motorista de dnibus,
bilheteiros, sdo conhecidos-reconhecidos como parte da comunidade,
cumprimentados como tal, ndo simples prestadores de servico. As casas
comerciais sdo mais do que pontos de troca de mercadorias, sdo também
pontos de encontro (CARLOS, p. 17, 18, 2007).
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Partindo do pressuposto tedrico desenvolvido pela autora supracitada, que
caracteriza o lugar enquanto o espaco do vivido evidenciou-se nas duas
comunidades estudadas na pesquisa: colénia de Porto Seguro e colbnia da Vila
Unido, elementos que fundamentam tal interpretacdo tedrica, na medida em que, 0s
objetos e ac¢Bes identificadas nesses espagos expressam as subjetividades sociais,
as experiéncias e as vivencias estabelecidas nas relacdes visiveis e “invisiveis” que
demarcam as identidades dos habitantes desses lugares.

Lugares que configuram objetos e acbes que envolvem a dinamica do intenso
trabalho na roca, do pouco tempo livre para o lazer e para o descanso da familia, as
dindmicas das brincadeiras das criancas, do estudo dos jovens, dos afazeres
domésticos diarios, do trato com a terra, dos animais, do contato com outros
elementos da natureza como igarapés e rios existentes nas localidades, das rodas
de conversa, dos sonhos, das perspectivas para o futuro, das manifestacoes
religiosas, das crencas, dos mitos e de outros elementos que compdem a
materialidade e as simbologias do cotidiano dos sujeitos que vivem nas
comunidades pesquisadas.

Esses elementos podem ser evidenciados tanto nas formas espaciais
expressas nas paisagens (casas, espacos para o cultivo, plantio, lazer, espacos de
manifestacdes religiosas e manifestacdes politicas das comunidades), quanto, pelos
ritmos do trabalho, valores, sociabilidades e outros aspectos presentes nha
materialidade e na cultura dos lugares pesquisados.

Com o desenvolvimento da pesquisa de campo, estabelecemos um maior
contato com os elementos e aspectos existentes nessas comunidades, 0 que nos
possibilitou visualizar com maior clareza as caracteristicas socioculturais desses
espacos rurais notadamente marcados por singularidades e dindmicas diversas que
interagem localmente entre si e com o contexto regional e global ao qual estéao
inseridos.

Atualmente com o avan¢go da técnica, sobretudo, pelos avancos nas
tecnologias de comunicacao e informacgéo, essa interagdo torna-se cada vez mais
veloz, mais intensa e seu produto, em muitos casos, além de imprimir novos ritmos,
novas sociabilidades, instala nesses lugares relacbes de conflitos e contradi¢cdes
qgue interferem de maneira avassaladora nas praticas do cotidiano das referidas

comunidades.
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A esse respeito, Santos (2004, p. 29), aponta que a técnica € a principal
forma de relagcdo entre o homem e a natureza e se define como “um conjunto de
meios instrumentais e sociais, com 0s quais o0 homem realiza sua vida, produz e, ao
mesmo tempo, cria espaco.”

Essa criacdo, porém, ndo se apresenta para as sociedades de maneira
homogénea e sempre benéfica, pelo contrario, para determinados tipos de
sociedade, a criacdo e difusdo da técnica, aqui nos remetendo aos avancgos técnicos
capitalista, pelos discursos e “necessidades” humanas de se criarem as condigdes
materiais de sua existéncia, podem representar, ndo somente, a destruicdo ou
degradacdo dos elementos naturais que existem no lugar, como &reas florestais,
rios, igarapés, mas, sobretudo pode representar a “destruicdo” da cultura e
consequentemente a destruicdo da propria vida, como o exemplo do que vem
acontecendo com diversos povos indigenas na Amazonia.

Com o avango do capitalismo no campo, comunidades caracterizadamente
rurais, como as estudadas nessa pesquisa, passam a conviver cada vez mais em
suas praticas cotidianas, com essas relacdes conflitantes e contraditorias produzidas
pelo sistema socioecondmico mundial em questdo, que possui na técnica, um de
seus maiores aportes.

Essas relacdes acarretaram para muitos, consequéncias profundamente
negativas, a exemplo das contradicbes socioculturais vivenciadas pelas
comunidades pesquisadas, que sdo constituidas majoritariamente por peqguenos
proprietarios rurais, especialmente pelo fato do debate que envolve atualmente a
difusdo da técnica, esta diretamente permeado pelas relacbes desiguais de poder
gue envolvem o contexto socioeconémico dessas comunidades.

Contradi¢des socioculturais como aquelas produzidas pela auséncia historica
de politicas publicas direcionadas a pequena producdo local, pela caréncia de
investimentos nesse setor produtivo, pela caréncia de infra-estrutura, maquinarios,
pela falta de incentivos e subsidios de créditos e fiscais destinados para aquisi¢cao
de materiais necessarios a producdo e comercializacdo dos produtos, como
sementes, adubos, racdo animal, equipamentos de transporte, de conservacao de
laticinios, equipamentos de irrigacdo, entre outros insumos agricolas e pecuarios

fundamentais as necessidades dos pequenos produtores rurais.
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A expansdo do agronegocio, e consequentemente das tecnologias
agroindustriais, a expansdo da grande producdo agropecuéria que se desenvolve
nas grandes propriedades rurais existentes no entorno dessas comunidades,
“sufocam”, “pressionam”, produzem contradigdes, conflitos e representam nao
somente uma competicdo desleal na relagdo de mercado, mas, sobretudo,
representam uma espécie de ameaca de destruicdo de ruralidades que insistem em
resistir bravamente a logica instaurada pelo modelo de producao hegemonico.

No cerne desses conflitos e contradicbes socioculturais que envolvem as
diferentes escalas, local, regional e global, o lugar, apresenta-se como o cenario
agregador dos sistemas de agles e objetos, local e globalmente articulados, sendo
suas dinamicas reveladas tanto pelos ritmos do cotidiano quanto pelos dos modos
de vida das comunidades rurais em questao.

Sobre a relacdo conflitante que envolve a producdo espacial nas praticas do
cotidiano das colbnias em Igarapé-Agu, Carlos (2007), enfatiza que:

A produgé@o espacial realiza-se no plano do cotidiano e aparece nas formas
de apropriacdo, utilizacdo e ocupagdo de um determinado lugar, num
momento especifico e, revela-se pelo uso como produto da divisdo social e
técnica do trabalho que produz uma morfologia espacial fragmentada e
hierarquizada. Uma vez que cada sujeito se situa num espaco, o lugar
permite pensar o viver, o habitar, o trabalho, o lazer enquanto situacdes
vividas, revelando, no nivel do cotidiano, os conflitos do mundo moderno.
(CARLOS, 2007 p. 20).

A respeito dos conflitos e das contradicbes socioculturais produzidas pelo
avanco do capitalismo no periodo da modernidade®®, Martins (2010, p. 19), aponta

que “a modernidade é uma espécie de mistificacdo desmistificadora das imensas

B Tendo como base as contribuicdes de Martins (2010), percebeu-se nas duas comunidades rurais
pesquisadas, tanto elementos que evidenciam aspectos da modernidade, como exemplo, a crescente
articulacéo da comercializacéo da pequena producdo das familias com a légica capitalista instaurada
pelo mercado local e regional, quanto a presenca de elementos que resistem duramente ao avango
da mesma, como a manutencdo da producdo de subsisténcia, de valores, costumes e tradicdes
alheias a l6gica mercadol6gica capitalista.
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possibilidades de transformacédo humana e social que o capitalismo foi capaz de

criar, mas néo é capaz de realizar’. E complementa o autor que a modernidade:

Mistifica desmistificando porque anuncia que sdo coisas possiveis de um
mundo possivel, mas ndo contém nenhum item no seu mercado imenso que
diga como conseguir tais recursos, que faca o milagre simples de
transformar o possivel em real (MARTINS, 2010. p. 19).

Finalizamos essa parte do texto concordando com as idéias do autor
supracitado, quando este identifica em suas andlises que a modernidade se instaura
gquando os confltos se tornam cotidianos e se disseminam como relacbes
conflitantes na cultura, nos valores sociais, nas fugacidades, desesperancas e
incertezas da humanidade, elementos estes que visualizamos como verdadeiros
propulsores das contradicdbes e desigualdades geradas historicamente nas
comunidades rurais investigadas por essa pesquisa.

1.3.1 Saberes relacionados ao cotidiano e aos modos de vida dos jovens
alunos (as) das coldnias.

Figura 10 — “Saberes da terra”. Técnica de cultivo.
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Na parte inicial deste primeiro capitulo atribuimos a categoria lugar a nocao
essencial para se caracterizar o cotidiano sociocultural e os modos de vida dos
espacos rurais onde vivem os jovens alunos (as) das colbnias, ja em sua parte final,
objetivaremos incorporar a esse dialogo, a discussao de outra categoria tedrica, nao
menos importante, que objetivara estabelecer as devidas conexdes ao objeto
proposto nesta pesquisa, que apresenta no fenbmeno da educacdo seu principal
descritor. A incorporacdo da analise da categoria saber ou saberes da vida no
campo.

Propomos essa reflexdo, embasados no pressuposto de que as
manifestagbes sociais existentes no cotidiano e nos modos de vida das
comunidades que vivem nas colbnias sdo permeadas indissociavelmente pelas
relacbes com o0s saberes que 0s membros dessas comunidades possuem em
relacdo aos objetos e acglOes existentes nesses espacos de convivéncias
socioculturais.

O referido pressuposto consubstancia-se nos estudos de Charlot (2000, p.78),

gue evidencia que a relacdo com o saber é:

a relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E
relacdo com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como
espaco de atividades, e se inscreve no tempo

Nessa perspectiva assimétrica da relagdo com o saber o referido autor

acrescenta que:

O mundo é dado ao homem somente através do que ele percebe, imagina,
pensa desse mundo, através do que ele deseja, do que ele sente: 0 mundo
se oferece a ele como conjunto de significados, partilhados com outros
homens. O homem sé tem um mundo porque tem acesso ao universo dos
significados, ao “simbdlico”; e nesse universo simbodlico é que se
estabelecem as relagBes entre o sujeito e os outros, entre o0 sujeito e ele
mesmo. Assim, a relacdo com o saber, forma de relagdo com o mundo, é
uma relagdo com sistemas simbdlicos, notadamente com a linguagem [...]

A apropriagdo do mundo, a construcdo de si mesmo, a inscricdo de uma
rede de relacbes com os outros — “o aprender” — requerem tempo e jamais
acabam. Esse tempo é o0 de uma histéria: a da espécie humana que
transmite um patriménio a cada geracao; a do sujeito; a da linhagem que
engendrou o sujeito e que ele engendrara. Esse tempo ndo é homogéneo, é
ritmado por “momentos” significativos, por ocasides, por rupturas. Esse
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tempo por fim, se desenvolve em trés dimensdes que se interpenetram e se
sup8e uma a outra: o presente, o passado, o futuro (CHARLOT, 2007, p.78-
79).

Levando-se em consideracdo os diferentes contextos educativos e as
andlises das falas significativas dos alunos (as) entrevistados durante a pesquisa de
campo, O pressuposto de que as manifestagdes sociais do/na colonia sao
permeadas pelas relagdes com os saberes ficou bem evidente, por exemplo, nas
atividades desempenhadas pelos jovens em seu cotidiano, na educacéo familiar,
nas praticas do trabalho diario desenvolvidas no espac¢o social da roca, em seus
afazeres domésticos, nas poucas atividades destinadas ao lazer, nas manifestacfes
religiosas, dentre outras praticas que esses jovens realizam em seus varios espacos
de reproducéo sociocultural.

Esse debate que envolve as manifestacBes dos jovens alunos (as) e suas
relacbes com os saberes do campo, adquire ainda uma maior consisténcia quando
dialoga com os estudos de Rodrigues et. al (2007, p. 22), pelo fato desses autores
(as) revelarem em suas andlises pertinentes as relacbes de saberes em praticas
sociais de sujeitos de espacos rurais amazbnicos, a relevancia da cultura, dai
inclusive defenderem, a partir de suas andlises, a nocdo tedrica da categoria
“saberes culturais”.

Para os autores (as), “os saberes de uma populacao devem ser entendidos
como a dimensao cognitiva de sua cultura”, sendo a mesma compreendida como a
“teia de significados, que contextualiza a vida pratica dos sujeitos sociais dando-lhes
referéncias para agir sentir e pensar’.

Neste sentido revela-se que a cultura é entéo:

Entendida como interagbes que se dao no nivel interpessoal e social, nos
quais ha trocas simbdlicas de sistemas de significacdo, de veiculagdo
ideoldgica, sofrendo as influéncias do meio econémico, social, ambiental e
politico que Ihe servem como ancora. (RODRIGUES et al, 2007, p. 25).

Diante desta mesma perspectiva tedrica Mota neto (2008), elucida que o

saber como parte componente da cultura:
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ndo habita um UGnico espaco (a escola) e ndo é privilégio dos mais
competentes (0s intelectuais, os professores, os cientistas). Ele esta diluido,
espalhado nos microporos da vida social. Ele é local porque tem as raizes
de quem o produz e manipula, mas também universal porque assentado em
principios logicos de pensamento presentes diferencialmente em todas as
culturas.

Cada cultura cria sua forma prépria de compreender o mundo; 0s sujeitos
escolhem os seus critérios de verdade, justica e beleza; realizam uma
leitura do mundo significativa para si e agem de acordo com essas
referéncias (MOTA NETO, 2008, p. 55).

Neste sentido, salienta o autor que os “saberes sdo produzidos nas relagdes
sociais, e todos os individuos, nos diversos espacos por onde transitam, constituem-
se como sujeitos de ensino aprendizagem”.

Partindo dessa perspectiva indissociavel entre saber e cultura percebeu-se
nas observacdes estabelecidas durante a pesquisa de campo nas col6nias de
Igarapé Acu, a forte presenca de um componente fundamental que se apresenta
como responsavel pela mediacdo da relacdo entre os saberes e a cultura nas
comunidades, a instituicdo familia.

Durante as analises realizadas especialmente no campo empirico de estudos,
percebeu-se que a instituicdo familia, transforma-se por meio de seus ensinamentos
e préaticas educativas ndo formais repassadas de geracdo para geragdo, no vetor
organizacional das atividades e fun¢des realizadas por seus membros, exercendo
assim, o papel de nucleo central nessas pequenas comunidades rurais.

A familia representa para os jovens alunos (as) da colbnia a instancia
hierarquica responsavel pelo estabelecimento do processo de socializacdo desses
sujeitos em seus espacos diversos de reproducdo sociocultural. Representam a
escolha de suas func¢des na divisdo social e sexual do trabalho, o direcionamento
das regras, das normas, dos valores a serem seguidos em seu seio e no seio da
comunidade, sendo por isso, seus membros, representados pela figura dos pais,
avos, irmaos, tios, constantemente citados pelos informantes durante a realizagédo
das entrevistas.

A educacao familiar se apresenta para esses alunos (as) como uma educacao

para a vida, para o trabalho, para as praticas religiosas, para o respeito com 0s mais
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velhos, com os professores, com a cultura do lugar e para com os diversos recursos
gue a natureza Ihes proporciona e que servem de base para sua reproducao.

A respeito das praticas de educacdo familiar em pequenas comunidades
rurais do municipio de Igarapé Acu, Cruz (2010, p. 56), interpreta que estas se
caracterizam como agfes continuas e habituais realizadas pela familia ao longo das
trocas intersubjetivas, com o sentido de possibilitar aos membros mais jovens a
construcdo e apropriacdo de saberes, praticas e habitos sociais e representam na
comunidade, um conjunto de elementos culturais condicionados historicamente que
sdo transmitidos nas relagBes cotidianas vivenciadas no seio da familia,
especialmente pelos mais velhos aos mais jovens.

Outro bom exemplo de que as acdes nos espacos da colonia sdo permeadas
pelas relacbes com os saberes e que esses saberes constituem-se como uma
espécie de substrato da cultura do lugar, péde ser observado nas praticas dos
trabalhos diarios realizados pelos jovens no espago social da roga.

A roca, para esses jovens sujeitos sociais ndo se apresenta e nem se reduz
apenas ao espaco fisico que os individuos da comunidade possuem para retirarem
dali, a partir de seu trabalho, produtos necesséarios a sua sobrevivéncia, e sim,
significa o proprio espaco de sua existéncia, ou seja, um valioso espaco social e
cultural que lhes confere territorialidade, identidade, sociabilidade com os outros
membros da familia, da comunidade, aprendizados e ensinamentos adquiridos de
geracdo para geracdo, valores, habitos, costumes, em suma, 0 sentimento de
pertencimento de “Ser” do espaco da colbnia.

A respeito do trabalho na rocga, vejamos o que informou o aluno E.S de 22

anos, estudante matriculado no 3° ano EJA, residente da Vila Unido:

Eu nunca pensei em abandonar o trabalho da roca, mas um dia eu penso
em trabalhar ndo como eu trabalho hoje, para ajudar com a despesa la de
casa e com a despesa do meu curso de computacao que faco la em Igarapé
Acu, por que hoje, eu tenho que trabalhar muito e as vezes ndo da para
fazer isso, eu, por exemplo, tenho que trabalhar além do rocado |4 de casa
na propriedade do seu Jodo para poder me manter e ajudar minha mae em
casa. Um dia eu penso em trabalhar na roca (pausa para reflexdo), assim,
como uma maneira de continuar ajudando minha mée, mas, sem necessitar
de viver daquilo, por que eu gosto de trabalhar na roca, mas, hoje eu acho
muito cansativo (E. S, entrevista concedida em 22/08/2011).
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A fala do aluno da Vila Unido sintetiza bem a situacdo conflitante e
contraditoria vivenciada pela grande maioria dos jovens das colbnias em relacdo aos
espacos produtivos extra domeéstico em que estes, a partir das relagbes com 0s
saberes, aprenderam com seus av0s, pais, irmaos e outros membros da
comunidade, a como lidarem diariamente com a terra (tempo do plantio, com o0s
ciclos dos cultivos, adubacéo, fertilizagéo, colheita, o tempo do pousio) e com 0s
instrumentos necessarios a realizacdo de suas atividades (inchadas, “inchadecos”
foices, tercados).

Espacos sociais onde também aprenderam a lidar com as técnicas seculares
de manejo e de irrigacdo do solo, lugares em que adquiriram ao longo do tempo, 0
habito de dormir e acordar cedo para “fugir do sol” escaldante do final da manha, em
gue assimilaram valores como cooperacao e respeito perante a instituicdo familiar e
aos recursos da natureza.

Varios saberes e aprendizados que constroem as identidades de “Ser” do
espaco da colénia, mas que paradoxalmente, afastam alguns jovens do trabalho na
colonia, especialmente quando esses saberes entram em confronto com as
situacdes socioecondmicas desiguais do lugar, como a escassez de recursos,
grandes despesas com a producdo, competicdo desleal dos produtos locais em
relacdo aos produtos comercializados pelos grandes produtores, falta de
compradores, entre tantas outras situacfes reais e concretas instituidas no ambito
do modo de producédo capitalista que exigem desses jovens uma dedicacdo que as
vezes extrapola os limites do corpo e para alguns cria na mente a possibilidade de
um dia poderem abandonar o trabalho no campo.

Outra expressao do cotidiano e dos modos de vida referentes as relacfes de
saberes dos jovens alunos (as) no campo e que também envolve a pratica social do
trabalho, corresponde a perspectiva do lugar do género nessa relacao.

Segundo Cruz (2010, p. 85), desde muito cedo meninos e meninas Sao

convocados a realizacdo da pratica do trabalho no campo, sendo que:

As meninas, sob o controle da mae, ajudam no trabalho doméstico e sao
responsaveis pela preparacdo dos alimentos, pela limpeza da casa e das
roupas, pelo cuidado com os irméos mais novos. No quintal elas cuidam dos
pequenos animais e de pequenas plantacdes. Os meninos, quando
pequenos também ajudam nas tarefas domésticas, mas logo que adquirem
porte fisico suficiente acompanham o pai no trabalho da producéo.
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O sentimento de abandonar o trabalho na col6énia, no entanto, nao
corresponde necessariamente a abandonar a colbnia para se viver na cidade, fato
identificado na fala do jovem C.A, de 18 anos, aluno do 1° ano regular residente da
comunidade da Vila Unido. Quando questionado a respeito do trabalho na roca o

aluno enfatizou em seu relato que:

Um dia eu pretendo ir trabalhar na cidade e largar o trabalho da roca, é
muito cansativo e agente ganha pouco, mas eu ndo penso em morar na
cidade nao, eu quero apenas trabalhar, ajudar minha familia, mas morar eu
ndo penso ndo, porgue meus amigos e minha familia esta toda |4 onde eu
moro (C. A, entrevista concedida em 25/08/2011).

A situacdo apresentada pelo jovem C. A, sobre o cansativo e pouco
remunerado trabalho na roca, retrata a condicdo de extrema miséria em que se
encontram muitas familias de comunidades rurais em Igarapé Acu e nos municipios
de seu entorno. Essas condicdes aliadas a pouca assisténcia prestadas e auséncias
de servigos publicos na comunidade, “expropriam” e obrigam muitos jovens a
buscarem empregos em atividades ligadas ao setor de servicos como em
supermercados, mercadinhos, lojas de roupas, calcados, materiais de construcao,
padarias entre outros, localizados na sede urbana do municipio, em cidades vizinhas
ou na capital do estado do Para, Belém.

Partindo dessa breve elucidacdo das relacbes que demarcam o cotidiano dos
jovens nas colbnias pesquisadas chegamos ao entendimento de que ndo ha como
desvincular os saberes dos modos de vida desses jovens, ou seja, 0os saberes dos
jovens estudantes das colbnias constituem-se nos conteudos de suas praticas e

convivios socioculturais na colbénia ou fora dela.
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CAPITULO Il - O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DOS JOVENS
ALUNOS (AS) DAS COLONIAS NA SEDE MUNICIPAL DE IGARAPE-
ACU/PA.

O primeiro capitulo do texto foi reservado para o reconhecimento estabelecido
por meio de uma caracterizacdo sociocultural do cotidiano, dos modos de vida e das
relacbes destes com o0s saberes que o0s jovens alunos (as) possuem em seus
espacos de moradia, as coldnias. Neste segundo capitulo buscamos analisar como
se desenvolve o processo de escolarizacdo desses sujeitos sociais em uma escola
estadual localizada na sede do municipio de Igarapé Acu, inserindo nessa analise o
debate da educacéo do campo.

A insercdo do debate da educacdo do campo a andlise do processo de
escolarizacdo desenvolvido nas escolas estaduais que oferecem o nivel de ensino
médio em Igarapé Acu justifica-se, pelo simples (ou complexo) motivo dessa
realidade ser permeada por relacbes socioculturais que s&o caracteristicas dos
espacos do campo, ou seja, pelo irrefutavel fato de que 0s sujeitos sociais que se
encontram inseridos nos processos educacionais escolares, sujeitos esses
compreendidos aqui como seres sociais historicos, pertencerem a realidade
sociocultural em questéao.

Nesse sentido, ndo foi por acaso que elegemos o nivel de ensino médio
como parametro para investigarmos as questdes referentes a realidade escolar dos
jovens alunos (as) das colbnias. Na verdade nossa intencdo com essa opc¢ao visava
identificar na realidade educacional escolar desses sujeitos sociais contextos de
suas realidades socioculturais vivenciadas fora do ambiente escolar, que
notadamente sado permeadas pelas relacdes de trabalho nas diversas col6nias.

Nessa perspectiva, o nivel de ensino médio, que segundo a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), representa em seu Art. 35, a etapa final do
ensino basico, infelizmente para muitos dos alunos (as) das colbnias, este
representa ndo somente a conclusdo dessa importante etapa de escolariza¢do, mas,
sim representa o momento de finalizacdo definitiva da esfera do ensino formal em
suas vidas, e por isso, o interesse de utiliza-lo como parametro na referida
investigacao.

O que se constatou na pratica, foi que com a conclusdo dessa importante
etapa de escolarizagdo, muitos alunos (as) das coldnias ndo tem a oportunidade de
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dar continuidade aos seus estudos, por questdes que incluem, desde a precarizacéo
de sua escolarizacdo inicial, geralmente realizada em séries multisseriadas de
escolas localizadas nas proprias coldnias, e, na maioria das vezes, trata-se de
escolas ou salas de aula que apresentam péssimas condi¢cdes de funcionamento,
até questdes referentes as necessidades socioeconémicas basicas, como a garantia
do sustento diario de suas familias, o que lhes obrigam a terem que conciliar ou
abandonar seus estudos, em virtude de suas atividades diarias de trabalho.

Esses e outros fatores conjugados que se constituem nos elementos da vida
cotidiana desses jovens que acabam muitas das vezes, por eliminar, as
possibilidades de continuidade de seus estudos, por meio do ingresso ao ensino
superior, por exemplo, chances essas que se tornam cada vez mais remotas na
medida em que se conclui o ultimo ano no referido nivel de ensino.

Nesse aspecto, pensar a escola para o aluno (a) da colénia é pensar adéqua
— la a dindmica sociocultural e econémica cotidiana, ao seu modo de vida, ou seja, é
pensa-la a partir de sua relacdo com o trabalho e com a educacao exercida pela
familia nessas localidades. A esse respeito, percebemos que na col6nia, “quem
estuda na escola € quem também trabalha” quem aspira ter uma possibilidade de
uma vida melhor com os estudos, “ser alguém na vida”, do contrario, quem “nao
quer estudar” deve apenas ajudar nas atividades diarias do trabalho familiar,
auxiliando “para que os que querem” ou para que “os que foram escolhidos” possam
realiza-lo.

A partir dessa perspectiva local referente a compreensao de que a educacao
escolar ndo pode estar desvinculada da realidade sociocultural dos alunos (as) das
colbnias, inferimos que a educagdo do campo nado se restringe ao espaco fisico do
campo, podendo a mesma ser realizada na cidade desde que 0s sujeitos que
participem desse movimento historico da educacdo possuam relacdes e identidades
do/no campo.

Essa afirmativa sustenta-se no fato de compreendermos a educacédo, antes
de tudo como um fenbmeno social e este principio encontra-se direta e
indiretamente relacionado a um determinado contexto econémico, politico, cultural e
historico de uma dada sociedade num espaco especifico de reproducdo de sua

realidade.
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Essa perspectiva se apoia na idéia de SCHAFRANSKI (p. 102, 2005), para

quem:

O fenbmeno educativo ndo pode ser, pois, entendido de maneira
fragmentada, ou como uma abstracédo valida para qualquer tempo e lugar,
mas sim, como uma pratica social, situada historicamente, numa realidade
total, que envolve aspectos valorativos, culturais, politicos e econémicos,
gue permeiam a vida total do homem concreto a que a educacao diz
respeito

E, portanto, esse homem concreto inserido em sua realidade sociocultural,
que determina e € determinado pelo ato educativo. Vejamos um exemplo real para
ilustrarmos esse entendimento.

Um jovem, que sempre viveu no campo, adquiriu ao longo de sua vida
hébitos, costumes e valores intrinsecos aos modos de vida rurais, mas, que por
algum motivo teve que sair do campo para ir viver na cidade. Podemos afirmar que
esse jovem, logo que chega ao novo espaco de convivéncia social, rompe
radicalmente com seu modo de vida rural pelo simples fato de agora estar vivendo
na cidade?

Certamente que nao, pelo menos, até 0 momento em que esse jovem passe a
estabelecer no lugar em que agora se encontra inserido, outras formas de
existéncia, a incorporar novas relacdes em seu cotidiano, novas sociabilidades,
novos contatos, habitos, valores, a adquirir novas identidades, relacionadas agora a
outro modo de vida inerente a sua outra realidade socioespacial, ndo que isso ocorra
necessariamente.

O mesmo pode-se dizer da educacdo escolar realizada pelos sujeitos que
vivem no campo. Nao temos como afirmar, por exemplo, que a educacdo escolar
praticada nos assentamentos de trabalhadores sem terras, nas comunidades
indigenas, quilombolas ou em outros espacos que apresentam caracteristicas
tipicamente rurais, seja necessariamente uma educacdo do campo, mesmo que
essa esteja sendo realizada no espaco fisico do campo, ja que em muitos casos, 0
gue se presencia nesses espacos sociais é a evidencia de uma educacao escolar
gue manifesta em seus curriculos e préaticas pedagogicas, ensinamentos e
aprendizagens que em nada tem haver com a realidade sociocultural do/no campo.

Assim como também ndo podemos afirmar por outro lado que uma educacgéo
escolar que leve em consideragcao o contexto, os saberes, os habitos, os valores, 0s
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costumes, a cultura e os modos de vida dos sujeitos do campo, que seja direcionada
a respeitar as singularidades e particularidades locais e que atenda aos anseios e
necessidades desses sujeitos sociais, ndo seja considerada uma educacao do
campo, mesmo que essa educacao escolar esteja sendo realizada no espaco fisico
da cidade.

Por isso, defende-se nesse trabalho o pressuposto de que a educacdo do
campo pode ser sim realizada na cidade, desde que os elementos que caracterizam
atualmente esse importante movimento da educacdo brasileira estejam sendo
realizados nesse espaco.

Ao se analisar a situacéo atual da educacgéo escolar dos jovens alunos (as)
das col6nias nas escolas localizadas na sede municipal de Igarapé Acu, chega-se
ao entendimento de que pelo menos em tese, a educacgéao praticada nessas escolas,
referenciando-se nesse caso especialmente o turno da tarde', deveria levar em
consideracdao tal realidade, porém, o que se percebeu nas observagdes em campo,
foi que essa perspectiva educacional escolar apresenta-se muito distante de se
concretizar no referido municipio.

Nesse sentido, esta pesquisa constatou que a dinamica escolar realizada
especialmente no turno da tarde na sede do municipio, existe uma presenca de
alunos (as) portadores de saberes, modos de vida, que “reconhecidamente” podem
ser caracterizados como do campo, conforme apontado no capitulo 1 desta
dissertacdo, assim como, evidéncias de que esses elementos ndo sao incorporados
nos curriculos e nas préaticas didatico-pedagodgicas realizadas nessas escolas,
configurando-se dessa forma, como uma das contradigdes socioculturais nessa
realidade escolar campo-cidade.

A partir dessa costatacdo, buscamos resgatar alguns apontamentos que
pudessem elucidar os fatores explicativos de tal situacdo, a partir das
especificidades concernentes ao nivel de ensino médio da escola I6cus da pesquisa,

que esta localizada no espago urbano na sede municipal de Igarapé Acu/PA, mas

1 A énfase ao turno da tarde justifica-se pelo fato da maioria das escolas estaduais que oferecem o
ensino médio no municipio, possuirem nesse turno, a maior concentracdo de jovens oriundos das
colbnias, o que ocorre especialmente pelo fato do transporte escolar que é destinado a atender a
demanda dos alunos (as) das diversas comunidades rurais existentes em lgarapé Acgu, ser
desenvolvido apenas durante esse periodo do dia.
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que também atende alunos (as) vindos das coldnias deste municipio e de outros

municipios vizinhos.

2.1 APONTAMENTOS DO CONTEXTO EDUCACIONAL ESCOLAR DO ENSINO
MEDIO DESENVOLVIDO NA SEDE MUNICIPAL DE IGARAPE-ACU/PA.

Assim como o0 encontrado em outros municipios paraenses, 0 contexto
educacional de lgarapé Acu se configura por meio de diferentes processos de
escolarizacdo: ensino multisseriado, ensino regular, ensino modular, aceleracao de
estudos por meio da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), o ensino de educacgao
especial, entre outros niveis e modalidades de ensino que expressam a diversidade
e desigualdades socioculturais e econdémicas vivenciadas historicamente por seus
habitantes.

Nesse municipio, essa realidade, marcada pelas desigualdades socioculturais
e econdmicas se constituiu como produto de processos mais amplos que se
desenvolveram durante as fases de apropriagdo ocorrida nesse espaco e
transformou-se na face visivel da heterogeneidade e da convivéncia de relacbes e
identidades reveladoras dos mais variados grupos sociais que compdem a
diversidade sociocultural existente nesse espaco, conforme dados e informacdes
analisados no capitulo 1.

Essa convivéncia, porém, ndo ocorreu de maneira pacifica, pelo contrario, se
desenvolveu entre os interesses que notadamente objetivaram beneficiar aos grupos
sociais hegemonicos representados pelos grandes produtores agropecudrios que,
através dos tempos, acentuaram os conflitos e tensbes sociais no campo em suas
mais variadas dimensoes e escalas.

Como vimos na parte introdutdria do texto, os processos geopoliticos estatais
engendrados na mesorregido do nordeste paraense e conseqientemente no
municipio de Igarapé Acu, demarcaram profundas contradi¢des e conflitos, que se
direcionaram a afetar com maior intensidade o0s grupos marginalizados ou
socialmente excluidos, fatores que resultaram na imposicdo de culturas e padrbes
de civilizagdo que visaram transformar-se em padrdes hegemonicos, que vao de
encontro aos modos de vida particulares de determinadas formas de organizacao
marcada pelo hibridismo sociocultural, como a dos grupos sociais que vivem nas

colbnias de lgarapé Acu e dos demais municipios de seu entorno.
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Em relacdo aos processos educacionais escolares, essa imposicao promoveu
aos diversos grupos sociais residentes nos espagos rurais, 0 estabelecimento de
padrées de comportamentos, atitudes, valores, concepcdes e metodologias
utilizadas nas escolas que resultaram na desvalorizacdo e/ou marginalizacdo de
seus saberes, de suas identidades e diferencgas, correspondentes tanto aos espagos
escolares localizados na cidade, quanto aos espacos escolares localizados em
areas historicamente marginalizadas pelo sistema capitalista, como os evidenciados
nos espacos das colbnias.

Na sede desse municipio, evidenciamos a presenca de escolas (com um
olhar mais direcionado as escolas estaduais) relativamente bem infra estruturadas,
com algumas apresentando laboratorios de informética, salas de video,
equipamentos audiovisuais como datas-show, televisores, quadro magnéticos,
quadras poliesportivas, ainda que com outros sérios problemas é verdade, como
falta de agua e quedas constantes de energia, carteiras escolares insuficientes para
o atendimento da demanda de seus alunos (as), quadras poliesportivas ainda sem
cobertura, em fim, problemas de varias ordens, porém, ainda muito distantes do que
0s problemas visualizados em escolas que se localizam nos espagos das colbnias,
isso quando existe escolas nas coldnias, ja que a realidade nos demonstrou que a
maioria das colbnias rurais de Igarapé Acu e nos municipios vizinhos de seu
entorno, possuem apenas escolas municipais em seus espacos, e que, alias,
funcionam de maneira ainda muito precéria, conforme pode ser observado na figura

a sequir.
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Figura 11 — “O ensino multisseriado” no estorno da colénia de Porto Seguro.

Exemplos de escolas multisseriadas, local onde quase sempre estudam os alunos (as) das col6nias em suas

séries iniciais.

Em um breve reconhecimento da instituicdo escolar elegida para a realizacdo

desta pesquisa pode se afirmar que esta localizada em um bairro periférico da sede

municipal de Igarapé-Acu, e atende aproximadamente a 1.000 alunos, distribuidos

em trés turnos: manhd, tarde e noite. No turno da manha, atende os alunos do 1°

ano/09 a 82 séries, a tarde atende aos alunos matriculados, do 1° ano/09 a 82 série e

na 12 e 22 etapa e recentemente no 1° e 2° anos regulares do médio (supletivo), e a

noite funciona com a EJA 32 e 42 séries (22 etapa), 52 e 62 séries (32 etapa), 72 e 82

(42 etapa) e o supletivo do ensino médio realizado em 02 anos, como demonstra o

quadro a seguir:

Quadro 1 - Demonstrativo dos Niveis de Ensino.

SERIES QUANT. TURMAS TURNOS
FUNDAMENTAL -—-- S
1° ano /09 01 1°
12 série 03 1°e 2°
22 serie 03 1°e 2°
32 série 02 1°e 2°
42 série 02 1°e 2°
52 serie 03 1°e 2°
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62 série 02 1°e 2°
72 série 02 1°e 20
82 série 02 1°e 20
EJA | s e
2° etapa 01 3°
3° etapa 02 3°
4° etapa 01 3°
MEDIO | s | e
12 etapa 03 2°e 3°
22 etapa 03 2°e 3°
1° ano regular 01 2°
2° ano regular 01 2°
TOTAL 32

Fonte: Secretaria da escola. Trabalho de campo, junho de 2011.

De acordo com informacg@es retiradas do Projeto Politico Pedagogico da
escola, grande parte de seus alunos (as) sao oriundos do préprio bairro onde a
escola se localiza, entretanto existe um namero consideravel de alunos (as)
residentes em outros bairros e procedentes de localidades do meio rural do
municipio e de municipios vizinhos como o municipio de Maracand, ou seja, trata-se
de um significante contingente de alunos (as) oriundos (as) de familias carentes,
cujas dificuldades financeiras podem ser traduzidas na dificuldade desses sujeitos
de até mesmo adquirirem o uniforme escolar obrigatério.

No que confere ao seu aspecto fisico-estrutural, a escola dispde atualmente
de um complexo predial constituido de dois blocos disposto lateralmente, com um
pavilhdo anexo ao fundo e mais um prédio onde funciona atualmente o Laboratério
de Informatica e o laboratério multidisciplinar, em uma area circundada por muros de
alvenaria.

Em seu bloco administrativo, existem as seguintes dependéncias: sala da
direcédo, sala da vice-direcdo, secretaria, arquivo, almoxarifado, 02 (dois) banheiros
para professores e serventes. O Segundo bloco é constituido de dois pavimentos
contendo 15 salas de aula. No pavilhdo anexo ha um saléo utilizado como refeitorio,
Olcopa-cozinha e 04 banheiros para os alunos (as). A escola ainda dispde de uma
guadra poli esportiva descoberta.

Apesar de sua estrutura fisica apresentar os elementos basicos para o
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funcionamento de suas atividades afins, as condicdes de trabalho na escola
apresentam limitagdes que podem comprometer os resultados a serem alcancados
pela relacdo de ensino-aprendizagem planejada para o atendimento dos alunos.

O estudo evidenciou ainda que passados 19 anos desde sua inauguracao, a
escola nunca passou por uma reforma ou reestruturacdo e que somente
recentemente, foram construidos os laboratérios de informéatica e o laboratorio
multidisciplinar, bem como a biblioteca escolar. Os sistemas hidraulicos e elétricos,
da mesma forma, nunca receberam obras de reparo, apesar de ja apresentarem
problemas de desgaste.

O sistema elétrico, por exemplo, necessita de reforma urgente, uma vez que o
sistema de iluminacdo apresenta constantes problemas que comprometem o
rendimento de alunos (as) e professores, e o desempenho dos demais profissionais,
sobretudo no periodo noturno.

A area onde esta construida a escola, apesar de estratégica, sob o ponto de
vista de sua localizacdo, apresenta dimensfes limitadas, o que exige um
aproveitamento racional e otimizado de cada espaco, como no exemplo, da quadra
poli esportiva que serve como Unico espacgo para recreacdo e atividades dos alunos
(as) e como esta ndo € coberta e ja apresenta algumas avarias, as atividades ali
realizadas tornam-se bastante comprometidas.

Mediados por esse breve reconhecimento da escola e da diversidade que
demarca o contexto escolar no municipio de Igarapé Acu, compreendemos que a
educacao se constitui, antes de tudo, em um fendbmeno eminentemente social, e que
por isso perpassa também por diversas esferas que se incorporam no ambito da
sociedade como a politica, a econbmica, a cultura, e, por isso, para que haja a
compreensao dos processos educativos escolares de um determinado espaco ou
grupo existente na sociedade faz-se primeiramente necessario estabelecer as
devidas interlocu¢cdes com os movimentos historicos que foram incorporados a vida
social dos sujeitos envolvidos neste processo, inseridos em suas multiplas
dimensdes e realidades.

Neste sentido, a analise critica dos processos que envolvem as situacdes que
demarcam as contradicbes socioculturais, as desigualdades econbmicas, assim

como, as identidades e diferencas dos diversos sujeitos sociais que vivem nas
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colénias, torna-se condicdo Sine Qua Non para a compreensao das relacdes que se
estabelecem nas praticas educativas escolares desses sujeitos.

Outro elemento que também pode ser destacado nesse ensejo, além da dura
constatacdo das situacOes de desigualdades enfrentadas pelos alunos (as) em
relacdo a seus processos educacionais escolares, corresponde a relevancia da
cultura nesse processo, por entendermos que o pertencimento de um individuo ou
grupo social a uma determinada cultura constitui o suporte para 0 processo de sua
identificacdo enquanto sujeito, fator esse que incidi diretamente em suas relacoes e
em seus processos de socializagdo, assim como na construcdo de suas identidades
individuais e coletivas o que, por conseguinte, os diferencia enquanto sujeitos
histéricos.

A esse respeito desse entendimento, Silva (2007), destaca que nos dias
atuais, as questbes sobre, identidades e diferencas, tornaram-se centrais nos
debates tedricos educacionais, especialmente naqueles de carater pedagdgico
critico. Para o autor, este debate transforma-se em elemento central nas discussdes
acerca dos processos educativos escolares, pois, as identidades e diferencas estao
intrinsecamente relacionadas a cultura, constituindo-se como producdes histdricas
sociais que demarcam as diferentes relagdes existentes no seio desses processos.

Sobre essas relagdes o autor afirma que:

A identidade e a diferenca ndo sdo entidades preexistentes, que estdo ai
desde sempre ou que passaram a estar a ai a partir de algum momento
fundador, elas ndo sdo elementos passivos da cultura, mas tém que ser
constantemente criadas e recriadas. A identidade e a diferenca tém a ver
com a atribuicdo de sentido ao mundo social com disputa e luta em torno
dessa atribuicdo. (SILVA p.96, 2007).

Partindo das questdes levantadas pelo autor sobre a atribuicdo de sentidos
ao mundo social, em especial ao mundo social referente a educacdo escolar dos
jovens alunos (as) das coldnias, foi identificado na pesquisa que as identidades e
diferencas culturais desses sujeitos sociais, foram marcadas historicamente pelos
processos de exclusao, negacéo, marginalizacdo e demais formas de discriminacao
enraizadas nos espacos escolares pelos modelos urbanocéntricos de curriculos e
praticas pedagoégicas que ndo levaram e até hoje ndo levam em consideracdo 0s
modos de vida e saberes desses sujeitos sociais.

109



llustrando a “invisibilidade’ das identidades e diferencas dos povos do campo
manifestadas na relagcado entre o ‘Ser” da colénia e o “Ser” da cidade, a aluna A. P.

21 anos, moradora de Porto Seguro, salienta que:

No meu entender a principal diferenca dos alunos da cidade e dos alunos
da colénia é o modo de conversar, eu acho que eles transmitem o seu saber
sem ter vergonha, eu acho que os alunos da col6nia sdo mais timidos e eu
acho que isso ocorre por falta de lazer, porque nés passa o tempo todo na
colbnia, so trabalhando, sem se comunicar. Eles sdo mais pra frente (A. P,
entrevista concedida em 21/06/2011).

A voz da aluha A. P, expressa alguns dos conflitos socioculturais que se
manifestam nas escolas que atendem tantos aos estudantes que vivem na cidade
como aos estudantes que vivem nas colbnias, segundo a fala da aluna, uma de suas
grandes dificuldades é a de interagir “mais nas aulas” e com os colegas, problema
ocasionado pela timidez e nervosismo que diz ter quando, por exemplo, um
professor faz algum questionamento ou quando ocorre outro tipo de situagdo que
necessite de sua fala nas aulas. Na ocasido a aluna relatou ainda que essa inibicéo
seja decorréncia do “medo dos colegas mangarem” dela como ja aconteceu em
determinadas vezes na sala de aula.

Ainda a respeito da caréncia de espacos e eventos de lazer nas colbnias a

aluna A. P, 21 anos, relembra que:

La na comunidade que agente morava, 0s meninos tinham um campinho de
futebol pra jogar, agente também brincava la mais ai os granddes chegava e
a gente tinha que brincar na frente de casa mesmo ou na ro¢a. Meu pai
guando era vivo levava agente pra roca, pra acompanhar ele, e ai agente
capinava, corria, brincava, pra gente aquilo era brincadeira, mas, ai depois
de um tempo, quando agente foi crescendo, agente viu que aquilo jA ndo
era brincadeira, agente ja ia todo dia pra trabalhar, ajudar meu pai nas
tarefa da roca. (A. P, entrevista concedida em 21/06/2011).
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Figura 12 - “O lazer na colénia” campo de futebol localizado na colénia de Porto Seguro.

O campo de futebol, ilustrado na imagem acima representa um dos poucos
lugares que os jovens possuem para realizarem suas praticas de lazer nos espacgos
das col6nias. Este fator incide, na visdo dos sujeitos, em uma notdria demarcagao
das diferencas entre eles e os jovens residentes na cidade, sendo que esta
diferenca ndo é concebida como algo natural e sim como algo negativo que lhes
confere invisibilidade em relacéo a esses Ultimos sujeitos citados.

Freitas e Ledo (2011, p. 142), ao referirem-se acerca da condicdo de
invisibilidade social relacionada a figura dos jovens do campo, apontam que varios
sao os fatores que contribuiram para isso, tais como 0 pequeno numero de escolas
no meio rural, a insercdo de criancas e jovens na producao familiar, a tendéncia ao
casamento “precoce” e a caréncia de espacos e eventos de lazer no campo.

No campo de estudos esses foram apenas uns de tantos outros motivos
observados, responsaveis pelo “silenciamento” dos saberes, das identidades e
diferencas dos alunos (as) das colbnias em seus espacos educativos escolares.

Ao corroborar com a discussdo sobre as identidades e diferengas na
educacdo, Candau (2005, p. 35) atribui como peca fundamental nesse debate a

incorporacao da perspectiva intercultural, perspectiva que para autora pretende:
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promover uma educagao para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a
negociacgédo cultural. Uma educacéo capaz de favorecer a constru¢do de um
projeto comum, pelo qual as diferengas sejam dialeticamente integradas.

Com base nesses preceitos, o debate acerca das identidades e diferengas na
educacdo escolar ganha especial ressonancia em espagcos demarcados
historicamente pela exclusdo e marginalizacdo sociocultural, como os investigados
nessa pesquisa, devido, sobretudo, pela necessidade de primeiramente se
guestionar os motivos que levam as manifestacbes de desrespeito e preconceitos
gue se manifestam nas escolas, para posteriormente se propor alternativas urgentes
para supera-las.

A partir dessa premissa, as identidades e as diferencas e, por conseguinte, as
discussbes dos aspectos culturais dos diferentes grupos sociais transformam-se em
elementos-chave no debate referente a educacao escolar no municipio de Igarapé
Acu, especialmente pelo fato de algumas escolas como a investigada por essa
pesquisa, conviverem diariamente com essa diversidade.

Outro elemento importante no debate dos processos educativos escolares
dos jovens estudantes que vivem nas col6nias corresponde ao tratamento dado pela
familia em relacéo a educacéo formal desses sujeitos sociais.

De acordo com os depoimentos adquiridos durante a realizacao do trabalho,
percebeu-se mais uma vez na pesquisa a grande importancia da familia no que diz
respeito ao processo de escolarizacdo dos jovens alunos (as), fato este que ratificou
a idéia de que nos espacos rurais, € na base familiar que se direcionam os destinos
€ que 0s jovens adquirem ou ndo O apoio e 0 incentivo necessarios para
concretizarem suas escolhas, seus desejos, seus projetos de vida.

Nesse ensejo, a maioria dos jovens alunos (as) participantes da pesquisa
relataram possuir o apoio necessario de suas familias no que diz respeito a
educagdo escolar, fato evidenciado especialmente entre os jovens do género
masculino, porém, entre as jovens do género feminino, essa constatacdo se
inverteu.

De um total de 04 jovens alunas entrevistas, 03 alunas relataram que desde

cedo foram educadas por suas familias “para se casarem com alguma pessoa de
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bem”, e que por isso tinham que aprender a “cuidar das coisas casa”, a “respeitarem
seus maridos” para assim terem um futuro garantido.
Sobre esses ensinamentos, a aluna A. L de 22 anos estudante do 2° ano

EJA, lembra que em sua casa a:

Educacao que recebia dos meus pais era uma educacdo dedicada para
cuidar das coisas da casa, respeitar eles e ndo havia muito incentivo para a
educacéo escolar, mas hoje, eu procuro mostra para os meus filhos que o
futuro hoje esta nos estudos, porgue se nédo for pelo estudo vai ficar ralando
na lavoura. Meu marido me incentiva muito nesse sentido, ele ndo quer que
nossos filhos passe o que ele passou. (A. L, entrevista concedida em
23/06/2011)

A mesma aluna ressalta que em sua familia além das filhas néo receberem
incentivo para a educagao escolar, essa falta de incentivo “se diferenciava entre as
filhas mais velhas que tinham a oportunidade de estudar na cidade enquanto que as
mais novas tinham que ficar trabalhando na roga”, fator que segundo a aluna
ocasionava grandes dificuldades para sua aprendizagem escolar.

Outro exemplo significativo nesse mesmo sentido correspondeu ao relato da
jovem aluna A. P de 21 anos, que ao relembrar sobre a educacdo que recebia de

sua mée destacou que:

A escola ndo era algo principal 1& em casa nao, desde quando o meu pai
morreu, quando eu ainda era bem pequenininha e a situacao ficou muito
dificil la em casa que minha mae falava pra mim e pra minhas outras irmas
gue agente tinha que ser pessoas de bem, aprender a cozinhar, passar,
varrer, cuidar das coisas da casa, pra que quando surgisse um homem,
pudesse querer casar com a gente. Pra mim que era a mais velha ela dizia
gue o0 que ela mais queria na vida era que agente arrumasse um bom
marido para que quando ela morresse tivesse alguém pra cuidar de mim e
eu poder ajudar minhas irmas. (A. P, entrevista concedida em 21/06/2011)

A fala da aluna A. P. demonstra bem como os elementos materiais e culturais
existentes no lugar interferem no futuro dos jovens residentes nas col6nias. Os
elementos materiais mencionados na fala, representando as supostas dificuldades
econdmicas enfrentadas quando do falecimento da figura paterna que supostamente
garantia grande parte da renda dessa familia e dos elementos culturais presentes
NOS espacos rurais como nOS espacgos rurais investigados pela pesquisa, que
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supostamente influenciaram a visdo da méae da aluna, quando atribui claramente a
figura da mulher, a fungdo mantenedora da casa, visdo esta ainda bastante
difundida no meio rural amazonico.

As questbes a serem abordadas nesse trabalho, porém, ndo correspondem
prioritariamente a identificacdo dos desejos e projetos pensados pelas familias para
a vida dos jovens alunos (as) das colbnias, mas sim a identificagcdo dos desejos e
projetos pensados pelos préprios jovens para suas vidas e que se revelaram em
alguns casos em contraposicdo aos desejos e projetos de vida pensados por seus
pais ou responsaveis, fato este que pbéde ser mais bem explorado no terceiro
capitulo desse trabalho.

Como dissemos anteriormente o apoio e incentivo a educacao escolar foi
identificado com maior presenca entre o s sujeitos do género masculino, porém a
falta dele ndo se constituiu como algo unanime entre as alunas (as). Apesar de a
maioria ter relatado ndo ter tido o apoio necessério dos pais para o desenvolvimento
de seus estudos, o relato da aluna J. S, estudante de 18 anos matriculada no 2° ano
EJA e mais nova do grupo de participantes do género feminino, se apresentou na
contram&o desse caminho.

Segundo a aluna nascida e criada por seus avés na Vila Unido, a educacéo
escolar foi sempre incentivada em sua casa. Mesmo sendo seus avés analfabetos,
ela lembra que sempre ouviu, principalmente de sua avo que ela “tinha que terminar
os estudos para conseguir um bom emprego e para nao trabalhar na roga”.

Incentivo semelhante evidenciou-se na fala do aluno C. A 18 anos morador da
colénia da Vila Uniéo:

L4 em casa meus pais conversa bastante comigo e com 0s meus irmao,
eles fica perguntando se eu falto aula, se eu fico “gazetando aula” porque
eles diz que o mais importante hoje é os estudos, hoje sem os estudos
agente ndo € nada e por isso agente tem que estuda, pra consegui um
melhor futuro, pra gente poder sair dessa vida de te que trabalha no sol

guente (J. S, entrevista concedida em 22/06/2011).

Os relatos até aqui analisados, demonstram primeiro a grande
heterogeneidade de visdes estabelecidas pelas familias em relagdo a como a
educagcdo escolar é concebida na vida dos jovens alunos (as) das colonias;
concebidas as vezes como um fator prioritario, as vezes como secundario e as
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vezes ainda como algo sem nenhuma relevancia e em segundo lugar, demonstram,
considerando aqui, os dois ultimos relatos, que os incentivos destinados a educacao
escolar dos jovens, estdo diretamente relacionados a superacdo das duras
condicOes de trabalho e material de vida identificada nas colénias pesquisadas.

Esta Ultima constatacdo se aproxima bastante das analises propostas por
essa pesquisa, pois apontam que ndo ha como se pensar em educacgado escolar na
vida dos alunos (as) das colonias sem que se leve em consideracdo as contradi¢cdes
geradas no ambito das relacdes socioculturais e econémicas vivenciadas em seus

|6cus de reproducédo e de seus convivios sociais.

2.2 O DEBATE DA EDUCACAO DO CAMPO E SUA INSERCAO NO CONTEXTO
ESCOLAR DOS JOVENS ALUNOS (AS) DAS COLONIAS EM IGARAPE ACU.

Iniciamos esse dialogo com o proposito de apresentarmos a concepcao de
educacdo do campo que adotamos nesse trabalho a fim de demonstrar a sua
relevancia para a investigacdo do objeto de estudo ao longo desta pesquisa. Neste
sentido, Para buscamos primeiramente explicitar epistemologicamente de maneira
sucinta o0s seguintes termos: campo e cidade, rural e urbano; termos estes
comumente utilizados no decorrer da producao textual desta pesquisa.

Epistemologicamente, entendemos o campo e a cidade como categorias
tedricas componentes de espacos geograficos caracterizados pela presenca de
grupos humanos diversificados, inseridos em um sistema de objetos e acodes, que
representam a materialidade e as simbologias do espaco, construidos
historicamente para atender as dinamicas, necessidades e logicas de reproducao
econbmica, politica e sociocultural desses variados grupos humanos. Assim,
poderemos identificar “facilmente” a diferenciacdo entre essas representacoes
espaciais, a partir de uma leitura mais atenta dos elementos que compdem as
paisagens tanto dos objetos do campo quanto dos objetos da cidade.

Exemplos dessa diferenciacdo dos objetos (paisagens) do campo e da cidade
podem ser visualizados no locus da pesquisa, pelo padrdo de construcdes das
casas existentes na cidade de lgarapé Acu, geralmente construidas com alvenaria e
bem proximas umas das outras. Nesse local também, se concentra um maior

namero de habitantes, uma maior infra-estrutura, como pavimentacdo asfaltica de
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ruas, rede de energia elétrica, rede saneamento, tratamento de esgotos ainda que
apenas em algumas areas, coleta de lixo e em outros aspectos em geral como a
predominéancia do setor de servicos, a exemplo da casa lotérica, das lojas de
calcados, vestuarios, moéveis, materiais de construcdo, dos bancos, hotéis,
restaurantes, imobiliarias, funerérias, farmécias e outros estabelecimentos
comerciais e até pequenas industrias existentes na sede do municipio.

Objetos citadinos que se diferenciam e muito dos objetos encontrados nas
colénias, cujo acesso se da geralmente por meio de estradas e ramais de terra
batida, que se constituem nos principais caminhos para se chegar aos povoados,
vilarejos ou distritos existentes no municipio e em seu entorno. Nessas pequenas
localidades, visualizam-se casas construidas geralmente distantes uma das outras,
cujo padrdo de construcdo obedece a uma logica muito mais espontanea do que
aguelas planejadas no espaco da sede municipal. Essas constru¢cdes localizam-se
em pequenas propriedades destinadas a producao de animais de pequeno porte e a
producado agroextrativista familiar geralmente desenvolvida no espaco das rocas.

Visualizam-se também nos espacos das colénias, a precariedade dos
servigcos infra-estruturais, que se refletem na pouca ou nenhuma quantidade de
objetos como escolas, postos de saude, areas de lazer, estabelecimentos
comerciais e outros estabelecimentos de servicos destinados a atender as
necessidades basicas dos habitantes das localidades, que por esse motivo, sao
guase sempre obrigados a se deslocarem para a cidade para terem acesso a
determinados servicos, que do ponto de vista formal deveria Ihes ser garantido por
direitos.

Ressaltamos nesse ensejo, porém, que campo e cidade, apesar de se
constituirem como organizacfes espaciais diferenciadas, ndo se constituem como
espacos opostos, ou espacos descontinuos, idéia que muito se difundiu entre as
concepcOes tedricas tradicionais, como aquelas de cunho positivistas. Pelo
contrario, a pesquisa sobre a realidade sociocultural e educacional dos Jovens
alunos (as) das coldnias, demonstrou que esses dois cenarios espaciais tao
marcantes, encontram-se dialeticamente imbricados e em constante interacdo no
municipio de Igarapé Acu.

A compreensdo epistemoldgica de categorias como o rural e urbano nesse

municipio, torna-se, porém, muito mais complexa, especialmente pelo fato dessas
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categorias tedricas abarcarem nos dias atuais, elementos que transcendem a
qualguer logica de compreensdo da materialidade existente nos espacos
geograficos, assim como pela gama gigantesca de transformacdes empreendidas no
espaco social contemporaneo no contexto da légica de globalizagdo em curso do
sistema capitalista mundial.

Para ousar esse esforgo, entendemos que o rural e o urbano correspondem a
categorias tedricas caracterizadas pela ampliacdo dos equipamentos condicionados
por um sistema de acdes ou relacdes, cada vez mais complexa, composto por uma
esfera de significados culturais, temporalidades, valores, saberes, linguagens,
oralidades, cdédigos éticos, crencas, costumes, tradicbes, expressdes estéticas,
corporais, religiosas, entre outros elementos simbdlicos imersos nos modos de vida
gue permeiam as relagcbes humanas, variando de acordo com as escalas e os locais
onde se manifestam.

Mediante a idéia de interpretacdo da realidade espacial enquanto a
“‘indissociabilidade entre os “sistemas de objetos” e os “sistemas de ag¢des”, proferido
por Santos (2004), delimitar hoje, o que venha ser um espaco propriamente rural ou
urbano torna-se um processo cada vez mais ténue e até em muitos casos bastante
impreciso.

Essa imprecisdo € evidenciada, especialmente nas interpretacfes tedricas de
cunho positivistas que pretendem forcosamente impunha as sociedades, légicas
pautadas em dicotomias, fragmentacdes rigidas e quantitativas da realidade
espacial.

Neste ensejo, reproduziram-se por muito tempo na literatura cientifica,
conceitos de espacos rurais e urbanos reduzidos a definicbes baseadas na mera
quantificacdo da populagdo existente em cada um desses espacos. Essa
quantificacdo velava a complexidade interpretativa dessas categorias e atrelavam-
nas, por conseguinte, a manifestacées estanques da realidade. Assim, 0 espaco
rural se restringia ao campo e o0 espaco urbano a cidade, sendo que o processo de
urbanizagcado ou de “ruralizagéo” relacionavam-se aos fluxos migratérios presentes
nesses respectivos espacgos sociais.

Hoje, pelo contexto de globalizacdo do espaco mundial e pelas inerentes
transformacdes resultantes desse processo, as definicbes conceituais quantitativas

tornam-se insuficientes para explicarem a realidade em questéo, pois 0s ritmos e
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modos de vida sejam eles rurais ou urbanos transcendem o lécus de concentracao
populacional, se manifestando onde se desenvolvem as relagées humanas.

Diante desta perspectiva, evidenciamos dialeticamente a ocorréncia de
manifestacfes sociais tipicamente urbanas acontecendo no campo, assim como
manifestagdes sociais consideradas rurais ocorrendo na cidade.

Com base nessa acepc¢ao Mesquita e Mendes (2011) enfatizam que:

Pequenos municipios e vilas podem perfeitamente exemplificar esse
conceito, pois suas particularidades se devem justamente a influéncia que
estes sofrem de localidades rurais no seu entorno. Assim, apesar de
classificados pela norma administrativa como areas urbanas podem
apresentar mais caracteristicas rurais em seu cotidiano do que
propriamente urbanas o que ndo permite a distingdo/separacao entre esses
dois setores.

Ao articular essa discussédo ao campo da educacao escolar, percebemos por
meio de analises in loco que a realidade dos processos educativos desenvolvidos no
municipio de Igarapé-Acu, se remete a essas particularidades e se manifestam
sobre a configuracao de “cenarios” de uma educacao do campo.

Esta afirmacéo € justificada pela presenca de varios componentes e objetos
espaciais que representam tanto dindmicas presentes em espacgos urbanos, como
na sede municipal, por exemplo, quanto na légica de vida rural, que se manifestam
nas dindmicas das diversas colonias existentes no municipio e nos municipios
vizinhos, ou seja, a realidade educacional investigada apresenta aspectos humanos,
0S sujeitos; jovens alunos (as) residentes no campo, saberes e vivéncias
caracteristicas ao modo de vida rural, mesmo considerando que nessa interface,
para estudarem, esses jovens sejam obrigados a se deslocarem para cidade, ainda
assim continuam “carregando” consigo suas vivéncias, experiéncias e modos de
vida rurais.

Defendemos, pois, esta idéia substanciada pela discussdo sobre o que
entendemos epistemologicamente em relacdo as categorias tedricas: campo,
cidade, rural e urbano, ndo como elementos opostos, dicotomizados, mas, como
substratos tedricos de analise que auxiliam na compreensédo de distintas realidades

espaciais de maneira articulada e em constante movimento entre si.
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Porém, para que possamos orientar esta compreensdo por meio do debate
que envolve o movimento de uma educacao do campo e articula-lo ao processo de
escolarizacdo no ensino médio que se realiza na sede municipal de Igarapé-Acu
torna-se pertinente primeiramente estabelecermos um didlogo mais aprofundado
desse relevante movimento educativo que vem se caracterizando como um valioso
instrumento de luta e resisténcia aos modelos educacionais que historicamente
oprimiram e marginalizaram 0s povos que vivem no campo.

Para isso, Vendramini (2009) nos alerta que

E preciso compreender que a educagio do campo ndo emerge no vazio e
nem é iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento
social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto
da organizagcdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condicdes materiais de
sobrevivéncia para todos (op. cit.p.123).

Como nos apresenta a autora, 0 movimento por uma educac¢do do campo nao
surge quando surgem, por exemplo, as desigualdades sociais criadas pela propria
humanidade em seus diferentes contextos historicos ou quando se fortificam os
processos de exclusdo e de opresséao direcionados aos povos considerados menos
competitivos pela l6gica de mercado, ou até mesmo quando situacdes paliativas sao
pensadas no ambito do poder publico estatal para conter as ameacas
revolucionarias de determinadas mazelas sociais insatisfeitas com a consolidacao
da légica do lucro individualizado estabelecida hoje pela hegemonia capitalista.

Mas sim, surge justamente quando ocorre uma organizacgéo efetiva e coletiva
desses grupos sociais. Emerge quando a necessidade de se contestar essa ordem
vigente torna-se latente, ou seja, emerge da auto-organizacdo coletiva e do
processo de resisténcia de grupos sociais historicamente marginalizados, oprimidos
e/ou excluidos pelo sistema capitalista mundial e que agora passam a lutar de
maneira mais incisiva pela garantia de seus direitos constitucionalmente instituidos,
como pelo direito a terra, ao trabalho e a educacéo.

Neste sentido, diferentemente de se constituir em um movimento de oposi¢ao
a educacao da cidade, a educacdo do campo que passamos a defender nesse

trabalho, apresenta um propésito de discussdo tedrica muito mais abrangente do
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que aquele que restringe essa importante concep¢ao educacional recentemente
enraizada nos movimentos sociais brasileiros, aos espacos fisicos onde se realizam
as praticas educativas, nossos debates neste trabalho tentam sim, ampliar esses
horizontes para se discutirem guestionamentos mais amplos em nivel de sociedade
no Brasil de maneira geral e na Amazonia paraense de maneira particular, para uma
discussao que vai além da paisagem.

Assim, defendemos a idéia de que no Brasil e consequentemente na
Amazbnia paraense, existe sim de maneira genérica, no ambito da hegemonia
capitalista nacional, um modelo de “educacgao tipicamente da cidade”, mas que nao
apenas foi difundido no ambito da cidade, mas que foi consolidado e difundido
historicamente sob a égide cientifica urbanocéntrica, que se encontra presente em
diferentes espacos educativos formais, como nas universidades, escolas técnicas
profissionalizantes, escolas publicas e privadas de diferentes niveis de ensino,
sejam elas existentes nos espac¢os do campo ou nos espacos das cidades.

O problema entdo como se vé, ndo esta na localizacao fisica da escola e sim
no modelo de educacéo que essa desenvolve e que, por conseguinte, ndo pode ser
jamais desvinculado do modelo de sociedade que essa educacao se insere, e € iSso
gue questionamos nesse trabalho.

Porém, torna-se fundamental nesse ensejo, ressaltar que apesar de
reconhecermos a existéncia e a legitimidade de um modelo de “educagdo da
cidade”, e considerarmos que nos dias de hoje esse modelo se apresenta como
hegeménico, a0 mesmo passo que necessitamos reconhecer também que esse
modelo apesar de hegemoénico ndo € homogéneo e muito menos o Unico existente
na sociedade.

A partir dessa acepcdo inferimos a necessidade de se pensar em um
movimento de educacao que tenha a possibilidade de ampliar a visdo de mundo e
de sociedade ao qual estamos inseridos para além das aparéncias, para além dos
falsos consensos, para além dos mecanismos de controle e de opressao, para além
da alienacdo gerada pela forca econbmica, politica e simbdlica que atua na
sociedade, sem a falsa ilusdo de que esses processos irdo se esgotar ou se

amenizar sem a organizacao e a luta dos povos oprimidos.
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Nessa direcéo, concordamos com Caldart (2009, p. 150) quando afirma que
“é preciso incluir o debate da educagado do campo no debate geral sobre educagéo,
e no debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais;”.

Portanto, na visdo desta autora, torna-se insuficiente somente lutarmos pela
implantacdo de um modelo de educacdo que se apresente como de cunho genérico
e que ndo possa dar conta das particularidades e especificidades que existem na
sociedade, ou seja, nosso grande desafio nessa forma de olhar a educacdo do
campo como um direito social € a de “pensar uma politica de educagado que se
preocupe também com o jeito de educar quem é sujeito desse direito”.

Mediados por esse desafio, nos situamos nesse trabalho como um dos
interlocutores de um movimento que se encontra ainda em construcdo, mas que
possui com clareza seu papel sua perspectiva que é exatamente a de “educar este
povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se articulem, se organizem
e assumam a condi¢ao de sujeitos da direcdo de seu destino” (ibdem, p. 150-151).

Destacamos, portanto a relevancia da insercdo do debate da educacédo do
campo no processo de escolarizagdo no ensino médio realizado na sede municipal
de Igarapé-Acu, pelo fato desta pesquisa ter evidenciado que 0s sujeitos que
participam desse processo, possuem identidades, saberes e modos de vida do
campo, e que por isso, visualizamos nesse movimento importantes elementos
tedricos e metodoldgicos que nos auxiliem a pensar e a contribuir nAo somente com
o reconhecimento de suas identidades enquanto sujeitos de direitos, mas,
sobretudo, especialmente com a concreta possibilidade de podermos ajudar na
formacdo e organizacdo de sujeitos capazes de sonhar e concretizar 0s seus

projetos de vida.
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CAPITULO Il — CONTRADICOES SOCIOCULTURAIS CAMPO-
CIDADE E SEUS REFLEXOS EM CONTEXTOS EDUCATIVOS
ESCOLARES

Nos dois capitulos anteriores, ao descrever e analisar o cotidiano, os modos
de vida e suas relacbes com os saberes adquiridos pelos alunos (as) das colonias
em contextos ndo escolares, assim como, 0S processos de escolarizagao
vivenciados por esses sujeitos sociais em contextos urbanos, identificamos varias
contradicbes socioculturais nessas realidades: as quais decorrem de processos
historicos, politicos e econdmicos que se constituiram na Amazoénia brasileira, e que
hoje marcam a organizacdo social das areas rurais, no caso estudado do municipio
de Igarapé Agu.

Nas andlises percebemos que era insuficiente apenas reconhecer de maneira
genérica as contradi¢cdes socioculturais presentes na realidade cotidiana dos jovens
alunos (as) das coldnias sem procurar, a partir de seu conhecimento, refleti-las e
relaciona-las com o contexto escolar em estudo na perspectiva de explicitar as
relacbes encontradas.

Neste sentido uma das preocupacdes iniciais foi inserir a problemética
estudada, conforme descrito no capitulo anterior no debate de um movimento
recente da educacgéo brasileira, que se prop0e enfrentar e rediscutir a questdo da
exclusdo e negacédo de diferentes sujeitos residentes dos diversos espacos rurais
brasileiros, pela defesa do denominado “movimento de uma educagéao do campo”.

A insercdao deste trabalho de investigacdo nesse movimento visava
apresentar as particularidades e conotacdes que a educacédo do campo adquire em
relacdo aos processos de escolarizacdo que os jovens alunos (as) residentes das
colénias nas escolas localizadas na sede urbana do referido municipio, sujeitos
dessa pesquisa vivenciam. Neste ensejo, foi identificado que a legitimidade ou
mesmo a consolidacdo desse movimento educativo encontra-se muito longe de se
concretizar em relacéo a educacgao experenciada no municipio.

Porém, apesar de reconhecer que o movimento de uma educagédo do campo
encontra-se distante de sua concretizacao, o trabalho identificou que o municipio de
Igarapé Acu apresenta-se como um “cenario” importante e fértil para a consolidacéo
desse movimento, jA que apresenta em seu contexto, varios elementos que o

potencializam como um espaco apropriado para sua realizagéo.
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A identificacdo de um cenério de educacdo escolar do campo sem a
realizacdo de uma educacdo do campo nas escolas localizadas na sede do
municipio de Igarapé Acu se apresenta, porém, como mais uma das contradices
socioculturais investigadas por essa pesquisa e que influenciam sobremaneira a
realidade cotidiana de milhares de alunos (as) residentes dos espagos rurais.

A partir dessa realidade, buscamos nesse capitulo final, especificar algumas
dessas contradi¢cbes socioculturais vivenciadas pelos alunos (as) em seus contextos
escolares, por meio do olhar do percurso que estes realizam diariamente do campo
(coldnias) a cidade (escola), objetivando com isso, identificar se essas contradices

socioculturais influenciam ou ndo em seus projetos de vida.

3.1 CONTRADICOES SOCIOCULTURAIS CAMPO CIDADE REVELADAS NO
CONTEXTO ESCOLAR DOS JOVENS ALUNOS (AS) DAS COLONIAS:

Ao longo do percurso que nos levou a investigar de maneira mais
aprofundada a realidade sociocultural e educacional escolar dos jovens alunos (as)
das colbnias, vimos emergir no cotidiano e nos lugares pesquisados, de diversas
formas, manifestacdes que expressam os diferentes modos de se viver dos espacos
rurais na Amazonia paraense.

Nesse sentido, buscamos a partir dos objetivos previamente propostos no
decorrer desta pesquisa, compreender de que maneira essas manifestacdes que
expressam o0s modos de vida rurais, se realizam concretamente na realidade
sociocultural desses sujeitos sociais em seus espacos de moradia, trabalho,
educacao familiar, educacéao escolar, dentre tantos outros espacos que influenciam
em suas dindmicas de reproducéo e de seus projetos vida.

Levando-se ainda em consideracdo as andlises estabelecidas nos dois
capitulos anteriores, percebemos que se tornaria insuficiente para as pretensdes
desse trabalho, a identificacdo genérica de contradi¢des socioculturais inerentes as
dindmicas de vida dos sujeitos pesquisados, tais como, as histéricas desigualdades
econdmicas e politicas existentes no municipio, & auséncia do poder publico nas
comunidades, manifestadas, por exemplo, pela caréncia ou precariedade dos
servicos de saude, transporte e educacao, direcionados as coldnias, os problemas

infra-estruturais relacionados a pequena producdo, entre outras contradicdes que
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notadamente marcam a vida de milhares de familias que vivem nas colénias em
Igarapé Agu.

Partindo dessa percepcdo, para cumprirmos com nossas intencdes de
pesquisa, precisamos “dar a voz” aos sujeitos pesquisados, para revelarmos, a partir
de suas falas, como essas generalizacbes anteriormente identificadas pela
pesquisa, seriam especificadas na realidade cotidiana local, traduzidas por estes e
materializadas em suas dinamicas escolares, para assim posteriormente instiga-los
a refletirem se estas contradicbes socioculturais vivenciadas por esses sujeitos
sociais influenciam ou ndo em seus projetos de vida.

Com base nessa intencéo e partindo das observacdes in loco e das “vozes
dos sujeitos”, a pesquisa de campo revelou de maneira sintetizada algumas das
contradi¢cBes socioculturais vivenciadas no cotidiano escolar pelos jovens alunos (as)

das colbnias, que foram aqui sistematizadas sucintamente como:

3.2 - DESLOCAMENTOS COTIDIANOS ENTRE O LOCAL DE MORADIA E DE
ESTUDOS.

Figura 13 - “Os caminhos do trajeto colénia- escola- coldnia”.

Representagdo de parte do trajeto de 30 km realizado diariamente pelos alunos (as) da colénia de Porto Seguro
pela estrada de terra batida que os leva até a escola localizada na sede municipal de Igarapé-Acgu.
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De acordo com as narrativas dos alunos (as) participantes desta pesquisa,
uma das dificuldades marcantes nos seus cotidianos € a questdo do deslocamento
colonia- escola- colbnia. Essa questdo foi identificada como a primeira grande
contradicdo sociocultural campo-cidade, evidenciada na analise do processo de
escolarizagdo do ensino médio no municipio de Igarapé Acu. Essa dificuldade revela
que, diferentemente dos alunos (0s) que residem na sede do municipio, cujo acesso
a escolarizacdo se faz diretamente no seu préprio local de moradia, 0s sujeitos
sociais que vivem nas colénias ndo tem esse direito assegurado, ou seja, de
estudarem no local onde residem.

Para que os jovens da colbnia tenham acesso ao ensino médio, precisam se
deslocar de seus locais de moradia até a sede do municipio de Igarapé-Acu. A
ocorréncia dessa necessidade de deslocamento ndo se configura apenas como uma
dificuldade diéria enfrentada pelos alunos (0s) em relacdo a distancia fisica existente
entre seus lugares de moradia, trabalho e de convivio familiar e o local de
desenvolvimento de seus estudos, mas representa, sobretudo, o distanciamento
entre seus “diferentes mundos”; fatores que resultam nos estranhamentos e nos
diversos conflitos que muitos desses sujeitos sociais vivenciam diariamente em seus
contextos educativos escolares.

Esse “distanciamento entre os mundos” se é aproximado fisicamente pelo
deslocamento diario desses jovens da colbnia-escola-colénia, em termos
sociocultural se materializa, por exemplo, no “mundo do espacgo escolar’, onde a
estruturacdo  dos  curriculos, as praticas  didatico-pedagodgicas  séo
descontextualizadas das realidades locais. Essa contradicdo sociocultural
configurada nos “desencontros” entre saberes e modos de vida rurais, quase sempre
ignorados nos Projetos Politicos Pedagdgicos escolares pensados “pelo” e “para” o
urbano, e os saberes escolares. O mundo da vida que dinamiza o “mundo do espago
extra-escolar”; diariamente experimentado pelos jovens das colénias tem sido
silenciado pelo mundo escolar.

A respeito desses “mundos distintos” vivenciados pelos jovens da colénia, que
envolve desde a necessidade de utilizacao diaria de transporte escolar, a exemplo
dos diversos pontos de 6nibus existentes nas estradas que interligam esses lugares

ou na praga das “nagdes unidas” (ver figura abaixo), até a descontextualizacdo do
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ensino que tem acesso, o aluno E.R, de 21 anos, morador da Vila Uni&o revela que

“as vezes, a gente estuda tanto algumas coisas que nem passam na nossa vida”.

Figura 14 - “De volta para casa”.

Onibus escolares enfileirados na praga das nacées unida. Local de saida dos énibus em direcéo as colénias.

A esse respeito, a pesquisa revelou que o deslocamento col6nia-escola-
colénia é muito mais do que um simples trajeto percorrido diariamente por dezenas
de estudantes do meio rural em direcdo as escolas do meio urbano, porque esse
movimento didrio materializa os sonhos desses jovens e criancas que moram na
colénia, de que por meio do acesso a escola, ele/as possam construir a
oportunidade realizarem seus projetos de vida.

Talvez ainda por isso, se explique o fato de que nas falas dos entrevistados, o
transporte escolar, ndo represente um grande obstaculo para o processo de
escolarizagdo, ao contrario, acaba sendo um aliado que possibilita 0 acesso a
escola, ainda que em virtude dos horarios dos 6nibus, muitos alunos (as) revelaram
gue mal tem tempo de almocarem antes de irem para a escola, ou tem que ficar
horas nas paradas dos dnibus ou na Praca das Nac¢des Unidas em virtude do medo
que alimentam de perderem o transporte que os levam de volta para suas

comunidades.
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Figura 15 - “O tempo da espera na praga”.

Imagem que representa a concentragdo dos alunos (as) a espera do horario de saida dos 6nibus na praca das
nagdes unidas.

S&o0 as vezes longos tempos de espera nas paradas (ver foto a seguir) ou ha
praca, porém, esse tempo ndo se traduz em grandes reclamacdes por parte da
maioria dos alunos (as) participantes da pesquisa. Para eles essa espera é
justificavel pelo grande numero de estudantes e comunidades que diariamente

fazem o trajeto

Figura 16 - “O tempo da espera na estrada”.
A imagem ilustra os alunos (as) esperando o transporte escolar em espacos localizados as margens das
estradas que interligam as col6nias a sede municipal. Na imagem podemos observar ainda alguns sentados em
um tronco de baixo da arvore para se protegerem do sol.
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Por meio dos trajetos e dos periodos de espera, os alunos constroem
relacdes de amizade, muitas delas marcadas por questdes éticas de solidariedade e
de companheirismo entre eles, conforme pode ser percebido na fala da estudante

A.P, ao relembrar uma situacdo que experimentou:

Teve uma vez que eu tava fazendo prova e ai, eu ndo me atentei com o
horario do Onibus, simplesmente “fugiu da minha cabega”, ai eu me
desesperei, sai correndo e quando cheguei na praca o dnibus ja tinha ido,
figuei com medo porque ja tava ficando noite [...] foi um desespero, mas
passou uns 5 minutos e o Onibus veio, uns aluno que era da minha
comunidade avisou o motorista e ele voltou pra me apanhar (A. P, entrevista
concedida em 21/06/2011).

Mas as manifestacdes de solidariedade cotidianas ndo sao suficientes para
gue os jovens alunos (as) deixem de reconhecer que enfrentam muitas dificuldades
em relacdo ao transporte escolar. E que essas dificuldades se acentuam ainda mais
qguando falta o transporte, ou seja, quando ocorre algum tipo de problema de ordem
mecanica nos Onibus escolares ou quando 0s seus motoristas entram em greve por
falta de pagamento por parte da prefeitura, entidade responsavel em repassar a
verba do convénio estabelecido com o poder publico estadual, que garante o
transporte escolar para os estudantes do meio rural do municipio.

A respeito dos periodos de greve do transporte escolar, o aluno M. B relatou

que:

O ano passado quase que tive que abandonar os estudos por que os 6nibus
entraram mais de um més de greve. Eu agradeco muito minha mée nesse
tempo porque se néo fosse por ela eu tinha que largar meus estudos, todos
os dias ela pagava duas passagem pra eu ir e vim da escola, ja pensou o
gue é isso? As vezes, quando ela ndo tinha dinheiro, ela dizia pro motorista
do 6nibus que faz viagem da comunidade (Porto Seguro) pra Igarapé Acu,
gue ia pagar no final do més minha passagem, como ele conhecia ela, ele
deixava eu vim estudar e depois ela pagava minha passagem no fim do
més. Foi um “sacrificio da gota”, mas eu consegui passar de ano (M. B,
entrevista concedida em 16/08/2011).

Em outro depoimento a estudante A. L, relembrou dos dificeis tempos do

transporte escolar revela que:
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Hoje, ta muito melhor do que era antes, os énibus agora passam bem na
beira da estrada, época ruim era quando agente tinha que andar 5 km todo
dia pra apanhar o 6nibus, isso sim é que era ruim. E quando o 6nibus nao
passava que a gente tinha que “voltar de pés” pra casa, isso ainda sem
dinheiro pra comprar um chope na viagem, agora ta bom demais, os dnibus
pegam a gente, bem dizer na porta da casa da gente (A. L, entrevista
concedida em 23/06/2011).

Esses depoimentos mostram a interferéncia que a necessidade de transporte
ocasiona no acesso e dinamica escolar dos jovens estudantes que moram nas
colbnias. Ainda que os relatos mostrem também o reconhecimento de alguns alunos
(as) com relagédo a melhoria que o transporte escolar tem proporcionado nos seus
deslocamentos. Porém, esta situacdo nao se apresenta de maneira uniforme.

A respeito dessa divergéncia de opinides, tivemos a oportunidade de ouvir
alguns relatos que atribuiram ao transporte escolar uma das grandes causas pelo
mau rendimento na escola, o que se evidenciou especialmente naquelas localidades
mais distantes em relacdo a sede, como € o caso da colénia de Porto Seguro,

conforme indica o depoimento de um dos alunos entrevistados:

Eu vejo uma grande diferenca dos aluno do campo pros aluno que estuda
aqui na cidade. O aluno que estuda aqui na cidade, tem mais facilidade em
estudar do que o aluno do interior, pelo fato deles ndo ter um dia cansativo
para chegar do trabalho, pega um 6nibus, estudar e depois pegar um 6nibus
de novo (M. B, entrevista concedida em 16/08/2011).

Neste mesmo sentido, o aluno E. R. avaliou que “as condicdo do Onibus é
ruim, a gente vem todo apertado, tem dia que ndo tem nem cadeira pra gente sentar,
que ver no inicio do ano entdo, ai € que o ‘bicho’ vem lotado mesmo”.

Essa fala revela a percepcao de um dos alunos sobre as duras condi¢cbes das
quais varias criancas e jovens sao obrigadas a passarem diariamente em suas
dindmicas escolares, isso porque, conforme constatado pela pesquisa, ha maioria
das vezes, o transporte escolar fornecido pelo poder publico local de maneira
gratuita, é a Unica forma que os alunos (as) das colbnias dispdem para chegarem

até suas escolas.
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3.3 O DESAFIO EM CONCILIAR AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO
TRABALHO E NA ESCOLA.

" o
e o E

g

Figura 17- “O lugar do trabalho”.

A imagem ilustra um exemplo de ro¢a de uma pequena propriedade da Vila Unido. A roca constitui-se em espago
tipico de trabalho dos alunos (as) nas colbnias, na paisagem percebe-se também, as técnicas de plantio e de
irrigacdo utilizadas pelos trabalhadores (as) nesse espaco.

Identificamos como um dos resultados mais expressivos nesta pesquisa, 0
fato de que nas duas colbnias investigadas, Porto Seguro e Vila Unido, os elementos
da vida social como o trabalho, a escola e a educagdo configuram como
indissociaveis no cotidiano dos/as alunos/as residentes nas col6nias rurais
estudadas.

Ainda assim, alguns relatos apontaram que apesar dessa indissociabilidade
do trabalho, escola e educacdo no mundo da vida sdcio-cultural dos jovens das
colénias, sua conciliacdo, se torna em muitos casos incompativeis quando se
considera os projetos de vida desses sujeitos, em decorréncia principalmente, das
condi¢cdes materiais de reproducdo social em que vivem as familias dos jovens no
espaco das colbnias.

Como ja dissemos anteriormente essas condicdes de sobrevivéncia nas
colénias perpassam pela necessidade material, pela responsabilidade que desde
muito cedo, as criangas e 0s jovens assumem ao longo de suas vidas e que estao

condicionadas a fatores que as vezes extrapolam qualquer tipo de planejamento, ou
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quaisquer outros projetos previamente estabelecidos pelos sujeitos que vivem
nessas localidades.

Figura 18 - “A producédo de subsisténcia”.

A imagem ilustra a préatica da colheita de subsisténcia, em uma bacia visualizamos o denominado “feijdo da
colénia”, produto cultivado e armazenado para ser consumido diariamente pelas familias dos agricultores, sendo
gue dependendo da colheita, uma parte podera ser comercializada no comércio local.

Nas colbnias os recursos diarios destinados a sobrevivéncia das familias nao
sdo normalmente abundantes e suas dinamicas encontram-se condicionadas aos
ciclos produtivos de curta ou de longa duracgéo, ao valor adquirido pelos produtos no
comércio local ou regional e até mesmo, condicionado sazonalmente aos ciclos da
natureza, em que se alternam periodos de prosperidade nas colheitas e outros de
escassez, configurados nas entressafras agricolas.

O estabelecimento dessa dinamica a partir das relagdes e ciclos do trabalho
agroextrativista se estende a outros espagos e se incorpora a outros processos
como a escola e a educacédo, conforme se percebe no depoimento do aluno E. R,
morador da Vila Unido, ao lembrar que:

este ano eu ia tentar o vestibular mas ai eu conversei com minha mée e ela
falou que tava dificil de arrumar o dinheiro da taxa que tinha que pagar pra
fazer a prova. Eu vi o esforgo dela, ela até tentou vende uns coco que tinha
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la no quintal, mas os homens do caminhdo pagaram pouco ai ficou dificil
dela arrumar os R$ 60,00 da taxa, mas ta bom o ano que vem eu tento (E.
S, entrevista concedida em 22/08/2011).

Outra dificuldade que chamou atencdo durante o trabalho de campo diz
respeito a situagdo de duas alunas, uma residente da Vila Unido e outra residente da
colénia de Porto Seguro, que relataram possuirem filhos para criar.

Nesses dois casos a conciliagdo da gravidez com as atividades escolares
tornou-se inviavel e seus estudos tiveram que ser interrompidos durante algum

tempo, como nos mostra o relato da aluna A. P, de Porto Seguro:

Ja tive sim que parar com os estudos porque como 17 anos engravidei. Eu
ajudava minha mé&e em casa e no periodo da colheita ajudava meu padrasto
na roca e ainda estudava, eu tava no 1° ano, mas eu parei com 0s estudo
porque minha filha nasceu em agosto e nado tinha ninguém pra ficar com ela,
ela era muito pequenininha, mamava e néo tinha como continuar, s6 depois
gue arrumei um trabalho de tecer uns fio pra fazer tapete na comunidade
gue eu pude volta a estuda, porque pude da um dinheiro pra cagula ficar
com ela enquanto estudava (A. P, entrevista concedida em 21/06/2011).

Como essa pesquisa tem uma perspectiva qualitativa e dialética de
investigacdo da realidade social de espacos rurais que foram recortados,
notadamente demarcados pelas relagdes de trabalho, ndo poderiamos encontrar um
melhor momento para descrevermos a fala que para ndés melhor traduziu essa
perspectiva. Ela se refere ao relato sobre o trabalho na roga, feito pelo aluno E. R,
ao considerar que “pra mim trabalhar na roga é mais que uma forma de sustento. E
quase como se fosse uma obrigagédo sem ninguém me obrigar a fazer”.

Assim, como vimos sucintamente, tanto as observagdes em campo, quanto 0s
depoimentos dos sujeitos entrevistados, revelaram que os elementos: trabalho,
escola e educacao, dialeticamente convivem e constantemente atravessam o ténue
limiar existente entre a conformidade e o conflito, o prazer e o cansaco, 0
aprisionamento e a fuga, o companheirismo e a soliddo, as esperancas e as
desilusdes de sonhos e projetos de vida que as vezes sdo obrigados a serem
interrompidos pela condicdo material de existéncia dos sujeitos de uma sociedade

contraditoriamente desigual e humana.
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3.4 AS FALTAS DOS PROFESSORES(AS) NAS AULAS.

Tema polémico, porém abordado pela grande maioria dos alunos (as)
entrevistados, a falta de professores transforma-se em um ponto delicado na
din&mica cotidiana escolar dos estudantes residentes das colonias.

Figuras as vezes “endeusadas” pelos alunos (as) das colénias, os professores
(as) das escolas da cidade ou das escolas do campo representam para muitos
desses jovens, verdadeiros exemplos a serem seguidos em direcdo da busca de
melhores condicfes de vida, situacdo que influencia inclusive de maneira bastante
significativa os desejos, 0s sonhos, as vontades profissionais que para muitos se
transformam em almejados projetos de vida.

Essa constatacdo pode ser evidenciada facilmente nas entrevistas realizadas
junto aos alunos (as), ja que percebemos que pelo menos entre a nova geracao de
sujeitos das colbnias, ficou dificil de encontrar algum que ndo tenha sonhado um dia
em ser professor (a).

Neste sentido, percebemos nas falas dos jovens a evidéncia marcante de um
profundo respeito e obediéncia pela figura do professor (a), inclusive estes valores
sendo desde bem cedo estimulados no ambito da educacdo familiar, pelos pais,
avos e outros membros da familia de trabalhadores das coldnias, mas ao mesmo
tempo, percebemos também na pesquisa um descontentamento com algumas
atitudes tomadas por alguns professores (as), geralmente relacionadas as faltas e
auséncias de comprometimento nas aulas, reclamacdes que, porém, sempre foram
cuidadosamente enfatizadas pelos sujeitos narradores enquanto casos isolados,
sem se apresentarem, portanto, como generalizacées em suas falas.

Um exemplo do descontentamento em relagéo as faltas dos professores nas
aulas pode ser percebido na fala da aluna M. V, de 25 anos, moradora de Porto

Seguro:

E dificil quando ndo tem aula na escola, os professores falta e agente fica
aqui “abestalhando” sem ter nada pra fazer, poxa se pelo menos tivesse um
reforco nas aula, porque a gente as vezes da um duro danado pra vim pra
escola e ndo tem aula e isso desmotiva a gente. Se tivesse pelo menos
dentro da escola outras atividade que a gente pudesse fazer quando néo
tivesse aula, isso seria bom (M. V, entrevista concedida em 26/06/2011).
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O relato da aluna nos apresenta importantes instrumentos para
desenvolvermos nossas andlises sobre essa situagdo, pois a0 mesmo tempo, que
reconhece a auséncia dos professores (as) nas aulas, responsabiliza a solucéo
deste problema a escola e ndo os professores (a).

Em outro relato bastante incisivo acerca da falta de comprometimento dos
professores (as), o estudante B. P, também de 25 anos, morador de Porto Seguro,

diz que se pudesse mudar algo na escola gostaria de ter:

Uma educacgdo assim, mais avan¢ada, porque tem muitos professores que
nao se interessa em nos ensina nao, ja teve caso de professor que disse la
na sala que ele veio pra repassar a aula e quem aprendeu, aprendeu,
porque ele ja tinha se formado e o resto que se virasse “nos trinta” (B. P,
entrevista concedida em 19/08/2011).

O relato desenvolvido acima se torna mais um exemplo das inusitadas
situacdes que sao vivenciadas no contexto escolar dos alunos (as) das coldnias.
Nesse ultimo caso, ficamos com a nitida impressao da presenca de praticas didatico-
pedagdgicas tradicionais desenvolvidas nas aulas, em que um professor (a)
supostamente possuidor do “conhecimento” é responsavel em “repassar” para os
alunos (as) “o seu saber”, visto como um saber hierarquico e superior em
decorréncia de sua formacao profissional.

Ampliando o horizonte desse debate relacionado as dinamicas e as posturas
dos professores (as) de escolas localizadas na sede municipal e relacionando esse

ensejo ao papel da familia e da prépria escola, o aluno E. S destaca que:

pra mim a educacao é obrigacdo vim da familia e da escola, é o direito de
vim dos dois, mas principalmente, o direito da gente se interessar por ela.
Por isso, na minha opinido o que me ajuda mais é a educagdo da minha
familia, mas s6 que deveria vir escola, mas ndo vem (E. S, entrevista
concedida em 22/08/2011).
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E explica seu argumento dizendo que “a familia no conviver com a gente vive,
se interessa com nossa vida, diferente da escola que estdo la& professores sO
querendo o dinheiro deles e ndo se importam como a gente vive”.

A idéia utilizada na narrativa apontada pelo jovem aluno morador da Vila
Unido, de que a escola localizada na sede municipal ndo é capaz de reconhecer e
levar em consideracdo os modos de vida dos sujeitos das colbnias, ndo sé
consubstancia, mas, sintetiza bem as inquietacdes que nos levaram a buscar
investigar essa realidade, pois, nos revela que o modelo de educacdo e
consequentemente de escola ndo pode jamais estar como nos apresenta
supostamente o aluno, descontextualizado da realidade dos sujeitos que a
vivenciam cotidianamente, sejam esses pertencentes aos espacos do campo ou da

prépria cidade.

3.5 O TURNO UTILIZADO PELOS JOVENS ALUNOS (AS) DAS COLONIAS PARA
O DESENVOLVIMENTO DE SUAS ATIVIDADES ESCOLARES.

Figura 19 - “O horario da condugao”.

A imagem ilustra 0 momento de espera do transporte escolar que conduz os jovens estudantes da Vila Unido até
as escolas localizadas na sede municipal de Igarapé-Agu. Na foto, percebemos os jovens se protegendo, em um
imovel abandonado, do sol escaldante do meio dia, horario que quase sempre passa o Onibus escolar na
localidade.
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Seja por questdes referentes as praticas diarias do trabalho na roca ou em
espacos de extrativismo do acgai ou por outras responsabilidades diarias que os
jovens possuem na familia, como a realizacdo das tarefas domeésticas, o cuidado
com os filhos e/ou idosos, ou até mesmo por questbes relacionadas ao proprio
rendimento escolar dos estudantes, a questdo da “obrigatoriedade” do estudo no
ensino médio no turno da tarde, também se revela na pesquisa como mais uma
contradicdo sociocultural campo-cidade presente nas dinamicas cotidianas dos
jovens das coldnias.

Questdo que se apresenta como unanime entre os 08 sujeitos entrevistados,
a realizacdo das atividades educacionais escolares no ensino médio no turno da
tarde constitui-se como um dos grandes entraves, tanto para a realizacdo das
praticas diarias do trabalho, quanto para o processo de ensino-aprendizagem dos
jovens estudantes residentes nas colbnias que diferentemente dos estudantes
residentes na cidade, ndo possuem o direito de estudarem em outro turno devido as
grandes dificuldades do transporte publico existente no municipio.

Essa contradicao é, porém, “justificada”, pelos responsaveis em estabelecer o
horario do transporte escolar, no caso, pelos representantes da Secretaria Municipal
de Educacao (SEMED), aos quais tivemos acesso por meio de entrevistas informais,
pelo fato destes argumentarem que o “horario é estabelecido de acordo com a
realidade dos alunos (as) do campo”, ou seja, a realidade do trabalho, o que em
suma, condicionam e transformam “as multiplas realidades” e toda diversidade
sociocultural dos sujeitos do campo em uma Unica pretensa realidade,
desconsiderando e reduzindo assim, a histéria de vida de milhares de criancas e
jovens a generalizagfes estaticas pensadas a luz da imposicéo e da conformidade.

O que percebemos, durante a realizacdo da pesquisa foi que esses
argumentos acabam ferindo arbitrariamente um direito, primeiro que é constitucional
e que se traduz como um papel, um dever a ser cumprido pelo Estado, como nos

esclarece Hage (2010), quando argumenta que:

Nesse aspecto, visualizamos a falta de cumprimento por parte do estado
dos preceitos legais que envolvem essa problematica, quando a propria a
Constituicdo Federal de 1998, em seu Art. 206, Inciso I, prescreve a
“igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola’, mas, as
populagcdes do campo, na pratica, continuam enfrentando os mesmos
problemas ha décadas recorrentes, como por exemplo, o fechamento de
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escolas nas pequenas comunidades rurais e o transporte para 0s centros
urbanos, fazendo com que muitos alunos hoje permanecam mais tempo
dentro do transporte escolar do que propriamente da sala de aula.

E segundo que, considerando a fala dos proprios alunos (as), esse Unico
horério destinado a realizacdo de suas atividades escolares, ndo é capaz nem de
contemplar seus anseios e aspiragdes educacionais no contexto da escola e muito
menos suas necessidades em relacao as dindmicas desenvolvidas fora dela.

A partir desta constatacao e considerando o fato de que apresentamos como
objetivo neste capitulo, a identificacdo de possiveis contradicdes socioculturais
evidenciadas no contexto escolar dos alunos (as) das coldnias, buscamos direcionar
nossas andlises para os relatos daqueles sujeitos que de alguma forma pudessem
contribuir com o objetivo mencionado.

Neste caso, foi 0 que ocorreu com na fala do aluno B.P, 25 anos morador de

Porto Seguro, quando nos diz que:

Por minha preferéncia eu ndo estudava a tarde ndo, estudo porque s6 tem
Onibus nesse horéario e por causa do meu trabalho |4 do rogcado, mas se
fosse por mim eu estudava a noite, € muito melhor ndo me atrapalha em
nada, sé que é muito longe a comunidade daqui, mas mesmo assim, eu
preferia. Uma dificuldade que eu vejo € assim, quando os professores passa
um trabalho pra gente pesquisa fica muito ruim, porque a gente ndo tem
como larga nosso trabalho pra vim pra cidade pra pesquisa aqui ha
biblioteca municipal, ai agente se sente prejudicado com isso (B. P,
entrevista concedida em 19/08/2011).

Em relato bem semelhante o aluno E. S, da colbnia Vila Unido, anseia que “se
tivesse que mudar alguma coisa, seria adequar as atividades feitas na escola com a
realidade 14 da Unido, tipo os trabalho que os professores passa, acharia que fosse
bom se a escola fornecesse material pra gente pesquisa’.

Percebemos que os dois ultimos relatos dos estudantes do meio rural
identificam a mesma problematica: as dificuldades no acesso a informagdo que
possuem os alunos (as) de espacos mais distantes em relacédo a sede municipal. Em
ambos a necessidade do deslocamento por parte dos estudantes de suas
localidades até a sede municipio, local onde se concentram, por exemplo, as

bibliotecas, ou o “Cyber Café”, transforma-se em um grande problema, sobretudo,
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pela falta de tempo ocasionada pela ocupacédo intensiva com as atividades diarias
de trabalho ou de outros afazeres realizados nas colonias, do custo com do
transporte, entre outros fatores que demandam por parte da escola, dos professores,
do corpo técnico, determinados cuidados com esse tipo de situacao.

Considerando nesse ensejo, o fato da pesquisa ter evidenciado que as turmas
sdo formadas, tanto por estudantes residentes na cidade como por estudantes
residentes nas coldnias, supde-se, a partir dos relatos dos sujeitos, que pelos menos
em tese, ndo existiria nenhum tipo de diferenciacdo das atividades pedagdgicas
destinadas aos estudantes das col6nias.

No entanto, pelo menos em parte essa tese é desconstruida pelo relato do

aluno M. B. segundo ele:

N&o, ndo existe diferenca das aulas, nem dos trabalhos passados na sala,
0s mesmos trabalho que os professores passam pros aluno que mora na
cidade é o0 mesmo pros aluno que mora no campo, sé tem uma diferenca,
nas aula de educacdao fisica, pros aluno da cidade ela € de manha la na
guadra, mas pra gente que mora no campo é feita a tarde mesmo quando a
gente chega, mas é feita & na sala mesmo. Isso eu acho ruim, porque a
professora s6 fica escrevendo, escrevendo, é aula teérica e a galera nédo
gosta, ela fica passando assunto pra gente e as prova e igual as outra
matéria, pra gente responder. O que eu queria mesmo é ficar jogando bola
la na quadra (M. B, entrevista concedida em 16/08/2011).

A diferenca na dindmica das atividades didatico-pedagdgicas da disciplina de
educacgéo fisica apontada pelo aluno supracitado foi identificada concretamente
pelas observacbes desta pesquisa na escola, porém, supomos na fala deste
estudante, que a dinamica diferenciada nas aulas da disciplina de educacéao fisica,
ndo é concebida por este enquanto diferenca e sim como mais uma das
desigualdades e das faltas de oportunidade que se manifestam nas contradigbes
socioculturais enfrentadas cotidianamente no contexto escolar pelos alunos (as) das

colbnias.
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3.6 O HISTORICO DA ESCOLARIZACAO EM CLASSES MUITISSERIADAS.

Figura 20 — “As séries iniciais”.
Escola municipal de ensino fundamental localizada na coldnia da Vila Unido, municipio de Maracana.

Outro importante resultado revelado pela pesquisa consistiu na evidéncia de
gue processos de exclusdo, negacdo ou a falta de continuidade nos estudos por
parte dos alunos (as) das colbnias, ndo sdo processos consolidados pelo ensino
médio, muito pelo contrario, esses processos sao resultados historicos das
dindmicas escolares desenvolvidas ao longo das trajetérias de vida desses
estudantes e que culminam na falta de um embasamento que os possibilitem
lidarem tanto com as estruturas curriculares concernentes ao nivel de ensino médio,
quanto pelas exigéncias das provas dos processos seletivos de universidades
publicas, somente para ilustrar um exemplo.

Esses fatores agregados a dificuldades econémicas, de locomocédo e outras
mais que acompanham a trajetéria de vida dos estudantes, inevitavelmente afastam
as possibilidades desses sujeitos ingressarem no nivel de ensino superior, como
ocorre com muito mais frequiéncia com os estudantes residentes na sede municipal.

Contradicdo de um direito que n&o se cumpre para o0s estudantes das
colénias e que esta diretamente relacionada a contradicdes muito mais abrangentes,
inseridas em uma escala macro e que envolvem especialmente o debate ou (a falta
dele), relacionado as politicas publicas: saude, educacdo, geracdo de emprego e

renda, dentre outras voltadas para 0os povos do campo.
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Com relacdo a dimensdo educacional escolar, Hage e Almeida (2006)
apontam algumas dessas contradicdes e desigualdades, tais como: auséncia de
investimentos e politicas publicas direcionadas a melhorias em infraestrutura,
adequacdo do espaco fisico das escolas, aquisicdo de novos equipamentos,
melhorias no transporte e na merenda escolar, dentre tantas outras reivindicacoes
almejadas pelos movimentos sociais dos povos do campo.

Os autores supracitados identificam que diferentemente de outras regides do
pais, como o centro-oeste, 0 sudeste e 0 sul, a regido norte apresenta em termos
numeéricos uma maior concentracdo de escolas localizadas nas areas rurais, porém,
essa quantidade nao se reflete em qualidade, sendo grande parte dessas escolas

possuidoras apenas de classes multisseriadas. Assim:

a multissérie constitui uma realidade eminentemente do campo. Nas turmas
multisseriadas existe um Unico professor, assumindo multiplas fungdes, de
faxineiro a professor/a, para duas, trés, quatro e até sete séries diferentes
ao mesmo tempo. Apesar do seu alto indice, a multissérie ainda é um
“apéndice” do paradigma da escola seriada urbanocéntrica, pois ndo possui
um tratamento diferenciado. Trata-se de uma realidade ignorada, inclusive
nas estatisticas sobre educacdo no pais. (HAGE ;ALMEIDA, 2006, p. 14,
grifos dos autores).

Hage e Almeida (2006, p. 03) evidenciam que no campo, ha uma relacao
inversamente proporcional, demonstrando que na medida em que se aumenta a
demanda e o nivel de ensino, diminui o numero de escolas, identificando que “quase
o total das escolas do campo oferecem apenas o primeiro segmento do ensino
fundamental de 12 a 42 série, ndo oportunizando aos jovens a continuidade de seus
estudos”.

Outro ponto ressaltado por Hage e Almeida (2006) se refere as distancias de
algumas localidades em relacdo as escolas que ofertam outros niveis de ensino,
como o ensino médio, por exemplo, sendo este o caso de comunidades localizadas
em espacos rurais distantes dos centros urbanos, ou aquelas que vivem em ilhas da
regido, como nas comunidades ribeirinhas, restringindo o0 acesso dessas
comunidades apenas ao nivel de ensino fundamental de 12 a 42 séries. Concluindo

logo que:
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situacdes como estas sdo as principais responsaveis pelo baixo nivel de
escolaridade dos sujeitos do campo, somada a uma histérica negacédo de
outros direitos como moradia, saude, trabalho, lazer, entre outros. A
populacdo do campo apresenta uma insercao na escola assustadoramente
inferior em relagdo a populacdo da cidade, diretamente proporcional ao
ndmero abreviado de escolas. Esta claro que ha uma diferenciacdo de
oportunidades e condi¢cdes entre os sujeitos. A populacdo do campo
encontra-se praticamente excluida da escola. (ibdem, p. 03-04).

Em nossa pesquisa percebemos que o processo de diferenciacao, a falta de
oportunidades e a exclusdo evidenciada pelos autores supracitados ocasionam
varios problemas ao longo da trajetoria educacional escolar dos jovens estudantes
das col6nias, problemas que perpassam desde as dificuldades na relacdo ensino-
aprendizagem até a culminancia da realizacéo da festa “de formatura” que simboliza
a conclusao do ensino médio, o “limite da educacgao formal” na vida dos estudantes
pelo menos para aqueles estudantes “sobreviventes” que chegaram ao ponto de
concluirem esse nivel de ensino.

Graves situacdes que representam que a educacdo escolar na vida desses
sujeitos torna-se mais um dos grandes enfrentamentos diarios que estes possuem
para modificarem suas historias, para “continuarem assim caminhando, mesmo que
esse caminho seja percorrido pela contramao”, descompassos de uma situagao que
€ real e que ao mesmo tempo demonstra a urgente necessidade que temos de
pensarmos e agirmos diferentemente no campo da educacgéo escolar de localidades
marcadas pelas amarras e entranhas da negacdo e da exclusdo social nesta

Amazonia.
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3.7 A EXCLUSAO DE SABERES E MODOS DE VIDA DAS NAS ESCOLAS.

Figura 21 - “Os saberes do cultivo”.

As inquietacdes que estiveram na base da construgcdo da idéia de investigar o
processo de escolarizacdo dos estudantes do meio rural, estavam pautadas numa
problematica percebida nas observacfes preliminares, de que muito pouco se
conhecia sobre as particularidades e singularidades desses sujeitos sociais, no que
dizem respeito a seus saberes, a seus modos de vida, em suma as suas identidades
no ambito do contexto escolar.

A partir dessa constatacdo, buscamos orientar nossas analises para a
identificacdo de elementos que pudessem conectar e nos auxiliar nas explicagcées da
realidade educacional que envolve a escola onde estudam esses sujeitos.

A questdo emblematica que se apresenta nesse entendimento da conta de
que as relacdes sociais historicas que se estabeleceram e que ainda se
estabelecem nesses espacos, foram marcadas por intensos processos de
dominagédo, imposicdo e submissdo em relagdo aos povos excluidos ou
marginalizados socioculturalmente, refletindo sumariamente na dinamica de

reproducao de determinadas sociedades, como aquelas que vivem no campo.
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Figura 22 — “Os saberes da extragao”.

Na esfera da educacdo escolar, os processos de dominacdo -cultural
evidenciam-se pela l6gica da exclusdo dos saberes e dos modos de vidas locais e,
por conseguinte, das identidades e diferencas dos grupos socialmente
marginalizados em seus contextos escolares.

Esses processos resultaram na supervalorizacdo dos saberes cientificos
sistematizados nas escolas, em detrimento de outros saberes tdo importantes a
l6gica de reproducdo desses importantes grupos humanos, fator que resultou na
fragmentacdo dos conteddos e na institucionalizacdo de paradigmas educacionais

“urbanocéntricos™®”

que culminaram na desconexao da realidade escolar em relagéo
a realidade vivida pelos sujeitos que trabalham e vivem no campo.

Na contramdo desses paradigmas, concordamos com a afirmacdo de
Fonseca (2007, p. 01), quando ressalta que “o processo educativo para se constituir
em instrumento de conscientizacdo e de reflexdo critica, precisa estar
consubstanciado na situacao existencial presente e concreta dos sujeitos envolvidos
neste processo”.

Neste sentido, Silva (2008, p. 75), em “revisitar os classicos”, estabelece que

para fazer uma critica aos modelos positivistas de interpretagdo dos processos

® O termo faz referéncia a um modelo de educacéo escolar pensado a partir da realidade sécio-
cultural urbana, porém, comumente utilizado de maneira arbitraria na maioria das escolas do campo.
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educativos que historicamente excluiram e negaram as identidades, as diferencas e

as formas de se viver no campo, e:

para contrapor-se a esse objetivismo é necessario reconhecermos que a
educacédo, como fendmeno sociocultural informa e inscreve relacdes e ndo
fatos reificados, e que nessas relagGes individuo e sociedade ndo estao
contrapostos, porque conformam uma aproximacao dialética no contexto de
uma realidade que ndo pode ser concebida estaticamente, porque é
expressdo de uma complexidade social que esta em constante movimento.

Nesta possibilidade, diferente da realidade pesquisada a educacao escolar do
campo precisa assegurar nao apenas como a conquista de melhorias em
infraestrutura, melhores salarios dos professores, mudancas no curriculo escolar ou
de outras reivindica¢des tao questionadas pelos movimentos sociais do campo, mas,
sobretudo, pela possibilidade de se ver nesse processo, como apontam Fernandes
(2008) e Caldart (1999), “um projeto societario para 0 campo”, ou seja, um projeto
pautado na perspectiva de transformacao social e de emancipacdo humana, que se
materializa nos processos de formacdo dos sujeitos coletivos e na producdo das
manifestagdes socioculturais inerentes aos modos de vida no campo.

Um projeto em constante construcdo e movimento, que é balizado nas
necessidades concretas dos sujeitos que trabalham e vivem no campo, a partir de
seus saberes, diferencas, desejos, histérias de vida, e demais singularidades que os
identificam enquanto sujeitos.

A partir dessa acepc¢ao, a educacéo e a escola representam ndo um ponto
chegada, mas sim o ponto de partida para as transformacdes necessérias as
praticas educacionais do campo nos espacos rurais ha Amazonia paraense, que
pode ser entendida como “‘um desafio mais amplo, o de modificacdo do foco da
educacdo escolar que deve deixar de ser apenas um instrumento de ensino de
conteudos curriculares para passar a proporcionar uma educagdo para 0 mundo e
para vida” (LOUREIRO, 2007).

Neste processo, a educacao pode ser compreendida enquanto:

um processo baseado em modos de vida, idéias, formas de saber e de
pensar, ndo refletidas apenas em oposicdes e relacbes de classes, mas
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como for¢a de sentidos tornando-o ao seu modo, um modo de poder, que
nao existe apenas nos “aparelhos oficiais” de conhecimentos, valores e
habitos e sim em alguma coisa que desigualmente se distribui em todo lugar
de relagbes sociais onde se d& o exercicio cotidiano de produzir e lidar com
simbolos e significados. (BRANDAO, 2002, p. 104-105).

Na perspectiva apresentada pelo autor, a educacao escolar no municipio de
Igarapé-Acu para que apresente como finalidade a representatividade, a significacao
e 0 reconhecimento dos sujeitos envolvidos nas relagdes entre si e com 0S outros,
precisa estar em constante movimento e interacdo com vida, com a cultura e a

histoéria local.

3.8 A (DES)CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO ESCOLAR FRENTE A
REALIDADE DOS ALUNO (AS) DA COLONIA

Ao evidenciarmos, a partir das observacdes e das falas dos sujeitos, a
ocorréncia das contradicbes socioculturais existentes na escola escolhida para a
realizacdo desta pesquisa nos deparamos com varias situacbes das quais
inevitavelmente nos levaram a questionar sobre que elemento ou elementos

poderiam explicar as possiveis causas do “distanciamento”, que ndo € somente
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fisico, existente entre a escola localizada na sede municipal e a realidade
sociocultural vivenciada pelos estudantes no espaco das colonias.

Com nas constatacfes 0 ndo visualizamos outra opcéo que nado fosse a de se
tentar desvendar os rumos, os trajetos, os caminhos que demarcavam essa
“distancia” existente entre o “mundo” da educagao escolar e o “mundo” da cultura,
dos saberes e dos modos de vida dos estudantes residentes nas colbnias, sendo
que esses rumos e trajetos nos levaram necessariamente ao encontro dos debates
gue envolvem o curriculo nas praticas educativas escolares.

Brito (2006, p. 56) destaca a importancia da discussédo do curriculo para a
compreensao dos saberes, da cultura, do trabalho e dos processos educativos
escolares, para além de suas relacdes entre conhecimento e a pratica social dos
sujeitos que vivem no campo, apontando assim, “o curriculo como lugar de cultura”.

Nessa apreensdo, o curriculo se insere nas praticas educativas como um
processo dindmico e uma construcdo histérica, ndo de maneira l6gica e sim como
um processo social, concebido conforme a acepgao de Albuquerque (2002), “como
um artefato eminentemente politico e cultural, contribuindo para a superacao de uma
visdo naturalista do mesmo que o considera como um dado de realidade”.

Essa compreensdo pode representarum processo de contextualizacdo do
curriculo, perpassando pelas diversas relagcdes que norteiam sua construcdo como
as relacdes de poder e de cultura, intrinsecas em todo processo de construgcao

social. Desse modo:

O curriculo é também entendido como resultado de uma selecédo cultural,
feita ao longo do tempo, em que determinados saberes sédo selecionados
como dignos de serem ensinados, a0 mesmo tempo que outros Sao
silenciados, ndo sendo esse processo de selecédo e organizacdo visto como
um inocente processo epistemolégico. (ALBUQUERQUE, 2002, p. 19).

A partir deste entendimento evidenciamos no decorrer da investigacao que o
grande desafio neste percurso é combatermos esses “campos de siléncio”
(ALBUQUERQUE, 2002), dos saberes rejeitados pelos modelos de curriculos
técnicos a construcdo de um novo modelo baseado na relagédo entre saber, poder e
identidade (SILVA, 1999).
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Dessa forma, Santos e Almeida (2007, p.142), atentam que o curriculo

escolar:

pode estar atrelado a um discurso ou uma intencionalidade politica que nem
sempre esta clara e evidente para os estudantes, para a comunidade e até
mesmo para os professores que sem dulvida participam da construcéo e
préatica do curriculo.

Corroborando com o raciocinio supracitado, referente a falta de evidéncia e
clareza por parte dos sujeitos em relacdo as intencionalidades e os discursos que
permeiam as construcdes e as praticas do curriculo escolar, Schafranski (2005, p.
105) atribui como um dos fatores explicativos deste processo, o fato do fendbmeno da
educacado se encontrar enraizado ainda hoje em concepcdes fortemente positivistas
de interpretacdo da realidade social, 0 que para a autora “pode ser claramente
observado na légica de organizacdo, vigente nos curriculos e nas praticas
pedagogicas em sala de aula”.

E complementa que nesse tipo de educacao e curriculo:

0s estudantes véem negadas suas possibilidades de poderem intervir nos
processos produtivos e educacionais de que participam, sendo também, os
professores e os alunos impedidos de participar dos processos de reflexao
critica sobre a realidade (ibdem).

A questdo central que se apresenta sobre a discussdo da educacédo e do
curriculo, deve perpassar, portanto, pela esfera da ruptura e da liberdade devendo
para isso necessariamente passar pelo viés politico da educacdo. Porém ai se
impde uma importante questdo: a quem interessa uma escola libertadora? O
trabalho de Paulo Freire, sobretudo Educacdo como prética da liberdade e
Pedagogia do oprimido conduzem a constatacdo de que a democratizacdo da escola
ou da auséncia dela repousa nas estruturas de poder. E preciso, portanto,
entendermos como as forgcas estruturantes da realidade historica conduzem a
humanizacdo ou a desumanizacdo do proprio homem (Freire, 1983, p. 30),
guestionamento que se apresenta bastante caro ao movimento da educacdo do

campo proposto por essa pesquisa desenvolvida no municipio de Igarapé-Acu.
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3.9 AS INTERFERENCIAS OU NAO INTERFERENCIAS DAS CONTRADICOES
SOCIOCULTURAIS CAMPO CIDADE NOS PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS
ALUNOS (AS) DAS COLONIAS.

Nesta parte final do Ultimo capitulo, objetivamos analisar, a partir das
observacdes e dos relatos extraidos das entrevistas realizadas junto aos jovens
alunos (as) participantes da pesquisa, se as contradicbes socioculturais campo
cidade vivenciadas por esses sujeitos sociails em seus contextos educativos
escolares interferem ou ndo em seus projetos de vida.

Mediados por esse objetivo buscou-se adotar ao longo do texto a perspectiva
de compreensdo da juventude enquanto uma categoria socialmente construida que
ganha contornos proprios em decorréncia da diversidade dos contextos em que esta
se insere: condi¢des sociais, culturais, de género, dentre tantos outros aspectos que
demarcam esse importante momento da vida dos individuos em sociedade.

A adocao dessa perspectiva, que foi se solidificando no decorrer da pesquisa
ocorreu pela percepcdo em seu locus de investigacao da “diversidade na unidade”
gue essa categoria social carrega consigo quando nos referimos a condigdo de “Ser”
jovem no campo. Além dessa percep¢do in loco, a perspectiva de analisar a
categoria social juventude a luz da diversidade ancorou-se nos estudos do relatério
de pesquisa intitulado “Dialogos com o Ensino Médio'®”, realizado no estado do Para
no ano de 2009 pela cooperacdo técnica entre a Secretaria de Educacado Bésica, o
Observatorio Jovem da Universidade Federal Fluminense (UFF) e o Observatoério da
Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Um dos objetivos desse relatorio foi o de analisar a situagcdo do ensino médio
no Para a partir da otica da juventude, buscando identificar os sentidos atribuidos a
esta modalidade e as expectativas dos jovens em relagdo a este nivel de ensino,
interesse este, que se aproximou significativamente dos objetivos também

formulados no dmbito dessa pesquisa.

16 Segundo Ledo, Dayrell e Reis (2011) o projeto “Dialogos com o Ensino Médio” foi desenvolvido em
2009, no ambito de uma cooperacdo técnica entre a Secretaria de Educagdo Basica, o Observatorio
Jovem da Universidade Federal Fluminense e o Observatério da Juventude da Universidade Federal
de Minas Gerais. A proposta desenvolveu uma série de acdes que buscaram contribuir para favorecer
a troca de informacdes entre os atores envolvidos com o ensino médio brasileiro (estudantes,
profissionais da escola, pesquisadores e gestores), ampliando o conhecimento sobre os jovens
alunos desse nivel de ensino. Para maiores detalhes, ver o relatério final nos sites
<www.emdialogo.uff.br> e <www.fae.ufmg.br/objuventude>.
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O referido relatorio apontou segundo os dados do IBGE (2007) que no estado
do Pard o universo de jovens de 15 a 29 anos é de 2.148.682, correspondendo a
29,5% da populacdo. Desse total, 499.687 estdo no meio rural, equivalente a 23,2%
do total. Destaque-se também no relatério que a Amazbnia apresenta um
contingente populacional predominantemente infanto-juvenil, considerando-se que
61,5% do total de sua populacdo encontram-se situada na faixa etaria de 0 a 29
anos.

Entretanto apesar de existir na Amazoénia uma predominancia do contingente
infanto-juvenil e desse ultrapassar inclusive mais da metade de sua populagao
absoluta, o relatério apontou que no estado do Para, por exemplo, se consideramos
alguns indicadores educacionais, a situacdo juvenil encontra-se ainda em niveis

precarios, como nos mostra a tabela a seguir:

Tabela 2 - indice de Desenvolvimento Juvenil (IDJ) em 2003, 2006 e 2007 por

Unidade da Federacéo.

Posicdo IDJ 2003 por UF IDJ 2006 por UF IDJ 2007 por UF
1° Santa Catarina Santa Catarina Distrito Federal

20 Distrito Federal Rio Grande do Sul Santa Catarina

o Rio Grande do Sul Distrito Federal Sao Paulo

40 Sao Paulo Sao Paulo Rio Grande do Sul
50 Parana Parana Minas Gerais

6° Minas Gerais Goias Parana

7° Goias Rio de Janeiro Goias

8° Rio de Janeiro Minas Gerais Rio de Janeiro

9o Mato Grosso do Sul Mato Grosso do Sul Mato Grosso do Sul
10° Mato Grosso Mato Grosso Roraima

11° Espirito Santo Amapéa Mato Grosso

120 Rio Grande do Norte Espirito Santo Rondonia

13° Tocantins Roraima Espirito Santo

14° Amapa Rondbnia Amapa

15° Rondonia Rio Grande do Norte Tocantins

16° Bahia Bahia Sergipe

17° Maranh&o Tocantins Amazonas

18° Ceara Sergipe Bahia

190 Para Paraiba Rio Grande do Norte
20° Amazonas Ceara Acre
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21° Sergipe Maranh&o Ceara

22° Piaui Amazonas Paraiba

23° Roraima Paréa Para

24° Paraiba Acre Piaui

25° Acre Piaui Maranhé&o
26° Pernambuco Pernambuco Pernambuco
27° Alagoas Alagoas Alagoas

Fonte: IDJ das Unidades Federadas nos anos 2003, 2006 e 2007. Fonte: Wailselfisz (2004, 2006 e
2008), extraido do relatorio “didlogo com o ensino médio” (2009, p. 55).

A tabela dos indices de Desenvolvimento Juvenil (IDJ) é reveladora da
precaria situacdo juvenil no Para. Em 2003, ano de lancamento do IDJ, o estado
encontrava-se na 192 classificacdo. Passados trés anos, o Para teve seus
indicadores agravados e passou a ocupar uma das piores colocagbes — a 232
posicdo — e em 2007 manteve-se nessa mesma colocacgao ruim, o que indica, entre
outros elementos, 0s poucos investimentos em politicas publicas direcionadas a
reversdo desse quadro (Dayrell, Ledo e Reis. Relatério de pesquisa, 2010, p. 54-55).

Em outro importante estudo realizado recentemente pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a grave situacdo dos jovens é abordada como o
produto das desigualdades e vulnerabilidades a qual esses sujeitos sociais
encontram-se imersos no territério brasileiro.

Nesse estudo que abordou especialmente a situacdo dos adolescentes no
Brasil, foi identificado que nascer branco, negro ou indigena, viver no semiarido, na
Amazobnia, ou em comunidades populares de grandes centros urbanos, ser menino
ou menina, ter ou nao deficiéncia, sado fatores que continuam determinando as
oportunidades na vida de milhares de adolescentes nesse pais.

Sobre os impactos do lugar onde se vive, o relatério apontou que:

Viver na cidade ou no campo, no Sul, Sudeste ou Nordeste do Brasil é outro
fator de desigualdade que aprofunda vulnerabilidades. Os adolescentes que
vivem nas periferias dos grandes centros urbanos e nas regides Norte e
Nordeste, mais especificamente, no Semiarido e na Amazonia, sdo aqueles
gue tém seus direitos mais violados no dia a dia e estdo mais expostos a
pobreza, a violéncia, a gravidez na adolescéncia e a exploracédo (Brasilia,
DF: UNICEF, 2011, p.60).
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A respeito do quadro referente a educacdo escolar desses jovens
adolescentes no ensino médio o estudo apontou que a:

proporcdo de adolescentes de 15 a 17 anos que freqlientavam o ensino
médio, a média nacional era de 50,9% em 2009, mas, no Norte e no
Nordeste, esse numero era de apenas 39%.Quando analisamos as taxas de
abandono no ensino médio, observamos mais desigualdades entre as
regides. No Brasil como um todo, segundo dados do MEC, a taxa em 2009
era de 11,5%. No Norte e no Nordeste, porém, o percentual de abandono
era de 16,4%, sinalizando, mais uma vez, o quanto os adolescentes que
vivem nessas regides estdo mais vulneraveis a baixa escolaridade (idem, p.
61-62)

Diante desse contexto marcado por graves desigualdades e disparidades
regionais, muitos sdo os desafios que se apresentam aos jovens diariamente em
suas dindmicas educacionais escolares, sobretudo, para aqueles que se encontram
inseridos a espacos rurais marcados por profundas contradicbes socioculturais e
intensas desigualdades econdmicas, como os investigados nesse trabalho.

Quando direcionamos nosso olhar a realidade evidenciada nos espacos das
colénias, percebemos claramente a emergéncia de um grave conflito que se instala
na vida dos jovens alunos (as) dessas localidades rurais, pois como aponta o
relatério (Dayrell, Ledo e Reis, 2010, p. 61) ao lado de sua condi¢cdo de jovens,
aliam-se as condi¢Bes de pobreza, uma “dupla condigao que interfere diretamente
na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos dos projetos de vida”.

Esse mesmo estudo aponta que “um grande desafio cotidiano é a garantia da
propria sobrevivéncia, numa tensao constante entre a busca de gratificacdo imediata
e um possivel projeto de vida”.

A garantia da propria sobrevivéncia na colénia advém para os jovens, das
atividades realizadas em seus trabalhos e que em suma, representa ndo somente o
sustento de suas familias, mas, a propria garantia individual que lhes confere
identidade no grupo social aos qual se encontram inseridos.

Com isso, o mundo do trabalho juvenil nos espacos rurais paraenses é
apontado, portanto, pelo estudo “Dialogos com o ensino médio”, como o ponto
central da dinamica de vida dos jovens do campo, 0 que conseqientemente,

interfere sobremaneira em seus processos de escolarizacao.
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Sobre os processos de escolarizacdo dos jovens alunos (as) do campo no
estado do Para, o referido estudo constatou que essa trajetéria se apresenta de
forma bastante irregular e se reflete nas distor¢cdes idade/série, nos significativos
percentuais de jovens que ainda ndo concluiram o ensino fundamental e o ensino
médio e nos grandes indices de reprovacado, entre outros fatores que certamente
influenciam e muito no envolvimento do jovem com a propria escola (Dayrell, Le&o e
Reis. Relatorio de pesquisa, 2010).

Essas constatacdes apontadas pelo relatério foram evidenciadas na pratica
por essa pesquisa, por exemplo, pelas observacdes na escola da grande quantidade
de alunos (as) das col6nias matriculados nas duas turmas de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) e por meio das entrevistas realizadas junto aos 08 alunos (as)
participantes. Desse quantitativo de jovens, apenas 01 aluno, relatou nunca ter sido
reprovado em nenhuma das séries cursadas até entao.

Diante desse contexto complexo e heterogéneo, marcado por inumeras
contradicbes socioculturais, por lutas pela sobrevivéncia a partir das praticas do
trabalho, pelas desigualdades socioecondmicas, culturais, de género e mais tantas
outras que resultam nos desafios enfrentados no cotidiano dos jovens alunos (as)
das colonias, inevitavelmente se incorporam como ponto central nas discussdes que
envolvem a vida desses sujeitos sociais, 0 debate referente a sua perspectiva de
futuro, desejos e projetos de vida.

Antes, porém, de buscarmos reconhecer, a partir das falas dos sujeitos
participantes da pesquisa, alguns desses projetos de vida e as possiveis
interferéncias de contradi¢des socioculturais em suas dinamicas, apresentamos aqui
de maneira sucinta a perspectiva que utilizamos para definirmos o que entendemos
enquanto um projeto de vida.

Assim como Dayrell, Ledo e Reis (2010, p. 67) partimos da perspectiva de

gue um projeto de vida consiste em uma:

acdo do individuo de escolher um, dentre os futuros possiveis,
transformando os desejos e as fantasias que lhe d&o substancia em
objetivos passiveis de serem perseguidos, representando, assim, uma
orientacdo, um rumo de vida. Nesse sentido o projeto ndo deve ser
entendido como resultado de um célculo matematico, estrategicamente
elaborado ou de um processo linear, como esta presente no senso comum.
O projeto de vida, diferente dos projetos arquitetbnicos, dos projetos
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politicos, dos projetos educativos, ndo sdo escritos formalmente, com
objetivos, metodologia e cronograma a serem cumpridos. Neste momento,
nos interessa pontuar que a idéia de projeto de vida remete & um plano de
acdo que um individuo se prop@e a realizar em algum momento do futuro,
em um arco temporal mais ou menos largo, em alguma de suas esferas de
vida, seja para o campo profissional, articulando estudo e o trabalho, seja
para a vida afetiva ou mesmo para o lazer, dentre outras. Tais elaboracfes
dependem sempre do campo de possibilidades, ou seja, dependem do
contexto socio- econdmico- cultural concreto no qual cada jovem se
encontra inserido, e que circunscreve suas possibilidades de experiéncias.

Baseados nessa perspectiva e levando em consideracdo os contextos sécio-
econdmicos e culturais dos jovens alunos (as) das colbnias, destacamos nesta parte
final do texto alguns relatos significativos desenvolvidos por esses jovens
objetivando identificar se as contradicdes socioculturais evidenciadas em seus
contextos escolares interferem ou ndo em seus projetos de vida?

Exemplificando um desses relatos o aluno C. A, 18 anos morador da coldnia
de Porto Seguro evidenciou que hoje possui como maior desejo, como seu projeto
de vida “ser um jogador de futebol”.

Segundo este aluno, a escola e o contexto ao qual ela se insere nao
representam dificuldades em sua vida; para ele as contradicbes vivenciadas no
contexto escolar ndo atrapalham sua perspectiva de futuro, pelo contrario, servem
como uma influéncia positiva, pois salienta que hoje em dia “até pra vocé jogar bola
e pensar ser no futuro um jogador de futebol, tem que te estudo. Eles ndo querem
mais jogador burro nio”

Em outro relato a aluna A. P, 21 anos e moradora da mesma localidade diz
gue seu maior sonho era um dia conseguir se formar em educacéo fisica, “ser uma
professora”, porém, acha que hoje esse sonho ainda estd muito longe de se
concretizar devido a questdes que envolveram os varios problemas relacionados aos
seus estudos. Para ela entdo, as contradi¢cées socioculturais que lhe acompanharam
durante todo seu trajeto escolar influenciaram de maneira bastante negativa em seu

projeto de vida. Foi 0 que podemos evidenciar em seu seguinte relato:

Desde pequena eu queria ser professora, eu adorava brincar de ser
professora com a cacula, primeiro eu queria ser professora de portugués,
mas eu morria de medo de falar em sala, um dia eu fui responder uma
pergunta do professor e 0s meninos da sala comecaram a “mangar de
mim”, ai eu ndo quis mais, eu pensei em ser professora de matematica, mas
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€ muito dificil decorar aquelas forma, eu vi que era muito dificil e desistir, e
hoje eu penso em ser professora de educacéo fisica porque ndo precisa
mexer muito com a cabeca, ndo tem que fica decorando formula nem nada,
mexe mais com o corpo, € isso que eu quero ser no futuro.

A aluna, porém, ressalta que as dificuldades hoje sdo muito maiores do que o
seu sonho, e diz que ndo se sente preparada para tentar o vestibular quando
concluir o ensino médio e que provavelmente vai ter que continuar “procurando
emprego” para poder sustentar sua filha pequena.

Diferentemente se apresenta o relato da aluna J. S. de 18 anos, moradora da
Vila Unido, para ela as dificuldades e contradi¢ges socioculturais evidenciadas no
contexto escolar ndo interferem em seu projeto de vida, que é a de “fazer um curso
para ser uma secretaria e poder ir morar na cidade”, até porque segundo a aluna
“seria muito dificil ter que trabalhar na cidade e morar no campo”

Os relatos até aqui, demonstraram com bastante precisdo a carreira ou
profissdo que os jovens alunos (as) desejam seguir em suas vidas, porém, nesse
ensejo, existram também, exemplos, de depoimentos que mesmo nao
demonstrando claramente a profissdo ou carreira a ser seguida no momento apos a
conclusao dos estudos no ensino médio, representaram a “forca” e a “gana” de se
conseguir alcangar os sonhos de um futuro melhor. Foi o que percebemos na fala da

aluna A. S, de 25 anos, moradora da col6nia da Vila Unido:

Eu ainda nédo sei bem o que eu quero ter como profissao, o que eu tenho
certeza € que eu ndo quero parar de novo com meus estudos, eu ja tive que
parar pra ter os meus dois filhos, mas agora que voltei eu ndo largo os
estudos mais ndo. Eu quero tentar fazer cursos e ingressar na universidade,
tentar fazer algo que esta a meu alcance, pois ndo adianta fazer alguma
coisa pra parar no meio do caminho.

A mesma aluna quando questionada sobre as interferéncias ou nao
interferéncias das contradigbes socioculturais vivenciadas em seu contexto escolar

responde que:

Sim, as dificuldades que eu vivi desde sempre na escola, de uma certa
forma interfere no meu sonho de ndo parar com meus estudos, devido as
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dificuldades que tive no interior, principalmente l& no meu ensino basico,
mas isso me motivou a buscar algo melhor, porque a gente passa a dar
mais valor naquilo que tem e isso passa a motivar cada vez mais nas
dificuldades e ai agente passa a valorizar mais aquilo que a gente
consegue, porque eu vejo assim, se a gente tem desejo de conseguir uma
coisa na vida, temos mais é que correr atras dela, porque o estudo é algo
gue ninguém tira da gente.

Outro relato bastante significativo neste trabalho foi desenvolvido pelo jovem
aluno E. S, de 22 anos, morador da colonia da Vila Unido que na oportunidade da
entrevista demonstrou que seu maior desejo “é ser alguém na vida e que também é
o desejo de minha mae. Por isso que ela se esforca tanto pra me ajudar nos
estudos”. Nesse sentido, o jovem destaca ainda que todos os dias na igreja, “eu oro
bastante pra que Deus possa me ajudar a um dia ter um bom emprego e que eu
possa ajudar minha familia, por que o desejo de minha mée € que eu ndo passe
pelas necessidade que um dia eles passaram”

E a respeito das interferéncias das contradicdes socioculturais identificadas
no contexto escolar este aluno revela que “elas interferem sim, ndo posso negar,
mas eu acho que seria muito pior se ndo tivesse a escola” e continua sua reflexao

dizendo que:

a escola é nosso dia-a-dia, € uma coisa que agente precisa, se agente no
futuro vai usar ela ou ndo, mas a gente precisa da escola. Eu acho assim,
gue a escola é assim como se fosse um remédio que agente toma pra
aprender alguma coisa na vida, pra gente viver melhor. Como o remédio
serve pra curar alguma coisa a escola serve para ensinar direitinho a como
agente viver melhor.

A partir da fala reveladora do aluno E.S, supomos que a escola representa
para os alunos (as) das colbnias, muito mais do que uma instituicdo de ensino formal
gue passa em um determinado momento da vida desses sujeitos sociais, sua
representacdo vai muito mais além do que isso, ela se manifesta como uma
necessidade, como uma maneira de se viver melhor em sociedade nos espacos das
coldnias.

Assim, imbuidos sob a légica do “se buscar viver melhor em sociedade no
campo”, nao poderiamos deixar de finalizar nossos debates acerca das
interferéncias ou nao interferéncias de contradi¢cdes socioculturais identificadas nos
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contextos escolares dos jovens alunos (as) das colbnias, sem se referir, no que para
nés, se constituiu ao longo desta pesquisa, como um exemplo que reflete ndo
somente a luta e a historica resisténcia dos povos do campo, mas, que representa,
sobretudo, um belo exemplo que dignifica a pessoa humana.

Foi esse sentimento que evidenciamos na fala do aluno M. B, de 21 anos,
morador da colbnia de Porto Seguro, quando relatou que:

“Meu maior sonho é de ser professor |a da terra, eu queria ir estudar fora,
mas volta e repassar para os alunos que estéo la, alguma coisa, aquilo que
aprendi fora, porque I4 eu tenho certeza que é um lugar bom pra viver. O
gue vai me obriga a sair de 14 é que ndo tem estudo avancado. Mas um dia
eu quero chegar no meu lugar e as pessoas reconhecer o esforco que eu
tive, é isso que quero, ser um bom exemplo para as pessoas de la.”

Em relacdo as interferéncias o aluno revela que “elas sdo mais positiva do
gue negativa, tipo assim, eu acho que mesmo tendo dificuldade na escola eu
consigo ver mais o lado positivo dela.”

Como vimos ao longo deste capitulo final, ndo evidenciamos nem de perto
qualquer forma de homogeneidade ou de wunicidade em relagcdo aos
posicionamentos e questionamentos propostos aos jovens alunos (as) participantes
da pesquisa durante a realizac&do das entrevistas.

Isso ndo somente demonstra toda a diversidade que existe em relacdo as
dindmicas pertinentes aos processos educacionais e aos projetos de vida desses
sujeitos sociais em seus espacos de escolarizacdo, como também, representa a
complexa realidade sociocultural a qual esses sujeitos se inserem cotidianamente
em seus espacos de moradia e trabalho.

Nesse sentido, ousar investigar essa complexa realidade perpassa
primeiramente pela necessidade de nos desprendermos dos pré-julgamentos, dos
pré-conceitos e das armadilhas tedrico-metodoldgicas que historicamente
cristalizaram o conhecimento cientifico como o Unico verdadeiro e aceito pela
sociedade, visando propor com isso, a tentativa de emancipacédo e de quebra dos
paradigmas que ao longo de nossa histéria, insistiram em seu papel de simplificar,

dicotomizar e reduzir a realidade dos povos que vivem no campo.
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Na contramao desses paradigmas positivistas de interpretacéo da realidade
no campo, este trabalho buscou tragar outros caminhos, percorridos pelas
manifestacdes dialéticas que deflagram as relagbes humanas, como o trabalho e a
educacdo em espacos rurais que revelam em sua esséncia, as singularidades e
particularidades das culturas, das identidades e diferencas sociais, das
desigualdades, das contradi¢cdes, dos confrontos, das sociabilidades, das lutas e
resisténcias, cotidianamente travadas por diferentes individuos e grupos, em tantos
outros mais movimentos do existir humano, no fazer e no acontecer da historia

nesses ou em “quaisquer” outros lugares nesta Amazonia.
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CONCLUSAO

Figura 24 — “O movimento de construgdo de uma educagdo do campo na Amazdnia paraense”

Espera, abandono, construgdo, descontinuidade, inversdo, superacgao;
penumbra, luz ou escuriddo? Essas sdo apenas algumas das muitas metaforas que
podem ser atribuidas a interpretacdo da imagem acima, que revela o momento em
que um dos estudantes da coldnia, larga o “peso” de sua mochila em um imével em
construcdo para se proteger do sol escaldante do meio dia, horario em que quase
sempre o Onibus escolar passa para apanhar o0s estudantes da pequena
comunidade rural da Vila Unido, localizada as margens da rodovia que interliga as
sedes dos municipios de Igarapé-Acu e de Maracana.

Em sua aparéncia ela pode se constituir em mais um fragmento do
movimento diario estudantil no campo e se apresenta como um retrato vivo de uma
realidade que demarca a historia de vida de milhares de sujeitos sociais em suas
narrativas quase sempre descritas pelas auséncias: de saude, de educacdo, de
renda. Auséncias que se refletem e sdo refletidas nas contradicdes, nas
desigualdades, na falta de oportunidades e de direitos basicos de qualquer ser
humano, qualquer cidad&o, seja ele um ser vivente no campo ou na cidade.

Porém, em sua esséncia, esta imagem pode significar muito mais do que
aquilo que se vé refletido aparentemente em um momento da vida social de um
jovem estudante do meio rural, ela, pode simbolizar a possibilidade do fortalecimento
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de um movimento educacional que vem sendo lentamente construido, “tijolo por
tijolo” e de maneira coletiva pela sociedade, numa dindmica que visa transbordar os
limites das formas para se localizar na esfera dos contetddos sécio espaciais, um
movimento que vem lentamente se solidificando e sendo solidificado nas “massas”
de trabalhadores (as) de espacos quase sempre “esquecidos” e/ou “negligenciados”
pelo poder publico seja ele em sua esfera local, estadual ou federal no Brasil e na
Amazonia.

Simbolicamente a fotografia acima representa a imagem de homens e
mulheres, sejam eles (as) criangas, jovens, adultos ou idosos que diariamente se
dedicam arduamente as suas atividades de trabalho, a seus estudos e lutam pelo
cumprimento de seus direitos, em um movimento marcado pela resisténcia as
pretensas hegemonias e desigualdades historicamente instituidas pelo fazer e pelo
acontecer histéricos. Movimento caracterizadamente contra-hegemonico de povos
que almejam dias melhores para suas vidas, pelos caminhos da escola, pelos
caminhos da educacao.

Neste sentido, nosso trabalho procurou demonstrar em linhas gerais toda a
relevancia desse movimento da educacéo brasileira, ainda em fase de construcao
na Amazonia, pelo fato deste se apresentar em nossa Vvisdo, enquanto uma
possibilidade concreta de transformacdo social de uma realidade que claramente
presenciamos ser desigual e bastante contraditoria.

Em relacdo aos debates que envolvem o movimento de uma educacdo do
campo na Amazonia paraense, vislumbramos como um ponto de avango, o fato de
visualizarmos esse recente movimento educacional ndo somente no espaco do
campo, ndo o reduzindo assim, a um fenbmeno meramente pontual, a um simples
fenbmeno da paisagem, de abrangéncia apenas na esfera fisica do campo, mas sim,
buscamos diferentemente apresenta-lo nessas linhas como um campo de
possibilidades reais para as transformacbes das praticas educacionais
desenvolvidas nas escolas, pelo fato de ousarmos analisa-lo sob a Gtica espacial da
totalidade de processos que envolvem diferentes dimensdes do existir humano e de
seus processos educativos.

Assim, buscamos tracar ao longo desse texto, outros caminhos que nos
levassem a interpretagéo do fendbmeno educativo, mais especificamente o escolar do

ensino médio, a partir do estabelecimento de uma ldgica relacional e dialégica, ou
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seja, a partir daquela que o concebe enquanto um fenébmeno abrangente, complexo,
gue se dissemina na rede de relacdes sociais e que apresenta no centro dessa rede,
sujeitos histéricos com seus jeitos de ser e modos de viver particulares e
contextualizados assimetricamente em um tempo e um espaco social que pode tanto
se manifestar no cenério do campo como no cenario de uma cidade.

Um movimento que se apresenta como um campo fértil de possibilidades que
diferentes atores sociais (professores (as), alunos (as), gestores (as), corpo técnico
pedagogico), que atuam diretamente no cenario educacional escolar de espacos
sociais hibridos na Amazbnia paraense, ou seja, de espa¢os sociais que se
configuram constantemente no limiar das fronteiras do urbano e do rural, do campo
e da cidade, possuem para rever seus horizontes teoricos, suas posturas e suas
praticas.

Partindo desta interpretacdo buscamos ao longo deste trabalho de pesquisa
incorporar em suas discussfes, alguns dos elementos que envolvem hoje os
processos de escolarizacdo no ensino médio realizados na sede do municipio de
Igarapé Acu, entre eles os elementos que envolvem a diversidade social, cultural e
seu respectivo desdobramento na esfera que envolve as identidades e diferencas
dos sujeitos que vivem especialmente nas colénias deste municipio e dos municipios
vizinhos existentes em seu entorno, objetivando encontrar nesses elementos, 0s
fatores que levaram a atual configuracdo de seu cendrio educacional escolar e das
possiveis perspectivas que o cercam.

Um dos elementos que nos possibilitaram estreitar esses caminhos
correspondeu a aproximacdo tanto dos saberes dos sujeitos participantes da
pesquisa quanto da cultura local, que para nos além de se manifestarem de maneira
hibrida e heterogénea no espaco social, seja este expresso na forma de campo ou
de cidade ou nos conteudos socioculturais rurais ou urbanos, apresentou-se como
uma possibilidade de significacdo das dinamicas e processos que se desenvolvem
nesse contexto.

Nesse sentido compreender o processo de escolarizagdo desenvolvido no
ensino médio na sede municipal de lIgarapé-Acu, ndo se tornava uma condi¢cao
primeira no desenrolar da pesquisa, mas a busca de resultados que possibilitassem

a compreensdao das relacdes que antecediam esse movimento educativo, ou seja, a
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cada entrevista, a cada observacédo realizada tornava-se impossivel desconectar a
escola da realidade sociocultural dos sujeitos que a vivenciam.

Esta “secundarizacdo” dos objetivos previamente tragados para se “ver ao
longe” o que haviamos proposto investigar anteriormente, ao invés de nos
“aprisionar” e de nos jogar “em um abismo de sentidos”, nos fez enxergar com maior
clareza o tamanho e a riqueza do universo sociocultural e espacial que uma
pequena cidade ou comunidade rural na Amazdnia poderia proporcionar para a
concretizacao de nosso estudo.

Com isso a ampliacdo de nossos horizontes sobre os elementos empiricos
que circundavam o0 objeto de nossa investigacdo se constituiu como um ponto
fundamental, um grande e valioso aprendizado que nos deu maior seguranca para
nos afastar de concepcbes tedricas fechadas, estanques, quantitativas, que
provavelmente reduziriam aquela realidade em questdo, para nos aproximar
daquelas concepcbes tedricas dialégicas e qualitativas, pelo fato de entendermos
gue a producdo do conhecimento constitui-se em um processo permanente de
transformacao, sem a existéncia de verdades absolutas.

Assim buscamos caminhar, compreendendo que a concepcéo de ciéncia que
leve em consideracdo os saberes, identidades e diferencas dos sujeitos sociais do
campo, precisa estar pautada na postura critica, compromissada com a realidade
concreta dos sujeitos envolvidos e contextualizada, de acordo com o que Santos
(2009), propde como um “paradigma emergente”’, ou, em uma “contracorrente
hegemonica”, conforme os preceitos defendidos por Gomes (2007).

Defendemos nesse trabalho que essas outras formas de pensar o social, e 0
humano em lugares da Amazdnia rural paraense, possam privilegiar as abordagens
e os enfoques qualitativos na educacdo escolar desses espacos, e que essas
formas sejam capazes de criar instrumentos teoricos e metodologicos que levem em
consideracao os contextos sociais e as demandas excluidas, oprimidas ou negadas
da sociedade, que possam combater 0s processos discriminatérios, as contradigfes
sociais, econbmicas, politcas e demais manifestacbes de desigualdades
historicamente tdo presentes no cotidiano de determinados grupos humanos.

Assim entendemos que esta pesquisa se constitui em um importante
elemento que pode ser incorporado ao movimento de uma educa¢do do campo de

maneira geral na Amazonia e de maneira particular ao debate que envolve os

161



contextos educativos no municipio de lgarapé-Acu, ja que percebemos em nossas
investigacbes que nem sempre esse debate ocupou seu devido lugar no municipio,
ou seja, 0s saberes, os modos de vida, a cultura e a realidade do trabalho que,
segundo Fernandes (2002) e Caldart (1999), constituem caracteristicas esséncias
para se pensar uma educacao legitimamente “do campo”, estiveram quase sempre
em descompasso com as praticas educativas desenvolvidas na escola a qual nos
propusemaos investigar.

A partir dessa perspectiva, a investigacdo da realidade educacional
pesquisada justificou-se pela necessidade de se problematizarem 0s processos
educativos desenvolvidos historicamente no municipio a partir de uma ldgica
“‘urbanocéntrica”, desconectada da realidade social, e objetivou assim, fomentar a
construcdo de novos referenciais tedricos e metodolégicos de compreensao dessa
realidade em suas multiplas e complexas relacdes socioculturais e educacionais.

Visualizando a outra “face da moeda” de nossos aprendizados sobre a
realidade pesquisada, buscamos tomar um cuidado especial com dois pontos
cruciais que para nés se constituiam como condicdo Sine Qua Non para o
desenvolvimento do estudo. O primeiro correspondeu ao reconhecimento dos
sujeitos (lugar, cultura, saberes, modos de vida, trabalho, familia) e o segundo
correspondeu a garantia de liberdade de suas vozes, objetivando abstrair de suas
falas, elementos que pudessem revelar os sonhos, os desejos, as angustias, as
inquietacbes, as incertezas, os desesperos ou as esperancas de se verem
realizados um dia seus projetos de vida.

Esses dois pontos nos demonstraram que as trajetérias de vida percorridas
pelos sujeitos pesquisados sédo cotidianamente marcadas, de um lado por intensas
contradigbes socioculturais, desigualdades econbmicas, politicas e educacionais
evidenciadas em suas mais diversas ordens e grandezas, “impressas” nos
processos de violéncia e negacdo dos modos de vida singulares de determinadas
vitimas do sistema-mundo globalizado (Dussel, 1995), mas que também demarcam
nessa mesma realidade social, formas de lutas intensas e de resisténcias que
dialeticamente se confrontam com as tentativas de dominacao e negacédo imputadas
historicamente nesses lugares.

Nossas analises demonstraram que no movimento desse “confronto” existem

histérias de vida que se apresentam dispostas a superar as dificuldades em conciliar
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as atividades desenvolvidas no trabalho e na escola, as dificuldades encontradas no
deslocamento diario até a escola, as faltas dos professores, a condicdo de se ter
gue estudar necessariamente no turno da tarde, a falta de “base”nos estudos devido
a precarizacdo do ensino multisseriado, a exclusdo dos saberes do campo no
espaco escolar da cidade, o curriculo descontextualizado da realidade local e
demais contradi¢des socioculturais presentes no contexto em que se desenvolveu
essa pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, também evidenciou-se casos em gque essas
contradicbes sdo mais fortes do que qualquer sonho que um dia possa ter sido
projetado.

Identificamos que as contradi¢cdes socioculturais campo-cidade evidenciadas
hoje pelos alunos (as) das colbnias sdo resultados de processos historicos
desenvolvidos no lugar desde o inicio do processo de colonizacdo da mesorregiao
do Nordeste Paraense e da microrregido Bragantina, territério ao qual pertence as
colénias do municipio de Igarapé-Acu e demais colbnias adjacentes a seu entorno.

Identificamos também, que os saberes relacionados com os modos de vida
rurais encontram-se em descompasso com as dinamicas vivenciadas na escola
localizada na sede municipal e que a escola pesquisada, que atende no turno da
tarde uma grande quantidade de estudantes (sujeitos) do campo (colonias),
apresenta em suas dinamicas didatico-pedagodgicas um distanciamento de uma
concepcao de educacdo do campo, 0 que para nds se constituiu em uma grande
contradicao.

Identificamos e analisamos situa¢des que nos demonstraram a urgéncia em
se pensar em algo concreto, que possa contribuir com mudancas significativas nas
estruturas (reestruturacéo do curriculo escolar, Projeto Politico Pedagogico, préticas
didaticas e pedagdgicas), e nas infraestruturas (melhorias no acesso a escola, ao
transporte escolar, garantia dos direitos basicos e fundamentais as comunidades
rurais), entre outros elementos que cercam a realidade dos povos do campo.

Como resultados mais expressivos, a pesquisa demonstrou que apesar dos
alunos (as) reconhecerem as dificuldades geradas pelas contradi¢cdes socioculturais
em suas dinamicas de vida, em especial, as dinamicas educacionais escolares no
ensino medio, existe, ainda assim, o desejo e a vontade de que algum dia seus
sonhos e projetos de vida possam ser concretizados, idéia que pode ser percebida

no relato abaixo:
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Sim, as dificuldades que eu vivi desde sempre na escola, de uma certa
forma interfere no meu sonho de nao parar com meus estudos, devido as
dificuldades que tive no interior, principalmente l& no meu ensino basico,
mas isso me motivou a buscar algo melhor, porque a gente passa a dar
mais valor naquilo que tem e isso passa a motivar cada vez mais nas
dificuldades e ai agente passa a valorizar mais aquilo que a gente
consegue, porque eu vejo assim, se a gente tem desejo de conseguir uma
coisa na vida, temos mais é que correr atras dela, porque o estudo é algo
gue ninguém tira da gente (A. L, entrevista concedida em 23/06/2011).

Porém, é necessario para que iSso ocorra, que ndo somente 0s sujeitos, mas
todos aqueles que fazem parte e que se apresentam inseridos de alguma forma
naquela realidade (professores, gestores, diferentes esferas do poder publico),
estejam engajados na implantacédo de processos de transformacéo, de mudanca que
possam enraizar no lugar um “pensar” diferente, um pensar, a partir dos modos de
vida dos sujeitos.

O “pensar”, porém, intrinsecamente acompanhado do “fazer”, do agir, agir
pensando a partir da realidade, do lugar, enquanto o mundo do vivido. Pensar
inquietando, instigando os profissionais que atuam com o0s alunos das colonias,
pensar, demonstrando as instituicdes responsaveis em elaborar as politicas publicas
destinadas aos referidos sujeitos a necessidade de mudanca, de transformacéo, a
necessidade da incorporacdo de uma agenda politica destinada a solucdo ou
amenizacdo dos problemas enfrentados cotidianamente pelos estudantes das
colbnias.

N&o podemos mais continuar reproduzindo as desigualdades as contradi¢cdes
gue vimos insistentemente solidificadas nos processos educativos das comunidades
rurais em Igarapé-Acu. Ndo podemos mais continuar omitindo as particularidades,
as necessidades, a falta de a¢des que poderiam modificar a vida de jovens que vém
na educacao escolar uma forma de realizarem seus sonhos.

Nesse sentido a pesquisa demonstrou que o0s jovens estudantes das coldnias
nao devem ser vistos como desiguais em relagéo aos jovens residentes na sede do
municipio, mas sim como diferentes, por que suas realidades socioculturais se
diferenciam daquelas vivenciadas na sede municipal.

Essa diferenciacao ratifica entdo a idéia de se pensar em um movimento por
uma educacdo do campo no municipio de Igarapé-Agu, como algo concreto de
transformacdo da realidade educacional desse municipio justificando com isso a

incorporacdo da pesquisa ao pressuposto defendido por Caldart (p. 150, 2009) de
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que “a educagdo do campo se identifica pelos seus sujeitos”, assim, como os
sujeitos participantes desta sao identificados e identificam-se como sujeitos do
campo (colbnias), a inclusdo desse movimento educativo no estudo torna-se nesse
sentido um processo dialeticamente inevitavel.

Desta forma buscamos caminhar aprendendo com os sujeitos por meio de
intensos diadlogos e descobertas realizadas no limiar do urbano e do rural, nas
fronteiras do campo e da cidade em lugares na Amazobnia paraense, nos quais 0s
movimentos da educacdo sdo cotidianamente estabelecidos e se estabelecem nas
histérias e trajetorias de seres humanos que caminham e lutam pelo acesso a
escola, pelo acesso a educacao, pelo acesso as possibilidades de se ter sonhos, de
se ter projetos de vida, mesmo que esses caminhos sejam percorridos pela/na
contramao da historicidade e da geograficidade de uma “sociedade de direitos”

desiguais capitalista.

165



REFERENCIAS

ABRANTES, Joselito Santos. Bio (socio) diversidade e empreendedorismo
ambiental na Amazoénia. Rio de Janeiro, Garamond, 2003.

ALMEIDA, Maria da Concei¢do de. Ensinar a condicdo humana. Séo Paulo,
Eccos, Revista Cientifica do Centro Universitario Nove de Julho — Complexidade e
Educacéo. n. 2. vol. 2, 2000.

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas/SP: Papirus, 1995.

ARROYO, Miguel G. Pedagogia em Movimento: o que temos a aprender dos
movimentos sociais?. In. SCALABRIN, R.; SILVA, R.G. DA C. E LIMA, A.A.B.(Orgs).
Trabalho e desenvolvimento na Amazonia: as experiéncias formativas da CUT. CUT
Nacional, 2002.

ARROYO, Miguel; FERNANDES, Bernardo Mancano. A educacdo béasica e o
movimento social do campo. Brasilia: Articulacdo Nacional por uma Educacao no
Campo, 2000.

BARDIN, Laurence. Anélise de Conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1977.
BECKER, Bertha K. Amazodnia: geopolitica na virada do Il milénio. Rio de Janeiro:
Garamond, 2006.

BONI, Paulo César;, MORESCHI, Bruna Maria. Fotoetnografia: a importancia da
fotografia para o resgate etnografico. Universidade Estadual de Londrina. 2007.
Disponivel em www.doc.ubi/artigo. Acesso em: 30 jul. 20011, &s 22:23 hs.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educac&o como cultura. Campinas: Mercado das
Letras, 2002.

BRITO, Diselma Marinho. O curriculo do curso de pedagogia da UFPA/campus
universitario do Baixo Tocantins e a identificagdo cultural das popula¢cdes do
campo. 2006. 128 f. Dissertacdo (Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao -
Mestrado e Doutorado) - Universidade Federal do Para, Belém, 2006.

CALDART, Roseli Salete. A Escola do Campo em Movimento. In: ;
BENJAMIM, Ceésar. Projeto popular e escolas do campo. Brasilia: Articulagédo
Nacional por uma Educagéo do Campo, 1999.

.Sobre Educacdo do Campo. In: FERNANDES, Bernardo Mancano et al.
Educacédo do campo: campo - politicas publicas. Educacédo. Brasilia: Articulacéo
Nacional por uma Educac¢éo do Campo, 1999.

. Por uma Educagéo do campo: Tragos de uma identidade. In: KOLLING,
Edgar Jorge et al (Org.). Educacdo do campo: identidade e politicas publicas.
Colecéo Por uma educacado do campo. n. 04, Brasilia: Articulagcdo Nacional Por Uma
Educacao do Campo,2002.

166


http://www.doc.ubi/artigo

. Elementos para construcdo do Projeto Politico e Pedagdgico da
Educacédo do Campo. In: MOLINA, Monica; AZEVEDO DE JESUS, Sonia Meire.
(Org.). Por uma educacdo do campo: contribuicbes para a construcdo de um
projeto de educagdo do campo. Colecdo Por uma educacdo do campo. n. 05,
Brasilia: Articulagcdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo, 2004.

CALDART, Roseli Salete; PALUDO, Conceicdo; DOLL, Johannes (Org.). Como se
formam os sujeitos do campo? Idosos, adultos, jovens, criancas e educadores.
Brasilia: PRONERA: NEAD, 2006.

CARDOSO, Ana Claudia Duarte (Org.). O rural e o urbano na Amazbnia:
diferentes olhares em perspectivas. Belém: EDUFPA, 2006.

CARLOQOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. S&o Paulo: FFLCH, 2007
CASELAS, J.M. S. Cadernos de Etica e Filosofia Politica 15, 2/2009, pp. 63-84.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

CUNHA, M. I. . Os conceitos de espaco, lugar e territdrio nos processos
analiticos da formacé&o dos docentes universitarios. Educagdo Unisinos'v. 12, p.
182-186, 2008.

CORREA, Roberto. Regido e organizacido espacial. 52 ed. S&o Paulo: Atica, 1995.
93 p. (Série Principios).

DAYRELL, Juarez Tarcisio ; LEAO, Geraldo Magela Pereira ; Reis, Juliana Batista
dos . Pesquisa "Didlogos com o Ensino Médio" - Relatério Final. 2010. (Relatério de
pesquisa).

DIEGUES, A. C. o Mito Moderno da Natureza Intocada. 4® ed.- SP: Hucitec;
Nucleo de Apoio a Pesquisa sobre populacdes Humanas e Areas umidas Brasileiras,
USP, 2004.

DUSSEL, Enrique. El encubrimiento del Indio: 1492: hacia el origen del mito de la
modernidade. 2 ed. México: Editorial Cambio XXI, 1994.

Filosofia da libertacéo: critica a ideologia da exclusdo. Sao Paulo: Paulus,
1995.

. Etica da libertac&o: na idade da globalizacdo e da exclusdo. Petrépolis:
Vozes, 2007.

FARINA, Cynthia . Arte e formacao: uma cartografia da experiéncia estética

atual. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 31 2008, Caxambu. Resumos... Caxambu:
Constituicao Brasileira, Direitos Humanos e Educacéo, 2008.

167


http://lattes.cnpq.br/4665625518465449

FERNANDES, Bernardo Mancano. Diretrizes de uma caminhada. In: KOLLING, E. J.
et al (Org.). Educacdo do campo: campo - politicas publicas. Brasilia: Articulacao
Nacional por uma Educacdo do Campo, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica educativa. 12.
ed. S4o Paulo: Paz e Terra:1999.

FONSECA, Maria de Jesus. C. F. Educacéo ambiental: contrapontos para reflexao.
In: Programa de Pés-Graduacdo LATO SENSU em Educacao - Educacao Ambiental
escolar I. Belém: UEPA; CCSE, 2007.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 2008.

GOMES, Paulo César da Costa. Geografia e modernidade. 6. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2007.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Amazonia, AmazOnias. Sao Paulo, ed
Contexto, 2008.

HAGE, Salomao Mufarrej. Movimentos sociais do campo e a afirmacdo do
direito a educacdo: pautando o debate sobre as escolas multisseriadas na
Amazonia paraense. Brasilia, R. bras. Est. pedag., v. 87, n. 217, p. 302-312, 2006.

(Org.). Educacdo do campo na Amazobnia: retratos de realidade das
escolas multisseriadas no Para Belém:Grafica e Editora Gutemberg Ltda, 2005.

HAGE, S. A. M. ; Antunes, Maria Isabel . Escola de Direito: reiventando a Escola
Multisseriada. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. v. 01. 423 p.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. S&o Paulo: Paz e Terra, 2008

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo demograéfico.
Rio de Janeiro, 2010. censo02010.ibge.gov.br/dados_divulgados. Acesso em
22/06/2011.

JAPIASSU, Hilton. Introducédo ao Pensamento Epistemoldgico. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1986.

LACERDA, F. G. Migrantes cearenses no Par&: faces da sobrevivéncia (1889 —
1916). (Tese de doutorado). 2006. Sdo Paulo: FFLCH da Universidade de Séao
Paulo.

168



LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 4.ed. S&o Paulo: Atlas, 2001.

LEFEBVRE, Henri. A vida cotidiana no mundo moderno. Sdo Paulo: Ed.
Atica,1980.

LIMA, Adriane Raquel Santana de. Cartografia de saberes nas praticas
educativas cotidianas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST na Amazbnia Paraense 245f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade do Estado do Para, Belém, 2007.

LOUREIRO, Violeta R. Educacdo e sociedade na Amazbnia em mais de meio
século. Belém, Revista Cocar, v.1, n. 1, p. 17-58, 2007.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MARTINS, José de Souza. 1938 — A sociabilidade do homem simples: cotidiano e
histéria na modernidade anémala — 2. ed. rev. e ampl., 12 reimpressdo. Sédo Paulo:
Contexto, 2008.

MESQUITA, A. P. ; MENDES, E. P. P. ENTRE O CAMPO E A CIDADE: a relacéo
com o lugar no distrito de Pires Belo, municipio de Cataldo (GO). In: V Simpdsio
Internacional de Geografia Agraria VI Simpaosio Nacional de Geografia Agraria, 2011,
Parid. Questbes Agrarias na Panamazénia No Século XXI: usos e abusos do
territorio, 2011.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em saude. 7. Ed. Sdo Paulo: Hucitec; Rio de janeiro: Abrasco, 2008.

MIRANDA, R. R. Territorialidade camponesa na Amazbnia: permanéncias e
transformacées no Nordeste Paraense, o caso de Igarapé-Acu. Trabalho de
Concluséo de Curso. Departamento de Geografia. Belém: UFPA, 2006

Interfaces do rural e do urbano em area de colonizacao
antiga na Amazobnia: estudo de col6nias agricolas em Igarapé-Acu e Castanhal
(Pa). Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal do Pard, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Programa de Pos-Graduacdo em Geografia, Belém, 2009.

MOLINA, Monica Castagna. Desafios para os Educadores e as Educadoras do
campo. In. KOLLING, E. J.; CERIOLI, P.R.; CALDART, R. S. Por uma educacéo do
campo: identidade e politicas publicas. Brasilia, 2002

MOREIRA, Antonio Flavio; Candau, Vera Maria (Org.). Multiculturalismo:
diferencas culturais e préaticas pedagodgicas. Petropolis: Vozes, 2008.

MOTA, Giovane da Silva (Org.); SILVA, C. N. (Org.). Caminhos e lugares da
amazobnia. ciéncia, natureza e territorios. 1. ed. BELEM: GAPTA/UFPA, 2009. 236 p.

169



MOTA, Giovane da Silva ; ROCHA, Gilberto de Miranda . Do mundo ao lugar:
técnica e assimilagbes locais. In: GILBERTO DE MIRANDA ROCHA. (Org.).
Municipio e Territério. 1 ed. BELEM: NUMA/UFPA, 2011, v. , p. 15-34.

Contribuicbes para uma teoria geografica do lugar. 2006. 168 f .
Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Péds-Graduacdo em Geografia , Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Para, Belém, 2006.

MOTA NETO, Jodo Colares da. A educacdo no cotidiano do terreiro: saberes e
praticas culturais do tambor de mina na Amazb6nia. 2008. 193f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2008.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de; SANTOS, Tania Regina Lobato dos (Org.).
Cartografia de saberes: representacdes sobre a cultura amazénica em praticas de
educacao popular. Belém: EDUEPA, 2007.

.Saberes, Imaginarios e representacfes na educacdo especial: a
problematica ética da “diferenga” e da exclusdo social. 2. ed. Petropolis: Vozes,
2004.

.Modernidade, eticidade, diversidade e inclusdo social: um olhar
dusseliano. Belém: PPGED-UEPA, 2008.

.(Org.). Cartografias ribeirinhas: saberes e representacdes sobre praticas
sociais cotidianas de alfabetizandos amazoénidas. 2. ed. Belém: EDUEPA, 2008.
OLIVEIRA, Cristiano Lessa . Um apanhado tedrico-conceitual sobre a pesquisa
qualitativa: tipos, técnicas e caracteristicas. Revista Travessias, 2009.

PAIS, José Machado. Vida cotidiana: enigmas e revelacbes. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

PASUCH, Jaqueline; BOFF, Leonir Amantino;, BEBER, Irene Carrillo Romero. A
educacdo do campo no espaco amazbnico de MT: mdultiplos olhares sobre a
pedagogia do campo. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO DA ANPED-
CENTRO OESTE, 9.,2008, Brasilia. Anais... Brasilia: ANPED, 2008.

PEREIRA, Ana Claudia da Silva. Licdes da educac¢édo do campo: um enfoque nas
classes multisseriadas. In: HAGE, Salom&o M. (Org.). Educagdo do campo na
Amazonia: retratos de realidade das escolas multisseriadas no Para. Belém: Gréafica
e Editora Gutemberg Ltda, 2005.

PIRES, M. F. C. O materialismo historico dialético e a educacdo. Belém,
Interface — Comunicacao, Saude, Educacéao, v.1, n.1,1997.

RIOS, J. A. V. P. . Entre a roca e a cidade: um estudo sobre linguagem e identidades
no contexto escolar. In: Os Sertdes: espacgos, tempos e movimentos, 2006, Recife.
Anais do Encontro: Os sertdes: espacos, tempos e moviemtnos. Recife, 2006.

RODRIGUES, Denise Sim0es et al. Cartografia de saberes: abordagem de

170



pesquisa em educacéao intercultural. 2006. Disponivel
em:<http://www.rizoma3.ufsc.br/textos/256.pdf >. Acesso em: 07 mar. 2010.

SANTOS, Boaventura. A Gramética do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo
Paulo: Cortez, 2008.

Um discurso sobre as ciéncias. 9 ed. Porto: Afrontamento, 2009.

SANTOS, Maria Roseli Sousa. Entre o rio e a rua: cartografia de saberes
artistico-culturais emergentes das praticas educativas na Illha de Caratateua,
Belém do Para. Dissertacdo (mestrado) — Universidade do Estado do Para, 2007.

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocdo. Sao
Paulo: Editora da Universidade de Séo Paulo, 2004.

Por uma geografia nova: da critica da geografia a uma geografia critica.
Séo Paulo: EDUSP, 2004

Metamorfoses do espaco habitado. S&o Paulo: Hucitec, 1997.

Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record, 2002.

SCHAFRANSKI, Marcia Derbli. A educacéo e as transformacfes da sociedade,
UEPG Humanit. Sci., Appl, Linguist., Lett. Arts, Ponta Grossa, 13 (2) 101-112, dez.
2005

SILVA, Cirlene do S. S da. Casas de farinha: espaco de (Con)vivéncias, saberes e
praticas educativas. Belém, 2011. 181.p. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao).
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo, Universidade do Estado do Para.

SILVA, Maria das Gracas da; TAVARES, Maria Goretti da Costa. Saberes Locais e
Manejo Sustentavel dos Recursos da Floresta. ENCONTRO DAS ANPPAS, 3.,
Brasilia, 2006.

. Praticas educativas ambientais, saberes e modos de vida locais. Belém,
Revista Cocar, v. 1, n. 1, p. 47-57, 2007.

.Revisar os classicos: notas reflexivas sobre Durkheim. Belém, Revista
Cocar, v. 2, p. 69-76, 2008.

.Perspectivas territoriais da educacdo do campo na Amazdnia paraense. In:
DIAS, Adelaide Alves; MACHADO, Charliton José dos Santos; NUNES, Maria Lucia
da Silva (Org.). Educacédo, direitos humanos e inclusdo social: curriculo,
formacdo docente e diversidades soOcio-culturais. Jodo Pessoa: EDUFPB, 2009. |
vol.

SILVA, Vera Terezinha Carvalho Silva. O jovem rural como ator principal para a
construcdo de um novo modelo rural, promovendo um espac¢o de qualidade de

171



vida sustentabilidade social e ambiental. Porto Alegre: EMATER/RS-ASCAR,
2007.

SOUZA, M. A. A pesquisa sobre educacdo e movimento dos trabalhadores rurais
sem terra (MST) nos programas de Pdés-Graduacdo em Educacédo no Brasil. S&o
Paulo, Revista Brasileira de Educagéo, v. 12, p. 443-461, 2007.

A pesquisa em educagdo e movimentos sociais do campo. In: Reunido
ANUAL DA ANPED, 31., 2008, Caxambu. Anais... Caxambu: Associacdo Nacional
de Po6s-Graduacao e Pesquisa em Educacéo, 2008. p. 1-17.

TAVARES, M. G. C. (Org.); TRINDADE JR, Saint Clair Cordeiro da (Org.) . Cidades
Ribeirinhas na Amazb6nia. Mudancas e permanéncias. 1. ed. BELEM: EDUFPA,
2008.

TAVARES, M. G. C. A FORMAC}AO TERRITORIAL DO ESPACO PARAENSE: dos
fortes a criacdo de municipios. Acta Geogréfica (UFRR), p. 59-83, 2008.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducéio & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

UNICEF, 2011. O direito de ser adolescente: Oportunidade para reduzir
vulnerabilidades e superar
desigualdades / Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia. — Brasilia, DF

VENDRAMINI, C. R. . Educagéo e trabalho: reflexdes em torno dos movimentos
sociais do campo. Cadernos CEDES, v. 27, p. 121-135, 2007.

172



ANEXO

173



NOME DA ESCOLA:
ESCOLAR - GTE

ANEXO 1

GOVERNO DO ESTADO DO PARA

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE LpGiSTICA ESCOLAR
COORDENADORIA DE ASSISTENCIA AO ESTUDANTE

“Sede Urbana”

GERENCIA DE TRANSPORTE

MUNICIPIO__IGARAPE-ACU

QUADRO DEMONSRATIVO DE ALUNOS QUE UTILIZAM TRANSPORTE

ESCOLAR / ANO 2010 (MODIFICADO)

NOME DO ALUNO LOCALIDADE DIST. KM | SERIE NIVEL TURNO TURMA

Sujeito 01 Km 7/ E.N. 7 km 123/9 Fundamental Tarde F1T901
Maracana

Sujeito 02 TV.do 16 4 Km 32 Fundamental Tarde F3TRO1

Sujeito 03 Km 7/ E.N. 7 Km 42 Fundamental Tarde FATRO1
Maracana

Sujeito 04 V. do Curi 13 Km 42 Fundamental Tarde FATRO1

Sujeito 05 TV. do 32 14 Km 42 Fundamental Tarde FATRO1

Sujeito 06 TV.do 16 4 Km 42 Fundamental Tarde FATRO1

Sujeito 07 TV.do 16 4 Km 5a Fundamental Tarde F5TRO1

Sujeito 08 TV.do 16 4 Km 5a Fundamental Tarde F5TRO1

Sujeito 09 TV.do 16 4 Km 5a Fundamental Tarde F5TRO1

Sujeito 10 TV.do 16 4 Km 5a Fundamental Tarde F5TRO1

Sujeito 11 Km 7 /E.N. 7 Km 5a Fundamental Tarde F5TRO1
Maracana

Sujeito 12 TV.do 16 4 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1

Sujeito 13 TV.do 16 8 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1

Sujeito 14 TV.do 16 8 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1

Sujeito 15 Km 20/ E.N. 20 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1
Maracana

Sujeito 16 Km 7 / Ramal 7 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1
do Prata

Sujeito 17 TV.do 16 4 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1

Sujeito 18 Km 20/ E.N. 20 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1
Maracana

Sujeito 19 Km 7 /E.N. 7 Km 62 Fundamental Tarde F6TRO1
Maracana

NOME DO LOCALIDADE DIST. SERIE NIVEL TURNO | TURMA

ALUNO Km

Sujeito 20 TV.do 16 4 Km 72 Fundamental Tarde F7TRO1

Sujeito 21 TV.do 16 4 Km 72 Fundamental Tarde F7TRO1

Sujeito 22 V. do Curi 14 Km 72 Fundamental Tarde F7TRO1

Sujeito 23 Km 8/E.V. 18 Km 72 Fundamental Tarde F7TRO1
Maracana

Sujeito 24 TV.do 16 4 Km 72 Fundamental Tarde F7TRO1

Sujeito 25 TV.do 16 4 Km 8?2 Fundamental Tarde F8TRO1

Sujeito 26 TV.do 16 4 KM 8?2 Fundamental Tarde F8TRO1

Sujeito 27 TV.do 16 4 Km 8?2 Fundamental Tarde F8TRO1

Sujeito 28 V. Unido/E.N. | 15Km 1° Médio Tarde M1TRO1
Maracana

Sujeito 29 V. Unido/E.N. | 15Km 1° Médio Tarde M1TRO1
Maracana

174



Sujeito 30 V. do Curi 13 Km 1° Médio Tarde M1TRO1

Sujeito 31 V. do Curi 13 Km 1° Médio Tarde M1TRO1

Sujeito 32 Bom Jardim 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 33 V. do Tapiai 30 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 34 Porto Seguro 32 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Suijeito 35 V. do Tapiai 30 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 36 V. do Tapiai 30 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 37 V. Unido / E.N. 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 38 América / E.V. 26 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 39 TV. do 8/ Séo 7 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Matias ETAPA

Sujeito 40 Km 17 / E.N. 17 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 41 Bom Jardim 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 42 Km 17 / E.N. 17 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 43 V. Unido/EN. | 15Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 44 Km 230/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 45 Porto Seguro 32 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito46 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

NOME DO LOCALIDADE DIST. SERIE NIVEL TURNO | TURMA

ALUNO Km

Sujeito 47 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 48 V. Unido / E.N. 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 49 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 50 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 51 TV.do 16 10 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 52 Serraria / E.N. 12 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 53 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 54 TV. Cumaru 12 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 55 Km 20/ E.N. 20 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
Maracana ETAPA

Sujeito 56 Porto Seguro 32 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 57 Bom Jardim 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA

Sujeito 58 Bom Jardim 15 Km 12 Médio Tarde M1TJO1
ETAPA
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Sujeito 59 Km 18/ Séo 18 Km 28 Médio Tarde M2TJ01
Jorge ETAPA
Sujeito 60 V. do Curi 14 Km 28 Médio Tarde M2TJ01
ETAPA
Sujeito 61 Km 11/ 11 Km 2a Médio Tarde M2TJO1
E.N.Maracana ETAPA
Sujeito 62 Tv. do 32 10 Km | 22ETA Médio Tarde M2TJ01
PA
Sujeito 63 Tv. do 16 4 Km 22 Médio Tarde M2TJO01
ETAPA
Sujeito 64 Bom Jardim 14 Km 22 Médio Tarde M2TJO1
ETAPA
Sujeito 65 Tv. do 8 /Séao 8 Km 2a Médio Tarde M2TJO1
Matias ETAPA
Sujeito 66 Bom Jardim 15 Km 2a Médio Noite M2NJ03
ETAPA
Sujeito 67 Tv.do 16 12 Km 28 Médio Tarde M2TJO01
ETAPA
Sujeito 68 Tv.do 16 12 Km 28 Médio Tarde M2TJO01
ETAPA
Sujeito 69 Tv. do 16 4 Km 28 Médio Tarde M2TJO01
ETAPA
Sujeito 70 Vila do Curi 14 Km 28 Médio Tarde M2TJO01
ETAPA
Sujeito 71 Trav.Ubussu 14 Km 12ETA Médio Noite M1NJO1
PA
Sujeito 72 Monte Negro 8Km 12ETA Médio Noite M1NJO2
PA

Fonte: Secretaria da Escola. Pesquisa de Campo, Setembro de 2010.
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APENDICE 1

WEPA

UNIVERSIDADE DO ESTADD DO PARA

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educagéo na Amazonia

Orientadora: Prof2 Dr® Maria das Gracas da Silva.

Mestrando: Lucivaldo Maia Pontes.

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS APLICADAS AOS JOVENS
ALUNOS (AS) DAS COLONIAS LOCALIZADAS NO MUNICIPIO DE IGARAPE-ACU:

l.  PERFIL SOCIO ECONOMICO DOS JOVENS ALUNOS (AS) DAS COLONIAS.

Nome:

Sexo:

Idade:

Nome da localidade onde mora:

Ha quanto tempo vocé mora nessa localidade?

Como sua familia chegou a localidade onde mora?

Quantas pessoas, além de vocé, seus pais ou responsaveis, moram em sua casa?
Que atividade cada um desenvolve em sua casa ou ha comunidade onde mora?

De onde vem a renda de sua familia?

Vocé contribui com essa renda familiar? Em caso de resposta positiva, de que
maneira?

OO, WNPE

Il. SABERES E MODOS DE VIDA NA COLONIA.
7 Como é o seu dia a dia na localidade onde mora? O que costuma fazer em seu tempo
livre?
8 Além de estudar, que outras atividades vocé desempenha na localidade onde mora?
9 Desempenha algum tipo de trabalho, em caso de resposta positiva, qual, desde que
idade, com quem vocé aprendeu a desenvolvé-lo e quanto tempo passa exercendo essa
atividade?
10 Que tipo de educacdo (ensinamentos) vocé recebe fora do espaco escolar, por exemplo,
em sua casa, em seu local de trabalho (se desempenha essa atividade), com seus amigos

OuU em outro espaco existente em sua localidade?
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11 Sua familia conversa com vocé sobre sua educacgédo, sobre seu futuro?
12 O que seus pais ou responsaveis desejam para sua vida?
13 E 0 que vocé deseja para sua vida?

Il = CONTRADICOES SOCIOCULTURAIS CAMPO - CIDADE EM CONTEXTOS
EDUCATIVOS ESCOLARES E NAO ESCOLARES.

14 Vocé sempre morou no campo e estudou na cidade?

15 Como foi 0 seu ensino basico primario de 12 a 52 série?

16 E como foi 0 seu ensino fundamental de 52 a 82 série?

17 Vocé enfrenta ou ja enfrentou alguma dificuldade para se manter na escola? Em caso de
resposta positiva, qual ou quais?

18 Em que série do ensino médio vocé esta matriculado (a) atualmente?

19 Por que vocé estuda no turno da tarde?

20 Vocé gostaria de estudar em outro turno, Por qué?

21 Que tipo de transporte vocé utiliza para chegar a sua escola?

22 Quanto tempo vocé leva para chegar a escola?

23Vocé vé alguma dificuldade em chegar a escola? Se a resposta for positiva, que
dificuldade vocé identifica?

24 Vocé vé alguma dificuldade em morar no campo e estudar na cidade? Se a resposta for
positiva, qual?

25 Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito na escola pelo fato de morar no campo?

26 Vocé se relaciona bem com seus colegas que moram na cidade?

27 Se vocé trabalha, essa atividade atrapalha ou ja atrapalhou alguma vez seus estudos? E
os estudos atrapalham ou ja atrapalharam alguma vez o seu trabalho?

28 Quanto tempo vocé destina diariamente a educacdo escolar, vocé tem tempo para
cumprir com suas tarefas escolares?

29Vocé ja teve que faltar na escola, ou até mesmo abandonar seus estudos por algum
motivo? Se a resposta for positiva, qual foi esse motivo?

30 Vocé ja repetiu alguma série? Em caso de resposta positiva. Qual e por qué?

31 Vocé utiliza os contetdos trabalhados em sala de aula, os conhecimentos escolares nas
atividades em que desenvolve no cotidiano da localidade onde vive? Se a resposta for
positiva, de que forma?

32 Vocé acha que esses conteudos refletem essa realidade?

33 E os conhecimentos, os saberes, a educacéo que recebe na localidade onde vive vocé

acha que eles lhe ajudam na escola? Se a resposta for positiva, de que maneira?
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34Vocé gostaria de mudar alguma coisa no tipo de educacédo que recebe em sua escola?
Se a resposta for positiva, 0 que gostaria de mudar?

35Vocé pretende continuar com seus estudos apés a conclusao do ensino médio, como
fazer algum curso técnico ou uma universidade, por exemplo? Por qual motivo?

36 Hoje, vocé vive a realidade de morar no campo e estudar na cidade, de alguma forma
esse fator lhe motiva a abandonar o campo para viver na cidade? Por qué?

37 Qual seria hoje, seu maior objetivo ao concluir seus estudos no ensino médio, seu maior
desejo, o seu projeto de vida?

38 A realidade que vivéncia hoje no local onde mora e na sua escola interferem em seu

projeto de vida, de que forma?
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APENDICE 2

WeEPra

UNIVERSIDADE DO ESTADD DO PARA

Universidade do Estado do Para
Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
Linha de Pesquisa: Saberes Culturais e Educacdo na Amazénia

“TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS ALUNOS (AS)
PARTICIPANTES DA PESQUISA”

Titulo: ALUNOS (AS) DAS COLONIAS: saberes, modos de vida e contradicdes
socioculturais campo cidade em contextos educativos que influenciam ou ndo seus projetos
de vida.

Por meio deste documento venho convida-lo (a) a participar da pesquisa de dissertacdo de
mestrado, desenvolvida por mim Lucivaldo Maia Pontes (e-mail: vadomaia@hotmail.com — Fone: (91)
3278-3647/8182-9340), intitulada “ALUNOS (AS) DAS COLONIAS: saberes, modos de vida e
contradicBes socioculturais campo cidade em contextos educativos que influenciam ou nédo seus
projetos de vida”, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educac¢do da Universidade do
Estado do Para (UEPA), tendo como orientadora a Prof2. Dra. Maria das Gracas da Silva.

Esta pesquisa tem como objetivo geral Investigar a relagdo entre saberes, modos de vida e as
contradicBes socioculturais campo cidade presentes em contextos educativos ndo escolares e
escolares, buscando identificar se esses contextos influenciam ou ndo nos projetos de vida dos
jovens alunos (as) das coldnias do municipio de Igarapé Agu/PA. Para tal, analisaremos os relatos
adquiridos por meio de entrevistas, cujo instrumento foi elaborado por nés a respeito do tema em
estudo, direcionadas aos alunos estudantes do ensino médio maiores de 18 anos residentes nas
colbnias, mas, que estudam na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “José Elias Emim”,
localizada na cidade de Igarapé-Agu/PA.

Esclarecemos ainda que essa pesquisa assegurard o anonimato dos sujeitos entrevistados
por meio da utilizacdo de pseuddnimos que terdo como objetivo garantir a preservacao da identidade,
caso 0s mesmos nao queiram revela-la.

Para o registro das respostas, utilizaremos anotacao direta no diario de pesquisa de campo
ou, se houver concordéancia do entrevistado, a utilizacdo de um gravador digital.

Poderemos utilizar, também, quando do consentimento dos entrevistados imagens
fotograficas suas e/ou de seus espacos de vivencias cotidianas tiradas a fim de evidenciar aspectos
relevantes aos objetivos da pesquisa.

Por fim ressaltamos que sua participacdo podera ser interrompida a qualquer momento da
pesquisa, quando iremos devolver-lhe todos os depoimentos anotados e/ou gravados, bem como as
imagens fotografadas, sem que haja nenhum prejuizo para sua pessoa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B, e , declaro que li as informacdes sobre a
pesquisa e que me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o seu contetdo. Declaro, ainda, por
minha livre vontade, que aceito participar, cooperando com a coleta de informacdes para a mesma.

Pesquisador: LUCIVALDO MAIA PONTES (91) 3278-3647/8182-9340. Orientadora: Prof2 Dr2: MARIA
DAS GRACAS DA SILVA.

IGARAPE-AGU, / / ASSINATURA DO SUJEITO DA PESQUISA
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