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anos: a pratica pedagogica das professoras do 1° ano. 2011. 107 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade do Estado do Para, Belém, (2009-2011).

RESUMO

O tema desta pesquisa refere-se a pratica pedagoégica das professoras do 1° ano, a
partir da implantacdo e implementacéo da politica nacional de ampliagdo do ensino
fundamental, decorrente da Lei n® 11.274/06, com o ingresso de criancas de 6 anos.
Os patrticipantes desse estudo foram quatro professoras da rede publica estadual de
ensino. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
juntamente com um questionario de triagem. Utilizou-se também da observacao
como técnica auxiliar, através do Protocolo de Observacdo (Apéndice 2). Dentre os
autores que contribuiram para a andlise dos dados, estdo Freire (1996), Tardif
(2008), Pimenta (2009), Arroyo (2004), Gorni (2007), Moro (2009) e Sarturi (2007),
entre outros. Elegeu-se como encaminhamento tedrico-metodoldgico os referenciais
da pesquisa qualitativa e como procedimento para a andlise dos dados utilizou-se
alguns principios da analise de conteudo. Os resultados da pesquisa evidenciaram
gue a implementacdo do ensino fundamental de 9 anos na rede publica estadual,
ndo deu primazia a participacdo efetiva dos professores nas discussfes prévias,
bem como nas tomadas de decisfes. Outro aspecto relevante desvelado pelo
estudo refere-se a pratica pedagogica das professoras, as quais assumem
individualmente a responsabilidade ndo s6 pela qualidade do seu trabalho, mas
também por investir com seus préprios recursos em formacdo continuada, ndo
havendo por parte da SEDUC uma politica de formacdo que atenda as
necessidades das professoras. Por outro lado, verificou-se que a organizagdo do
trabalho pedagogico esta voltada para a centralidade da leitura e da escrita. O
estudo em questéo pretende contribuir para a reflexdo de que o professor deve ser
respeitado e valorizado perante as mudancas nas propostas pedagdgicas, tendo o
direito de ser ouvido e de obter a devida formacdo continuada, dando-lhe assim
subsidios que possibilitem a desenvolver uma pratica pedagodgica ndo mais isolada
ou individualizada, mas sobretudo coletiva, condizente com as reais necessidades
de nossas criancas.

Palavras-chave: Préatica Pedagdégica. Ensino Fundamental de 9 anos. Formacéao
Continuada.
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anos: a pratica pedagogica das professoras do 1° ano. 2011. 107 f. Dissertacao
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ABSTRACT

The theme of this research refers to the pedagogical practice of teachers of first
grade, from the establishment and implementation of national policy to expand
primary education, resulting from Law No. 11.274/06, with enrollment of children of 6
years. Participants in this study were four teachers in the state public schools. Data
were collected through semi-structured interviews, along with a screening
questionnaire. We also used the Daily Field Observation Protocol and as auxiliary
techniques. Among the authors who contributed to the analysis of data are Freire
(1996), Tardif (2008), Pimenta (2009), Arroyo (2004), Gorni (2007), Moro (2009) and
Sarturi (2007) among others. Was selected as forwarding the theoretical and
methodological frameworks of qualitative research and as a procedure for the
analysis of data are some principles of content analysis. The survey results showed
that the implementation of Basic Education for nine years in state public schools, did
not prioritize the effective participation of teachers in previous discussions, as well as
in decision making. Another important issue uncovered by the study, refers to the
pedagogical practice of teachers, which have an independent responsibility not only
for the quality of their work, but also invest their own resources in continuing
education. On the other hand, it was found that the organization of educational work
is still largely oriented to the centrality of reading and writing, although it noted some
progress in this respect by the teachers. This study aims to contribute to the
reflection that the teacher should be respected and valued before the proposed
changes in teaching, having the right to be heard and to obtain the necessary
continuing education, giving you benefits that make it possible to develop a
practical teaching is no longer isolated or individual, but rather collective, consistent
with the real needs of our children.

Keywords: Pedagogical Practice. Elementary School for Nine Years. Continuing
Education.
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INTRODUCAO

As primeiras inquietacbes para realizar esta pesquisa estdo relacionadas a
trajetoria profissional da autora no ensino fundamental na rede publica municipal e
estadual no municipio de Belém. Na rede de ensino municipal houve a oportunidade
de trabalhar como professora das séries iniciais e posteriormente como
coordenadora pedagdgica no ensino fundamental.

Na década de 1990, foram vivenciados dois momentos fundamentais em seu
processo de formacdo como educadora. O primeiro estd relacionado a
implementacdo do ensino fundamental em ciclos, em 1997 que ampliou 0 ensino
fundamental de 8 anos para 9 anos para todas as escolas municipais. Este processo
foi passivel de muitas discussfes, que aconteceram ndo sO nos gabinetes, mas
também no interior das escolas e aos poucos foi se consolidando.

A proposta do ensino fundamental em ciclos da Secretaria Municipal de
Belém esta baseada na visdo de homem enquanto sujeito histérico, produto e
produtor das relagdes econémicas, sociais, culturais e politicas que o transformam e
sao transformadas pelos conflitos estabelecidos entre as diferentes classes sociais,
concebendo a sociedade como construcdo histérica em permanente processo de
transformacao (BELEM, 1999, p. 4).

Portanto, a proposta de ciclos vem redimensionar o papel da escola
rompendo com as estruturas pré-estabelecidas de um curriculo escolar seriado,
tomando como base a teoria do desenvolvimento humano, da socializacdo da
aprendizagem e da constru¢cdo do conhecimento e de uma nova concepcao de
educacao.

O segundo momento, e muito posterior a esse processo, foi a proposta de
formacdo continuada elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo, denominada
de ECOAR (Elaborando Conhecimento para Aprender a Reconstrui-lo). Esta
formacao era composta de quatro cursos que trabalhavam tematicas voltadas para o
aprendizado da leitura e da escrita, raciocinio logico-matematico, ensino
propedéutico e educacado ambiental.

Inicialmente pensava-se que se tratara de mais uma formagao continuada
como outras que ja havia participado, cuja preocupacéo central era a melhoria dos
indices quantitativos e das metas, sem ter de fato um compromisso com a formagéao

do professor como pessoa e profissional. E foi com a participagdo gradativa nos
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cursos, é que aos poucos se percebeu que a intencdo era primar por uma
concepcao de formagdo em que o professor tivesse um papel fundamental no
processo de melhoria da qualidade da educacéo e a énfase dada era a da formacéo
humana como base da formacao do educador, propondo a busca de um saber mais
critico possibilitando condi¢cdes de desenvolver o pensar, o sentir e o agir. Tal
concepcao privilegiava ndo s6 os aspectos intelectuais e técnicos, mas todas as
possibilidades de desenvolvimento politico, social, ético e afetivo do professor.

Esta proposta de formacéo continuada iniciado pelo ECOAR nédo se esgotou
com o término dos cursos, mas se estendeu também nas escolas e nos encontros
pedagdgicos em parceria com 0s coordenadores dos cursos.

Estes momentos, como outros, foram fundamentais para o amadurecimento
pessoal e profissional da autora, pois possibilitaram refletir sobre algumas questdes
que estavam relacionadas as politicas publicas e a necessidade de se investir em
formacao continuada, visando contribuir para a pratica pedagégica do professor.

Na Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) foi percorrido o caminho
inverso, pois a autora iniciou como técnica, mas por opc¢ao preferiu ficar como
professora (pois € o que realmente mais gosta de fazer). Destaca-se como
significativa no ambito da SEDUC, a politica de ampliacdo do ensino fundamental de
9 anos como uma discussdo muito recente que iniciou propriamente no ano de 2007,
com as primeiras discussfes pautadas principalmente nos aspectos da trajetoria do
ensino fundamental, na formacao de professores, na avaliacdo e no curriculo. Estas
discussdes foram realizadas nas conferéncias regionais em todos 0s municipios do
estado e posteriormente na | Conferéncia Estadual de Educacgéo.

A | Conferéncia Estadual de Educacédo foi sem duvida, um processo muito
importante na elaboracdo de propostas para uma politica publica para a educacéo
basica paraense, com a participacdo de um numero expressivo de pessoas, dos
mais diversos segmentos da sociedade, que aprovaram diretrizes, objetivos e metas
para a elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo que resultaram em um
documento encaminhado ao Conselho Estadual de Educacgéo para apreciagao.

Outra acdo importante foi a realizacdo do | Seminario Estadual do Ensino
Fundamental, em junho de 2008, com o tema: “Concepgdes, politicas e praticas para
o ensino fundamental democratico e popular no estado do Pard”. Este seminario

teve como objetivo iniciar um grande debate envolvendo um processo de construgéo
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coletiva voltado para o respeito a diversidade e as experiéncias dos sujeitos
participantes nesse processo (PARA, 2008).

Os resultados deste | Seminario Estadual do Ensino Fundamental n&o
contemplaram o anseio dos educadores no que se refere especificamente ao
processo de implantagdo do ensino fundamental de 9 anos, em virtude do pouco
tempo disponivel para as discussdes. Ficando a cargo das direcdes escolares,
juntamente com a equipe técnica e professores ampliarem as discussdes nas
escolas.

E foi como professora das séries iniciais que a autora pbéde vivenciar o
processo de implantag&o do ensino fundamental de 9 anos no segundo semestre de
2009. Esse processo de implantagcdo ganhou repercussdo na escola e gerou alguns
guestionamentos, principalmente no que se refere aos conteddos a serem
trabalhados, a quest&o da avaliacio e a lotacdo de professores para esse 12 ano.

No entanto, é interessante ressaltar que o dispositivo legal da implantacéo do
ensino fundamental de 9 anos na rede estadual se deu um ano depois da
implantagdo nas escolas, por meio da Portaria n® 040/10b da Secretaria de Estado
de Educacdo - Gabinete Secretario. Em seu artigo 1° menciona que 0 ensino
fundamental de nove anos serd obrigatorio desde o ano de 2009 em todas as
escolas de ensino fundamental que comp&em o Sistema Estadual de Ensino.

E foi paralelo a este momento que foi vivenciado o processo de selecdo ao
Mestrado em Educacao da Universidade do Estado do Para e que a autora teve a
oportunidade de ingressar como aluna do Programa de Po6s-Graduacdo do Centro
de Ciéncias Sociais e Educacdo (PPGED), com o desafio de abragar a tematica: “A
pratica pedagdgica das professoras do 1° ano com a implantagdo do fundamental de
9 anos na rede estadual em Belém/PA”.

O ensino fundamental de nove anos é uma politica publica afirmativa de
equidade social implantada pelo Governo Federal. Esta politica educacional inclui a
crianca a partir de seis anos no ensino fundamental, e altera a sua duracéo de oito
para nove anos. A ampliagdo em mais um ano de estudo deve produzir um salto na
qualidade da educacéo (BRASIL, 2006).

Para Moro (2009) a atual politica de ampliacdo dos anos de escolaridade do
ensino fundamental nos remete as transformacgdes historicas acerca da educacéo

obrigatéria, tanto no Brasil quanto em outros paises.
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No Brasil, historicamente, a idade minima para o ingresso na escolarizacdo foi
de sete anos de idade e somente nas Ultimas décadas houve um crescente
interesse em ampliar este ingresso para as criancas de seis anos, aumentando com
isso o0 periodo de duracdo do ensino obrigatorio de oito para nove anos.
Basicamente esta intencionalidade pode ser contemplada por meio de sucessivas
leis que aos poucos vao ganhando repercussédo cada vez maior, culminando com a
Lei n® 11.274/2006, sancionada pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica para aumentar a
escolaridade minima de oito para nove anos, meta esta que de acordo com a lei
deveria ser expandida para todo o pais até o final de 2010.

A partir da Lei n® 11.274/2006, o ensino fundamental de 9 anos tornou-se uma
exigéncia em nivel nacional e por ser recente esse processo, ainda nao se efetivou
em muitos estados e municipios do pais.

Para Moro (2009), somente a partir dos anos de 2005/2006 € que a temética
do ensino fundamental de 9 anos passou a fazer parte das producdes académico-
cientificas e que nesse periodo foram encontrados poucos trabalhos: duas
dissertacdes e alguns artigos em periddicos cientificos da area (BRUNETTI, 2007;
GORNI, 2007; SANTOS; VIEIRA, 2006; KRAMER, 2006; ROHDEN, 2006;
ARELARO, 2005).

Tomando, ainda por base o estudo realizado por Moro (2009), sobre as
pesquisas publicadas acerca do ensino fundamental de 9 anos por entidades
reconhecidas na area da educacdo no periodo de 2005-2008, nos anais e/ou
cadernos de resumos e nos CD-ROM das reunides da ANPED, ENDIPE, ANPAE e
no XVI COLE, foram encontrados 21 trabalhos com texto integral, ndo sendo
considerados os trabalhos que constavam somente resumos publicados.

Observou-se que o Xlll e o XIV ENDIPE foram os dois eventos que mais
publicaram trabalhos relacionados a tematica, com um total de 11 trabalhos. O XVI
Congresso de Leitura do Brasil (COLE) com 7 trabalhos em 2007, e ANPED e
ANPAE, em 2007, com 2 e 1 trabalhos, respectivamente.

De maneira geral estes trabalhos discutem aspectos relacionados a formacéo
inicial e continuada de professores, ao processo de implantacédo que vem ocorrendo
em alguns municipios da Regido Metropolitana de Sdo Paulo, dando maior énfase

aos aspectos legais, como a andlise dos documentos oficiais no que se refere a
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estrutura e ao funcionamento do ensino fundamental de 9 anos, a partir do ingresso
da crianca de 6 anos do que aspectos voltados a pratica pedagdgica do professor.

Recentemente no XV ENDIPE, realizado em Belo Horizonte, em 2010, foram
encontrados 4 trabalhos (ROCHA; PASQUAL; FERREIRA, 2010; GORNI, 2010;
BARREIRO, 2010; MOTTA, 2010). Estes trabalhos diferem dos estudos
apresentados no Xlll e no XIV ENDIPE, por darem énfase a questdes como 0
brincar e o aprender no ensino fundamental de 9 anos, tematicas relacionadas a
infancia, bem como a transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental
nesse processo de implantagéo.

Somente o trabalho de Gorni (2010) volta a centrar a discussao para 0s
aspectos politicos e legais da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos e de
como 8 (oito) secretarias municipais de educacdo do Parana e 12 (doze) escolas
vinculadas a estas, absorveram a proposta de implantacéo do EF 9 anos.

O estudo de Gorni (2010) tornou evidente a caréncia de investimentos na
estrutura das escolas, bem como na preparacdo e formacdo dos docentes para
atuarem no ensino fundamental de 9 anos e que embora a educacdo seja
proclamada como prioridade, pouco se alterou a forma e o ritmo imprimido as
mudancas educacionais.

Outro aspecto observado em relacdo as producdes académicas sobre a
teméatica € que as mesmas em sua maioria estdo concentradas nas regiées Sul e
Sudeste do pais. No estado do Parad ndo foram encontrados trabalhos voltados
especificamente para o processo de implantacdo do ensino fundamental de 9 anos a
partir da Lei 11.274/2006 em dissertacdes ou trabalhos cientificos.

Percebe-se assim, que poucos estudos tém se voltado para as questdes
relativas ao professor, isto €, de como 0 mesmo esta vivenciando esse processo e
desenvolvendo sua préatica pedagoégica. E € neste sentido, que se pretende trabalhar
a pesquisa.

Convém ressaltar que este momento € relevante para que surjam estudos e
pesquisas sobre o ensino fundamental de 9 anos sob diferentes perspectivas que
contribuam nas discussdes e encaminhamentos para a efetivacdo de uma politica
educacional publica de qualidade que possa partir também do cotidiano das escolas
e da sociedade.

A politica de ampliagdo do ensino fundamental de 8 anos para 9 anos

instituida pela Lei Federal n® 11.274/2006, ampliando em mais um ano de estudo



18

este nivel de ensino, pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, a partir
da inclusdo e permanéncia das criancas de 6 anos, possibilitando o aumento da
escolaridade e o sucesso no aprendizado, mas obviamente ndo é por forca da lei
gue esse processo de implantacdo vai se consolidar.

E necessario um amplo debate institucional e pedagdgico entre os diversos
niveis de ensino, mas principalmente nas agéncias formadoras de professores e nas
escolas. Este € o momento propicio para que se reflita coletivamente sobre como a
proposta de ampliacdo do ensino fundamental de 9 anos chegou as escolas e como
as professoras do 1° ano tém conduzido suas praticas pedagodgicas neste novo
contexto.

A ampliacdo do ensino fundamental € recente em muitos estados e
municipios e por estar em processo, € passivel de receber contribuicdes no sentido
de que haja um empenho de todos e ndo s6 do professor para que se efetive de
forma plena e concreta a politica publica de ampliacdo e implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos.

Portanto, a pesquisa visou contribuir neste contexto, a partir da seguinte
problematica: como as professoras do 1° ano na rede estadual de ensino estdo
encaminhando suas praticas pedagdgicas, a partir da implantacdo do ensino

fundamental de 9 anos.

Em relacéo as questdes norteadoras destacam-se as seguintes:

1- Como as professoras percebem o processo de implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos?

2- Como essas professoras estéo efetivamente trabalhando dentro de sala de
aula?

3- Que desafios as professoras tém encontrado ao desenvolver sua pratica

pedagdgica com criancas de 6 anos no ensino fundamental?

A partir das consideragdes acima descritas e do problema de pesquisa, bem
como das questbes norteadoras desse estudo, 0s objetivos estabelecidos foram os

seguintes:

OBJETIVO GERAL

Analisar a pratica pedagdgica das professoras do 1% ano a partir da

implantagc&o do ensino fundamental de 9 anos.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Investigar a percepcao das professoras sobre a implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos com o ingresso das criancas de 6 anos no 12 ano;

2- Conhecer o desenvolvimento da pratica pedagogica das professoras em
sala de aula;

3- Identificar os desafios que as professoras tém encontrado ao

desenvolverem suas préaticas pedagdgicas no 1° ano.

Para o desenvolvimento e consolidacdo da pesquisa, o texto foi organizado
em 4 partes. A primeira parte se refere a Introducdo, destacando a trajetoria
profissional da pesquisadora, as motivacbes que a levaram a desenvolver a
problematica da pesquisa, as questdes norteadoras, bem como os objetivos geral e
especificos.

A segunda parte refere-se a secao 1, intitulada “Percurso metodolégico”. O
texto aborda todo o percurso da pesquisa como a caracterizacdo do estudo, os
instrumentos e os procedimentos para a construcdo dos dados, o0 percurso empirico
da pesquisa, o contexto e os participantes e, por fim, a analise dos dados.

A terceira parte apresenta a secédo 2 — “A politica educacional de ampliagéo
do ensino fundamental” — compreende a retomada da trajetéria legal da ampliacao
obrigatéria do ensino fundamental, abordando as mudancas referentes a legislacéo,
bem como as ac¢des efetivadas pelo MEC conjuntamente com suas secretarias e o
Conselho Estadual de Educacao nos cenarios brasileiro e paraense.

A quarta parte do texto expde a secao 3 — “Analise e discussédo da pratica
pedagdgica das professoras do 1° ano do ensino fundamental de 9 anos” — a partir
das entrevistas e das observacfes realizadas com as professoras participantes da
pesquisa, juntamente com o referencial tedrico adotado, tomando como base as
categorias de analise: implantacdo do EF 9 anos, pratica pedagdgica e a formacéao
continuada.

E como finalizagdo da pesquisa destacam-se algumas consideragdes acerca
da trajetodria realizada neste estudo respondendo a problematizacéo e aos objetivos

propostos.
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1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

1.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para a realizagdo da pesquisa foram utilizados referenciais da pesquisa
qualitativa em educacédo. Tal escolha deve-se ao fato de que a abordagem
qualitativa apresenta um carater compreensivo e interpretativo da realidade dos
sujeitos.

De acordo com Silva e Silveira (2009, p. 152), a pesquisa qualitativa €
caracterizada como compreensiva, holistica, humanista, bem adaptada para a
analise minuciosa da complexidade e sensivel ao contexto no qual ocorrem 0s
eventos estudados.

Portanto, nessa dimensao, € possivel olhar a realidade na perspectiva do
professor, e ndo apenas a realidade sobre ele. A subjetividade como um fator
inevitavel na pesquisa entre seres humanos em acdo, proporciona o contato mais
profundo, adentrando nas esferas do desejo, das emocdes, das frustracdes do
sujeito, de suas representacdes, dos questionamentos de sua identidade (GHEDIN,;
FRANCO, 2008).

Chizzotti (2001) menciona uma contribuicdo bastante significativa ao se
trabalhar a abordagem qualitativa que se refere a apreensdo do cotidiano como
possibilidade de vivéncias U(nicas, singulares, realcando tanto a esfera do
intersubjetivo como da interagdo e comunicacdo. Sendo assim, o cotidiano
apresenta-se como espaco onde as mudangcas podem ser pressentidas e
enunciadas.

Neste sentido, o cotidiano passa a ser percebido como espaco significativo,
cultural, em que os seres humanos constroem sua existéncia e se fazem
transformadores das circunstancias.

Portanto, a abordagem qualitativa favorece a ideia de que ha uma relacao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e
0 objeto, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
(CHIZZOTTI, 2001).

Segundo esse autor, outro aspecto importante na pesquisa qualitativa € a
relacdo pesquisador-pesquisado, que devera ser intensa, pois tanto o pesquisador

guanto o pesquisado produzem conhecimentos e tém experiéncias.



21

Segundo Bogdan e Biklen (1994), os pesquisadores que utilizam a pesquisa
qualitativa em educacgao estdo continuamente questionando 0s sujeitos investigados,
com o objetivo de perceber o modo como o0s sujeitos interpretam as suas
experiéncias e estruturam o mundo social em que vivem.

A pesquisa “A implantagcdo do ensino fundamental de 9 anos: a pratica
pedagdgica das professoras do 1° ano” foi do tipo descritiva, pois de acordo com
Ludke e André (1986), o material obtido nas pesquisas do tipo descritiva € rico em
descricbes de pessoas, situacdes, acontecimentos. Todos os dados da realidade
séo considerados importantes.

Assim, o0 pesquisador deve estar atento para o maior numero possivel de
elementos presentes na situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial
pode ser essencial para a melhor compreensao do problema estudado.

Bogdan e Biklen (1982) mencionam que os dados obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagao estudada enfatizam mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Considerou-se ser a abordagem qualitativa a mais adequada ao
desenvolvimento desta pesquisa, pois além de possibilitar o0 acesso dos fatos reais,
permite registrar as falas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, assumindo a
investigagdo as multiplicidades das dimensdes de nosso estudo.

Neste sentido, buscou-se ouvir os professores acerca da realidade concreta
qgue tém vivenciado, principalmente no que diz respeito a pratica pedagdgica no

contexto do processo de implantagéo do ensino fundamental de 9 anos.

1.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA A CONSTRUCAO DOS DADOS

No campo empirico da presente pesquisa, elegeu-se como instrumento e
procedimento principal a entrevista individual, semiestruturada, e que foi construida
a partir de um roteiro basico (Apéndice 3), previamente elaborado, com perguntas
abertas, para a construcéao dos dados, buscando apreender por meio da experiéncia
individual as situacfes relacionadas ao que se refere aos varios aspectos
interligados a problematica em questao.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 33) “se cria uma interagdo, uma
atmosfera de influéncia reciproca, especialmente nas entrevistas nao totalmente

estruturadas”. Assim, a entrevista assume uma relacdo dialégica entre a
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pesquisadora e o entrevistado, em que uma das partes busca coletar dados e a
outra se apresenta como fonte de informacéo.

Para Trivinos (1987), a entrevista semiestruturada, em geral, parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do
informante.

Outro aspecto ressaltado por Trivinos (1987) é que a entrevista
semiestruturada ao mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao e permitindo o acesso
ao0s processos psiquicos que interessam, particularmente os sentidos e significados.

Bogdan e Biklen (1994) mencionam que a entrevista deve ser utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador apreender como 0s sujeitos interpretam os aspectos do mundo.

Na concepcédo de Ludke e André (1986), a grande vantagem de se utilizar a
entrevista como um dos instrumentos de coleta de dados estd no fato de que ela
permite a captacédo imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados estudos. Nesse sentido, o
objetivo maior da entrevista € a compreensdo da riqueza do material que se
descobre nas falas dos entrevistados.

E importante ressaltar que a pesquisa utilizou-se da observacdo nio como
procedimento metodolégico, mas buscando uma proximidade maior com as
professoras e com o cotidiano vivenciado pelas mesmas em sala de aula.

O foco principal das observacdes foi nas situacdes de sala de aula, centrando
especialmente nos aspectos relacionados a organizacao do trabalho pedagdgico,
atividades desenvolvidas, metodologia e recursos utilizados.

Assim, considera-se pertinente a afirmagdo de Trivinos (1987), quando
menciona que observar é destacar de um conjunto, algo especificamente, prestando,
por exemplo, atencéo a determinados aspectos e caracteristicas que se apresentam.

Esses momentos de observacao foram registrados sob forma de Protocolo de
Observacéo (Apéndice 2), durante um periodo de um més, sendo duas semanas em
cada escola no horario da manha e tarde, favorecendo uma melhor compreenséo da

pratica pedagogica dessas professoras, bem como a dindmica dos contextos
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escolares, valorizando as suas experiéncias diarias, na busca de se apreender o

significado do que elas atribuem a realidade que as cerca e as suas proprias acoes.

1.3 CONTEXTO E PARTICIPANTES

Para a realizagdo da pesquisa selecionou-se como locus duas escolas
pertencentes a Secretaria de Estado de Educacédo, que tem em sua Rede um total
de 1.205 escolas de educacao basica, sendo 847 de ensino fundamental, onde 333
estdo na Regido Metropolitana de Belém e 514 no interior do estado e, destas, 419
sdo exclusivas de 12 a 42 série. No que se refere ao quadro de professores a
SEDUC possui 9.562 professores no ensino fundamental, destes 3.065 sdo de 12 a
42 séries (SEDUC, 2008).

O critério para a escolha das escolas se deu principalmente porque ambas
iniciaram o processo de implantacdo no mesmo periodo, isto €, ao final de 2009 e
pertencem & mesma Unidade SEDUC na Escola (USE IV)!, facilitando de certa
forma a proximidade das mesmas para a pesquisadora.

Em seguida, no texto, faz-se uma breve caracterizagdo das escolas, tomando
por base o projeto politico pedagdgico de cada escola, sendo que serao utilizadas as

letras A e B para identificacdo, no intuito de manter o anonimato das escolas.

1.3.1 Caracterizacao das escolas

Escola A - foi fundada em 10 de setembro de 1982 e funcionava com 0 ensino
fundamental das séries iniciais (12 a 42 séries) e educacio de jovens e adultos com
a 32 e 42 etapas e atende uma clientela de 660 alunos. A partir do segundo semestre
de 2009, foi implantado o 1° ano do ensino fundamental de 9 anos nos turno da
manha e tarde, mas contando com apenas uma turma em cada turno. Durante a
visita feita a escola, observou-se que estavam em processo de reforma a quadra
esportiva, bem como os banheiros femininos e masculinos dos alunos.

De acordo com o Projeto Politico e Pedagogico da Escola A, a gestédo
democratica da escola contemplava dois aspectos: a) interno — que enfatiza os

processos administrativos, a participagdo da comunidade escolar nos projetos

! Unidade SEDUC na Escola é um polo integrado a Secretaria de Estado de Educacéo, criado com o
objetivo de descentralizar as atividades pedagégico-administrativas da Sede. A USE IV possui sob a
sua jurisdicdo 18 escolas da Regido Metropolitana de Belém, abrangendo os bairros Cremacéo,
Condor, Jurunas e Batista Campos.



24

pedagdgicos e b) externos — ligados a funcéo social da escola, como forma, produz,

divulga e socializa o conhecimento.

Escola B — foi inaugurada em 7 de marco de 1971, funcionava com 0 ensino
fundamental das séries iniciais, por meio da Resolugdo n® 259, de 29 de maio de
2001 e o ensino supletivo, 12 e 22 etapa, respaldado pela Resolugdo n® 157, de 22
de marco de 2000, do Conselho Estadual de Educac&o. Possui 15 turmas, com
meédia de 30 a 35 alunos por turma, distribuidos em trés turnos: matutino, vespertino
e noturno, perfazendo um total de 540 alunos atendidos. O ensino fundamental de 9
anos foi implantado na escola no segundo semestre de 2009.

Sua estrutura fisica era composta apenas de cinco salas de aulas, trés salas
administrativas, copa-cozinha, banheiros e um espaco livre onde se dao as aulas de
Educacéo Fisica, reunifes com os pais e outras atividades extraclasses.

A manutencdo das a¢bes pedagdgicas é realizada com as verbas provindas
do Governo Federal e estadual como o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
Neste ano a escola foi contemplada com o Programa Mais Educacdo?, o qual esta
em processo de conhecimento e implantacédo na escola.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico as escolas A e B estdo
localizadas no bairro da Cremacao, cuja populacdo é constituida por pessoas com
diferentes perfis econdmicos e culturais, sendo a maioria trabalhadores(as) bracais,
feirantes, domésticas e comerciantes. Considera-se também a existéncia de
profissionais liberais como parte integrante da comunidade. A populacao do bairro é
composta em sua maioria por criangcas e jovens que enfrentam dificuldades de
acesso ao lazer e ao atendimento médico.

O bairro conta apenas com a Unidade Municipal de Saude. A condicéo
socioeconOmica expressada pela maioria das pessoas de classes populares reflete
um baixo nivel de escolarizagédo (IBGE, 2008).

Atualmente a seguranca publica é de responsabilidade da delegacia seccional
do bairro com apoio da ronda mével no intuito de combater a violéncia que é
crescente no bairro e que hoje se constitui um sério problema para o conjunto da

sociedade, refletindo também na escola.

20 Programa Mais Educacéo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007, € uma iniciativa do
Governo Federal que tem como prioridade contribuir para a formacdo integral de criancgas,
adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar,
articulando diferentes acdes.
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1.3.2 Caracterizacao das professoras

As participantes da pesquisa foram quatro professoras do 1° ano do ensino
fundamental. Escolheu-se trabalhar com as professoras da rede estadual de ensino,
devido ao fato de estarem vivenciando em seu cotidiano escolar o processo de
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, a partir do segundo semestre letivo
de 20009.

A escolha das professoras participantes da pesquisa deu-se também em
funcdo das escolas selecionadas, considerando que, cada escola contava com
apenas duas professoras do 1° ano, uma pela parte da manha e outra a tarde, sendo
que ambas escolas pertencem ao bairro da Cremacdo e a Unidade SEDUC na
Escola (USE V).

Com o propdésito de conhecer cada participante da pesquisa, a partir das suas
singularidades e ao mesmo tempo revelar alguns aspectos da trajetéria académica e
profissional dessas professoras, elaborou-se um quadro com o perfil das
participantes, tendo como base o que as mesmas indicaram no momento da
entrevista (Apéndice 3), bem como no questionario de triagem (Apéndice 1),

instrumento elaborado exclusivamente para esta finalidade.

Quadro 1 — Demonstrativo do perfil das professoras quanto a idade, tempo de servigo
no magistério, formacdo académica, area de formacdao e instituicdo formadora

Tempo de Formag&o Area de Instituicdo
Professoras | Idade servico no 1ac - ¢
S académica formacéao Formadora
magistério
Prof2 A 35a | 3anos Nivel superior Pedagogia e UEPA/UFPA
licenciatura em
Historia
Prof2 B 44 a | 23 anos Nivel superior Licenciatura em | UFPA
Geografia
Profa C 48 a | 26 anos Nivel superior Pedagogia UVA
Prof2 D 50a |19 anos Nivel superior Pedagogia UNAMA

Fonte: Lima (2011)

Analisando o Quadro 1, pode-se verificar que todas as professoras possuiam

nivel superior, sendo que as areas de formacao que se destacam € a Pedagogia e a

Licenciatura (Historia/Geografia).
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Entretanto, no item Instituicdo Formadora, observou-se que ha um diferencial
no que se refere a este aspecto, sendo 2 universidades publicas e 2 privadas. Outro
aspecto interessante € de que todas as agéncias formadoras eram diferentes, isto €,
nao se repetiam.

Observou-se que para as professoras B e C, a idade chegou a ser
proporcional ao tempo de servigo. Entretanto, para as professoras A e D, existia um
diferencial.

A professora A ingressou recentemente no magistério (em 2008), porém,
tinha um tempo maior de servico em outro cargo que exercia também na esfera
estadual. A professora D mencionou que ingressou no magistério tardiamente em
virtude de ter retomado seus estudos depois de um bom tempo.

Tomando por base os principios éticos contidos nesta pesquisa de se
resguardar o anonimato das participantes, adotou-se o critério de identificacao por
letras: A, B, C e D para se referir as professoras. Assim, na sequéncia alfabética

sera feita a exposicao.

A professora A tinha 35 anos, era casada e tinha um casal de filhos (o
menino com 8 anos e a menina com 10 anos). Possuia duas graduacdes: uma em
Pedagogia e a outra em Licenciatura em Historia, realizadas na Uepa e Ufpa.
Trabalhava pela parte da manha na escola e a tarde na Secretaria de Estado de
Cultura (SECULT) com a atividade de Educacédo Patrimonial, sendo efetiva nos dois
orgaos.

No magistério a professora tinha 3 anos, atuando nos anos iniciais do ensino
fundamental. No final de 2009, foi convidada pela direcdo da escola a assumir a
turma de 1° ano no turno da manha, pois a diretoria observou no curriculo da
professora que a mesma havia feito recentemente uma especializacdo em Educacao
Infantil na Universidade do Estado do Para (UEPA).

No inicio a professora ficou apreensiva, mas aos poucos foi se identificando
com a proposta e acreditava que procurava fazer um bom trabalho, mas que sentia a
necessidade de se aperfeicoar ainda mais e, que tinha o desejo de prosseguir com

seus estudos em nivel de mestrado.
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A professora B tinha 44 anos, era casada e tinha dois filhos (uma menina de
14 anos e um menino de 10 anos). Cursou magistério, nivel médio no Instituto de
Educacdo do Para (IEP) e no ensino superior fez o curso de Licenciatura em
Geografia na Universidade Federal do Para (UFPA), mas ndo exercia por estar
aguardando concurso publico para passar do nivel médio ao superior.

A professora mencionou que gostaria de cursar uma especializagdo, mas que
no momento ainda ndo era possivel, principalmente pelo lado financeiro e familiar.

Atuava no magistério na rede estadual e municipal ha 23 anos, era efetiva nas
duas redes de ensino, sendo 18 anos atribuidos exclusivamente a educacéo infantil
e as séries iniciais do ensino fundamental.

Vivenciou o processo de implantacdo do ensino fundamental de 9 anos na
rede municipal de educac&o na forma de ciclos. Foi convidada a assumir o 1° ano ao
final de 2009, a convite da dire¢do da escola, o que segundo ela foi muito bom, pois
prefere trabalhar com criancas pequenas e pretende permanecer no 1° ano.

A professora C tinha 48 anos, e era solteira. Cursou 0 magistério no Instituto
de Educacado do Pard, tendo concluido no ano de 1984. Posteriormente no ensino
superior cursou Pedagogia na Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
finalizando o mesmo em 2003.

Trabalhava somente na rede estadual e exercia 0 magistério ha 26 anos,
sendo efetiva, com uma carga horaria de 200 horas mensais em escolas diferentes.

A professora mencionou que ja tinha tempo para aposentar-se, porém, estava
esperando completar a idade para afastar-se, pois segundo a mesma “ja deu o que
podia dar”.

Naquele momento nado tinha planos em fazer outros cursos, mas sentia
necessidade de conhecer mais sobre temas como: disciplina e motivacdo, géneros
nas relagdes escolares e diversidade cultural.

Assumiu o 1° ano porque as professoras contactadas primeiramente pela
direcdo ndo aceitaram ficar com a turma de 1° ano e como as turmas precisavam ser
formadas, aceitou o desafio, mas somente em um horario, pois seria sua primeira

experiéncia com criangas pequenas.
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A professora D tinha 50 anos, e era solteira. Cursou o ensino médio na
Escola Estadual “Bernardino Pereira de Barros” e cursou o ensino superior na
Universidade da Amazénia (UNAMA).

A professora fez 2 (duas) especializacbes: uma em Psicopedagogia, pelo
Instituto Brasileiro de Po6s-Graduacdo e Extensdo (IBPEX), em 2006, e outra em
Gestdo Escolar pela Secretaria de Educagdo do Pard em convénio com a
Universidade Federal do Para e o Ministério da Educacéo.

Atuava na rede estadual ha 19 anos, sendo concursada como professora (no
horario da manha) e técnica (no horario da tarde) na mesma escola.

Assumiu o 1° ano do ensino fundamental a pedido da direcdo da escola e
acreditava que o professor das séries iniciais independentemente de ano/série deve
estar preparado para trabalhar, pois via como uma oportunidade de ampliar seus
conhecimentos, bem como sua préatica pedagogica.

Pretendia cursar mestrado em Educacéo Infantil ou Educacdo do Campo,
mas via que sdo poucas as instituicdes publicas para uma demanda imensa.

De um modo geral as professoras entrevistadas apresentaram em comum o
fato de a formacdao inicial ter se dado em nivel médio no magistério e superior em
Pedagogia. Verificou-se que essas formacBes se deram em instituicdes publicas,
com excecdo de uma professora que cursou ensino superior em instituicdo
particular.

Quanto a pos-graduacdo, duas professoras fizeram especializacdo, sendo
que uma professora cursou Educagéao Infantil” e a outra professora “Psicopedagogia”
e “Gestdo Escolar’. Em relagdo a este aspecto, as mesmas ressaltaram que
cursaram a pés-graduacao com seus proprios recursos, significando uma despesa
alta em relagdo ao salario recebido. Somente o curso de “Gestdo Escolar” é que foi
patrocinado pelo Estado em convénio com a Universidade Federal do Para.

Constatou-se também na entrevista o desejo das professoras que fizeram a
pés-graduacdo de prosseguirem seus estudos em nivel de mestrado na area da
Educacdo, mas ressaltaram que a demanda €& bastante alta em relacdo a um
namero limitado de vagas.

Outro aspecto importante refere-se a idade das professoras que variava entre

35 e 50 anos, sendo a média aproximada de 40 anos.
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7

Quanto ao tempo de docéncia, € importante ressaltar que apenas uma
professora apresentava um tempo menor de trabalho (3 anos) em relagéo as outras
profissionais (entre 20 a 25 anos).

Em relacéo a experiéncia nas duas primeiras etapas da educacédo basica em
termos de docéncia, apenas uma professora apresentou experiéncia na educacéo
infantil, as demais afirmaram terem experiéncia no ensino fundamental. Esses dados
levaram a inferir que esse fator possa ser também um aspecto desafiador a pratica
pedagogica das professoras.

Em relagdo a jornada de trabalho das professoras entrevistadas, surgiu um
fator relevante de que todas possuiam dupla jornada de trabalho: manha e tarde,
sendo que 2 atuavam na mesma escola e 2 em outras instituicbes. A renda mensal
das professoras variava em torno de 4 a 5 salarios minimos.

Quanto a avaliacdo da préatica pedagdgica, todas as professoras entrevistadas
afirmaram que avaliavam como boa, ressaltando o fato de estarem se empenhando
para realizarem o seu trabalho, mesmo segundo elas sem muito apoio pedagdgico,
tanto por parte da SEDUC. Por outro lado, enfatizaram a necessidade que sentiam
em melhorar, buscando novos conhecimentos que pudessem facilitar o atendimento
real das necessidades das criancas que ingressam no 1° ano do ensino
fundamental.

As professoras mencionaram que esses nhovos conhecimentos estdo
relacionados a temas especificos como: alfabetizacdo/letramento, psicologia da
infancia e também outros temas mais atuais na educacdo como: inclusédo escolar e
diversidade cultural.

Em relacdo as condi¢cdes de infraestrutura da escola, trés professoras
informaram que sdo boas (principalmente depois da reforma) e uma professora
avaliou ser regular em funcao principalmente da falta de espaco para a recreacao e
lazer das criangas tanto em atividades extraclasses, bem como no recreio.

Esse aspecto em destaque pela professora foi igualmente observado pela
pesquisadora durante os momentos de observacao, onde foi verificada em uma das
escolas a inexisténcia de um espaco onde tais atividades pudessem ser realizadas
(Protocolo de Observacéo/ Apéndice 2).

Por fim, um aspecto relevante nas entrevistas com as professoras, é que
todas expressaram o desejo de permanecerem lotadas nos préximos anos em

turmas de 12 ano, pois acreditavam que assim sendo, poderiam realizar um melhor
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trabalho, a partir das experiéncias adquiridas e acumuladas no 1° ano do ensino

fundamental.

1.4 PROCEDIMENTO EM CAMPO

Inicialmente fez-se um primeiro contato com a diregcdo e/ou coordenacdo
pedagdgica das escolas, apresentando a pesquisa. Apés o consentimento destas
instancias é que foi agendada outra visita com as professoras do 1° ano, com o
propésito de apresentar a pesquisadora e a pesquisa.

O procedimento empreendido com as professoras iniciava-se deixando claro
gue, como sujeitos participantes da pesquisa, estavam sendo convidadas a
participarem da mesma. Caso concordassem em fazerem parte da pesquisa, seriam
combinados 0s momentos para a observacao e a entrevista, ambas realizadas na
propria escola. Assim, ap0s a adesdo verbal das professoras, foi entregue a cada
uma o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) na garantia de sigilo,
principalmente no que se referia a identidade do sujeito, sendo esta uma
preocupacao das professoras que acharam melhor manter o anonimato. Também foi
entregue as professoras a carta de cessao no que dizia respeito ao uso dos dados
fornecidos por elas.

Neste sentido, como referencial foram utilizados os principios éticos
apresentados por Bogdan e Biklen (1994), dentre os quais: a identidade dos sujeitos
devem ser protegidas; os sujeitos devem ser tratados respeitosamente e de modo a
obter a sua cooperacdo na investigacao; ao negociar a autorizacao para efetuar um
estudo, o investigador deve ser claro e explicito com todos os intervenientes
relativamente aos termos do acordo e deve respeita-lo até a conclusdo do estudo e
gue o investigador seja auténtico ao escrever os resultados da pesquisa. A partir
desses principios € que foram construidos os instrumentos que respaldam todo o
processo da pesquisa.

Posteriormente foi efetivado um terceiro contato com a coordenacgédo das
escolas com o intuito de se conhecer o Projeto Politico Pedagdgico, bem como
manter um contato maior com a gestao.

As aulas estavam previstas para comecarem nas escolas no inicio de marco.
No entanto, uma determinacdo da Secretaria Estadual de Educagéo apontava para o

inicio do calendario letivo para o dia 04.04.2011, o que trouxe alguns
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descontentamentos por parte da dire¢cdo de ambas as escolas, ja que estavam com
tudo pronto para comegarem o ano letivo em marco.

As direcdes das escolas convocaram uma reunido com 0S pais e a
comunidade para explicarem o motivo do atraso no inicio das aulas, ndo agradando
também aos pais 0 adiamento do periodo letivo.

Outro assunto que fez parte da pauta de reunido das duas escolas foi a
possibilidade das mesmas passarem ainda no primeiro semestre por um periodo de
reforma. Isto de certa forma deixou o0s pais e/ou responsaveis preocupados, ao
ponto de alguns mencionarem pleitear vagas nas escolas municipais, visto que estas
iniciaram o ano letivo em fevereiro.

Durante os encontros com as professoras, optou-se por iniciar 0 momento das
observacdes na segunda semana do més de abril, apds o inicio das aulas e havia
escolhido iniciar com as professoras da escola B, pois se julgava que a reforma iria
se ocorrer primeiramente na escola A, pois segundo a diretora ja estava tudo certo
para se comecar a reforma antes do inicio das aulas, mas no dia previsto, de forma
surpreendente a escola B estava em plena reforma. Conversou-se com a diretora
que expos toda a situacdo. Foi quando se resolveu entdo mudar de planos e
comecar as observagbes com a escola A, sendo que esta passaria pela reforma
apos a conclusdo do trabalho na escola B, até porque ambas pertenciam, como
anteriormente mencionado, ao mesmo polo.

Ao final da segunda semana de observacdo, agendou-se a realizacdo da
entrevista com as professoras. As entrevistas foram realizadas por opcdo das
professoras, na sala de leitura no horario das aulas de Arte e Educacao Fisica dos
alunos, bem como na hora atividade®.

Antes de iniciar a entrevista buscou-se uma conversa inicial com o intuito de
descontrair e viabilizar o estabelecimento de confiabilidade entre pesquisadora e as
professoras pesquisadas. A interlocucdo com as professoras participantes da
pesquisa teve duracdo variavel entre 30 e 45 minutos. As entrevistas realizadas
foram gravadas em audio.

Apos a realizacéo de todas as entrevistas, a pesquisadora prosseguiu com as
transcricbes das mesmas e ao término do trabalho retornou as escolas para

apresentar as professoras as transcricdes realizadas no intuito de que tomassem

® A hora atividade é o tempo reservado ao docente, cumprido na escola ou fora dela, para estudo e
planejamento.
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conhecimento e verificassem se haveria algo a ser retirado, corrigido ou
acrescentado. Nesse momento, foi solicitado que as professoras preenchessem o
questionario de triagem para a elaboracédo do perfil das professoras entrevistadas.

Em seguida deu-se andamento a analise dos dados.

1.5 ANALISE DOS DADOS

Buscou-se trabalhar na pesquisa trés aspectos da andlise de conteldo
enquanto procedimento para a analise dos dados: 1- a descricdo (como uma
primeira etapa); 2- a inferéncia, enquanto procedimento intermediario que permite a
passagem, explicita e controlada, da descricdo a interpretacdo; 3- a interpretacao
que confere significacdo a descricdo, sendo esta a ultima etapa.

Segundo Bardin (1970), a andlise de conteado tem por fim produzir
‘informacbes” a partir dos discursos transcritos em que o investigador quer
apreender e aprender algo que os sujeitos da investigacdo |he confiam nas suas
proprias palavras, constituindo-se de um conjunto de técnicas de andlise de
comunicacao.

Segundo Severino (2007), as linguagens, a expressao verbal, os enunciados,
sao vistos como indicadores significativos, indispensaveis para a compreensdo dos
problemas ligados as praticas humanas. Ela descreve, analisa e interpreta as
mensagens e ou enunciados de todas as formas de discurso, procurando ver o que
esta por detras das palavras.

Assim a analise dos dados representa para o investigador o esfor¢co de
estabelecer as relacdes e as contradicdes da problematica a ser pesquisada, tendo
como seu ponto de partida a mensagem, seja ela verbal (oral, escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente
expressa um significado e um sentido.

Para Bardin (1970), ao se proceder a analise de conteudo, percorre-se
habitualmente, um conjunto de fases pré-estabelecidas que emprestam a técnica, o

rigor e a profundidade possivel, exigindo uma explicitacdo de todos 0s passos.
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2 POLITICA EDUCACIONAL DE AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

As conquistas sociais por educacao de qualidade e pelos direitos a cidadania
foram decorrentes das manifestacbes sociais, politicas e econdmicas, que
influenciaram grandemente as politicas publicas voltadas para uma educacao
igualitaria e inclusiva.

A implantacdo do ensino fundamental de 9 anos vem a ser uma politica
publica relacionada a fatores principalmente de ordem politica e de equidade social,
exigindo cuidadoso tratamento politico, administrativo e pedagadgico.

O objetivo desta politica publica de acordo com o Plano Nacional de
Educacdo € assegurar a todas as criangcas um tempo maior de convivio escolar,
maiores oportunidades de aprender, respeitando os diferentes tempos e ritmos de
aprender dos educandos.

A politica de ampliagdo do ensino fundamental de nove anos remete a uma
breve retomada das transformacgdes historicas acerca da educacdo obrigatéria no
Brasil.

De acordo com Vieira (2010), a partir da década de 1960, o Brasil assume
compromissos internacionais que reforcam a necessidade de estender os anos de
escolaridade obrigatéria. Entretanto, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 4.024/1961, n&o alterou as disposicées relativas as
questbes de ensino, nao incorporando nenhuma modificacdo substancial,
desfavorecendo com isso, acdes efetivas para a melhoria da qualidade do ensino
em nivel nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino para quatro anos.

A década de 1970 trouxe como avan¢o na questdo da obrigatoriedade do
ensino fundamental, o Acordo de Punta Del Este e Santiago (1970), que estende de
guatro para seis anos o ensino fundamental para todos os brasileiros.

Em 1971, é sancionada a 22 LDB, a Lei n® 5692 que institui o ensino
obrigatério de 12 grau, com a duracdo minima de 8 anos, ampliando mais uma vez o
tempo que estava definido anteriormente, abrindo um precedente em seu Artigo 19,
inciso 1° “As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso no
ensino de 12 grau de alunos com menos de 7 (sete) anos de idade” (BRASIL, 1971,
p. 8).

Nesse sentido, a lei mostrou-se evasiva no que se refere a possibilidade de

ingresso de alunos com menos de 7 anos no ensino fundamental, ficando a cargo
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dos conselhos estaduais de educacao diferentes mecanismos de aplicacédo e
entendimento da lei.

Na década de 1980, especialmente no periodo pos-militar, foi proficua a
mobilizacdo da sociedade. As conferéncias brasileiras de educacdo e o Forum
Brasileiro em Defesa da Escola Publica reuniram educadores que influenciaram na
proposta da Constituinte de 1988.

Segundo Moro (2009), a Constituicdo de 1988 trouxe um parametro
sociopolitico inteiramente novo. A abertura politica resultou em uma constituicdo de
carater eminentemente social, tendo o cidaddo como foco central, a partir dela
concretiza-se a ideia da educacdo como direito publico subjetivo. O vetor de
mobilizacdo deixa de ser o Estado e passa a ser a sociedade.

Decorridos oito anos, apés a Constituicdo, promulgou-se na década de 1990
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/1996 que sinaliza para
um ensino obrigatério de nove anos. Outro fator presente neste contexto historico e
legal foi a criacdo da Lei n® 9424/1996, que dispds sobre o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)?,
alocando recursos financeiros aos sistemas de ensino que tenham alunos de 6 anos
matriculados no ensino fundamental, independentemente de sua ampliagao.

Para Vieira (2010), o FUNDEF ao vincular o financiamento do ensino
fundamental ao numero de alunos matriculados, levou estados e municipios,
amparados pela Lei 9394/1996, a incluirem nesse nivel de ensino as criancas de
seis anos no ensino fundamental nas esferas estaduais e municipais tendo como
motivacao principal, pelo menos em um primeiro momento, a ampliagdo do nimero

de matriculas, na busca por alternativas de captacéo de recursos financeiros.

2.1 BASES LEGAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: BREVE
HISTORICO

O ensino fundamental de 9 anos apresenta-se no bojo da politica educacional
brasileira a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), Lei n®
9.394/96 e se constitui um marco legal para o estabelecimento da politica de

ampliacéo do ensino fundamental.

* O FUNDEF foi instituido pela Emenda Constitucional n® 14, e regulamentado pela Lei n® 9424, de 24
de dezembro de 1996, e pelo Decreto n® 2264, de junho de 1997. Esse fundo foi implantado
nacionalmente em 1° de janeiro de 1998.
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A Lei 9.394/1996, em seu artigo 32, ja aponta para uma modificacdo do
ensino fundamental quando menciona como tempo minimo 8 anos, abrindo para a
possibilidade de ampliagdo do mesmo.

Verifica-se entretanto, outros aspectos expressos ha mesma lei como o artigo
87, § 32 - I: “Cada Municipio e supletivamente, o Estado e a Unido, devera: |-
Matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a
partir dos seis anos, no ensino fundamental’.

Os artigos 32 e 87 apontam para uma possivel legalidade tanto na
antecipacao do ingresso das criangas nessa fase, quanto para a ampliagdo do
ensino fundamental de 9 anos.

Outro aspecto relevante para a implantacdo do ensino fundamental no Brasil
€ 0 contexto internacional das politicas publicas em relacdo ao acesso e a
obrigatoriedade da escolarizacdo para criangas de 6 anos ja efetivada em todos os
paises europeus e na maioria dos paises da América Latina como a Argentina, o
Paraguai e o Uruguai (UNESCO, 2007).

No entanto, vale ressaltar que de acordo com Moro (2009), antes de 1998 em
algumas capitais como: Porto Alegre, Belo Horizonte e Sado Paulo ja despontavam
algumas experiéncias pedagogicas, que incluiram um ano a mais na vivéncia
escolar das criangas.

Sendo que Belo Horizonte tornou-se a primeira rede municipal do pais a
reorganizar o ensino fundamental para receber criangcas de 6 anos, a partir da
concepcao de ciclos®: 12 ciclo: infancia (6 a 8/9 anos); 22 ciclo: pré-adolescéncia (9 a
11/12 anos) e 32 ciclo: adolescéncia (12 a 14/15 anos). Tal proposta ficou conhecida
como Escola Plural e foi implantada em 1995.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
registra de forma explicita a proposta de ampliacao do ensino fundamental de 8 para
9 anos, quando estabelece objetivos e metas para o ensino fundamental, sendo
estes 0s seguintes:

1- Universalizar o atendimento de toda a clientela do Ensino Fundamental

no prazo de cinco anos a partir da data de aprovacdo desde plano,
garantindo o acesso e a permanéncia de todas as criancas na escola,

> A denominagao “ciclos” aparece na década de 1980, quando estados como Sao Paulo, Minas
Gerais, Parana, entre outros, eliminaram a seriacdo nas séries iniciais da escolarizacéo, estendo para
dois anos a alfabetizagcdo, com os chamados Ciclos Basicos ou Ciclos de Alfabetizacdo (BARRETO;
SOUZA, 2004). No entanto, somente com a Lei 9394/1996 € que o governo estabelece o ciclo como
uma das possibilidades de organizacdo do ensino fundamental.
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estabelecendo em regides em que se demonstrar necessarios programas
especificos, com a colaboragdo da Unido, dos Estados e dos Municipios;

2- Ampliar para nove anos a duracdo do Ensino Fundamental obrigatério
com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo universalizado o
atendimento na faixa etaria dos 7 aos 14 anos.

O PNE busca adequar a educacdo brasileira ao contexto internacional
primando pelo aumento do tempo escolar, conforme aponta-se:

em comparacdo com os demais paises, 0 ingresso no ensino fundamental

é relativamente tardio no Brasil, sendo de 6 anos a idade-padrdo na grande

maioria dos sistemas, inclusive nos demais paises da América Latina.

Corrigir essa situacao constitui prioridade da politica educacional (BRASIL,
2.001, p. 48).

De acordo com o PNE, implantar progressivamente o ensino fundamental de
9 anos, pela inclusdo das criancas de 6 anos de idade, tem basicamente duas
intencdes:

1- oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizagdo obrigatoria;

2- assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino as criancas

prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade.

Entretanto, estar inserida na escola ndo garante a crianca qualidade de
ensino. E necessario, reorganizar o ambiente educativo para este novo contexto.

Para Saveli (2008), além do Plano Nacional, ha outros instrumentos legais
gue sustentam a organizacdo da escola nesse processo de ampliacdo do ensino
fundamental para nove anos tais como: o Projeto Lei n® 144/2005, aprovado pelo
Senado, em 25 de janeiro de 2006, que altera o artigo 32 da Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, ampliando o ensino
fundamental de oito para nove anos, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de
idade. Medida essa que deve ser implantada pelos municipios, estados e Distrito
Federal em 2010.

Em maio de 2005, foi aprovada a Lei Federal n® 11.114 que alterou os artigos:
6°, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, instituindo a
obrigatoriedade escolar para criancas de seis anos. Assim, estes artigos passaram a
ter a seguinte redacdo: o Art. 62 menciona que “E dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino

fundamental”; o Art. 30 afirma que a Educacgédo Infantil seré oferecida em creche ou
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entidades equivalentes e em pré-escolas, para criancas de até trés anos de idade e
de quatro a cinco anos de idade, respectivamente; a avaliacdo na educacgéao infantil
sera feita mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promocéao; o Art. 32 diz que o ensino fundamental, com duracéo
minima de 9 anos, obrigatério e gratuito na escola publica terd por objetivo a
formacao béasica do cidaddo, mediante:

I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio basico

o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II- Compreensao do ambiente social e natural do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll- Desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e

valores;

IV- O fortalecimento dos vinculos das familias e dos lacos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social
(BRASIL, 2005).

Por fim, o Art. 87 enfatiza que “tanto os estados, municipios e a unido deverao
matricular os educandos no ensino fundamental a partir dos 6 anos de idade,
atendidas as seguintes condicdes: a) plena observancia das condicbes de ofertas
fixadas por esta Lei, no caso de todas as redes escolares; b) atingimento de taxa
liguida de escolarizacdo de pelo menos 95% da faixa etaria de sete a quatorze anos,
no caso das redes escolares publicas; e ¢) ndo reducdo média de recursos por aluno
no ensino fundamental na respectiva rede publica, resultante da incorporacdo dos
alunos de seis anos de idade.

Para Moro (2009), o texto da lei causou surpresa e teve grande repercussao
por ter incorporado o ingresso antecipado da crianca no ensino fundamental, aos 6
anos, sem ampliar o tempo de frequéncia nessa etapa da educacéo basica.

Deve-se considerar que a partir desses desentendimentos o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educacao Basica (CEB) criaram o
Parecer n® 06/2005 que define que os sistemas de ensino deverdo fixar as
condicdes para a matricula de criancas de seis anos no ensino fundamental quanto
a idade cronoldgica: que tenham seis anos completos ou a completar no inicio do
ano letivo.

O Parecer n® 18/2005 vem reafirmar o regime de cooperacdo e

responsabilidade entre estados e municipios para a efetivagdo dos direitos
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educativos e ressalta que o ano de 2006, deve ser considerado como “periodo de
transicao”.

Ambos o0s pareceres tiveram como objetivos esclarecer 0s possiveis
equivocos, estabelecendo normas nacionais para a ampliacdo do ensino
fundamental, orientar a matricula das criancas com 6 anos no ensino fundamental
obrigatério, garantindo o direito a educacgéo (BRASIL, 2005a, 2005b).

Segundo Saveli (2008), € importante destacar que assegurar as criancas de
seis anos o direito a educacéo formal é resultado de antigas lutas no ambito das
politicas publicas de educacdo, pois h4d muito tempo existem reivindicacées no
sentido da democratizacao do direito a educacéo.

Batista (2006, p. 3) ressalta que o ensino fundamental de nove anos é um
movimento de carater mundial, pois

a duragdo da escolarizacédo obrigatéria brasileira era uma das menores da
América Latina. No Peru, ela tem onze anos. Paises como a Venezuela, o
Uruguai e a Argentina prevéem uma escolarizacdo compulséria de dez
anos. Além disso, o Brasil era 0 Unico da América Latina cuja educacéo
obrigatéria se iniciava aos sete anos. Na maioria dos paises latino-
americanos (assim como na América do Norte e Europa) ela comega aos

seis anos, embora as criancas argentinas, colombianas e equatorianas
ingressem aos cinco.

Segundo o autor, a antecipacdo da obrigatoriedade escolar aponta para um
significativo avancgo, principalmente para as criangas das classes sociais menos
favorecidas, pois esta insercdo permite as mesmas uma familiarizacdo mais
abrangente com o universo cultural, facilitando dessa forma o desenvolvimento de
condicdes necessarias ao aprendizado da leitura e da escrita.

Outro aspecto importante e que é ressaltado por Cury (2002), diz respeito ao
resgate da cidadania proporcionado pela inclusdo das criancas de 6 anos no ensino
fundamental. Neste sentido, o Estado assume um compromisso com os cidadaos
em formacdo, garantindo a igualdade de oportunidade, isto é, objetivando a
democratizacdo da educacédo, bem como a equidade social no acesso a educacao
por parte das criancas de 6 anos.

No entanto, o direito a educacdo ndo se restringe a obrigatoriedade e o
acesso a escola, mas é necessario que se garanta a permanéncia do aluno na

escola.
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As normas nacionais para a ampliagéo do ensino fundamental para nove anos

de duracio foram estabelecidas a partir da Resolucédo n® 3, de agosto de 2005, com

a seguinte redacéo:

Artigo 1°- A antecipacgdo da obrigatoriedade de matricula no Ensino
Fundamental aos seis anos de idade implica na ampliacdo da
duracdo do Ensino Fundamental para nove anos; Artigo 2° - A
organizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos e da Educacao

Infantil adotara a seguinte nomenclatura.

Quadro 2 — Organizacdo da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental de 9

anos.
Etapa de ensino Faixa etaria Duracéo prevista

Educacdao Infantil Até 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade 5 anos
Pré-escola Entre 4 e 5 anos
Ensino fundamental Até 14 anos
Anos iniciais 6 a 10 anos 5 anos
Anos finais 11 a 14 anos 4 anos

Fonte: Resolugcdo CNE/CEB n® 3/2004. Disponivel em: <www.mec.gov.br/cne>

No entanto, desde o ano de 2003, o Ministério da Educagdo (MEC) vem
desenvolvendo uma série de publicacdes intituladas de Relatérios do Programa,
referindo-se as acdes que deveriam ser implantadas nos sistemas de ensino. O
objetivo principal desses documentos era a atualizacdo e a socializacdo das
informacdes sobre os programas, bem como responder a duvidas sobre a ampliacéo
do ensino fundamental para nove anos e acompanhar esse processo de transicao,
subsidiando o trabalho do Conselho Nacional de Educacéo.

No inicio de 2004, a Secretaria de Educacdo Bésica e o Ministério da
Educacédo (SEB/MEC), promoveram em parcerias com os estados e 0os municipios, 7
(sete) encontros regionais em Belo Horizonte (MG), Campinas (SP), Floriandpolis
(SC), Séao Luis (MA), Recife (PE), Rio Branco (AC) e Goiania (GO) para discutirem
como implementar a politica educacional de ampliagdo do ensino fundamental de 9
anos. Destes encontros resultou o documento intitulado: “Ensino fundamental de
nove anos — orientagdes gerais”, que serviu de referéncia nacional para as questoes

pedagodgicas, administrativas e de avaliacdo no que se refere a inclusdo das

criancas de 6 anos no ensino fundamental de nove anos.
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O primeiro relatorio do programa (BRASIL, 2004b) apresenta dados do Censo
Escolar de 2003, onde consta que apenas seis estados: Acre, Mato Grosso do Sul,
Rio Grande do Norte, Roraima, Rondbnia e Sergipe ndo constavam com nenhuma
matricula para o ensino fundamental de 9 anos.

Para Viera (2006), o documento enfatiza a constatacédo de que as criancas
das camadas médias e altas da sociedade ingressam na escola muito mais cedo
gue as criancas das classes populares, estando estas ultimas em desvantagem em
relacdo as primeiras. Assim, esta medida oferece maiores oportunidades de
aprendizagem com a escolarizacao obrigatoria assegurando o ingresso das criancas
mais cedo no sistema, possibilitando um convivio escolar com maiores chances de
sucesso (BRASIL, 2004b).

O segundo relatério do programa (BRASIL, 2004c) destaca as principais
acOes realizadas pela SEB/MEC em parceria com as secretarias estaduais e
municipais de educacdo, de agosto de 2004 até julho de 2005.

Esse segundo relatorio foi resultado dos encontros regionais que contaram
com a participagcdo ndo s6 das secretarias estaduais e municipais, mas de 23
representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgao
(UNDIME), 20 representantes de universidades e 65 de outras instituigoes.

Das 247 secretarias de educacdo presentes nos encontros regionais, 91
encaminharam planos de ampliacdo, sendo 3 de secretarias estaduais e 88 de
secretarias municipais.

A partir da andlise desses planos ficou evidente que 38% das secretarias de
educacdo nado possuem legislacéo publicada, 43% tém legislacdo publicada e 19%
estdo em processo de elaboracéo.

Um aspecto relevante neste documento se refere a questado da data limite de
matricula das criangcas com seis anos de idade, pois 60% dos planos enviados pelas
secretarias ndo mencionam uma proposta de data, o que indica se tratar de uma
guestdo bastante complexa.

Constata-se a partir das analises realizadas nos documentos que a énfase
maior recai nos aspectos legais em detrimento aos aspectos administrativos e
pedagogicos.

O terceiro relatério do programa (BRASIL, 2006a) foi publicado pelo Ministério

da Educacédo e a Secretaria de Educacdo Basica, com as devidas orientagbes para
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a organizacao do ensino fundamental de 9 anos, intitulado: “Ampliacédo do ensino
fundamental para nove anos: 3° relatorio do programa”.

O relatorio apresenta como objetivo atualizar as informagcbes sobre o
programa, responder a duvidas e questionamentos dos sistemas de ensino sobre 0
processo de ampliagao do ensino fundamental para 9 anos.

Assim, o MEC, juntamente com as secretarias de educagéo, a Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e o Conselho Nacional dos
Secretéarios de Educacdo (CONSED), realizaram ao longo de 2005, dez encontros
regionais nos seguintes municipios de Cuiaba (MT), S&o Luis (MA), Macei6 (AL),
Natal (RN), Belém (PA), Rio Branco (AC), Belo Horizonte (MG), Curitiba (PR),
Guarulhos (SP) e Porto Alegre (RS).

Desses encontros regionais surgiram inimeros questionamentos em relacao
a idade, nomenclatura, aspectos legais, implicagcbes administrativas e pedagdgicas,
concepcao de curriculo, recursos financeiros e as a¢des do MEC que resultaram na
elaboracdo deste relatorio, jA& com as suas respectivas respostas, classificadas,
agrupadas e analisadas por assunto/tema.

Também nesses encontros regionais, foram vislumbradas outras
possibilidades de organizacdo do ensino fundamental de 9 anos, criadas e
implementadas por alguns sistemas de ensino presentes ao encontro,
diferentemente das orientacGes estabelecidas pela Resolugdo n® 3, de 3 de agosto
de 2005, do Conselho Nacional de Educacéo.

O 3° relatério do programa também trata de modo amplo as questdes
relacionadas as implicacdes no plano administrativo e pedagégico da ampliacdo do
ensino fundamental de nove anos, enfatizando as questbes relacionadas a
infraestrutura, curriculo, pratica pedagogica, dentre outros.

Com relacao as implicacbes pedagdgicas, o documento afirma a necessidade
de que haja:

[...] com base em estudos e debates no &mbito de cada sistema de ensino,
a reelaboracdo da proposta pedagoégica das Secretarias de Educacéo e
dos projetos pedagogicos das escolas, de modo que assegure as criangas
de 6 anos de idade seu pleno desenvolvimento em seu aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual, social e cognitivo (BRASIL, 2006, p. 9).

Observa-se uma preocupacao para que os sistemas de ensino, por meio de
suas secretarias de educacao e as escolas, reelaborem seus projetos pedagodgicos a

fim de atender o objetivo acima mencionado. No entanto, € importante que tal
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reelaboracdo seja fruto de estudos e debates e ndo apenas do cumprimento
meramente formal de uma exigéncia legal.

Por fim, outro aspecto relevante nesse processo diz respeito aos recursos
financeiros. De acordo com o relatério, 0s recursos estardo disponiveis para as
secretarias de educagdo por meio do Plano de Trabalho Anual (PTA). Esses
recursos serdo liberados a partir da andlise e da aprovacdo das propostas
apresentadas que atendam aos critérios estabelecidos.

Segundo Alves (2006), a andlise do 3° relatério do programa aponta as
despesas com as criangas de 6 anos no ensino fundamental, como a remuneragéo
dos professores que atuam no 1° ano, seriam contabilizadas pelo Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério
(FUNDEF).

O FUNDEF foi extinto no ano de 2006 e para substitui-lo foi criado pelo
Governo Federal o FUNDEB®:

Um aluno de 6 anos no Ensino Fundamental, em termos de financiamento,
vale 10% a mais do que um aluno de pré-escola matriculado na Educagéo

Infantil. Sendo assim, 0os municipios terdo mais recursos financeiros com o
Ensino Fundamental de 9 anos (CALLEGARI, 2007, p. 3).

No que diz respeito a esse aspecto, alguns municipios preferiram abrir
matriculas em turmas de 1° ano com criancas de 6 anos do que para o pré-escolar,
0 que redundaria em mais verbas para 0s municipios.

Em meio a essas mudancas nas politicas soécio-educativas, além das
sucessivas leis e documentos, os legisladores estabelecem a Lei n® 11.274/2006,
que ampliou o ensino fundamental para 9 anos, isto é, dos 6 aos 14 anos,
concedendo um prazo até o ano de 2010 para que estados, municipios e Distrito
Federal implantassem o ensino fundamental obrigatério com nove anos de duracgéo,
iniciando com criancas de seis anos.

A Lei 11.274/2006 contempla o principio de uma politica afirmativa e de
inclusdo, na qual os maiores beneficiados foram as criancas das camadas

populares. De acordo com o documento do Ministério da Educacdo (2004), as

® Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e Valorizagdo do Magistério, que
engloba desde a Educac&o Infantil até o Ensino Médio, instituido com a Emenda Constitucional n® 53,
em 19 de dezembro de 2006, com a Medida Proviséria n® 339. Em 20 de junho de 2007 foi
promulgada a Lei n® 11.494 para a sua regulamentagao.
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criangas das classes mais privilegiadas ja frequentavam escolas em classes de
alfabetizacao e pré-escolas.

Para Saveli (2007), essa politica educacional implantada no Brasil a partir de
2006, se constitui em um instrumento legitimo para dar a todas as criancas,
independente da classe social, a oportunidade de usufruir o direito de frequentar
mais cedo a escola.

Portanto, desde que se vem discutindo esse processo de ampliagdo do
ensino fundamental de 9 anos, muitos posicionamentos e questionamentos tém sido
levantados, principalmente no que se refere aos aspectos: politicos, administrativos
e pedagdgicos.

Em meio ao processo de ampliagdo do ensino fundamental de 9 anos,
surgiram além dos relatérios do programa 1, 2 e 3, diversos documentos que foram
elaborados com o objetivo de fomentar as discussées e debates sobre varios
aspectos evidenciados nos encontros, dentre 0s quais:

1- “A crianca de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de 9
anos”, este documento destina-se as turmas de criancas de seis, sete e oito anos
(ciclo da infancia) e pretende subsidiar o trabalho docente no que se refere ao
desenvolvimento de habilidades e capacidades relacionadas a leitura e escrita;

2- “Ensino fundamental de nove anos — orientacdes gerais” (BRASIL, 2004),
este documento é fruto do 1° Relatério do Programa e serve como referéncia
nacional no que se refere as questées pedagdgicas. O mesmo em seu conteudo traz
uma discussdo sobre a problematica educacional vivenciada no Brasil no que se
refere a qualidade, abordando as seguintes tematicas: educacdo com qualidade
social; fundamentacéo legal; justificativa e organizacdo do trabalho pedagdgico e
formacdo de professores;

3- “Ensino fundamental de nove anos — orientacbes gerais para a inclusao
da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2006e). Nesta publicacdo tem-se
acesso a nove textos de responsabilidade de pesquisadores e professores de 4
instituicbes de ensino superior: Universidade Federal de Pernambuco, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Universidade Federal Fluminense e
Universidade Federal de Minas Gerais. As tematicas enfatizadas foram: a
concepcao de infancia, o brincar, as diversas expressfes, o desenvolvimento da
crianga, a relacdo da crianca com as diversas éareas do conhecimento, a

organizacao do trabalho pedagogico e avaliacéo, alfabetizacéo e letramento.
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E importante mencionar que o documento “Orientagdes gerais para a incluséo
da crianga de seis anos de idade” (BRASIL, 2006e) deu maior énfase a apropriagao
da linguagem escrita no trabalho com as criancas do 1° ano. A linguagem escrita foi
enfatizada em 2 capitulos, ndo propiciando a divulgacdo das demais areas de
conhecimentos que poderiam contribuir para o trabalho pedagdgico nessa etapa do
ensino fundamental e assim, evitando o risco de se reduzir o trabalho pedagdgico ao

aprendizado exclusivamente da leitura e escrita.

2.2 IMPLANTAQAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS NO ESTADO DO
PARA

As discussfes em torno da construcdo de um projeto por parte da Secretaria
de Estado de Educacédo (SEDUC), voltado especificamente para a educacao basica,
mas com atencao especial ao processo de implantacédo do ensino fundamental de 9
anos é recente, tendo inicio em 2007. Essas discussfes contribuiram para a
elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo. Para isso, foram realizadas varias
conferéncias em todos os municipios do estado, culminando com a | Conferéncia
Estadual de Educacdo, realizada em janeiro de 2008.

A | Conferéncia Estadual de Educacdo contou com a participacdo de quase
trés mil pessoas e resultou na elaboracdo do documento intitulado: “A educagao
basica no Para: elementos para uma politica educacional democratica e de
qualidade Para todos” (PARA, 2008a).

Esse volume contém as orientacdes politico-educacionais fundamentadas nas
ideias de democracia, inclusdo social, participacdo e integralidade. A partir desse
documento foram desenvolvidas algumas a¢Bes como: | Seminario Estadual de
Ensino Médio Integrado, | Seminario Estadual de Educacdo Infantil, I Seminario
Estadual do Ensino Fundamental, Férum Estadual do Ensino Médio, o | Seminario
de Educacao Escolar Indigena do Pard e o | Seminéario Interno da Educacéo para
Diversidade, Incluséao e Cidadania.

Estes seminarios culminaram com a elabora¢cdo do documento “A educagéo
basica no Pard” (PARA, 2008b), que apresenta os elementos balizadores da
construcdo de uma politica de educacdo basica voltada para a inclusédo e
diversidade, considerando as especificidades das etapas e modalidades de Ensino,
propondo diferentes campos de debates por meio das seguintes sec¢oes:

| — Educacéao infantil
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Il — Ensino fundamental no estado do Pard — parte da reflexdo critica da
trajetdria do ensino fundamental enquanto um preceito legal e evidencia a dindmica
e os desafios da construcdo da politica do ensino fundamental no estado do Par4,
para se constituir enquanto politica publica efetiva.

[l — O ensino médio integrado no estado do Para

IV — Educacéo para a diversidade, incluséo e cidadania.

No inicio do segundo semestre de 2008, a SEDUC socializou com a rede
escolar publica estadual os documentos elaborados a partir do relatério final da |
Conferéncia Estadual de Educagdo, bem como o volume | e Il do material: “A
educacdo béasica no Para: elementos para uma politica educacional democrética e
de qualidade Para todos”. Tais documentos receberam as contribuicbes e
apreciacbes da rede escolar, sendo sistematizados em diretrizes gerais e
especificas no documento: Politica de Educacao Basica do Estado do Pard, volume
[l (Para, 2008c). Ficou faltando somente contemplar a Politica de Educacao Infantil
Estadual que segundo o documento estd em processo de construgdo coletiva com
0s municipios do Estado, respeitando os preceitos legais do Regime de Colaboracgéo
previsto pela Constituicdo Federal (CF) de 1988 (sendo que recentemente 0 mesmo
foi concluido).

O | Seminario Estadual do Ensino Fundamental teve como tema:
“Concepgdes, politicas e praticas para o ensino fundamental democratico e popular
no estado do Para”, constituiu-se em mais um espaco aberto a participacdo e a
contribuicdo de todos.

A politica educacional defendida pela Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC) pressupde o compromisso com politicas de inclusdo, de valorizacéo e de
fortalecimento das diversidades materializado no respeito as diferentes identidades
sociais, tendo como base legal a Constituicdo Federal, a LDBEN, n°® 9394/1996, o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo do Governo Federal, o Programa do
Governo do Estado do Para, todos legitimando uma educagéo de qualidade para
todos os educandos sem qualquer distingao.

Essa politica educacional da Secretaria de Educacdo com o conjunto das
escolas tracou as seguintes diretrizes para o Ensino Fundamental (PARA, 2008, p.
41).

¢ A garantia da democratizacdo da gestao;
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¢ A criacao de uma politica de avaliacao;

¢ O acesso democrético as escolas e sistemas de ensino;

¢ O respeito as diversidades étnico-raciais, de género, de orientacdo sexual
e religiosa na perspectiva da (re)construcao de um sistema nacional de educacéao;

eUma concepcao de educacdo que articule o educar e o cuidar como
dimensdes essenciais para o desenvolvimento e a formacédo global dos alunos;

e Uma politica de formacéao e valorizacdo dos trabalhadores em educacéo;

e A articulacdo entre as acdes educacionais que envolvam acdes do poder

publico estadual articulado em parceria com 0s municipios e com a sociedade civil.

De acordo com o documento publicado do | Seminario Estadual do Ensino
Fundamental, em junho de 2008, a concep¢do da SEDUC sobre o processo de
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos esti voltada para as medidas
administrativas e pedagdgicas no sentido de propor acdes para uma nova
organizagdo do ensino, buscando ampliar cada vez mais com os educadores
discussbes em torno de politicas, concepcdes de curriculos e praticas executadas
em sala de aula.

Entretanto, constatou-se nas entrevistas com as professoras que essas
discussdes ficaram restritas aos participantes do | Seminario, ndo ampliando as
mesmas para o cotidiano das escolas, buscando apreender de que forma os
educadores estavam percebendo e vivenciando a implantacédo do EF 9 anos.

O processo de implantacdo do ensino fundamental de 9 anos por parte da
SEDUC pretende abracar um regime de colaboracdo permanente entre os estados e
0S municipios, articulando com as associaces municipais 12 seminarios sobre a
teméatica com o intuito de contemplar todos 0os municipios, visto que a diversidade
regional, bem como a extensado territorial do Estado tem sido um dos grandes
desafios a essa implantacéo do ensino fundamental de 9 anos.

No aspecto da formacéo inicial tem firmado parcerias com a Universidade
Federal do Para para as areas do ensino de Matematica, Ciéncias e Geografia.

E sobre a formacdo continuada estd desenvolvendo acdes no sentido de
possibilitar momento criticos-reflexivos que fortalecam a pratica pedagogica dos
educadores nesse processo de implantagcdo, principalmente no aspecto teorico-

metodoldgico no campo do curriculo, de formagédo de professores, da avaliacdo e
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fundamentalmente, do direito a educacdo publica de qualidade a todos os
estudantes (PARA, 2008c).
Em termos legais o processo de implantacdo do ensino fundamental de 9
anos na rede estadual teve inicio com a Resolugdo n® 001, de 05 de janeiro de 2010,
do Conselho Estadual de Educacao (CEE) que dispde sobre a regulamentacéo, e a
consolidacdo, das normas estaduais e nacionais aplicaveis a educagcédo basica. No
entanto, tal acdo ndo contou com a efetiva participacdo das escolas e dos
professores nas discussfes que antecederam a publicacdo da referida Resolucéo.
No capitulo referente especificamente ao ensino fundamental em seu Art. 22,
menciona a obrigatoriedade e a duracdo do ensino fundamental a partir dos 6 anos
de idade tendo como objetivo a formacao do cidaddo, mediante:
I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura e da escrita e do calculo;
II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das Artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
lll- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de toleréncia reciproca em que se assenta a vida social.

No que diz respeito a faixa etaria do ensino fundamental de 9 anos, a mesma
compreende de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade, de acordo com a seguinte
disposigéo:

I- anos iniciais: de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade, com duracao de 5 (cinco)
anos;

lI- anos finais: de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos de idade, com duracéo de 4

(quatro) anos.

Em relacdo ao aspecto pedagdgico, o Artigo 25 refere-se a transicédo natural
da educacao infantil para o ensino fundamental, organizando o mesmo em ciclos
sequenciais, incluindo, no minimo 3 (trés) anos iniciais. No § 1° do referido artigo
estes anos iniciais deverdo estar voltados a alfabetizacéo e ao letramento, tornando-
Se necessario assegurar que, neste periodo, a acdo pedagodgica desenvolva as
diversas expressdes e o aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, garantindo-se o estudo articulado das Ciéncias

Sociais, das Ciéncias Naturais, das No¢des Logico-Matematicas e das Linguagens.
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Observa-se, porém, que o aspecto pedagdgico mencionado no art. 25 ainda
ndo se consolidou na pratica cotidiana das escolas, visto que apenas o 1° ano do
ensino fundamental de 9 anos, foi implantado na rede, ndo havendo no momento
uma reestruturacdo curricular que atenda ao exigido na legislacao.

Posterior a Resolugdo do CEE — 001/05/2010, é publicada a Portaria n®
040/2010 — GS de 24 de maio da SEDUC, dispondo sobre a duragéo de 9 anos para
o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade, com o
qual o regimento das escolas publicas deve estar compativel e, considerando a
Resolucdo 001/10, a necessidade de normalizar o ensino fundamental de 9 anos na
Rede Estadual, bem como as mudanc¢as na metodologia de avaliacdo e progresséo
de estudos nos trés anos iniciais e de orientar as unidades escolares no tratamento
ao ingresso do aluno.

Estabelece em seu Art. 1%, a obrigatoriedade do ensino fundamental de 9
anos na rede a partir do ano de 2009, em todas as escolas, cujo objetivo esta
voltado a formacao basica do aluno, como sujeito de direito.

A forma como se dara essa implantacdo acontecera de maneira progressiva
iniciando em 2009 até o ano de 2016, implicando a extingdo simultanea e gradativa
das séries remanescentes do ensino fundamental de 8 anos no mesmo periodo (Art.
39).

No que diz respeito a questao pedagdgica, a Portaria 040/2010, em seu artigo
7°, considera os trés anos iniciais como ciclo da infancia de acordo com o Parecer
CNE/CEB n® 4/2008, sendo os mesmos fundamentais para a qualidade da educacéo
basica, e deverdo estar voltados a alfabetizacao e ao letramento.

Em relacdo a questdo pedagogica reforca o que contempla a Resolugédo n®
001/2010, porém ressalta aspectos relacionados a avaliacdo, entendendo a mesma
como um processo continuo e cumulativo do desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, levando sempre em consideragcédo e sem perder de vista 0s objetivos
propostos no projeto pedagdgico.

De acordo com o Artigo 8° nado havera retengcdo nos trés anos iniciais do
ensino fundamental de 9 anos. E o0 acompanhamento do processo de
desenvolvimento e aprendizado dos alunos sera realizado por meio de registro
individual, considerando a interdisciplinaridade do conhecimento.

O registro avaliativo e o diario de classe serdo os instrumento oficiais para

registro do desenvolvimento e aprendizagem escolar dos alunos do ensino
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fundamental de 9 anos, sendo diferenciado das demais séries deste nivel de ensino.
O registro avaliativo devera ser realizado por meio de pareceres, contendo a sintese
do processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno (a), elaborada
semestralmente.

No que se refere ao artigo 8° da Portaria n® 040/2010 — GS, ao mencionar a
ndo retencdo nos trés anos iniciais, ha alguns questionamentos que apontam
favoravelmente, isto por parte das professoras entrevistadas, de que a crianca teria
um tempo maior para alfabetizar-se. Por outro lado, as professoras enfatizam que
pode haver certo descaso (pelo préprio professor) no desenvolvimento e
aprendizado dos alunos por se achar que se teria tempo de sobra para se trabalhar
0s aspectos relacionados a leitura e escrita.

Quanto a questao do registro avaliativo, 0 mesmo € alvo de criticas por parte
dos professores do 1° ano, devido a falta de orientagdo para o preenchimento dos
mesmos, sendo alguns aspectos duvidosos e desnecesséarios. Constata-se que é
necessaria a participacdo dos professores e técnicos das escolas na elaboracéo e
avaliacao de tais instrumentos.

Outro aspecto relevante na implantacdo do ensino fundamental de 9 anos nas
escolas estaduais, é que as disciplinas de Artes e Educacédo Fisica serdo ofertadas
Nos anos iniciais, isto €, desde o primeiro ano do Ensino Fundamental de 9 anos,
devendo ser ministradas, preferencialmente por professores licenciados nas
referidas disciplinas. Tal medida exige uma série de acBes de carater politico,
administrativo e pedagdgico para sua incluséo.

Nas escolas locus da pesquisa, essa medida foi efetivada a partir do segundo
semestre de 2010.

Por fim, a Portaria n® 040/2010 menciona que a interpretacdo e a solugdo dos
casos omissos ficardo a cargo do Secretario de Estado de Educacdo para as
devidas orientacfes. Entrando a mesma em vigor no dia 13 de maio do ano de 2010.

Vale ressaltar que no inicio do ano letivo de 2011, mais precisamente no
periodo da Jornada Pedagodgica, as direcbes das duas escolas pesquisadas
receberam um dos ultimos documentos emitidos pela Diretoria de Educacgéo Infantil
e Ensino Fundamental (DEINF), juntamente com a Coordenacdo do Ensino
Fundamental (CENF) da SEDUC, intitulado: “Ensino fundamental de nove anos:

caderno de orientagdes”.
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De acordo com a SEDUC, este caderno de orientagdes ja estava pronto ha
algum tempo, necessitando tdo somente de recursos financeiros para a devida
impressao e envio as escolas, por esse motivo o documento demorou muito para
chegar as maos das professoras, a previsao era ainda para o segundo semestre de
2010, o que nao ocorreu.

O documento versa sobre varios aspectos relacionados a implantagcdo do
ensino fundamental de 9 anos e segue mais ou menos a mesma linha dos
documentos elaborados pelas secretarias de educacdo de outros estados que
vivenciaram anteriormente este processo de implantagéo.

Inicialmente fez-se um breve histérico dos preceitos legais tanto federais
como estaduais. Posteriormente, tratou de temas que também foram trabalhados
nos documentos do MEC (Ensino fundamental de nove anos: orientacfes para a
inclusdo da crianca de 6 anos de idade), tais como: infancia, avaliacéo, alfabetizagcéo
e letramento, organizacdo do trabalho pedagdgico e o curriculo e as areas do
conhecimento.

E importante ressaltar que de acordo com o documento “Ensino fundamental
de nove anos: caderno de orientacdes”, elaborado pela SEDUC, o propdsito do

mesmo é:

subsidiar a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos na rede publica
estadual de ensino e assegurar que as criangas de 06 anos tenham um
tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizagem, a Seduc organizou este Caderno com a finalidade de
orientar e contribuir com a discussdo e o fortalecimento da politica
educacional publicada no Caderno Politica de Educacdo Basica do Estado
do Para (2010, p. 2).

Infelizmente o que foi constatado nas conversas com as professoras
participantes da pesquisa é gue esta orientacao/discussdo chegou um pouco tarde
nas escolas.

Primeiramente, pela forma desorganizada como foi introduzida a implantacao
nas escolas, sem uma devida discusséo, orientacdo e acompanhamento. Segundo,
por ndo se ter dado atencdo necessaria aos aspectos administrativos e pedagogicos
que envolvem a implantagéo.

E necessario que se crie outros momentos propicios as discussdes ja que a
implantagdo teve apenas um inicio, mas que precisa desenvolver-se para

consolidar-se.
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3 ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

A andlise da pesquisa levou em consideracdo as seguintes categorias: 0
ensino fundamental de 9 anos; a pratica pedagdgica e a formagéo continuada.

O primeiro item da analise da pesquisa referiu-se a questdo de como as
professoras do 1° ano perceberam a politica de implantacdo do ensino fundamental
de 9 anos e de como esta chegou até as escolas pesquisadas.

No segundo item voltou-se para os aspectos da pratica pedagdgica das
professoras pesquisadas, buscando revelar de que forma as mesmas
desenvolveram suas préaticas no 1° ano, a partir desse novo contexto.

O ultimo item da pesquisa foi referente ao aspecto da formacéo continuada e
que importancia as professoras atribuiram a essa questdo para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que favorecessem as necessidades tanto das criangas,

guanto das professoras.

3.1 IMPLANTACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

O primeiro aspecto abordado na entrevista com as professoras participantes
da pesquisa referiu-se a implantacdo do EF 9 anos e de como as mesmas
entendiam e percebiam esse processo.

A professora A em sua fala mencionou que para ela a implantagcédo do EF 9
anos era uma acdo governamental em nivel federal e estadual, mas nao
demonstrava uma compreensao exata.

E uma tentativa do governo federal e estadual de diminuir essa [...] como eu
poderia usar a palavra [...] a quantidade de criancas fora da escola que nédo

tiveram a oportunidade de entrar numa creche ou na educagéo infantil (Prof2
A, Escola A).

A professora A apresentou uma compreensdo de que 0 processo de
implantagéo do EF 9 anos era uma acgéo dos governos federal e estadual e que em
funcdo da demanda de criancas fora da creche e da educacéo infantil, ambos os
governos estariam dando condicbes para que as criangas a partir dos 6 anos
ingressem no 12 ano do EF 9 anos.

Na concepcéo das professoras C e D a implantagcdo do EF 9 anos refletiam
um direito social que ha muito ndo vinha sendo respeitado, o direito ao acesso a

educacdo independentemente da condicdo social, pois para as professoras as
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criangcas das camadas privilegiadas sempre tiveram acesso a pré-escola,
diferentemente das criancas das camadas mais baixas da populacao.

Para Libaneo (2004), o ensino fundamental de 9 anos vem cumprir com uma
responsabilidade social de incluir as criancas das camadas mais pobres da
populacdo, ha tanto tempo alijadas de um processo educacional mais comprometido
pedagogicamente com a sua formacao e aprendizagem. Resgatando a divida social
acumulada durante tantos anos, deixando fora da escola obrigatoria justamente a
parcela da populacdo que mais precisa dela para atualizar o seu capital cultural.

A professora B em seu relato entendeu que a implantacédo do EF 9 anos
surgiu a partir da LDB 9394/1996, mas também afirmava que seu entendimento
estava em funcdo daquilo que se ouvia nas escolas por parte dos professores,
coordenacao e direcao sem se ter ao certo um conhecimento mais abrangente sobre
0 assunto.

De fato, a implantacdo do EF 9 anos comecou a ser discutida com a LDBEN
9394/1996, no sentido de apontar para a possibilidade de todas as criancas de seis
anos, sem distincdo de classe, estivessem matriculadas na escola. Desde entdo, as
politicas educacionais tém enfatizado o acesso por mais um ano dessas criancas no
ambiente escolar.

Batista (2006) entende que a antecipacdo do ingresso das criancas de 6 anos
no ensino fundamental € também um movimento de carater mundial, pois,

o Brasil era o Unico pais da América Latina cuja educagdo obrigatéria se
iniciava aos sete anos. Na maioria dos paises latino-americanos (assim
como na América do Norte e Europa) ela comega aos seis anos, embora as

criangas argentinas, colombianas e equatorianas ingressem aos cinco (p.
3).

Apesar das discussGes que aparecerem tanto em nivel mundial quanto
nacional sobre antecipar a entrada das criancas de 6 anos no EF 9 anos, o que se
percebeu na fala das professoras entrevistadas € que essa discussao nao se fez
presente no cotidiano escolar e que em nenhum momento tiveram informacgdes
sobre como 0 mesmo se daria nas escolas, dificultando com isso a compreensao
das professoras.

As professoras A e B ao serem perguntadas sobre como se deu 0 processo

de implantacdo do EF 9 anos na escola, responderam que foram informadas pela
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direcdo através de um documento, isto j& no segundo semestre letivo de 2009, de
que a escola passaria a atender as criancas da faixa etaria dos seis anos.

Entretanto, tanto a diregcdo quanto as professoras pensaram que esta
mudanca iria acontecer de fato no inicio do periodo letivo de 2010, mas foi ao final
de 2009, que as professoras tiveram que preencher os registros avaliativos sob
forma de parecer, os quais seriam usados no 1° ano, mas que acabaram por serem
usados com as criancas que estavam na 12 série.

Esse fato causou estranhamento e constrangimento por parte das professoras
que encontraram inimeras dificuldades para elaborarem tais registros sem uma
adequada orientacdo (conforme as professoras relataram anteriormente).

Para as professoras essa primeira experiéncia chegou a ser frustrante, pois
deixaram de lado todo um trabalho que haviam realizado ao longo do ano e que teve
que ser refeito ao final do mesmo. Este fato demonstrou o descaso em relacdo ao
trabalho pedagogico do professor, o que acabou gerando insatisfacdes por parte das
mesmas, por acreditarem ser isto um desrespeito a figura do professor.

Igualmente na Escola B, a implantacdo do EF 9 anos também aconteceu de
forma abrupta. Porém, a informacéo expedida pelo polo era de que a escola teria
que iniciar o seu ano letivo de 2010 com turmas de 1° ano. Esta informacgdo pegou
de surpresa as professoras.

Constatou-se a partir das entrevistas que as duas escolas receberam
diferentes orientagcfes, apesar de pertenceram a mesma USE IV e pertencerem ao
mesmo bairro.

De acordo com as professoras as orientacdes encaminhadas pelo polo a
direcdo da escola eram de que a mesma teria que escolher duas professoras para
assumirem a turma de 1° ano e que essas mesmas professoras passariam por
cursos especificos.

No entanto, segundo a professora C, a direcao teve dificuldades a principio de
selecionar tais professoras, sendo que até o Conselho Escolar foi chamado para
ajudar na escolha das professoras. As professoras que a direcéo juntamente com o
Conselho Escolar indicaram n&o aceitaram o convite.

Foi entdo que a professora C que naguele momento estava lotada na 42 série
aceitou, segundo ela, o desafio de vivenciar uma nova experiéncia com criancas de

6 anos.
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No entanto, a professora relatou que nao foi nada facil, pois teve que sair em
busca de conhecimentos, metodologias e atividades que possibilitassem a
organizacdo de um novo trabalho. Tinha a consciéncia que ndo poderia em hipotese
alguma manter uma relacdo que mantinha com as turmas de 42 série.

Em sua fala ressaltou que o compromisso assumido com as criancas de 1°
ano pesou muito, pois apesar das dificuldades que sentia, principalmente com a
selecdo dos conteudos e atividades, buscou desenvolver um trabalho que partisse
primeiramente das criancas e de suas vivéncias. Mencionou que buscou conhecer a
realidade de cada crianga para depois planejar por onde comecaria seu trabalho.

Um fator importante nesse processo de implantacdo do EF 9 anos e que
também ndo foi devidamente discutido com as professoras, referia-se a questdo da
lotacdo, de quem iria assumir as turmas e o perfil da professora para atuar no 1°
ano. Estas foram questdes que necessitavam de uma atencdo maior, o que ficou
manifestado na fala da professora B da seguinte maneira: Eu so6 fiquei sabendo que
ia ficar na turma quando voltei do meu recesso, até entdo ndo sabia que ia ficar com
as criancas do 1° ano.

Na fala da professora ficou evidente a falta de didlogo por parte da gestdo em
relacdo a ela, pois a mesma esperava da direcdo esse dialogo ou no minimo um
contato, por mais que a mesma estivesse de recesso. Convém mencionar que a
participacéo efetiva dos professores naquele momento era fundamental para que se
promova o0 compromisso pela mudanca.

Sabe-se que quando o professor € valorizado e ouvido, assumindo o
compromisso com aquilo que ele também ajudou a construir com a sua participacao,
torna-se de maneira responsavel um agente de mudanca.

Gorni (2007) ressalta que as melhores propostas, os melhores programas,
excelentes concepcbes pedagdgicas podem ndo resultar em nada, caso 0s
professores ndo tenham compreendido ou ndo estejam convencidos a seu respeito,
e, consequentemente deixam de aderir & inovacgao indicada.

Para Gorni (2007), este é talvez, um dos grandes entraves da educagdo e um
dos motivos pelos quais os professores mantém-se resistentes as propostas
inovadoras advindas das instancias maiores, bem como dos proprios sistemas de
ensino.

Nesse sentido, entende que esteja implicito que quaisquer acfes voltadas

para a melhoria da qualidade da educacdo pressupdem o envolvimento dos
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docentes. Torna-se necessario o reconhecimento de sua participagéo e valorizacgéo,
visto que sao eles que estédo na linha de frente no sistema, os quais acabam sendo
mais cobrados, enfrentando dificuldades e buscando solucfes de maneira isolada.

E importante mencionar que se constatou a partir das falas das professoras
que realmente ndo houve nenhuma discusséo anterior a implantagdo do EF 9 anos
na escola que fornecesse subsidios para uma compreensdo mais abrangente da
proposta, tanto por parte da direcdo, quanto pelas professoras e muito menos para
pais e alunos.

De acordo com o relato da professora A, foi somente depois de iniciada a
implantacdo do EF 9 anos na escola, que aos poucos foi havendo por parte da
Secretaria de Educacdo a iniciativa de chamar os professores a uma formacao de
mais ou menos dois ou trés dias, mas que nao foi especificamente para atender a
demanda dos professores do 1% ano e sim para todos os professores do ensino
fundamental. Entretanto, na visdo da professora A, ndo houve de fato uma formagéo
propriamente dita, tendo o encontro mais o carater informativo de um modo geral.

Igualmente, a professora C relatou que houve inUmeros pontos negativos
durante este processo de implantacdo do ensino fundamental na escola,
principalmente na relacdo escola e polo. Mencionou o fato de que a formagéo que
estava prevista para as professoras do 1° ano na escola sé foi comunicada no dia
em que a formacado estava iniciando, sendo que a escola possuia outra atividade
planejada, em que as professoras estavam participando e impossibilitadas de se
fazerem presentes a formacgéo.

Em entrevista com as professoras, foi abordado um ponto relevante da
pesquisa, que dizia respeito a compreensao que as professoras tinham sobre o que
gerou para elas a implantacédo do ensino fundamental de 9 anos.

As falas revelaram que nao havia uma compreensdo adequada sobre a
questdo por parte das professoras, mesmo no caso da professora A, que havia
recentemente concluido a especializagdo em Educacao Infantil.

Ao que parece esse aspecto do que ocasionou a implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos, nao foi abordado durante o curso, apesar do momento das
discussbes serem favoraveis, em virtude, do processo de implantacdo estar
praticamente iniciando, pelo que tudo indica, ndo houve momentos de discussao da
teméatica em questdo até mesmo na escola em que trabalha. Constatando-se, a

partir da fala da professora um desconhecimento sobre a questdo. A gente ainda
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estd meio perdida, eu ndo conheco muito a questdo da legislacdo do ensino
fundamental de 9 anos (Professora A/ Escola A).

Provavelmente por esse motivo, do desconhecimento de como se gerou o
processo de implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, a professora na
sequéncia de sua fala ratificou a necessidade de uma formacéo que possa dar esse
suporte ao professor. A questdo da capacitacdo do professor é muito importante
neste sentido, ndo basta sé jogar e deixar a gente com a peteca na mao (Professora
A /Escola A).

E interessante observar que além da questdo trazida pela professora em
relacdo a formacao continuada, como subsidio para a qualificacdo profissional, outra
guestdo se imp6s e que era fundamental, como a professora se sentia em meio a
esse processo de implantacdo do ensino fundamental de 9 anos na escola. E de
como ela era capaz de se perceber em meio as mudancas ocasionadas pela
implantagao.

Ao que tudo indica, a professora demonstrou o sentimento de que foi “jogada”
no 1° ano, dando a entender a forma de como foi dificil esse primeiro momento,
principalmente ao referir-se & questédo relacionada a lotagdo nessas turmas, sem
muito didlogo e com pouca orientacdo. Desta forma, parece evidente o sentimento
de que a responsabilidade maior sempre recaiu nas méaos do professor. Sobre este
aspecto, a professora Tardif (2008, p. 228) ressalta o seguinte.

Os professores como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes
especificos ao seu oficio, ao seu trabalho. A grande importancia dessa
perspectiva reside no fato de que os professores ocuparem, na escola, uma
posicdo fundamental em relacdo ao conjunto dos agentes escolares: em
seu trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles o0s principais atores e
mediadores da cultura e dos saberes escolares. Em suma, é sobre os

ombros deles que repousa, no fim das contas, a missdo educativa da
escola.

Neste sentido, constata-se que ha certa convergéncia na fala da professora e
de Tardiff (2008) em relacdo a questéao de ser o professor o mediador da cultura e o
agente principal dos saberes escolares.

No entanto, o que a fala da professora tentou demonstrar € de que no inicio
de um processo de implantagéo o professor ndo deve caminhar sozinho, ele é sim, 0
principal responsavel como bem enfatiza o referido autor, mas € preciso que se dé

subsidios para que o mesmo venha a desenvolver sua pratica pedagogica.
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Por outro lado, a fala da professora B, no que se refere ao que gerou a
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, em sua opinido, apontou para a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional/ LDBEN 9394/96, mencionado que foi a
partir da mesma que comecou essa ideia de matricular criangcas de 6 anos no ensino
fundamental. Eu acho que essa implantacdo ocorreu a partir da LDB, a mesma
estava cobrando do governo esta questdo dos 6 anos (Professora B, Escola A).

A principio, este aspecto da fala da professora demonstrou que a mesma
tinha uma compreensao inicial, mas que, no entanto, ndo conseguiu ampliar para o
aspecto de que a implantacdo do EF 9 anos vinha a ser uma questdo de politicas
publicas voltadas para fatores de ordem politica e social relacionados a educacéo.

Ressalta-se que para as professoras C e D o0 que ocasionou a implantacao do
EF 9 anos, ndo foram tdo somente as acfes governamentais, mas sobretudo, as
pressodes externas de carater mundial, sendo que na maioria dos paises da América
Latina, o inicio da escolaridade obrigatéria se da aos seis anos de idade.

A professora C que tinha uma longa trajetéria no ensino fundamental,

mencionou que:

Houve um tempo que existia essa preocupacao da crianca de 6 anos esta
na sala de aula e ai tinhamos a pré-escola que era quem preparava a
crianga para o ingresso na 12 série do Fundamental, mas que aos poucos
na rede estadual passou a ndo mais existir, ficando essa lacuna [...]

Esse aspecto mencionado pela professora vem resgatar de fato um periodo
em que algumas escolas da rede estadual de ensino possuiam turmas de pré-escola
com criancas de seis anos e que gradativamente foram extintas. De acordo com a
compreensao legal, essa modalidade de ensino passaria a ser responsabilidade do
municipio, j& que o estado deveria assegurar o ensino fundamental e oferecer
prioritariamente, o ensino médio.

As professoras entrevistadas igualmente informaram que nao tiveram nenhum
acesso e/ou conhecimento por parte da Secretaria de Educagéo no que diz respeito
aos documentos relativos a implantacdo do EF 9 anos e que por isso, ndo sabiam se
posicionar e muito menos saber exatamente quais as orientacdes deveriam neste
primeiro momento nortear o trabalho pedagdgico na escola.

Por outro lado, ha certa contradicdo, visto que a Secretaria de Educacéao
mencionou em seus documentos que desde 2007, vem fazendo esta discusséo da

implantacédo do ensino fundamental de 9 anos em varios municipios do estado e que
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em janeiro de 2008, culminou com a | Conferéncia Estadual de Educacgéo,
resultando no documento “A educacédo basica no Para: elementos para uma politica
educacional democratica e de qualidade Para todos” (PARA, 2008a).

No entanto, percebe-se que essa discussdo ndo aconteceu paralelamente no
ambito das escolas, principalmente no que diz respeito ao desconhecimento dos
aspectos legais da implantacéo. Nao tive conhecimento de documentacdo nenhuma,
nem Portaria ou outra coisa qualquer (Professora A, Escola A).

Sarturi (2007) pondera sobre alguns obstaculos para que haja uma
aproximacao real entre o fazer legislativo e o fazer pedagdgico. Entre os obstaculos
menciona: o fato do cotidiano escolar e das vicissitudes da profissédo docente se
sobreporem as reflexbes tedrico-praticas, sendo necessaria a parceria entre
universidades e escolas, como espacos de construcdo de conhecimentos que visem
articular a teoria e a pratica.

Vale ressaltar que as professoras C e D foram as que mencionaram ter algum
conhecimentos em relacdo aos documentos referentes ao ensino fundamental de 9
anos. Entretanto, convém destacar que esse conhecimento a principio ndo adveio
da escola e muito menos da Secretaria Estadual de Educacéo.

De acordo com as professoras C e D, essa iniciativa partiu delas proprias em
“funcdo de estarem perdidas em meio a mudanga” e sentiram a necessidade de
obter informacdes e orientacdes. Tais orientacdes surgiram a partir de pesquisas em
revistas da area educacional e da internet nas paginas do MEC.

Apenas a professora D relatou em sua fala que chegou a ter acesso a parte
da Lei n°® 11.274/06, e também a Resolucéo n® 001 de 05 de janeiro de 2010, emitido
pelo Conselho Estadual de Educacdo, em virtude de sua outra fungdo como vice-
direcdo chegando a afirmar: A gente que estd na direcdo tem o dever de ler as
documentacdes para a gente saber como proceder de acordo com a lei.

Por outro lado, a professora mencionou que nesse periodo houve uma
reunido da SEDUC com os professores, apenas para dar alguns informes sobre a
implantagdo nas escolas, mas que somente no inicio de 2011, a escola recebeu
alguns documentos como “Ensino fundamental de nove anos: caderno de
orientacdes”, sobre o processo de implantacéo do ensino fundamental de 9 anos.

Constatou-se pela fala de ambas professoras, que os aspectos mais
relevantes para as mesmas, referiam-se ao contetdo dessas leituras, voltados para

0S aspectos ligados as questdes estruturais tais como: espaco fisico e mobiliario
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adequado, assim como para 0 aspecto pedagdgico, dentre os quais: perfil do
professor para os trés primeiros anos, material pedagogico e formacao.

Posteriormente a realizacdo da entrevista e a sua transcricdo, um fato curioso
ocorreu, quando a professora B mencionou a pesquisadora que havia conseguido
uma cépia da Lei n® 11.274/2006 (que estabeleceu o ensino fundamental de 8 para 9
anos, com o ingresso dos alunos com seis anos), para se inteirar melhor, pois
segundo ela a partir da entrevista, sentiu a necessidade de compreender melhor os
dispositivos legais da implantacao.

Sem duvida, este fato demonstrou que a professora foi em busca desse
conhecimento como relatou, porque algo lhe faltava, sentindo a necessidade de
conhecer melhor essa questdo. A auséncia desse conhecimento impulsionou-a por
iniciativa propria a procurar respostas para suas indagacoes.

A fala da professora D também enfatizou a questdo de quem iria assumir as
turmas de 1° ano na escola, pois de acordo com a professora, a principio ninguém
se disp6s a assumir de imediato as turmas; uma pela parte da manha e a outra a

tarde. Este fato ficou evidente na fala da professora D.

O primeiro impacto que a gente teve é quem ficaria com essa turma, tu
sabes que professor ndo gosta de alfabetizar, principalmente aqueles que
trabalham ha muito tempo com turmas maiores, eles ndo querem ter
trabalho de alfabetizar, eles querem pegar a crianca que ja saiba ler e
escrever e isso é uma situacdo muito dificil e gera resisténcias. Porque
ninguém quer ficar com turmas de criangas pequena.

Percebe-se, inicialmente, que a professora trouxe a questdo que se ouve
muito nas escolas que alfabetizar da trabalho e que boa parte das professoras nao
gostam de assumir estas turmas. Por isso, a dificuldade de se realizar a lotacdo de
professores na escola B.

O perfil do professor que deve atuar no 12 ano foi algo mencionado também
pelas professoras entrevistadas, isto €, quais as caracteristicas esse profissional
precisa ter e que conhecimentos podem ajuda-lo nesta tarefa, quais deverdo ser
suas habilidade e competéncias, foram questdes que ndo foram avaliadas.

Gorni (2007) ressalta em um estudo efetivado em algumas escolas publicas
do Paranad no ano de 2006 e que evidenciaram também o desconhecimento do
processo de implantacdo do ensino fundamental de 9 anos nas escolas

pesquisadas, bem como inUmeras davidas sobre esta nova estruturagao.
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Ao que tudo indicou, naquele primeiro momento as mudangas foram
ocorrendo na prética, de forma desordenada e sem muita orientacdo por parte da
SEDUC.

Quanto as modificacdes ocorridas na escola com a implantacado do EF 9 anos
varios aspectos foram enfatizados sendo que a professora A comeca sua fala
ressaltando as modificacbes em termos de infraestrutura. A gente tem no primeiro
ano uma sala com mobilia adequada a criangcas de 6 anos, com bancos na altura
das criangas e banheiro para cadeirante.

Durante as observagfes, a pesquisadora pode verificar que as mesas e as
cadeiras estavam apropriadas e adequadas ao tamanho das criancas. Havia
armarios novos nas salas para as professoras e nas paredes das salas um espaco
reservado onde se podia ver as producdes das criancas expostas em varal, bem
como painéis, quadro de chamadas, calendario, tabelas numéricas e o alfabeto com
diferentes grafias e ilustraces para exemplificar cada letra.

Em um cantinho da sala, havia uma pequena biblioteca feita de forma
artesanal pela professora e que era utilizada por algumas criancas no horéario do
recreio e antes do término das aulas, quando concluiam suas atividades escolares.
Durante esses momentos, as criangcas nao contavam com a orientacdo da
professora. Nao foi presenciado o uso da biblioteca durante as aulas.

Em todos os momentos da observacéo, as mesinhas e as cadeiras nas salas
do 1° ano, estavam organizadas em filas. De acordo com as professoras, as mesas
e cadeiras tomavam muito espaco, ndo sendo viavel arruma-las de outra maneira ja
gue as salas sao pequenas. Somente quando necessitavam realizar algum trabalho
em grupo, isto €, sé com duplas ou no mais trio, davam um “jeitinho”.

Entretanto, observou-se que o banheiro mencionado para cadeirantes (na
entrevista com as professoras da escola A), € o mesmo utilizado por todas as
criancas nao havendo um banheiro especifico que possa atender de fato as criancas
de 6 anos.

Em conversa com a dire¢édo da escola, a pesquisadora foi informada, que a
escola passaria por reforma ainda no primeiro semestre de 2011, estando previsto
no projeto a construcdo de mais um banheiro para atender a faixa etaria de 6 anos.

O documento (BRASIL, 2006a) que trata das orientagoes para a incluséo de

criangas de 6 anos de idade no ensino fundamental de 9 anos, ndo traz um topico
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especifico sobre a questdo do espaco escolar, mas em algumas passagens

menciona que
A ampliacdo do ensino fundamental demanda, ainda, providéncias para o
atendimento das necessidades de recursos humanos — professores,
gestores e demais profissionais da educacdo — para lhes assegurar, dentre
outras condi¢des, uma politica de formagédo continuada em servico, o direito
ao tempo para o planejamento da pratica pedagdgica, assim como as
melhorias em suas carreiras. Além disso, os espacos educativos, 0s
materiais didaticos, o mobiliario e os equipamentos precisam ser

repensados para atender as criangas com essa nova faixa etaria no ensino
fundamental (BRASIL, 2006a, p. 08).

As condi¢cbes de manutencdo e adequacao dos ambientes para a integracao
das criancas de 6 anos na escola ainda demandam ajustes como por exemplo: uma
area livre para recreacao, onde as criangas possam correr, brincar, conversar, tendo
uma pavimentacdo adequada, resguardando a integridade fisica das mesmas. Este
aspecto também chegou a ser ressaltado pela professora B, quando diz que por a
gente ter criangcas menores na escola, tivemos que reorganizar a recreacdo dessas
criancas.

As observages realizadas no intervalo do recreio das criangas apontavam
para uma mudanca apenas de horarios, facilitando o controle das turmas, no sentido
de manter um fluxo menor de criancas no recreio, separando as criangcas menores
das maiores.

Porém, ndo foi constatado nenhum planejamento ou reorganizacdo de
atividades recreativas durante o recreio das criangas do 1° ano, segundo mencionou
a professora.

E importante ressaltar que esse aspecto do recreio planejado na escola com
jogos, brinquedos e brincadeiras, pode contribuir para uma melhor socializacdo das
criangas, bem como para o desenvolvimento afetivo-cognitivo, possibilitando
inclusive mudancas de atitudes durante o recreio por parte das mesmas.

Em sua fala a professora C revelou que em termo de estrutura fisica nao
houve nenhuma modificagcdo para que de fato a escola estivesse preparada para
receber as criancas de 6 anos no 1° ano.

NG@s, aqui na escola ndo tivemos nenhuma mudanga, inclusive de acordo
com a lei, diz que tem que haver reformas nos banheiros, sala de aula
adaptadas com armarios, mas nada disso chegou pra gente. A Unica coisa

que chegou de novo para o inicio de 2011, foram as mesinhas com as
cadeiras.
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Outro aspecto ressaltado pela professora B, e que segundo ela foi passivel de
mudanca a partir da chegada das criancas de 6 anos a escola, dizia respeito ao
comportamento dos funcionarios, desde o pessoal de apoio até a secretaria da
escola, pois estes ndo estavam acostumados a lidar com essa faixa etaria. A
professora informou que a dire¢cdo juntamente com o corpo técnico da escola
procuraram orientar os funcionarios nesse sentido, principalmente na questdo do
cuidar/educar que nao ficou sé na responsabilidade das professoras, mas também
de todos que fazem parte da escola.

Tornou-se de fundamental importancia este aspecto ressaltado pela
professora B, e que raramente € enfatizado nas discussfes, eventos e trabalhos
relacionados a problematica da implantacado do EF 9 anos e que esta relacionada ao
preparo e a formacdo dos demais trabalhadores da educacdo que atuam direta e
indiretamente com a faixa etaria de 6 anos, bem como no atendimento das demais
criangas que cursam no ensino fundamental.

No entanto, a partir das observacdes realizadas na escola, nédo ficou
evidenciado que na pratica, tal postura por parte dos funcionarios estivesse de fato
ocorrendo, visto que ainda ndo se percebiam mudancas significativas em relacdo a
questéo e talvez fosse necesséario um tempo maior e mais especifico para que tais
observacfes pudessem ser efetivamente comprovadas na pratica.

Por outro lado, no trabalho realizado pela portaria da escola B, observou em
alguns momentos certo cuidado no trato das criancas de 6 anos, principalmente em
relacdo a entrada e a saida. Na entrada, as criancas de 6 e 7anos tinham prioridade
e ficavam em um local sentadas, proximo as salas de aulas, enquanto que as
demais tinham que aguardar o horario da entrada. No horario de saida, as criancas
menores saem 10 minutos antes, evitando assim, o aglomerado juntamente com as
demais criangas, havendo uma preocupacao da portaria no cuidado para que elas
S0 saissem com 0s pais e/ou responsaveis.

Esse aspecto foi mencionado em reunido com a direcdo e os pais, sendo
proposto pela direcdo uma carteirinha de identificagcdo para ajudar no controle de
entrada e saida e assim resguardar a integridade fisica das criancas, bem como
para facilitar o trabalho da portaria da escola.

Para a professora D, outro ponto relevante foi que a implantacédo do 1° ano na

escola mobilizou ndo sé as professoras, mas os demais funcionarios que tiveram
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também que se adequar a nova clientela. Os mesmos receberam orientacdes a
partir da direcdo da escola nas questdes relativas ao cuidado com essas criangas,
na entrada e saida das mesmas, no horario do recreio (que passou a ser
diferenciado, possibilitando um controle e atencdo maior), na ida das criancas ao
banheiro, pois 0 mesmo era de uso comum a todos os alunos sem diferenciagéo,

pois a reforma até aquele momento ndo havia acontecido.

3.2 PRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DO 1° ANO DO EF 9 ANOS

Na visdo das professoras, o ensino fundamental de 9 anos traz além de
mudancas relacionadas a questbes administrativas, voltadas para aspectos de
infraestrutura da escola, varias modificagdes no que se refere a questdo pedagdgica.
Foi enfatizada pela professora A, a problemética da ndo retencdo, expressa da

seguinte forma:

A gente teve uma grande modificacdo em relacdo a avaliagdo. N6s néo
temos mais a questdo da retencdo. Agora a gente tem trés anos, e nesses
trés anos a avaliacdo é diferenciada e ao mesmo tempo continua
(Professora A, Escola A).

Ao que parece, ficou em evidéncia na fala da professora A que a néao
retencdo foi uma das principais mudancas percebidas nesse primeiro momento da
implantacdo do EF 9 anos na escola, pois até entdo se trabalhava nas séries iniciais
com a possibilidade da retengao.

Assim, a professora A possuia o conhecimento de que a retencdo nao se dara
nesses trés anos (entre as fases do ciclo), mas poderia ocorrer ao final do 3° ciclo,
caso a crianca ndo tenha conseguido desenvolver determinadas competéncias e
habilidades necessérias que correspondem ao ciclo da infancia.

O documento “Ensino fundamental de nove anos: caderno de orientacbes”, da
Secretaria de Estado de Educacéao, concebe o ciclo da infancia como um momento
importante de aprendizagem infantil, pois oferece a oportunidade de qualificar as
vivéncias das criancas de 06 a 08 anos de idade.

Considerando o0 que preconiza o parecer 04/2008 do CEE, esta nova
organizacdo do ensino fundamental leva em conta a necessidade de congregar em
um unico ciclo as experiéncias de alfabetizagdo. Ampliando o trabalho com as
demais éareas do conhecimento, este ciclo possibilitara& maior qualidade a

aprendizagem da leitura e da escrita (PARA, 2010).
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A professora B ressaltou que teve que se adaptar a essas novas mudancgas
no aspecto pedagdgico no 1° ano. Na questdo pedagdgica até o professor teve que
se adaptar com a nova seérie que ja tinha sido extinta, a alfabetizacao.

Dois aspectos chamam a atencao na fala da professora B, e o primeiro deles
diz respeito a necessidade que nesse primeiro momento a professora teve que se
adaptar as mudancas. Por outro lado, a professora relacionou o 1° ano com a antiga
alfabetizacdo que foi gradativamente extinta na rede de ensino estadual.

E necessario observar que a caracteristica do primeiro ano n&o se confunde
nem com a alfabetizagdo, nem com a 12 série. Fazendo a alfabetizacdo/letramento
parte do 1°, 2% e 32 anos, inseridos no ciclo da alfabetizagcdo como um processo que
ocorre gradativamente e em diferentes fases.

Para Arroyo (2004), as mudancas ocorridas nas propostas pedagogicas
acabam influenciando diretamente o trabalho do professor, tanto na pratica de sala
de aula, quanto na sua formagao.

De acordo com o autor, em meio a essas mudancas pedagogicas, a principal
preocupacao deve se voltar para a figura do professor, investindo em sua formacéao
docente como bem enfatiza:

Sem esquecer que toda inovag¢do o que ha de mais determinante para os
mestres serdo as mudangas havidas nas praticas e no trabalho com que os
produtos esperados sdo produzidos. O principal produto de toda inovagéo

escolar sdo as mudancas que acontecem nos proprios professores
(ARROYO, 2004, p. 178).

Ja a professora D destacou que a primeira modificacdo ocorrida na escola e
gue teve grande repercussao, referia-se a mudanca no sistema de avaliagcdo que a
partir daquele momento, isto €, ao iniciar gradativamente o 1° (2009), 2° (2010) e 3°
(2011) anos, ndo se daria sob forma de notas, mas de parecer, isto é, do registro
diario do aluno, levando em consideracdo 0s aspectos: cognitivos, afetivos,
psicossociais e fisico-motor.

Nas observacdes realizadas na escola e em especial nas conversas na sala
dos professores sobre o preenchimento do Registro Individual do aluno, havia
inumeras davidas em relacdo ao preenchimento.

De acordo com as entrevistadas, elas tentavam tirar essas duvidas em

conjunto com as demais professoras, e como havia professoras que pertenciam a
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rede municipal e que ja desenvolviam um trabalho com ciclos, essas eram as mais
solicitadas, para contribuir com algumas orienta¢gdes na elaboracdo dos pareceres.

Até mesmo em alguns itens da Ficha de Registro do Aluno o corpo técnico da
escola tinha duvidas na elaboracdo dos pareceres. Observaram-se inicialmente
muitas queixas por parte das professoras quanto a elaboragcdo dos mesmos, pois
sentiam a falta de uma orientacéo tanto por parte da escola, quanto pela SEDUC.

Houve também a reclamacao por parte das professoras entrevistadas, quanto
ao tempo disponivel para a elaboracdo e preenchimento do Registro do Aluno. As
professoras alegaram que devido ao fato de terem dupla jornada de trabalho, o
tempo concedido por parte da direcao era insuficiente.

Nesse sentido, a gestdo (de ambas as escolas) demonstrou compreensao,
dando um tempo maior as professoras, e concedendo alguns horarios para que o
trabalho pudesse ser realizado na propria escola.

As dire¢Bes das escolas A e B informaram a SEDUC sobre as davidas e
dificuldades enfrentadas pelas professoras na compreensdo de alguns itens do
referido documento. E apds algumas insisténcias por parte da escola, a mesma
recebeu a visita de um técnico da SEDUC, durante dois dias (pela manha e tarde) e
que pbde contribuir com as professoras na elaboracdo do Registro Avaliativo do
Aluno e a partir dessa conversa outras duvidas e colocacbes foram surgindo por
parte das professoras, principalmente no item relacionado ao aspecto cognitivo e
gue também puderam ser discutidas.

As professoras entrevistadas da Escola A afirmaram que esses momentos
foram bem proveitosos, mas que deveriam ter acontecido previamente e com um
tempo maior.

Outro ponto relevante na pratica pedagégica, mencionado pela professora D,
é em relacdo aos conteldos a serem trabalhados no 1° ano. A professora
esclareceu que nao houve orientacao e dialogo em relacao a questédo do curriculo, o
que de certa forma, gerou uma grande insatisfacdo com a implantacéo. Até entéo,
ao iniciar o ano letivo as professoras reuniram-se varias vezes buscando,
juntamente com o corpo técnico da escola fazer a selecdo de conteudos, baseados
principalmente nos livros didaticos voltados para o 1° ano.

Ao falar sobre a sua pratica pedagogica, a professora mencionou que estava

em constante transformacéo e que buscava construir a partir das necessidades das
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criangas agdes que possibilitassem tanto o aprendizado das criangas como 0 seu
proprio.

Por sua vez, a professora D afirmou que no inicio ndo estava disposta a
assumir a turma de 1° ano, pois pensava que teriam outras professoras que
gostariam de trabalhar com criangas de 6 anos. Depois que percebeu que a direcao
estava com dificuldades de formar a turma, também se dispds a ajudar.

Desse modo, as implicacfes trazidas a partir da implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos a pratica pedagodgica ressaltadas pelas professoras foram as

seguintes.

O que pesou mais para mim foi a questdo pedagdgica, pois na minha visdo
o 1° ano tem caracteristicas de uma educacio infantil e isso pede que o
professor do ensino fundamental, tenha também essa visdo e esteja
antenado (Professora A, Escola A).

Em sua fala a professora A apontou para um aspecto fundamental nesse
processo de implantacdo do EF 9 anos nas escolas, e que vem sendo pouco
discutido tanto em nivel nacional, quanto regional e que diz respeito a transi¢éo pela
qual passam as criancas de 6 anos, que outrora matriculadas na educacao infantil
agora sdo matriculadas no ensino fundamental.

Para Silva (2007, p. 13), do ponto de vista pedagdgico, a educacao Infantil e o
ensino fundamental sdo duas etapas indissociaveis, pois:

0s objetos de conhecimento que levardo a crianca a elaboragdo de
conceitos devem continuar sendo trabalhados de maneira gradativa,
integrada e articulada com as caracteristicas de seu desenvolvimento, com

sua histéria pessoal e com sua trajetéria escolar, caso esta ja tenha se
iniciado.

Desta feita, é clara a importancia de se estabelecer uma articulacdo e
continuidade entre essas duas etapas de ensino, respeitando-se as caracteristicas
das criangas.

Por outro lado, Colello (2006) menciona que o ensino fundamental assume
uma dindmica de trabalho que difere das praticas da educacao infantil pela menor
flexibilidade na rotina de sala de aula e pela adocao de formas de trabalho nem
sempre ludicas e prazerosas. Para a autora, o ensino fundamental assume um

carater mais rigido e formal.
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A professora B mencionou que por ter uma experiéncia anterior na educacéo
infantil ndo sentiu tanta dificuldade no que se refere a transicdo da educacgédo infantil
para o ensino fundamental de 9 anos, conforme relatou: Até que ndo me abalei
muito, porque ja no meu caso, trabalho com educacéo infantil, ja sei lidar com
situacdes e praticas pedagogicas.

Entretanto, a fala da professora ndo condizia na integra com as observacgdes
realizadas pela pesquisadora em sala de aula, pois em alguns momentos percebeu-
se que a professora dava mais atencédo aos alunos oriundos da educacao infantil
gque apresentavam um aproveitamento melhor em detrimento dos alunos
provenientes do lar que apresentavam maiores dificuldades.

Os alunos que apresentavam dificuldades na leitura e escrita faziam parte do
Projeto Mais Educagdo (criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007), que
aumentava a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades
optativas). Este projeto desenvolvido na escola contempla diversas atividades,
visando auxiliar o professor no aprendizado da leitura e escrita das criancas que
apresentam dificuldades.

O projeto acontecia no horério inverso ao horéario de aulas dos alunos, sendo
gue 0 mesmo ocorria trés vezes na semana. Entretanto, segundo a professora B, 0s
pais ndo estavam trazendo os alunos para participarem do projeto, atribuindo a isso,
ao desinteresse da familia e consequentemente as dificuldades apresentadas pelos
alunos persistiam, sendo que dificilmente concluiam suas atividades e nao
demonstravam motivacao para realiza-las.

Tais dificuldades enfrentadas pela professora em sua préatica pedagdgica,
impulsionava a mesma a lancar mdo de outras estratégias como atender
individualmente aos alunos nos horarios da aula de Educacéo Fisica, o que de certa
forma, ndo era do agrado das criancas, causando isso certo desconforto também
para a professora que deixava de aproveitar aquele tempo para adiantar suas
atividades.

Em outros momentos em sala de aula, ficou evidente que a professora B
buscava desenvolver a sua pratica pedagogica a partir das necessidades
apresentadas pelas criancas, como exemplo, a atividade elaborada pela professora
em conjunto com os alunos para serem realizadas todas as sextas-feiras.

Na véspera, a professora reuniu com os alunos para levantarem as sugestdes

de atividades que seriam desenvolvidas no o dia seguinte. Apds a listagem das
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mesmas no quadro, fazia-se a votacado das atividades que de antemao seriam
desenvolvidas.

Constatou-se também que a partir dessas atividades, tais como: contacao de
historias, pintura, recorte, colagem e jogos variados, houve um aumento gradativo
na frequéncia, pois anteriormente, a sexta-feira, era o dia em que as criangas mais
faltavam as aulas. Esse foi um dos motivos pelos quais a professora escolheu este
dia.

E importante mencionar que existia por parte da professora a intencédo de
ampliar essas atividades para outro dia da semana, pois sentia que a sexta-feira era
ainda insuficiente para atender as criancas.

Para a professora C a implantacdo do EF 9 anos impds inUmeras mudancas a
sua pratica pedagdgica desde o primeiro momento, pois teve que primeiramente se
adaptar com criancas de faixa etaria menor da que estava costumada a trabalhar, a
professora menciona alguns aspectos dessa mudanca em seu relato.

Primeiro eu trabalhava com alunos maiores e agora pego uma turma bem
pequenina, 0 que exigiu de mim uma mudanga de comportamento, até meu

ritmo de voz tive que mudar. Também me senti mais desafiada em buscar
subsidio teérico, principalmente nas revistas pedagdégicas e alguns livros.

A partir das observacdes realizadas em sala de aula, a pesquisadora
presenciou o empenho da professora em desenvolver um trabalho voltado para
atender as necessidades das criancas ndo so direcionado para a leitura e a escrita,
mas dando oportunidade para que as mesmas vivenciem experiéncias com 0s mais
variados conhecimentos: mdasica, teatro, desenho, pintura, meio ambiente,
matematica, cidadania e outros.

A prética vivenciada pela professora C encontrou significado nas palavras de
Junqueira Filho (2003, p. 89):

[...] procuremos as criangas nas diferentes linguagens através das quais
elas se produzem - e por elas sdo produzidas — e encontraremos o fio
condutor que nos levara aos conteldos sobre os quais iremos,

prioritariamente, conversar, estudar, pesquisar, organizar — mais do que
outros — a partir de projetos de trabalho.

A professora D também manifestou em sua fala as mudancas que se fizeram
presentes em sua pratica pedagogica, pois igualmente a professora C, nao

trabalhava com turmas menores ha muitos anos. No entanto, afirmou que sente



69

algumas dificuldades, principalmente no que diz respeito a falta de um curriculo
apropriado para as criancgas do 1° ano.

O aspecto ressaltado pela professora de ndo se ter uma proposta curricular
gue considere necessariamente as especificidades e as caracteristicas desta faixa
etaria se torna um grande entrave a pratica pedagdgica das professoras, néo
somente no 12 ano, mas também do 2° e 32 anos que compdem o ciclo da infancia.

Em observacdes realizadas em sala de aula, pdde-se constatar que a pratica
pedagogica da professora D transitava entre o tradicional e o construtivismo. No que
diz respeito a construgdo do conhecimento, parte da ideia de que a crianca aprende
a partir das interagcbes com outras pessoas, isto é, mediada pelo grupo a que
pertence, mas na relacdo professor e aluno, se manifesta aspectos da concepcao
tradicional.

Nesse sentido, percebe-se que ha uma dificuldade por parte da professora
em estabelecer uma nova forma de relacionar-se com seus alunos.

Precisamente ndo existe uma férmula de se determinar a melhor maneira de
se trabalhar esta relacdo professor e aluno, mas devemos buscar conjuntamente a
construcdo de caminhos que atendam tanto as necessidades dos alunos quanto do
professor, como bem destaca Tardiff (2005, p. 264),

[...] como se relacionam com seres falantes, os professores precisam
desenvolver condutas que sejam significativas para os alunos e ndo apenas
para eles, ao passo que 0s técnicos e 0s cientistas agem baseando-se no
pressuposto de que seus objetos e artefatos ndo sdo dotados de sentidos
para si mesmo. Nessa perspectiva, o principal problema da atividade
docente ndo é provocar mudancas causais nem mundo objetivo (por
exemplo, no cérebro dos alunos), mas instigar atores no plano de sua

motivacao, isto é, de seu desejo e, a0 mesmo tempo, das significagdes que
dao a sua propria atividade (2005, p. 264).

Em determinados momentos da entrevista a professora revelou que por muito
tempo sua pratica pedagogica esteve fundamentada na abordagem tradicionalista,
pois estudou no ensino tradicional e quando se formou também foi seguindo esta
orientacdo. E que somente depois de alguns anos ao retomar seus estudos, é que
conheceu uma nova forma de conceber o processo de ensino e aprendizado com
base nos pressupostos tedricos de Vygotski.

A partir dessa orientacao, percebeu que o processo de desenvolvimento da
crianca € compreendido numa perspectiva coletiva e que pressupde a participacao

do outro em constantes interacdes.
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Realmente nédo é facil a trajetdria profissional da professora D, pois ninguém
muda da noite para o dia. A mudanca exige tempo, paciéncia e dedicagao.

As professoras entrevistadas relataram como organizam o trabalho
pedagdgico no 1° ano, sendo mencionada pela professora A, a maneira como
costumava desenvolver este aspecto: Eu costumo organizar minhas atividades
semanalmente e a partir dai, eu faco o meu planejamento de aula, dividindo em dois
momentos: um antes e o outro depois do recreio.

O relato da professora foi comprovado na pratica a partir das observacoes
realizadas em sala de aula pela pesquisadora. De fato, a organizacéo do trabalho
desenvolvido pela professora A, com as criangas, assumiu a caracteristica dessa
divisdo nestes dois momentos. Sendo que, num primeiro momento a professora
procura trabalhar atividades mais dirigidas, isto €, voltadas principalmente para o
reconhecimento das letras do alfabeto, do nome de cada crianca, bem como outras
atividades elaboradas pela professora.

No segundo momento, a professora buscava desenvolver atividades mais
ligadas as artes: desenho, pintura, colagem e musicas, bem como brincadeiras
dentre as quais: jogo da memdria, domind e bingos de palavras, figuras, nUmeros
etc.

A professora A, ao ser entrevistada, mencionou que algumas vezes levava as
criancas para brincar no patio da escola realizando atividades recreativas. No
entanto, durante o periodo das observacfes realizadas por parte da pesquisadora,
nao foi presenciada a realizacdo de nenhuma atividade recreativa com as criangas,
a ndo ser uma atividade extraclasse com alunos estagiarios da Faculdade Pan-
Amazonica (FAPAN) do curso de Turismo, exclusivamente para as criangas do 1°
ano, voltadas para o resgate das brincadeiras de roda, dentre outras atividades
recreativas.

Durante o periodo das observacdes direcionadas ao aspecto da organizagao
do trabalho pedagogico, constatou-se que essa forma de organizagdo, ressaltado
pela professora em primeiro e segundo momento chegou a ser questionado pelas
criangas, conforme episédio abaixo: C = Professora, podemos brincar com os jogos
agora? Prof2: Agora ndo, criancas, s6 no segundo momento. Profé: Eu sei, s6 que a

brincadeira é depois. C= Mas, professora nds ja terminamos 0 nosso trabalho!
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Ao refletir sobre o episoddio ocorrido em sala de aula, percebe-se que
trabalhar a ludicidade no 1° ano do ensino fundamental, € um grande desafio para os
professores, visto que é necessario repensar sobre a pratica pedagogica.

Em outros trechos da entrevista, a professora A chegou a afirmar que tinha
essa preocupacao em planejar a partir do interesse e necessidades das criancas.

Eu comecei a fazer o meu planejamento de acordo com o que eles me
respondiam, foi quando comecei adequar o meu trabalho pedagdgico a

necessidade deles... E toda vez que eles terminavam a tarefa escrita, eles
perguntavam ja posso brincar.

E interessante que a professora A em sua fala, ressaltou que na pratica
vivenciou o aspecto da dificil transicdo no trabalho com criancas de 6 anos, ora na
educacao infantil e agora no ensino fundamental. A mesma diz que teve que se
adaptar e que ainda esta em processo, apesar de ter feito uma especializacdo em
Educacao Infantil.

Isso revela que a formacdo adquirida em curso de especializacdo pela
professora ndo chega a ser um diferencial de sua pratica.

Sobre este aspecto, Tardif (2008, p.230) menciona:

Ora, um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo € somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer

provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta.

A professora B também relatou que procurava inicialmente fazer um trabalho
de sondagem no inicio do periodo letivo. Procuro saber primeiro o que eles ja sabem
e 0 que eles ainda ndo sabem para depois eu me planejar. Eu parto das minhas
observacdes e sondagens.

O relato da professora B foi evidenciado nas observacfes em sala de aula,
onde se constatou a preocupacdo em partir das necessidades das criancas.
Entretanto, verificou-se que essa preocupacdo se concentrava mais nos aspectos
relacionados a leitura e escrita em detrimento de outros ligados a ludicidade, o
movimento, o afeto, a autonomia e a criatividade infantil.

Ainda referente ao aspecto mencionado da leitura e escrita, a mesma chegou

a afirmar que em determinados momentos, teve que comecar do zero no que dizia
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respeito a esta questao, significando com isso que as criang¢as ndo traziam nenhum
conhecimento prévio.

Ao que tudo indica h4 um equivoco em relacdo ao processo de aquisicao da
leitura e escrita por parte da professora, visto que a crianga que inicia o 1° ano do
ensino fundamental traz alguns conhecimentos prévios a respeito da escrita,
portanto, ndo inicia a aquisicdo da escrita quando ingressa nesse segmento de

ensino.

As criancas chegam a escola sabendo suas funcdes (para que as pessoas
[éem e escrevem) e sua estrutura em muitos géneros textuais, reconhecem
os sinais graficos, sdo capazes de fazer o reconhecimento de algumas
palavras etc. O trabalho desenvolvido na escola busca ampliar o
desenvolvimento cognitivo e cultural das criangas (MEC/SEB, 2009, p.58).

O documento “Ensino fundamental de nove anos: caderno de orientacdes”,
emitido pela Secretaria de Estado de Educacéo, ratifica a mesma compreenséo do
MEC ao mencionar que:

as criangcas ao entrarem na escola trazem conhecimentos culturais
importantissimos para lhes ajudar na compreensdo dos conhecimentos
culturais trabalhados pela acdo pedagdgica, portanto, a proposta curricular
precisa considerar necessariamente as caracteristicas e as potencialidades

especificas de cada crianca para organizar a pratica pedagogica escolar
(PARA, 2010, p.7).

A professora C ao relatar como organiza o trabalho pedagdgico no 12 ano do
ensino fundamental mencionou que procura planejar a partir de trés eixos: a) o
cognitivo; b) o social e o c) afetivo.

No entanto, destacou o eixo afetivo como sendo aquele extremamente
importante em relacdo ao seu trabalho. Ressaltou que algumas criancas chegam a
escola tristes e timidas. E que esse comportamento acaba interferindo na
aprendizagem dos mesmos. Por conta disso, procurava estabelecer inicialmente
uma relacdo de amizade e afetividade com os alunos até que eles pudessem
adquirir confianca. A professora afirmou que dessa maneira conseguiu em muitos
casos obter sucesso.

Certamente, a fala da professora desvelou um ponto essencial no que dizia
respeito a entrada das criangas de 6 anos no ensino fundamental, pois para
algumas, essa seria a primeira experiéncia escolar, sendo fundamental o

desenvolvimento de um vinculo de amizade e afetividade.
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E importante o que Freire menciona sobre esta relagdo professor e aluno
baseada na afetividade.
[...] como professor [...] preciso estar aberto ao gosto de querer bem aos
educandos e a propria pratica educativa de que participo. Esta abertura ao
guerer bem néo significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a
guerer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a
afetividade n&o me assusta, que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos numa pratica especifica do ser humano.
Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre
“seriedade docente” e “afetividade”. Nao é certo, sobretudo do ponto de
vista democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais
frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os

alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar (FREIRE, 1996,
p. 159).

De fato, nas observacoes realizadas em sala de aula, a pesquisadora pdde
constatar que nao ha contradicdo na fala da professora, pois a relacao estabelecida
entre a mesma e seus alunos é baseada no respeito e no constante dialogo. Ela
procura ouvir e em determinados momentos chega a acatar as solicitacdes dos
alunos.

Um aspecto observado nessa relacdo é que a professora estabeleceu um
contrato juntamente com o0s alunos sobre o que pode e 0 que nao se pode fazer em
sala de aula e na escola, isto é, o estabelecimento de algumas regras que devem
ser obedecidas por todos, como por exemplo: esperar que todos copiem do quadro
antes de apaga-lo.

Essa atividade coletiva propicia as criancas a troca de pontos de vista e
opinides, criando oportunidades para que elas apresentem ideias e argumentos
favoraveis a essas ideias, contribuindo no aprendizado das normas de convivéncia
social, possibilitando dessa forma, a experiéncia de vida democratica.

E fundamental esse tipo de atividade realizada pela professora, pois 0s
trabalhos coletivos apontam para o desenvolvimento de espacos democraticos, cujo
principio € a participacdo de todos inclusive decidindo sobre normas, limites,
horérios, tarefas e outros, gerando com isso a responsabilidade pelas decisbes
tomadas.

A professora C afirmou trabalhar os eixos cognitivos e social de acordo com o
planejamento elaborado no inicio do periodo letivo, mas que néo seguia a risca, pois

levava em consideracdo o ritmo da turma. J4 o aspecto social é desenvolvido
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basicamente a partir das vivéncias dos alunos, das datas comemorativas e de
alguns temas para pesquisas.
A professora D mencionou que desenvolvia a organizacdo do seu trabalho
pedagogico, a partir dos conhecimentos que os alunos trazem de suas vivéncias
Eu procuro perceber o que a crianca ja tem de conhecimentos, isto &, o que
elas ja sabem, por exemplo: se tem conhecimentos das vogais, do alfabeto,

se constroi palavras, a questdo da oralidade, entdo a partir dai eu vou
direcionando meu trabalho.

Essa visdo da professora é muito significativa, pois considera a pré-existéncia
de aprendizagens que necessitam estar articuladas com a escola para favorecer a
aprendizagem das criancas.

A crianga passara por uma nova fase na aquisi¢cdo da leitura e da escrita.
Dessa forma, compreende-se que ndo é o inicio desse processo, visto que
anteriormente ja passou por outras fases muito antes de ingressar no 1° ano do
ensino fundamental - momento para o desenvolvimento infantil e periodo formal para
a alfabetizacao/letramento.

Por outro lado, a fala da professora B, no que se referia as atividades que a
mesma julgava importante no trabalho com criancas de 6 anos, foram ao mesmo
tempo realizadas em sala de aula.

Nas observacOes feitas pela pesquisadora, mencionam-se as atividades que
foram realizadas pela professora tais como: atividades orais, musicas, historias e
filmes; brincadeiras e jogos (bingo de palavras, bingo de nameros), atividades
lddicas e ditado animado.

A pesquisadora, durante as observacdes, pode presenciar o desenvolvimento
de alguns temas e atividades mencionadas pela professora B, na entrevista tais
como:

Tema: Familia

Atividade 1: Musica — A familia (Regis Danese)

Atividade 2: DVD — A familia do futuro

Tema: A arvore genealdgica

Atividade 1: Desenho/recorte/colagem

Tema: O corpo

Atividade 1: Musica/desenho/modelagem
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Essas atividades foram bem aceitas pelas criancas e ficou evidente que o
envolvimento delas nas atividades facilitou a exploracdo dos temas abordados
inicialmente pela professora e depois pelos alunos.

Freire (1996) afirma que a constru¢cdo do conhecimento acontece por meio da
atuacéo critica e reflexiva de alunos e professores. A interagdo € essencial para a
aprendizagem, pois o diadlogo e a troca de saberes entre sujeitos permitem que as
vivéncias no ambiente educativo propiciem a producdo do conhecimento.

A professora C, ao se referir sobre o que julgava importante para o trabalho

no 1° ano, relatou trés atividades que mais ela utilizava em sala de aula

Em termos de atividades eu gosto muito de trabalhar a musicalidade, o
desenho e trabalhos em grupos, eu priorizo muito essas atividades, nao
gosto muito de que eles s6 copiem, eu prefiro que eles criem, assim eles
participam mais.

A professora também fez questdo de relatar em sua fala que seleciona as
atividades a partir do contetdo que ela vai trabalhar num determinado dia e explicita
como se programa

Eu me planejo sempre assim, amanhd digamos que eu vou trabalhar a
matematica, nUmeros escritos, entdo eu penso: quais 0S meus recursos que
eu vou utilizar, vou usar fichas...? Entdo, eu procuro trabalhar mais com o

concreto, ndo sou muito de escrever, mas de pensar e organizar 0 material
gue vou usar naquele dia.

Observou-se que a professora tinha uma preocupacédo em refletir sobre a
acdo que ira desenvolver com seus alunos. A partir dessa reflexdo, ela passou a
elaborar de que forma pretendia trabalhar o conteudo, iria buscar quais as atividades
e recursos mais apropriados para desenvolver o mesmo.

O professor quando tem a possibilidade de pesquisar a sua acédo pedagogica,
descobre que a investigacao é essencial para o seu trabalho, tornando-o em sujeito
gue aprende com sua acao, como bem se observa na citacdo de Marcelo (1999, p.
50)

Reconhecer que os professores sdo sujeitos que aprendem, em vez de
meros executores e obstaculos da/para a mudanca, requer que a
investigacdo sobre o desenvolvimento profissional continue a explorar os
modos segundo os quais os professores aprendem novas formas de pensar

0 ensino e aprendizagem dos conteddos, assim como as condi¢cdes que
facilitam a aprendizagem dos professores.
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Vale ressaltar que a fala da professora entrevistada ndo entrou em
contradicdo com as observacdes realizadas pela pesquisadora em sala de aula, pois
pode-se presenciar algumas atividades desenvolvidas pela professora que foram
evidenciadas em seus relatos.

Um aspecto que chamou a aten¢ao da pesquisadora foi a grande quantidade
de recursos pedagdgicos e brinquedos encontrados na sala de aula, bem como no
armario da professora C. Alguns desses materiais foram confeccionados pela
prépria professora em conjunto com as criangas, a partir de materiais reciclaveis
como: garrafas PET, caixas de papeldo de véarios tamanhos, sobras de EVA, dentre
outros, e encontram-se a disposicao dos alunos nas horas estabelecidas pela
professora.

No entanto, a professora C afirmou que ao final procurava sempre apresentar
um resumo escrito da aula até para que se crie 0 habito, pois segundo a professora
0S pais acabavam cobrando muito essa questao da escrita.

Freitas (2002) compreende que € necessario que o professor seja capaz de
conceber novas formas de concepg¢ao do trabalho pedagdgico observando: “a
capacidade de romper com a fragmentacao disciplinar e avangar para outras formas
de trabalho com as criancas, na direcdo da unidade metodoldgica do trabalho
coletivo e interdisciplinar” (FREITAS, 2002, p.167).

Igualmente a professora D, também mencionou que gostava de trabalhar em
suas aulas a utilizacdo de jogos e recursos pedagodgicos, enfatizando que a escola
dispde desses materiais (que foram comprados com os recursos do PDDE).

A professora D ressaltou que apresentou o contetido a ser trabalhado a partir
do ludico para depois iniciar com as criancas um dialogo sobre o contetdo e
posteriormente trabalhar com uma atividade escrita, no sentido da crianca ir se
acostumando a registrar o que foi abordado.

As professoras ao serem indagadas sobre qual concepcdo pedagodgica tem
permeado sua pratica, responderam diferentemente:

A professora A afirmou nao saber definir, mas mencionou que a sua pratica
estaria em funcéo das situacbes que vao ocorrendo no dia-a-dia em sala de aula,
isto é, a partir de suas experiéncias. Todo aquele repertdério de conhecimentos que
aprendemos na universidade, nem sempre colocamos em pratica, pois acabamos
percebendo que ha um certo distanciamento entre essas realidades (Professora A,
Escola A).
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E interessante observar que na fala da professora ela néo relacionou a teoria
a pratica, mas que ambas apareceram de certa forma distanciadas.

Tardif (2008), ao trabalhar os diversos saberes docentes, 0s quais sao
constitutivos da pratica docente, menciona que esses multiplos saberes devem estar
articulados e que estes saberes fazem dos professores um grupo social e
profissional cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢cdes para a sua pratica.

Constatou-se ainda na fala da professora, que a mesma ndo descartava
totalmente esse saber adquirido na formacao inicial, porém, destacava que a sua
pratica pedagdgica estava em funcdo do seu trabalho cotidiano e no conhecimento
gue tinha do seu meio.

Pimenta (2009) ratifica e esclarece que esse saber desvelado na fala da
professora é conhecido como saber da experiéncia

gue sdo os saberes que os professores produzem no seu cotidiano docente
num processo de permanente reflexdo sobre a sua pratica, mediatizada

pela de outrem — seus colegas de trabalho, bem como textos produzidos por
outros educadores (PIMENTA, 2009, p. 20).

Para a professora B, ao referir-se sobre que concepc¢ao pedagdgica permeia
a sua pratica, afirmou ndo ser nem tradicional e nem construtivista. No
construtivismo a professora disse que percebe coisas boas, mas também disse que
tem coisas que ndo concorda. Igualmente no ensino tradicional que para ela tinha
muitas coisas que podem ser usadas de forma mais contextualizada como: o ditado
e a copia. E outros, para ela extremamente ruim como a relacdo que se estabelece
entre o professor x alunos, sendo esta altamente autoritaria, mas que ainda perdura
em algumas praticas. A professora B terminou sua fala destacando: Nao me
considero nem uma coisa nem outra, prefiro mesmo o equilibrio entre ambas
(Professora B, Escola A).

Igualmente a professora C afirmou que néo existia uma concepcédo especifica
para a sua pratica, pois ela partia das experiéncias vivenciadas no cotidiano da sala
de aula juntamente com seus alunos.

Sendo que a partir dessas vivéncias é que buscou os referenciais teoricos
para dar subsidios a sua pratica. Isto €, a professora percorria 0 caminho da pratica

para a teoria.
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7

Lanave (1993) admite que a préatica pedagogica dos professores é rica em
possibilidades para a constituicdo da teoria. O autor preocupa-se em como O
professor pode construir teoria a partir da pratica docente.

Para o autor é fundamental que se crie a pratica do registro sistematico das
experiéncias que o professor realiza com seus alunos. A partir da reviséo, analise e
reflexdo desses registros, os quais contribuiram tanto para uma elaboracgéo tedrica,
guanto para o revigoramento e o engendrar de novas praticas.

Vale ressaltar, que para Pimenta (2009), na pratica docente estdo presentes
elementos extremamente importantes, como a problematizacdo, a intencionalidade
para encontrar solucbes, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de
situacdes complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda nao esta configurada teoricamente (PIMENTA, 2009,
p. 27).

Por sua vez, a professora D afirmou que naquele momento se considerava
adepta da teoria de Vygotsky (Teoria Sécio-Histdrica), principalmente na questdo do
desenvolvimento e aprendizagem abordadas pelo mesmo, pois em sua pratica tinha
constado a aplicabilidade de alguns principios da teoria, ressaltando a questdo da
formacao de conceitos espontéaneos e cientificos, ou seja a professora parte dos
conceitos elaborados pelas criancas (conhecidos como espontaneos), para a partir
deles introduzir os conceitos tidos como cientificos.

No entanto, a professora D reconheceu que durante muito tempo aprendeu e
ensinou baseada no ensino tradicional e que sé depois que retomou seus estudos é
que se deparou com outras possibilidades e diferentes caminhos na maneira de
ensinar. Tudo o que pode contribuir com a melhoria do meu trabalho é bem-vindo,
aprendi que estar aberto ao novo é a melhor maneira de crescer.

Entretanto, em alguns aspectos observados em sala de aula, a fala da
professora chegou a ser contraditdria, pois no que se refere a relacdo estabelecida
entre a mesma e 0s alunos, verificou-se que apresentava elementos de uma relacéo
pautada nos moldes tradicionais.

Tal postura ficou evidenciada nos momentos onde as opinides dos alunos em
sala de aula quase sempre ndo eram levadas em consideragdo, principalmente no
planejamento das atividades, ficando totalmente a cargo da professora.

Vale ressaltar que em determinados momentos as falas das criangas nao

eram respeitadas, bem como alguns assuntos que traziam nao sao aproveitados em
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sala para serem trabalhados, como aparece nesse dialogo. Prof2: Atencao criancas!
Eu trouxe trés atividades para vocés escolherem para fazermos hoje! A primeira &
caca palavras; a segunda € uma historinha e a terceira e pintura [...] C: Professora, a
gente pode brincar de jogo da meméria? Prof2: Ndo. E para escolher somente uma
dessas que eu mencionei para vocés! C: Poxa !!!

Percebe-se que a professora perdeu uma 6tima oportunidade para ter
socializado essa atividade com seus alunos, se tivesse introduzido também a
sugestdo do aluno na votacdo. Provavelmente, teria contribuido tanto para uma
pratica participativa, como para o desenvolvimento da autoestima de seu aluno. Vale
ressaltar que tal postura por parte da professora poderia ter um efeito positivo no
campo social e afetivo.

A pesquisa revelou que a pratica pedagogica das professoras do 12 ano do
ensino fundamental de nove anos, estava se efetivando a partir das préaticas
vivenciadas no cotidiano das escolas. N&do existia por parte das escolas uma
proposta pedagdgica para o 1° ano, considerando como essencial a articulagdo
entre a educacao infantil e o ensino fundamental.

As professoras acabaram organizando o trabalho pedago6gico por seus
proprios esforgos, investindo na busca de conhecimentos que auxiliassem o
desenvolvimento de um trabalho que atendesse as necessidades dos alunos.

Nesse encontro/desencontro, as praticas estdo sendo construidas de forma
isolada e pessoal. O foco principal € o aprendizado da leitura e escrita em
detrimento de outros conhecimentos.

A propria estrutura fisica e a organizacdo do tempo educativo ainda

permaneciam centradas na cultura convencional do ensino fundamental.

3.3 FORMAGCAO CONTINUADA DAS PROFESSORAS DO 12 ANO DO EF 9 ANOS

Outro aspecto enfatizado na entrevista, referiu-se a formacéo continuada das
professoras no contexto da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos.

De acordo com o relato da professora A, em um primeiro momento da
implantacdo a preocupacdo da Secretaria de Educacdo esteve voltada
especificamente para o professor do 1° ano, como se ele fosse o principal

responsavel pela alfabetizacdo das criangas de 6 anos.



80

No entanto, a professora em sua fala apresentou a compreensédo de que o
processo de alfabetizacao/letramento era responsabilidade de todos os professores
que atuavam no 12, 2° e 3° anos: Acabou aquele mito que sé o professor do 1° ano
ou da 12 série tem que alfabetizar, que o aluno deve sair pronto, mas tem que se da
no 22 e 3% anos (Professora A, Escola B).

Foi possivel verificar, durante as observagfes realizadas na escola que ainda
persistia a ideia de que cabe as professoras do 1° ano alfabetizar o aluno em um
ano, tanto por parte da coordenagcdo pedagogica da escola, quanto pelos pais,
conforme menciona o registro de uma conversa entre a professora e uma mée de
aluno ao término da aula. Mae: Professora, quando € que eles vao usar o livro?
Prof2: Somente apds o 1° bimestre, pois vamos trabalhar outros contelidos e
habilidades. Mae: Ah! Professora, ela ndo |é nada, sera que até o final do ano ela
aprende? Prof®: Vamos ver! Depende do ritmo de cada um e do incentivo também.

Pdde-se constatar que existia também por parte dos pais, uma preocupacao
em relacdo a aquisicdo da leitura e escrita no 1° ano. H4 uma ideia de que no 12 ano
e tdo somente nele, a crianca sera alfabetizada.

Tal ideia surgiu também em funcdo de ndo se ter feito nenhum tipo de
discussdo com os pais, sendo o 12 ano algo novo para eles. Fazia-se, igualmente
necessario, um devido esclarecimento aos mesmos principalmente no que se referia
a proposta de alfabetizacao/letramento nos trés anos do ciclo.

Alves e Duran (2005) compreendem este aspecto da alfabetizacdo, como a
insergcédo na cultura letrada com a variedade de textos e situagbes comunicativas,
sejam elas orais ou escritas; a alfabetizacdo como desafio de construir o
entendimento ndo sé do codigo, mas da maneira como a linguagem se realiza
guando é linguagem escrita.

A alfabetizac@o deve acontecer na escola como uma prética social de leitura e
escrita e, como pratica social inclui os eventos sociais de leitura e escrita em que
essas praticas sao postas em agéo.

Um aspecto presente na fala da professora A, o qual estava atrelado também
a formacéio, referia-se a metodologia utilizada no 1%, 22 e 3% anos, pois afirmou
desconhecer a orientacdo da Secretaria de Educacdo referente ao trabalho com
criangas, pois segundo a professora:

A gente vai ser construtivista, a gente vai ser montessoriana, a gente nao
vai ser eclético, a gente ndo tem essa orientacdo, nés estamos trabalhando
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assim, cada um por si, eu ndo sei como a minha colega esta trabalhando e
nés ndo temos esse dialogo com a Secretaria.

A fala da professora revelou o desconhecimento de uma proposta da SEDUC,
indicando ndo haver uma articulagéo entre a secretaria e as professoras, apontando
para a falta de didlogo entre ambos setores. Esta falta de didlogo era refletida
igualmente na escola, em virtude de s6 se ter uma turma pela manha e outra a
tarde, ndo tendo como estabelecer um didlogo com a outra colega do 1° ano, a ndo
ser com as préprias colegas do mesmo turno que atuam no 2° e 32 anos.

Dessa forma, observou-se na fala da professora um caminhar solitario. Tal
situacdo remete a refletir que € preciso romper com essa postura isolada e sem
didlogo. Necessita-se da troca, e sO se pode crescer quando se dispde a quebrar a
barreira do siléncio e buscar trabalhar unidos principalmente com os pares.

E interessante ressaltar que na Politica de Educacdo Basica (PARA, 2008a,
p. 41), menciona-se que as praticas coletivas e participativas devem nortear todo o
processo do fazer educativo, na perspectiva das varias possibilidades colocadas a
experiéncia (criacdo, trocas, parcerias, reconstrucado das relacdes interpessoais e
outras), para que o trabalho pedagdgico seja compreendido na sua totalidade.
Entretanto, isto ndo vem sendo garantido no cotidiano das escolas.

A professora B apresentou uma visdo restrita de formacdo continuada,
concebendo a mesma apenas em forma de oficinas e relatos de experiéncias. Esta
visdo se fez presente quando a mesma mencionou que: Em minha opinido o que
deveria ter mais nessas formacdes eram oficinas e troca de experiéncias. Esse
negécio de ficar s6 no bl4, bla, bla, discutindo temas eu acho que néo € muito valido.

Embora a professora entrevistada reconhecesse a necessidade e a validade
da formacgdo, a mesma atribuiu a formag¢éo um sentido mais pragmatico, ao se referir
a modalidade de oficinas, como uma forma de gerar estratégias e metodologias que
possibilitem sempre ter atividades diversificadas para realizarem o trabalho com as
criangas.

Por outro lado, ndo conseguiu fazer uma articulacédo entre a pratica docente
concreta com as orientagdes tedricas, no sentido de compreender o fazer educativo
no interior de uma totalidade social, politica e cultural.

No que diz respeito a contribuicdo que a formacdo continuada pode trazer a

pratica pedagogica das professoras nesse contexto da implantacdo do ensino
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fundamental de 9 anos, as professoras C e D afirmaram ser imprescindivel uma
proposta de formagéao por parte do governo e das escolas que vise considerar a
aprendizagem dos professores, objetivando o ressignificar de suas praticas.

Entretanto, as professoras chegaram a afirmar que essa formacao continuada
na pratica dependia grandemente da iniciativa do proprio professor que deve estar
motivado para buscé-la, pois o governo da apenas um incentivo que estd mais no
discurso e ndo na pratica.

O que se tem observado em algumas escolas é que ha certa resisténcia em
se investir em formacéao, principalmente pelo aspecto de que a mesma acaba tirando
o professor de sala de aula, ndo tendo a escola como substitui-lo. As professoras
ressaltaram que muitas vezes ficaram impossibilitadas de participar de formacdes
em funcéo desse aspecto.

Observa-se que a partir da fala da professora, a formacdo continuada é
concebida como uma iniciativa primordial do professor, isto €, ndo cabe somente a
secretaria de educacdo ou as instituicdes de ensino superior, o papel preponderante.

Eu ndo vou ficar de bracos cruzados esperando néo, eu vou correr atras e o
gue é correr atras? E vocé ler um livro, um artigo e aqui em nossa escola,

nés temos uma relacdo de livros e jogos pedagdgicos comprados com o
recurso do PDE e do Mais Educacéo.

Diferentemente da Escola A, a Escola B conseguiu incluir em seu Projeto
Politico Pedagdgico a hora atividade (HA). As professoras mencionaram que na
escola a realizacdo da mesma acontecia todas as sextas-feiras, a partir do recreio,
tanto pela manha, quanto pela tarde.

De acordo com o Plano Estadual de Educacéo, Lei n® 7.441, de 2 de julho
de 2010, hora atividade € o tempo reservado ao docente, cumprido na escola ou fora
dela, para estudo e planejamento, destinado a avaliacdo do trabalho didatico e a
socializacdo de experiéncias pedagogicas, atividades de formacdo continuada,
reunides, articulagcdo com a comunidade e outras atividades estabelecidas no PPP.

No entanto, no decorrer das observacdes realizadas na escola, pode-se
constatar que a hora atividade funcionava como aquele momento em que o
professor planeja e organiza as suas atividades semanais de forma isolada. Foram
poucos 0s momentos que se pdde observar um trabalho mais partilhado e coletivo.
N&o existe um plano de estudo que possa ser seguido e a coordenacédo pedagogica

nao participa em conjunto com as professoras.
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As professoras A e B, ao serem questionadas sobre ter havido na escola
alguma acdo especifica de formacdo continuada que estivesse voltada para a
discussédo da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, afirmaram que até
aguele momento ndo tiveram nenhuma formacdo ou acdo especifica como
discusséo, palestras e grupo de estudos.

O que mais chamou a atencao em relacdo a esta questéo foi o fato de que as
discussbes e as trocas de experiéncias se davam basicamente em torno das
dificuldades de aprendizagem de algumas criancas e da elaboracéo das atividades,
as quais eram depois reproduzidas entre elas. Algumas tiravam dinheiro do préprio
bolso para a reproducao e outras solicitavam a ajuda dos pais e/ou responsaveis.

Outro fator interessante nessas trocas de experiéncias entre as professoras
se referiu ao modo como organizavam suas atividades e desenvolviam suas praticas
pedagdgicas, ao que estavam realizando com éxito ou aquilo que nédo surtia efeito.

O mais interessante e que foi observado nestes momentos é que tanto as
discussbes mencionadas pelas professoras, quanto a troca de experiéncia, pela
indisponibilidade de tempo, aconteciam nos corredores, na sala dos professores, no
horario do recreio ou nos intervalos das aulas de Educacao Fisica.

A falta de tempo era a principal queixa das professoras e motivo de suas
reivindicacdes, a questdo da hora atividade, jA que recebiam, mas ainda n&o tinham
o direito de usufruir na pratica. As professoras afirmavam que sabiam de escolas
pertencentes ao mesmo polo em que as professoras tinham assegurado esse direito
de poderem dispor de um tempo reservado na prOpria escola para discutirem,
avaliarem e planejarem conjuntamente acdes que auxiliem as mesmas, no
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas, bem como estabelecer melhor a
troca de experiéncia entre o grupo, sendo que elas ndo tinham esse direito
respeitado.

O primeiro documento oficial publicado pelo Ministério da Educagdo (MEC)
(BRASIL, 2004), sobre o Programa de Ampliagdo do Ensino Fundamental de 9 anos
se posiciona em relacdo a necessidade de assegurar ao professor programas de
formacao continuada, privilegiando a especificidade do exercicio docente em turmas
de 12 ano, afirmando que:

A natureza do trabalho docente requer um continuado processo de
formacdo dos sujeitos sociais historicamente envolvidos com a acao

pedagégica, sendo indispensavel o desenvolvimento de atitudes
investigativas, de alternativas pedagogicas e metodoldgicas na busca de
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uma qualidade social da educagédo. Nao ha nenhum modelo a ser seguido,
nem perfil ou esteredtipo profissional a ser buscado (p. 24).

Contudo, cabe o questionamento sobre como serdo assegurados no contexto
escolar esses espacos de reflexdo, estudos, planejamentos e agdes coletiva. Penso
ser necessario que a escola construa coletivamente a sua proposta de formacéo
continuada em parcerias com as agéncias de formacao e a Secretaria de Educacéo.

De acordo com Gasparini, Barreto e Assuncao (2005, p. 191), os professores
acabam sendo compelidos a buscar, entdo, por seus proprios esforcos, formacao
continuada que se traduzem em aumento ndo reconhecido e ndo remunerado da
jornada de trabalho.

As professoras C e D foram unanimes ao afirmarem que nao participaram de
uma formacao especifica para o 1% ano do ensino fundamental de 9 anos, apesar de
estar presente nos documentos da Secretaria Estadual de Educacao ser a formagéao
continuada prioridade (PARA, 2008a, p.30).

[...] como exigéncia do exercicio do magistério, pretende-se institucionalizar
ainda mais as a¢des formativas, tomando com referéncia a préatica docente,
numa articulacdo com orientacdes tedricas que compreendem o fazer
educativo no interior de uma totalidade de contextos sdcio-politico-
econdmico-culturais que podem explicar-lhe os avancos e dificuldades, afim
de favorecer, ao Estado, uma avaliacdo orientadora de reformulagdo de

suas acOes, objetivando uma educagdo democratica e de qualidade Para
Todos (PARA, 2008, p.30).

Ao que tudo indica, na prética pouco se tem feito em relagdo ao investimento
que deve ser feito na formacdo continuada das professoras entrevistadas,
principalmente no que se refere a esse novo contexto da implantacdo do ensino
fundamental de nove anos.

Constata-se que néo existe ainda uma proposta de formacao continuada que
seja fruto da discussdo com as professoras das escolas pesquisadas, sobre as
necessidades dessas professoras em relagdo ao 1° ano do ensino fundamental com
0 ingresso das criangas de 6 anos.

De acordo com as professoras as indagacdes que mais angustiavam as
mesmas referiam-se a questées como: a avaliagao e o preenchimento das fichas de
registros do 12 e 22 semestres, e sobre quais contetidos seriam trabalhados nos trés

primeiros anos.
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Atualmente, cresce a concep¢do de que a formagdo continuada deve
acontecer nos espacgos escolares, e ndo somente ficar restrita as instituicbes de
ensino superior. Ambas as instituicdes devem trabalhar coletivamente na construcao
de uma proposta de formacdo continuada que possa atender devidamente as
necessidades dos professores.

Capuchinho (2008) chama atencdo que as instituicdes formadoras de
professores pouco se dedicaram a discussdo sobre a proposta do ensino
fundamental de 9 anos. A autora menciona que 0S espacgos propiciados aos
professores também ndo foram suficientes e tampouco contemplaram os
professores em sua totalidade.

E importante que as instituicdes de ensino superior, principais agentes de
formacdo, possam chegar aos espacos escolares, viabilizando assim uma postura
mais proxima da realidade onde atuam os professores.

Ainda em relacdo ao aspecto da formacdo continuada, foi solicitado as
professoras que respondessem se haviam feito algum curso de formacao
continuada. A professora A respondeu que logo ao terminar sua graduacdo em
Pedagogia deu prosseguimento ao curso de especializagdo em Educacédo Infantil
gue teve a duracdo de mais ou menos dois anos.

Segundo a professora, 0s conteludos abordados se voltavam
predominantemente para os aspectos psicolégicos do desenvolvimento infantil e que
pode estudar bem pouco sobre aspectos especificos da alfabetizacdo/ letramento e
que sente dificuldades em conhecer melhor esse processo.

A professora ressaltou que chegou a fazer um curso logo ao entrar na rede
estadual de ensino em 2008, promovido pela Universidade Federal do Para (UFPA),
referente a Metodologia do Ensino de Ciéncias.

A professora B, por pertencer as duas redes de ensino municipal e estadual,
mencionou que pelo estado chegou a fazer nos ultimos tempos dois cursos: um de
Lingua Portuguesa e o outro de Matematica. Entretanto, ressalta que pelo municipio,
ja havia participado de varios cursos e que todos os anos sao oferecidos, sendo as
tematicas as mais variadas possiveis tais como: linguagem, matematica, meio
ambiente, folclore, brincadeiras, dramatizacdes, dentre outras e que de acordo com
a professora, servem de grande incentivo e auxilio a sua pratica pedagdgica.
Entretanto, sdo cursos isolados e que ndo atendem de fato a uma politica de

formacao continuada.
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Sobre a participacdo das professoras da Escola B, em cursos de formagéao
continuada, a professora C mencionou que em 2008, fez um curso na area da
educacao especial, promovido pela Secretaria de Educacdo. O curso acontecia em
uma escola da rede, explorando tanto aspectos tedricos como praticos da inclusao
de criangas com necessidades especiais.

A professora D chegou a participar de dois cursos de pés-graduagdo: um por
conta propria em Psicopedagogia e o outro em Gestdo Escolar, promovido em
parceria entre a SEDUC, a Universidade Federal do Para e o MEC.

O curso de Gestdo era um curso a distancia (on line) com alguns momentos
presenciais na UFPA, especificamente para o ensino de Ciéncias e Matematica nas
séries iniciais, com uma carga horaria de 180 horas, aos sabados.

Constata-se que a formacdo continuada ainda € um investimento ndo s6 de
recursos financeiros, mas também de tempo, acarretando em triplice jornada de
trabalhos e estudos, ja que todas as professoras participantes da pesquisa
possuiam dupla jornada de trabalho.

Em termos legais existe por parte da Secretaria de Estado de Educacédo, o
documento intitulado “Politica de Educac¢ao Basica” que contempla em seu conteudo
aspectos voltados a formacdo de professores como: a valorizacdo e a
institucionalizacdo de ac¢bes formativas, tomando como base a pratica docente
articulada a teoria.

No entanto, no cotidiano das escolas a pesquisa revelou que as professoras
do 12 ano, nesse primeiro momento da inclusdo das criancas de seis anos no ensino
fundamental, ndo tiveram uma formacdo que desse subsidio a pratica das mesmas,
apesar do referido documento mencionar que

o0 investimento na qualidade da formacdo desses trabalhadores da
educacéo é condicao prioritéria para a democratizagdo e melhoria do ensino
na escola puablica, que pressupbe a compreensdo de que esses

profissionais sao sujeitos que podem decidir, rever suas praticas cotidianas
de forma critica e intervir no curso da histéria (PARA, 2008a, p. 39).

Percebe-se que nos relatos das professoras a formacgdo continuada é
fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e que
contemplem na totalidade as necessidades das criancas em todos os niveis de

ensino.



87

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho busca contribuir para a reflexdo sobre a tematica da
implantacédo do ensino fundamental de 9 anos: a pratica pedagogica das professoras
do 1° ano em duas escolas da rede estadual de ensino.

A politica de ampliagdo do ensino fundamental de 9 anos resgata um direito
de cidadania, passando o Estado a garantir que todas as criangas tenham direito a
este nivel de ensino a partir dos seis anos. Entretanto, verifica-se que a incluséo de
criangas de 6 anos na escola obrigatéria pressupde ndo s6 um tratamento politico e
administrativo, mas sobretudo pedagdgico.

Percebe-se a preocupacao governamental em especial por parte do MEC, em
oferecer subsidios tedricos e metodologicos para a acdo docente, ja que inUmeros
documentos foram elaborados, organizados e disponibilizados as secretarias
estaduais e municipais de educacgao.

Tais documentos trouxeram orientacfes importantes quanto aos aspectos
pedagogicos como: a aprendizagem dos alunos, o trabalho do professor e a
formacéo continuada.

Contudo, constatou-se a partir da realidade investigada, que existem
inUmeros desafios no que diz respeito a implantacdo do ensino fundamental de 9
anos, especialmente no tocante a pratica pedagdgica das professoras do 1% ano e a
formacdo continuada no exercicio de sua funcéo.

Dessa feita, 0 objetivo geral da pesquisa foi compreender criticamente, como
as professoras do 1° ano das escolas estaduais pesquisadas estdo efetivamente
desenvolvendo suas préaticas pedagdgicas em sala de aula, a partir da implantacao
do ensino fundamental de 9 anos, buscando apreender a percepcao das professoras
em relacdo ao ingresso das criancas de 6 anos no 1° ano e seus reais desafios.

Para tanto, foram adotados trés instrumentos: questionario de triagem
(Apéndice 1), entrevista (Apéndice 2) com as professoras e protocolo de observacao
(Apéndice 3). Estes instrumentos foram fundamentais para que o0s objetivos
delimitados fossem alcancados.

Identificar como as professoras percebem a implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos com o ingresso das criancas de 6 anos no 1° ano, foi um dos
objetivos da pesquisa. Esse objetivo norteou a utilizagdo da entrevista onde a fala

das professoras participantes da pesquisa desvelou que as mesmas tiveram
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dificuldades em expressar uma compreensao exata sobre 0 que gerou a
implantagéo do ensino fundamental de 9 anos, atribuindo a agdo governamental o
papel preponderante.

Torna-se evidente a partir do relato das professoras o total desconhecimento
dos documentos elaborados pelo MEC, referentes a proposta de ampliacdo do EF 9
anos, bem como dos documentos emitidos pelo Conselho Estadual de Educacéo e a
Secretaria de Estado de Educacéo.

Tal desconhecimento nao ficou restrito somente as professoras, mas também
a propria gestao escolar, persistindo entre as professoras, principalmente, uma série
de davidas, ambiguidades e incertezas a respeito dessa nova proposta educacional.

E apesar dos documentos elaborados pela Secretaria de Estado de Educacéo
mencionarem que houve discussdo com os professores da rede, iSSO ndo se
comprovou na fala das professoras entrevistadas que afirmaram nao terem
participado previamente de discussdes, reunides ou encontros para esclarecimentos
e orientacbes adequadas as novas mudancas referentes ao processo de
implantacéo do EF 9 anos.

Isso de certa forma gerou entre as professoras um descontentamento, pois
tiveram que assumir o trabalho no 1% ano com muitas dificuldades, principalmente,
no que diz respeito aos aspectos pedagdgicos, quanto a forma de trabalhar com
criancas que antes pela idade (6 anos) encontravam-se na Educacao Infantil e que
agora pertencentes ao ensino fundamental e mesmo ndo sabendo ao certo, como
desenvolver uma pratica pedagdgica que atendesse as reais necessidades dessas
criancas, buscaram por seus préprios esforcos mecanismos para desenvolverem de
acordo com as possibilidades, um atendimento adequado a essas criancas.

Nessa perspectiva, investigar como as professoras estdo desenvolvendo suas
praticas pedagdgicas em sala de aula foi um dos objetivos primordiais desse estudo.
O mesmo aponta para o entendimento de que as professoras expressaram em
relacdo ao trabalho pedagdgico no 1° ano que suas praticas voltam-se
principalmente para a centralidade da leitura e escrita, mas que reconhecem a
necessidade de se voltarem para outras areas do conhecimento.

De acordo com as professoras havia uma cobranca enorme, tanto por parte
da SEDUC como pela coordenagdo pedagogica e também dos pais e/ou
responsaveis no sentido de que esta crianga seja alfabetizada aos 6 anos, isto €, no

1° ano. O que também foi evidenciado nas observacGes realizadas no ambiente
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escolar, é gue ha um entendimento de que o aprendizado da leitura/escrita depende
do nivel de desenvolvimento de cada crianga.

Ao que parece, essa centralidade da leitura e escrita no 1° ano, também se
faz presente de diferentes formas através dos documentos emitidos tanto pelo MEC,
guanto pela Secretaria Estadual de Educacédo, sendo este um aspecto que precisa
ser melhor compreendido por todos que atuam diretamente na educacao.

Portanto, outros aspectos que poderiam ser buscados nesse contexto como
conteudos e atividades diversificadas foram pouco explorados pelas professoras em
sala de aula, com isto, deixa-se de investir em uma formag&o mais global da crianga
desenvolvendo outros aspectos necessarios nos campos fisico, social e afetivo.

Desse modo, isso leva a refletir que a pratica pedagogica das professoras
pesquisadas do 1° ano amolda-se a pressdes internas e externas no que se refere a
leitura e a escrita como o foco primordial no aprendizado das criancas no 1° ano.

Em observacOes realizadas em sala de aula foram averiguadas algumas
situacdes que demonstraram haver por parte das professoras empenho na
realizacdo de atividades dinamicas, adequando o contetdo ao ludico, possibilitando
uma maior participacdo das criangas no desenvolvimento e execugdo das
atividades.

Entretanto, verificou-se que ainda sao acgdes isoladas e que carecem de um
planejamento mais adequado e que esteja de acordo com as necessidades
especificas das criancas.

Constatou-se que na fala das professoras entrevistadas aparece essa
compreensao da importancia de se trabalhar as diversas areas do conhecimento das
formas mais variadas, mas que no fazer pedagogico conseguem desenvolver bem
pouco esses conhecimentos em forma de atividades dinamicas, envolvendo os
alunos.

Talvez isso ocorra em funcdo da propria centralidade do aspecto da leitura e
da escrita, bem como da falta de uma proposta pedagdgica das escolas que deem
subsidios para que o professor trabalhe esses aspectos.

Outro aspecto investigado na pesquisa referiu-se as dificuldades encontradas
pelas professoras no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas nesse novo

contexto com o ingresso das criancas de 6 anos no 1° ano.
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A pesquisa revelou que h& uma dificuldade das professoras se posicionarem
em relacdo a abordagem tedrica que embasa a pratica pedagogica das mesmas — a
qual néo foi definida nem como tradicional e nem como construtivista.

Percebe-se que essas concepcbes pedagogicas mesclam-se na pratica das
professoras, na tentativa de se construir acdes que atendam e favorecam as
necessidades dos alunos, bem como os objetivos do trabalho docente.

Entretanto, constatou-se a partir das observacfes realizadas que apesar de
se buscar um trabalho mais contextualizado, com praticas inovadoras de ensino, a
relacdo professor x aluno apresenta-se em alguns momentos centrada nos moldes
tradicionais.

Outro aspecto evidenciado na pesquisa foi a inexisténcia de oportunidades
para parcerias com as colegas e com a propria coordenacdo pedagdgica das
escolas, em virtude de n&o se dar prioridade para o planejamento das atividades
como construgao coletiva, bem como a troca de experiéncia, principalmente no que
diz respeito as situacfes de ensino e aprendizagem vivenciadas pelas professoras
em sala de aula.

A questdo da hora atividade foi um dos aspectos enfatizados pelas
professoras e que ainda nao foi implantado em uma das escolas pesquisadas,
sendo que na outra escola pesquisada e que pertence a mesma Unidade SEDUC na
Escola essa pratica ja se faz presente ha um bom tempo.

Depreende-se dos dados da entrevista que ha uma compreenséo por parte
das professoras da importancia da formacdo continuada no desenvolvimento de
praticas pedagogicas adequadas as necessidades reais das criancas.

Um ponto importante da pesquisa sobre o aspecto da formacédo continuada foi
a unanimidade das professoras ao afirmarem que o professor ndo deve esperar
somente da instituicdo, mas ele préprio deve investir em sua formacao.

Por outro lado, a formacéo continuada tem que ser uma iniciativa de todos os
governos: federal, estadual e municipal em conjunto com universidades e escolas.

Contudo, essa formacdo continuada ndo deve ser restrita somente ao
professor, mas abranger também aos demais profissionais da escola, contribuindo
para que haja uma participacdo mais efetiva dos professores e demais profissionais
da educacdo e por que ndo dizer da propria comunidade escolar com seus alunos e
pais na elaboracdo de propostas que percorram o caminho inverso, partindo das

vivéncias escolares para as academias.
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A pesquisa também revelou que as mesmas expressaram querer continuar
seus estudos (com excecao de uma professora que estava para se aposentar) em
nivel de especializacdo e mestrado, porém, mencionaram alguns fatores que
dificultavam essa realizac&o, dentre os quais: a dupla jornada de trabalho, ou melhor
tripla, ja que todas eram donas de casa e méaes de familia com filhos ainda menores;
o investimento financeiro que chegava a interferir no orgamento familiar e a pouca
oferta de vagas para o mestrado, sendo que apenas duas universidades ofereciam
esse nivel gratuitamente.

A prética pedagdgica das professoras no 1° ano do ensino fundamental de 9
anos, como objeto de reflexdo dessa pesquisa, revela que ainda néo existe uma
proposta pedagdgica para o 1° ano que parta da propria escola e que possa
fundamentar a pratica das professoras.

Por outro lado, ndo se percebeu nas observacgdes realizadas em sala de aula,
uma unica concepcdo pedagdgica que embase a pratica, como comentado
anteriormente. Nao existe uma professora totalmente tradicional, assim como nao se
tem também uma totalmente construtivista.

Tais praticas no seu cotidiano assumem um carater eclético e que a partir das
vivéncias de cada professora com seus alunos, tém sido elaboradas e reelaboradas
em sala de aula, isto €, a partir dos saberes da experiéncia.

Contudo, observou-se durante a pesquisa realizada que a pratica das
professoras no 1° ano ainda permanece atrelada ao sistema de seriagdo, com a
preocupacdo de cumprir o conteido, bem como as atividades e com pouco tempo
destinado as brincadeiras livres.

E importante ressaltar que se constatou que ambas as escolas pesquisadas
nao usufruiam de espacos que favorecessem as criancas de correrem, pularem e
brincarem livremente, ndo havia brinquedos e nem parquinho, inclusive na escola B,
nao existia sequer um espaco livre para as aulas de Educacéao Fisica.

Foi possivel constatar que ha por parte das professoras pesquisadas um
interesse em construir uma pratica efetiva que de fato possa contribuir para o
aprendizado dos seus alunos. No entanto, é importante enfatizar que isso também
requer uma acao coletiva de todos os segmentos que compdem a politica nacional
de implantagdo do ensino fundamental de 9 anos em suas diversas instancias:
professores, gestores, pais, comunidade, secretarias, instituicbes superiores, enfim,

todos podem e devem contribuir para a melhoria da qualidade de ensino.
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Os dados contemplados nesse estudo apontam para a importancia de novas
pesquisas, visando ampliar a compreensdo sobre a pratica pedagodgica das
professoras a partir da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, em outras
realidades, sob novos angulos e objetivos.

Considera-se atualmente que para o ensino fundamental de 9 anos em
relacdo a lei e aos fatos, permanece o desafio quanto ao acompanhamento e a
avaliacdo do mesmo.

Torna-se fundamental voltar os olhares no sentido de perceber que a
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos é ainda recente na maioria das
escolas publicas do estado do Para. E sabendo que tudo o que é novo é passivel de
davidas, questionamentos, ansiedade e resisténcias.

Percebe-se que o grande desafio para todos que estdo inseridos nesse
processo € a possibilidade de reflexdo e acdo em busca de caminhos que apontem
para uma real e efetiva melhoria na pratica pedagoégica de nossas professoras que
atuam no ensino fundamental de 9 anos em especial nos trés primeiros anos.

A pesquisa vislumbrou que € possivel a construcao de praticas significativas e
favoraveis ao trabalho com as criancas no 1° ano, mesmo que essas praticas ainda
apresentem em determinados momentos certas contradicfes. Porém, ndo se deve
exigir nesses primeiros momentos posturas infaliveis e consolidadas, mas em

construcdes, pois a cada hova turma, encontram-se novos desafios.
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bml UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - UEPA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO - CCSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

Titulo: A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos: a préatica pedagogica das

professoras do 1° ano.

Mestranda: Telma Mercedes Silva de Lima Orientadora: Prof. Dr? Tania Regina Lobato

dos Santos.

Caro (a) Professor (a):

Este instrumento tem como objetivo obter informacGes para um estudo que pretende
analisar como as professoras do 1° ano da rede estadual de ensino, estdo encaminhando suas
préticas pedagogicas a partir da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos. Portanto, suas
respostas sdo de grande importancia para que um levantamento fidedigno possa ser realizado.
As informac0es obtidas terdo um carater confidencial e sua identidade sera preservada.

Desde ja agradecemos a sua colaboracdo com o nosso trabalho.

Questionario para Triagem de Dados

Perfil das professoras:

1. Nome:
2. ldade: Estado civil:

Formacéo no:

3. Ensino médio:

4. Ensino superior:
5. Pés-Graduacéo:
6. Caso ndo tenha feito curso de pds-graduacdo. VVocé pretende fazer? Em que?

Experiéncia profissional:
7. Em que ou quais rede de ensino atua:
8. Tipo de vinculo empregaticio:
9. Ha quanto tempo atua no magistério:

10. Considerando sua experiéncia mais ampla, registre quantos anos vocé trabalhou em cada
uma das etapas indicadas:
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Educacéo Infantil
Ensino Fundamental ( 1 a 42 séries.

11. Trabalha em outra instituicdo? ( ) sim ( )néo
Em caso de resposta afirmativa, responda: Que atividade desenvolve?

12. Qual sua jornada de trabalho diaria?

13. Como vocé avalia a sua préatica pedagogica no 1° ano?
( )étima ( )boa ( )regular ( ) insuficiente

Justifique:

14. Em termos de infra-estrutura como vocé percebe as condigdes de sua escola no
atendimento dos alunos no 1° ano?
( )o6tima ( )boa ( )regular () insuficiente

15. Quais cursos de formacdo continuada vocé gostaria que fossem ofertados para o
professor que esta atuando no 1° ano do ensino fundamental ?

16. Qual a sua principal aspiracdo profissional para os proximos anos?

permanecer na funcdo atual, na mesma instituicdo
ocupar cargos de direcdo e gestdo escolar

permanecer na funcdo atual, mas em outra instituicdo
realizar outra atividade profissional na area educacional
dedicar-me a outra profissdo

outro, especificar:

()
()
()
()
()
()

17. Gostaria de participar da pesquisa?

Belém, de de 2011.
APENDICE 2

bm] UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA — UEPA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO — CCSE
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

PROJETO DE ENTREVISTA

Mestranda: Telma Mercedes Silva de Lima
Orientadora: Prof. Dra. Tania Regina Lobato de Sousa
Titulo: A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos: a pratica pedagdgica das

professoras do 1° ano.

Questdo Problema da pesquisa

Surge a partir do contexto das politicas publicas com a implantacdo do Ensino
Fundamental de 9 anos, buscando conhecer como as professoras do 1° ano da rede estadual
de ensino estdo encaminhando suas praticas pedagdgicas a partir desta implantacao.

Tomando por base a problemética em questdo € que partiremos para a investigar as

seguintes questdes norteadoras da pesquisa:

1. Como as professoras percebem o processo de implantacdo do Ensino Fundamental de 9
anos?

2. Como essas professoras estdo efetivamente trabalhando dentro de sala de aula?

3. Que desafios as professoras tém encontrado no trabalho com criangas de 6 anos no Ensino

Fundamental?

Objetivos da Pesquisa

Geral : Analisar a pratica pedagogica das professoras no 1° ano a partir da implantacéo do
Ensino Fundamental de 9 anos.

Especificos:

e Identificar como as professoras percebem a implantacdo do Ensino Fundamental de 9
anos com o ingresso das criangas de 6 anos no 1° ano;
e Pesquisar como as professoras estdo desenvolvendo suas praticas pedagdgicas em sala

de aula;
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e ldentificar quais desafios as professoras encontram ao desenvolverem suas praticas

pedagdgicas no 1° ano.

Modalidade de Entrevista: Entrevista semi-estruturada, voltada para a tematica da pesquisa.
As mesmas serdo realizadas em sessdes individuais com as professoras do 1° ano do Ensino

Fundamental de duas escolas estaduais do municipio de Belém.

Objetivos da Entrevista:

Identificar como as professoras do 1° ano, estdo desenvolvendo suas praticas

pedagogicas com a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos;

e Conhecer como esta sendo trabalhada a formacéo continuada dessas professoras;

e Esclarecer as entrevistadas que as mesmas terdo acesso a transcri¢do da entrevista para
ressalvar sua fidedignidade;

e Gravar as entrevistas com a permissao prévia das entrevistadas;

e Dispor as entrevistadas, os resultados parciais e finais do trabalho da pesquisa.

Guia da Entrevista: Cada entrevista terd uma duracdo média de no minimo trinta minutos e

no maximo uma hora. As mesmas serdo realizadas num periodo aproximado de 2 meses.

Roteiro de Entrevista:

1) Qual o seu entendimento sobre a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, com
0 ingresso das criangas de 6 anos no 1° ano?

2) Em sua opinido o que gerou a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos?

3) Vocé teve/ tem conhecimento dos documento referente ao Ensino Fundamental de 9

anos? Qual/ Quais foram/ sdo esses documentos?
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4) Quais modificagOes ocorreram na escola em que vocé trabalha decorrentes da Lei que
ampliou o Ensino Fundamental de 9 anos? Quais foram (quais sdo) elas?

5) Como se deu a implantacdo do 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos na escola?

6) Que implicacdes trouxe a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos para a
pratica pedagogica como professora do 1° ano?

7) Fale um pouco sobre como vocé organiza o trabalho pedagogico no 1° ano do Ensino
Fundamental?

8) Que atividades vocé julga importante no trabalho com criangas de 6 anos? E como

VOCe as realiza?

9) Em sua opinido que concepcao pedagdgica permeia a sua pratica?

10) Na sua opinido de que maneira a formacéo continuada pode contribuir nesse contexto

a sua pratica pedagogica? Quais as suas necessidades?

11) Na escola em que vocé trabalha h& (houve) alguma acdo especifica (formacéo,

capacitacado, cursos, grupos de estudo, discussdes, palestras, outros) para a implementacéo

do Ensino Fundamental de 9 anos? Qual ou quais?

12) Voceé faz (ou fez?) algum curso de formacédo continuada? (Local/ Tempo de duracéo/

Temaéticas) Quem organizou?

Agendamento dos encontros:

A cada entrevista agendaremos o préximo encontro, no qual serd apresentada a transcricdo da
entrevista, bem como a sintese do encontro passado para que haja uma recapitulacdo da
entrevista e a verificagdo por parte do entrevistado, demonstrando desta forma a compreensao

do entrevistador.
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APENDICE 3
PROTOCOLO DE OBSERVACAO
Registradas no Dia / /2011 ( ), as / Na
Escola
Dia de Observacéo.
Organizagao do Metodologia Recursos Observagoes
trabalho pedagogico/ Utilizados Complementares

atividades em sala de
aula

1° momento:

Intervalo

2° momento:
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ANEXO 1

bml UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - UEPA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO - CCSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/ TCLE

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistada na pesquisa de
campo referente ao projeto intitulado: A implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos: a
pratica pedagogica das professoras do 1° ano, desenvolvida pelo Centro de Ciéncias Sociais e
Educacdo (CCSE) da Universidade do Estado do Para (UEPA). Fui informada que a pesquisa
¢ orientada pela Proft. Dré Tania Regina Lobato dos Santos e sera desenvolvida pela
mestranda Telma Mercedes Silva de Lima (email: telmamercedeslima@yahoo.com.br),
telefone (91) 3249 82 69, regularmente matriculada no Programa de POs-Graduacéo-
Mestrado.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
também informada dos objetivos estritamente académicos do estudo que, em linhas gerais €
analisar como se constitui a pratica pedagdgica das professoras do 1° ano com a implantacao
do Ensino Fundamental de 9 anos.

Minha colaboracdo se fard de forma an6nima, por meio da observacdo de minha
pratica pedagoOgica, bem como de entrevista semi-estruturada a ser gravada a partir da
assinatura desta autorizacao.

As entrevistas serdo transcritas, sendo que as transcrigdes serdo entregues no proximo
encontro, agendado ao término das entrevistas. As colaboradoras serdo convidadas a assinar
uma carta de cessdo, na qual deixaram claro os limites do uso das entrevistas e outras
definicdes.

O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e
orientadora da pesquisa.

Eu, RG

Declaro que compreendi as informacdes que li ou que me foram explicitadas sobre a pesquisa
acima descrita, ficando claro para mim os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos a serem
realizados e a garantia de esclarecimento permanente sobre o andamento da pesquisa. Fui
informada de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo ou
qualquer sangéo ou constrangimentos.

Belém, de de 2011.

Assinatura da participante:

Assinatura da pesquisadora:
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bm] UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - UEPA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCAGCAO - CCSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

CARTA DE CESSAO

Eu, RG

Declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minhas entrevistas gravadas em MP4 nos

meses de maio e junho do ano de 2011. Autorizo também sua transcri¢do para integrar a
dissertacdo que tem como titulo: A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos: a
pratica pedagdgica das professoras do 1° ano, da mestrando Telma Mercedes Silva de Lima,
podendo usar os dado obtidos integralmente ou em partes, sem restricGes, prazos e citacoes,
desde a presente data.

Autorizo também o uso do texto final das entrevistas a terceiros, vinculado o controle
a Biblioteca da Universidade do Estado do Para — UEPA, que tera sua guarda.

Ciente, subscrevo a presente, que tera minha firma reconhecida em cartorio.

Belém, de 2011.

Por ser verdade dato e assino a presente Carta de Cessao.

Professora colaboradora da pesquisa



